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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma interface entre a Linguistica Textual e o ensino do Léxico. Temos
como principio primordial a reflexo sobre ensino do léxico com base na textualizacéo e
mediado por metatextos didaticos a partir de atividades de leitura. Trata-se aqui de uma
pesquisa-acdo feita no ambito escolar com alunos do 9° ano do ensino fundamental e com o
intuito de investigar, a partir do uso de metatextos didaticos interativos, como esses alunos
atentaram para a construcdo de sentido de itens lexicais. Os participantes de nossa pesquisa
foram 11 alunos de uma escola publica municipal de Fortaleza. Os dados analisados foram
gerados a partir de oficinas de leitura na escola pesquisada. Nosso fio condutor é a integracdo
entre as propriedades do (con)texto, 0s aspectos sociocognitivos da linguagem e o ensino do
Iéxico para a construcéo de sentido de itens lexicais. As teorias que embasam este trabalho sdo
exploradas a partir do pensamento de autores como Bakhtin (2010), Beaugrande (1983,1997),
Koch (2004, 2015 e 2016), Marcuschi (2004, 2007 e 2008), Hanks (2008), Mondada e Dubois
(2003). Contamos ainda com trabalhos, como os de Costa (2010/2016), Pellanda (2005),
Antunes (2009/2012), Pontes e Santos (2014), Cardoso (2015), que se ancoram em alguns
desses pressupostos e nos mostraram caminhos para aliangcarmos nossa préatica a teoria. Para a
geracdo de dados, ministramos um minicurso de leitura durante o qual os participantes, alunos
de uma escola publica, desenvolveram uma série de atividades de leitura com foco nas relaces
entre o uso do Iéxico e a construcdo de sentidos. A amostra que analisamos faz parte do corpus
formado pelas respostas desses alunos as questdes escritas, assim como seus comentarios acerca
do processo sociocognitivo subjacente a escolha de itens lexicais e/ou a compreensdo do sentido
construido nas relacBes entre tais itens e os demais elementos semidticos que compdem o
universo textual. Além desses dados provenientes das atividades didaticas, compdem ainda a
amostra em questao repostas desses alunos a um questionario final que objetivou observar as
percepcdes dos participantes em relagdo a abordagem que adotamos no ensino do Iéxico durante
o minicurso. Os resultados sugerem que o ensino do léxico com base na textualizagdo aprimora
a busca pela construcdo partilhada de sentido, uma vez que a interacdo texto-professor-aluno
viabiliza a reflex&o e a ampliagéo do conhecimento. Os dados permitem afirmar que houve uma
mudanca na percepc¢do dos estudantes, os quais relataram que podem fazer inferéncias pelo
contexto, pelas situacdes e principalmente por meio de compartilhamento de ideias mediado
em sala de aula. Concluimos que adotar 0s pressupostos sociocognitivistas, que embasam a
atual fase da Linguistica Textual, pode configurar-se como uma das formas de abordagem
recomendaveis para o ensino do Iéxico.

Palavras-chave: Ensino do léxico. Textualizacdo. Leitura. Metatexto didatico.



ABSTRACT

This research presents an interface between a Textual Linguistics and the teaching of
theLexicon. We have as main principle the reflection on lexical teaching based on textualization
and mediated by didactic metatexts from reading activities. This is an action research done in
the school context with students of the 9th year of elementary school and with the intention
of investigating, from the use of interactive didactic metatexts, as these students they look to
construct sense of lexical items. The participants of our research were 11 students from a
municipal public school in Fortaleza. The analyzed data were generated from reading
workshops at the school researched. Our guiding principle is the integration between the
properties of (con) text, the sociocognitive aspects of language and the teaching of the lexicon
for the construction of sense of lexical items. As the theories that underpin the work are explored
from the thinking of authors such as Bakhtin (2010), Beaugrande (1983/1997), Koch
(2004/2015/2016), Marcuschi (2004/2007/2008), Hanks (2008), Mondada and Dubois (2003).
However, there are still some works, such as Costa (2010/2016), Pellanda (2005), Antunes
(2009/2012), Pontes and Santos (2014) and Cardoso (2015), which are anchored in some cases,
assumptions and ways to align our practice with theory. For the generation of data, we taught
a mini-course of reading during which participants, students of a public school, developed a
series of reading activities focused on the relationship between the use of lexicon and the
construction of meanings. The sample that we analyze is part of the corpus formed by the
answers of these students to the written questions, as well as his comments about the
sociocognitive process underlying the choice of lexical items and / or the understanding of the
meaning constructed in the relations between such items and the other semiotic elements that
compose the textual universe. In addition to these data from the didactic activities, the sample
in question also composes the answers of these students to a final questionnaire that aimed to
observe the participants' perceptions regarding the approach that we adopted in the lexicon
teaching during the mini course. The results suggest that text-based lexicon teaching enhances
the search for shared meaning construction, since text-teacher-student interaction enables
reflection and knowledge to be expanded.The data allow us to affirm that there was a change
in the perception of the students, who reported that they can make inferences by context, by
situations and mainly through the sharing of ideas mediated in the classroom. We conclude
that adopting sociocognitive assumptions, which underpin the current phase of Textual
Linguistics, can be one of the recommended ways of approaching lexicon teaching.

Key-words: Teaching lexicon. Textualization. Reading. Metatex ditactic.
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1 INTRODUCAO

Percebemo-nos num mutuo acoplamento linguistico,
ndo porque a linguagem nos permita dizer o que somos,
mas porque somos na linguagem, num continuo ser nos
mundos linguisticos e semanticos que geramos com 0s
outros. (MATURANA; VARELA 2001, p. 257)

A linguagem ndo dever ser vista um sistema de regras a fim de atingir a
comunicagdo. Conforme o pensamento de Maturana e Varela, o acoplamento linguistico nos
permite gerar sentido a partir da troca de informagdo com o0 meio em que nos inserimos. E
mediante a essa troca de informac6es que decidimos explorar a partir deste trabalho, como aulas
de leituras poderiam viabilizar o entendimento de itens lexicais. Como a leitura decorre em
um campo vasto, decidimos contempla-la a partir de atividades didaticas de lingua materna,
entendidas aqui como Metatextos Didaticos (COSTA; MONTEIRO; ALVES, 2016).

A compreensdo da lingua enquanto mecanismo multifacetado tem importantes
relacBes com a atuacao sobre as atividades didaticas em manuais de Ensino de Lingua Materna.
A esse respeito, Marcuschi (2008) aponta diversas orientacOes para se abordar textos em sala
de aula uma vez que, conforme diz o autor, o ensino da lingua se faz por meio desses textos.
Essa abordagem clarifica para nds a compreensdo de lingua enquanto uma atividade social,
cognitiva e historica, desenvolvida de acordo com as praticas socioculturais e, assim, também
enguanto uma atividade interativa, social e mental que estrutura nosso conhecimento e permite
que ele seja reestruturado. Podemos considerar todas essas praticas como atividades de
textualizacéo, uma vez que estamos constantemente imersos na linguagem, a qual se concretiza
por meio de textos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem que as atividades das
aulas de lingua materna devem aprimorar o ensino adequando-o as modificacGes sociais e
culturais. Acredita-se que, assim, o aluno tera mais subsidios para desenvolver e ampliar a sua
capacidade de expressdao linguistica, podendo obter sucesso nas mais variadas situagdes
comunicativas de que participa. (BRASIL, 1997).

Alinquietacdo pararealizar esta pesquisa surgiu a partir do contato que tivemos com
diversos tedricos contemporaneos dos estudos do texto. Autores como Beaugrande (1997),
Marcuschi (2001; 2008) e Bazerman (2006; 2005) e Costa (2010), que visam ao estudo do texto
e ao aperfeicoamento de atividades didaticas, assim como proporcionam em seus trabalhos
inimeras contribuicdes para o ensino de lingua, Antunes (2012) tece em seu livro Territorio

das palavras uma vasta discussdo acerca do estudo do Iéxico em sala de aula. Essa obra
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trouxe-nos varias observacgdes as quais tivemos como base inicial para a proposicdo desta
pesquisa. A autora reitera 0 que ja vinhamos percebendo de forma intuitiva, que “na maioria
dos livros didaticos, sobretudo os do ensino fundamental, o estudo do lexico fica reduzido a
um capitulo em que sdo abordados os processos de ‘formagdo de palavras’ (p.20-21), assim,
paraaautora, o destino que € dado as palavras acaba sendo silenciado, e o que ficaem evidéncia € a exigéncia
de que os alunos reconhe¢am os componentes gramaticais implicados no estudo do léxico.

Quanto ao estudo do Iéxico, conforme a observagdo apontada por Antunes, esse
ainda é apresentado em materiais didaticos em segundo plano, e nele é enfatizado apenas
conteddos restritos a gramatica. Antunes ainda afirma que falta ver o 1éxico sob o ponto de vista
textual. Concordamos com a autora e também nos deparamos, ao longo de nossa jornada, com
materiais que ndo sustentam o ensino léxico com base na textualizacdo. Abrimos aqui um
espaco para chamarmos atencdo para que o trabalho com o Iéxico seja aperfeicoado nos
materiais didaticos, pois o léxico ndo pode ser pensado a margem do texto, nem como pretexto
para o0 estudo de regras gramaticais. Dessa forma, acreditamos que o estudo do Iéxico deve
ser visto para além das dimensdes gramaticais, em suas relacdes no ambito do texto em funcgéo
dos efeitos de sentido a serem gerados.

Foi, entdo, a partir dessa caréncia que nos langcamos nesta pesquisa a fim de explorar
o ensino textualizado do Iéxico a partir da perspectiva dos estudos da Linguistica Textual. Nossa
ideia central parte das indagacoes:

e Como metatextos didaticos interativos auxiliam na compreensédo
global do texto pelo aluno?

e De que maneira o sentido que é construido pelos alunos relaciona-se
com o processo de textualizagdo?

e Quais as pistas (con)textuais que os alunos apontam para justificar suas
renomeacdes e/ou escolhas lexicais?

Na busca de um alinhamento entre teoria e pratica de ensino, centramos nossa
pesquisa na investigacdo que acreditamos pudesse responder a esses questionamentos, a partir
de aulas em forma de oficinas em que consideramos o metatexto didatico interativo como nosso
principal aliado. Com isso, nosso objetivo centra-se na investigacdo de como os alunos do 9°
ano de escola publica atentam para a constru¢do do sentido de itens lexicais enquanto se
desenvolve o processo de textualizacdo. A partir dessa proposta, desdobraram-se os seguintes
objetivos: a) verificar como os alunos respondem a questfes de exploracdo de textos focadas
no ensino do léxico enquanto processo de reconstrugédo da textualizacéo; b) Investigar de que

modo o metatexto didatico interativo provoca a atencdo dos alunos para os fenémenos de
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escolhas e recategorizagOes lexicais na constru¢do do sentido; c) descobrir que pistas
(con)textuais os alunos apresentam para justificar essas escolhas/recategorizacoes.

Desta forma, foi possivel perceber como esses estudantes construiram os sentidos
dos itens lexicais a partir das retomadas referencias, do contexto, da constru¢do mediada e de
pistas textuais partindo do principio de que a cognicao é situada.

Para isso, apoiamo-nos em atividades didaticas de lingua materna que partiram de
um ponto de vista sociocognitivista e, nessa perspectiva, voltam-se para o ensino do léxico
tendo em vista 0s processos de construcao de sentido do texto enquanto evento comunicativo
que envolve multiplas semioses. Essas atividades sdo apresentadas em nossas analises.

Os autores nos quais nos apoiamos buscam, através de uma perspectiva
sociocognitivista da lingua, discutir estratégias para se chegar, o mais proximo possivel, a uma
abordagem condizente com um ensino cognitivamente situado e com foco na aprendizagem
(COSTA, 2010). Além desses, serviu-nos de inspiracdo o trabalhodesenvolvido por Monteiro
(2014), que traz uma proposta sob a perspectiva sociocognitivista da referéncia voltada as
questdes de atividades didaticas desenvolvidas com estudantes do 9° ano da rede publica de
ensino. Esta autora trabalhou com o material da revista Siaralendo e desenvolveu um trabalho
em sala de aula explorando atividades de leitura, analisando o processo da resolugéo de
questdes de atividades didaticas de lingua materna.

O trabalho de Monteiro tem um papel muito importante para o estudo
sociocognitivo da referéncia, e nos serviu como fonte de inspiracdo. Ndo podemos deixar de
destacar que nosso trabalho se diferencia por tratar de outro objeto de pesquisa, ao passo que
investigamos, a partir das atividades, como sdo feitas as escolhas lexicais.

Costa e Alves (2014), por sua vez, se propdem a reformular atividades de lingua
materna com base nos pressupostos da sociocogni¢cdo com o objetivo de levar o aluno a
compreender, através das partes, o todo textual, o artigo desses autores se volta para a reflexao
sobre o estudo e producdo dos géneros textuais. Ao pensarmos no trabalho que contemple
atividades didaticas de lingua materna, a reformulacdo por eles proposta nos trouxe
informagdes sobre como podemos elaborar atividades sociocognitivistas, porém nossa
pesquisa se difere por ndo trabalhar especificamente com géneros textuais.

Matos (2005) traz uma proposta de dissertacdo que analisa as funcdes discursivas
das recategorizacdes lexicais ocorridas por meio de anaforas diretas, correferenciais. O corpus
dessa pesquisa tem como base 80 textos de diversos géneros, dos quais 62 foram escolhidos
aleatoriamente pela autora e a outra parte da amostra pertence ao banco de dados do grupo de
estudos Protexto/UFC.
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Koch (2006) aponta em seu artigo, questdes voltadas para o Iéxico e progressao
referencial com o objetivo de discutir a importancia da selecdo do nucleo das formas nominais
anafdricas na progressao textual, tendo em vista a construcdo do sentido. Nosso estudo se
diferencia por ndo considerar somente o processo anaforico, mas o estudo do Iéxico a partir dos
recursos de textualizagcdo na construcao dos sentidos.

Em Antunes (2012), encontramos um apanhado geral sobre o estudo do léxico em
sala de aula. O livro fala sobre o problema do ensino do léxico, que é considerado
marginalizado no ensino, e convida professores, alunos e pais de alunos a pensar o ensino do
Iéxico como de extrema importancia para o desenvolvimento das competéncias necessarias
ao uso da linguagem. O objetivo central da obra € propor uma reflexdo sobre as condi¢des de
ensino do Iéxico nas escolas. Em consonancia com Antunes, levaremos esses pressupostos para
0 ambiente escolar por meio de uma pesquisa-acdo onde contemplaremos 0s aspectos
mencionados por ela em seu livro no que diz respeito ao ensino textualizado do Iéxico. Porém,
propomos aqui um trabalho com atividades sociocognitivistas que se diferencia pelo foco na
textualizacdo do ensino do léxico.

Ao analisarmos todas as questdes aqui mencionadas, nossa pesquisa se justifica
por alguns pontos que ndo foram explorados nas pesquisas citadas e por percebermos que os
autores que se dispGem a trabalhar com atividades didaticas como fonte de pesquisa e até
mesmo com a questdo ensino do Iéxico, ndo desenvolveram uma pesquisa voltada
especificamente para uma pesquisa-acdo que envolvesse alunos do ensino fundamental com
estudo sob o ponto de vista da textualizacdo do Iéxico, isso no sentido de investigar esse
processo em sala de aula através dos pressupostos tedricos nos quais aqui nos apoiamos. 1sso
nos motivou a trazer este trabalho para a area da linguistica aplicada.

Nosso foco, como ja& mencionado, é o trabalho com atividades de leitura.
Lembramos aqui que atividades didaticas sdo constantemente (re)criadas pelos professores de
lingua portuguesa, assim como também vém propostas em materiais didaticos. O trabalhocom
essas atividades nos parece inesgotavel, uma vez que ha necessidade de sempre aperfeicoar
0s exercicios visando a aprendizagem dos discentes. Assim, tanto as atividades propostas
pelos materiais didaticos quanto aquelas que sao feitas pelos professores devem ser pensadas
sob a Otica da interacdo e da sociocognicdo, tendo em vista que as orientacfes mais atuais
para o ensino de linguas estdo pautadas na concepcéao de linguagem como agéo interacional.

Apesar de as mudangas ao longo do tempo, Marcuschi registrou que “E comum
0s exercicios de compreensdo nada terem a ver com o texto ao que se referem, sendo apenas

indagacdes genéricas que podem ser respondidas com qualquer dado” (MARCUSHI, 2001,
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p.49). Embora considerando que Marcuschi constatou essa realidade acima em outro momento,
parece-nos que atualmente, mesmo com as mudancgas que ja se verificaram, ainda é preciso
voltar nosso olhar para essas questoes.

Entendemos que esta pesquisa torna-se relevante na area de Linguistica Aplicada,
porque trabalhamos com atividades didaticas de lingua materna, com o propdsito de investigar
uma questdo ainda pouco discutida do nosso ponto de vista especifico. Nortearemos nossa
analise pela teoria da Referenciacdo (MONDADA; DUBOIS, 2003), a fim de investigarmos
com como os alunos (re)constroem e recategorizam os sentidos de itens lexicais na leitura e
compreensdo de textos, pela nocdo de contexto apresentada por Hanks (2008), entre outros
trabalho de tedricos que exploram o estudo do texto sob a Gtica sociocognitiva.

Considerando as possibilidades de fazer o que propomos, apresentamos ao longo
desta dissertacdo, exemplos de como essas questdes podem ser trazidas para o ensino do Iéxico,
dentro da complexidade do processo de (re)construcdo de sentido. Para o desenvolvimento
dessa proposta, organizamos esta dissertacdo nos segmentos retdricos: iniciamos por esta
introducdo, na qual pudemos perceber as ideias gerais trazidas para esta pesquisa, e, em seguida,
a fundamentacdo tedrica, onde conceituamos texto e refletimos sobre outras nocdes ligadas a
esse conceito basico, entre as quais se destacamos a textualizacdo; na sequéncia, apresentamos
as nocdes de linguagem e cognicao situada e logo ap6s algumas consideragdes sobre 0 ensino
do léxico. Em seguida, na secdo metodoldgica, apresentamos de modo breve como foram
planejadas e desenvolvidas nossas acdes de pesquisa, esclarecendo de que forma definimos
categorias de analise. Apds expormos sucintamente a metodologia, dedicamos um capitulo a
analise dos dados, durante a qual discutimos as respostas dos participantes as questdes que Ihes
foram apresentadas durante o minicurso de leitura. Por fim, na sessdo de conclusao, retomamos
nossas questdes de pesquisa buscando fazer apontamentos conclusivos que julgamos
importantes diante do que argumentamos e apresentando perspectivas futuras de pesquisa a
partir do que encetamos nesta dissertacao.
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2 TEXTO, COGNICAO E ENSINO DO LEXICO: REFLEXOES TEORICAS

Nesta secdo revisamos algumas premissas tedricas nas quais nos apoiamos. A
diversidade das teorias aqui apontadas fortaleceu ainda mais a integracdo de nossa pesquisa a
adequagdo do contexto escolar, além de evidenciar o carater interdisciplinar de nossa
argumentacao, uma vez gue nos situamos nesse continuo entre os estudos do Iéxico e 0s estudos
do texto. Ressaltamos, ainda, que pensar nessa relacdo — lexicologia e linguistica textual -
aplicada ao ensino foi algo um tanto desafiador.

Dessa feita, no que segue, argumentamos a partir de trabalhos como os de Bakhtin
(2010), Beaugrande (1983; 1997), Koch (2004; 2015; 2016), Marcuschi (2004; 2007; 2008),
Hanks (2008), Mondada e Dubois (2003), Costa (2010), Costa, Monteiro e Alves (2016),
Pellanda (2005), Antunes (2009; 2012), Pontes e Santos (2014), Cardoso (2015), dentre outros.
Relacionamos tais discussdes teoricas ao trabalho com metatextos didaticos em sala de aula
para tentarmos tornar mais claras as reflexdes que realizamos na sessdo de analise deste
trabalho.

Assim, dividimos esta secdo em trés subsectes: O texto e suas propriedades, em
que apresentamos alguns conceitos gerais necessarios para o estudo do texto a partir da
perspectiva da linguistica textual, em que o texto é entendido como atividade interacional,
sociocognitiva e linguistica. Fazemos uma breve introducdo sobre o que abarcam esses
estudos e, em seguida, detalhamos os conceitos estendendo a discussé@o de forma a contemplar
as nogdes de contexto, um estudo da relacdo entre textualidade e textualizagdo; Linguagem e
Cognicéo, em que damos énfase aos aspectos significativos de como funciona a cognic¢édo na
linguagem, enfocando os processos sociocognitivos, o que faz com que possamos trabalhar o
texto dentro das nocBes contidas no primeiro subcapitulo, uma vez que esses elementos
perpassam o0 estudo do texto; O Léxico em funcdo do texto, em que exploramos o0s
constituintes do Iéxico a partir da integracdo dos elementos supracitados nos subcapitulos
anteriores que sao pontes para o que é mais explorado no nosso objetivo geral de pesquisa:
propor o ensino do léxico em funcao do texto a partir do principio da textualizagdo. Tentamos
levar ao conhecimento dos leitores o quanto as escolhas lexicais e a semantica lexical
ancoradas ao principio da textualizacdo s@o importantes para descobrir como os referentes sao

recategorizados lexicalmente a fim de construir os sentidos dos itens lexicais.
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2.1 O TEXTO E SUAS PROPRIEDADES

“Onde ndo ha texto, ndo ha objeto de pesquisa ou
pensamento.” (BAKHTIN, 2003, p.306)

Antes de nos aprofundamos neste assunto e mostrar um panorama de significagéo
de texto e 0 que subjaz a suas propriedades como, por exemplo, a no¢éo de contexto e assuntos
referentes a textualidade e textualizacdo, salientamos que vemos a lingua como um conjunto
de praticas sociocognitivistas e socio-historicas. Concordamos que essas préaticas estdo
abertas, sdo flexiveis, variaveis, e também dependem de elementos contextuais e de situacdes
para melhor serem entendidas e possibilitar a construcdo do sentido.

Assim, também reconhecemos que a lingua ndo serve apenas para representar
ideias. Conforme Mondada e Dubois (2003), a lingua ndo é um espelho da realidade, ndo apenas
informa, mas insere os individuos em contextos socio-historicos e permite que estes se
entendam. Isso nos faz lembrar a ideia de interacdo dialdgica exposta por Bakhtin, uma vez que
a lingua circunscreve a concepgdo de texto e, sem textos, ndo podemos efetivar nosso
pensamento, como lembra Bakhtin na frase que abre esta sessdo. Nao pensamos a ndo ser por
textos, sejam estes verbalizados ou ndo, até porque ao pensarmos ja estamos produzindo textos.
Vemos aqui, portanto, o texto como uma acao linguistica e social. Ele, neste sentido, funciona
como um evento dialdgico de interacdo entre sujeitos sociais. Embora Bakhtin e o Circulo ndo
tratem explicitamente sobre o termo texto, substituindo-o por enunciado/enunciacao,

conforme lembra Brait (2016), o autor vé o texto como

uma dimensdo linguistica atualizada por um sujeito coletivo ou individual, que se
caracteriza como enunciado concreto, situado, pertencente a um contexto, a uma
cultura, em diadlogo com interlocutores presentes, passados e futuros. E
justamente essa dimensdo complexa de texto que impede seu enfrentamento
unicamente pela perspectiva linguistica, embora essa ndo possa ser descartada.
(BAKHTIN, 2003, p.16, grifos do autor)

E inicialmente por meio do pensamento bakhtiniano que sintetizamos esta
fundamentacéo tedrica, isso porque, para Bakhtin, o texto ganha consisténcia ligando-se as
situagbes que estdo para além da materialidade linguistica, pois perpassam valores
historicos, culturais e sociais, 0 que discutiremos ao longo de nosso trabalho. O texto sé tem
vida quando interage com esses elementos. A nogédo de contexto ja enfatizada pelo teorico
também faz parte da dimensdo complexa de texto. O contexto é imprescindivel para a

compreensdo de textos, e € por isso que nos dedicamos a discuti-los mais adiante, em nossa
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dissertacdo.

Como evidenciamos na introdugéo desta secdo, pretendemos apresentar algumas
propriedades relacionadas as concepgdes de texto, muitas delas ja bastante discutidas por
inimeros tedricos, porém destacamos aqui as reflexdes concebidas por autores como Koch
(2008), Marcuschi(2008), Beaugrande (1997), e as nogdes contextuais e situacionais de texto
ancoradas na perspectiva de Hanks (2008). Faz-se necessario explanar os conceitos de
textualidade (que remete aos elementos textuais) e textualizacdo (o processo) e percebé-los
como passos fundamentais para o ensino do léxico. Essas consideracdes serdo melhor
esclarecidas em subsec¢des especificas, porém, antes de aprofunda-las, abrimos um espaco para
pensarmos nas noc¢des de texto a partir de algumas perspectivas tedricas que discutimos a

sequir.

2.1.1 O conceito de texto

Neste estudo assumimos a concepcao de texto ancorada pela Linguistica Textual,
que concebe o texto como constituinte de uma série de propostas de sentidos multiplos, uma
vez que ndo podemos afirmar que os textos se findam em apenas um unico sentido.
Primeiramente, considerando os postulados bakhtinianos, podemos ver a partir da perspectiva
dialdgica que os sujeitos sdo atores sociais ativos. O texto, nesse sentido, é considerado lugar
de interacdo entre os interlocutores e por meio deles se constrai e é construido, dialogicamente.

A Linguistica Textual, como lembra Marcuschi (2008), parte da premissa de que
a lingua ndo funciona nem se d& em unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas,

as palavras ou frases soltas.

Certamente, quando estudamos o texto, ndo podemos ignorar o funcionamento do
“sistema linguistico” com sua fonologia, morfologia, sintaxe, 1éxico e semantica;
neste caso estamos apenas admitindo que a lingua ndo é cadtica e sim regida por um
sistema de base. Mas ele ndo é predeterminado de modo explicito e completo, nem é
auto-suficiente. Seu funcionamento vai ser integrado a uma série de outros aspectos
sensiveis a muitos fendmenos que nada tém a ver com a forma diretamente.
(MARCUSCHI, 2008, p.62)

Alingua, para Marcuschi, funciona em unidades de sentido chamadas textos, sejam
elas orais ou escritos. Apesar disso, Marcuschi (2008) reconhece que, na analise textual, 0s

aspectos estritamente linguisticos, como: fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, sdo
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imprescindiveis para a estabilidade textual, ou seja, o texto ndo se instaura por essas unidades
isoladas, mas elas também séo constituintes do texto, inclusive a propria materialidade textual
tambeém constitui o texto.

Conforme Marcuschi (2008), a lingua envolve atividades cognitivas, mas ndo é um
fendmeno apenas cognitivo, isso porque esse processo envolve, além da cognigédo, aspectos
socio-historicos e sociointerativos. Observa-se como a lingua funciona dentro desses aspectos,
“predominando a deia de que o sentido se produz situadamente, e que a lingua é um fendmeno

encorpado e ndo abstrato e autbnomo” (MARCUSCHI, 2008, p.60).

Vejamos como esse autor pontua sua orientacdo a partir das algumas premissas:

e Alingua se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida didria, seja
em textos triviais do cotidiano ou prestigiosos e candnicos que persistem na
tradicdo cultural.

e 0 uso da lingua se da em eventos discursivos situados sociocognitivamente e
ndo em unidades isoladas.

e as sequéncias de enunciados num texto ndo sdo aleatdrias, mas regidas por
determinados principios de textualizacéo locais ou globais.

e um texto ndo se esclarece em seu pleno funcionamento apenas no ambito da
lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos.

(MARCUSCHI, 2008, p.65).

Com esses pontos, fica clara a no¢do de texto dada pelo autor, a partir da qual
compreende que o artefato textual € o resultado de uma acéo linguistica cujas fronteiras séo
em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona. O texto passa
a ser visto como uma entidade significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato
sociohistorico. “Nao se nega a individualidade nem a responsabilidade pessoal, mas se afirma
que as formas enunciativas ndo emanam de um individuo isolado e sim de um individuo numa
sociedade e no contexto de uma instituicdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 67).

Concordamos com Marcuschi ao dizer que quando se ensina alguém a lidar com
textos, ensina-se mais do que usos linguisticos. Isso porque o texto € um evento que ocorre
em contextos comunicativos. Ao se trabalhar dentro da proposta textual, “ensinam-se
operacdes discursivas de producédo de sentido dentro de uma dada cultura com determinados
géneros como formas de agdo linguistica”. (MARCUSCHI, 2008, p. 90). Quando lemos ou
produzimos textos estamos sugerindo sentidos que serdo construidos a partir dessas operagoes.

O pensamento de Marcuschi sobre o texto tem como uma de suas bases a proposta

de Beaugrande (1997), que compreende texto como um “evento comunicativo para o qual
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convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais”. Assim, podemos dizer que o texto é um
construto sécio-histérico complexo. E que, enquanto evento comunicativo e interativo, ele
atualiza sentidos que, por sua vez, sdo atualizados pelos leitores. Essa atualizacdo é
multissistémica, pois envolve elementos de diferentes naturezas, inclusive 0s proprios
participantes do discurso, e é processual, isto é, configura-se durante a interacdo social.
Beaugrande afirma que “um texto ndo existe, como texto, a menos que alguém o processe como
tal” (BEAUGRANDE, 1997, p.13).

O artefato textual é entendido por Beaugrande como a ponta de um iceberg, onde
em um primeiro plano se observa uma pequena por¢do de matéria exterior, a materialidade,
aquela que nos ¢ mais visivel quando buscamos interagir em uma primeira leitura. O “todo”
textual € a quantidade de informacao condensada por um falante ou autor em que a construcao
de sentido sé pode ser amplificada por um ouvinte/leitor, este, constantemente atualiza o texto
e se atualiza por meio de texto. A respeito da metéfora do iceberg, Koch (2015) completa que
um sentido de um texto ndo depende tdo somente da estrutura textual em si mesma, como o
iceberg. Os objetos de discurso a que o texto faz referéncia sdo apresentados em grande parte
de forma lacunar, permanecendo muita coisa implicita.

Para Koch (2004), o texto é uma entidade multifacetada, fruto de um processo
complexo de interagdo e construcdo social dos sujeitos na linguagem. Os elementos que
compdem o texto estdo sendo sempre atualizados por quem compartilha de sua leitura. Assim,
podemos afirmar que o texto é plurilinear na sua construcao.

Assim, Marcuschi (2008) vai ainda mais além, quando considera que todo texto é
um hipertexto porque se concentra nele uma proposta de multiplos sentidos. O hipertexto tem
como proposta o trabalho com textos multiplos. A compreensdo ndo acontece de maneira linear
como era pensado antigamente, mas sim de forma plurilinear. Koch (2015), retomando as

reflexdes de Marcuschi, também entende que:

O hipertexto ¢ também uma forma de estruturacdo textual que faz o leitor,
simultaneamente, um coautor do texto, oferecendo-lhe a possibilidade de opcéo
entre caminhos diversificados, de modo a permitir diferentes niveis de
desenvolvimento e aprofundamento de um tema. No hipertexto, contudo, tais
possibilidades se abrem a partir de elementos especificos nele presentes, que se
encontram interconectados, embora ndo necessariamente correlacionado. (KOCH,
2015, b, p. 75)

A nog&o de hipertexto esté intrinsicamente relacionada a essa nova forma de pensar
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0 texto como um evento comunicativo onde 0s interactantes passam a emergir no texto fazendo
parte dele, atuando como coautores. Lembremos que “o hipertexto, sendo também um texto,
esta sujeito as mesmas condicdes basicas de textualidade, desde que estas sejam entendidas,
conforme a sugestdo de Beaugrande (1997), como principios de acesso e ndo de boa formacéo
textual” (KOCH, 2015, p.80).

Ressaltamos aqui também a sugestdo de Costa, Monteiro e Alves sobre esse modo

de ver o texto agindo em interacdo multissistematica:

Nessa multipla interacéo entre sistemas de diferentes naturezas, os elementos seriam
multifuncionais, de onde se entende que uma palavra, por exemplo, poderia
funcionar como “um padrdo de sons, uma parte de outra frase, uma instrugdo para
‘ativar’ um significado”. Sugerimos que seja acrescentada a essa lista de exemplos
a funcdo de links para acessar um conhecimento ou uma informacdo, e assim
admitirmos a ideia de que um texto é sempre hipertextual, isto é, sempre constréi sua
coeréncia para além dos limites da materialidade que é mostrada no momento.
(COSTA, MONTEIRO E ALVES, 2016, p.48)

O hipertexto se desenvolve por interconectores (links) que oferecem mdltiplos
caminhos a serem percorridos pelo leitor para que eles busquem informacdes relevantes,
cabendo ao leitor incorporar ainda outros caminhos e inserir informag0es novas, coerentes.
Marcuschi (2000, p.10) afirma ser a organizacdo hipertextual “essencialmente negociada e
contratual, ndo sendo proposta de maneira uniforme e pronta do inicio ao fim”.

Ao questionar como se dé a coeréncia no hipertexto, Marcuschi (2005) entende que
o leitor, que € o centro organizador da “dispersividade discursiva”, realiza enquadramentos.
Tais enquadramentos sdo essenciais para a (re)construcao de sentido, pois se a materialidade
contém, nos dizeres de Beaugrande (1997), uma infinidade de informacdes imersas, € essencial
que o leitor consiga “fazer emergir” esses sentidos no processo de leitura. No @mbito do ensino
aprendizagem de linguas, Costa, Monteiro e Alves (2016) discutem a respeito de como, em
aulas de leitura, o professor, na tentativa de ajudar os alunos a realizarem enguadramentos
apropriados, intermedia a construcdo de Metatextos Didaticos em um processo de interacdo
conjunta, na tentativa de “processar o texto” como um organismo vivo e integrado aos demais
constituintes. A seguir, passamos a discutir com mais profundidade o que esses autores

entendem por Metatextos Didatico.

2.1.1.1 O que chamamos de Metatexto Didatico?

Ao discutirem a respeito de um ensino de lingua que coaduna teoria e pratica, a

luz da sociocognicédo, Costa, Monteiro e Alves (2016) afirmam que as atividades de estudo de
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texto, o discurso do professor e as interagdes com os discentes sio metatextos didaticos?, uma
vez que sdo textos construidos a partir de outros textos, com vistas a (re)construi-los na
constante negociacao de sentidos.

Direcionando os exemplos de sua argumentacdo as atividades de lingua
portuguesa, os referidos autores fazem uma critica a0 metatexto didatico descontextualizado
a partir da observacdo do sumario de dois manuais de ensino de lingua portuguesa, em que é
constatado o estudo de textos de forma segmentada em cada capitulo, “segundo a regra da
triparticdo: texto- producdo-gramatica”, o que constitui uma visdo equivocada do estudo do
texto, uma vez que essas relacdes ndo ocorrem de forma isolada.

Opondo-se a esse tipo de trabalho segmentado com o texto, que recai no uso do
texto como um pretexto, como ja afirmou Costa (2010), Costa, Monteiro e Alves discutem a
proposta de metatextos didatico contextualizado, a partir de atividades mais condizentes com
as teorias do texto e que proporcionam uma construcdo de sentidos através da recursividade dos
direcionamentos das questdes, que colocam os alunos como sujeitos participantes do processo.
Dessa feita, podemos perceber, a partir do que esses autores discutem, que o metatexto didatico
incorpora essa triparticdo sem separa-la, isso porque no texto elas estdo intrinsicamente
compactuadas, ndo podendo, por exemplo, separar a escrita da leitura, a gramatica do texto.

Entendemos que ndo h&a como encaixotar segmentos linguisticos e estuda-los um
por vez, isolando, por exemplo, a lingua de sua realidade mais imediata, como pressupunha o
estruturalismo do inicio do século XX. Por essa razdo, partimos, neste trabalho, da proposta
de metatexto didatico que pretende “fazer emergir o sentido”.

Se 0 metatexto didatico, como dissemos, € 0 texto que se constitui sobre o texto
estudado, o que compreende as atividades de exploracao dos textos, o discurso do professor,
o discurso dos alunos, a aula em si, levando em conta fatores sdcio-histdricos, culturais e
sociocognitivos, isso significa que a falta desses componentes implica falhas de
interpretacdo/textualizacéo do sentido de um texto. E nessa perspectiva que levamos para asala
de aula exemplos de metatextos didaticos contemplados por essa concepcao que trata o texto
dentro de situacionalidades.

Ao trabalharmos com foco na leitura de textos a partir do uso do metatexto didatico

via atividades sociocognitivistas, um dos principais pontos de nossa pesquisa parte de que “é

! Hanks (2008) faz referéncia ao conceito de metatexto. No entanto, salientamos que a proposta de Costa, Monteiro
e Alves (2006) diferencia-se do que defende esse autor tanto na proposta de aplicagdo quanto na profundidade
do conceito.
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preciso ‘ensinar linguas com base no texto’, ‘a partir do texto’, ‘através do texto’, ‘de forma
contextualizada’”, (ANTUNES, 2009, p.52). Vejamos entdo, a partir do esbog¢o da proxima
sessdo como se da esse processo de contextualizacéo.

2.1.2 (Con)texto: fonte de producéo de sentido

Lingua sem contexto é vazia e o contexto sem a lingua
é cego.
(MARCUSCHI, 2008, p. 87)

Neste momento das nossas reflexdes, esperamos evidenciar o quanto o0 pensamento
de Marcuschi é verdadeiro, pois lingua e contexto funcionam um em funcdo do outro.
Discutimos até entdo sobre as nocBGes de lingua e texto trazidas por alguns autores
contemporaneos em cujas ideias ancoramos a nossa perspectiva de trabalho. Ao entramos nessa
discussdo inicial ndo podemos deixar de prosseguir nosso estudo sem elencar a nogdo de lingua
e texto ao contexto, pois esta pesquisa, assim como ja foi mencionado antes, é guiada pelas
nocOes (con)textuais apontadas a partir da vivéncia em sala de aula sobre como nossos
participantes produzem sentido de itens lexicais.

Ao pensarmos em texto, pensamos em producdo de sentido. Da mesma forma, néo
podemos pensar em sentido sem contexto, pois contexto e sentido estdo intrinsecamente
imbricados e sdo interdependentes. A noc¢do de sentido explorada a partir do (con)texto é de
fundamental pertinéncia para o que tratamos em nosso trabalho sobre o ensino do léxico. Em
sala de aula, faz-se importante que a construcéo do sentido seja dada via interacdo entrealuno-
professor-(con)texto-situacdo, conforme enfatizamos ser caracteristica de um metatexto.
Dentro desta proposta de construcéo de sentido todo e qualquer texto s6 se completa a partir da
participacdo de quem o Ié.

O leitor/ouvinte, por sua vez, espera sempre um texto dotado de sentido e procura,
a partir da informacédo contextualmente dada, construir uma representacéo coerente,

por meio da ativacdo de seu conhecimento de mundo e/ou de dedugdes que o levam
a estabelecer relagdes de causalidade etc. (KOCH, 2015, p. 36)

O leitor/ouvinte precisa estabelecer essas relacdes para que o texto seja entendido,
0 que implica a representacédo de coeréncia textual. Koch e Elias (2016, p. 42-43) reiteram que
o0 contexto € indispensavel para a coeréncia textual. Assim, o contexto assume Vvérias fungdes

como, por exemplo, a de



25

avaliar o que é adequado ou ndo numa interagao, justificar algo que foi dito (ndo foi
dito) ou que sera dito (ndo sera dito), desambiguizar enunciado, alterar o que se diz
e preencher lacunas no texto como aquelas originadas pela introducdo de referentes
no texto com base nos principios de compartilhamento de conhecimentos e
conectividades.

Nesse plano de contexto situacional estdo as relagbes semanticas que funcionam
no interior do texto. Koch (2005, p.87) afirma parecer “claro que o contexto pode ser visto
como uma rede de textos que dialogam tanto de modo negociado como conflituoso”, pois
contrato e conflito sdo partes de movimentos da producéo de sentido. As relagdes contextuais
também ligam o texto a uma situacdo para aléem dos aspectos meramente linguisticos, isso
porque séo acrescidas insercdes culturais, sociais, histdricas e cognitivas. A linguagem, ao ser
constituida de contexto, opera a partir dos aspectos sociais. Como salienta Hanks (2008,
p.169-170), “E principalmente na elaboragio de enunciados falados ou escritos que linguagem
e contexto sdo articulados”.

Pretendemos ancorar as nogdes contextuais a partir da abordagem teorica de Hanks
(2008), pois estas serdo retomadas e consideradas a posteriori em nosso quadro analitico. Hanks
ressalta que o primeiro conjunto de abordagens relacionadas ao contexto concentra-se na
linguistica, na psicologia, e na microssociologia.

Segundo o autor, a producéo de sentido na linguagem depende fundamentalmente

de contexto. Para ele,

Contexto é um conceito tedrico, estritamente baseado em relagdes. Ndo ha contexto
que ndo seja “contexto de”, 0U “contexto para”. Como este conceito é tratado depende
de como sdo construidos outros elementos fundamentais, incluindo lingua(gem),
discurso, producdo e recepcdo de enunciados, préticas sociais, dentre outros.
(HANKS, 2008, p.174)

Esta definicdo contempla o que ja foi exposto no decorrer desta fundamentacéo, e
ao levarmos para o ensino, percebemos que essas relacdes se estabelecem na préatica da
linguagem acontecendo em torno das condi¢6es sociais e historicas dentro das salas de aulas.
O que queremos aprofundar aqui € a nogdo de contexto que Hanks traz a partir do englobamento
de duas dimensdes abrangentes denominadas por ele como emergéncia e incorporacao. Para
melhor esclarecer o pensamento do autor, resumimos a seguir a conceituacao que ele faz acerca
dessas nogoes.

A emergéncia designa aspectos do discurso, diz respeito a atividade mediada
verbalmente, a interacdo, a co-presenca, a temporalidade, em um contexto restrito social e
historico. Hanks, nessa proposta, associa a emergéncia ao tempo real da producéo do enunciado

e da interacdo, porém ela também pode ser concebida em niveis temporais diferentes. Entéo,
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se dois (ou mais) participantes estdo no mesmo fluxo temporal, cada um pode perceber as
expressoes do outro, colocar-se no lugar do outro, levando em consideragdo a perspectiva do
outro. Nelas emergem trocas de interacfes a cada momento, assumindo uma reciprocidade
mais precisa. Tudo isso se enquadra dentro de uma situagdo que permite espaco para
possibilidades dos individuos co-presentes terem acesso sensorio uns aos outros, diretamente.
Pode-se dizer que todas as formagdes contextuais sdo emergentes por envolverem duragéo,
sequéncia, simultaneidade, memdria e antecipacéo.

O contexto € constituido de relacdes de incorporacao dentro de formacdes sociais.
Aincorporagdo também é um processo no tempo e por ser considerado aqui o nivel social, deve-
se levar em conta a ordem temporal das ocupacGes de pessoas, objetos, lugares, agdes, no curso
de tempo dessas organizacdes. O tempo € incorporado e transformado na historia mais geral
do campo. A incorporacdo designa a relacdo entre 0s aspectos contextuais relacionados ao
enquadramento do discurso, assim, é capaz de descrever a situagdo dos enunciados em algum
contexto mais amplo. E aplicada a campos mais locais de producdo do enunciado. Dentro
da discussdo de incorporacdo é preciso considerar o cenario, pois ndo héa situacdo que nédo
esteja ligada a um cenario. Dentro de um (ou mais) campo social, quando os discursos sdo
incorporados, aumentam o nivel de compreenséao, porém, somos obrigados a olhar para além
desse campo. Assim, o cendrio e fundado em um mundo para além dele préprio, e ocupam
um lugar socialmente definidos.

O que esse processo tem a ver com nossa pesquisa? Ao considerarmos essas
questdes, trazemos para 0 ambito sala de aula, concordamos com Hanks ao considerar que 0s
participantes do processo de producao de discurso sdo uma parte chave do contexto, agem em
interacdo, emergem e incorporam contextos situacionais, fazem trocas e permitem que o
conhecimento seja partilhado na construcdo de sentido dos referentes, quer eles se engajem
individualmente ou em grupos.

Como vimos, a emergéncia e a incorporacdo sdo definidoras de um espago de
contextualizacdo. Todas essas unidades envolvem tempo, ainda que em niveis diferentes de
fluxos temporais, pois € na pratica comunicativa que eles sdo sincronizados uns com 0s outros.
“Assim quando um falante dirige sua atencéo para, tematiza, formula, ou invoca o contexto, ele
ou ela o converte em objeto semiotico em uma relagéo de querer-dizer” (HANKS, 2008, p.196).

Como pudemos ver, Hanks da consideravel importancia ao papel do sujeito no
processo de reconstrucdo do sentido. A ideia de contexto de Hanks dialoga muito bem com o
gue vimos argumentando acerca do conceito de texto, a partir dos pressupostos da

sociocognigdo. Apos esclarecermos o que entendemos aqui por texto e por contexto, passamos,
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a seqguir, a discutir os conceitos de Textualidade e Textualizag&o.

2.1.3 Textualidade e textualizacdo: algumas abordagens e uma nova observacao

Apobs atentarmos para as nogdes de texto e contexto, prosseguimos nossa
fundamentacéo destacando, neste ponto, dois termos que se fazem presentes no ensino de textos
e que sdo essenciais dentro de nossa pesquisa: textualidade e textualizacdo. Comecemos pelos
elementos que compdem a textualidade, apresentados em um primeiro momento por
Beaugrande e Dressler (1983). Os autores nomearam sete fatores que seriam responsaveis pela
textualidade. S&o eles:

Coeséo;

Coeréncia (fatores semanticos);
Intencionalidade;
Informatividade;
Aceitabilidade;

Situacionalidade;

N o g bk~ w P

intertextualidade (fatores pragmaticos).

A partir das reflexdes desses autores, comeca a surgir a ideia de que a textualidade,
da conta do fenémeno textual, e os elementos mencionados acima sao propriedades para se
constituir um texto sob a perspectiva da textualidade. Para os autores, a textualidade é uma
propriedade distintiva do texto que funciona em interagio humana. E a relagdo entre “lingua
X texto” para “lingua x texto x contexto”. A textualidade para eles seria 0 modo de conexao
social ativada nos eventos comunicativos.

Logo depois, Beaugrande (1997) aprofunda mais a nogdo de textualidade
relacionando-a aos aspectos linguisticos e socioculturais. Para o autor, a textualidade é a
qualidade de todos os textos, mas é também uma realizacdo humana. A textualidade sempre
foi vista para além do aparato linguistico, e se insere em uma conexdo ativa toda vez que 0s
eventos comunicativos ocorrem (BEAUGRANDE, 1997).

Costa, Monteiro e Alves (2016), apoiados em Beaugrande (1997), comentam
acerca da revisdo da proposta do autor para a textualidade. Eles esclarecem que Beaugrande

adverte sobre o risco de se assumir, a partir do conceito de textualidade, uma ideia restrita de
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texto em funcdo do automatismo que caracteriza o ato de pér em funcionamento a linguagem.
Assim, uma entidade autdbnoma dizia exatamente o que queria dizer, continha sua prépria
verdade, o que mais tarde o autor ao refletir sobre essa afirmacédo, viu que o carater dindmico
e instavel da linguagem funciona no texto quando alguém o processa (citacao ja relembrada
por nos na se¢do 2.1.1, neste trabalho). Ele compreende que o texto € um fenémeno provisério
atualizado quando alguém o processa.

A textualidade ndo se constrdi singularmente, é sempre a partir de interacdes, e
desdobra-se em outros textos a medida que o texto é atualizado pelo leitor, uma vez que ele é
produtor de sentido e parte integrante do texto. O texto funciona como um campo de
interrelacGes, e isso se da por sua complexidade. A partir do momento que textualizamos,
compreendemos o texto e construimos conhecimento a partir dele.

Para Hanks (2008), a textualidade, em termos gerais, € a qualidade de coeréncia e
conectividade que caracteriza o texto. Essa conectividade engloba propriedades inerentes ao
artefato textual, o que se refere as atividades interpretativas de uma comunidade de
leitores/expectadores ou da combinacdo de ambas. Hanks assume a posi¢cdo que, mesmo que
as propriedades formais e funcionais de signos complexos possam auxiliar no estabelecimento
da textualidade, é a adequacdo entre a forma do signo e um contexto mais amplo que determina
sua coeréncia em ultima instancia.

Assim, texto e textualidade estdo interconectados. “O texto € inegavelmente
historicizado, j& que leituras concretas sempre ocorrem em contextos socio historicos e estéo
sujeitas a convencdes interpretativas” (HANKS, 2008, p.132). Hanks enfatiza que a
textualidade deve ser vista como um instrumento, um produto, e um modo de agéo social, assim
texto e textualidade passam a pertencer a uma familia de conceitos interconectados. Seguindo
a mesma linha de raciocinio de Beaugrande e Dressler (1983), Hanks acrescenta que asno¢oes
de texto e textualidade contemplam as seguintes nog¢des correlatas: con-texto, co-texto, meta-
texto, pré-texto e sub-texto (sic).

Percebe-se que na nogéo de textualidade explicada inicialmente por Beaugrande
e Dressler (1983) e depois vista por Hanks (2008), acontece em um ambito de nomeagéo de
elementos basicos da textualidade. 1sso acaba trazendo um caréter estruturalista e sequencial
para a textualidade. Reiteramos aqui que nos opormos a essas divisdes, uma vez que ha na
textualidade uma complexidade de elementos que néo se resumem apenas aos que foram
pontuados, nem obedecem a um determinado seguimento. Como observam Costa, Monteiro
e Alves (2016, p. 51): “o texto enquanto evento ndo funciona respeitando a hierarquia dos

sistemas, mas integrando-os e reintegrando-os de forma dinamica e contingencial”. Podemos
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ver que ha inimeros elementos linguisticos, cognitivos e socio-histéricos interconectados a
rede da textualidade os quais ndo nos cabe definir, pois o campo é vasto, todavia podemos
assim dizer que eles agem dentro da complexidade de sistemas e sdo intrinsicamente
relacionados para que haja a constitui¢do do sentido.

N&o queremos dizer que discordamos plenamente de Beaugrande e Dressler,
porém, compreendemos que a textualidade ndo se resume apenas aos elementos elencados pelos
autores, mas funciona para além desses aspectos, assim como posteriormente foi reconhecido
por Beaugrande.

Buscamos nesta dissertagdo expandir mais o conceito de textualidade e
textualizacdo, e nessa expansao de ideias, acrescentamos que ndo ha espaco para escolher e
nomear novos elementos para uma determinada cadeia, isso porque seria mais uma forma de
estruturar a lingua, e caso cridssemos um conceito nomeando mais elementos, sempre
deixariamos de contemplar um ou outro que néo foi registado. Podemos apenas apontar alguns
que merecem ser destacados, como por exemplo, a imprevisibilidade e a provisoriedade, entre
outros, uma vez que a textualidade comporta elementos complexos que mudam
constantemente conforme as situacdes e que frequentemente se atualizam. Esses fendbmenos
sdo bastante perceptiveis em situacGes reais da linguagem, um exemplo que podemos citar €
uma situagéo vivenciada por Blommaert (2005, apud BENTES; REZENDE, p.42, 2014) em
que o autor e uma amiga pesquisadora foram a uma conferéncia e em um dos quarto de hotel
em que ele ficou tinha uma sacada [balcony] que permitia uma bonita visdo de uma parte da
cidade. Quando eles sairam para jantar, perguntou a amiga se no quarto dela também havia
uma sacada “tao bonita assim”. O autor explica que o termo balcony em holandés ¢ um termo
rude e profundamente machista/sexista usado para se referir aos seios femininos. E enquanto
conversavam, uma mulher vinha caminhando e usava um “fop” decotado expondo parte de
seus seios. Essa mulher foi notada pela colega pesquisadora e assim houve uma pista de
contextualizagdo, o que, infelizmente, fez que a frase mencionada pelo autor fosse entendida
pela colega como tendo cunho pejorativo. O termo balcony, favorecido por esse cenario,
rapidamente adquiriu um significado muito sugestivo. O que teve que gerar uma boa
explicacdo por parte do autor para reparar o dano causado pela contexto imediato que, em
interacdo com o contexto sociocultural (o uso pejorativo da palavra na cultura holandesa),
favoreceu de forma imprevisivel e momentinea esse carater sexualmente ofensivo. Esse
exemplo comprova, a nosso ver, a impossibilidade de se listar a priori todos os elementos da
textualidade, muito menos de separa-los e estuda-los de forma totalmente isolada e

independente um do outro.
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Por outro lado, fazendo justica a Beaugrande (1997), ressaltamos que o autor, em
sua Ultima obra revé o conceito e considera a textualidade, aléem de uma qualidade “essencial
de todos os textos, também ‘uma realizagdo humana’, isto €, o processo que se desenvolve
sempre que um ‘artefato’ de sons ou marcas escritas [ou de qualquer outra natureza semiotica]
é produzido ou recebido como um texto™?. Essas ideias sdo retomadas e desenvolvidas por
Marcuschi (2008), autor que citamos para completar a discussao.

Dando continuidade as questdes referentes ao topico em apreco, conforme

ressaltam Bentes e Rezende,

Em um segundo momento, o conceito de texto passou a estar necessariamente
associado ao de textualidade, pressupondo assim uma concepgao de lingua como
acdo ou atividade e o texto como um lugar de construcdo de relacGes e de objetos
de discurso de naturezas diversas e dependentes do contexto histérico e social mais
amplo (BENTES; REZENDE, 2014, p.45).

A partir dos apontamentos feitos pelos autores é possivel perceber que faltava ao
conceito de texto a contemplacéo da perspectiva da textualidade. Como vimos, a textualidade
engloba elementos para além do artefato linguistico, com isso, essa nova revisdo do conceito no
conceito de texto foi imprescindivel para a Linguistica Textual de base sociocognitivista. Para
Marcuschi (2008, p.91), “a textualidade ndo depende, de um modo geral, da correlacao
sintatico-ortografica da lingua e sim da sua condicdo de processabilidade cognitiva e
discursiva”. Essa posi¢do supde, segundo Marcuschi (2008, p.89), pelo menos trés alegacdes
bésicas:

Primeiro: um texto ndo é um artefato, um produto, mas um evento (uma espécie de
acontecimento) e sua existéncia depende de que alguém o processe em algum

contexto. E um fato discursivo e nfo um fato do sistema de lingua. Dé-se na atividade
enunciativa e ndo como uma relagéo de signos.

Segundo: um texto ndo se define por propriedades imanentes necessarias e
suficientes, mas por situar-se num contexto sociointerativo e por satisfazer um
conjunto de condi¢Bes que conduz cognitivamente & producédo de sentidos.

Terceiro: a sequéncia de elementos linguisticos serd um texto na medida em que
consiga oferecer acesso interpretativo a um individuo que tenha uma experiéncia
sociocomunicativa relevante para a compreensao.

Todas essas alegacdes mencionadas por Marcuschi sdo integrantes da
textualidade. Marcuschi reconhece o texto funcionando como evento a depender de seu
processamento interpelado por sujeitos na agdo linguistica situados em um contexto

interacional e sociohistorico. Ele vé a textualidade como evento final resultante das operacoes

2 Tradugdo livre de Maria Helenice Aradjo Costa — notas de aula
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produzidas no processamento de elementos nos multissistemas. Para a textualidade ser
entendida como um evento final, no qual se instituem relages que fazem com que um texto
faca sentido, entendemos que essa construcdo de sentido estd para além do processo de
“interpretagdo textual”, uma vez que, conforme explicamos, concerne a varios elementos.
Sugerimos entdo, a partir daqui, trocar o termo “interpretagdo textual” por “textualiza¢ao”, ao
qual convergem elementos bem mais amplos agindo interconectadamente dentro do processo
textual. Textualizar é compreender a dinamicidade do processo de (re)construir sentidos.
Destacamos também que ao fazer este apanhado téorico sobre o que se refere a
textualidade e a textualizagcdo em funcionamento do texto, que, em alguns momentos nos
pareceu ndo ficar clara a distin¢do entre uma e outra na leitura de alguns autores. E o caso,
por exemplo, de Marcuschi (2008) colocar em alguns momentos esses termos como
sindnimos, o que dificulta um pouco o entendimento, embora ao longo da leitura possamos
entender o que cada uma representa. Entendemos que a textualidade remete aos elementos, e,
a textualizacdo serve para nomear o todo, ou seja, nomear 0 processo de textualidade. A
textualizacdo, entdo é entendida pelo autor como processo de construcdo de sentido. Vejamos
como éesguematizado por Marcuschi (2008) o processo de textualizacdo e como nele sédo
distribuidos os elementos de textualidade, ainda dentro da visdo mais primordial. Tomemos

emprestada:



Figura 1 - Esquema de textualizacéo
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Fonte: Marcuschi (2008, p.96).
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Percebe-se que estd contemplada nesse esquema uma redistribuicdo dos fatores

elencados por Beaugrande, Dressler e também aqueles nomeados por Hanks. No esquema, 0s

elementos que constituem a textualizacdo estdo separados, porém conectados para melhor

entendimento por parte do leitor. Uma das caracteristicas da textualidade é a conectividade.

A textualizacdo, como vimos no esquema, diz respeito a todo esse processo de enquadramento

e ilustra como o sentido é construido na linguagem.

Ao produzirmos textos por um processo de textualizacdo inadequado, como

ressalva Marcuschi (2008), ndo conseguimos oferecer condi¢6es de acesso ao sentido, visto que

0 aspecto linguistico ndo opera sozinho e ndo pode encarar em si todo o potencial de

textualizacdo. Portanto, € necessario olhar para o processo e entendé-lo. Isso porque produzir

texto ndo é uma atividade de decodificacdo e sim um processo complexo de producédo de

sentido.
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A textualizacdo é uma das questfes que merecem mais atencao em nossa pesquisa,
isso porque, ao lidarmos com o ensino do Iéxico em sala de aula, nossa proposta € que ele seja
ministrado considerando a textualidade e, principalmente, com base no processo de
textualizacao.

Antunes (2009) ressalta que a chegada ao consenso de textualidade implicou em
uma mudanca de perspectiva que ampliou o objeto de estudo linguistico. Os elementos da
textualidade foram incluidos na complexidade linguistico-social. No geral, a textualidade
compreende a condicdo que tém as linguas em ocorrerem sob a forma de texto agindo
comunicativamente e constituindo uma forma de comportamento social. E como levar essas
nogOes para sala de aula?

O que propomos aqui €, nas palavras de Antunes (2012), o ensino textualizado
do Iéxico ou, na visdo sociocognitiva, o ensino com base na textualizacdo do léxico, o que
sera melhor explicado no subcapitulo 2.3, especificadamente na subsessdo 2.3.1. Por ora,
lembremos, conforme Antunes (2012), que o ensino do léxico ocupa um lugar ainda marginal

em alguns programas escolares e nao atinge a dimensdo da textualidade. Segundo a autora:

Falta ver o léxico como elemento da composigdo do texto, emsuas funcdes de criar
e sinalizar a expressdo dos sentidos e inten¢des, 0s nexos de coesdo, as pistas de
coeréncia. Evidentemente, isso implica ver o componente lexical em suas dimens6es

morfoldgicas e seméanticas; mas vai muito além disso. (ANTUNES, 2012, p.24)
Tal problematica tem sido nossa preocupacdo desde o inicio desta pesquisa, pois
se 0 ensino do Iéxico ndo atende a dimensdo da textualidade, como poderiamos direcionar
nossos alunos a refletir acerca do processo de textualizacdo? Pensando nisso, levamos para o
ambito do ensino a seguinte observacdo: Mais que olhar para os elementos que compdem
0 texto a partir da textualidade, é preciso olhar para o processo. E no processo de textualizacio
que se faz emergir os sentidos. Quando entendemos como acontece 0 processo, 0s elementos
passam a ficar mais visiveis para o entendimento do leitor. Essa é uma observagdo que nao
estd relacionada apenas a perspectiva daquele que ensina -0 professor-, mas daqueles que
aprendem -os estudantes, e obviamente aqueles que tém contato com a leitura dentro e fora
do contexto escolar. O que queremos dizer € que, em sala de aula, os alunos também precisam
reconhecer como funciona esse processo de construcdo de sentido. Precisam refletir sobre
escolhas feitas por eles para renomear um referente e que elas estdo ligadas as pistas
contextuais, a troca de saberes, ao dialogo, as situagdes, ao Iéxico e que ha interacdo entre
esses elementos. No proximo subcapitulo, propomos uma discussdo a respeito de questdes

ligadas a cognicdo, referenciacao e ao pensar.
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2.2 LINGUAGEM E COGNICAO

A cognicao diz respeito aos meios de producéo e transmissao do conhecimento
linguistico. Entre as principais teorias cognitivas temos a mentalista, aempirista, a funcionalista
e a conexionista. Algumas delas mais ligadas ao cognitivismo cléssico atrelado a modelos
computacionais que pressupdem a existéncia de simbolos e funcionam de forma sequencial e
modular, outras ndo, como é o caso do conexionismo. O resumo que diz cada uma dessas
perspectivas pode ser conferido em Marcuschi (2007), pois nos interessa aqui tratar da cognicéo
em um sentido mais atual, a que engloba os processos complexos, pois, “sendo a linguagem
uma faculdade humana, a lingua sera sempre uma forma especifica de a¢do e cognicéo situada
e ndo um simples sistema de representacdo de segunda ordem”. (MARCUSCHI, 2007, p. 38)

Nesta pesquisa, jA mencionamos que é parte integrante trabalhar o ensino do Iéxico
via (con)texto, textualizacdo, a partir de atividades didaticas de lingua maternas (o0 metatexto),
estas com base na proposta sociocognitivista que explora questdes cujo foco é a aprendizagem,
n&o a instrugo. E sabido que a linguagem opera em nossas a¢des sociais e se manifesta através
de textos orais ou escritos, sendo um processo mental e sociocognitivo, uma vez que ndo ha
como separar o processo cognitivo do social, nem o pensamento da linguagem.

Levamos em conta a importancia de um ensino de lingua cognitivamente situado
e intermediado a partir de textos, bem como atividades que proponham uma compreensao do
texto como um todo, que ultrapassem a subutilizacdo deste enquanto mero artefato linguistico.

Aqui enfatizamos o papel da linguagem agindo dentro de um sistema complexo do
qual fazemos parte. O sistema € dito como complexo porgue nele convergem acgdes para além
dos processos linguisticos interligados numa rede de trocas de elementos, agindo em
interacdes. A linguagem, por ser social, esta sempre aberta, “quando se tem uma linguagem,
nao tem limites para o que € possivel descrever, imaginar, relacionar” (MATURANA, 2001,
p.233).

Conforme Pellanda (2005, p.60), “estamos considerando sistemas longe do
equilibrio que dependem do principio de auto-organiza¢ao”. Essa é uma forma de ver a
linguagem também sob o aspecto bioldgico e fisiologico. Para a autora, a linguagem é parte
integrante da cognicao e em interagdo com outros sistemas cognitivos, ela é um sistema longe
do equilibrio, isso porque é auto-organizadora. Esse aspecto representa muito bem o processo
de textualizagdo que é complexo, imprevisivel.

Ao pensarmos no ambito sala de aula, percebemos claramente que os alunos se

auto-organizam, refletem sobre suas agdes, e se reconstroem em interagdo com 0 meio na busca



35

pelo sentido. O fato é que estamos a toda horaem busca do equilibrio e reagindo as perturbacdes
do meio em que vivemos. Sao essas perturbacgdes que permitem nossa auto-organizagadodentro
do sistema.

E qual seria a ligacdo entre a questdo da auto-organizagéo e as atividades de leitura
com foco no Iéxico? Conforme acreditamos, a ideia maturaniana de que “viver ¢ conhecer,
conhecer ¢ viver” pode até certo ponto ser concretizada por meio de um ensino que se volta
para 0S processos sociocognitivos que se desenvolvem entre os participantes do metatexto
didatico. Dessa forma, entendemos como aponta Costa (2010) que umanogéo de ensino voltada
aaprendizagem tem que ser estruturada em dimensdes reais de comunicacao, situacdes em que
o0 aluno passa a ser agente na construcao do préprio conhecimento que é adquirido, ndo recebido
como contetidos passados em forma de sequéncias instrucionistas, conforme costuma ser feito
em uma visao tradicionalista de ensino. Se as atividades se desenvolvem dentro de “jogos de
linguagem”, podemos considera-las “formas de vida”, parte desse viver de que falam Maturana
e Varela. E as questdes, quando capazes de instigar os alunos, constituem as perturbagdes ao
sistema cognitivo; sdo desencadeadoras de autopoiese, 0 processo que vai transformar texto e
leitor, conforme afirma Pellanda (2005).

Endossa essa discusséo o pensamento de Marcuschi (2008, p. 61) que considera
que a lingua deve ser vista como uma atividade, uma préatica sociointerativa de base cognitiva
e histérica. Podendo-se considerar, de forma resumida, que ela —a lingua - “¢ um conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”. Dessa forma, a linguagem concerne
a cognicdo que se constroi a partir do agir dos sujeitos na interacdo com a sociedade, ou seja,
esse processo depende do contexto cultural que o individuo se insere.

A cognicdo é social, por isso foi nomeada pelos tedricos por sociocognicéo.
Situamos nossa pesquisa dentro dos processos sociocognitivos porgue, ao operarmos com 0
estudo do texto, reconhecemos ser inegavel que ele (o texto) é uma forma de cognicao social.
Para Cavalcante et al (2007), a sociocognicao, abrange a relacéo entre linguagem e vida social.
Esses autores reforcam que a perspectiva sociocognitivista considera 0s processos de
construcdo e interpretacao de textos respaldados pela agéo social e umaagao cognitiva que estéo
constitutivamente interligadas.

Conforme o pensamento de Marcuschi (2007), a lingua néo é determinada a priori,
nem constitui um sistema simbolico estruturado, mas sim, um sistema estruturante, com isso,
a lingua ndo apenas produz as representacfes da realidade, como também é uma forma de
apropriacdo sociocognitiva da realidade manifestada de forma concreta nas praticas de

linguagem humanas, ou seja, a lingua esta sempre inserida no campo social e no contexto em
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que estamos situados, pois sempre estamos dizendo algo em dada relacéo de estado das coisas.

De acordo com as ciéncias cognitivas, a referéncia € um tipo de representacdo
mental. Marcuschi (2007) esclarece que essa representacéo referencial € uma entidade mental
que gera uma significacdo a partir de algum tipo de intencdo, seja ela tomada de forma
consciente ou ndo. “Este conhecimento estaria sob a influéncia do meio-ambiente, da
percepcao, da cultura e da agdo social” (MARCUSCHI, 2007, p.39). Na proxima secao,
veremos como se dd o estudo da Referenciacdo nesse contexto, uma vez que ela esta

encapsulada no campo sociocognitivista.

2.2.1 Sociocognicdo, Referenciacdo e Ensino de lingua materna

Como acabamos de ver anteriormente, o referente, é fabricado a partir da pratica
social. Consoante Koch (2015), ndao vemos a referéncia aqui no sentido tradicional, classico,
como algo que serve apenas para representar um mundo extramental, fazendo das palavras
apenas rotulos, pelo contrério, as expressdes referenciais corroboram para a construcao do

sentido. O objeto de discurso é designado para representar ou sugerir algo.

a realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma como
Nomeamos 0 mundo, mas, acima de tudo, pela forma como, sociocognitivamente,
interagimos com eles: interpretamos e construimos nossos mundos através da
interacdo com o entorno fisico, social e cultural. (KOCH, 2015, p.94)

Como lembra a autora, os objetos de discurso, por serem dindmicos, podem ser
modificados, ativados ou reativados transformados para que assim seja construido o sentido
nas relacdes de interacdo por meio de textos. Dentro dessa mesma perspectiva, Cavalcante et
al questionam a concepcao classica em que a referéncia € estabelecida previamente, como se
as palavras fossem portadoras de sentido. “A referéncia €, portanto, compreendida como uma
atividade dindmica, como um processo no qual hd o engajamento dos interlocutores.
(CAVALCANTE et al, 2017, p. 95).

Temos entdo o estudo dos referentes dividido em duas fases, a primeira diz respeito
ao referente como uma representacao extramental, ja esclarecida por Koch, o que representa
apenas uma (de)codificacdo das coisas. Depois dessa concepg¢édo ainda imatura a respeito do
papel dos referentes, eles passaram a ser entendidos numa segunda perspectiva como objetos

de discurso que ocorrem a partir de eventos comunicativos dos sujeitos sociais em interacéo.

Partindo, agora, para os estudos de Referenciagdo, enfatizamos que esta é
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respaldada pela visdo sociocognitivista. Salomdo (2003) afirma que ndo produzimos
representacdes da realidade, ela € uma forma de apropriacéo sociocognitivista dessa realidade,
pois a lingua se insere no contexto e no campo social ao qual estamos situados. A sociocognicao

é parte desse processo complexo ligados a linguagem entre o corpo e a mente:

O conhecimento armazenado na mente é sempre passivel de recomendacdes, de
acordo com o que “negociado” nas interagdes humanas. E por isso que dizemos que
a referenciacdo é um processo dindmico complexo. Tendo em vista que 0s sujeitos
estdo sempre inseridos em praticas sociais e que eles agem segundo as orientagdes
culturais do meio em que vivem, a experiéncia do conhecimento pelo corpo e seu
armazenamento na mente dependem, necessariamente, do entorno sociocultural. E
por isso que a referenciagdo se pauta pela visdo sociocognitiva. (CAVALCANTE,
2015, p.214)

Isso ocorre como ja dito, porque a Referenciacdo acontece na pratica discursiva,
entra ai toda uma noc¢&o respaldada em aspectos sociais historico-culturais a partir dainteracéo
entre os sujeitos na busca pela construcao partilhada de sentido, aqui também entra as noc¢des
de texto ja esclarecidas no primeiro capitulo, uma vez que estamos retratando a referenciacédo
no ensino. Todavia, aqui cabe a pergunta: como areferenciagédo, assim como 0s demais assuntos
de nossa pesquisa podem ser retratados no ensino a partir do trabalho com texto? Recorremos
ao que sugere 0os PCN do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Diz os PCN que

devemos contemplar nas atividades de ensino a diversidade do trabalho textual:

E preciso que as situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem 0s
textos que caracterizam o0s usos publicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a
reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais
vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1997, p.24)

Os PCN tomam a linguagem como atividade discursiva ligada a textos de diversas
ordens a fim de permitir que o aluno amplie sua competéncia textual discursiva. O texto é
visto como uma unidade de ensino. Assim, o estudo da referenciacdo para as analises de leitura
de um texto € importante ao passo que ao lidarmos com a textualizacdo elaborada
sociocognitivamente estamos diretamente envolvidos com a producéo de sentido e estamos
trabalhando dentro da proposta de texto inserida nos PCN para o ensino fundamental, pablico
alvo deste estudo.
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2.2.2 A construcéo dos elementos (re)categorizadores

O processo de recategorizagdo merece, em nossa pesquisa, uma atengdo maior. 1sso
porque temos como objetivo perceber como os itens lexicais sdo escolhidos dentro de um leque
semantico e como eles sdo (re)categorizados pelos alunos pesquisados. Esse processo se da pelo
modo como mentalmente é identificado, classificado e nomeado entidades pertencentes a uma
mesma categoria. Essa (re)categorizacdo linguistica se processa na base dos prototipos, que
seria a representacdo mental das entidades.

Mondada e Dubois (2003) ao invés de pressupor uma estabilidade das entidades
no mundo e na lingua, consideram a questdo partindo da instabilidade constitutiva das
categorias que sdo de ordem linguistica e cognitiva, assim como seus processos de
estabilizacdo. Elas dizem que os atores situados ddo sentido a lingua e ao mundo, constituindo
individualmente e socialmente as entidades.

Adiscretizacdo do mundo em categorias ndo é dada absolutamente a priori, mas varia
segundo as atividades cognitivas dos sujeitos que operam com elas. Em outros
termos, ao nivel elementar da segmentacdo do mundo em categorias, 0s objetos ndo
s8o dados segundo as “propriedades intrinsecas do mundo”, mas construidos através

dos processos cognitivos dos sujeitos aplicados ao mundo concebido como um fluxo
continuo de estimulos. (MONDADA e DUBOIS, 2015, p.34-35)

As categorias sdo geralmente instaveis, variaveis e flexiveis. A partir disso,
inferimos que as categorias utilizadas para descrever o mundo mudam sincronicamente e
diacronicamente, isso porque as categorias sdo inconstantes, variaveis e evoluem, pois estdo
ligadas a adequacdo contextual, por isso sdo adaptativas.

Para Cavalcante (2011), a recategorizacao € o fenbmeno cognitivo-discursivo que
corresponde a evolucgdo natural que todo referente sofre ao longo do desenvolvimento do texto.
Dessa forma, atraves deste trabalho, investigamos como os alunos recategorizam alguns
objetos de discursos na busca pelo sentido.

Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995) trazem uma primeira abordagem sobre
recategorizacdes lexicais. E sabido que o léxico das linguas é um instrumento complexo. Para
0s autores, a recategorizacao lexical consiste na remissdo ao referente textual ou ao objeto de
discurso ja introduzido na memoria discursiva através de uma expressao referencial que o
representa sob uma nova perspectiva ou sob uma nova categoria. Dessa forma, ao
recategorizarmos estamos renomeando um referente.

A construcdo da referéncia se da pela textualidade, logo, o ato de referir € sempre

uma acéo conjunta, € na interacdo mediada pelo outro e na integracdo de nossas praticas de
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linguagem e vivéncias socioculturais que construimos uma representacdo que por sua vez é

instavel.

Partimos assim, de uma nocédo de texto como fendmeno comunicativo, o que supde
uma visdo de coesdo/coeréncia e de textualidade que ndo depende exclusivamente
de propriedades inerentes a organizacdo dos elementos do contexto, mas, sim, de
um contexto sociocultural mais amplo, o que inclui uma série de atividades.
(CAVALCANTE; 2011, p.17)

O contexto sdcio-histdrico ajuda os participantes da enunciacao a (re)construirem
a referéncia. Para Mondada e Dubois (2003), os referentes, concebidos como objetos do
discurso, ndo sdo reflexos de uma realidade objetiva, mas concebidos sociodiscursivamente
através de praticas comunicativas contextualizadas.

Neste estudo, portanto, focamos nossas reflexdes, justamente, na investigacédo de
tais ocorréncias no estudo situado do Iéxico de textos em atividades de leitura, a fim de perceber
como os itens lexicais séo recategorizados por estudantes de 9° ano e como estes fazem escolhas
lexicais, assim como justificam essas escolhas. Passemos, no que segue, a discutir sobre o

léxico.

2.3 0 LEXICO EM FUNCAO DO TEXTO

Para iniciarmos esta se¢éo, vejamos, primeiramente, como alguns autores definem
o léxico de uma forma mais geral ou aplicada ao ensino de lingua materna. Comecemos pelo
que exploram Pontes e Santos (2014) ao definirem o Iéxico como o conjunto de palavras de
uma lingua e suas propriedades. Esses autores defendem que é preciso ver o léxico para além
dos niveis da lingua, aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e semanticos, pois e essa definicdo
desconecta a lingua de aspectos essenciais como, por exemplo, a relacdo dos falantes em um
contexto socio-historico.

Nascimento (2013), por seu turno, reitera que o lIéxico de uma lingua é a parte mais
aberta, rica e criativa, isso por manter uma ligagdo com a cultura e o momento historico de cada
comunidade linguistica. Essa ¢ umadas formas de pensar o léxico que defendemos neste estudo.
Conforme Nascimento, o léxico acompanha 0 homem em sua trajetoria através da nomeagéo
da realidade e que determinados conceitos de palavras surgem, ou caem em desuso. 1sso
acontece justamente pela dinamicidade das linguas.

Zavaglia defende que o Iéxico transmite os elementos culturais dos individuos, o
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lIéxico para ela “registra 0 desencadear das acGes de uma sociedade, suas mudancgas, seu
progresso ou regresso” (ZAVAGLIA, p. 2, 2011). Para Biderman (1996) o Iéxico esta ligado
ao conhecimento e as nomeac06es na lingua e € resultado de operagdes perceptivas e cognitivas.

E inegavel que as escolhas lexicais que fazemos s&o definidas, também, tendo em
vistaa dinamicidade das préticas discursivas. Desse modo, o contexto, as inten¢des e uma gama
de componentes estdo envolvidos na dinamicidade desse processo. No ambito dos estudos do
texto, de modo especial quando discutimos a referenciacdo proposta por Mondada e Dubois
(2003), vimos que ao negarmos uma visdo especular do mundo, na qual a lingua é um reflexo
darealidade, assumimos, no processo de (re)construgdo conjunta dos sentidos, que as palavras,
ou seja, 0s objetos discursivos, sdo co-construidos no seio das atividades interativas. Assim,
ao pensarmos no ensino do Iéxico em sala de aula, devemos tomar como prévia essa posicao,
uma vez que as palavras nos textos sdo suscetiveis de sofrer variacdo quando lidas, discutidas
em situacdes de interacdo, atualizaveis no fluxo da construcdo do metatextos didatico. Como
lembra Marcuschi (2004, p.6): “A questao nao ¢ qual o papel do 1éxico na produgao desentido
e sim qual a nossa forma de operar com o léxico para produzir sentido”. Esse autor observa que
o0 léxico ndo pode ser pensado a margem da cognicdo social, assim como também expressa

Antunes:

O Iéxico de uma lingua pode ser visto como uma espécie de “memoria”
representativa das ‘matrizes cognitivas’® construidas, também é verdade que se
trata de uma memoria dindmica, em movimento constante, que se vai
reformulando passo a passo, assim como as manifestaces culturais que ele
expressa (ANTUNES, 2012, p.28).

Neste ponto do nosso trabalho, é importante argumentarmos, mais umavez, em prol
da dinamicidade do processo de textualizacdo, do qual fazem parte inlmeros componentes,
como leitor, autor, a materialidade textual, o conhecimento linguistico, o préprio Iéxico, entre
outros componentes que possam juntar-se a esses, durante o processo de negociacdo de
sentidos. A nosso ver, todos esses componentes operam COmo engrenagens que se encaixam
de forma tdo precisa que se torna, muitas vezes, extremamente dificil observar para qualquer
uma dessas engrenagens em uma situacdo que néo seja funcionando juntas. Isolados, esses
componentes, ou essas engrenagens, sdo apenas pecas, estrutura linguistica. Juntas, as pecas
complementam-se e harmonizam seu movimento com vistas a construir sentido.

Quando falamos, anteriormente, da complexidade do processo de construcdo de
sentido, nao nos referiamos a uma dificuldade no nivel do “dificil”, mas complexo porque

envolve inimeros componentes que séo essenciais ao funcionamento do sistema como um todo.
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Marcuschi (2005), reitera que s&o inimeros os componentes implicados na construcdo de
sentido que fazemos em meio a dispersividade discursiva na qual estamos inseridos. Esse autor
ressalta, no entanto, que o leitor funciona como nucleo organizador desse hipertexto, ndo
podendo, no entanto, ser tido como mais importante elemento desse sistema, uma vez que todos
possuem igual importancia.

Pensar a negociacdo de sentidos de forma téo dindmica e complexa distancia-nos,
por exemplo, de abordagens mais tradicionais das quais os estudos linguisticos tém se afastado
nos ultimos anos. Por exemplo, a ideia de lingua como estrutura, ou a de um sujeito detentor
do sentido. Para nos, essas abordagens falham, sobretudo, por focalizarem apenas um dos
componentes do processo, quando, na verdade, todos os elementos sdo necessarios. A figura
a seguir tenta ilustrar como, a nosso ver, essas engrenagens se relacionam e se movem para

todos os sentidos possiveis.

Figura 2 - Processo de textualizagéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pudemos observar, a ilustracdo apresenta como alguns elementos, como
contexto histérico e cultural, leitor, conhecimento linguistico, Iéxico, intencbes, estdo

entrelacados e colaboram para a construcdo do sentido. Obviamente, entendemos que diversos
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outros componentes podem ser encaixados ai, como a cogni¢do, a gramatica e o discurso, entre
outros, porém evidenciamos esses no intuito de exemplificarmos essa metafora que entendemos
ser condizente com a dinamicidade desse processo que queremos evidenciar. Podemos também
destacar outros elementos como imprevisibilidade, provisoriedade que também fazem parte da
textualizacdo. O esquema apresentado na figura € apenas para tomarmos nota da complexidade
do sistema. As setas apontam da direta para esquerda (ou o contrario), do interior dos elementos
para o exterior (ou o contrario). Isso implica dizer que ndo ha uma sequéncia a ser seguida para
a construcdo de sentido, os movimentos sdo diversos e 0s mais variados possiveis, mas nunca
0s mesmos. Ao mudarmos o movimento, alteramos, consequentemente, o sentido, uma vez que
os sistemas complexos séo, como afirma Demo (2002), irreversiveis.

Neste estudo, ao direcionarmos nosso olhar para o trabalho com o Iéxico, estamos
focalizando apenas uma dessas engrenagens, mas por entendermos que elas sé sdo possiveis
assim, interligadas, ndo podemos desprezar os outros elementos desse sistema. O processo de
textualizacdo do léxico é também dindmico e sofre influéncia de todos esses componentes ai
expostos.

Como veremos em nossa analise, no processo de construcdo ou de justificativa
das escolhas lexicais, nossos participantes recorrem a informag6es advindas de diversos
outros componentes, como contexto, conhecimento de mundo, conhecimento linguistico, a
materialidade textual, etc. Diante disso, no que segue, buscamos discutir de modo especifico
a proposta de ensino textualizado do léxico tendo em vista essa dinamicidade aqui

evidenciada.

2.3.1 Ensino e leitura com base na textualizacdo do léxico: uma proposta.

Discutimos na sessé@o 1.1.3 textualidade e textualizacéo e, no final, refletimos um
pouco sobre 0 modo pelo qual a textualizacdo poderia ser contemplada em nossa pesquisa.
Retomamos aqui de forma mais aprofundada essa reflexéo.

Conforme ja defendemos, é necessario o uso de pistas contextuais para a
textualizacdo do léxico. Devemos colocar em pratica que textualizar na tentativa de, ndo €
decifrar algo que pode estar numa sentenca ou no signo isolado, mas é dominar a praxis social
da linguagem nos diferentes contextos.

O ensino com base na textualizagdo do Iéxico presume aulas sociointerativas e
sociocognitivas com foco na leitura. Para tanto, é necessario recorrermos aos metatextos

didaticos em sala de aula. A textualizacdo se da pela forma de como é dado o olhar para o
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processo. Esse processo é encapsulador dos elementos que compdem a textualidade. Quando
relacionamos o ensino do léxico nessa perspectiva, conforme mostraremos em nossas analises,
percebemos sair da superficialidade textual e mergulhar no todo textual, no evento, lendo,
fazendo inferéncias e principalmente refletindo sobre os textos e compartilhando seus sentidos.
Isso, a nosso ver, torna o estudo do Iéxico mais dindmico e acessivel.

O estado pronto das coisas, ou as identificacdes prévias, por si ndo alteram de forma
positiva a aprendizagem, dessa forma é interessante que ndo s6 o professor seja portador do
conhecimento do processo de textualizacdo, mas que os alunos reconhegam na pratica como
se constitui tal processo. E o refletir sobre o processo que os levara a entender como se da a
construcdo de sentido de itens lexicais no funcionamento dos textos.

Para que esse proposito se desenvolvesse em sala de aula de acordo com o que se
vem sendo pensado atualmente no ambito da leitura, propusemos-nos trabalhar em nossa
pesquisa com aulas de leituras que subsidiassem o encontro entre o Iéxico e a textualizacao
COMO processos interativos e complexos.

Segundo Pellanda (2005), a leitura de um texto funciona como elemento
perturbador. Para autora, o texto seria a poténcia do ser e a recriacao do sujeito nesse processo
interacional. E através da leitura que se faz emergir a recriagio do texto. A leitura é, ent3o,
um dispositivo complexo da cognicgéo e do sujeito, pois texto e leitor se reconfiguram com a
leitura, uma vez que aprendemos com o texto e, ao modifica-lo, também nos modificamos. O
leitor se organiza quando interage com o texto e estabelece uma nova relagdo com a realidade.
Assim, leitor e texto estdo envolvidos numa transicdo complexa e néo linear. Os fundamentos
para essa explicacdo que oferece a autora sdo provenientes da Biologia do conhecimento,
postulada pelos bidlogos chilenos Maturana e Varela (2001). Segundo os autores, 0s seres
vivos sdo sistemas autopoiéticos, isto €, sistemas gque se auto-produzem recursivamente a
partir das perturbac6es sofrem e provocam na relacdo com o ambiente. Para Pellanda (2005),
0 contato com o texto seria uma perturbacdo que desencadearia no sujeito um processo
autopoiético enquanto ele tentaria modificar o texto pela tentativa de compreendé-lo.

O leitor € participativo, por isso que é sociocognitivo, e, ao se envolver no processo
de leitura, ele reatualiza o texto. Desta forma, o trabalho voltado para o ensino do Iéxico na
escola, através da leitura de textos e de atividades interativas, proporciona um processo
sociocognitivista de pensar a linguagem. Considerando a proposta de Costa (2010)3,

entendemos que o ensino com base na textualizacdo do léxico deve ser voltado para

3 Costa se apoia em Brown e Duguid (1996) para pleiteiar um ensino voltado para a aprendizagem, que se opde
ao ensino com base na instrucéo.
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aprendizagem, pois o significado das palavras € construido no uso.

As escolhas lexicais e/ou 0s processos de construcao de sentido envolvendo itens
lexicais ora sdo justificados pelas mesmas pistas, ora por pistas diferentes, mas mantendo o
mesmo sentido, conforme veremos em nossas analises. Porém existem também alunos cujo
processo de formagédo de sentido se distanciou dos demais. Destacamos esse fato aqui para
justificarmos o que j& haviamos falado sobre ser necessario que o aluno pense sobre o que 0
levou a (re)categorizar uma palavra. E necessario saber o motivo de tal escolha ou de tal
atribuicdo de significado. S6 podemos lutar com as palavras e seus sentidos em sala de aula
qguando conhecemos 0s motivos que levam os alunos a recorrerem a um termo em detrimento
do outro ou de um significado mais ou menos global. Conhecendo as pistas podemos melhor
refletir sobre elas e assim realizar a mediacdo mais adequada.

A partir disso, é preciso que o professor envolva essa competéncia tedrico-pratica
na tentativa de fazer os sentidos emergirem para que a leitura ndo se torne mecénica,
instrucionista ou didaticamente sequenciada, uma vez que a aprendizagem néo se limita a
estudar apenas uma parte isolada longe da interacdo com outras partes do processo de

linguagem. Veremos a seguir um pouco mais sobre as escolhas lexicais.

2.3.2 As Escolhas Lexicais.

Ao pensarmos no trabalho com o 1éxico em sala de aula investigamos de que modo
os alunos fazem escolhas lexicais ou reconhecem esses itens como parte do aparato formal que
participa do processo de semiose.

Dessa forma, conhecemos passos da construgéo de sentido, quais s&o as primeiras
defini¢cdes que os alunos trazem para uma determinada palavra e como essas construcoes sao
defendidas, como séo partilhadas e/ou modificadas na interacdo com o grupo. Entender como
se deu esse processo e fazé-los refletir sobre suas escolhas ou sobre seu processo de fazer
sentido reconhecendo o Iéxico como elemento constitutivo da construcdo de sentido € uma
tentativa de levar para o ambito escolar uma discussdo em torno do ensino do Iéxico
considerando o texto como um evento comunicativo. Assim, acreditamos que 0s estudantes
tomam consciéncia do processo textual e de como funciona a construcao de sentido permeado

pelas escolhas lexicais. A esse respeito, vejamos o0 que pensa Cardoso (2015, p.124):

A escolha lexical usada na elaboracdo de um texto diz muito sobre as intencdes
comunicativas de quem o produziu e de seu papel na sociedade. As palavras
selecionadas podem revelar valores ideoldgicos, retratar o conjunto de
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experiéncia humana acumulada, assim como praticas sociais e culturais, ja que é
no léxico quese veem representadas, de forma objetiva, as visdes de mundo dos
sujeitos participantes da pratica discursiva.

As escolhas das palavras estdo diretamente ligadas as expressoes referenciais
(re)categorizadoras e € por isso que a linguistica textual tem um papel fundamental nesse
estudo, uma vez que lidar com o Iéxico do ponto de vista da textualizacdo é mostrar como
as escolhas lexicais estdo inseridas e organizadas no pensar sobre o texto para os alunos,
sejam eles escritos ou orais, a partir desse entendimento podemos leva-los a compreender
determinados termos. ““O enunciador faz, entdo, uma escolha que varia de acordo com o tipo
de texto, com o tipo de publico, com a situacdo da enunciacao. Essa escolha, entretanto, tem
algumas limitagdes” (CARDOSO, 2015, p.119).

As palavras fazem parte de um grande acervo no campo semantico, expressam
pensamentos, atitudes, sentimentos, momentos historicos, sexo, idade. O que a autora quis
dizer é que as escolhas lexicais sdo limitadas por essas circunstancias, isso porque muitas
vezes o padrdo dessas escolhas € preestabelecido pela sociedade, no caso, as situacdes de
funcionamento discursivo. Essas situacdes preestabelecidas podem tanto ajudar na
significacdo da escolha de um item lexical, como podem trazer algumas confusfes quanto
as categorias dos elementos referenciais no texto. Para Halliday (1994), o falante ou escritor
cria coesédo no discurso a partir da escolha do item lexical, isso porque essas escolhas estéo
relacionadas ao contexto de uso.

Olhando do ponto de vista do leitor, que, conforme vimos em Beaugrande
(1997), amplifica o texto, pondo-o em funcionamento, concordamos com o pensamento de
Antunes (2009, p.159) quando ela afirma que uma determinada cadeia coesiva formada com
base em unidades do 1éxico “constitui, sem divida, uma estratégia imprescindivel para que
o leitor processe a compreensdo do texto, principalmente a compreensao de seus aspectos
globais”.

Poderemos ver como essa discussdo se da na pratica de ensino a partir de nossas
analises; por hora, chamamos aten¢do de forma geral para como acontece esse processo de
escolha, conforme ja mencionamos, e o olhar para a semantica Iéxica, pois acreditamos que
a atencdo para esses fendmenos gera resultados produtivos no processo de ensino
aprendizagem do léxico. Falamos da semantica lexical aqui a partir do ponto de vista
cognitivo, e, de certa forma o que ja viemos a relatar ao longo de nossa pesquisa contempla

o léxico atrelado ao sociocognitivismo.
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Discutidas as perspectivas tedricas que ancoram nossa dissertacdo, antes de
demonstrarmos como elas funcionam na pratica a partir de nossas analises, faz-se necessario

esclarecer como se deu nosso percurso metodologico.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisas cientificas no campo da sala de aula sempre trazem novas descobertas.
A nosso ver, o resultado desse tipo de investigagdo pode trazer insights interessantes, se 0
olhar se voltar para o real processo de construcdo do saber pelos alunos. Quando falamos de
teoria e pratica, ressaltamos que uma néo se serve apenas de aplicacdo para a outra, mas visa
a compreender como se d& o processo. Isso ndo significa levar para a sala de aula um estudo
académico conforme vimos na universidade, mas levar a teoria para a pratica escolar de uma
forma mais simplificada aos estudantes. Quando, por exemplo, mostramos aos alunos que o
texto conversa com eles estabelecendo um dialogo interativo, estamos (in)diretamente Ihes
apresentando teorias bakhtinianas e outros referenciais que sustentam a ideia de linguagem
como prética social e negam a concepgdo de lingua como codigo. Quando conduzimos nossos
alunos a olhar para o contexto, o cenario, a incorporacao dos saberes, estamos apresentando
Hanks, e assim, consequentemente, estamos abrindo espaco para que eles desenvolvam um
conhecimento epilinguistico que os fara desenvolver estratégias mais efetivas para construir um
saber mais funcional, o chamado “saber como” e ndo apenas o “saber sobre”.

Diante disso, concordamos com o que defende Demo (2015, p. 2). Para ele, €
preciso educar pela pesquisa, ou seja, levar a pesquisa para sala de aula e fazer dos nossos
alunos pesquisadores. A priori, parece que os resultados dessa tarefa sdo dificeis de ser
observados, porém, quando a inserimos na nossa pratica docente, podemos até nos surpreender
ao constatarmos mudancas significativas. E essencial que, primordialmente, o professor se
sinta pesquisador, e “a partir dai entra em cena a urgéncia de promover o processo de pesquisa
no aluno, que deixa de ser objeto de ensino, para tornar-se parceiro de trabalho”.

Para Demo, a pesquisa deve ser a base da educacéo escolar, e acontecer como uma
atitude cotidiana do professor e do aluno, “ndo apenas como atividade especial, de gente
especial, para momentos e salarios especiais” (DEMO, 2015, p.12). A pesquisa vista como
especial, nesse sentido, afasta muitos docentes. “Por conta desta crenca frivola, o professor
também né&o se entende por pesquisador. Acha que o pesquisador é um ser complicado, que
faz coisas complicadas, que ele mesmo ndo estaria a altura de fazer” (DEMO, 2015, p.14).

Cientes dessas questdes propostas por Demo, € que buscamos, nesta pesquisa, aliar
teoria e pratica. Em nossa pesquisa, tentamos olhar paraa dinamicidade do processo, ndo apenas
para o produto, 0 que nos permitiu perceber a importancia do professor-pesquisador. A fim de

inserirmos nossos alunos no processo, tornando-os mais autbnomos, pois desde nosso primeiro
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encontro com os participantes levamos essas nogdes na intengdo de que eles se percebessem
enquanto pesquisadores e ndo como “sujeitos” pesquisados, tanto que isso foi relatado.
Corroboram essa nossa tentativa as palavras de um dos participantes em um pequeno
questionario de encerramento em que mencionou que as aulas em forma de rodas de conversa
foram proveitosas e que ele gostou muito das “aulas de pesquisa”. Veremos que em alguns
pontos desta metodologia hé relatos retirados do questionario de encerramento. Decidimos
fazer essas insercdes em virtude de algumas falas dos participantes representarem uma
resposta positiva quanto aos aspectos de nosso percurso metodoldgico. Entendemos que
mencionar tais trechos poderia trazer implicagdes positivas para a acdo do trabalho
desenvolvido na escola.

Interessante que os alunos incorporaram as oficinas como “aula de pesquisa”, o
que destaca a esséncia de serem trabalhadas na escola aulas que promovam investigacao e
reflexd@o dos saberes. Nossos participantes estavam cientes de que 0s n0ssos encontros traziam
para o ambiente sala de aula o funcionamento de uma pesquisa, e iSso 0s empolgou a participar
e a contribuir. Destacamos aqui que nossos alunos foram os grandes protagonistas desta
pesquisa e nos ensinaram a melhor entender um fenémeno até entdo dificil de explicar.
Passemos, agora, a especificar nesta secdo, como se desenvolveram nossos tracos

metodoldgicos.

3.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho, como ja salientamos, acorreu no ambiente escolar. Trata-se da
investigagdo de como os alunos do 9° ano de escola pablica constroem sentidos de itens lexicais
enquanto processo de textualizacdo, a partir da interacdo mediada por seus pares e pelo
professor, considerando o uso de metatextos didaticos.

Nosso intuito partiu de determinados pontos: o que faz um aluno optar por uma
escolha lexical ou outra para (re)categorizar um item lexical? Quais pistas eles usam para
defender seu ponto vista? Quando essas pistas aparecem de forma distante do significado da
palavra ou termo estudado, como ajudé-los a olhar para suas afirmacdes, refletir sobre elas e
reformula-las? Entendemos que o caminho que percorremos para responder a essas perguntas
¢ “complicado”, isso porque o ensino ainda ¢ muito mecanizado e estruturado por aulas
tradicionais, focado no produto, ndo no processo. Quando vamos fazer um trabalho mais

interativo, ainda encontramos certa rigidez da escola, que prioriza contetidos programados para
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um ano letivo, a quantidade de contetidos absorvidos (e muitas vezes nem apreendidos) parece
prevalecer mais que o carater qualitativo de ensino.

Pensando nisso, nosso enfoque se debruca sobre o processo qualitativo de pesquisa,
uma vez que o ambiente pesquisado é a escola e a pesquisa decorre do processo interativo de
leitura. Demo (2014) aponta para diversos fatores sobre as implicagdes metodoldgicas nas
pesquisas qualitativas. Sobre a questao da qualidade, o autor ressalta que esta também provem
de bases quantitativas. Portanto, uma ndo sobrepde a outra, pois “assim como rejeitamos a
reducdo da qualidade a quantidade, fariamos o mesmo erro interessando-nos apenas pela
qualidade” (DEMO, 2014, p.150). Sendo assim, conforme o autor, ndo ha como priorizar
apenas uma. Porém, no que se refere a qualidade, para o autor, 0 mais importante € visualiza-
la como expressdo complexa e nao linear dos fendmenos que indica incompletude ostensiva
e pretensamente ilimitada.

Como salienta Demo (2014), a pesquisa qualitativa faz jus a complexidade da
realidade, ou seja, ao contexto social, tornando relevantes as relagfes humanas. Segundo o
autor, ha fendbmenos que primam pela qualidade no contexto social cuja captacdo exige mais
que mensuracdo de dados. Acreditamos que, ao desenvolvermos uma pesquisa cuja intencdo
ndo se resuma em apenas testar uma teoria e coletar dados, mas priorizar a aprendizagem,
estamos contribuindo para que a precarizagao do ensino diminua.

Nosso trabalho se enquadra no processo de pesquisa denominado por Bortoni-
Ricardo (2008) como pesquisa etnografica colaborativa, também conhecida como “Pesquisa-
acdo”, pois, como salienta aautora, esse tipo de estudo tem como objetivo ndo apenas descrever,
como é o caso da pesquisa etnografica convencional, mas de promover mudangas no ambiente
pesquisado.

Thiollent (1986) considera a pesquisa-a¢cdo como uma pesquisa social concebida
e realizada com acdo ou com resolugdo de um problema coletivo, onde pesquisadores e
participantes da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo; assim,
segundo o autor, o pesquisador deve comprometer-se coletivamente para encontrar alternativas
na resolucéo de problemas.

A partir da leitura desses autores sobre como se fundamenta a pesquisa-acao e
acerca do que caracteriza uma pesquisa com teor qualitativo, tivemos como pretenséo que esta
pesquisa possa contribuir com o ensino-aprendizagem a partir de uma “abordagem textual-
discursiva do léxico, na qual se possam destacar os recursos de textualizacdo que se valem
das propriedades das unidades lexicais” (ANTUNES, 2012, p.25).

Neste ponto, achamos conveniente ressaltar que nossa atencdo ndo recai apenas
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sobre a resolucdo de exercicios, mas especialmente sobre a discussdo deles na interacdo entre
professor-alunos. Assim, nosso trabalho se deu em torno de atividades de leitura. Para tanto,
escolhemos e elaboramos metatextos didaticos (que serdo melhor explicados ao decorrer deste
capitulo) sob a perspectiva sociocognitivista que abrangem o estudo lexical nos textos, pois
entendemos, consoante Costa, Monteiro e Alves (2016), que o discurso oral do professor na
interagdo com os alunos com vistas ao direcionamento das discussdes em sala, assim como as

préprias atividades didaticas, constituem “metatextos didaticos”.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2017, em uma escola publica
da rede municipal, situada em um bairro periférico da cidade de Fortaleza, no Estado do Ceara.
A escola oferece turmas do 1° ao 9° ano de Ensino Fundamental nos turnos manhé e tarde. A
selecdo dos participantes, primeiramente, foi feita conforme o devido consentimento e
autorizacgdo do comité de ética® da Universidade Estadual do Ceara, mediante o assentimento
daescola, dos pais, assim como dos préprios participantes da pesquisa. Os alunos selecionados
séo da mesma turma de 9° ano do ensino fundamental.

Pensamos a priori na selecdo de dez alunos, ja levando em conta a dificuldade que
seria trabalhar com a turma toda, uma vez que, conforme ja mencionamos, o programa escolar
ndo permitia que toda a turma fosse afastada da sala de aula regular. Tendo isso em nota, a
professora de portugués, regente da turma, nos possibilitou a retirada desses dez alunos. Em
sala, foi explicado como seria o trabalho a ser desenvolvido na escola através da pesquisa e
doze alunos tiveram interesse em participar. A selecdo se deu por parte do interesse deles. O
grupo foi formado, inicialmente, por doze alunos. Porém, um dos participantes ndo eraassiduo
na escola. Frequentou o primeiro dia e faltou aos outros, motivo pelo qual descartamos seus
primeiros e unicos dados, ficando assim, com o total de onze alunos que foram nomeados por
nos como P (participante), para manter o anonimato, um dos critérios da ética da pesquisa.
Assim, eles sdo referenciados ao longo desta pesquisa como P1-P11, respectivamente.
Tivemos uma turma bem diversificada quanto ao grau de proficiéncia leitora, lidando com
leitores mais e menos proficientes.

Desenvolvemos aqui um estudo com base na leitura de textos variados, levados
aos nossos participantes através das oficinas e a partir de atividades de compreensdo leitora.

A partir disso, foi possivel que os alunos refletissem a fungdo dos sentidos com base no
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contexto de uso. A percepcao dos alunos em rela¢do ao percurso metodolégico desenvolvido
nas oficinas foi positiva, assim como podemos melhor ilustrar a partir do relato de P10 quando

justifica por que gostou dos nossos encontros:

Porgue a gente costuma conversar sobre o texto isso é importante pra gente descobrir
o significado das palavras, foi uma experiéncia muito importante. Eu vou ler os
textos com mais cuidado e conversar com meus amigos sobre o texto. (P.10)

Assim, ao tratarmos com questdes acerca do ensino do Iéxico e ao propormos uma
forma de trabalharmos dentro da perspectiva da textualizagdo, a nosso ver, é uma forma de
contribuirmos para que o ensino do léxico ndo seja apresentado apenas do ponto de vista
gramatical, como geralmente vem sendo tratado com frequéncia nas escolas, sobretudo nos
materiais didaticos, embora as teorias ja reconhecam o contrario. E preciso fazer os alunos
mergulharem no texto e se sentirem parte dele, assim eles podem tomar gosto por descobrir 0

guanto a busca pelo sentido é dindmica e colaborativa.

3.3 GERACAO DE DADOS: INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Quanto a geracdo dos dados, pontuamos como importantes 0s seguintes

instrumentos que nos auxiliaram no decorrer da pesquisa. S&o eles:

a) Oficinas de leitura: foram preparadas cinco oficinas de leitura, cada uma
delas composta por lh/aula, que aconteciam no horario da aula de lingua
portuguesa em um espaco reservado na escola. Nelas foram distribuidas xerox
de materiais a serem usados pela turma. As aulas das oficinas se deram por meio
de rodas de conversas onde os participantes puderam dialogar, trocar
informacdes e refletir sobre os sentidos do texto. O que pareceu ser positivo

para os alunos, conforme relatado no questionario por P6:

As melhores aulas que foram feitas, foi as que ocorreram a partir de
uma roda de conversa, elas aproximaram muito alguns dos meus
colegas da leitura, e alguns deles até se interessaram um pouco mais
em literatura, na lingua portuguesa.

Isso também parece ter sido admitido por P7, que comparou e avaliou a experiéncia,

diferenciando-a da “aula regular”:
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A diferenca da aula na sala e na aula regular € o que respondemos e aprendemos
em coletivo. O mais interessante foi a maneira de aprender coletivamente.

P7, a fim de diferenciar as aulas, destacou o termo “aula da sala” para referenciar
as oficinas e “aula regular” para referenciar suas aulas diarias na escola. Esses
relatos foram muito importantes para nos, enquanto pesquisadores, no sentido de
perceber qual a visdo dos alunos em relagdo as oficinas.

b) Metatextos didaticos: as proprias oficinas configuram um grande metatexto,
pois dentro delas pudemos promover a integracdo com os demais metatextos: aula,
atividades, reflexdes. Sequencialmente, tivemos em nossas discussfes uma
primeira atividade de leitura I com base no Cloze Lexical, o que possibilitou aos
alunos fazerem uma primeira imersdo no problema de como as palavras
funcionam no texto, decidindo qual a mais adequada ao contexto. O texto
escolhido apresentava lacunas a serem preenchidas com palavras a serem
escolhidas em um quadro que oferecia, para cada lacuna, trés possibilidades de
escolha, que poderiam ser inseridas nelas a partir do contexto. O objetivo dessa
atividade era apenas para chamar atengdo dos alunos para o problema, uma forma
de prepara-los para as demais atividades. Assim, tivemos na sequéncia a reflexdo
e discussao de respostas as duas atividades da Revista Siaralendo, que apresentam
questdes interativas e trabalham itens lexicais a partir do processo de textualizag&o.
As atividades do material foram retiradas do livro Preparacdo: rumo ao ensino
médio da Revista Siaralendo VVolumes 1 e 2.

A escolha do material baseou-se na proposta que 0s autores nos trazem com
questBes sempre voltadas para a interacdo e baseadas nos principios da cognicdo
situada. Embora tais atividades nédo tivessem sido elaboradas especificamente para
este estudo, o fato de algumas apresentarem questdes que salientam claramente o
Iéxico em funcdo do texto e de ainda promoverem a interacdo em torno do
problema foi crucial para nossa decisdo de elegé- las como instrumentos para a
geracdo de dados. Assim, as atividades selecionadas foram: “O surfista na visao
do Poeta- Balada” (aulas 6 e 7- p.49) da Revista Siaralendo, registrada no anexo
A, e a atividade “Bodefone? No Ceara tem disso, sim”’; conforme consta no anexo
B (aulas 31 e 32- p.65).

Com base nesses exemplos de atividade, elaboramos uma terceira atividade.

Intitulamos como “O grilo Grilado”, a partir do texto de Elias José. Pensamos nessa
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elaboracdo porque havia aspectos do ensino do léxico mais especifico que néo
estavam contemplados nas duas atividades da revista Siaralendo.

A Ultima atividade de leitura foi, assim como a inicial, baseada no Cloze Lexical.
Ja esta ndo teve 0 mesmo carater da primeira, que era s6 para chamar atencdo dos
alunos. Propusemos nesta Gltima a leitura de um texto que apresentava lacunas
sem opcOes, isso para tentarmos perceber até que ponto as reflexdes ao longo das
aulas haviam despertado a aten¢éo dos alunos para o uso das palavras em funcao
do sentido do texto. Nosso intuito ndo foi medir o percentual de acertos, algo que
se faz na aplicacdo do cloze classico com propdsito de testagem quantitativa. Ao
lacunamos o texto selecionamos para omitir determinados itens cuja recuperagao
no texto julgamos exigir do leitor o recurso a determinados tipos de pistas
contextuais, as quais orientariam nossa discusséo final.

c) Respostas escritas e gravacdo da interacdo: nosso principal instrumento
foram as respostas as atividades; estas se davam tanto na forma escrita como na
forma oral. Foram entregues aos participantes xerox das atividades didaticas para
que eles, em um primeiro momento, pensassem nas respostas, e, surgindo davidas
nesse primeiro momento, pudessem pedir nosso auxilio. Logo depois desse
momento, havia o compartilhamento de respostas.

Para que tivéssemos acesso as justificativas de alunos que porventura se sentissem
inibidos para apresenta-las oralmente, entregamos a todos folhas de papel almaco.
Elas serviram para que eles justificassem, caso ndo quisessem falar publicamente,
quais pistas teriam usados para encontrar o sentido de uma palavra ou também
para dizer por que se confundiram em alguns pontos ou para pontuar alguma
observacao que divergisse da resposta geral. As diversas demandas do processo de
geracdo de dados, tornou-se dificil para a pesquisadora dar conta sozinha, em vista
disso, sentimos a necessidade de convidar uma pessoa que atuou como
colaboradora na coleta de dados. A colaboradora observou as aulas, fez algumas
gravacOes de dudio e também auxiliou na interagdo com a turma.

Foram feitas gravacdes de alguns momentos de interacao na aula. Destacamos aqui
que tanto as folhas de almago com algumas informacg6es, como as gravacdes feitas
e até mesmo os apontamentos de nossa colaboradora sdo apenas instrumentos de
verificagdo, assim como as atividades cloze. Esses elementos servem para
justificar algumas implica¢Ges que escaparam as respostas escritas. Nao tivemos

intuito de analisar profundamente todos esses elementos porque nosso foco foi a
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analise das: ATIVIDADE Il e ATIVIDADE Il e ATIVIDADE IV.

d) Questionario: apds o encerramento das oficinas, decidimos fazer um pequeno
questionario a fim de compreender como nosso estudo fluiu para os alunos.
Conforme pode ser conferido no apéndice D, havia alguns itens a serem marcados
pelos participantes de acordo com a experiéncia que eles tiveram ao longo de
nossas aulas. Os itens consistiam em perguntas sobre como as rodas de conversas
funcionaram na visao deles, se teriam sido proveitosas, como fora o processo de
compartilhamento das respostas e reflexdes sobre os textos estudados, se as aulas
promoveram mudancas. Logo depois foi sugerido que eles falassem um pouco
sobre alguns dos itens marcados e que eles relatassem como se sentiram nos
encontros, pontuando sugestdes e criticas. O questionario também entrou aqui
apenas como instrumento de verificacdo para que pudéssemos identificar como
nosso percurso metodolégico fora vivenciado pelos alunos e, assim, também nos
avaliarmos enquanto pesquisadoras. Esse questionario teve carater avaliativo no
que diz respeito a0 modo de operar a pesquisa, € como tratou de aspectos
diretamente ligados ao processo metodologico, achamos pertinente, conforme ja
tratamos na apresentacdo deste capitulo, mencionar partes de pequenos relatos de
alguns alunos.

Para uma visdo mais geral dos nossos procedimentos metodoldgicos, expomos

abaixo um quadro sinoptico:

Quadro 1 - Sindptico dos procedimentos metodologicos

1 Instrumentos de analise 1.1 Atividades didaticas de lingua materna (Il, Il e

IV) com foco no léxico.

1.2 Observacdes da interacdo dos participantes frente
a0s metatextos.

2 Geracao de Dados

2.1 Respostas escrita de atividades.

2.2 Respostas comentadas em grupo para justificativa
das respostas escritas.

2.1 Preparacéo para as atividades

NuUmero de encontros: 6

Acoes:
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2.1.1 Oficina de leitura: aula 1: Despertando um
olhar sobre o universo textual. Cloze Lexical I (2h/a)

2.1.2 Oficina de leitura: aula 2. Resolugéo e
discussdo da atividade Il. (2h/a)

2.1.3 Oficina de leitura: aula 3. Resolugéo e
discussao de atividade Il1. (2h/a)

2.1.4 Oficina de leitura: aula 4. Resolucgéo e
discusséo de atividade IV. (2h/a)

2.1.5 Oficina de leitura: aula 5. Atividade de leitura
V com base no Cloze Lexical. (1h/a)

2.1.6 Encontro final: Questionario. (1h/a)

2.1.1 Oficina de leitura: 1° encontro.
Despertando um olhar sobre o
universo textual. (2h/a)

AcOes:

Aula sobre a importancia da leitura dentro e fora do
ambiente escolar.

Slides, textos e discussdes debatidas em sala de aula.

Primeira atividade de leitura com base no Cloze
Lexical. Discussoes.

ntro. (2h/a)

2.1.2 Oficina de leitura: 2° |AcOes:
encontro. (2h/a)
. Resolugao da atividade II “O surfista na visdo do
Poeta- Balada” - (aulas 6 e 7- p.49).
! Discussdo acerca das respostas da atividade em
grupo.
2.1.3 Oficina de leitura: 3° 2.1.3.1 Resolugdo da atividade III “Bodefone? No

Ceara tem disso, sim” - (aulas 31 e 32- p.65).

2.1.4.2 Discussao acerca das respostas da atividade em
grupo.
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2.1.4 Oficina de leitura: 4° | Resolucéo da atividade IV “O Grilo Grilado ™.
encontro. (2h/a)
» Discussdo acerca das respostas da atividade em

grupo.
Oficina de leitura: 5° encontro. 2.1.4.1 Segunda atividade de leitura com base no
(1h/a) Cloze Lexical. Discussdes.

2.1.6 Encontro final: questionario 2.1.6.1 A importancia da pesquisa para 0 meio
(1h/a) educacional e feedbacks. (Questionario)

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4 ORGANIZACAO DOS DADOS

Conforme declaramos, levamos para as oficinas atividades didaticas de lingua
materna onde pudemos trabalhar com a textualizacéo do ensino do Iéxico.Exploramos em sala
um total de cinco atividades didaticas, sendo que trés delas foram elaboradas por nés: Duas
atividades de leitura com base no Close Lexical e a atividade 1V, podendo ser conferidas nos
apéndices.

Chamemos primeiramente atencao para os Clozes Lexicais. Nesse tipo de cloze,
somente os itens lexicais do texto sdo omitidos. Faz-se necessario destacar que a atividade foi
feita com base no teste Cloze Lexical porque ndo foram omitidos todos os itens lexicais do
texto, apenas aqueles que concordamos ficar mais viavel sua retirada sem prejuizo de sentido
dentro dos parégrafos. O primeiro Cloze Lexical que comp0s essa atividade foi uma pequena
fabula de Nicéas Romeo Zanchett, intitulada Dois amigos e um urso. Apresentamos nele
sugestdes de mdaltipla escolha a serem inseridas nas lacunas, conforme podemos conferir no
apéndice 2. A finalidade deste teste era apenas de chamar atencdo dos alunos para o
funcionamento dos itens lexicais dentro do texto. Seu preenchimento ja fazia com que os alunos
percebessem o0 quanto o contexto era importante.

O outro Cloze Lexical foi criado a partir da crénica de Luis Fernando Verissimo:
A metamorfose. Ja esse, diferente do outro, ndo apresentava opcdes de palavras a serem
inseridas nas lacunas. Por ser a Ultima atividade a compor nossas oficinas, como ja
mencionamos, omitimos alguns itens lexicais para que os participantes atentassem as pistas

contextuais a fim de orientar nossa discussao final.
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As atividades cuja analise nos deteve e as quais destinamos maior espagco em nossa
dissertacdo como categoria de andlise foram as seguintes: Atividade II, Atividade Ill e
Atividade IV, como ja salientamos. Para ndo avaliarmos a atividade como um todo, uma vez
que nelas apareciam mais elementos que nao cabiam nos nossos objetivos, de cada umadessas
atividades foram selecionadas para analise algumas questdes que julgamos importante para
dar a conhecer o trabalho, considerando que para cada questdo analisamos as resposta de onze
participantes. A selecdo das questdes dentro dos materiais se justifica por estas contemplarem
0s principais elementos que trabalham com a construcdo de sentido de itens lexicais.
Verificando os anexos e o0 apéndice 1 dessas atividades, podemos perceber que pode haver
mais de trés questdes dentro dessas atividades que trabalham a construcao de sentido dos itens
lexicais, porém destacamos que fez também parte dos critérios de escolha das trés o
julgamento de que estas ofereceriam melhor suporte para apresentacdo de dados levando em
conta as discussfes promovidas em sala de aula. Aquelas ndo exploradas aqui poderdo
funcionar como dados em artigos a serem escritos por nés depois deste percurso. Passemos

agora a conhecer como nossos dados constituiram as categorias de analise.

3.5 CATEGORIAS DE ANALISE

Atentamos, no decorrer desta pesquisa, para o modo como os participantes refletem
sobre o processo de textualizacdo ao tentarem construir o sentido de itens lexicais. Para tanto,
observamos quais escolhas lexicais eles faziam e que pistas eles usavam para justificar suas
escolhas ao (re)categorizarem os itens lexicais destacados nas perguntas de exploracdo dos
textos, pois, como assevera Marcuschi (2008), o texto € uma proposta de sentido e ele s se
completa com a participacao do leitor/ouvinte.

Tomamos como categorias de analise a observacédo desses elementos via registros
escritos das atividades exploradas, assim como algumas questdes levantadas oralmente nas
rodas de conversa. Levamos em conta o ensino do Iéxico com base na textualizacdo, o que
significa dizer que o olhar para processo de construcéo de sentido dos itens lexicais foi 0 nosso
principal objeto de andlise. Tivemos como énfase a perspectiva textual-sociocognitiva-
interacional na qual tentamos apoiar-nos durante nossa investigacdo, com o intuito de saber
como se da a percepcdo dos sujeitos em relacdo ao fendmeno da construgdo de sentido
proporcionados pelas pistas contextuais, e fornecidas pelas atividades ao longo do processo.
Verificamos como os alunos respondem a questdes de exploracdo de textos focadas no ensino

do léxico enquanto processo de reconstrucdo da textualizacdo. Investigamos de que modo o
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metatexto didatico interativo provocou a atengdo dos alunos para os fenémenos de escolhas e
(re)categorizacdes lexicais a construcdo do sentido.

A nosso ver, é por meio da exploracdo do processo de textualizagdo que o sentido
das palavras no texto pode ser melhor esclarecido em sala de aula através da interagdo entre
(con)texto-alunos-professor, uma vez que a lingua é acédo e se desenvolve colaborativamente
entre os individuos na sociedade. Conforme destacamos na fundamentacgéo teorica, para a
construcdo de sentido de um item lexical sdo acionados algumas escolhas lexicais. Asescolhas
tomadas pelos estudantes ndo sdo de carater exclusivamente individual, uma vez que o leitor
tem como suporte para compor o conhecimento lexical, uma gama de opcOes construidas
através tanto do estudo escolarizado ou ndo das palavras quanto de sua prépria vivéncia.

Em resumo consideramos como critérios de andlise:

a) Escolhas lexicais feitas para (re)categorizar itens lexicais;

b) Pistas linguisticas, cognitivas, historicas que promoveram acesso a construcdo
de sentido;

¢) Respostas justificadas a partir da interacdo mediada nas oficinas;
d) reconhecimento da construgéo de sentido via textualizacao.

A seguir passamos a analisar os dados desta pesquisa tentando elucidar de que modo
teoria e pratica relacionam-se dentro de uma proposta de ensino contextualizada e com foco na

aprendizagem, proposta que esta na base do estudo que apresentamos.
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4 A (CON)TEXTUALIZACAO DO ENSINO DO LEXICO: ANALISE DOS DADOS

O mais interessante do trabalho em equipe €é a
potencialidade interdisciplinar, democratica e
consensual/criativa. Ele ndo pode ser feito por
agregacdo ou cola, mas por reconstrucdo coletiva por
vezes muito penosa, na qual as ideias ndo podem ser
apenas brilhantes, mas sobretudo consensuais.
(DEMO, 2002, p.142)

Diante do que observa Demo na epigrafe em destaque, é o trabalho coletivo que
oferece suporte a interdisciplinariedade, isso porque ndo se trata s6 de uma conversa entre
disciplinas, mas de seus envolvimentos com outros meios. Ao trazermos essas observacoes para
0 ensino, percebemos, através da (re)construgdo coletiva e dos saberes partilhados, o0 quanto
a busca pela significacdo é dinamica. O viés interdisciplinar que empreendemos nesta
pesquisa entre os estudos do Léxico e os estudos do Texto aponta para a necessidade de estudar
0 Iéxico sob o ponto de vista da textualizacio. E importante evidenciarmos que ainda ha muito
0 que se discutir a respeito da integracdo desses dois campos de pesquisa, motivo pelo qual
buscamos apresentar um ponto (ou alguns pontos) de intersecdo entre eles, pensando como
espaco para essa interdisciplinaridade a sala de aula, o que pode ser discutido a partir da
pesquisa que realizamos.

Neste capitulo de analise buscamos refletir sobre a integracdo Iéxico/ texto e como
tal integracdo implicaa construcdo de sentido. Nossa discusséo operasobre a (con)textualizacdo
do ensino do léxico a partir da pratica pedagdgica. Para isso, nossa proposta ja bastante frisada
respalda-se no ensino do léxico com base na textualizacdo. Conforme vimos, a textualizagdo
se da por um processo complexo e se vale de varios aspectos linguisticos e extralinguisticos.

Retomamos, entéo, a ideia de que o processo de textualizacdo se adequa ao Nosso
conhecimento para que possamos acessar o sentido, mas ndo existe um ato final, discretizado
para que uma palavra tenha um sentido absoluto. Isso porque a linguagem é dinamica e precisa
estar inserida em um contexto, em uma situagio. E com base nisso que dizemos que ha nesse
processo um fluxo temporal vindo da emergéncia e da incorporacao retratada por Hanks (2008)
que envolve memoria, antecipagdo. Isso porque também a textualizacdo comporta a
imprevisibilidade. A construcdo do sentido ndo é algo ja preestabelecido em nossa mente, uma
vez que a geracdo de sentido é negociada e imprevisivel, ao passo que também pode ser
provisoria, ja que estamos sempre imergindo no universo textual, atualizando-o e nos

atualizando.
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Pondo em foco essas nogdes, consideramos em nossa anélise a construcdo do
sentido de itens lexicais mediado por escolhas lexicais e interligadas aos aspectos contextuais,
cognitivos, sécio-historicos, referencias, em que, a partir da construcdo colaborativa da leitura
em sala de aula guiada por metatextos, nossos alunos pudessem compreender que a negociacao
de sentido se faz a todo instante e por varios meios. Apresentamos na proxima secao a analise

do desenvolvimento das atividades pelos alunos participantes da pesquisa.

4.1 ANALISE DAS ATIVIDADES

Nesta secdo, apresentamos a andlise das Atividades I, 111, e 1V, separadas por
subsecBes. Nelas, como ja mencionado e justificado na metodologia, analisamos algumas
respostas construidas pelos participantes da pesquisa. Dependendo da questdo, ora sao
apresentados os trechos dos onze participantes, ora sao selecionados apenas alguns deles, isso
quando as repostas forem iguais ou muito parecidas, casos em que, segundo n0SSO
entendimento, ndo ha necessidade de exp6-las, uma vez que podemos menciona-las de forma
geral.

A primeira atividade a ser analisada serd a atividade Il, retirada da revista
Siaralendo: O surfista na visdo do Poeta- Balada- (aulas 6 e 7- p.49). A segunda sera outra
atividade 11 retirada da Revista Siaralendo: “Bodefone? No Ceara tem disso, sim”; conforme
consta no anexo B (aulas 31 e 32- p.65). A terceira sera a atividade 1V, elaborada por nés: O
grilo Grilado. A sequéncia se da para melhor visualizacdo do leitor, uma vez que junta-las
poderia deixar esta analise cansativa ou confusa. A apresentacdo dessas atividades serdo melhor
exploradas na introducdo de cada subsessao. Por fim, apresentamos na ultima subsessao as

atividades de leitura com base no Cloze lexical.

4.1.1 Atividade I1: O surfista na visdo do poeta- Balada

Iniciamos esta subsecdo reafirmando que as atividades da revista Siaralendo tém
como principio béasico a interacdo. Nelas podemos observar o didlogo funcionando nos textos

desde sua apresentacao, conforme podemos ver:
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Atividade do Surfista na visdo do Poeta —Balada.

Ol4, amigo(a),
Vocé gosta de poesia? Lembra-se de algum poema que ja leu ou que ouviu alguém recitar?
Vocé acha que os poetas conseguem dizer as coisas que nos gostariamos de dizer?

O texto que vocé vai ler € um poema da autoria de Luiz Fernando Verissimo. Antes de
iniciar a leitura, pense sobre as seguintes questdes:

Vocé ja ouviu falar nesse autor? Conhece algum texto escrito por ele? Se conhece, lembra
alguma caracteristica interessante na escrita dele que Ihe chamou a aten¢do? Qual ou quais?

Atente para o titulo do poema - BALADA. Vocé costuma empregar essa palavra em seu
dia a dia? Quando vocé fala de balada, costuma referir-se a qué?

Fonte: Atividade |

Esse dialogo inicial prepara o aluno para a exploracdo de uma atividade a partir
do poema “Balada”, de Luis Fernando Verissimo. Percebe-se que desde essa introducdo ha
uma chamada para o item lexical BALADA. Através do destaque, os alunos podem acionar
seus conhecimentos prévios em torno do sentido da palavra e ter a curiosidade de saber se a

mesma balada pensada por eles € a balada retratada no texto.

Temos nessa atividade um total de dez questes que exploram aspectos textuais,
gramaticos, cognitivos. Cada questdo funciona como andaimes, se relacionando umas as
outras, 0 que a torna uma atividade sociocognitivista dindmica de lingua materna. O estudo
do léxico aqui é ancorado no texto, desperta atencdo e promove interacdo em sala de aula. Para
que facilite a compreensdo do que sera discutido aqui, apresentamos abaixo o poema Balada,

discutido na atividade:

Balada

Esta é a balada do Surfista Dourado

que com a prancha emborcada e sentado no chao
ainda ontem, na praia, pensou desolado:

a vida continua depois do verao...

Este ano o seu pai ja lancou um ultimato.
Vai acabar esta sopa, este doce far niente.
"Vais ter que escolher, sené@o eu te mato:
ou voltar a estudar ou pegar no batente".

E diante deste futuro hediondo
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ele teve uma ideia de engenheiro da NASA.
Ora, pensou, 0 mundo ainda é redondo.
e ha mais de um jeito de voltar para casa.

E correu para o mar, e nadou para o Oriente
e aos gritos de "Volta! Maluco! Pirado!
Tens que vir pra Porto Alegre com a gente!"

Respondeu "chego 14, algum dia, e pelo outro lado!”

[Verissimo, L. F., Balada. In: Pai ndo entende nada 6 ed., Porto Alegre: L&PM Editores,
1996; p. 76]

Observamos que nos exercicios da Siaralendo sempre hd uma preocupagdo em se
trabalhar com os sentidos das palavras empregadas no texto, desde perguntar ao leitor, por
exemplo em uma das questdes, o porqué do emprego da palavra Surfista Dourado (questéo
2.a.), assim como em outra questdo, o emprego do item lexical “ultimato” que aparece no texto
(questdo 5.a.). A partir do que o pai do personagem fala, evidenciado pela compreensao
gramatical através do uso das aspas, e pela comparagdo de vozes no texto, o aluno consegue
construir pistas para compreender o sentido da palavra em questdo. Estamos lidando aqui com
perguntas contextualizadas, e ndo ha como transferi-las de forma copiada “do texto para
0 espago-resposta”. A forma como as perguntas sdo elaboradas levam o aluno a refletir e
encontrar meios para textualiza-las.

Também ¢ explorado o sentido de outros itens lexicais como a expressao: “esta
sopa” (questdo 5.c.), 0 uso da expressdo italiana “far-niente”, “pegar no batente” (questdo
5.e.), “futuro hediondo” (6.a.) que aparecem no texto e todas elas tem a ver com a exploragéo
do léxico no texto. Das questdes selecionadas para esta parte da analise, destacamos as
seguintes: Questdo 2 (item a.), questdo 5 (item c.), assim selecionadas por apresentarem uma
discussao relevante nas oficinas que merecem ser destacadas aqui. Nesta atividade, foi dado
inicialmente um tempo para os alunos pensarem nas respostas antes da discussao grupal, porém,
dentro desse tempo, eles podiam recorrer ao nosso auxilio e ao auxilio dos demais colegas.
Comecemos a exploracdo das questdes pelo que segue primeiramente as respostas da 22

questdo (item a.).
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2. Agora, que vocé ja entendeu por que o texto tem esse titulo, tente compreender melhor a
histéria do Surfista Dourado.

a) Por que ele seria chamado assim? (Grifos nossos)

Observamos no decorrer das respostas escritas e oralizadas que amaioriados alunos
compreendeu a discussdo promovida pela questdo; uns entenderam de forma mais réapida, e
outros tiveram dificuldades que foram sanadas a partir da interagdo professor-alunos. Vejamos
algumas respostas escritas a questao:

Respostas mais adequadas a questéo 22 a.

P1 por causa da cor da pele dele.
P2 porque ele gosta muito do ver&o.

P6 Talvez pelo fato dele ser surfista, os seus cabelos seja loiros, por isso talvez ele seja
apelidado como tal.

P7 talvez, na visao da poesia, ele ser loiro, bronzeado e etc.
P8 porqgue ele é bronzeado.

P9 Ele gosta muito do verao.

P11 O cabelo dele é loiro por isso surfista dourado.

Percebe-se que no texto Surfista foi categorizado como “Dourado”. Para essa
categoria foram atribuidas pelos alunos algumas escolhas lexicais que referenciaram o item
destacado, como: cor da pele, verdo, bronzeado, cabelo loiro. As pistas mencionadas pelos
alunos, no geral, a partir da discusséo da atividade, foram justificadas por eles pela cor da pele
do surfista, que pode ser bronzeada, ja que os surfistas costumam ficar muito expostos ao sol;
os cabelos, que podem ser loiros também por essa mesma razdo da exposi¢cdo ao sol; e ao

préprio fato de a palavra verdo estar ligada a cor amarela representando a luz solar.

Aqui sdo apresentadas pelos alunos noc¢des contextuais que partem do nivel sécio-
historico a partir do estere6tipo atribuido aos surfistas. Ao recorremos ao poema Balada,
nenhuma pista no cotexto evidencia que o cabelo do surfista é louro, o texto ndo diz que ele é
bronzeado, ndo menciona a cor de sua pele, mas os alunos fizeram inferéncias, pensaram em
situagdes e negociaram o sentido a partir do que Hanks (2008) chama de cenério social. Para

0 autor ndo existe uma situacdo que ndo seja ligada a um cenario e que possa ser separada de
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semioses. E socialmente imaginavel a visdo do surfista dentro dos padrdes por eles apontados,
logo, o esteredtipo incorpora um processo sociocultural e histdrico.

Houve também, no meio desta interagéo, registros escritos que ndo se aproximaram
do sentido da palavra, como o desvio feito por P3, mas justificado em sua fala: “eu pensava
que era 0 nome balada e ndo o nome dele, e completou dizendo que ele se chamava assim
porque “ele seria loiro com os olhos azuis . Logo, podemos dizer que o sentido construido por
esse participante também se deu pelo estereétipo dos surfistas. No meio de alguns desses
desvios houve alunos que nao recorreram as anaforas déiticas. Nas palavras de Apothéloz
(2015, p.68), “para que haja dé€ixis, € necessario o modo de referéncia, quer dizer, o meio
utilizado para identificar o referente, se apoie nos parametros de lugar, tempo, ou pessoa da
situagdo da enunciagdo”. Cavalcante (2016) reitera que as anaforas podem ser déiticas e para
um processo referencial ser considerado déitico ele precisa apelar para o ponto de origem onde
o falante ou o coenunciador é situado. Vejamos que, ao iniciarmos a analise dessa questdo
fizemos uns grifos: Por que ele seria chamado assim? A falta inicial de atengdo para esses
elementos prejudicou a construcdo do sentido. Vejamos que os participantes 4 e 5 registraram:

P4 porque ele teria como esporte o surf e gostava muito do mar. (grifos nossos)

P5 Porque ele era um rapaz sonhador que imaginava que ha varias maneiras de voltar pra
casa uma delas pelo mar.

No questionamento “Quem seria ele?” Para todos ficou entendido que ele seria 0
Surfista. Quando questionados “Por que ele seria chamado assim?”” A maioria dos participantes
entendeu que o0 assim categorizava o sufista, ou seja “Dourado”. Porém, os participantes acima
(P4 e P5) atentaram apenas para o anaforico “ele” que retomava o item lexical referente ao
sufista e esqueceram que tinhamos aqui um substantivo composto, e que o “assim” se referia
a como o sufista seria chamado. Nesse sentido, era primordial para o entendimento da
pergunta. Ao atentarem apenas para um elemento déitico, os participantes falharam na
textualizacdo do item lexical. E interessante que no compartilhamento de resposta houve essa
discussdo voltada para a importancia dos déiticos, assim, os alunos que tiveram essa
dificuldade puderam refletir sobre os referentes e compreender que devemos fazer inferéncias

textuais.

A proxima questdo a ser analisada dentro dessa mesma atividade tem como

indagacéo:
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53.
c) Por que o autor chama o modo de vida do Surfista de “esta sopa”? Em que sentido a

palavra sopa é usada no poema?

Respostas mais adequada a questao 52, ¢)

P2 porque ele esta vivendo numa mordomia as custas do seu pai. Mordomia ou folga.
P3 porque é uma vida boa, ndo trabalha, ndo estuda e vive uma vida tranquila..

P4 ele quis dizer que vai acabar a vida mole dele, de ndo fazer nada.

P6 Porque a vida dele ¢ uma ‘sopa’, porque sopa é bom, e a vida que ele tava levando era
boa também, por isso essa analogia.

P7 Sopa por estar no sentido de: bom. Esta sua vida ‘boa’ vai acabar.
P9 porgue a vida dele € moleza ele ndo quer fazer nada.

P10 que a vida dele € uma moleza ele ndo quer estudar.

P11 a vida do surfista é facil.

Destacamos em negrito a recategorizagdo do item lexical “esta sopa”. Para
referenciar esta expresséo, os estudantes fizeram algumas escolhas lexicais como: mordomia,
moleza, facil, folga, vida mole/boa/tranquila a partir de pistas (con)textuais. No poema, o
pai do surfista Ihe langou um ultimato, ele diz: “Vai acabar esta sopa, este doce far niente”.
Assim como na primeira analise, para que ficasse entendido o que seria “esta sopa”, os alunos
precisariam acionar pistas contextuais. Durante a reflex&o sobre essas pistas observamos que
elas foram mediadas pelo conhecimento historico, uma vez que a maioria conhecia a giria.
Outros recorreram a propria caracteristica da sopa por ser mole, liquida. Para Cavalcante
(2003), a recategorizagdo lexical se da quando o enunciador renomeia uma forma referencial
anafdrica a fim de adapta-la aos seus intuitos persuasivos e essas anaforas exercem funcdes
discursivas que podem evitar repeti¢des ou avaliar o referente ao acrescentar-lhe atributos

particulares.

A expressdo “esta sopa” foi recategorizada de uma forma mais pessoal, de acordo
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com a situacédo vivenciada por esses alunos. Para eles, a palavra sopa expressa uma refeigéo
boa. Influenciados pelas pistas que indicam gosto particular quanto ao alimento sopa, foram
registradas, conforme ja divulgadas, respostas como: “Sopa por estar no sentido de: bom. Esta
suavida ‘boa’vai acabar” (P7). Assim como “facil” por ser a sopa, em um sentido geral, uma

mistura fécil de fazer por feita geralmente com sobras de alguns alimentos.

Frente a todas as respostas ja expostas, a de P1 nos chamou mais atencéo ei-la:

P1 pois a vida dele ndo tem forma.

P1 evidencia o fato de a sopa ser mole. Embora ndo seja a resposta esperada, a sopa
para ele € liquida, ndo é algo solidificado nem concreto. A liquidez nesse caso é entendida por
ele como falta de forma, por isso a relacdo. Nao ter forma significaria, na vida do surfista, ndo
se adaptar as regras vigentes. Podemos ver aqui 0 quanto a busca pela compreensao do sentido
é complexa e engloba aspectos para além da materialidade textual, no caso, entendemos esse
processo como advindo da situacdo mais emergente vivenciada pelo participante que o fez

encapsular esse sentido, ou seja, ele adapta o sentido a suas previsoes.

Para Marcuschi (2007, p.41), “podemos dizer que a significacdo surge quando
relacionamos conhecimentos encapsulados em palavras situadas em contexto de uso”. P1 se
distanciou do caminho feito por seus colegas, porém teve a preocupacdo de defender seu ponto
de vista, uma vez que, de fato, a sopa representa essas caracteristicas. S&o essas as voltas da
textualizacdo, assim como representadas pelo organograma que mostramos no inicio. Na
interacdo, os elementos que compdem a textualizacdo se entrecruzam como as voltas de
engrenagens, mas elas ndo apontam para umaso direcdo. As voltas também se intercruzam com

0s eventos de dentro e de fora do texto.

4.1.2 Atividade I11: Bodefone? No Ceara tem disso, sim.

A apresentacdo da proxima atividade analisada também compde o que ja

expusemos na apresentacdo da atividade Il. Passemos para sua introducé&o:

Atividade Bodefone
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Ol4a, amigo(a),

Vocé ja ouviu falar em Bodefone? Se vocé é de Taua ou mora atualmente nessa
cidade, com certeza sabe do que se trata. Se vocé reside em outro municipio é provavel que
esteja vendo essa palavra pela primeira vez. Mesmo assim, é possivel imaginar, observando

a estrutura da palavra, ndo €? “Bodefone” lhe parece ser o qué?

Leia agora os textos a seguir, que séo trechos de reportagens, e descubra o que é

que o povo de Taua chama de “Bodefone”

Como vimos, essa atividade parte de um dialogo com o leitor e o direciona a
comecar a imergir no texto que o espera. Ao indagar se o aluno ja ouviu falar em Bodefone,
o texto inicial parte de que, provavelmente, a maioria ndo saiba do que se trata, mas instiga o
leitor indicando que ele pode descobrir o referente nomeado como Bodefone durante a leitura.
Interessante que ha nesta atividade também um forte apelo a curiosidade do aluno.

Nessa atividade sao discutidos dois textos jornalisticos: Texto 1- Bodefone leva a
telefonia VVoIP aos orelhdes de cidade cearense e Texto 2-Taua, 12 cidade do Brasil a habilitar
telefones publicos com sistema VOIP. A atividade é composta por doze questfes que tratam,
assim como a atividade anterior, da exploracdo do texto e de graméatica com base na
textualizacdo. Nisso, também é contemplado o estudo de itens lexicais pertencentes aos textos,
como ocorre, por exemplo, na 22 questdo, que retrata a construcao da definicdo para a palavra
estere6tipo, na 32 questdo, que retoma o estudo da metonimia explorado a partir de umatirinha
de Chico Bento; e na 5% questdo (item b), que trata da comparacdo entre caracteristicas
estereotipadas do povo nordestino, contrapondo 0s termos “pessoas magras” € “rostos € Corpos
magros” que funcionava como metonimia, assim, os alunos poderiam recorrer a pistas textuais
para e comparar e interpretar se 0s termos tinham o mesmo valor no texto. Pode-se ainda ver
aexploracdo do léxico na 62 questdo (item I1), que explora a associacéo feita pelo autor a partir
de uma metonimia da parte pelo todo em que o aluno geralmente vai recorrer a recategorizacao
para referenciar o item lexical “pastos”.

H& uma quantidade consideravel de questbes que exploram o Iéxico nessa
atividade, e uma quantidade consideravel de respostas discutidas por nossos participantes.
Assim como na atividade anterior, achamos pertinente trazer apenas algumas que
proporcionaram uma discussao mais abrangente. Portanto, analisaremos aqui as questdes 2 (a.

e c.). Nesta atividade, lemos inicialmente todas as questdes com os alunos, demos énfase a
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leitura daquelas que pudessem oferecer maior dificuldade para os alunos e os deixamos
refletindo um pouco para que eles pudessem registrar suas respostas escritas, contando com a
nossa ajuda em caso de duvidas, e compartilhando duvidas com os colegas mais proximos.

Comecemos por destacar aqui o texto 1 a fim de tornar a leitura da analise mais clara:

Texto 1 da Atividade 11

Bodefone leva a telefonia VVolP aos orelhdes de cidade cearense

Vicente Gioielli — UOL Tecnologia - 22/05/2008 - 08h00
http://bn.i.uol.com.br/1x1.gif

Os estereotipos atribuidos ao sertdo nordestino sdo dezenas e muito
conhecidos. Os mais difundidos remetem a imagem de rostos e corpos magros, altratados
pela dura vida na seca que racha em milhares de pedagos o ch&o e 0s sonhos sertanejos.
No entanto, uma pequena cidade encravada no Sertdo dos Inhamuns, no Ceara, mostra
uma realidade diferente daquela que estamos acostumados a ver e ouvir.

Taud, municipio localizado a 340 km de Fortaleza, € pacata como tantos outros
recantos do interior cearense. Ficou bastante conhecida pela produgéo de cabras, ovelhas
e bodes, e ha poucos meses foi surpreendida por uma novidade cujo nome foi inspirado
pelos pastos locais: 0 Bodefone.

A primeira vista, trata-se de uma cabine telefonica de acrilico, que leva a
[imagem do caprino. Mas a tecnologia da telefonia deste "orelhdo™ exige grande
conectividade em Internet banda larga - 0 que o0 municipio, surpreendentemente, possui.
O sistema utilizado pelos Bodefones é o VolP (Voice over Internet Protocol), que barateia
muito os custos das ligacdes telefonicas.

Hoje, sdo apenas dois Bodefones instalados na cidade: um na Cidade Digital
(espaco dedicado a cursos de informética e tecnologia) e outro na Prefeitura. Todos 0s
cidaddos podem usar gratuitamente os aparelhos, inclusive para fazer ligacGes de trés
minutos para fora do Estado ou do Pais. A idéia, porém, € estender a tecnologia,
possibilitando a implantacdo do sistema VolP em todo o territério de Taua e para dentro
das casas da populacéo.

(Texto adaptado) Disponivel em:
http://tecnologia.uol.com.br/ultnot/2008/05/22/ult4213u412.jhtm

Tomando como base o texto, apresentaremos agora a 22 questdo (item a.) a ser

analisada conforme destacada:


http://bn.i.uol.com.br/1x1.gif
http://tecnologia.uol.com.br/ultnot/2008/05/22/ult4213u412.jhtm

69

2. Vocé sabe o que significa, no texto 1, a palavra “estere6tipo”?

Para descobrir, considere as informac@es presentes no primeiro paragrafo e responda para
si mesmo(a):

H& muitos ou poucos esteredtipos atribuidos ao sertdo nordestino?
Esses esteredtipos tém alguma relagdo com os fendbmenos climéticos?

A chegada do bodefone comprova ou nega os estere6tipos?

- Segundo o autor, quais sdo os esteredtipos mais conhecidos?

a. A partir dessa reflexao, construa uma defini¢ao para a palavra “estereotipo”.

E observavel que, no enunciado da questo, o aluno ja pode se deparar com uma
“chuva de ideias” que o levara a refletir sobre a definicdo do item lexical: esteredtipo. Como

respostas mais proxima do gque se esperava na questao, destacamos as seguintes:

Respostas mais adequadas a questao 22. a)

P3 estereotipo- é uma imagem ou uma ideia que ndo muda e ta parada, que é aceito
pela sociedade.

P4 S&o imagens que vocé ver e fixa ideia sobre ela.

P5 fendmenos, acontecimentos. Uma determinada imagem de algo ou lugar usado pela
midia que pode ser mutavel. Ex. pessoas de fora nos acham mal educados e ignorantes e
ndo falamos direito, preconceito.

P6 Esteredtipo, € como, criar uma ideia pré conceitual sobre algo ou alguéem.

P8 S&o imagem que vocé ver e fixa suas ideias sobre ela, tambeém pode haver
preconceitos com essas imagens.

P11 E botar defeito nas caracteristicas dos outros.

No geral, as defini¢cbes criadas pelos alunos para a palavra esteredtipo sdo
representadas por algumas escolhas lexicais mais globais em suas respostas. O que mais nos

interessa nesta subsecdo € o contraponto entre o item a, cujas respostas escritas ja foram
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apresentadas, e o item c que diz o seguinte:

c. Discuta com os(as) colegas e o(a) professor(a) os sentidos que o0 termo apresenta em seus

diversos usos.

Durante a leitura das respostas escritas j& expostas, pudemos observar que a
maioria dos alunos recategorizaram o item lexical estere6tipo como uma imagem, todavia,
seus comentarios verbais sobre o mesmo item lexical foram diferentes. A partir dessa imagem,
os alunos passaram a referir sobre uma série de delineamentos que completam seu sentido;
assim, eles escolhem uma palavra ou outra para referir-se 8 mesma coisa. Encontramos entdo
a palavra imagem ligada a ideia sobre algo ou alguém; essas ideias apresentadas por eles ora
sdo fixas, ndo mudam, ora estdo especificadas como ideias preconceituosas.

O que ajudou na compreensdo desse item lexical foi o proprio olhar para o
(con)texto. A escolha lexical “imagem” usada para referenciar o item estere6tipo foi justificada
oralmente pelos alunos por pertencer ao texto, seriaentéo a figura do serto nordestino retratado
no Texto 1- Bodefone leva a telefonia VVoIP aos orelhdes de cidade cearense. Ao recorrerem

ao primeiro paragrafo, apoiaram-se na pressuposicao:

Os estere6tipos atribuidos ao sertdo nordestino sdo dezenas e muito conhecidos. Os
mais difundidos remetem a imagem de rostos e corpos magros, maltratados pela dura
vida na seca que racha em milhares de pedacos o chdo e 0s sonhos sertanejos (grifo
N0ss0).

Os elementos textuais marcados pelas oracdes destacadas foram a pista para a
recategorizacao da palavra justificada oralmente pelos alunos. Primeiramente, percebemos
que eles recorreram a uma pista mais emergente que foi cognitivamente incorporada no
decorrer da textualizacdo da palavra.

Dessa forma, levando em consideragédo as ora¢des, assim como o contexto social
dos alunos, a palavra estere6tipo é defendida por eles como uma imagem que representa um
preconceito, uma ideia fixa, mas essa ideia, além de fixa, pode ser mutavel, como foi defendida

de forma especial por P5, retomemos sua resposta escrita:

P5 - fendmenos, acontecimentos. Uma determinada imagem de algo ou lugar usado
pela midia que pode ser mutavel. Ex. pessoas de fora nos acham mal educados e
ignorantes e ndo falamos direito, preconceito.

P5 justifica oralmente que a midia propaga ainda mais o preconceito por expor
em telejornais apenas a parte mais triste do Nordeste representada pela seca, relembra o que

pessoas preconceituosas de outros estados pensam sobre a figura do Nordestino e expde
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alguns exemplos, dentre eles a linguagem.

E interessante destacar o quanto P5 é influenciada pelo contexto sdcio-histdrico
ao “ler o mundo”. Como uma leitora bastante proficiente, consegue argumentar com clareza
e promover a reflexdo em seus colegas, indagando de forma bastante convincente, inclusive
se essa visao pode ser mutével e se n6s podemos mudar essa imagem. Nessa reflexdo critica,

lembrou que o negro também sofre por sua imagem estereotipada:

-Acham [as pessoas] que sd&o marginais s6 por causa da cor, acham
que séo bandidos so6 por causa da cor. (P5)

Partindo de uma situacdo social sobre a imagem construida pela sociedade e pela
midia fora do Nordeste, a imagem, o estere6tipo em questdo, caracteriza um preconceito.
Podemaos ver, nesse exemplo, o processo de incorporagdo ou encaixamento postulado por Hanks
(2008) que designa a relacdo entre o texto e o contexto pertencente ao quadro sdcio-historico.
Foi através do compartilhamento das justificativas dos alunos que pudemos observar que eles
reconheceram essa situagédo como pertencente a um contexto social.

Para Hanks, é necessario acrescentar a situacdo social os julgamentos dos
participantes sobre o que estd “acontecendo aqui e agora”. A reflexdo foi gerada justamente
dentro desses parametros, os alunos avaliaram que essa imagem ndo os reflete enquanto
nordestinos, e que apesar da seca também fazer parte de nosso cenério, quando estereotipada,
Serve apenas para propagar o preconceito.

Foram registradas para essa questdo trés respostas que se afastaram das discussdes
acima, o que, a nosso ver, pds em cheque a discussdo entre o que € real e 0 que € imaginario.

Vejamos 0s Ccasos:

P1 Alimentam a realidade, porque em Mombaga, de onde eu venho, tem muitas pessoas
passando fome, animais mortos, acude seco.

P2 “Esteredtipo” é quando uma pessoa fala, inventa, uma coisa que nao existe.

P10 esteredtipo é quando a pessoa inventa uma coisa que ndo ¢ verdade de forma
exagerada.

Temos aqui trés defini¢des interessantes para representar o item lexical estere6tipo
em relacdo aos nordestinos. Esses participantes fizeram escolhas para textualizacéo da palavra

a partir elementos diferentes. Ha4 em suas escritas e falas um contraponto, dois extremos que
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analisaremos aqui. Embora a discussdo em torno do item lexical tenha ficado clara paraaturma,
inclusive para esses trés participantes depois de uma reflexdo final, é interessante destacar o
caminho percorrido por eles para chegar a tais conclusdes escritas. O propdsito era sabercomo
eles construiram essa compreensé&o.

Para P1, o que falam sobre os nordestinos funciona como uma verdade absoluta
porque “Alimentam a realidade”, realidade esta vivenciada por ele (guardemos essa
informacdo). Para P2 e P10, ndo se trata de uma realidade, mas de algo fantasioso, mentiroso,
inventado, “que ndo existe”.

E interessante analisar esses movimentos guiados pelo metatexto porque, como
estamos nos referindo ao processo de textualizacdo, é necessario entender o que aparentemente
levou os alunos a fazerem tais escolhas para referenciar um item lexical e quais foram as pistas
gue os motivaram a tais construcdes. A partir das pistas pudemos fazer alguns questionamentos
a fim de que eles olhassem para suas suposi¢cdes em comparagdo com as dos demais leitores
e para que pudessem fazer ajustes através da mediacdo professor-leitores-(con)texto.
Levantamos 0s seguintes questionamentos: o que o texto diz ser esteredtipo do sertdo
nordestino € uma premissa totalmente falsa? Pode haver ou ja houve seca no sertdo
Nordestino? A seca faz lembrar que tipo de chéo (florido, molhado, rachado)? E as pessoas?
Como podemos imaginar a figura de uma pessoa que vivencia a seca?

A partir dos questionamentos, pudemos gerar uma reflexdo que desmistificasse a
noc¢ado de esteredtipo como algo absolutamente falso na medida em que as perguntas sobre as
indagacdes feitas por nds foram sendo refletidas pelos alunos. Por outro lado, ainda nos faltava
resolver a questdo colocada por P1. Estamos partindo agora para um ponto bem sensivel, uma
vez que o aluno vivenciou a situacdo. Como dizer, nesse sentido, que o estere6tipo é s6 mais
um preconceito e que nao retrata uma verdade, se de fato retratou para este aluno? Apesar de
delicada, a questdo ndo é um debate sobre o que é verdade ou mentira, mas de fazé-lo entender
que esse esteredtipo ndo representa 0 Nordeste como um todo, ainda que ele tenha passado
por essa situacdo e que de fato, como foram pontuadas pela turma, algumas pessoas se
aproveitem dessas condicGes para agirem com preconceito em rela¢do ao povo nordestino.

Para entendermos melhor, P1 mora atualmente em Fortaleza, mas € oriundo do
sertdo do Cear4, cidade de Mombaga. Na primeira tentativa de explorar o sentido lexical, partiu
do pressuposto de que ha uma verdade acerca do esteredtipo lancado ao sertdo nordestino.

Entendemos que isso acontece porque, conforme Mondada e Dubois,
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Mesmo se nos debrucarmos sobre os problemas de denotacdo dos objetos,
observamos que uma modificacdo do contexto pode levar a mudancgas tanto no
Iéxico, como na organizacdo estrutural das categorias cognitivas. Por exemplo, as
variagdes podem ser ligadas ao fato de que a competéncia do locutor supde a
capacidade de nomear uma variedade de novos objetos em situacBes novas.
(MONDADA; DUBQIS, 2003, p. 25)

Essa realidade parte do contexto situacional vivenciado pelo aluno, logo, seria
impossivel ele, em primeira instancia, discordar da imagem que retrata o sertdo, uma vez que
ele se insere no contexto onde a fome, animais mortos e acude seco é uma dura realidade que
também foi enfrentada por ele. Assim, segundo pensamos, ele incorporou um cenario social
no qual ele protagonizou, e julgou a parte pelo todo, baseado em suas vivéncias. Tal
julgamento, a nosso ver, ndo pode ser de nenhuma forma descartado e sim discutido, ja que
essa vivéncia influencia na construgcdo de sentido de uma determinada palavra. Para
Marcuschi (2004, p.8), “as categorizacdes e suas denominacg6es linguisticas com algum item
lexical podem ser variadas e nunca devem ser analisadas fora de seus contextos etnogréaficos,
Seus cenarios, seus personagens e assim por diante”.

Depois do debate, P1 comecou a confrontar ideias, motivado pelos
questionamentos que fizemos, assim como na interacdo com a turma destacou: nem toda parte
do Nordeste é assim. Disse também que 0s esteredtipos tém a ver com a seca. Ao perceber
que o Nordeste em si ndo tem somente essa visao, inclusive o préprio sertdo tem suas belezas,
observou: E o que a gente ouve, mas n&o é... E o que as pessoas falam, mas n&o ¢ uma verdade.
Percebemos que P1 voltou a ficar confuso ap6s o confronto de ideias.

Temos aqui uma representacdo na pratica para 0 que chamamos de perturbacéao
do sistema no processo cognitivo que € algo vivido e experimentado pelos leitores. Como ja
relatamos, a linguagem é um sistema longe do equilibrio. Temos aqui uma marca do
desequilibrio explicitado pela teoria da complexidade. Conforme Pellanda (2005, p.60), um
texto ndo pode existir independente do dominio de uma realidade na qual vive o leitor, “se
estamos considerando sistemas longe do equilibrio que dependem do principio da auto-
organizacao, estamos considerando o papel da agéncia humana como constituinte de cogni¢éo
e de realidade”. Pensando nisso, iniciamos um didlogo a fim de investigar quais eram as
condicdes de verdade que assolavam seu discurso; assim o aluno poderia refletir melhor sobre

sua nova resposta; tivemos o seguinte caso:



74

KM -Mas no nordeste tem seca?

P1-Tem

KM -Entéo o que as pessoas estao falando é uma mentira?

P1 -Por uma parte que eles falam é verdade, mas por outras n&o.

KM -Tudo bem, pode até ser verdade “em parte”, “mas outras ndo”. Entdo que tipo de
ideia € essa que as pessoas tém sobre a gente?

P1 -Elas acham que todo o nordeste esta4 em seca e ndo tem muitas condi¢des de vida, que
nao esta muito bom.

KM -Enté&o isso é o que?

P1 -Um exagero. Entdo estere6tipo é aumentar aquilo que... Pega a realidade e aumenta
um pouco.

Nesse processo de textualizagdo, comecgou a surgir uma nova recategorizacao para
esteredtipo a partir da mediacdo do sentido, apareceu nesse novo dialogo a nocéao de estere6tipo
visto como um ideia exagerada. Esse “novo modo de dizer” aconteceu porque os enunciados
foram produzidos e/ou enriquecidos colaborativamente em meio a interacdo entre
pesquisadora-alunos e do préprio participante. Conforme Mondada e Dubois (2003, p.34),

O processo de producdo das sequéncias de descritores em tempo real ajusta
constantemente as sele¢@es lexicais a um mundo continuo, que ndo preexiste como
tal, mas cujos objetos emergem enquanto entidades discretas ao longo do tempo de

enunciagdo em que fazem a referéncia. O ato de enunciag&o representa o contexto e
as versdes intersubjetivas do mundo adequadas a este contexto.

Partindo desse ponto de vista o aluno foi levado a refletir que o contexto situacional
€ muito importante para a construcdo de sentido, mas também € preciso imergir no texto
considerando os diversos fatores nele imbricados. Para findarmos a discussao, pedimos para

que P1 pensasse em um exemplo de estere6tipo:
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KM -Consegue dizer um outro exemplo de estereo6tipo? P1-

(...)
KM -Ver algum estere6tipo com a cor da pele?

[P1 -J& pensam que ela é um vagabundo, uma pessoa que ta assaltando.

KM -Eu sou negra, vocé também é... A gente € vagabundo e vai assaltar s6 por conta da
cor da pele?

[P1 -N&o...

KM -Néo, né? Entéo isso é um esteredtipo também. Agora deu para entender?

P1 -Deu!

E importante perceber na pratica como o leitor se reorganiza, repensa o sentido,
isso mostra o quanto o processo de textualizacdo também engloba aspectos provisorios,

imprevisiveis e que certas categorias ndo sdo evidentes, nem fixadas:

Elas sdo mais o resultado de reificac8es praticas e histdricas de processos complexos,
compreendendo discussdes, controvérsias, desacordos. (...) Mais geralmente, a
instabilidade caracteriza o0 modo normal e rotineiro de entender, descrever,
compreender 0 mundo- e langar, assim, a desconfianca sobre toda descricdo Unica,
universal e atemporal do mundo. (MONDADA,; DUBOIS, 2003, p.28)

O texto funcionando como evento comunicativo subsidia todos esses elementos.
Talvez essa seja a sessdo mais significativa de nossa analise, “pois o Iéxico ¢ um todo em que
o0s elementos se integram com a cultura e as a¢Ges ali praticadas” (MARCUSCHI, 2004, p.14).
Nessa atividade vimos o movimento da mediacdo de sentido, o confronto de ideias,
percebemos o leitor se auto-organizando para construir o sentido de um item lexical. O olhar
para 0 ensino do Iéxico sob a Otica da textualizacdo precisa ser incorporado na escola, e ja
podemos dizemos dizer que o exemplo de aula ministrado por nés foi bem avaliado pelos

alunos, como relatou P10 no questionario:

essas aulas me ajudou muito na minha aprendizagem, aprendemos a refletir o texto
com mais atencdo, aprendemos os sentidos das palavras, essas aulas ajudou na
minha aprendizagem e me ajudou muito dentro da sala de aula, aprendemos que
muitas palavras tem varios sentidos, entdo eu gostei muito.

Apresentaremos na proxima sessdo a Ultima analise que compBem nossas
atividades.
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4.1.3 Atividade IV: O Grilo Grilado

A atividade IV trata-se de uma elaboracédo criada por nos, e tomada a partir dos
exemplos de atividades didaticas de lingua materna oferecida pela revista Siaralendo.
Marcuschi (2004, p.6) ressalva que “o léxico € o terceiro grande pilar da lingua. Sem léxico ndo
ha lingua. Mas o Iéxico é o nivel da realizacdo linguistica tido como o mais instavel, irregular
e até certo ponto incontrolavel”. Achamos pertinente essa elaboracéo para que de alguma forma
pudéssemos contribuir com mais um exemplo de atividade que explora o léxico do ponto de
vista da textualizacdo e também para complementar o que ja haviamos explorado nas oficinas,
mas com um no Vvies, o olhar para a polissemia. Nela podemos acompanhar o quanto os sentidos

sdo instaveis, adaptaveis. Vejamos a apresentacao da atividade:

Atividade IV: O Grilo Grilado

Prezado aluno (a),

Toda leitura tem sua magia, quem Ié nunca esté so. A leitura é capaz de despertar
a imaginacao, de estimular a memoria e a criatividade. Ao mergulharmos na leitura podemos
compreender melhor o mundo, aperfeicoar nossa escrita, conhecer novas palavras e também
compreender que dentro de determinados contextos uma palavra pode ter outros significados.

A seguir, vamos fazer a leitura de um poema de Elias José e, a partir dela, vamos tentar

compreender melhor o que relatamos acima.

Logo depois desta apresentacdo, exibimos o poema de Elias José: O Grilo Grilado.
A atividade em si tem como foco o trabalho com os sentidos do texto e ha nela a presenca do
item lexical grilo funcionando como polissémico. Essa atividade apresenta trés textos a serem
explorados pelos alunos, é composta por sete questdes e tem como texto central o poema de
Elias José, conforme ja dito, porém ha mais dois textos de cunho jornalistico que conversam

com 0 poema e entre si, a posteriori 0S apresentaremos.

Ja que as primeiras atividades apresentavam questfes que levavam os alunos a
refletirem sobre uma determinada palavra em um texto, esta veio para complementar a
compreensdo de que uma mesma palavra pode ter significados diferentes em (con)textos
diferentes, e é por meio da textualizacdo que podemos decifra-las, embora elas possam néo

fazer parte do nosso conhecimento lexicossemantico.
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Das questdes apresentadas na atividade, temos algumas que remetem a construgéo

de significado para a categorizagdo do item lexical “grilado ”, usada para referenciar o animal

grilo. A 12 questdo (itens a; b; c; d.) apresenta andaimes para os alunos refletirem sobre essa

categorizacao. Ao longo dos exercicios também foi empregado o conceito de polissemia, depois

de ja apresentado um caso polissémico. Na 32 questdo (a; b; c; e.) os alunos puderam explorar

o significado de um item polissémico. Na 42 exploraram os casos de polissemia do poema e

depois puderam, atraves da 5% questao, observar as defini¢des trazidas pelo dicionario Aulete

Digital. Em seguidas foram apresentados dois textos jornalisticos em que aparecia a palavra

grilo e seus derivados; assim os alunos poderiam refletir sobre a palavra em contextos diferentes

(62 e 72 questdo). Para facilitar a visualizagcdo dos textos e a andlise de seus exercicios 0s

eXpomos a segulir:

Texto 1

Grilo grilado

No fundo

Nio llude.

E =6 reparar

Em sua atitude
Pra se desconfiar.

O gmlo

Coitado

Anda grilade

E quer um analista
E quer um doutor

Seu grilo

Eu zel:

O seu gnlo
E um grilo
De amor.

Fonte: texto 1 da atividade IV.

Figura 3 — Poema da atividade 1V

0 gnlo coitado
Anda grilado.
E eusel

0 que ha.

Salta pra aqui
Salta pra ali
Cri-chl pra ca
Cricn prala.
0 gnlo
Coitado

Anda griladoe
Endo quer contar.

JOSE, Elias. Um powco de tudo: d= bichos, d=
gante, da floras. 380 Panlo: Paplys, 1982 p 21
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Texto 2

Como retirar os barulhos de grilo do carro?

Aquele barulho irritante, que aparece repentinamente e ndo para mais,
incomodando cada vez mais as pessoas que estdo no veiculo, especialmente, por motivos
Obvios, o dono do carro. N&o € a toa que esses ruidos internos na cabine dos automoveis sdo
popularmente conhecidos como “grilos”, por serem insistentes e dificeis de identificar a
origem, quase como esses insetos, que costumam irritar muita gente com seu barulho durante

noites interminaveis. (...)

http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/

Texto 3

Grileiros desafiam fiscalizacédo e vendem Terrenos em areas ficticias

Trés décadas depois da criacdo dos primeiros condominios irregulares, os grileiros
ainda desafiam a fiscalizacdo, a policia e a Justica da capital federal. O parcelamento ilegal do
soloé um crime rentavel e a certeza da impunidade deixa 0s bandidos cada vez mais audaciosos.
Desde 1° de janeiro, 10 pessoas foram presas no DF pela Delegacia do Meio Ambiente (Dema),
acusadas de criar lotes inexistentes para lucrar com a venda dos terrenos. No ano passado, 0s
fiscais do governo demoliram 2,9 mil construcdes irregulares no DF — uma média de oito

derrubadas por dia. (...)
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf,286375/grileiros-

desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtmlj

Durante a discusséo das atividades anteriores, os alunos puderam refletir sobre suas
escolhas lexicais para (re)categorizar referentes. Nesta atividade eles puderam ver que os
autores dos textos também fazem essas mesmas escolhas para categorizar um referente. A

polissemia a qual damos destaque nessa atividade, por exemplo, tem um efeito categorizador.


http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/
http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf%2C286375/grileiros-desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtml
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf%2C286375/grileiros-desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtml
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O fato é que o sentido de um item polissémico é adaptado no decorrer de seu percurso
contextual. Portanto, ndo se trata aqui de indicar quantos significados distintos tem uma palavra,
até porque os significados s@o processos flexiveis e dinamicos. Trata-se de instigar o aluno a

refletir sobre o uso contextualizado de determinados itens lexicais polissémicos.

Entra aqui a exploracdo do item polissémico grilo, jJuntamente com suascategorias
textuais e derivagOes. Para acessar o sentido da palavra nos trés textos de forma mais evidente,
era necessario incorporar o cenario social de situacdo das ocorréncias. Porém todos os alunos
diziam ndo ter o conhecimento das grilagens apresentadas no texto 3, isso porque eles nunca
tinham ouvido falar desse termo ligado a escrituras de terreno falsas. Houve também relatos
de alunos que diziam ndo conhecer a palavra grilo como giria, ou como barulho de carro

(menos frequente).

Podemos dizer entdo que a atividade traz um item polissémico ainda ndo comum
entre boa parte alunos. 1sso ndo significa dizer que a atividade ndo pudesse ser explorada, pelo
contrario, estamos lidando com o processo de textualizacao, e ha aqui a busca pelacompreenséo
do sentido mediada por aspectos cognitivos e na interacdo professor-alunos-(con)texto. Nessa
aula os alunos ja estavam mais preparados para reconhecer algumas situacdes, conforme
observou P6 em relacdo as diferencas entre os termos: N&o, pois elas sdo usadas em temas
diferentes, em contextos diferentes. Observemos que o0 aluno ja se apropria do termo “contexto”,
0 que mostra que o ensino com base na textualizacdo do léxico, quando desenvolvido na
interacdo em sala, propaga uma discussdo mais profunda em relacdo a construcdo de sentido.

Vejamos outros casos referentes ao que se pede na 62 questéo (item b):

b) Os textos 1, 2 e 3 utilizam a palavra grilo. Essa palavra tem 0 mesmo sentido em todos 0s

textos?

Depois da discussdo sobre os textos observemos no quadro seguinte algumas

respostas escritas dos alunos:

Respostas ao item b da 62 questéo:




80

[P1

1. Apaixonado

2. ruido de carro

3. vender terreno irregular.

P3 no texto 1 é um animal apaixonado, no 2 é o barulho do carro e no 3 é escritura falsa

P5 Na&o, sentidos diferentes na frase e pronuncias. 2- motor de carro barulhento, 3
enganadores de terreno, 1 preocupacao, perturbadores.

P8 Nos 3 textos os sentidos séo diferentes, no texto 1 ele fala do grilo apaixonado, no
[texto 2 ele fala do ruido do carro, e no 3 ele fala de grileiros criminosos.

[P10 N&o porque no texto 1= grilo é um bichinho no texto 2= grilo € um barulho
da cabine do carro.

Como vimos, a questao trata da relacdo de sentido do item lexical com base nos trés
textos. Para tanto era necessario revisitar os textos e refletir sobre seus significados. O registro
de P7, embora ndo exposto no quadro, nos chamou atencdo. Ele disse que os termos ndo teriam
0 mesmo sentido: Ndo, porque cada um sentido é diferente: um poema, uma ‘propaganda’,
uma ‘noticia’. Como vimos, o caminho que o conduziu foi o dos géneros discursivos. Ele se
apegou aos aspectos do género para responder a pergunta. De fato os textos apresentam géneros
diferentes, mas ele ndo parece ter conseguido sair do cotexto a priori e ver a pergunta da questao
como algo mais ligado as motivacdes de carater textual-discursivo. E por isso que defendemos
que as atividades sejam refletidas e discutidas em sala, e que ndo sirvam apenas de pretexto
para compor um objeto de trabalho do professor. Foi possivel P7 perceber pelas respostas de
seus colegas que para o textol foi reconhecido o grilo como um animal apaixonado, para o texto
2, foi identificado o sentido de barulho, ruido, perturbag&o, e para o texto 3, foi observado o
sentido de venda irregular, crime, escritura falsa. Aqui, o acesso ao sentido foi baseado no texto

e nas discussoes.

Outra questdo mais complexa dessa atividade era ver como os alunos percebiam

as semelhancas de sentido nos textos. Para tanto, foi indagado a partir da 62 questdo (item b)
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0 seguinte:

c) Apesar de construir sentidos diferentes em cada um dos 3 textos, vocé consegue observar
algum traco de semelhanca que justifigue o uso da palavra grilo em cada uma dessas

situacOes? (Discuta seus argumentos com os colegas e a professora)

Como era uma questéo considerada mais complexa, decidimos iniciar um debate
para ouvir quais seriam as semelhancas, uma vez que a priori 0s participantes sé conseguiam
ver as diferencas ja expostas no item b. O fato é que um item polissémico apresenta significados
diferentes em contextos diferentes, como exposto no item b; mas a situacéo aqui tratada girou
em torno da seguinte indagacdo: olhando para a palavra primitiva seria possivel que o
significado mais abrangente dela (grilo como animal) poderia estar ligado a suas derivagdes?

Lancada essa observacao, tivemos respostas como:

Resposta ao item ¢ da 62 questao

P3 as semelhancas: o barulho e o grilo ser dificil de achar.

P5 sim, utilizagdo do animal para descrever como se esconder, camuflar, barulho, grilos
enganam sua localizacéo.

P8 no texto 1 e 2 o grilo é inquieto, perturbado, faz um barulho, no 3, o grilo édificil
de achar, a gente ndo consegue achar eles muito facil s6 ouve o barulho por que eles
se escondem, os grileiros se escondem da policia.

A conducdo dessas respostas levou ao compartilhamento de ideias, assim, através
da visdo dos leitores mais proficientes nessa atividade, os outros leitores foram instigados a
compreender as semelhancas. O que tem em comum é que o grilo representado no texto 1, em
um sentido mais global, € um animal que se esconde, dificilmente o achamos, logo esse sentido
perpassa 0s textos 2 e 3, pois o0s grilos do carro também sdo dificeis de achar, assim como 0s
grileiros que se escondem da fiscalizagdo. H& também outros sentidos que se assemelham no
texto como no texto 1 em que o protagonista grilo passa por uma perturbacéo provocada pela

paixao. Interessante ressaltar que os alunos assemelharam a perturbacéo referida nos textos 1
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e 2, mas compreenderam que sdo perturbacdes diferentes, uma referente ao amor e a outra
referente ao barulho. Para Marcuschi (2004), o sujeito na a¢ao social situada instaura e diz o
mundo; o ato de referir € um ato criativo no contexto de a¢des linguisticas sécio-historicamente

situadas.

4.1.4 Atividades de leitura com Cloze I e Il

Conforme mencionamos na apresentacdo deste capitulo, apresentamos nesta
subsecéo duas atividades de leituras com base no Cloze Lexical. Dissemos que esses Clozes
ndo comporiam uma analise aprofundada, mas que se faz importante menciona-los aqui para
que pudessemos fazer algumas consideracfes, ja que os elaboramos para compor nossas
oficinas. O objetivo desta subsecdo é apresentar os clozes e mencionar como eles puderam
ajudar na compreensédo de sentido. No primeiro encontro de nossa oficina, apresentamos a
primeira atividade de leitura com base no cloze, conforme relatada na metodologia. O objetivo
era despertar a atencdo dos alunos para a questdo de fazer escolhas lexicais considerando
aspectos textuais. Vejamos uma pequena parte dessa atividade elaborada a partir da fabula de

Nicéas Romeo Zanchett, intitulada: Dois amigos e um urso:

Dois amigos e um urso

Dois amigos andavam pela 1)

quando, de repente, apareceu um (2) urso faminto. Um dos_(3)

correu, subiu imediatamente numa_(4) e de la ficou s6 olhando o que iria acontecercom seu
(5) de jornada. O (6),
sabedor de que (7) ndo atacam quem esta morto, deitou-se e ficou 8) e

sem respirar.

Depois da explicacdo de como funcionava essa atividade, os alunos foram
orientados a completar as lacunas a partir de uma das trés opcGes oferecidas pelo quadro
apresentado no final da atividade considerando os elementos contextuais da fabula. VVejamos

parte dele.
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1 Praca Estrada Floresta

2 Docil Enorme Contente

3 Cacadores Amigos Viajantes

4 Arvore Escada Ponte

5 Sécio Concorrente Companheiro

6 Urso Outro Mesmo

7 Anfibios Ursos Amigos

8 Quietinho Cansado Faminto
Fonte: Cloze |

A atividade cumpriu seu objetivo de chamar a atengédo dos alunos para as escolas
lexicais e para o funcionamento das palavras levando em conta a importancia do contexto e
das demais engrenagens (para retomar a metafora que utilizamos anteriormente), relacionadas
no processo de textualizagéo.

Nesse primeiro momento, alguns participantes responderam cometeram algumas
inadequacfes quanto a escolha apropriada para cada contexto. No entanto, no momento da
discussdo os participantes puderam compartilhar o que caberia ou ndo nas lacunas de forma
mais adequada.

O texto utilizado nesse primeiro cloze narra a historia de dois amigos andavam pela
floresta quando se depararam com um urso. Um subiu em uma arvore e o outro se fingiu de
morto, porque sabia que ursos ndo atacam que esta morto. A moral da hist6ria dessa fabula trata
dasolidariedade nas horas mais dificeis, uma vez que o amigo medroso havia corrido e deixado
0 outro sozinho, na presenca urso.

Desse primeiro momento, em que utilizamos esse primeiro teste cloze,
destacamos o trecho do texto que mais rendeu discussdes e que mais que chamou a atengéo
dos participantes: “o amigo, ao perceber que o perigo havia passado, desceu da arvore e foi
tercomo___ que estava deitado”. As op¢Oes sugeridas para essa lacuna seriam: fingido,
corajoso e urso. A palavra adequada seria fingido, ja que um deles se fingiu de morto. O fato
é que deitar-se diante de um animal feroz também foi encarado como um ato de bravura por

parte de metade dos participantes. Ao discutirmos essa resposta, pudemos perceber que eles
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recorreram a informagdes externas & materialidade textual para construir essa atitude como
heroica. Tal recategorizacdo, para nds, foi bastante curiosa e nos surpreender por percebermos
que os participantes tinham certa convicgdo de que o que respondiam estava adequado,
justamente, por reconhecerem essas praticas, muito presentes em cenas de filmes, em relatos
heroicos, etc..

O segundo cloze lexical, elaborado para compor nossa ultima oficina, foi pensado
a partir da crénica de Verissimo —A metamorfose- este ja ndo apresentava opcdes de itens

lexicais para serem preenchidos nas lacunas. Vejamos uma parte do texto lacunado.®

A metamorfose — Cronica de Luis Fernando Verissimo

Uma barata acordou um dia e viu que tinha se transformado num ser humano.

Comecou a mexer suas patas e viuque sé tinha___, que eram grandes e pesadas e de
articulagdo dificil. N&o tinha mais antenas. Quis emitir um de surpresa e sem
querer deu um grunhido. As outras fugiram aterrorizadas para tras do
movel. Ella quis segui-las, mas nao atras do movel. O seu segundo

2

pensamento foi: “Que horror... Preciso acabar com essas

O texto A metamorfose, de Luis Fernando Verissimo, conta a historia de transi¢éo
de uma barata para a vida humana. No texto, ela vai ganhando caracteristicas fisicas de ser
humano, adota um nome, arranja um emprego, consegue um marido, tem filho, ganha na loteria,
mas a vida de ser humano paraela eramuito complicada. Até que, um dia, ela acorda convertida,
novamente, em barata.

As escolhas lexicais foram feitas pelos préprios alunos atentando para os elementos
textuais para completar as lacunas. O objetivo dessa atividade de leitura era fazer algumas
retomadas sobre a importancia das escolhas lexicais e como elas se encaixam nos textos, bem
como observar se e 0 quanto nossos participantes progrediram a partir das reflexdes que
suscitamos nas oficinas. Com essa atividade final, os alunos poderiam reiterar que as escolhas
ndo funcionam ao acaso, e que as pistas motivadoras para uma escolha lexical deve ser
(re)pensada considerando os elementos de dentro e de fora dos textos. Perceber que o ensino
do Iéxico ndo se resume a classificar itens gramaticais ou apenas nomear palavras de forma
descontextualizadas, uma vez que, como destaca Marcuschi (2004, p.5): “o 1éxico ndo é uma

lista do mobiliario do mundo a servico de uma relacdo de correspondéncia cujo resultado seria
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a verdade”. Conforme o autor, a linguagem nao ¢ o mapeamento da realidade.
Destacamos, desse segundo cloze lexical, alguns momentos e negociacgdes de
sentido que julgamos mais singulares. A primeira delas diz respeito ao momento inicial do

texto, justamente, ao trecho em que lemos:

“Uma barata acordou um dia e viu que tinha se transformado num ser humanao.
Comecou a mexer suas patas e viu que so tinha___, que eram grandes e pesadas e de

articulacéo dificil.”

A palavra utilizada no conto para preencher a lacuna acima é QUATRO. No
entanto, nenhum dos participantes preencheu esse espago com essa palavra. A maioria deles
utilizou pernas. Alguns participantes utilizaram duas. Ao nosso ver, essas duas possibilidades
operam guase que como sindnimas, nesse contexto, uma vez que os participantes que utilizaram
duas afirmaram, no momento da discussdo, que estavam fazendo referéncia as duas pernas.

Quando informamos para os participantes que a palavra adequada seria quatro, eles
ficaram surpresos. No entanto, P11, mesmo também tendo respondido de forma inadequada
no teste, prontamente, demonstrou ter entendido a relacdo feita no texto e respondeu, como

que explicando, também, para os demais colegas:

P11 “Ah!, é porque barata tem seis, né?”

Com essa atitude, P11 demonstrou ter facilmente acessado os conhecimentos de
mundo a respeito do inseto barata e, nos dizeres de Hanks (2008), incorpora essas informacdes
ao contexto situacional apresentado pelo texto acerca do qual estdvamos discutindo.

O fato de nenhum dos participantes ter conseguido se aproximar da resposta
esperada fez com que insistissemos na discussao, querendo entender os links que eles fizeram
para responder dessa forma. Foi entdo que os participantes justificaram que imaginaram que,
por serem “grandes e pesadas e de articulacéo dificil.”, o texto se referia a pernas.

Ao insistirmos, querendo saber por que, entdo, eles ndo pensaram em responder
quatro, considerando as pernas e 0s bragos, recategorizados por patas, no conto, 0s
participantes informaram que responderam so pernas por que elas € que sdo, de fato, pesadas

e grandes. Os bracos, néo.
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-Os bracos ndo, eles sdo maneiros, 6: (diz P11 erguendo os bracos e movimentando-
0s, a fim de mostrar a leveza destes).

Nesse momento, pudemos perceber que o enquadramento dado pelos alunos, que
consideraram as caracteristicas “grandes e pesadas e de articulacdo dificil.”, foi determinante
na escolha lexical que eles fizeram, ao optar por pernas ou duas. Outro ponto interessante da
discussao do segundo cloze lexical foi em torno da palavra “nojentinhas”, empregada por P6

na tentativa de preencher o seguinte momento do texto:

O seu segundo pensamento foi: “Que horror... Preciso acabar com essas_...”

A palavra que preenche o espaco em branco, de acordo com o texto, é baratas.
No entanto, P6, enquadrando o uso das aspas no trecho, o que indicava a fala de alguém, optou
por usar nojentinhas, pois segundo ela, essa é uma das formas mais comuns pelas quais as
pessoas se referem a esses insetos. Como podemos observar, P6 recategoriza o referente
baratas, apostando na ideia de nojo, para ela, corroborada, também, pelo uso da expressédo
“que horror”.

Apesar de a maioria dos participantes ter recorrido a baratas, ainda existiu nessa
resposta a associacdo a expressao pernas, pois como esse trecho vem seguindo o trecho inicial,
quando a barata tinha acabado de se reconhecer com pernas, 0s alunos acharam que esse trecho
fazia, entdo, referéncia a pernas. Os que responderam dessa forma focalizaram, mais uma vez,
a ideia de “grandes e pesadas e de articulacdo dificil”. Nesse sentido, a barata recém
transformada em humana estava incomodada com as pernas que “ganhara”.

Um altimo exemplo que vamos suscitar nesta analise para corroborar a
dinamicidade do processo de construir e reconstruir sentidos, diz respeito a palavra marido,

ancorada a ideia de todo o trecho a seguir:

Dificil era ser gente... Precisava comprar comida € 0 néo

chegava. As baratas se acasalam num rocar de antenas, mas 0s seres humanos néo.

Conhecem-se, namoram, brigam, fazem as , resolvem se casar, hesitam. Sera que
0 vai dar? Conseguir , moveis, eletrodomésticos, de
cama, mesa e banho. Vandirene casou-se, teve . Lutou muito, coitada. Filas no

Instituto Nacional de Previdéncia Social. Pouco leite. O desempregado...
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A palavra marido deveria preencher o espago em negrito do trecho acima. Nesse
momento, 10 dos 11 participantes preencheram de forma adequada o espaco, o que indicou uma
atencdo maior a sequéncia que vem sendo dada a narrativa. Também devemos evidenciar que
acreditamos que a formacdo de discursos machistas, que tém o homem como o provedor do
lar, aquele que sustenta a familia foi, certamente, decisiva para que quase todos o0s
participantes respondessem de forma adequada o trecho acima.

Vejamos agora outro ponto curioso desse segundo cloze:

Finalmente acertou na . Quase quatro milhdes! Entre as baratas ter ou néo ter

quatro milhGes nédo faz . Mas Vandirene mudou. Empregou o

Mudou de bairro. Comprou casa. Passou a vestir bem, a comer bem, a cuidar onde pde o

pronome. Subiu de classe. Contratou babas e entrou na Pontificia Universidade Catdlica.

No trecho “empregou 0 ”, destacado acima, a palavra adequada seria
dinheiro, mas todos os participante preencheram como sendo marido. Influenciaram essa
resposta a concorréncia entre duas ideias abordadas nesse trecho: 1. o marido estava
desempregado 2. Ela ganha dinheiro e emprega esse dinheiro. Dessa forma, os participantes
entenderam que ela estaria empregado o marido, que anteriormente foi tido como
desempregado. Todos 0s processos apresentados por nos nesta analise, objetivaram mostrar
como o mover dessas engrenagens do processo de textualiza¢do sdo complexos, imprevisiveis,
uma vez que o sentido é movel, atualizavel, relacionado.

A experiéncia que vivenciamos nesta pesquisa, as analises mostram isso, déo
suporte para refletirmos o trabalho com o ensino textualizado do Iéxico por meio da interagcdo
e da construcdo conjunta de sentidos. Esperamos que nossa argumentacao tenha se apresentado
coerente, nesta secdo, a fim de termos sido claros quanto a proposta que defendemos. A seguir,

passamos a algumas consideragdes finais deste estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino do léxico em sala de aula, conforme bastante discutido, sempre deixou
a desejar. Algumas inquietacGes vivenciadas por nés surgiram ao longo do percurso até a
conclusdo deste trabalho, muitas delas seguidas de davidas e incertezas sobre como aliancar
duas teorias linguisticas importantes para o ensino de lingua materna, cada uma delas com sua
complexidade. Porém, ja dizia um trecho de uma poesia de Paulo Leminski que “Certezas o
vento leva, sO as duvidas continuam de pé”. Essa pequena passagem nos faz lembrar, em um
sentido cientifico, que as certezas ndo viram pesquisas, mas as dividas sim. Conforme defende
Demo (2015), € preciso fazer-se e refazer-se pela pesquisa. Concordamos com ele que a
pesquisa deve ser atitude cotidiana do professor e do aluno.

Nosso objetivo principal consistiu em investigar, a partir do uso de metatextos
didaticos interativos, como os alunos do 9° de escola publica atentam para a construgdo do
sentido de itens lexicais enquanto processo de construcdo da textualizacdo. Essa investigacao
partiria de uma ardua tarefa de interdisciplinaridade cujo foco era ensino do léxico com base
na textualizacdo. Em face disso, surgiram algumas indagacdes: 1. Como metatextos didaticos
interativos auxiliam na compreensdo global do texto pelo aluno? 2. De que maneira a
construcdo do sentido construida pelos alunos advém do processo de textualizacdo? 3. Quais
pistas os alunos apontam para justificar a construcdo de sentido de itens lexicais?

Para responder a esses questionamentos achamos pertinente destacar que desde o
capitulo metodolégico vimos quebrando alguns “protocolos”. Como j& mencionado no
capitulo 3, ilustramos alguns trechos da descricdo da metodologia com passagens das
respostas dos participantes ao questionario por meio do qual eles avaliaram as oficinas de
leitura. Assim como fizemos la por acharmos pertinente, também trouxemos algumas das
respostas para as consideracoes finais. Essa quebra de protocolo, a nosso ver, serve ndo apenas
para ilustrar nosso trabalho, mas para dar veracidade ao que viemos desenvolvendo ao longo
desta pesquisa. Ressaltamos o tempo todo que o trabalho com o texto é dialdgico, interativo e
que, enquanto leitores, somos parte do texto. Assim, citar diretamente 0 que n0SSOS
participantes pontuaram em seus questionarios € para nés uma forma de registrar suas vozes
através de suas escritas e também de demonstrar que as respostas as nossas perguntas de
pesquisa ndo foi algo detectado apenas sob 0 nosso ponto de vista, mas sob a perspectiva dos
proprios participantes que s@o os grandes protagonistas deste trabalho.

Feito esse esclarecimento, passemos a comentar as questfes. Em relacdo a

primeira indagacdo de pesquisa, podemos dizer que no comego 0s participantes estranharam
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um pouco nossa metodologia. Influenciados pelo ensino tradicional, queriam respostas
prontas nas resolugdes dos primeiros exercicios, € muitos tinham um comportamento
individualista que nos pareceu ser motivado por uma competicdo de acertos de respostas.
Faziam uma espécie de disputa para ver quem tinha a resposta igual as sugestdes do material
didatico. Aindando tinham compreendido o intuito do metatexto didatico. A partir da segunda
oficina, mais habituados com a interagdo em sala, eles passaram a entender o proposito do
metatexto didatico e, como ja discutimos, passaram a entender a aula como parte do metatexto
didatico.

Para responder a esse primeiro questionamento também destacamos o que P3
mencionou em seu questionario: as aulas de pesquisa em forma de rodas de conversa sao
proveitosas e promovem interacdo entre professor e a turma, assim na sala de aula a gente

ndo tem roda de conversa e por isso eu gostei mais da aula de pesquisa. (Grifos nossos) E

interessante atentar para o termo usado por P3 para classificar as aulas das oficinas de leitura;
a aluna incorporou que aquela era uma “aula pesquisa” por ter um carater diferente das aulas
tradicionais, assim como os demais alunos também compreenderam as oficinas como um
espaco para se lancar a pesquisa e reconhece-se enquanto pesquisador. Tanto o relato
registrado de P3 quanto a reflexdo desenvolvida ao longo das oficinas € uma forma de ver no
plano real (acdo em sala de aula) o que vem sendo defendido por Demo (2015).

Para respondermos a segunda indagacdo € necessario retomar que a ideia de que
a textualizacdo de itens lexicais baseia-se em vivenciar e compreender o processo de
construcdo de sentido, e presume aulas sociointerativas e sociocognitivas. Essa vivéncia é
dial6gica e nunca individualizada, seja ela representada pela interacdo via (con)texto-aluno
ou via (con)texto- alunos-professor. Conforme ja apontamos, isso torna o estudo do Iéxico
mais dindmico e acessivel, o que pode ser refletido por P11 ao responder em seu questionario
0 gue ele achou mais interessante nas oficinas: dialogo entre alunos e professora e comentar

o significado da palavra que ndo se fala normalmente. Sim me deu uma ajuda muito

importante me ajudou a interpretar texto. Aprender o significado de palavras e aprender a
interpretar. Eu daria mais tempo. Obs: as aulas extras tem mas dialogo do que a normal com
os professores. (Grifo nosso) Na prépria reflexdo de P11 podemos perceber o quanto o
processo de textualizacdo € essencial na busca pelo sentido. O aluno passa a tomar
conhecimento de que as relacbes dialdgicas através da interacdo em sala ajudam na
compreensdo textual e na aprendizagem sobre palavras que muitas vezes nao faziam parte do
vocabulério deles. O fato é que a construgdo do sentido sempre sera dialdgica, o que implica

relacionar fatores linguisticos, cognitivos, contextuais, situacionais, histéricos, e essa é a proposta
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da textualizacdo.

A terceira indagacdo remete as pistas que os alunos apontam para justificar a
construcdo de sentido de um dado item lexical. Reconhecemos que esta é a parte mais
fundamental desta pesquisa, pois entender de onde surgiram essas pistas e de que forma elas
foram pensadas nos deu suporte para compreender gque elas advém principalmente da leitura
dos textos, do contexto, de situacOes, da interacdo mediada pelos professores e pelos alunos,
0 que chamamos de processo de textualizacdo. E inegavel que esses fatores presentes na busca
pela compreensdo podem também interferir de forma equivocada ou desaproximada nas
definicBes de alguns itens lexicais. E 0 caso exposto por nés em analise a partir do didlogo com
P1em que se percebeu que ele foi influenciado por fatores socio-histéricos e por suas vivéncias
em relagdo ao contexto da seca em sua fala: porque em Mombaga, de onde eu venho, tem
muitas pessoas passando fome, animais mortos, acude seco. Conhecer as pistas que levaram
o0 aluno a pensar no significado de um item lexical, entender o motivo de suas influéncias,
investiga-las e discuti-las com o aluno levando-o a reflexdo configurou-se para nés como o
maior compromisso que um professor pode ter com um ensino do léxico condizente com o

processo de textualizacao.

Assim, deixamos esta experiéncia como reflexdo ao trabalho com o 1éxico em sala
de aula. O que expomos ao decorrer desta dissertacdo diz muito sobre “o ensinar e o aprender”,
e aqui, nosso foco principal foi o Iéxico, porém todos os aspectos discutidos na perspectiva da
linguistica textual de base cognitiva sdo pontos cruciais para ser levados a escola no intuito

de aliancar teoria e pratica docente.

Vale ressaltar que as atividades trazidas por n6s para compor esta pesquisa sdo
como portas de entrada para o ensino com base na textualizagdo do léxico, mas ndo podemos
dizer que servem apenas para trabalhar o conteido lexical. H4 um misto de contetdos, o que
caracteriza o dinamismo das atividades. Quando falamos em ensino com base na textualizacéo
em geral, ndo podemos usar o texto como pretexto para discutir um determinado contetdo.
Isso porque o texto, como realidade complexa, ndo pode ter sua exploracdo reduzida a
discussdo de um unico aspecto, sob pena de nédo se estar formando leitores auténomos, livres

para atentar para o que melhor convém aos seus propdsitos.

Entendemos que ora ou outra, dependendo do texto, um aspecto possa ser
priorizado em detrimento do outro, ou seja, explorado mais que outro, como € 0 caso do N0sso

trabalho que analisa questdes de atividades voltadas para o ensino do Iéxico, porém isso ndo
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significa que a atividade como um todo ndo possa interagir com os demais contetidos que
cabem na discussao textual. Entendemos que € por esse carater multidimensional que essas

atividades se encaixam na perspectiva sociocognitivista.

Cada uma dessas atividades foi feita para ser discutida pelo grupo e oferece
andaimes a fim de estabelecer ligagdes entre uma questéo e outra. Os andaimes ajudam na
ativacdo do conhecimento prévio e partilhado dos alunos, e neles podem ser encontradas pistas
para a exploracdo e compartilhamento do sentido por parte do grupo. Sdo consideradas nas
atividades funcgoes textual-discursivas de itens lexicais que direcionam os alunos para refletir

sobre como a significagdo se da mediante as pistas contextuais.

Ressaltamos, por fim, que nosso trabalho colabora com os estudos do Léxico e da
Linguistica Textual. O processo de textualizagdo discutido na analise propiciou, a nosso ver,
0 ensino do léxico de forma mais condizente com a aprendizagem. Considerando nessa
perspectiva o metatexto didatico, vimos que seu papel é fundamental para se pensar na leitura
interativa de textos por parte dos alunos. Dentro dos estudos linguisticos isso ajuda a refletir
sobre como o ensino léxico em sala de aula pode ser pensado e de que maneira podemos
inseri-lo na escola de forma mais interativa e sociocognitiva. Pelo que descrevemos ao longo
do trabalho, fica mostrado que ha modos de fazer o aluno se engajar no texto, de fazé-lo
realmente participante do evento sociocognitivo oferecendo contribuigdes importantes para a
construcdo de sentidos, tanto observando outros aspectos quanto pondo foco no aspecto que

elegemos como objeto de estudo, o funcionamento do Iéxico no universo textual.

O Iéxico faz parte do processo de textualizacao e ndo pode ser pensado distante dele
para que assim o processo dé conta de promover reflexdes, de fazer alunos e professores
pensarem nas pistas motivadoras no processo de constru¢do do sentido. Aqui podemos
conhecer como os alunos defendem seus argumentos, de que forma eles pensam a respeito
dos itens lexicais nos textos e abrimos um espaco para que 0s professores também possam

refletir sobre essas perspectivas.

Deixamos este trabalho como uma reflexéo para ser adicionada as aulas de lingua
portuguesa e também para que possa servir como observacdo aos estudos futuros da area.
Acreditamos que o0 ensino do léxico sempre deve ser atualizado conforme as situacfes de
aprendizagem por parte da turma. Destacamos que este estudo deixa abertas possibilidades de
novas discussoes e que pode ser direcionado como um exemplo a pesquisas futuras no campo

do estudo do Iéxico em sala de aula. Um aspecto muito importante que percebemos ao longo
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das oficinas foi que as atividades com base no teste cloze foram primordiais no processo de
construgéo de sentido. Embora ndo tenha sido nosso foco, vimos que elas promoveram
discussoes e reflexdes imprescindiveis para o trabalho com a construcdo de sentido. Apesar
de tratar-se de uma atividade desenvolvida tradicionalmente para testagem, a exploracdo desse
recurso didatico para focar a discusséo de pistas co(n)textuais, como tentamos fazer de forma
muito breve nesta pesquisa, pareceu-nos bastante pertinente. Essas atividades podem ser
melhor exploradas em pesquisas posteriores no ensino fundamental e meédio a fim de melhor

explorar os aspectos (con)textuais.
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APENDICE A — ATIVIDADE |

Caro(a) aluno(a), a seguir, vocé lera uma fabula intitulada “Dois amigos e um urso”.

Dois amigos e um urso

Dois amigos andavam pela (1) quando, de repente, apareceu um

(2) urso faminto. Um dos (3) correu, subiu imediatamente numa
(4) e de |4 ficou s6 olhando o que iria acontecer com seu_(5) de jornada. O
(6), sabedor de que____(7) nao
atacam quem esta morto, deitou-se e ficou (8) e sem respirar. O 9)
aproximou-se _(10) e cheirou-o por todos os lados, principalmente sua cabeca; depois
calmamente saiu e desapareceu na floresta.

O amigo medroso, ao perceber que o perigo havia passado, desceu da
(11) e foi ter com o]
(12) que ainda estava deitado. Aproximou-se e |he perguntou:

O que foi que o____ (13) estava cochichando no seu ouvido? E____ (14)
Ihe respondeu:

Ele me disse que nunca se deve andar com
nos abandonam nos momentos mais dificeis.

(15) amigos que

Moral da historia: O
nas horas mais dificeis.

(16) amigo sempre € solidario, principalmente

Nicéas Romeo Zanchett

Vocé deve ter observado que faltam algumas palavras no texto que voc. No quando a
seguir, vocé encontrara 3 op¢les de palavras para cada um dos espacos vazios.
Reflita a respeito do texto lido e das palavras oferecidas e eleja qual delas melhor se
encaixa ao contexto de cada um dos espagos vazios na fabula

1 Praca Estrada Floresta
2 Dacil Enorme Contente
3 Cacadores Amigos Viajantes
4 Arvore Escada Ponte

5 Saocio Concorrente Companheiro
6 Urso Outro Mesmo
7 Anfibios Ursos Amigos
8 Quietinho Cansado Faminto
9 Outro amigo  Mesmo Urso

10 | Do urso Dele Do rio

11 Arvore Escada Ponte

12 | Fingido Corajoso Urso
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Verdadeiro Injusto




APENDICE B — ATIVIDADE IV

Prezado aluno (a),
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Atividade 1V: O Grilo Grilado

Toda leitura tem sua magia, quem Ié nunca esta s6. A leitura é capaz de despertar a

imaginacdo, de estimular a memoria e a criatividade. Ao mergulharmos na leitura podemos

compreender melhor o0 mundo, aperfeigoar nossa escrita, conhecer novas palavras e também

compreender que dentro de determinados contextos uma palavra pode ter outros

significados. A seguir, vamos fazer a leitura de um poema de Elias José e, a partir dela,

vamos tentar compreender melhor o que relatamos acima.

Texto 1

Grilo grilado

No fundo

Nao

ilude. E

SO reparar

Em sua atitude
Pra se
desconfiar.

O grilo
Coitado

Anda

grilado

E quer um
analista E quer
um doutor

Seu
grilo
Eu sei:
O seu
grilo E
um grilo
De
amor.

O grilo

coitado Anda grilado. E eu sei
O que ha.

Salta pra aqui Salta pra ali Cri-cri pra
cé Cri-cri pra la.

O grilo

Coitado

Anda

grilado

E ndo quer contar.

JOSE, Elias. Um pouco de tudo: de bichos,
de gente, de flores. Sdo Paulo: Paulus, 1982.
p.21.
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E, entdo, vocé gostou do texto que acabamos de ler? Como dissemos, ele foi escrito por
Elias José. Antes de refletirmos sobre o poema acima, que tal conhecermos melhor esse
escritor?

Elias José nasceu em Minas Gerais no ano de 1936. Formado em letras,
foi professor dafaculdade de letras de Guaxupé. Em 1963, teve um
conto premiado em Concurso e decidiu ser escritor. Publicou mais de
cem obras. O autor faleceu em 2008. O poema que vocé acabou de ler,
foi publicado em 1982, no livro Um pouco de tudo: de bichos, de
gente, de flores, da editora Paulus. Sobre esse livro, diz aeditora: “O
livro apresenta poemas de amor aos bichos, as pessoas e as flores,
escritos com muito ritmo,sonoridade, jogos de palavras e rimas.
Desperta a magia, 0 encanto, o humor e a alegriade quem o 16.”

1 Conhecemos um pouco mais sobre o autor do Poema Grilo grilado. Agora, que tal

pensarmos mais sobre esse texto?

8 Atente para o titulo do poema: Grilo Grilado. O que significa dizer que alguém esta
grilado? VVocé ja ouviu essa expressao?

b) Para entendermos que o grilo anda grilado “E s6 reparar/ Em sua atitude”. O que seria

esse reparar?

¢ Agora, levante hipdteses: por que o grilo estaria grilado? Que versos justificam que o grilo

estd, de fato, grilado?

d) Que outro titulo vocé daria ao poema?
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2) Vamos observar os dois Ultimos versos da segunda estrofe do texto:

E quer um analista
E quer um doutor

Esses profissionais, no poema, podem ser as mesmas pessoas ou sdo pessoas distintas?

Justifique. Como eles poderiam ajudar o grilo?

Vocé ja ouviu falar em Polissemia? A palavra polissemia vem do grego poli (muitos) + sema
(significados), isso quer dizer que uma determinada palavra ou expressao pode adquirir um
novo sentindo dependo do contexto em que elas sdo empregadas. Sabendo disso, explique
a ideia que voceé pretende expressar quando diz:

Meu ator favorito & um gato.

b) Estava sem luz em casa e tive que fazer um gato.

O gato comeu toda a ragéo do pote.

Se vocé tiver bem reparado, nas frases acima existe uma palavra que vai adquirindo

diferentes sentidos em cada frase. Que palavra seria essa?

Outras palavras que aparecem nesses exemplos, podem ser polissémicas? indique alguns

exemplos.

4) Agora que ja pensamos sobre a polissemia, observe os trechos destacados na estrofe a
sequir:

Seu grilo
Eu sei:

O seu
grilo E
um
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grilo
De
amor.

E possivel dizer que nos termos destacados ha exemplo de polissemia? Explique quais
sdo diferentes sentidos expressos pelos trechos em destaque.

5) Agora, vejamos o que o dicionario Aulete Digital traz a respeito do verbete grilo:

(gri.lo) sm.

Zool. Denominagdo comum a diversos insetos ortopteros saltadores, da fam. dos
grilideos, cujos machos produzem som estridente &

BA Zool. Ver esperanca.

Bras. Fig. Preocupacéo, perturbacéo.

Fig. Ruido de peca desajustada em carroceria de automovel.
Bras. Gir. Pessoa chata, que aborrece ou amola os outros.
Lus. Gir. Ver reldgio.

RJ SP Terreno com escrituras falsas.

SP Guarda de transito.

© © N o o A~ w D

Bras. S Gir. Tumulto, confusdo, trapalhada.
10. Lud. Nome de um jogo popular.

[F.: Do lat. grillus, i. Ideia de:aquet-.]

Encangar grilos
1 Bras. Pop. Né&o ter nada para fazer, ficar a toa.

Fonte: http://www.aulete.com.br/grilo

d Como podemos observar, o dicionario traz dez acepcGes para a palavra grilo, algumas delas
vém acompanhadas das siglas de alguns estados, como, por exemplo, BA (Bahia), SP (Séo
Paulo), RJ (Rio de janeiro). Isso significa que nesses estados a mesma palavra pode receber

diferentes sentidos ou sentidos iguais, como em SP e RJ. Pensando nisso, qual das dez


http://www.aulete.com.br/esperan%C3%A7a
http://www.aulete.com.br/grilo
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acepcoes

sobre a palavra grilo vocé costuma ouvir com frequéncia em seu Estado? Teria mais algum

significado para a palavra grilo que vocé conhece, mas que ndo esté nesse dicionario? Qual?

Texto 2

Como retirar os barulhos de grilo do carro?

Aquele barulho irritante, que aparece repentinamente e ndo para mais, incomodando cada
vez mais as pessoas que estdo no veiculo, especialmente, por motivos dbvios, o dono do
carro. Ndo € a toa que esses ruidos internos na cabine dos automdveis sao popularmente
conhecidos como “grilos”, por serem insistentes e dificeis de identificar a origem, quase
como esses insetos, que costumam irritar muita gente com seu barulho durante noites
interminaveis. (...)

http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/

Texto 3

Grileiros desafiam fiscalizagéo e vendem Terrenos em areas ficticias

Trés décadas depois da criacdo dos primeiros condominios irregulares, os grileiros ainda
desafiam a fiscalizacdo, a policia e a Justica da capital federal. O parcelamento ilegal do
solo é um crime rentavel e a certeza da impunidade deixa os bandidos cada vez mais
audaciosos. Desde 1° de janeiro, 10 pessoas foram presas no DF pela Delegacia do Meio
Ambiente (Dema), acusadas de criar lotes inexistentes para lucrar com a venda dos terrenos.
No ano passado, os fiscais do governo demoliram 2,9 mil construgdes irregulares no DF —

uma média de oito derrubadas por dia. (...)
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf,286375/grileiros-

desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-
ficticias.shtml

Existem processos basicos pelos quais as palavras sdo formadas, um deles se chama


http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/
http://portalauto.com.br/manutencao/barulhos-de-grilo/
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf%2C286375/grileiros-desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtml
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf%2C286375/grileiros-desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtml
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2012/01/15/interna_cidadesdf%2C286375/grileiros-desafiam-fiscalizacao-e-vendem-terrenos-em-areas-ficticias.shtml
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derivagdo que € o processo pelo qual se obtém uma palavra nova, chamada de palavra
derivada. Esse processo acontece a partir de outra palavra ja existente, chamada de palavra
primitiva.

Observe, por exemplo:

A palavra GOLEIRO vem de

GOL. Desse modo,
GOL é uma palavra primitiva e GOLEIRO, derivada.

Os textos 1 e 3 apresentam exemplos de palavras derivadas que possuem um primitivo
comum. Quais seriam essas palavras derivadas? Qual seria a palavra primitiva comum a

essas palavras?

b)

Os textos 1, 2 e 3 falam de utilizam a palavra grilo. Essa palavra tem 0 mesmo sentido em

todos os textos?

Considerando os sentidos que vocé ja construiu acerca da palavra grilo, assim como os
significados que o dicionéario trouxe, identifique qual a semelhanca entre o uso dessa

palavra nos 3 textos que vocé leu.

Considerando as informagdes lidas nos textos 2 e 3, masque V para verdadeiro e F

para falso nos itens abaixo:

() Notexto 2, o barulho do carro recebe o nome de grilo porque o animal
também é insistente ao fazer barulho e dificilmente encontramos onde o bichinho
se esconde.

() Aquele barulho irritante(texto 2, linhal) e esses ruidos (texto 2, linha 3) referem-
se a sujeitos diferentes.



108

() O grilo cometido pelos grileiros no texto 3 esté ligado ao fato deles
desafiarem a fiscalizacdo ao venderem lotes que eles herdaram de suas familias por
um preco barato.

() No texto 3, os grileiros cometem crimes ao criar lotes que ndo existem e vendé-los
para lucrar ilegalmente.

Quais pistas do texto fizeram com que vocé identificasse as opcdes FALSAS? Explique.
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APENDICE C — ATIVIDADE V

ATIVIDADE CLOZE A metamorfose — Cronica de Luis Fernando Verissimo

Uma barata acordou um dia e viu que tinha se transformado num ser humano. Comegou a mexer

suas patas e viu que sO tinha___, que eram grandes e pesadas e de articulacdo dificil. N&o
tinha mais antenas. Quis emitirum____ de surpresa e sem querer deu um grunhido. As
outras fugiram aterrorizadas para trds do movel. Ella
quis segui-las, mas ndo atras do movel. O seu segundo pensamento foi: “Que

horror... Preciso acabar com essas LD

Pensar, paraa ex-barata, era uma . Antigamente ela seguia
seu

. Agora precisava raciocinar. Fez uma espécie de manto com a cortina da sala

para

sua nudez. Saiu pela casa e encontrou um armario num quarto, e nele, roupa de

baixo e um vestido. Olhou-se no e achou-se bonita. Para uma ex-barata.

Maquiou-se. Todas as ___ sdo iguais, mas as precisam realcar sua personalidade.

Adotou um : Vandirene. Mais tarde descobriu que s6 um nome ndo bastava. A

que classe pertencia?... Tinha educagdo?.... Referéncias?... Conseguiu a muito custo um

como faxineira. Sua experiéncia de barata lhe dava acesso a sujeiras mal

suspeitadas. Era uma boa faxineira.

Dificil era ser gente... Precisava comprar comida e 0 ndo chegava. As

baratas se acasalam num rocar de antenas, mas os seres humanos ndo. Conhecem-se, namoram,

brigam, fazem as , resolvem se casar, hesitam. Serd que o _

vai dar? Conseguir , moOveis, eletrodomésticos, de cama, mesa e
banho. Vandirene casou-se, teve . Lutou muito, coitada. Filas no Instituto Nacional de
Previdéncia Social. Pouco leite. O desempregado... Finalmente acertou
na

. Quase quatro milhdes! Entre as baratas ter ou néo ter quatro milhdes nao
faz

. Mas Vandirene mudou. Empregou o . Mudou de bairro.

Comprou casa. Passou a vestir bem, a comer bem, a cuidar onde pde o pronome. Subiu de

classe. Contratou babas e entrou na Pontificia Universidade Catélica.
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Vandirene acordou um dia e viu que tinha se em Dbarata.

Seu penultimo pensamento humano foi: “Meu Deus!... A casa foi dedetizada ha dois dias!...”.
Seu

pensamento humano foi para seu rendendo na financeira e que
0 safado do marido, seu legal, o usaria. Depois desceu pelo pé da cama e
correu para trdsde um . N&o pensava mais em nada. Era puro

Morreu cinco minutos depois, mas foram os cinco minutos mais felizes de sua vida.

Kafka nao significa nada para as baratas. ..
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APENDICE D — QUESTIONARIO |

QUESTIONARIO
Leitor(a)

Prezado leitor,

Desde 0 nosso primeiro encontro discutimos sobre a importancia da leitura e de como ela
nos transforma e nos enriquece culturalmente e socialmente. Vimos principalmente que a
leitura ndo consiste em somente identificar as palavras de um texto, mas acima de tudo,
compreender

0 que esta sendo lido a partir de algumas pistas. Essas pistas foram discutidas e refletidas
por todos nds através de rodas de conversas em sala de aula. Gostariamos agora que vocé
pudesse falar um pouco sobre a sua experiéncia em relacdo as nossas aulas.

Assinale os itens abaixo de acordo com sua experiéncia ao longo de nossas aulas (pode
marcar quantos itens desejar)

() As aulas em forma de rodas de conversas sdo proveitosas e promove interagdo entre o
professor e a turma.

() O compartilhamento das respostas das atividades auxiliaram o entendimento do texto.
() Refletir sobre o texto ajuda na construcéo do sentido de algumas palavras.
() Asaulas provocaram mudancgas em meu modo de ler o texto.

( ) O que aprendi ao longo dos encontros pode ajudar de forma positiva na minha
aprendizagem.

Os itens que vocé assinalou acima foram de alguma forma importantes para Vocé.
Gostariamos entdo de saber um pouco mais sobre a sua opinido. Sugerimos que vocé fale
sobre alguns itens que vocé selecionou acima mostrando porque ele foi fundamental em
nossas aulas. (Caso queira falar um pouco sobre todos os itens, fique a vontade).
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Gostariamos, mesmo que em poucas palavras, que vocé relate sobre como foi nossos
encontros para sua aprendizagem. Houve alguma coisa diferente do que vocé costuma ver
em sua salade aula regular? Foi uma experiéncia importante? O que vocé achou mais
interessante?
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ANEXQOS
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOQOS PAIS
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ATIVIDADES
DE LEITURA: ESCOLHAS LEXICAIS COMO PROCESSOS DE
RECATEGORIZACAO
EM FUNCAO DO SENTIDO”. Os objetivos deste estudo consistem em: Descrever como
se deu o processo de interpretacéo leitora a partir das atividades interativas; Analisar como
os referentes sdo recategorizados cognitivamente nesses textos a fim de proporcionar a
construcdo do sentido; Observar/descobrir que pistas (con)textuais os alunos apresentam

para justificar essas recategorizac¢des (renomeacgdes/descricoes).

Caso vocé autorize, seu filho ird: participar de oficinas de leitura. A participacédo
dele(a) ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa
ndo trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele
estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacao dele(a), porém se ele(a)
sentir desconforto com as perguntas, dificuldade ou desinteresse, podera interromper a

participacdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ou seu filho(a) ndo recebera remuneracdo pela participacdo. A participacdo
dele(a) podera contribuir para investigarmos como os alunos recategorizam os vocabulos
textuais em funcdo da construcdo do sentido em atividades sociocognitivistas de lingua
portuguesa, dessa forma, poderemos detectar os problemas, analisar e estudar solugcdes para
assim, darmos um retorno ao ensino de Lingua Portuguesa e ao trabalho voltado para o
ensino textualizado do Iéxico. As suas respostas nao serao divulgadas de forma a possibilitar
a identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma copia deste termo onde consta o

telefone do pesquisador principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer momento.

Eu, (pai/mae/cuidador)

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do meu filho(a)

sendo que:

() aceito que ele(a) participe () ndo aceito que ele(a) participe
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Fortaleza, ......cccovvvvveeeeiennn. de............

Assinatura

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do
Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se necessario, vocé
podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na
realizacdo das pesquisas com seres humanos. Rochelle Kilvia Nascimento Mendes: cel (85)
996152799, rochellekilvia@hotmail.com



mailto:cep@uece.br
mailto:rochellekilvia@hotmail.com
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ANEXO C - ATIVIDADE II

ATIVIDADE I

Leitor:

Arte e Cultura
O surfista na visdo do poeta
Balada

(Aulas 06 e 07 —p._)

Ola, amigo(a),

Vocé gosta de poesia? Lembra-se de algum poema que ja leu ou que ouviu alguém
recitar? Vocé acha que os poetas conseguem dizer as coisas que nos gostariamos de

dizer?

O texto que vocé vai ler € um poema da autoria de Luiz Fernando Verissimo. Antes de

iniciar a leitura, pense sobre as seguintes questdes:

Vocé ja ouviu falar nesse autor? Conhece algum texto escrito por ele? Se conhece, lembra

alguma caracteristica interessante na escrita dele que lhe chamou a atencdo? Qual ou quais?

Atente para o titulo do poema - BALADA. VVocé costuma empregar essa palavra em seu dia
a dia? Quando vocé fala de balada, costuma referir-se a qué?

. Leiaagora o poema e verifique se o autor se refere ao mesmo tipo de balada que vocé

conhece ou se ele fala de algum outro tipo.
Balada

Luiz Fernando Verissimo
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Esta € a balada do Surfista Dourado

que com a prancha emborcada e sentado no
chéo ainda ontem, na praia, pensou
desolado:

a vida continua depois do veréo...

Este ano o seu pai ja lancou um
ultimato. Vai acabar esta sopa, este
doce far niente. "Vais ter que
escolher, senéo eu te mato: ou voltar

a estudar ou pegar no batente".

E diante deste futuro hediondo

ele teve uma ideia de engenheiro da
NASA. Ora, pensou, 0 mundo ainda é
redondo.

e ha mais de um jeito de voltar para casa.

E correu para o mar, e nadou para o
Oriente e aos gritos de "Volta! Maluco!
Pirado!

Tens que vir pra Porto Alegre com a gente!"
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Respondeu "chego 14, algum dia, e pelo outro

lado!”

[Verissimo, L. F., Balada. In: Pai ndo entende nada 6 ed., Porto Alegre: L&PM Editores, 1996; p. 76]

a. Pelaleitura, vocé deve ter percebido que o termo BALADA nao é empregado no poema com
0 mesmo sentido que é usado pelos jovens quando eles dizem que vao para a balada. Veja
agora alguns dos diversos significados da palavra registrados pelo dicionario e verifique
qual deles esta mais adequado ao texto. Discuta sua escolha com os(as) colegas e com o(a)

professor(a).

Balada - substantivo feminino

1 composicdo musical de carater épico

£ composicao instrumental sem Torma definida

3 composicao poética popular antiga, acompanhada ou nao de muisica
4 poemaem estrofes que geralmente narraumalendapopularouumatradicaohistorica
5 danca executada ao som de musica romantica

6 cancdo sentimental, em ritmo lento, interpretada por cantores de musica pop, acompanhada
por conjuntos de instrumentos modernos, como guitarra, teclado etc.

Ex.: uma balada dos Beatles

(Fonte: Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa)

b. E quanto ao significado que os jovens atuais costumam dar a palavra, vocé o encontrou na
lista acima? Se ndo o encontrou, que tal acrescenta-lo? Use as linhas em branco no

guadro.
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2. Agora, que vocé ja entendeu por que o texto tem esse titulo, tente compreender melhor a

histéria do Surfista Dourado.

a. Por que ele seria chamado assim?

b. Na primeira estrofe (conjunto de versos ou linhas), o Surfista Dourado é retratado numa

atitude ativa ou passiva? Quais as expressdes do texto que podem justificar sua resposta?

w

. Sobre a expressao “ainda ontem”, pode-se afirmar que ela se refere ao

[ob)

. primeiro dia de férias do Surfista Dourado.

(o

. dia da suposta partida do Surfista Dourado.

o

. dia em que o pai do Surfista Dourado lhe deu um ultimato.

o

. dia anterior a data em que o poema foi escrito.

4. Considere, mais uma vez, a expressao “ainda ontem”. Se elimindssemos o termo “ainda”,
isto é, se usassemos apenas “ontem” no lugar de “ainda ontem”, vocé acha que
modificariamos de alguma forma o sentido? (Para responder a essa pergunta, pense nas
situagdes em que vocé usa, por exemplo, “ainda agora”, “ainda ha pouco”, “ainda outro dia”
etc.) Discuta com os colegas e o(a)professor(a) sobre os efeitos de sentido causados pela

presenca do “ainda’ nessas expressdes temporais.
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5. Na segunda estrofe do poema, o autor fala do “ultimato” que teria sido dado ao Surfista

Dourado.

a. Que palavras disse o pai do garoto, ao lhe dar esse ultimato?

b. Qual a pista formal que vocé usou para distinguir a voz (fala) do pai do Surfista da voz do

narrador?

Por que o autor chama o modo de vida do Surfista de “esta sopa”? Em que sentido a palavra

sopa é usada no poema?

c. Também para se referir ao modo de viver do Surfista, 0 autor usa a expressdo italiana far
niente. Recorrendo as pistas do texto, assim como ao seu conhecimento sobre o
comportamento dos surfistas, tente adivinhar o que significa “este doce far niente”. Discuta

sua resposta com o0s(as) colegas e o(a) professor(a).

d. Ainda na mesma estrofe, considere a expressdo “pegar no batente”. Vocé ja a conhecia? Ja
ouviu alguém da sua familia dizer, por exemplo, que precisava pegar no batente? O Surfista

teria de estudar ou

6. Na quarta estrofe, o autor fala da deciséo do Surfista Dourado de fugir do que pensava ser

um “futuro hediondo”.

a. Um “futuro hediondo” ¢ um futuro bom ou ruim? O que ¢ considerado, pelo Surfista, um
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“futuro hediondo”?

. Vocé concorda com a opinido do Surfista? Discuta esse problema com os(as) colegas e

o(a) professor(a).

. Por que o autor diz que o garoto teve uma ideia de engenheiro da NASA? Qual a relacéo
que poderia haver ente a decisao do Surfista e as ideias de um engenheiro da NASA?

. Relembre seus conhecimentos de Historia e verifiqgue a qual fato poderiamos também
relacionar a ideia do Surfista Dourado. Converse com 0s(as) colegas e com o(a) professor(a)

sobre esse assunto.

. Na quarta estrofe do poema, estéo presentes as vozes do narrador, do Surfista Dourado e

dos pais dele.

. Que pistas vocé usou para distinguir as vozes do Surfista e dos pais dele da voz do

narrador? E para distinguir a fala do Surfista da fala dos pais?
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b. Pelo modo de falar das personagens, vocé deve ter percebido que elas ndo séo naturais da
nossa regido. Recrie o didlogo entre o Surfista e os pais dele, imaginando que se trata de

uma familia cearense.

8. Atente para o espaco onde se desenvolve a historia.

a. Considere a expressdo: “Tens que vir pra Porto Alegre com a gente!” Se substituissemos
“vir” por “ir”, haveria alguma alteracéo de sentido? O uso do verbo vir tem alguma relacéo

com a localizacgdo das personagens? Que relacao seria essa?

b. Supondo que o dialogo final entre as personagens tivesse acontecido em uma praia do Brasil,
observe o mapa-mundi e trace a rota que o Surfista teria de seguir para chegar a Porto Alegre

“pelo outro lado™.

7y

Sien whives

http://www.coladaweb.com/mundi.h
tm
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c. Se aviagem fosse real, quais os impedimentos que o Surfista encontraria para cumprir a

promessa?

9. Agora, que vocé ja conhece bem a histéria do Surfista Dourado, que conclusdes pode tirar

a respeito do modo de ser dessa personagem.

a. ldentifique, na lista a seguir, as expressdes que podem ser associadas ao carater da

personagem.
I. () Ingenuidade I1. () Rebeldia

. ( ) Audacia IV. () Teimosia

V. () Prudéncia VI. () Responsabilidade
VII. () Coragem VIII. () Temeridade

IX () Sonho X () Ousadia

b. Discuta suas respostas, recorrendo a informacdes oferecidas pelo texto e consultando o

dicionario para justifica-las.

10. O Surfista Dourado é uma personagem de ficcdo, isto €, ndo existe na realidade.

a. Vocé acha que ha adolescentes que tém um comportamento parecido com o dele? Converse
com os(as) colegas e o(a) professor(a) sobre as vantagens e as desvantagens de “ser um

Surfista Dourado”.

b. Considerando que a historia do Surfista Dourado é ficticia, tente descobrir outro sentido para
a expressdo “chego 14 (...) pelo outro lado™. Discuta sua interpretacdo com os(as) colegas e

o(a) professor(a).
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ANEXO D - ATIVIDADE Il

ATIVIDADE 111

Leitor:

Curiosidades
Bodefone? No Ceara tem disso, sim.

Bodefone leva a telefonia VolP aos orelhdes de cidade cearense Taua, 12 cidade do Brasil a
habilitar telefones pablicos com sistema VOIP

Aulas 11 e
12 Ol4,
amigo(a),

Vocé ja ouviu falar em Bodefone? Se vocé é de Taua ou mora atualmente nessa cidade, com
certeza sabe do que se trata. Se vocé reside em outro municipio é provavel que esteja vendo
essa palavra pela primeira vez. Mesmo assim, é possivel imaginar, observando a estrutura

da palavra, ndo ¢? “Bodefone” lhe parece ser o qué?

Leia agora 0s textos a seguir, que sdo trechos de reportagens, e descubra o que é que 0 povo

de Taud chama de “Bodefone”

Texto 1

Bodefone leva a telefonia VoIP aos orelhdes de cidade
cearense Vicente Gioielli — UOL Tecnologia - 22/05/2008 -

08h00

http://bn.i.uol.com.br/1x1.
gif
Os esteredtipos atribuidos ao sertdo nordestino sdo dezenas e muito conhecidos. Os mais
difundidos remetem a imagem de rostos e corpos magros, maltratados pela dura vida na
seca que racha em milhares de pedacos o chdo e os sonhos sertanejos. No entanto, uma
pequena cidade encravada no Sertdo dos Inhamuns, no Ceara, mostra uma realidade

diferente daquela que estamos acostumados a ver e ouvir


http://bn.i.uol.com.br/1x1.gif
http://bn.i.uol.com.br/1x1.gif
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Tauda, municipio localizado a 340 km de Fortaleza, é pacata como tantos outros recantos do
interior cearense. Ficou bastante conhecida pela producéo de cabras, ovelhas e bodes, e h
poucos meses foi surpreendida por uma novidade cujo nome foi inspirado pelos pastos

locais: o Bodefone.

A primeira vista, trata-se de uma cabine telefonica de acrilico, que leva a imagem do
caprino. Mas a tecnologia da telefonia deste "orelh&o" exige grande conectividade em
Internet banda larga - 0 que 0 municipio, surpreendentemente, possui. O sistema utilizado
pelos Bodefones é o VVoIP (Voice over Internet Protocol), que barateia muito os custos das

ligacOes telefonicas.

Hoje, sdo apenas dois Bodefones instalados na cidade: um na Cidade Digital (espaco
dedicado a cursos de informética e tecnologia) e outro na Prefeitura. Todos os cidaddos
podem usar gratuitamente os aparelhos, inclusive para fazer ligagGes de trés minutos para
fora do Estado ou do Pais. A idéia, porém, é estender a tecnologia, possibilitando a
implantacdo do sistema VoIP em todo o territério de Taua e para dentro das casas da
populacéo.

(Texto adaptado) Disponivel em:
http://tecnologia.uol.com.br/ultnot/2008/05/22/ult4213u412.jhtm

Texto 2:

Taud, 12 cidade do Brasil a habilitar telefones publicos com sistema
VOIP lIsabela Martin — Agéncia O Globo Postado no 13 de fevereiro,
2008

FORTALEZA - Enquanto milhares de nordestinos ainda vivem na era da luz de lamparina,
no interior do Ceard um municipio se prepara para colocar os pés no século 21. Em Taua,
localizado na regido dos Inhamuns, a mais seca do Estado, a revolucéo digital muda os
habitos da populacéo e deve se configurar como linha diviséria entre o passado marcado
pelo flagelo da aridez e um futuro de mais oportunidades. Os passos dados nesta dire¢do vao
além do acesso gratuito a Internet nos quiosques digitais espalhados em pontos estratégicos.
Até o fim do més, quem chegar a Taua, distante 345 quilémetros de Fortaleza, podera fazer
uma ligagdo usando o que ha de mais avangado em telefonia: o sistema VoIP, siglaem inglés

para transmissdo de voz pela rede mundial de computadores (\Voice over Internet Protocol).

Disponivel em: http://tribunapopular.wordpress.com/2008/02/13/taua-1%c2%aa-cidade-do-brasil-a-habilitar-



http://tecnologia.uol.com.br/ultnot/2008/05/22/ult4213u412.jhtm
http://tribunapopular.wordpress.com/2008/02/13/taua-1%c2%aa-cidade-do-brasil-a-habilitar-telefones-publicos-com-sistema-voip/
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1. Agora, que vocé ja leu os dois trechos, deve ter descoberto o que é um bodefone. Deve

também ter percebido que essa novidade tornou famosa a cidade de Taud.

Observando os titulos dos textos, qual dos dois podemos afirmar que d& maior énfase a essa

fama? Por qué?

2. Vocé sabe o que significa, no texto 1, a palavra “estere6tipo™?

Para descobrir, considere as informacgdes presentes no primeiro paragrafo e responda para si

mesmo(a):

- Ha& muitos ou poucos estereotipos atribuidos ao sertdo nordestino?

- Esses estereotipos tém alguma relagdo com os fendmenos climaticos?
- A chegada do bodefone comprova ou nega o0s estereotipos?

- Segundo o autor, quais sdo os esteredtipos mais conhecidos?

a. A partir dessa reflexdo, construa uma definigdo para a palavra “estere6tipo”.

b. Consulte agora o dicionario e verifique se a sua definicdo se aproxima de alguma das que

sdo apresentadas la. Se necessario, reformule-a.

c. Discuta com os(as) colegas e o(a) professor(a) os sentidos que o termo apresenta em seus

diversos usos.

3. Vocé ja ouviu falar em metonimia? Esta & mais uma figura de linguagem, assim como a
metafora, que vocé ja conhece. Quando alguém pede, na mercearia, “Brilux” em vez de
agua sanitaria, por exemplo, esta usando a marca (Brilux) pelo produto (agua sanitaria).
Também quando alguém diz que gosta de ler Machado de Assis, esta usando uma linguagem
metonimica. Neste ultimo caso, estd tomando o autor pela obra, porque o que se leem sdo

os livros.
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Na metonimia, portanto, ocorre o uso de uma palavra no lugar de outra com a qual se verifica
algum tipo de associa¢do. O importante € que nos, leitores, possamos perceber o efeito de
sentido que essas figuras imprimem ao texto e, assim, possamos “conversar’ melhor com

ele (o texto).

a. Reforce agora sua compreenséo sobre metonimia, lendo a tirinha de Mauricio de Sousa, que
enfoca o dialogo de Chico Bento com o primo da cidade, Zeca Bento.

© MALRCO DE SOUSA PRODUCOES - BRASL /2002

Copyright @ 2002 Maurido de Sousa Produgfies Ltda. Todos os direitos reservados

http://www.monica.com br/cookpage/cookpage.cgi?!pag=comics/tirinhas/tira309

b. Como vocé deve ter visto, no episédio mostrado na tirinha ocorre um mal-entendido que gera
humor. Explique como o uso da linguagem metonimica contribuiu para esse “problema” de

comunicagéo.

c. Vocé acha que o fato de Chico Bento estranhar a forma como o primo da cidade fala do

gado teria alguma relacdo com a convivéncia dele com os animais? Explique.

4. Volte agora ao primeiro paragrafo do texto 1 — Bodefone leva a telefonia VVolIP aos orelhdes
de cidade cearense. Veja gque, entre 0s esteredtipos atribuidos ao sertdo nordestino, o autor
menciona a “imagem de rostos e corpos magros”. Com o uso dessa expressao metonimica,

ele emprega

a. a parte pelo todo.
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b. o concreto pelo abstrato.

c. continente pelo conteddo.

d. a matéria pelo objeto.

5. Discuta a questdo anterior com os colegas e o(a) professor(a):
a. Justifique sua resposta.

b. Qual o papel desempenhado pelo uso dessa expressdo no texto? Se o autor tivesse usado, por
exemplo, “pessoas magras” no lugar de “rostos e corpos magros”, o efeito de sentido seria

0 mesmo? Por qué?

6. Volte agora ao segundo paragrafo do texto e veja que o autor apela, mais uma vez, para o

recurso da metonimia.

I. Assinale, entre as expressdes seguintes, retiradas do paragrafo em questdo, a Unica em que

ocorre uma construcdo metonimica.
a. localizado a 340 km de Fortaleza; b recantos do interior cearense;
c. surpreendida por uma novidade; d. inspirado pelos pastos locais

I1. Descubra qual o tipo de associacéo feito pelo autor.

7. Considere o trecho “a seca que racha em milhares de pedagos o chdo e 0s sonhos

sertanejos”. Nessa construgéo,
I. 0 complemento do verbo “rachar” é formado por dois nlcleos de natureza semantica distinta.

I1. o verbo “rachar” tem sentido literal quando a agdo de rachar recai sobre o objeto “o
chao”.

I1l. o verbo “rachar” tem sentido figurado quando a agao de rachar recai sobre o objeto
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“os sonhos sertanejos”.

E correto o que se afirma
a. somenteem |l e |l

b. somente em Il e 1lI.

c. somente em [I11.

d.eml, Ilelll

. Considerando as informacGes oferecidas pelo texto, assinale V ou F, conforme seja

verdadeiro ou falso o que se afirma:

() Antes, a principal diferenca entre Taua e as demais nordestinas era a caprinocultura;

depois, passou a ser a tecnologia VVolP.

() As diferencas entre os bodefones e os telefones publicos comuns estéo na cabine, que é

feita de acrilico e mostra a imagem de um bode.

() A chegada do bodefone a cidade de Taué pds fim a visao estereotipada sobre o sertdo

nordestino.

() E surpreendente que a telefonia do bodefone exija grande conectividade em Internet

banda larga.

. No trecho “Hoje, s@o apenas dois bodefones [...]”, que inicia o tltimo paragrafo do texto

1, o termo “Hoje”, refere-se

a. a data exata da publicacdo do texto no Uol: 22/05/2008.

b. a um tempo néo especifico posterior a chegada do bodefone a Taua.
c. ao dia em que foram instalados os dois bodefones na cidade.

d. a um dia especifico anterior a data da ampliacéo do sistema no municipio.

10. Volte agora ao texto 2. A respeito do que é informado e/ou sugerido nesse texto,
assinale

V ou F, conforme seja verdadeiro ou falso o que se afirma.

() A data da publicagdo da reportagem é anterior a data da inauguracéo do sistema VoIP em
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Taua.

() A lamparina é considerada um simbolo do atraso tecnolédgico que caracteriza a regiao
Nordeste.

() A tecnologia VolIP representa o fim do flagelo da aridez e o inicio de uma vida livre de

problemas climaticos.

() Taué foi escolhida para ser pioneira no uso do sistema VolP por se localizar na regido

mais seca do Ceara.

11. Justifique sua resposta a questdo anterior

12.  Com a leitura dos textos, vocé deve ter percebido o que €, para que serve e como
funciona o bodefone. Deve também ter entendido que 0 nome associa um elemento que é
caracteristico do municipio de Tauad a outro elemento que esta ligado a funcdo dessa

tecnologia. Pode-se dizer que o bodefone ¢ “a cara” de Taua, ndo é?

E se essa tecnologia chegasse a sua comunidade? Para vocé, qual seria 0 home mais
apropriado? Por qué?




