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RESUMO
Esta dissertacdo € resultado de uma pesquisa que visou investigar se (e em que medida) a insercdo
da Literatura cearense, a partir de préaticas de leitura literaria, influéncia (ou ndo) na construgéo ou
ressignificacdo do sistema de crencas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da
compreensdo leitora de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica de Fortaleza.
Compreendemos que, para tornar-se leitor literario, é necessario o cultivo do habito leitor, que
deve ser fomentado principalmente na Escola, a partir da sistematizacdo de praticas de leitura
literaria que dialoguem com o contexto social, cultural e historico do leitor. A compreenséo da
leitura de um texto esta intimamente relacionada com a ativagdo do intertexto leitor, para que este
consiga entender e interpretar aquilo que esta lendo. A partir dos conhecimentos prévios do leitor,
a compreensdo leitora pode consequentemente, ser facilitada, se ha, por parte do leitor, uma
identificacdo leitora/literaria, contextual, histdrica e cultural. Assim, (re)conhecer-se como leitor,
identificar-se com aquilo que esta lendo, é um dos primeiros passos para a cria¢cdo do habito de ler
literatura e, consequentemente, da formacdo do leitor literario. Além disso, a promocdo de
praticas literarias, com textos regionais, possibilita que a leitura va além da compreensao textual,
vinculando linguagem e realidade, de modo que haja a leitura de mundo, conforme defende Freire
(2011). Para isso, adotamos como referencial tedrico as contribuicdes de Street (2012), de Freire
(2011), de Soares (2006) e de Kleiman (1995) sobre letramento. Acerca dos estudos de crengas,
embasamo-nos nas contribui¢des de Almeida Filho (1993), Barcelos (1995, 2000, 2001, 2004) e
Sousa (2011). Sobre letramento literario, adotamos as reflexdes de Paulino (2010, 2014) e
Cosson (2014a; 2014b). Consoante ensino de literatura, inspiramo-nos em Aragdo (2006),
Azevedo (2002), Candido (2004), Mendoza (1998, 2004) e Todorov (2010). Metodologicamente,
realizamos uma pesquisa-a¢do em duas turmas de 1° ano do ensino médio de uma escola publica
da periferia de Fortaleza, totalizando 30h/aulas de praticas de leitura literaria. Além dessas
praticas, aplicamos testes de compreensdo leitora, questionarios de crencas sobre literatura e
cultura cearense, um questionério de perfil leitor e realizamos um grupo focal, o que nos permitiu
uma maior compreensdo e aproximagdo com a realidade dos alunos participantes da nossa
pesquisa. Os resultados deste estudo mostraram que as experiéncias literarias com texto de
Literatura cearense favorecem o processo fértil de identificacdo e de interacdo entre leitor-texto-
contexto, contribuindo para o processo de formacdo de leitores e para o fomento de

multiletramentos em contexto escolar, dentre eles o letramento literario e o letramento cultural.

Palavras-chave: Leitura literaria. Letramento. Literatura cearense. Ensino médio. Crencas.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research that investigated if (and to what extent) the insertion of
the literature from Ceard, from literary reading practices, influence (or not) on the construction or
resignification of the belief system concerning literature, identity and culture besides the
improvement of the reading comprehension of students of the first year of high school in a public
school in Fortaleza. We understand that, in order to become a literary reader, it is necessary to
cultivate the reader habit, which must be fostered mainly at school, based on the systematization
of literary reading practices that dialogue with the reader’s social, cultural and historical context.
Understanding the reading of a text is closely related to the activation of the reader's intertext, so
that he/she can understand and interpret what he/she reading. From the reader's prior knowledge,
reading comprehension can therefore be facilitated if the reader has reading/ literary, contextual,
historical and cultural identification. Thus, knowing and recognizing oneself as a reader,
identifying oneself with what is being read, is one of the first steps towards in order to create the
habit of reading literature and, consequently, the formation of the literary reader. Besides that, the
promotion of literary practices with regional texts makes it possible that reading goes beyond
textual comprehension, linking language and reality, so that there is the reading of the world, as
Freire (2011) defends. Therefore, we adopted as theoretical reference the contributions of Street
(2012), Freire (2011), Soares (2006), and Kleiman (1995) about literacy. Concerning the studies
on beliefs, we have the support of Almeida Filho (1993), Barcelos (1995, 2000, 2001, 2004) and
Sousa (2011). In relation to literary literacy, we adopted the reflexions of Paulino (2010, 2014)
and Cosson (2014a; 2014b). Regarding literature teaching, we have the support of Aragéo (2006),
Azevedo (2002), Candido (2004), Mendoza (1998, 2004) and Todorov (2010). Methodologically,
we conducted an action research in two classes of the first year of high school in a public school
in the outskirts of Fortaleza, totaling 30 hours/classes of literary reading practices. In addition to
these practices, we applied reading comprehension tests, questionnaires concerning belief about
literature and culture from Ceard, a reader profile questionnaire, and we conducted a focus group,
which allowed us to better understand and to approximate of the reality of the students
participating in our research. Results showed that the literary experiences with text of literature
from Cearéa favor the fertile identification process and interaction between reader-text-context,
contributing to the process of formation of readers and the promotion of multiliteracy in a school

context, including literary literacy and cultural literacy.

Keywords: Literary literacy. Literacy. Literature from Ceara. High school. Beliefs.
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1 INTRODUCAO

As inquietacdes surgidas desde a educacdo basica (enquanto discente) e que
continuaram em minha experiéncia como docente (também na educacdo bésica) motivaram
esta investigacdo. Enquanto aluna do ensino médio, questionei, por vezes, aos meus professores
de Literatura se a metodologia das aulas ndo poderia ter mais momentos destinados a leitura ou,
até mesmo, a momentos para conversarmos sobre leitura, pois, na maioria das aulas,
estudavamos sobre a histdria das escolas literéarias.

Contudo, foi apenas na universidade, conforme relatado a seguir, que compreendi 0s
motivos pelos quais a maioria dos professores de literatura, em sala de aula, destinava mais tempo
para o estudo da historicidade das escolas literarias do que para a leitura de géneros literarios.
Apesar das funcdes e dos desafios que possuem os professores de literatura, encontramos escolas e
docentes que buscam fazer diferente e vao além dos contetidos curriculares.

Ao trabalhar em uma escola privada, localizada na capital cearense, fui apresentada
ao projeto “Ciranda de livros (de autores cearenses)”, desenvolvido nas turmas de 42 ano do
ensino fundamental. Durante as aulas, eram perceptiveis o envolvimento e o0 encantamento dos
alunos com aquelas experiéncias literarias, pois eles se identificavam e se (re)conheciam com as
leituras realizadas na escola. E foi, a partir dessa pratica, que me questionei se a aplicagdo
daquele projeto (adaptado) ndo poderia ser o diferencial de que eu sentia falta nas aulas de
Literatura ou de Lingua Portuguesa quando era aluna no ensino médio.

Por conseguinte, minhas inquietacdes foram (re)construidas a partir das leituras e
das discussoes realizadas no Grupo de Pesquisa Literatura: Estudo, Ensino e (Re) Leitura do
Mundo (GPLEER), coordenado pela professora Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo, que foram
essenciais para a construcdo de um estudo. Posteriormente, esse estudo viria a se tornar um
projeto de pesquisa de Mestrado submetido e aprovado, em 2017, no processo de sele¢do do
Programa de Pos-graduacdo em Linguistica Aplicada (PosLA), da Universidade Estadual do
Ceard (UECE), resultando, ao final, neste trabalho de dissertacéo.

O desejo para o desenvolvimento deste estudo provém da necessidade de
compreender se e de que forma as experiéncias literarias com a Literatura cearense, em
contexto escolar, podem impactar na ampliacdo de letramentos e na compreensao leitora dos
alunos. Para isso, buscamos refletir sobre a importancia de préaticas de leitura literaria, com
textos pertencentes a Literatura cearense, para a formacdo de leitores e para o fomento do

letramento literario e do letramento cultural dos alunos.
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Entendemos como literatura cearense as producges literarias de autores nascidos ou
ndo no Ceara, que foram pertencentes a grupos ou a clubes literarios, a agremiacfes ou que
foram escritores independentes, que contribuiram para a producdo literaria nesse Estado, ou
seja, produzindo literariamente sobre e para o povo cearense (AZEVEDO, 1976). Para
realizacdo do trabalho, selecionamos textos literarios que apresentassem tracos singulares da
linguagem, da cultura, da histdria e da identidade cearense, ou seja, da cearensidade’.

Ao realizarmos um breve levantamento da etiologia literdria do Ceara,
verificamos que a literatura cearense, além de expor uma vasta producao literaria com mérito
qualitativo indiscutivel, tem representatividade em quase todas as escolas literarias nacionais,
desde o Neoclassicismo, com os Oiteiros, até a literatura contemporanea, com autores
reconhecidos nacionalmente como Ana Miranda, Socorro Acioli, Marilia Lovatel, Lira Neto,
Braulio Bessa, Klévisson Viana, dentre outros.

Acreditamos na importancia de conhecermos, na escola, as producdes literérias de
nossa terra natal para que possamos valorizar aqueles que tanto contribuiram para a riqueza
intelectual do nosso Estado, com producgdo desde o século XI1X, com os Oiteiros, a Academia
Francesa, o Clube Literario, a Padaria Espiritual e o Centro Literario; com continuidade no
século XX, com o Grupo Cl& e o Concretismo, o0 Grupo SIN, o Grande Siriara, a Nagdo Cariri;
até os dias atuais, com vasta producao de autores autbnomos.

Destacamos que a promoc¢do de praticas de leitura literaria, com textos
pertencentes a literatura cearense, ndo significa que temos a pretenséo de substituir a literatura
tradicionalmente trabalhada nas escolas, mas, sobretudo, desejamos contemplar e valorizar as
producBes literarias que possuem parte de nossa identidade cultural, identidade essa de
resisténcia a homogeneizacdo social. A literatura cearense existe, porque ela resiste.

Sobre a tematica trabalhada nessa dissertacdo, verificamos que muitas pesquisas
tém centrado esfor¢os na promocdo do letramento literario, na verificacdo do sistema de
crencas de alunos, principalmente no que diz respeito & aprendizagem de uma lingua
estrangeira, e no desenvolvimento da compreenséo leitora de alunos. Entretanto, encontramos
a existéncia de uma pequena lacuna no ambito académico, passivel de estudo, sobre as
crencas de alunos da educacdo basica sobre sua cultura, sua historia, ou seja, sobre a formacao
de uma das suas identidades. Além disso, poucos sdo os trabalhos que analisam a questdo da

literatura regional como instrumento de fomento do letramento literario e letramento cultural.

! Barroso (2017) define cearensidade como a identidade sociocultural das pessoas que formam o Ceara.
Compreendemos, neste trabalho, que a identidade cultural pode ser considerada um sistema de representacdo
ndo estatico, fixo, mas em constante transformacéo para a formagdo dessa identidade.
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O trabalho com textos pertencentes a uma literatura direcionada a regionalidade pode
fomentar a formacéo de leitores literarios mais competentes e conscientes do valor cultural de sua
regido e do prazer que € ler e se reconhecer nas palavras. Esse (re)conhecimento de identidade e
do mundo, portanto, facilitara na interacdo, na compreensdo e na participacdo em sala de aula e
em sociedade, de modo a desenvolver sua capacidade de apreciacdo critica, uma vez que esses
leitores se fixam e compreendem aspectos culturais sobre determinado assunto (REYZABAL;
TENORIO, 1992).

Defendemos a hipétese de que as praticas de leitura literaria com textos regionais,
em contexto escolar, poderdo promover a criagdo ou mudangas no sistema de crengas de
alunos, sobretudo no que diz respeito a cultura e a literatura, por proporcionar uma possivel
identificacdo e um reconhecimento com aquilo que estdo lendo, influenciando, assim, a
ampliacdo do intertexto leitor e, consequentemente, ampliando a compreensao leitora.

Tendo em vista que um(a) aluno(a) ndo compreende o que esta lendo, ele(a),
geralmente, abandona aquela leitura. Entretanto, quando um aluno(a) 1€, se (re)conhece, e
compreende a leitura realizada, provavelmente, ele(a) ira continuar e, possivelmente, ira
procurar realizar novas leituras. Por isso, defendemos que as préaticas de leitura literaria
devem ser iniciadas em contexto escolar, com a mediagdo dos professores.

Além do que foi expresso no inicio dessa se¢do, nNosso interesse para a realizacéo
dessa dissertacdo surgiu ainda a partir de outras trés reflex6es. A primeira nasce diante da
inobservancia de estudos sobre a cultura e sobre as obras e 0s autores cearenses, com exce¢do
daqueles que fazem parte do cenario nacional, na educacao basica do Estado do Ceara.

A promogdo e o0 incentivo ao ensino de literatura cearense nas escolas estaduais
aconteceram até 2010, pois escolas publicas e privadas do Estado destinavam parte das horas-aula
de literatura para estudo e analise de obras de escritores cearenses, visto que tais obras eram
indicadas para aqueles que fossem prestar vestibular para a Universidade Federal do Ceara (UFC).
Entretanto, com o advento da sele¢éo para ingresso em universidades por meio da nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), esse incentivo a leitura de literatura regional enfraqueceu.

A segunda reflexdo, por sua vez, surge diante da analise de alguns materiais didaticos
de Lingua Portuguesa indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), aprovados
no processo valorativo oficial do Ministério de Educacao (MEC) e apresentados no Guia de livros
didaticos 2016. Parte representativa dos livros didaticos selecionados obedecem aos critérios
estabelecidos pelo PNLD e adequam-se aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), inclusive
no que se refere a insercdo e ao trabalho com textos literarios. Todavia, verifica-se que esses

materiais didaticos, elaborados e organizados para serem utilizados em ambito nacional, ndo
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contemplam as especificidades regionais, caracteristicas culturais efou literarias locais,
distanciando-se, assim, da realidade, da cultura e dos conhecimentos prévios dos proprios alunos.

A terceira reflexdo surge a partir da verificagdo do ndo cumprimento da Lei n°
15.895, de 30 de novembro de 2015, a qual foi apresentada pelo deputado estadual Wellington
Landim, que inclui, na grade curricular das escolas mantidas pelo Governo do Estado do
Ceara, a disciplina Conhecimentos e estudos dos autores cearenses. Entretanto, a efetivacdo
dessa lei ainda ndo saiu do campo das ideias e dos projetos bem-intencionados de inducdo a
valorizacéo dos riquissimos movimentos literarios desse Estado.

No Ceara, a experiéncia de oportunizar aos alunos uma leitura literaria produzida
por autores cearenses proxima a sua realidade e a sua cultura obteve um saldo bastante
positivo nos indices de alfabetizacdo do Estado. Desde a sua implantacdo, em 2007, o
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) objetivava suplantar os altos indices de
analfabetismo, que, por muito tempo, assolavam a regido. Depois de uma década de aplicacéo
dessa politica de fomento a leitura e a difusdo de livros literarios (de autores cearenses), 0
programa reduziu de 37% para 0,7% o indice? de criangas matriculadas na rede publica que
néo tinham aprendido a ler e a escrever até o final do 2° ano do ensino fundamental.

A partir dessa observacéo, percebe-se que nos anos iniciais (educagéo infantil e ensino
fundamental) as criancas sdo bem assistidas pelo PAIC, por esta ser uma politica permanente para a
formacdo de leitores literarios; todavia, o ensino médio parece carecer de politicas publicas do
Governo Estadual que promovam a formagéo continua de leitura através da literatura cearense entre
0s jovens, possibilitando, assim, uma maior aproximacao com a cultura do Ceara.

Freire (2011) defende que aprender a ler é, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo somente numa manipulacdo mecanica das
palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. O autor defende
ainda que a aprendizagem de um individuo deve estar vinculada com as suas vivéncias
cotidianas, com sua historia e com sua cultura, para que haja maior significagdo e
conscientizagédo de seu papel social como cidadao.

Destacamos que 0s resultados do Pisa® ndo podem ser considerados como

verdades inquestionaveis, pois sdo avaliacdes de leitura universais e generalizadas, pautadas

2 Informacdo apresentada pelo entdo secretario de educacdo do Estado do Ceard, Idilvan Alencar, no semindrio
de 10 anos do Paic, realizado no dia 22/06/2017, e apresentada no jornal “O Povo”. Disponivel
em:<http://www.opovo.com.br/jornal/cotidiano/2017/06/com-paic-em-dez-anos-analfabetismo-cai-de-32-para-
0-7-no-ceara.html>. Acesso em: 23 set. 2017.

3 “O Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes — é uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a
partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos de idade em que se pressupde o término da


http://www.opovo.com.br/jornal/cotidiano/2017/06/com-paic-em-dez-anos-analfabetismo-cai-de-32-para-0-7-no-ceara.html
http://www.opovo.com.br/jornal/cotidiano/2017/06/com-paic-em-dez-anos-analfabetismo-cai-de-32-para-0-7-no-ceara.html
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no modelo autbnomo de letramento (STREET, 2014). Logo, ndo sdo situados os aspectos
sociais, culturais e historicos, pois ndo conseguem levar em consideracdo as situacoes
especificas de cada grupo social, mas nos servem de instrumentos que podem projetar luz
sobre nossa realidade social.

Diante desse contexto, apresentamos a questdo norteadora desse estudo: Em que
medida a insercdo da literatura cearense, a partir de préaticas de leitura literaria, influenciara
(ou ndo) na construcdo ou na ressignificacdo do sistema de crencas sobre literatura, identidade
e cultura e na melhoria da compreensdo leitora de alunos do 1° ano do ensino médio de uma
escola publica de Fortaleza?

Como forma de orientar nossa investigacdo, escolnemos como objetivo geral
investigar se (e em que medida) a insercéo da literatura cearense, a partir de praticas de
leitura literaria, influenciard (ou ndo) na construcdo ou ressignificacdo do sistema de
crencas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da compreenséao leitora de
alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica de Fortaleza.

Para nosso plano de investigacdo, apresentamos nossos objetivos especificos em
consonancia com as questdes de pesquisa, mostrando-se alinhados também com o objetivo
geral do estudo:

a) Verificar as crencas, de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola

publica de Fortaleza, sobre o papel da literatura e, particularmente, da literatura

cearense em suas vidas (nos ambitos pessoal, cultural e social) e como isso se
reflete em suas préaticas de leitura literaria;

b) Averiguar se (e em que medida) uma mudanca metodoldgica no ensino de

literatura, a partir de préaticas de leitura literaria com obras pertencentes a literatura

cearense, pode influenciar na construcdo ou numa possivel mudanca no sistema de
crencgas dos discentes participantes da pesquisa;

c) Avaliar em que aspectos havera (ou ndo) melhora na compreenséo leitora dos

alunos participantes, antes e apos a realizacdo de praticas de leitura literaria com

textos da literatura cearense.

Por isso, almejamos, com essa pesquisa, a consecu¢do dos seguintes resultados,
como, por exemplo, (i) apresentar as possiveis crencas e as possiveis mudancas das crengas

dos alunos a partir da promogdo e da sistematizacdo de praticas de leitura literdria em

escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela Organizagdo para Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), havendo uma coordenagdo nacional em cada pais participante. No
Brasil, a coordenagdo do Pisa ¢ responsabilidade do Inep.” Disponivel em: <http://inep.gov.br/pisa> Acesso
em: 23 set. 2017.


http://inep.gov.br/pisa
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contexto escolar; (ii) estimular as praticas de leitura literaria a partir de textos de autores
cearenses formando leitores mais conscientes de sua histdria e cultura, inclusive com
propostas e justificativas para a aplicacdo, de fato, da Lei n® 15.895/2015; e, por fim, (iii)
promover a ampliagdo da compreenséo leitora dos alunos participantes.

Adicionalmente, espera-se apresentar a sociedade possibilidades praticas de se
trabalhar com literatura cearense de forma que se conquistem leitores que se identifiqguem
com a realidade e com o contexto social, politico e cultural no qual estdo inseridos. Por isso,
faz-se necessario conhecer as crencas daqueles que estdo imersos nos processos de ensino e
de aprendizagem para, a partir dai, construir possibilidades de producdo ou de construcdo de
conhecimentos, assim como propGe Freire (2011) ao defender que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades”.

Em relacdo a sua organizacdo, esta dissertacdo esta dividida em quatro secdes,
além desta introducdo, a qual possui as diretrizes gerais da nossa pesquisa, a delimitacdo do
tema, as questdes norteadoras, 0s objetivos e as justificativas para a realizacdo deste trabalho.

Na segunda secdo, apresentamos as bases teodricas que norteiam nosso estudo,
principalmente, no que se refere a leitura literaria e a compreensdo leitora, aos estudos de
letramentos e de crencas. Na seguinte, delineamos o percurso metodoldgico que direcionou
esta pesquisa.

Na quarta secdo, encontra-se a analise dos dados obtidos em relagcdo as crencas
sobre literatura e cultura cearense, as praticas de leitura literaria e ao desempenho em
compreensdo leitora dos alunos participantes.

Por fim, apresentamos nossas consideraces finais, com as conclusdes e

resultantes da analise dos dados, além de sugestdes para pesquisas futuras.


https://www.sinonimos.com.br/conquistar/
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Nesta secdo secundaria, abordaremos as principais concepgdes de leitura, a partir
de diferentes abordagens, bem como discorreremos acerca dos conceitos, das representacoes e
dos niveis de compreensdo leitora. Por fim, apresentaremos o que representa a avaliacdo da

compreensao leitora e a forma pela qual é realizada, atualmente, no Estado do Ceara.

2.1.1 Concepcoes de leitura

A leitura é uma atividade humana capaz de gerar competéncias culturais e, talvez,
por isso, é valorizada em nossa sociedade. Lemos ndo apenas textos escritos ou imagéticos,
lemos, ou pelo menos devemos ler, 0 mundo a nossa volta, como ja tanto defendia Freire
(2011). A leitura torna-se tema central em inimeras discussdes e pesquisas em diferentes
areas do conhecimento devido a sua complexidade e a necessidade de compreendermos o que
lemos. Mas afinal, o que € ler?

Colomer (2008) afirma que ler € a construgdo de sentidos a partir do ato mecanico

e da ativacdo do raciocinio:

[...] ler, mais que um simples ato mecénico de decifracdo de signos gréaficos, é antes
de tudo um ato de raciocinio, j& que se trata de saber orientar uma série de
raciocinios no sentido da construcdo de uma interpretagdo da mensagem escrita a
partir da informagéo proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor e, ao
mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o progresso dessa
interpretacdo de tal forma que se possam detectar as possiveis incompreensdes
produzidas durante a leitura (COLOMER, 2008, p. 31-32).

Adotando essa mesma perspectiva, Solé (1998, p. 23) explica que durante a leitura
precisamos manejar destrezas que vao além da decodificacdo, pois precisamos administrar
nossas “habilidades de decodificacao e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se
apoia na informacédo proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem”.

Soares (2008), por sua vez, apresenta-nos que: “Ler, verbo transitivo, ¢ um
processo complexo e multifacetado [que]: depende da natureza, do tipo, do género daquilo
que se 1€, e depende do objetivo que se tem ao ler” (SOARES, 2008, p.30-31). A autora

complementa ainda que a leitura:
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(...) € um conjunto de habilidades linguisticas e psicolinguisticas, que se estendem
desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender
textos escritos. Essas categorias ndo se opdem, complementam-se; a leitura € um
processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e é também o processo
de construir uma interpretacdo de textos escritos. (SOARES, 2014, p. 68-69).

Nessa mesma perspectiva, Cassany (2006) reconhece que

ler ndo é somente um processo psicobiolégico realizado com unidades
linguisticas e capacidades mentais. Também € uma préatica cultural
inserida em uma comunidade particular, que possui uma histéria, uma
tradicdo, habitos e praticas comunicativas especiais. (CASSANY,
2006, p. 38).

Em outras palavras, podemos dizer que leitura € uma atividade complexa, que
envolve tanto processos individuais, cognitivos e psicolinguisticos como igualmente envolve
praticas sociais culturalmente situadas; praticas essas que podem contribuir ndo sé para a
formacéo intelectual, mas também para a formagdo humana.

Como vimos, a leitura depende de varios recursos para ser efetivada, por isso, ao
longo dos anos, foram desenvolvidas vérias teorias sobre leitura e estas foram relacionadas
com as concepcOes de linguagem da época de seu desenvolvimento. Aqui, tentaremos
apresentar o percurso teorico-historico das abordagens e das concepcBes de leitura,
destacando, inclusive, aquela que adotaremos em nosso trabalho.

Entre as décadas de 1930 e 1960, a abordagem predominante foi a de leitura
decodificadora ou ascendente (bottom-up). Nela, o leitor era passivo e tinha o papel de decodificar
0 codigo escrito, ou seja, era subordinado ao texto, pois todo o sentido estava vinculado a
informacao textual. Ler, nessa concepcao, é, exclusivamente, extrair significado do texto.

Essa abordagem estd embasada na concepc¢do estruturalista da linguagem, que
teve forte influéncia da corrente behaviorista, de estimulo e resposta, em que o texto era
utilizado apenas como pretexto para decodificacdo das unidades linguisticas, de tradugéo e de
memorizacdo de vocabulo para realizacdo de ditados. Esse método recebeu muitas criticas por
ser mecanicista e por ter uma base tedrica fragil e, por isso, abriu espaco para uma nova
abordagem, a psicolinguistica (FRANCO, 2011).

4 No original: [...] leer no es sélo un proceso psicobiolégico realizado con unidades lingiiisticas y capacidades
mentales. También es una préctica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una
tradicién, unos habitos y unas précticas comunicativas especiales. (CASSANY, 2006, p. 38). Essa e as demais
tradugBes sdo de nossa autoria.
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A abordagem psicolinguistica de leitura ou descendente (top-down) emergiu em
meados de 1960, em oposicdo a abordagem decodificadora. Nessa concepcao, o leitor era o
maior responsavel em dar sentido ao texto lido, pois, durante a leitura, os conhecimentos
(prévios) de mundo sdo acionados promovendo, assim, a significacdo e compreensdo. Dessa
maneira, cada leitor tem uma compreenséo diferente do mesmo texto.

Ler, nessa abordagem, é um processo psicolinguistico e individual no qual o
desenvolvimento da leitura se da por meio de estratégias, como skimming (leitura para
compreensdo geral) e scanning (leitura para buscar informacgfes), por exemplo. Essa
abordagem também foi inspirada nas contribui¢des do cientista cognitivo Noam Chomsky,
que propbs a Gramatica Universal (que seria inata ao ser humano), por isso, a competéncia
linguistica ndo poderia estar condicionada a abordagens tecnicistas, em que a imitacdo e a
repeticao contribuem para a formacao de um habito (FRANCO, 2011).

Diante das fragilidades conceituais da concepcdo psicolinguistica, a abordagem
interacional (ou conciliadora), que emergiu na década de 1980, compreende a linguagem
como um fendmeno social, ou seja, a lingua(gem) como um recurso com o qual construimos
significados para desempenhar fungdes em determinados contextos sociais. Destaca-se que a
abordagem interacional foi embasada nas contribui¢es de Michael Halliday.

Segundo Franco (2011), a abordagem interacional reine 0s pontos positivos da
abordagem decodificadora (perceptivo) e da abordagem psicolinguistica (cognitivo), e inclui a
interacdo (relacdo) entre leitor, texto e contextos, ou seja, 0s responsaveis pela producéo e
pela recepcdo, para a efetivagdo da construgdo de sentido. Ressaltamos que essa relagdo é uma
atividade social que pode desenvolver no leitor a competéncia sociocultural e a intercultural.

Koch e Elias (2014) também chamam a abordagem interacional de abordagem
“dialogica”, visto que 0s sujeitos sdo vistos como construtores sociais: agentes/sujeitos ativos
que, dialogicamente, constroem-se e sao construidos no texto. Esse é o ponto de encontro de
interacdo e de constituicdo dos interlocutores. Para os autores, a leitura é “uma atividade
interativa altamente complexa de produgao de sentidos” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 11).

Reforgcamos ainda que essas abordagens sobre leitura, a partir de pesquisas, foram
sendo atualizadas ao longo dos anos e, por mais que tenham sido predominantes em
determinados periodos, elas (até hoje) fazem parte dos estudos sobre leitura por terem
contribuido, significativamente, para compressao de que a leitura € um processo complexo.

Cassany (2006), em consonancia com as abordagens citadas, propde trés niveis ou

tipos de leitura: a linguistica, a psicolinguistica e a sociocultural. Na concepcao linguistica, a
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leitura deve recuperar o sentido semantico do texto, em que o significado (Unico e fixo)
encontra-se nas palavras e nas oragdes, independentemente dos leitores.

Ja no nivel de leitura psicolinguistica, o sentido do texto é construido a partir da
interacdo dialdgica entre o leitor e o texto. Sendo assim, o texto pode ter multiplos significados,
pois cada leitor entende o texto a partir de seus conhecimentos prévios, conferindo-os,
formulando hipoteses, verificando-as ou reformulando-as (CASSANY, 2006).

Finalmente, na concepcdo de leitura sociocultural ou sociolinguistica, Cassany
defende que a leitura ndo € apenas um processo “psicobiologico realizado com unidades
linguisticas e capacidades mentais” (CASSANY, 2006, p, 38). Para o autor, a leitura é uma
pratica cultural que tem uma origem social e que esta inserida em uma comunidade situada
que apresenta historia, tradicdo, habitos e praticas discursivas. Ou seja, aprender a ler e a
compreender exige conhecer essas particularidades préprias de cada comunidade discursiva
(CASSANY, 2006).

Aqui, compreendemos que as concepcdes de leitura propostas por Cassany (2006)
sdo exemplos de que as abordagens ou niveis de leitura coexistem para explicar a
complexidade da leitura. Franco (2011) nos apresenta a abordagem da leitura complexa e,
nessa proposta, a lingua(gem) é entendida como um sistema complexo defendida pelo autor
como um Sistema Adaptativo Complexo (SAC, em inglés ASL). E compreender a linguagem
como um sistema complexo é entendé-la “como um sistema aberto, ndo linear, auto-
organizante, em constante troca de energia com seu exterior, exibindo espacos de fase,
entendidos como graus de estabilidade e variabilidade” (NASCIMENTO, 2009, p. 72).

Ellis e Larsen-Freeman (2009) complementam que as estruturas linguisticas
emergem a partir da inter-relacdo por meio da experiéncia, da interacdo social e de mecanismos
cognitivos e que, por isso, a aprendizagem de uma lingua acontece a partir de situacao
comunicativas que interferem na adaptacdo dos aprendizes. Destacamos que esse processo, por
ser complexo, é dindmico, ndo-linear, caotico, imprevisivel, sensivel as condi¢Bes iniciais,
aberto, auto-organizavel, sensivel ao feedback e adaptativo (FRANCO, 2011).

Nesse sentido, entende-se que o ato de ler é uma atividade complexa e dinamica,
pois apresenta “multiplos agentes (leitor, autor, texto, contexto social, contexto histérico,
contexto linguistico, conhecimento de mundo, frustagdes, expectativas, crencas, etc.), que se
inter-relacionam durante o ato de ler” (FRANCO, 2011, p. 41). Além disso, por meio da
interacdo com o texto e com outros agentes, as expectativas ou as crengas dos leitores podem

ser consolidadas ou enfraquecidas.
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Nesse processo, o leitor é ativo por interagir com mdltiplos elementos presentes
dentro e fora do sistema de leitura e assim, a partir dessa interacdo, a significacdo €
construida, a qual, por sua vez, ndo é estanque, por estar intimamente relacionada com a
interacdo do leitor com os diversos agentes (FRANCO, 2011).

Mendoza (1998) também defende que a leitura é uma atividade complexa por
exigir do leitor o dominio de competéncias, de habilidades, de conhecimentos e da

experiéncia social. Para o autor:

A leitura é uma atividade complexa de conhecimento sobre a qual intervém um
conjunto de dominios, competéncias e habilidades linguisticas (aspectos da pragmatica
comunicativa), de conhecimentos (enciclopédicos, linguisticos, paralinguisticos,
metatextuais e intertextuais), da propria experiéncia extralinguistica que o leitor possua
(convengdes sociais e culturais, ideologias, situagdes, etc.) as quais se faz aluséo
implicita ou explicitamente no texto. (MENDOZA, 1998, p. 49).5

Compreendemos e adotamos, neste trabalho, que a leitura € um processo
complexo, conforme indica Manguel (1996) ao afirmar que ler ndo envolve apenas a visdo e a
percepgdo, mas “inferéncia, julgamento, memoria, reconhecimento, conhecimento,
experiéncia e pratica” (MANGUEL, 1996, p. 49), pois a leitura € “ndo é um processo
automatico de capturar um texto como um papel fotossensivel captura a luz, mas um processo
de reconstrugdo desconcertante, labirintico, comum e, contudo, pessoal” (MANGUEL, 1996,
p. 49).

Conforme apresentamos, as concepcdes de leitura ndo se excluem ou se invalidam,
mas se somam. Por isso, atualmente compreendemos que a leitura € uma atividade humana
complexa, que envolve diversos processos, sejam textuais, cognitivos, socioculturais,
interacionais, dentre outros, mas acima de tudo, é uma pratica sociocultural de construcéo de

sentidos, de significacdo, de compreensao. Nesse sentido, Kleiman (2004) afirma que:

A concepcao hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como prética
social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados a situagdo; sdo
determinados pelas histdrias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo
objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a
diferenca e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
que determinam esses diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004, p. 14).

5> No original: La lectura es una compleja actividad de conocimento en la que interviene el conjunto de dominios,
destrezas y habilidades linguisticas (facetas de la pragmatica comunicativa), de conocimientos (enciclopédicos,
linguisticos, paralinglisticos, metatextuales e intertextuales), de la misma experiencia extralinguistica que
posea el lector (convencionalismos sociales y culturales, ideologias, situaciones, etc.) a los que se alude de
manera implicita o explicita en el texto. (MENDOZA, 1998, p. 49).
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Dessa forma, linguagem e realidade estdo intimamente relacionadas, o que significa
dizer que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”, como defendia Paulo Freire (2011).
O patrono da educacdo brasileira defendia ainda que “linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” e que a “compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica na
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 2011, p. 11-12).

Sobre essa relacéo, faz-se necessario que a leitura contribua e possibilite 0 “acesso ao
conhecimento, apropriacao da lingua, construcao de si mesmo, extensdo do horizonte de referéncia,
desenvolvimento de novas formas de sociabilidade.” (PETIT, 2008, p. 101). Nesse sentido,
buscamos refletir sobre a sistematizag&o® de praticas de leitura literaria em contexto escolar. Praticas
essas que sejam sensiveis a cultura local, que possibilitem a inclusdo dos individuos na sociedade e
que fomentem o letramento literario e letramento cultural dos participantes.

Para isso, € preciso que os alunos tenham contato com uma ampla diversidade de
textos, mas, principalmente, que compreendam o que estéo lendo. A seguir, trataremos acerca

da relacdo entre leitura e compreenséo leitora.

2.1.2 Compreensao leitora

Na secdo anterior, vimos que a leitura é uma pratica interacional e sociocultural
complexa, que permite a construcdo de sentidos. De modo particular, a leitura literaria
apresenta uma linguagem singular, que possibilita a “experiéncia do outro pela palavra
tornando-se um espaco privilegiado de construcdo” de sentido, de sua propria identidade,
contribuindo, assim, para empoderamento’ dos leitores e para a minimizacdo das
desigualdades sociais (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69).

Para efetivacdo da leitura, € necessario que o leitor passe pelos processos de
decodificacdo, de compreensdo, de interpretacdo e de retencdo®, pois somente assim a
significacdo ocorrera, proporcionando o entendimento daquilo que leu. Infelizmente, muitos

alunos da rede publica afirmam que ndo gostam de ler porque ndo entendem, nao

® Leituras sistematizadas representam “possibilidades concretas de organizacdo das estratégias a serem usadas
nas aulas de Literatura do ensino basico” (COSSON, 2014, p. 48). Segundo o autor, as atividades seguem uma
sequéncia explanatoria — basica e expandida — e ndo modelares, cujo objetivo centra-se em sistematizar o
material literario em sala de aula a partir de trés metodologias integradas: oficina, andaime e portfolio.

" Entendemos e adotamos, neste trabalho, a perspectiva de empoderamento como um processo de libertagdo, de
autoemancipacao, pois “o desenvolvimento critico desses alunos ¢ fundamental para a transformagao radical da
sociedade. Sua curiosidade e sua percepcdo critica da realidade sdo fundamentais para a transformacéao social,
mas ndo so, por si sos, suficientes” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 71).

8 As etapas do processo de leitura, segundo uma visdo psicolinguistica, sio: reconhecimento do signo linguistico
(decodificagdo), reconhecimento e captura da tematica do texto (compreensdo), utilizacéo da capacidade critica
do leitor (interpretacéo) e armazenamento das informagdes mais relevantes (retencéo) (CABRAL, 1986).
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compreendem a leitura que realizaram, conforme apresentado em Marques (2016) e/ou ndo
apresentam um nivel adequado® de compreenséo leitora. E o que entendemos, neste trabalho,
por compreensdo leitora e quais 0s niveis de compreensao leitora?

Recorremos ao que as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2008) trazem sobre compreensdo leitora e verificamos que essa terminologia apenas esta
presente na secdo referente as orientagbes voltadas para 0s conhecimentos de lingua

estrangeira, na qual se apresenta que:

0 desenvolvimento da compreensdo leitora, com o propoésito de levar a reflexéo
efetiva sobre o texto lido: mais além da decodificacdo do signo linguistico, o
propdsito é atingir a compreensdo profunda e interagir com o texto, com o autor e
com o contexto, lembrando que o sentido de um texto nunca estd dado, mas é
preciso construi-lo a partir das experiéncias pessoais, do conhecimento prévio e das
inter-relagdes que o leitor estabelece com ele. (BRASIL, 2006, p.151)

Ja os Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio (BRASIL, 2000)
estabelecem diretrizes das competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas ao longo
dessa etapa escolar. Dessa forma, os alunos que concluirem o ensino médio deverao
“compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo de mundo e da prépria identidade” (BRASIL, 2000, p.10) e para
isso, inicialmente, faz-se necessario o desenvolvimento da compreensao leitora.

Kleiman (2014), por sua vez, postula que a compreensao leitora é

0 processo por meio do qual sdo postas em funcionamento as estratégias cognitivas e
habilidades necessarias para compreender, que permitem que o leitor extraia e
construa significados do texto, simultaneamente, para fazer sentido da lingua escrita.
(KLEIMAN, 2014, p. 61)

Como vimos anteriormente, a construgéo de significados pode acontecer por meio
da decodificacdo (abordagem decodificadora), da compreensdo (abordagem psicolinguistica)
e da interpretacdo’® (abordagem interacional). E é a partir desses processos de significacio
que Cassany (2006) nos apresentou os niveis de leitura (a linguistica, a psicolinguistica e
sociocultural). Também é importante mencionar os niveis de compreenséo leitora que foram

propostos por Sanchez Miguel, Pérez e Pardo (2012). Os autores apresentam trés niveis de

9 Neste trabalho, consideramos como nivel de compreenséo leitora, os niveis propostos SPAECE.

10 Compreendemos e adotamos em nosso trabalho a perspectiva de interpretacéo apresentada por Cosson (2012)
quando se diz que é “por meio da interpretagdo, que o leitor negocia o sentido do texto, em didlogo que
envolve autor, leitor e comunidade. A interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o
leitor e das convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade”. Por isso, compreendemos, em
nosso trabalho, que o processo de interpretacdo € o mesmo da abordagem de leitura interacional ou dialogica.
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compreensdo leitora: a compreensdo superficial, a compreensdo profunda ou reflexiva e a
compreensdo critico-reflexiva.

No nivel de compreenséo superficial o leitor se limita a extracdo de informacdes
contidas no texto, pois foi capaz de selecionar e de organizar essas informagdes. Desse modo,

os alunos conseguirdo:

resumir o texto, parafrasea-lo e recorda-lo. A chave esta em que todas essas tarefas
exigem utilizar conceitos e ideias que estdo presentes no texto ou sdo suscitadas
diretamente por ele. Nesse caso, as ideias trazidas pelo leitor ndo acrescentam
informag&o nova ao texto (...) (SANCHEZ MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p.
60).

Na compreensdo profunda ou reflexiva o leitor devera ir além da decodificacao das
palavras presentes no texto. Ele deverd relacionar seus conhecimentos prévios com 0s

conhecimentos contidos no texto. Ou seja, o leitor devera:

compreender o0 mundo ou situacdo a que se refere o texto. Uma tarefa avalia esse tipo
de compreensdo se, para resolvé-la, ndo for suficiente a informacéo contida no texto e
o leitor tiver de recorrer aos seus conhecimentos e realizar algum processo de
integracdo. (SANCHEZ MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p. 60).

Ja na compreensao critica ou reflexiva o leitor é capaz de “julgar a qualidade do
texto, suas finalidades e o grau em que essas finalidades sdo alcancadas” (SANCHEZ
MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p. 60). Quando o leitor logra esse nivel de compreenséo,
ele se posiciona diante do texto, pois, além de usar sua experiéncia leitora, ele ira usar todos
0s conhecimentos prévios (linguisticos, enciclopédicos e culturais).

Resumidamente, podemos afirmar que “na compreensdo superficial, podemos
pensar no que diz o texto; na profunda ou reflexiva, conseguimos pensar com o texto; e na
critico-reflexiva, repensa-lo.” (SANCHEZ MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p. 45). Em
outras palavras, podemos dizer que o processo de compreensdo de um texto acontece a partir
da extracdo de informagéo, da interpretacéo dessas informacoes e da reflexao sobre o texto.

Adotando essa mesma perspectiva de que a compreensdo leitora € um processo,

Marcuschi (2011) afirma que a compreensao € uma:

[...] atividade de producdo de sentidos colaborativa, a compreensdo ndao é um
simples ato de identificacdo de informacGes, mas uma construgdo de sentidos com
base em atividades inferenciais. Para se compreender bem um texto, tem-se que sair
dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor para além de si proprio e este € um
aspecto notavel quanto a producéo de sentido. (MARCUSCHI, 2011, p. 90)
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Kleiman (2008, p. 13) afirma que a compreensdo de um texto é um processo de
interacdo entre 0s conhecimentos prévios do leitor, ou seja, “o conhecimento adquirido ao longo
de sua vida” e que a partir da interacdo dos diversos niveis de conhecimento (como 0s
conhecimentos: linguisticos, textuais e de mundo), o leitor consegue construir o sentido do texto.

Entdo, para facilitar que a compreenséo do texto lido ultrapasse a decodificacéo, é
necessario que ocorra a ativacdo daqueles conhecimentos que o leitor tem sobre o assunto,
fazendo as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes do texto num todo
coerente. Isso somente € possivel devido ao conhecimento de mundo que é ativado durante a
leitura a partir dos itens lexicais do texto. A autora destaca ainda que esse € um processo
“inconsciente do leitor proficiente.” (KLEIMAN, 2008, p. 25).

Ampliando a nogdo de conhecimentos prévios, Aragao (2006) defende a ativacdo

do intertexto leitor'! e a conceitua como a

capacidade de relacionar, estabelecer associa¢des, integrar os varios conhecimentos
e estratégias de habilidades literarias e de leitura e, além disso, todo o conhecimento
adicional que o leitor pode trazer em sua ‘bagagem’, que foi preenchida com os
conhecimentos linguisticos, literarios e culturais ao longo se sua vida. (ARAGAO,
20086, p. 76).

Para a ampliacdo do intertexto leitor, Aragdo (2006) prople a realizacdo de
praticas de leitura literaria e que essas sejam 0 exercicio mais importante para o fomento da

compreensao leitora e, posteriormente, da competéncia literaria. A autora afirma ainda que:

A cada nova experiéncia, o leitor entra em contato com varias manifestacdes textuais
e desenvolve ou aperfeigoa estratégias que ajudardo na decodificagdo e interpretacao
dos proximos textos. A experiéncia de leitura também determina um avango em sua
capacidade de reconhecer o discurso literario e serve de momento apropriado para
atualizar o intertexto do leitor que, para a préxima leitura, ja contara com novos

elementos. (ARAGAO, 2006, p. 77)*2

Além disso, Aragdo (2006) argumenta sobre o importante papel do professor na
promogdo das experiéncias literarias positivas e, consequentemente, na formacdo de leitores

literarios:

11 Aragdo (2006) define o intertexto leitor como os conhecimentos linguisticos, literarios, culturais e estratégias

de leitura que foram sendo acumulados ao longo da vida desse leitor e das leituras realizadas.

12 No original: “[...] A cada nueva experiencia, el lector entra en contacto con diversas manifestaciones de texto
y va desarrollando o perfeccionando estrategias que le ayudaran en la descodificacion e interpretacion de los
préximos textos. La experiencia lectora también determina un avance en su capacidad de reconocer el
discurso literario y le sirve de momento adecuado para la actualizacion de su intertexto lector que, para la
proxima lectura, ya contendra nuevos elementos.” (ARAGAO, 2006, p. 77).
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A orientacdo bésica para o professor que desejasse ir além dos contetidos conceituais
do curriculo e aumentar a competéncia literaria deveria ser a criagdo de atividades
para que os alunos se envolvessem em um processo de fomento a leitura,
desenvolvendo seu hébito de leitura e suas habilidades de andlise. Portanto, uma
concepcao didatica que busque o desenvolvimento da competéncia literaria do aluno
deve atender a sua formacdo para a recepcao leitora, encorajar o reconhecimento e
analise do discurso literario e encorajar a aplicacdo dos contetidos adquiridos. Tudo
isso dentro de um trabalho de recepcdo criativa dos textos literarios e com atencédo
ao desenvolvimento da capacidade do aluno de produzir novos textos com base em

suas experiéncias de leitura. (ARAGAO, 2006, p. 78)13

Destacamos que as praticas de leitura literdria, que foram apresentadas e
defendidas por Aragdo (2006), sao respaldadas pelos documentos oficiais da educacéo basica,
mais precisamente nos PCNs do ensino médio, ndo havendo, portanto, pretextos para a ndo
prética, visto que:

Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e
histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica

passa a ser uma estratégia para a compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a
literatura integra-se a area de leitura. (BRASIL, 2000, p. 18)

Diante das consideracdes feitas até aqui, chamamos a atencdo, novamente, para a
necessidade da promocdo de praticas de leitura literaria em contexto escolar, uma vez que
estas permitem a ampliacdo do repertorio leitor e seu intertexto, criando possibilidade de
compreensdo e formacao de leitores. Ao final, é esperado que os alunos tornem-se confiantes,
encorajando-os para realizar novas leituras.

A seguir, discutiremos sobre o processo de avaliagdo da compreensdo leitora dos

alunos.
2.1.3 Avaliagéo da compreenséo leitora
Nas secOes anteriores, vimos que 0 processo de leitura e de compreenséo leitora

sdo processos complexos. Diante dessas complexidades, como podemos avaliar o processo

educativo da compreensdo da leitura de alunos na educacédo basica? Segundo Luckesi (2000),

13 No original: “La orientacion basica para el profesor que pretendiera ir mas alla de los contenidos conceptuales
del curriculo y potenciar la competencia literaria deberia ser la creacién de actividades para que los alumnos
se involucraran en un proceso de fomento a la lectura, de desarrollo de su habito lector y de sus habilidades
de analisis. Por lo tanto, una concepcion didactica que busque el desarrollo de la competencia literaria del
estudiante debe atender a su formacion para la recepcion lectora, incentivar el reconocimiento y el analisis
del discurso literario y fomentar la aplicacion de los contenidos adquiridos. Todo ello dentro de un trabajo de
recepcion creativa de los textos literarios y con atencion al desarrollo de la capacidad del alumno de producir
nuevos textos a partir de sus experiencias de lectura.” (ARAGAO, 20086, p. 78).
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a avaliacdo € ato diagnostico, que “tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo; a incluséo e
ndo a selecdo — que obrigatoriamente conduz a exclusdo” (LUCKESI, 2000, p. 172).

Para que a avaliacdo seja inclusiva e ndo seletiva, Luckesi (2000, p. 43) propde
que “a avaliacdo tem a tarefa de ser diagnostica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do
avanco, tera de ser o instrumento da identifica¢do de novos rumos” e, a partir dos resultados
das avaliacdes, tracar estratégias ou refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem. Vale
destacar que o processo de avaliacdo deve ser continuo, portanto, ndo se encerra na simples
aplicacdo de uma prova (LUCKESI, 2000).

Concordamos com o referido autor e procuramos adotar em nosso trabalho a
perspectiva de avaliacdo continua e reflexiva. Para isso, decidimos avaliar a leitura dos alunos
a partir de trés perspectivas. Na primeira, realizamos a verificacdo das respostas dos alunos
em um teste diagnéstico de compreensdo leitora inicial, que foi baseado na matriz de
referéncia das provas de Lingua Portuguesa do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacéo Bésica do Ceara* (SPAECE).

A segunda perspectiva foi realizada através do acompanhamento dos alunos
durante a realizacdo da leitura em sala de aula, questionando sempre se eles compreendiam a
leitura realizada, pois o “leitor pode monitorar e avaliar sua compreensdo do texto e,
dependendo dos seus critérios e dos seus propdsitos de leitura, voltar ao texto e reler partes dele
para garantir uma compreensdo que esteja a seu contento.” (COSCARELLI; PRAZERES,
2013, p.163). E a terceira, para avaliarmos a compreensdo da leitura, deu-se a partir da
verificacdo das atividades respondidas pelos alunos em classe.

E importante salientarmos que, para verificagdo dos niveis de compreensio leitora
dos alunos participantes desta pesquisa, adotamos os padrdes de desempenho estabelecidos
pelo SPAECE. Esses padrdes sdo niveis de compreensdo leitora que sdo elaborados a partir
das Matrizes Curriculares para ensino médio, da Secretaria de Educacgdo do Estado do Ceara.
Essas matrizes curriculares, por sua vez, sdo confeccionadas a partir das orientagOes
obrigatorias presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica

(DNCEB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

14 A SEDUC-CE implementou, em 1992, o SPAECE, com 0 objetivo de promover um ensino de qualidade e
equanime para todos os alunos da rede puablica do estado. Para isso, realizam avaliages de leitura nas turmas
de 2° ano do ensino fundamental (SPAECE-AIfa) e avaliacdes do dominio de competéncias e de habilidades,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental e
nas turmas de 18 22 e 3?2 séries do ensino médio. Como vimos na secdo anterior, a compreensdo leitora é um
processo complexo que ndo pode ser mensurado apenas por meio de um Unico instrumento, mas deve ser um
processo continuo ao longo da vida escolar.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica foram elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e estabelecem a Base Nacional Comum, a qual é
responsavel pela orientacdo, organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo desse
nivel escolar, de modo que possa proporcionar a todos os alunos uma “formagao de qualidade
correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas diferentes condicGes
sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas.” (BRASIL, 2013, p. 4).

Os niveis de aprendizagem nos documentos oficiais da educacdo brasileira
estabelecem que o curriculo deve priorizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
minimas durante o ensino médio, proporcionando aos alunos a continuidade em seus estudos
e a participacdo efetiva na vida social. Portanto, competéncias e habilidades presentes nesses
documentos servem de parametro para avaliacdo da educacéo basica (BRASIL, 2000, p. 19).

A Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC), com base nessa perspectiva,
elaborou a sua Matriz Curricular de Ensino (MCE), de forma que pudesse orientar as escolas
da rede publica, visando a melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem e
dos procedimentos de avaliacdo. A MCE € ampla e contém todas as diretrizes de ensino que
devem ser desenvolvidas em todas as areas e series do ensino médio. Abaixo, seguem as
competéncias®® e as habilidades da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, mais
precisamente da disciplina de Lingua Portuguesa para a turma do 1° ano do ensino médio,

série que escolhemos para ser investigada.

Quadro 1 — Competéncias e Habilidades de Lingua Portuguesa (1° ano do ensino médio)

(continua)

Compreender, na leitura do texto escrito, o significado, as relagdes dos fatos elaborados,
Competéncia 1 | estabelecendo relagdo com outros textos e seu universo de referéncia (de acordo com as
condicdes de producao/recepcdo).

Ler, interpretar e reconhecer diferentes géneros textuais (literarios, jornalisticos, técnico-
cientificos, instrucionais, epistolares, humoristicos, publicitarios, digitais, etc.) associando-
se as sequéncias discursivas basicas (narragdo, exposicdo, argumentacdo, descricdo e
injuncao).

Competéncia 2

Produzir textos com coeréncia e coesdo, considerando as condicGes e especificidades da
Competéncia 3 | producédo e utilizando recursos proprios da escrita, em fun¢do da producéo, e utilizando
recursos préprios da escrita, em funcdo do projeto textual.

Competéncia 4 | Comparar o estabelecimento de diferentes relagdes de sentido.

Reconhecer a lingua materna como veiculo de participagdo social e geradora de
significacdo gue contribui para documentacao e legitimacdo da cultura através dos tempos.
Conceber o ensino da gramdtica, entendendo-a como um instrumento indispensével no
processo de producdo e recepcao de texto.

Competéncia 5

Competéncia 6

15 Segundo a Matriz Curricular de Ensino Médio (CEARA, 2009), competéncia é a capacidade de ativar um
conjunto de conhecimentos (saberes) a partir da mobilizacdo de diferentes habilidades e de atitudes que
permitam a realizacdo tarefas complexas.
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Quadro 1 — Competéncias e Habilidades de Lingua Portuguesa (1° ano do ensino médio)

(conclusédo)
Compreender os valores sociais implicados na variagéo linguistica e o preconceito contra
Competéncia 7 | os valores populares em contraposicdo a normas absorvidas pelos grupos mais favorecidos
socialmente.
Estabelecer relagBes entre a leitura e a interpretacdo de produgBes literdrias e a
Competéncia 8 | compreensdo dos problemas e das transformacgdes sociais nos diferentes momentos
histéricos.
Compreender conceitos das linguagens tecnologicas que facilitem a incorporacdo da
telemdtica nas atividades curriculares.

Competéncia 9

Fonte: Metodologias de Apoio: areas de linguagens, codigos e suas tecnologias. Fortaleza: CEARA (2009).

A Matriz de Referéncia para Avaliacdo, doravante MRA, foi criada pela SEDUC-
CE com base nessa Matriz Curricular de Ensino para servir de parametro para a elaboragao
dos testes de larga escala. Essa matriz de referéncia é estruturada em descritores que
especificam o contetdo dos componentes curriculares (contetdo programatico) dispostos em
competéncias e habilidades que devem ser avaliadas em cada periodo de escolarizacdo
(CEARA, 2008).

A MRA é mais especifica, ou seja, € um recorte da Matriz Curricular, e contém
apenas aquelas habilidades consideradas fundamentais e possiveis de serem avaliadas,
sobretudo em testes de multipla escolha. Desse modo, a matriz de referéncia do SPACE, de
Lingua Portuguesa, esté estruturada conforme descrito no Quadro 2.

Quadro 2 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — SPAECE

(continua)
Topicos Descritores 1°EM
1. Quanto a informag&o|D1 — Localizar informacéo explicita. Sim
do texto verbal e/ou ndo|D2 — Inferir informacdo em texto verbal. Sim
verbal. D3 — Inferir o sentido de palavra ou expresséo. Sim
D4 — Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e sim
ndo verbais.
D5 — Identificar o tema ou assunto de um texto. Sim
D6 — Distinguir fato de opinido relativa ao fato. Sim
D7 — Diferenciar a informacéo principal das secundarias em um texto. Sim
D8 — Formular hip6teses sobre o contelido do texto. Né&o
2. Quanto aos géneros|D9 — Reconhecer género discursivo. Sim
associados as|D10 — Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros. Sim
sequéncias discursivas|D11 — Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito Sim
bésicas. gerador.
3. Quanto as relagdes|D12 — Identificar semelhangas e/ou diferencas de ideias e opinides na sim
entre textos. comparagéo entre textos.
D13 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagéao sim
de textos de um mesmo tema.
4. Quanto as relagdes|D14 — Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando os sim

de coesdo e coeréncia. |recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

D15 — Identificar a tese de um texto. Nao

D16 — Estabelecer relacdo entre tese e 0s argumentos oferecidos para
sustenta-la.
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Quadro 2 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — SPAECE

(concluséo)

D17 — Reconhecer o sentido das relagGes logico-discursivas marcadas por sim
conjungdes, advérbios etc.
D18 — Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas NZo
COesivas.
5. Quanto aos recursos|D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, sim
expressivos  utilizados|frases ou expressdes.
no texto. D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de sim
outras notacdes.
D21 — Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e sim
morfossintaticos.
D22 — Reconhecer efeitos de humor e ironia. Sim
6. Quanto aos aspectos|D23 — ldentificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que sim
sociais evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Fonte: <http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/matriz-de-referencia/>. Acesso em: 29/09/2018.

As questdes dos testes sdo elaboradas com base nos descritores da matriz de referéncia
e cada item avalia uma Unica habilidade em diferentes niveis de complexidade ou dificuldade. O
SPAECE estabelece os Padrdes de Desempenho, que sdo categorias definidas a partir de cortes
numeéricos que agrupam os niveis da Escala de Proficiéncia, que tem como base as metas
educacionais estabelecidas pelos avaliadores a partir de testes pilotos. Os cortes numericos estdo
distribuidos em uma escala que tem o intervalo entre 0 (zero) e 500 (quinhentos), que ddo origem
aos quatro Padrdes de Desempenho dos alunos: Muito critico, Critico, Intermediario e Adequado.

No padrdo de desempenho muito critico, os alunos conseguem realizar operacGes
basicas de leitura, interagindo apenas com textos cotidianos, de estrutura simples e de
tematicas que lhes sdo familiares. Nesse padrdo, os alunos conseguem localizar
informacdes explicitas; realizam inferéncias de informagdes, de efeito de sentido de palavra
ou expressdo, de efeito do emprego de pontuacdo e de efeitos de sentido de palavra ou
expressao, de efeito do emprego de pontuacao e de efeitos de humor; e identificam, também, a
finalidade desses textos. Quanto aos textos de estrutura narrativa, identificam personagem,
cenario e tempo (CEARA, 2008).

J& no padréo de desempenho considerado critico, os alunos sdo capazes de interagir
com textos de tematica menos familiar e de estrutura um pouco mais complexa; de distinguir a
diferenca entre fato e opinido, identificando a tese e 0s argumentos que a defendem; de
selecionar informacfes do texto, distinguindo as informagdes principais e secundéarias e de
identificar também os interlocutores por meio das marcas linguisticas; além de reconhecer o
efeito de sentido de notagdes em um texto de linguagem mista (CEARA, 2008).

Os alunos cuja média de proficiéncia é considerada intermediaria demonstram ser

capazes de: realizar inferéncia de sentido de palavras/expressdes em textos literarios em prosa e
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verso; interpretar textos de linguagem mista; reconhecer o efeito de sentido do uso de recursos
estilisticos e de ironia; e identificar o valor seméantico de expressdes adverbiais pouco usuais.
Identificam géneros textuais diversos e demonstram, ainda, a capacidade de localizar
informacBes em textos expositivos e argumentativos, além de identificar a tese de um artigo de
opinido e reconhecer a adequagio vocabular como estratégia argumentativa (CEARA, 2008).

As habilidades caracteristicas no padrdo de desempenho adequado revelam que os
alunos s@o capazes de interagir com textos de tema e vocabulario complexos e ndo familiares.
Realizam, ainda, operagdes de retomada com alta complexidade (usando pronomes demonstrativos
e indefinidos retos, incluindo, também, elipses), bem como sdo capazes de analisar, com
profundidade, uma maior gama de textos argumentativos, narrativos, expositivos, instrucionais e de
relato, observando diversas categorias ainda ndo atingidas anteriormente, tanto no interior do texto
quanto na comparagdo entre eles. Por fim, os alunos conseguem inferir diferentes posicionamentos
em relacio ao mesmo assunto em textos de tipologias diferentes (CEARA, 2008).

O quadro a seguir apresenta um resumo dos intervalos numéricos em relacdo ao
padrdo de desempenho da proficiéncia leitora aplicado no SPAECE. Destacamos que

usaremos as mesmas cores durante a analise da compreenséo leitora dos alunos.

Quadro 3 — Padrao de desempenho da proficiéncia leitora

Niveis Pontos Escala (%0)
0 0,0
25 50
50 10,0
75 15,0
100 20,0
125 25,0
150 30,0
175 35,0
" 200 40,0
Critico 295 45.0
Intermediario 250 50,0
275 55,0
300 60,0
325 65,0
350 70,0
375 75,0
400 80,0
425 85,0
450 90,0
475 95,0
500 100,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir do SPAECE (2018)
Disponivel em: <http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/> Acesso em:10 jul.2018.
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Os alunos que apresentam o desempenho adequado sdo considerados leitores
proficientes, leitores que conseguem selecionar informacdes, levantar hipoteses, realizar
inferéncias, autorregular sua leitura, corrigindo sua trajetéria de leitura quando suas hipoteses
ndo sdo confirmadas pelo texto (CEARA, 2008). Queremos destacar, mais uma vez, que o
processo de leitura e compreensdo é complexo e que acreditamos que um Unico instrumento
ndo é capaz de mensurar a capacidade de aprendizagem e de conhecimentos dos alunos,
contudo, a avaliacdo é necessaria para verificar o processo de ensino e diagnosticar a
aprendizagem dos alunos.

Luckesi (2002) postula que hd uma méa compreensdo do processo de avaliagdo e

da aplicacdo de exames e explica que:

confundimos instrumentos de coleta de dados com instrumentos de avaliagdo, o que
dificulta ainda mais as tentativas de superacdo do equivoco de praticar exames e
chamé-los de avaliagdo. As provas, que sdo 0s instrumentos dos exames, passaram,
direta e imediatamente, a ser denominadas instrumentos de avaliacdo. Trata-se, no
entanto, de uma inadequacdo que automaticamente repetimos. Estes instrumentos
como coletas de dados ndo devem ser confundidos com avaliagdo. Avaliar é um
processo mais complexo ndo tdo quantitativo, nem mecéanico. Como a avaliacéo
envolve atitudes humanas é muito complexa querer compreender este processo. Para
avaliar devemos utilizar uma série de instrumentos unicamente para ajudar a ter uma
noc¢&o sobre a evolugdo do processo educativo. (LUCKESI, 2002, p. 82).

Essa confusdo de conceitos esta presente principalmente nas avaliagcdes de grande
escala, também conhecidas como avaliacGes externas, como, por exemplo, Pisa, SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), Prova Brasil e SPAECE, pois, na medida em que
esses conceitos se tornam universais, ndo conseguem dar conta das situacdes especificas de
cada grupo social, dos aspectos sociais, culturais e historicos dos alunos. Além disso, 0
“resultado desse processo de padronizacdo de avaliacdes educacionais ¢ a perda de
‘diversidade: diversidade de cultura, de tradi¢des, crencas e praticas’ e, com ela, a perda da
aprendizagem intercultural.” (STREET, 2014, p. 198-199).

Street (2014) critica ainda essa padronizacdo, homogeneizacdo dessas
“avaliacdes” de compreensdo leitora, pois, ao final, os resultados se tornardo apenas dados
quantitativos de alunos com niveis de leitura que serdo usados para divisdo de verbas para as
escolas que apresentaram maior desempenho, ou seja, adotando a perspectiva autbnoma de
letramento, da qual trataremos mais adiante. Ball (2013) também critica a padronizacdo dos

sistemas educacionais, pois:

Os resultados da educacéo se tornam nada mais que calculos de valor econdémico em
mercados cada vez mais interligados sob as press@es de globalizag&o [...] Novos
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mercados de bens educacionais se abrem a medida que as na¢fes sdo encorajadas a
investir nas (mesmas) habilidades julgadas necessarias para vencer na corrida
econdmica global, remodelando seus sistemas educacionais para responder aos
interesses de uma economia globalizada e ndo as necessidades do cidaddo definidas
em outros termos (BALL, 2013, p. 04).

Quando os testes se tornam excludentes, eles podem impactar diretamente sobre
as praticas letradas das comunidades avaliadas. As avali¢cGes existem e sdo necessarias para
acompanhamento do sistema educacional, isso € um fato. Entretanto, as matrizes de referéncia
das avaliacOes ndo devem servir de parametro para planejamento das aulas, pois sabemos que
a efetivacdo da aprendizagem vai além das propostas em diretrizes.

Nesse sentido, Street (2014) expressa que a abordagem adotada pelos

elaboradores de programas e politicas publicas ndo é tdo simples como imaginamos:

[...] ndo é simplesmente a do ‘impacto’ do letramento — a ser calculado em termos
de um indice neutro de desenvolvimento —, mas sim de como as comunidades locais
se ‘se apropriam’ das novas praticas de comunicagdo introduzidas. O letramento,
nesse sentido, ja ¢ parte da relagdo de poder, ¢ o modo como as pessoas ‘se
apropriam’ dele € uma contingéncia de praticas sociais e culturais e ndo somente de
fatores pedagogicos e cognitivos. (STREET, 2014, p. 205).

Por isso, reiteramos acerca da importancia de que as avaliagdes de compreenséao
leitora sejam inclusivas, como propde Luckesi (2002), que levem em consideracdo as
subjetividades das respostas dos alunos e que priorizem a interpretacdo e o gosto pela leitura
literaria. E exatamente essa abordagem dada em nosso estudo. Na secdo vindoura, trataremos
sobre a praxis da leitura e da escrita como pratica social, ou seja, trataremos dos estudos dos

letramentos.

2.2 ESTUDOS DO LETRAMENTO

“Letramento é uma espécie de amor, ndo uma
habilidade ou uma realizacdo. E participacio, educagio
no sentido classico — ser educado para ser parte de
alguma coisa, ndo apenas para ser bem-sucedido em
uma carreira.”

(SOLOMON, 1989)

Nesta secdo secundaria, apresentaremos uma contextualizacdo das diferentes
perspectivas sob as quais os letramentos podem ser abordados, concentrando-nos no contexto
escolar. Além disso, serdo analisados os conceitos e perspectivas do letramento e da leitura

literaria, bem como do letramento cultural cearense.
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2.2.1 Conceituando letramentos

Vivemos cotidianamente imersos em situacGes que sdo mediadas por textos
escritos, desde a hora em que nascemos, quando recebemos um nome e o registro de
nascimento, até a hora do ultimo suspiro, quando atestam o Obito. Essas situacdes
socioculturais de uso da lingua escrita sdo chamadas de préaticas letradas. Kleiman (2005)
define praticas letradas ou praticas de letramento como o “conjunto de atividades envolvendo
a lingua escrita para alcancar um determinado objetivo, numa determinada situacao,
associados aos saberes, as tecnologias, e as competéncias necessarias para sua realizacdo”
(KLEIMAN, 2005, p. 12).

Barton e Hamilton (2000, p. 7), por sua vez, defendem que as “praticas de
letramento de um individuo mudam durante sua vida como resultado de exigéncias diferentes,
recursos disponiveis e suas possibilidades e interesses”. Adotando a mesma perspectiva, Street
(2014, p. 7) postula que a expressao préaticas de letramento “se coloca num nivel mais alto de
abstracdo e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes sociais que conferem
sentido aos usos da leitura e/ou escrita.”. O autor defende ainda que as “praticas de letramento
Sd0 construgdes culturais sujeitas a variagdes no tempo e no espaco” (STREET, 2014, p. 7)

Consoante Street (2014), as praticas de letramento incorporam: (i) 0s eventos de
letramento, (ii) os modelos populares desses eventos e (iii) as preconcepcfes ideoldgicas que 0s
sustentam. Ou seja, em cada prética de letramento (por exemplo, assistir aula), podem acontecer
diversos tipos de eventos de letramento observaveis, como realizacdo de leitura, conversa entre
professores e alunos sobre a leitura de um livro ou de uma noticia que saiu no jornal, apresentacdo
de seminario, realizacdo de debates ou escrita de um bilhetinho, e assim por diante.

Heath (1982, p. 50) conceitua evento de letramento como “qualquer ocasido em que
um trecho especifico de escrita é essencial a natureza das interacdes dos participantes e a seus
processos interpretativos”. Para Barton (1991) os eventos de letramento s&o atividades
particulares (que podem ser regulares e repetidas), ja as praticas letradas sdo “os modos culturais
gerais de utilizacdo do letramento aos quais as pessoas recorrem” (BARTON, 1991, p. 5)

Adicionalmente, Kleiman (2005, p. 23) define evento de letramento como
“ocasido em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros, envolvendo a sua
compreensdo.”. A autora corrobora que os eventos de letramento possuem e obedecem a
regras de uso da escrita que foram impostas pela instituicdo em que acontecem, ou seja, tanto
as praticas quanto os eventos de letramento podem ser encontrados nos mais diversos grupos

sociais e a valorizagao dos usos da escrita em cada grupo pode variar.
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Apesar de encontrarmos, em todas as esferas sociais, praticas e eventos de
letramentos, observamos na escola as motivacdes para a realizacdo de nossa pesquisa. Soares
(2004), Kleiman (2005) e Cosson (2014) postulam que a escola € a principal agéncia de
letramento da sociedade, uma vez que proporciona a aprendizagem da leitura e da escrita
como praticas sociais, além de ser considerada por Rojo (2009) como:

um universo onde convivem letramentos multiplos e ndo valorizados, locais, globais
e universais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo
alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros constante enfatizados. (ROJO,
2009, p. 106).

Alguns autores, como Silva (2009), ndo concordam com essa classificacdo dada a
escola, pois outras instituicdes como familia, igreja, escola, rua, comunidade, universidade,
atividade politica, entre outras, também sdo importantes agéncias de letramento por serem
agéncias sociais, que, direta ou indiretamente, influenciam as préaticas sociais e as culturas de
individuos. Kleiman (2005) afirma que as agéncias sociais funcionam coletivamente, exercendo
acOes nos outros, em funcdo dos objetivos de um grupo. Contudo, defendemos que a escola
ainda é, por exceléncia, a mais importante agéncia de letramento, pois, em muitas regides do
Brasil, é onde se alfabetiza e onde se proporciona a primeira (ou Unica) experiéncia literaria a
muitos alunos, principalmente aos de baixa renda.

Até aqui, conceituamos praticas, eventos e agéncia de letramento. Mas afinal, o
que € letramento®®? O conceito de letramento surgiu para “explicar o impacto da escrita em
todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares” (KLEIMAN, 2005, p.
6), ou seja, o letramento pode ser considerado como uma nova forma de olhar e compreender
a préxis sociocultural que é mediada pela lingua escrita, em situagGes formais ou informais.

Souza, Corti e Mendonga, (2012) definem Letramento:

Letramento € o conjunto de préticas sociais mediadas pela leitura e/ou escrita. Por
exemplo, a capacidade de ler uma noticia para se informar, ler livros religiosos,
transcrever receitas para cozinhar, escrever e-mail, ler legendas em filmes, identificar

16 Segundo Soares (2014), letramento é a versdo em lingua inglesa da palavra literacy, que é o termo usado para
designar o “estado ou condi¢do que assume aquele de apreende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito esta
a ideia de que a escrita traz consequéncias socias, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, que
para um grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.” (SOARES, 2014,
p. 15-18). Em Portugal, usa-se o termo literacia e em espanhol literacidad. Letramento é uma palavra que foi
introduzida ao vocabulario brasileiro da Educagdo e das Ciéncias Linguisticas, na década de 1980, inicialmente
por Mary Kato, em 1986, no livro O mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica e,
posteriormente, em 1988, no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, Editora Pontes, e de autoria
de Leda Verdiani Tfouni. Para maior aprofundamento sobre a origem epistemoldgica do termo, sobre o
conceito e sobre a diferenca entre letramento e alfabetizacdo, recomendamos a leitura de SOARES, Magda.
Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
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topicos centrais em textos cientificos e relaciona-los a outras informagdes, compreender
uma fabula lida oralmente por alguém, ministrar um seminario, organizado a partir de
planejamento escrito, etc. (SOUZA, CORTI, MENDONGCA, 2012, p. 15).

Soares (2014), por sua vez, defende que o “letramento ndo ¢ pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2014, p. 72).
Em razdo disso, varias areas do conhecimento (Educacdo, Linguistica, Linguistica Aplicada,
Antropologia) voltaram seus olhares para os novos estudos do letramento para entender as
praticas letradas dos sujeitos nas comunidades/sociedades de que fazem parte, visto que as
praticas orais, de leitura e de escrita, nas quais estdo imersos, possuem significados culturais,
alegacOes ideoldgicas e se inserem em relacdes de poder (STREET, 2014).

Os Novos Estudos de Letramento (New Literacy Studies) nos propdem refletir
sobre as praticas letradas nos diversos contextos socioculturais. Street (2014), um dos
pesquisadores dos letramentos, discute as diversas concepgdes e interpretagdes do letramento,
e critica as abordagens que reduzem o letramento a um “conjunto de capacidades cognitivas
que podem ser medidas no sujeito” (STREET, 2014, p. 9) e o uso das expressdes “grau de
letramento”, “nivel de letramento” ou “baixo letramento” por focar apenas nas capacidades,
competéncias e habilidades que o sujeito possui para usar textos escritos, sem levar em
consideracao as mais diversas praticas sociais de que esses mesmos sujeitos participam.

Essa interpretagdo de letramento focada na habilidade individual do sujeito é
denominada por Street (2014) como modelo autdnomo de letramento, pois o individuo €
tratado como independente de um contexto sociocultural e, na escola, desenvolvera
habilidades de leitura e de escrita.

Podemos perceber que essa perspectiva de letramento da énfase a dimensdo
individual, que entende o letramento como uma aquisicdo pessoal de habilidades e de
tecnologias de leitura e de escrita. Nesse sentido, essa abordagem desconsidera a
complexidade dos processos de leitura e de escrita e, também, da complexidade do fenémeno
letramento que “cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores,
usos e fungdes sociais; 0 conceito letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades
dificeis de serem contempladas em uma tnica defini¢do” (SOARES, 2014, p. 66).

Destacamos que 0s exames e as avaliagfes nacionais e internacionais de leitura —
como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes), SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Baésica) e

SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara) — sdo baseados no
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modelo autbnomo de letramento, pois pressupdem que a universalizacdo de aprendizagem de
leitura e de escrita foi igualitaria para todos, entretanto sabemos que ndo é bem assim.

Ao contrario do modelo autdnomo, o modelo ideologico de letramento, por sua
vez, “vé as praticas letradas como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder
da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em
diferentes contextos” (STREET, 1993, p. 7). Street (2014), por seu turno, explica que em vez
de definir esse letramento ‘cultural’ ou °‘sociologico’, definiu-se esse modelo como
“ideologico” porque “indica bem explicitamente que as praticas letradas sdo aspectos ndo
s6 da ‘cultura’ como também das estruturas de poder.” (STREET, 2014, p. 172, grifo
nosso). Nesse sentido, 0 modelo de letramento ideoldgico leva em consideracdo a dimensédo
social das praticas letradas, ou seja, ¢ entendido como “um fendmeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua
escrita.” (SOARES, 2014, p. 66).

Sobre os dois modelos de letramentos apresentados por Street (2014) e sobre as

necessidades de aquisicao da leitura e da escrita, esse mesmo autor nos diz que:

[...] os que aderem a um modelo ideol6gico ndo negam a importancia dos aspectos
técnicos da leitura e da escrita, tais como decodificagdo, correspondéncia som/forma
e ‘dificuldades’ de leitura, mas sustentam que esses aspectos do letramento estdo
sempre encaixados em praticas sociais particulares — o processo de socializagédo por
meio do qual a leitura e a escrita sdo adquiridas e as relacdes de poder entre grupos
engajados em praticas letradas diferentes sdo cruciais para o entendimento de
questdes e ‘problemas’ especificos. (STREET, 2014, p. 161).

O modelo ideoldgico [...] ndo tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos da
leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais e em
estruturas de poder. Nesse sentido o modelo ideolégico subsume, mais do que
exclui, o trabalho empreendido dentro do modelo autdbnomo (STREET, 2014, p.
172).

Assim, o autor nos deixa claro que os dois modelos de letramento sdo reais,
coexistem e que a funcdo de um ndo é negar os esforcos e trabalhos do outro, mas
compreender esse fendmeno social que € o letramento, bem como entender de que forma as
relacdes de poder mediam as praticas letradas. Em nosso estudo, nos questionamos se essas
relacdes de poder podem interferir em nossas préaticas escolares e de que forma podemos
trabalhar contra essa hegemonia de poder.

Street (2014) defende que é importante identificar as caracteristicas da cultura e dos
letramentos locais, para “desenvolver o respeito por essa variedade, em vez de tentar impor um

modelo Gnico, uniforme e ‘autbnomo’ sobre a pratica local” (STREET, 2014, p. 130). E
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importante levarmos em consideragdo que hd uma “dominacdo interna”, ‘“colonial” de
transmissdo de saberes, em que geralmente corre “a hegemonia das arcas urbanas sobre as
rurais, dos homens sobre as mulheres e das elites centrais sobre as populagdes locais.”
(STREET, 2014, p. 130), da regido Sudeste do Brasil sobre a regido Norte e Nordeste. Street
(2014) argumenta que as percepcOes dos usos locais de letramento podem diferir da cultura
dominante e que se deve levar em consideracdo a compreensdo e experiéncia letrada de
diferentes povos.

Bhola (1984) critica essa abordagem de letramento que valoriza a cultura local e
rotula como “relativismo cultural” por acreditar que essa que funciona como um ‘“novo
paternalismo” que procura “congelar” os valores, os letramentos e as técnicas locais em
detrimento as novas possibilidades comunicativas. O autor defende ainda que a campanha
nacional de massa pode resolver os problemas de analfabetismo (BHOLA, 1984). Contudo,
Street (2014) critica esse posicionamento, visto que a proposta de valorizagcdo do letramento
local ndo significa estagnar (“congelar”) os valores tradicionais em relagdo a modernizacgéo,
mas sim ter “sensibilidade para as culturas locais” e reconhecer “o processo dindmico de sua
interacdo com as culturas e letramentos dominantes”, ou seja, perceber a adaptacao
pragmatica dos letramentos locais (STREET, 2014, p. 59).

O autor defende seu posicionamento exemplificando as recentes campanhas de
alfabetizacdo em massa que ocorreram na Nicaragua, onde os planejadores e os politicos do

programa, a partir de suas experiéncias, descobriram que:

as experiéncias locais ndo podem ser simplesmente ‘acomodadas’ por serem
consideradas inferior, atrasada e uma ‘barreira’ ao progresso, € comegaram a prestar
atencdo explicita as formas locais de letramento e cultura como parte da ideologia da
prépria companha. (STREET, 2014, p. 61).

Street (2014) também apresenta as conclus6es do relatorio Literacy, Foundation
Learning and Assessment in Developing Countries, encomendado pelo Departamento para
o0 Desenvolvimento Internacional (DFID) no Reino Unido, como exemplo de abordagem

qualitativa de letramento como pratica social:

[...] sera a atencdo voltada para a proficiéncia em lingua falada. Para que se produza
essa mudanga, argumentamos ser imperativo que abordagens culturalmente inseridas
da aprendizagem sejam respeitadas e, onde possivel, que métodos locais sejam
assimilados nos novos curriculos. (Literacy, Foundation Learning and Assessment in
Developing Countries apud STREET, 2014, p. 193).



42

Street (2014) defende que, para compreender 0s processos de transmissdo de
letramento nesses contextos, nao basta analisar a funcdo do colonialismo ou do
neocolonialismo, mas também € necessario conhecer as estruturas de poder e as culturas
locais, bem como compreender que “o modelo de letramento precisa ser elaborado com vistas
a dar conta dessa complexidade e a atender o que significa o letramento para as pessoas que 0
adquirem.” (STREET, 2014, p. 53).

O autor defende ainda que,

[...] vivemos préticas sociais concretas em que diversas ideologias e relagdes de
poder atuam em determinadas condicBes, especialmente se levarmos em
consideracdo as culturas locais, questfes de identidade e as relagdes entre grupos
sociais. (STREET, 2014, p. 9).

[...] paises que ndo estdo sob governo colonial direto, mas onde algum grau de
diferenciacdo local de poder e controle implica que o publico-alvo das campanhas de
alfabetizacdo estd, na pratica, experimentando formas culturais ‘estrangeiras’. Em
diversos casos, a principal agéncia de transmissdo hoje tende a ser o governo
nacional e especialistas locais, frequentemente oriundos de uma classe social ou de
uma base cultural restrita. (STREET, 2014, p. 52).

Para exemplificar a fala do autor, podemos citar o caso dos livros didaticos
selecionados pelo PNLD e usados na maioria das escolas da rede publica do Brasil. Sabemos
que nosso pais — maior da América Latina em extensdo territorial — apresenta imensa
diversificacdo linguistica; entretanto, essa variacao, por vezes, nao € contemplada nos livros
didaticos, uma vez que estes sdo produzidos em estados economicamente mais desenvolvidos,
e que geralmente se encontram na regido Sudeste do pais. Dessa forma, os alunos que utilizam
esses livros ndo encontrardo palavras como ‘arraia’, ‘bila’, ‘tangerina’ e ‘jerimum, mas sim
‘pipa’, ‘bola de gude’, ‘mexerica’ e ‘abdbora’.

Street (2014) também critica a postura adotada pelas agéncias internacionais e afirma
que “¢ inadequada para a complexidade das praticas letradas em diferentes contextos sociais,
embora exista um crescente volume de dados de pesquisa que também atestam a necessidade de
reconhecer uma maior complexidade e significados locais.” (STREET, 2014, p. 192).

Sobre as ‘variacdes locais’ de letramento, Street (2014) prople que as novas
pesquisas investiguem o modo como essas variagdes se “acomodam ao carater hegemdnico
das campanhas centrais” (STREET, 2014, p. 61), pois estas garantirdo o futuro do letramento.
O autor propbe ainda que, além de estudarmos as variedades de letramento, devemos
pesquisar as formas de comunicagédo existentes na contemporaneidade, no que diz respeito ao

modelo de letramento ideoldgico e ndo autbnomo.



43

[...] os Novos Estudos de Letramento defendem o projeto de leituras revisadas de
muitos relatos passados de contato de culturas em que o letramento era um fator
importante e oferecem uma base a partir da qual novas etnografias podem ser
produzidas, importantes ndo sé para o debate sobre a racionalidade, mas também
para nosso entendimento das ideologias de poder (STREET, 2014, p. 68).

Tomando por base essa perspectiva de letramento ideoldgico — que considera e
estuda as variacOes locais e as relacbes de poder que interferem nas praticas sociais —
propomos neste trabalho uma nova abordagem sobre letramento cultural, a partir de préaticas
de leitura literaria que fomentem o letramento literdrio em contexto escolar. Nesse caso,
trataremos aqui sobre letramentos de reexisténcia, dentre eles o letramento literario e o
letramento cultural cearense, mas antes, trataremos sobre os letramentos em contexto escolar

no préximo topico.

2.2.2 Letramentos em contexto escolar

Kleiman e Moraes (1999, p. 91) postulam que “¢ fungao da escola formar sujeitos
letrados (no sentido pleno da palavra), ndo apenas sujeitos alfabetizados.”. E para que isso
ocorra, os autores defendem a promocéo de projetos interdisciplinares, jA que “expdem o
aluno a varios tipos de textos em varios tipos de eventos, ou a varias formas de ler um mesmo
texto (...)” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 91-99).

Rojo (2009) defende que a diversificagdo de tipos de letramentos acontece
“através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo
diferentes, em contextos t&o diferenciados, sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos”
(ROJO, 2009, p. 99). Nessa perspectiva, demonstra-se que o conceito de letramento ndo é
estatico e que pode ser ampliado ou abreviado ao longo dos anos, entretanto, pode-se
evidenciar que houve uma evolugdo conceitual.

Diante da vasta diversidade de atividades socioculturais de escrita, Street (2012)
nos recomenda a falar de letramentos e ndo de Letramento, com ‘L’ maiusculo e no singular.
Ou seja, essa pluralidade de praticas sociais faz com que o conceito de letramento se
transforme em substantivo coletivo ao adicionar um adjetivo para identificar e/ou caracterizar
0S usos e 0s recursos especificos da lingua(gem) em determinadas praticas sociais, como, por
exemplo: letramento escolar, letramento literario, letramento académico, letramento
cientifico, letramento matematico ou numeramento, letramento visual, letramento comercial
(STREET, 1984), dentre outras denominacdes.
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Street (2014) afirma que por muito tempo defendeu o conceito de multiplos
letramentos, por caracterizar-se como um conceito importante para explicar e para desafiar o
letramento auténomo, singular, que dominou os circulos governamentais do Reino Unido e
internacionais da UNESCO, que promovem as campanhas de letramento. Entretanto, o autor
percebe que essa terminologia estava contribuindo para a reificacdo de tipos de letramento,
pois “ao caracterizar o letramento como multiplo, ¢ muito fécil escorregar e supor entdo que
ha um unico letramento associado a uma cultura Unica, de forma que haja letramentos
multiplos como ha, supostamente, culturas multiplas.” (STREET, 2014, p. 72).

Ainda segundo o autor, “nao se pode simplesmente alinhar um ‘letramento’ inico
a uma ‘cultura’ Ginica” e, por isso, 0 conceito mais adequado de se usar € multiletramentos;
conceito esse que foi apresentado pelo The New London Group (O Novo Grupo de Londres),
em 1996, e que faz “referéncia ndo a maltiplos letramentos, associados a culturas diferentes,
mas a formas multiplas de letramentos associados a canais ou modos.” (STREET, 2014, p.
72). Em outras palavras, o grupo procurava refletir sobre as praticas letradas nos diversos e

inlmeros meios de comunicacdo, visto que

[...] as praéticas de letramento envolvendo leitura e escrita sdo apenas partes do que
as pessoas terdo de aprender a fim de serem ‘letradas’ [pois terdo que] lidar com os
icones e simbolos, [...] todas as suas combinagdes de signos, simbolos, limites, fotos,
palavras textos, imagens e assim por diante. (STREET, 2014, p. 73).

Desse modo, os multiletramentos sdo as praticas sociais nas quais 0 processo de
construcao dos significados, em determinado contexto, pode vir de diversos canais e tecnologias.
Destacamos que o livro impresso, também, pode ser considerado uma tecnologia, em que a
significacdo pode ocorrer a partir de diversos hiperlinks no proprio texto. Diante da diversidade
de letramentos existentes em uma sociedade ou em uma cultura, concordamos com Street
(2014) quando afirma que ndo se pode simplesmente alinhar um Unico tipo de letramento a
uma cultura Unica8, mas podemos, sim, identificar a diversidade de letramentos que fazem
parte de uma determinada cultura. Dessa forma, é por isso que, neste trabalho, falaremos
sobre alguns dos letramentos que podemos fomentar em contexto escolar, mais precisamente,
falaremos sobre o letramento literario e o letramento cultural cearense.

Conforme Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 63), o letramento escolar representa
“as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no ambito escolar”. O fato de o estudante ser
alfabetizado e de até ter fluéncia na leitura ndo garante que ele saiba como lidar com essas
diferentes fontes de informacao e com os diversos recursos que a escrita oferece como apoio a
memoria e & organizagdo das ideias (SOUZA, CORTI, MENDONCA, 2012, p. 64).
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Por muitos anos o conceito de letramento ficou associado as nog¢des educacionais
de ensino e de aprendizagem e, também, com o conceito de alfabetizacdo, por isso Street
(2014) teme a “pedagogizagdo do letramento” em detrimento das variedades letradas. Nesse

sentido, o autor explica que:

(...) o letramento escolar se revela como o produto de pressupostos ocidentais sobre
escolarizacdo, poder, e conhecimento, mais do que algo necessariamente intrinseco ao
proprio letramento. O papel exercido por perspectivas desenvolvimentistas na
escolarizacdo, por exemplo, faz com que a aquisigdo do letramento se torne isomorfica
e partir do desenvolvimento pela crianca de identidades e posi¢des sociais especificas:
seu poder na sociedade fica associado ao tipo e nivel de letramento que elas
adquiriram (STREET, 2014, p. 125).

Desse modo, a construcédo e a interiorizagdo do modelo autbnomo de letramento
em contexto escolar podem ser alcangadas a partir de diferentes meios, conforme citado por
Street (2014):

i) o distanciamento entre lingua e sujeitos — as maneiras como a lingua é tratada
como se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo
sobre eles regras e exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores
passivos;

ii) usos ‘metalinguisticos” — as maneiras como 0S pProcessos sociais de leitura e
escrita sdo referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se
fossem competéncias independentes neutras, e ndo carregadas de significacdo para
as relagdes de poder e para a ideologia;

iii) ‘privilegiamento’ — as maneiras como se confere status a leitura e a escrita em
comparacéo ao discurso oral, como se 0 meio escrito fosse intrinsecamente superior
e, portanto, como se aqueles que adquirissem também se tornassem superiores; e

iv) a ‘filosofia da linguagem’ — estabelecimento de unidades e fronteiras para os
elementos do uso da lingua, como se fossem neutros, disfarcando-se desse modo a
fonte ideoldgica daquilo que de fato sdo construges sociais, frequentemente
associadas a ideias sobre logica, ordem, mentalidade cientifica e assim por diante.
(STREET, 2014, p. 130).

Nesse modelo autbnomo de letramento em contexto escolar, é esperado encontrar
algumas formas de resisténcia e letramentos alternativos lado a lado do letramento
‘escolarizado’. Além disso, ja esta claro que “o processo de pedagogizagédo do letramento ndo
deriva unicamente das escolas, embora obviamente ali se encontrem suas raizes institucionais
e historica” (STREET, 2014, p. 140). Ainda, segundo o autor:

As convencBes associadas as praticas escritas e a pedagogia correntes na
escolarizacdo estadunidense ndo sdo simplesmente questdes de técnica e de
habilidades neutras de aprendizagem, mas podem estar associadas a niveis
profundos de significado e crenca cultural: existem outros letramentos ao lado das
versdes dominantes, escolarizadas (STREET, 2014, p. 120, grifo nosso).
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Reforcamos que Street (2014) deseja evitar juizos acerca do letramento escolar,

uma vez que:

A tarefa do professor, entdo, é permitir o conhecimento das formas tradicionais de
leitura e escrita — as formas letradas dominantes, os géneros da prosa expositiva e do
texto argumentativo-dissertativo, as convencdes da escrita de cartas a organizacfes
comerciais — a fim de empoderar seus alunos. Somente entdo esses alunos podem
passar a questionar se tais formas sdo enviesadas contra seus backgrounds pessoais.
(STREET, 2014, p. 153-154, grifo do autor).

Nesse sentido, o letramento passa a ser entendido e praticado em contexto escolar
numa perspectiva de ensino e aprendizagem, portanto, essa variacdo de letramento adquire
superioridade em relacdo a tantas outras praticas letradas vivenciadas pelos alunos e com 0s
quais poderiam ser identificadas também como letramento. (STREET, 2014). Conforme o
autor, existem multiplos letramentos, pertencentes a qualquer grupo, independentemente onde

ele é vivenciado:

[...] se, e como argumento, existem mdaltiplos letramentos, como foi que uma
variedade particular veio a ser considerada como Unico letramento? Em meio a todos
os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa e no local de trabalho,
como foi que a variedade associada a escolarizagdo passou a ser o tipo definidor, nao
sO para afirmar o padréo para outras variedades, mas também para marginaliza-Ilas,
descarta-las como da agenda do debate sobre letramento? Letramentos ndo escolares
passam a ser vistos como tentativas inferiores de alcangar a coisa verdadeira,
tentativas a serem compensadas pala escolarizagio intensificada.” (STREET, 2014,
p. 121).

Considerando essa perspectiva, o letramento em contexto escolar pode configurar-

se como a compreensao do:

[...] sentido, numa determinada situacdo, de um texto ou qualquer outro produto
cultural escrito; por isso, uma préatica de letramento escolar poderia implicar em um
conjunto de atividades visando ao desenvolvimento de estratégias ativas de
compreensdo da escrita, a ampliacdo de vocabuldrio e das informagdes para
aumentar o conhecimento do aluno e a influéncia de sua leitura. (KLEIMAN, 2012,
p. 10).

Assim, considerando a multiplicidade de letramentos em contexto escolar,
analisamos o letramento literario e o letramento cultural cearense, a partir de uma perspectiva
de multiletramentos, associada a diferentes culturas, instigando a reflexdo sobre as préaticas
letradas nos diferentes meios de comunicagao.

A seguir, trataremos sobre as praticas de leitura literaria para promogdo do

letramento literario.
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2.2.3 Letramento e leitura literaria

A histdria do ensino de literatura no Brasil esteve sempre intimamente relacionada
com a progressdo cronoldgica da historia brasileira. Mais precisamente, essa relacdo entre
literatura e ensino teve inicio no periodo colonial, com a chegada dos missionarios jesuitas,
liderados pelo padre Manuel Nébrega, em 1549. Os seis jesuitas que aqui chegaram junto com
a frota do Primeiro Governador Geral do Brasil foram os primeiros professores de gramatica e
de letras nas terras brasileiras. Além disso, esses tinham um papel fundamental na nova
politica colonizadora de Dom Jodo IlI: o de ‘humanizar’ e converter ao cristianismo 0 povo
das terras brasileiras (FONTES, 1999).

Segundo Fontes (1999), a organizacdo religiosa, denominada Companhia de
Jesus, em 1586, propds o método Ratio Studiorium (razdo para estudos), que objetivava
padronizar o ensino instaurando uma disciplina escolar, disciplina do pensamento, disciplina
da linguagem, que era realizada por meio do ensino da retorica, em que predominava a
prelecdo de textos e de autores antigos como modelos de estilos rigidos (figuras de
linguagem). Em 1600, esse modelo de ensino foi adotado pela Universidade de Paris, e,
posteriormente, pela maioria dos colégios europeus e do mundo (FONTES, 1999).

O método Ratio Studiorium permaneceu no Brasil até a criacdo do Imperial
Colégio Pedro Il, em 1837, que implementou uma nova organizacdo no contexto brasileiro.
Uma dessas mudangas foi a inclusdo da disciplina Histéria da Literatura Portuguesa e
Nacional nas turmas da chamada segunda fase do ensino fundamental (OLIVEIRA, 2010).
Souza (1999) esclarece que o avango do historicismo tem por consequéncia o crescimento do
interesse pelo nacional.

Ao compararmos o ensino de literatura do periodo colonial com o atual modelo de
ensino presente nas escolas, percebe-se que ndo houve grandes mudangas quanto ao
predominio da periodizacdo literaria. Mendoza (2004) defende que € necessario renovar o
tradicional modelo didatico do ensino de literatura, pois ndo estd sendo eficaz nem para a
formacéo literaria, nem para a formacdo pessoal dos alunos. Para o autor, a renovacao didatica
para a formacgdo literaria tem permanecido ancorada em suposi¢des tradicionais, presa na
ordem historicista, na sequéncia cronolégica dos acontecimentos, na classificacdo dos géneros
literarios e no estudo acumulativo de autores, obras e estilos. (MENDOZA, 2004, p.13).

Todorov (2010) denuncia que os alunos ndo estdo tendo contato com a leitura
literaria, mas com a leitura de critica ou de teoria literaria, ou seja, ndo aprendem sobre o que

falam as obras, mas sim sobre que dizem os criticos. O autor defende que “pode ser Util ao



48

aluno aprender os fatos da andlise estrutural. Entretanto em nenhum caso o estudo desses meios
de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim” (TODOROV, 2010, p. 31).
Na apresentacdo do livro Literatura em perigo, Meira (2010), embasada nas

propostas de Todorov (2010), argumenta que:

(...) a arte poética e ficcional deve ser apresentada em primeiro lugar em seu
estranho poder imprevisto, encantador, emocionante, de forma a criar raizes
profundas o suficiente para que nenhum corte analitico ou metodolégico venha a
podar sua presenca criadora, para que nenhuma de suas partes essenciais seja
amputada antes que ela aprenda a se mover e nos acompanhe pelos sentidos que
damos a vida a medida que vivemos. (MEIRA, 2010, p. 12).

Concordamos com Azevedo (2002), quando afirma que os exercicios e as praticas de
leituras propostas pela escola ndo proporcionam ao leitor a fruicdo da experiéncia estética, e que
consequéncias podem ser: “a forte dificuldade de o leitor aceder a maioridade na leitura, de
adquirir a iniciativa para as suas proprias selecoes textuais e de manifestar em relacdo a ela esse
prazer e voracidade que os programas de ensino tanto clamam que compete a escola promover!”
(AZEVEDO, 2002, p. 5).

Aqui percebemos que ha um vacuo entre a formacdo de alunos, para que sejam
capazes de conquistarem boas notas em avaliagfes externas ou em exames nacionais, € a
formacdo de leitores literdrios. E como encontrar o equilibrio no meio desses desafios?
Acreditamos que no ensino de literatura deve haver o equilibrio entre a formacdo humana,
defendida por Candido (2004, p. 183), ao afirmar que “a literatura desenvolve em nds a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante”, e a formac&o literaria, proposta por Paulino (2010) e Cosson (2014)
com a proposta do letramento literario.

Além da identificacdo do leitor junto ao texto literario, € importante que a escola,

no ambito da literatura, perceba a importancia de que a literatura:

[...] ndo é uma leitura utilizada para comunicar com os amigos, para fazer novas
amizades ou para expor seu perfil. A entrada no universo ficcional, em geral, se da
pelo desejo de conhecer outros mundos possiveis, outras visdes de mundo, para
buscar uma leitura prazerosa, ou apenas para se distrair. Entretanto, o trabalho
escolar com a literatura, muitas vezes, ignora essas ‘portas de entrada’, essas
motivacBes que os jovens podem ter para ler um conto. E comum que esse desejo de
ler ndo seja despertado e até, em alguns casos, seja ‘apagado’, em nome de objetivos
meramente curriculares. Alias, nem todos os jovens que gostam de ler textos
literarios atribuem a escola o mérito de té-los introduzido a leitura prazerosa.
(SOUZA, CORTI, MENDONCA, 2012, p. 24, grifos dos autores).
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Desse modo, Cosson (2014) defende que a préatica da leitura incide diretamente no
desenvolvimento das potencialidades da linguagem, e que tanto na leitura quanto na escritura
do texto literario “encontramos o senso de ndés mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos.
A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nos
mesmos.” (COSSON, 2014, p. 17), pois a “literatura ¢ plena de saberes sobre o homem e 0
mundo.” (COSSON, 2014, p. 16).

Sendo assim, o letramento literario constitui-se como

a condigdo daquele que ndo apenas é capaz de ler e de compreender géneros
literarios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela
descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético
(BARBOSA, 2011, p. 148, grifo do autor).

Graga Paulino (2010) também defende que “A formacdo de um leitor literario
significa a formacdo de um leitor que saiba escolher leituras, que aprecie construgdes e
significacdes estéticas, que faca isso parte de seus fazeres e prazeres.” (PAULINO, 2010, p.
161-162, grifo nosso).

Segundo Colomer (2003), o leitor literario é aquele que, a partir de suas

experiéncias de leitura e de vida, alcanca a compreenséo do texto. Ou seja,

[...] o leitor literario compreende as obras segundo a complexidade de sua
experiéncia de vida e da sua experiéncia literaria. A forma pela qual parece a relagdo
entre a experiéncia refletida na obra e a sua propria é essencial, de tal maneira que a
especificidade da leitura ‘estética’, propria da comunicagio literaria, frente a leitura
‘eferente’, que reclamam os outros tipos de texto, ¢ seu apelo radical a resposta
subjetiva do leitor. [...] Seu préprio conhecimento das analogias que o texto
estabelece com o mundo primario, e das relagdes entre o texto e as outras
manifestacdes do mundo da ficcdo o levam a estabelecer seu significado préprio e
Unico. (COLOMER, 2003, p. 133).

Diante do apresentado, defendemos que se um aluno se (re)encontar naquilo que
estd lendo, identificar-se com e gostar de ler o que lhe foi apresentado, ele se tornard um leitor
literario, pois, provavelmente, voltara a realizar leituras que para ele foram significativas. E
importante destacarmos a importancia de o(a) professor(a) oportunizar e iniciar suas atividades
a partir da leitura em sala, uma vez que essa atividade é o marco inicial para o fomento do
letramento literario. Cosson (2014) afirma que “ao professor cabe criar as condi¢des para que o
encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o

aluno e para a sociedade em que todos estao inseridos” (COSSON, 2014, p. 34, grifo nosso).
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Cosson (2014), Mendoza (2004) e Todorov (2010) defendem que o ensino de literatura
deve ter como atividade central a experiéncia do leitor com o texto literario e isso significa dizer que
as “praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a
mera leitura das obras [...]. Cabe ao professor fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos
a ultrapassar o simples consumo de textos literarios.” (COSSON, 2014, p. 47).

E como podemos justificar o letramento literario em contexto escolar, como
processo formativo, diante das inumeras exigéncias e atividades curriculares que nos séo

impostas cotidianamente? Nesse sentido, Cosson (2014) defende que:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque é
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem. (...) A literatura na escola tem por obrigac&o investir na
leitura desses varios sistemas até para compreender como o discurso literario
articula a pluralidade da lingua e da cultura. Também é necessério a distin¢do entre
contemporaneo e atual, mesmo que usemos 0s dois termos como sindnimos da
adjetivacdo da producéo literdria. (COSSON, 2014, p. 30).

Mas tanto a escola e quanto nds professores devemos ter cuidado com a selecédo e
com a leitura dos textos, pois os “modos escolares de ler literatura nada tem a ver com a
experiéncia artistica, mas com o0s objetivos praticos, que passam da morfologia a ortografia
sem qualquer mal-estar.” (PAULINO, 2010, p. 161). Para a autora, o letramento literario ¢é
caracterizado pela presenca de um repertério textual amplo, pela utilizacdo de habilidades de
leitura linguistico-formal, e pelo conhecimento de estratégias de construcdo de texto e de
mundo que possibilitem a afloracdo do imaginario no campo simbélico. Por isso, a autora nos
lembra de que a leitura deve ser literaria, no sentido estrito da palavra, para que o texto
literario ndo se torne um texto narrativo meramente informativo.

A autora defende que a leitura se diz literaria quando as acles e as praticas do

leitor constituem, fundamentalmente:

uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacdo prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que
outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também
existir. (PAULINO, 2014, p. 177-178).

Para isso, € necessario que os alunos possam ter acesso aos canones literarios,

pois estes trazem “preconceitos sim, mas também guarda parte de nossa identidade cultural e
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ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranga, seja para
recusa-la, seja para amplia-la” (COSSON, 2014, p. 34-35).

Cosson (2014) explica que aceitar a existéncia do canone como heranca cultural
ndo significa dizer que se deve sacralizar as obras literarias “assim como a adogdo de obras
contemporaneas ndo pode levar a perda da historicidade da lingua e da cultura.” (COSSON,

2014, p. 34), mas que o importante é trabalhar com a diversidade de textos literarios:

A diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito ou
que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Ao
contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que o
aluno ja conhece para quilo que desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento
do leitor por meio da ampliagdo de seus horizontes de leitura. (COSSON, 2014, p. 35).

A leitura literaria, nesse sentido, pode auxiliar na construcdo do individuo e na sua
ressignificacdo, uma vez que “[...] uma histéria vivida por uma personagem podem ser uma
porta de entrada para entendermos nossos proprios sentimentos e os acontecimentos da vida,
com suas alegrias ¢ tristezas, dores e sabores.” (SOUZA, CORTI, MENDONCA, 2012, p.
39). Por isso, a relevancia de se utilizar uma linguagem escolar articulada, a fim de que os
leitores possam aprender e refletir sobre 0 mundo. E ainda nessa perspectiva que Souza, Corti
e Mendonca (2012, p. 36) defendem que € “a partir do que os estudantes sdo, do que
conhecem e do que desejam para suas comunidades, que eles podem atribuir sentidos aos
conteudos ensinados na escola”.

Considerando a dificuldade de ampliar o nivel de leitura e de escrita de textos em lingua
materna dos alunos de escola publica, buscamos desenvolver, nos alunos, habilidades que fossem
além da compreensdo leitora, utilizando-nos dessas habilidades adquiridas para fomentar o letramento
literério e cultural de forma critica através do uso de textos literarios de autores cearenses.

Como vimos nos paragrafos anteriores, a leitura € um processo interacional, uma
pratica sociocultural complexa de construgdo de sentidos e de compreensdo. Sabendo disso,
decidimos trabalhar com préticas de leitura literaria. Mas afinal, o que é leitura literaria e qual o
diferencial dela diante das inumeras modalidades de leitura e géneros textuais? Graga Paulino
(2014, p. 01) define que a “leitura se diz literaria quando a agdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacdo prazerosa”. Ou seja, € a experiéncia estatica e artistica durante a leitura de um texto

literario ou de literatura.
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Segundo o E-Dicionario de Termos Literarios'’, no inicio do século XX, os
formalistas russos imaginaram que seria possivel conceituar a propriedade presente nas obras
literarias, que as caracterizariam como pertencentes a literatura, e a denominaram
literaturnost, traduzida para o portugués como literariedade.

O conceito de literariedade ainda é bastante amplo e gera bastantes reflexdes,

devido a subjetividade do conceito, pois

da mesma forma que se reconhece certa especificidade do texto literario, postulam-
se — para viabilizar a hip6tese de que o literério resulte de determinada forma de
interacdo entre leitor e texto — pré-requisitos para que a leitura se configure como
literaria para o leitor (LAJOLO, 2000, p. 45, grifo do autor).

Ou seja, é a partir da interacdo do leitor que a literariedade se configurard como
elemento daquela obra.

Lajolo (2001) aponta que ha algumas entidades/agéncias responsaveis em indicar
a literariedade ou canonicidade de textos que circulam em nossa sociedade. A escola € uma
dessas agéncias responsaveis, mas, além dessa, os professores, a academia, a critica, as
editoras de prestigio também cumprem esse papel.

Para Lajolo e Zilberman (2002), a literariedade de um texto tem origem na
negociacdo de sentido no “intercambio entre esferas, instancias, formacgoes, tecnologias,
saberes, instituicdes e projetos que integram e delimitam o campo onde o texto se literaliza ou
desliteraliza” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 10). Dito de outra forma, a obra torna-se
literaria em contato com o leitor, a partir do acesso e da recepc¢do do texto que se configura
(ou ndo) a literariedade deste.

Destacamos que ndo € nossa intencao discutir sobre qual a melhor ou a pior definicéo
de literariedade ou literatura, entretanto, faz-se necessario registrarmos aqui 0 conceito de
literatura que adotamos em nossa pesquisa. Como vimos, a literariedade de um texto se configura
a partir da efetivacéo da leitura. Aragdo (2006) nos apresenta alguns critérios objetivos, sugeridos

por criticos, que minimizam as duvidas sobre literariedade, dentre os quais estao:

[..] a aceitacdo da obra pela comunidade, a forma estética da mensagem, a intengédo
do autor, os valores artisticos do texto; os recursos formais que servem para
“desautomatizar” a mensagem; os tragos peculiares da linguagem artistica, como a
plurissignificagdo, a conotacio; e; finalmente, a ficcionalidade. (ARAGAO, 2006,
p.46)%8,

17 Trata-se de um dicionario em lingua portuguesa desenvolvido por pesquisadores da Universidade Nova de
Lisboa, a partir de um projeto coordenado pelo professor Carlos Ceia. Verbete consultado: “Literariedade”.
Disponivel em: <http://edtl.fcsh.unl.pt/>. Acesso em: 05 ago. 2018.

18 No original: [...] la aceptacion de la obra por la comunidad; la forma estética en la que presenta el mensaje; la
intencion del autor; los valores artisticos del texto; los recursos formales que sirven para “desautomatizar” el
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Além dos critérios de literariedade, o texto literario apresenta uma linguagem
diferenciada. Para Cosson (2014), a literatura possui uma singularidade em relacao ao uso da
linguagem, por “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas.” (COSSON, 2014, p. 17).
Lajolo (2000), por sua vez, defende que é importante que a leitura possibilite, ao leitor, a
percepcao e o reconhecimento de elementos de sua esfera cultural, para que possa acontecer

uma experiéncia poética:

[...] a linguagem é uma construcdo da cultura, para que ocorra interacéo entre leitor

e 0 texto, e para que essa interacdo constitua o que se costuma considerar uma
experiéncia poética, é preciso que o leitor tenha a possibilidade de percepgdo e
reconhecimento — mesmo que inconscientes — dos elementos de linguagem que o
texto manipula. Em outras palavras: o leitor e o texto precisam participar de uma
mesma esfera de cultura. O que estou chamando de esfera de cultura inclui a lingua
e privilegia véarios usos daquela lingua que, no correr do tempo, foram constituindo a
tradigdo literaria da comunidade (a qual o leitor pertence) falante daquela lingua (na
qual o poema [ou texto literario] foi escrito) (LAJOLO, 2000, p. 45).

Por isso, a literatura pode ser considerada um construto historico que promove
interacdo entre o leitor, 0 texto e o contexto. Ademais, “a leitura literaria pressupde a
participacdo no processo de criacdo do texto, através de um fazer tdo estético quanto o do
autor.” (PAULINO, 2010, p. 144). Paulino e Cosson (2009) defendem que a leitura de obras
literarias “cumpre um papel importante no desenvolvimento ser humano, quer no sentido
estrito de favorecer o trato com a escrita, quer no mais amplo de educar os sentimentos e
favorecer o entendimento das reagdes sociais, estd na base dessas preocupagdes € iniciativas”
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 63).

Lajolo (2010) defende ainda que a literatura é uma modalidade de leitura, em que
a liberdade e o prazer séo ilimitados. Desse modo, a leitura literaria € uma dentre as varias
modalidades, em diversos veiculos e nas inimeras esferas sociais. Destacamos que a
competéncia nessas outras modalidades de leitura, geralmente, é anterior e condicionante a
sua participacdo e/ou acesso no “capital cultural” de uma sociedade.

Esse capital cultural, para Lajolo (2010, p. 106), ¢ o “responsavel pelo grau de
cidadania que desfruta o cidaddo”, ou seja, diz respeito as oportunidades de acesso aos
conhecimentos historicos, sociais, culturais e cientificos que um individuo teve acesso. Essas
oportunidades estédo intimamente relacionadas com as relagdes de poder que influenciam

diretamente a realidade concreta dos individuos, pois, como apresenta Foucault (2013), a

mensaje; los rasgos peculiares del lenguaje artistico, como la plurisignificacion, la connotacion; y, finalmente,
la ficcionalidad (ARAGAO, 2006, p.46).
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relacdo entre o poder e 0 saber € intrinseca e reciproca, visto que ndo ha poder sem relacdo de
saber e vice-versa.

Lajolo (2010) nos chama a atencdo para essas relacdes de poder que se tornam
visivelmente mais evidentes na desigualdade social e na desigualdade das divisdes de bens

lucrativos e educacionais:

Numa sociedade como a nossa, em que a divisdo de bens e de lucros é tao desigual,
ndo se estranha que a desigualdade similar presida também a distribuicdo de bens
culturais, ja que a participacdo em boa parte desses Ultimos € mediada pela leitura,
habilidade que ndo esta ao alcance de todos, nem mesmo de todos aqueles que foram
a escola. (LAJOLO, 2010, p. 106-107)

Essa € uma realidade que produz impactos em toda uma sociedade, pois quando
um(a) aluno(a) conclui o ensino fundamental e ensino médio sem ‘compreender o que 1€’,
estamos contribuindo para a ampliacdo dessa desigualdade. Nao queremos dizer que a leitura
pode resolver todos os problemas sociais e econémicos destes, mas pode minimiza-los, na
medida em que a apropriacdo da leitura ajuda a compreender o que esta ao seu redor.

Jauss (1994) nos explica que a funcdo social da literatura somente é manifestada
quando esta possibilita ao leitor uma experiéncia literaria que atravesse sua vida prética, de
modo que ocorra uma pré-formacao de sua compreensdo de mundo, e isso, consequentemente,
influencia em suas formas o comportamento em sua sociedade. Dessa forma, podemos
entender que a emancipacao do leitor é consequéncia de sua experiéncia de leitura.

A experiéncia da leitura pode libera-lo de prejuizos e apertos de sua vida prética,
obrigando-o a ter uma nova percep¢do das coisas. Possibilitando, que as expectativas da
leitura literaria se diferenciem expectativas da vida real, socialmente construida, “porgque nado
sO conserva experiéncia passada, mas também antecipa a possibilidade irrealizada, alarga o
campo limitado do comportamento social a novos desejos. Aspiracdes e objetivos e com isso
abre caminho a experiéncia futura.” (JAUSS, 1994, p. 150).

Por isso, torna-se urgente oportunizar cada vez mais a leitura de textos literarios, na
escola, de modo que os alunos possam se identificar com aquilo que estdo lendo, ou seja, que se
(re)conhecem como leitores de literatura, pertencentes a uma comunidade de leitores!® que sio
capazes ler, de compreender, pois se apropriaram da literatura enquanto construcéo de sentido. Ainda

sobre a construcdo de sentido, apresentaremos na proxima se¢do o conceito de letramento cultural.

19 Segundo Fish (1980) apud Dionisio (2000), a comunidade de leitores, também chamada de comunidade
interpretativa é “uma entidade publica e coletiva composta por todos aqueles que partilham uma mesma
estratégia de interpretacdo, um mesmo modelo de produgdo de textos ou que contam a mesma histdria acerca
do mundo” (FISH, 1980 apud DIONISIO, 2000, p. 112)
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2.2.4 Letramento cultural

Segundo Terry Eagleton (2005) e Hall (1997), a palavra cultura pode ser
considerada como uma das mais complexas e dificeis das ciéncias humanas e sociais.
Originalmente, a palavra fazia referéncia a “lavoura” ou a “agricultura”, portanto, a uma
atividade manual e que, com o passar do tempo, a palavra tornou-se um substantivo abstrato
que denota o cultivo de conhecimentos ou de percepcdes, coletivas ou individuais. Eagleton
(2005) exemplifica essa mudanca historica e conceitual que vai desde “existéncia rural para a
urbana, da criacdo de porcos a Picasso, do lavrar o solo a divisdo do &tomo” (EAGLETON,
2005, p. 10).

Para Williams (1985, p. 91), cultura “é o conjunto e a sobreposic¢do de sentidos
que é significativo”. O autor destaca que as referéncias sobre cultura de modo geral ou uma
cultura especifica geralmente se referem “a producdo material, a0 passo que em historia e
estudos culturais a referéncia seja antes de tudo a sistemas significantes ou simbdlicos.”
(WILLIAMS, 1985, p. 91).

Nesse sentido, cultura pode ser considerada tanto um produto, como
tradicionalmente € remetida, quanto um processo. Aqui, adotaremos a perspectiva de cultura
como um processo de construcdo de sentido, de produgdo simbolica para um grupo social.
Hall (1997, p. 16) postula que “toda agdo social é cultural, que todas as praticas sociais
expressam ou comunicam um significado e, neste sentido, sdo praticas de significacao”.

Mas afinal, o que é cultura? Tylor (1871) formalizou o conceito de Cultura como
todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade. Nesse
sentido, as varias possibilidades de ser humano — em seu sentido literal da palavra —, ou de se
realizar como individuo, podem ser consideradas nesse vocabulo.

Campomori (2008) explica que, a partir do seculo XX, a cultura é tratada como
um sistema ou sistemas de significacdo, em que uma dada ordem social é comunicada, vivida,
reproduzida, transformada e estudada. A partir disso, o vocabulo Cultura se tornou
polissémico, em um continuo processo de transformacéo, de ampliacdo e de desdobramento
de significados. Para tanto, essa palavra a priori remete “a nossa relacdo com o mundo, a
civilizagdo, ao conjunto de padrGes de comportamento, crengas, conhecimentos, costumes
etc.” (CAMPOMORYI, 2008, p. 75).

Campomori (2008) nos apresenta que “cultura é a propria identidade nascida na

historia, que, a0 mesmo tempo, nos singulariza e nos torna eternos. [...]. E o terreno privilegiado da
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criacdo, da transgressdo, do dialogo, da critica, do conflito, da diferenca e do entendimento”
(CAMPOMORI, 2008, p. 78-79). Nesse sentido, cultura pode ser considerada como um sistema de
representacdo ndo estatico, fixo, mas em constante transformagéo para a formacao dessa identidade.

Por conseguinte, para Thompson (2009),

a cultura de um grupo ou sociedade é o conjunto de crencas, costumes, ideias e
valores, bem como os artefatos, objetos e instrumentos materiais, que sdo adquiridos
pelos individuos enquanto membros de um grupo ou sociedade (THOMPSON,
2009, p. 103).

Desse modo, a valorizacdo e o conhecimento de sua cultura sdo tdo importantes
guanto o conhecimento de outras culturas, pois, quando isso ocorre, o individuo torna-se
conhecedor de si, da sua cultura, e podera, em resposta, compreender, respeitar e aceitar o
diferente, as mais diversas culturas que sao diferentes da sua.

Para isso, é fundamental que tenhamos, pelo menos, o minimo de conhecimento de
nossa cultura. Laraia (2015) defende que nenhum individuo conhece totalmente o seu sistema
cultural, embora isso aconteca: “é necessario ter um conhecimento minimo para operar dento do
mesmo. Outrossim, esse conhecimento minimo deve ser partilhado por todos 0s componentes
da sociedade, de forma a permitir a convivéncia dos mesmos” (LARAIA, 2015, p. 86).

Torna-se imperativo a conscientizacdo de que a cultura é um dos direitos
humanos, para que consigam entrar no campo de discussdo e no campo da batalha para o
reconhecimento desse direito social, muitas vezes negado por ser considerado desnecessario
(MATTELART, 2006). Contudo, a prépria Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, em
seu Artigo 27, apresenta que:

1. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios
gue deste resultam.

2. Todos tém direito & protecdo dos interesses morais e materiais ligados a qualquer
producdo cientifica, literaria ou artistica da sua autoria. (DUDH, 1948, p. 07)

Destacamos que, quando tomamos a cultura como um bem (material ou
imaterial), como direito de todos, ndo estamos tomando a cultura como uma instancia
epistemologicamente superior as demais instancias sociais, mas, sim, compreendemos que a
cultura de um povo perpassa todas suas ac¢fes sociais, inclusive a linguagem, que também é
uma pratica social.

Acreditamos que os processos de significacdo e, consequentemente, de formacéo

cultural (como, por exemplo, os costumes, as religides, os valores, as crencas, a linguagem
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etc.) influenciam as préaticas sociais, gerando, assim, uma diversidade de tipos de letramentos,
conforme visto anteriormente. Por isso, decidimos apresentar aqui, de maneira despretensiosa,
0 que entendemos por letramento cultural, conceito esse pouco trabalhado no Brasil.

O termo Cultural Literacy, traduzido por nés como letramento cultural, foi
apresentado pela primeira vez, em 1983, no ensaio com 0 mesmo nome, que foi publicado na
The American Scholar, pelo critico literario, escritor, professor emérito e pesquisador da
Universidade de Virginia, Eric Donald Hirsch Jr.

Hirsch (1987) define Letramento Cultural como a capacidade de dominar
informagBes culturais basicas necessarias para se desenvolver no mundo moderno,
informacdes essas que vdo desde o esporte até a ciéncia, englobando todas as areas da
atividade humana. Para o autor, esse letramento é o mais importante na esfera social.
Segundo o critico literario, o letramento cultural “constitui [como] a Unica via segura para de
oportunidades para criancas desfavorecidas, a Unica maneira confidvel de combater o
determinismo social que as condenam a permanecer na mesma condic¢ao social e educacional
que seus pais.” (HIRSCH, 1987, p. 13).

Hirsch (1983) defende ainda que o baixo rendimento dos estudantes norte-americanos,
nos exames nacionais de leitura e de escrita, € consequéncia da ndo padronizacdo nacional dos
contetidos programaéticos e dos materiais didaticos. O autor afirma que “o declinio do nosso
letramento (letramento dos alunos) e o declinio no conhecimento comumente compartilhado, que
adquirimos na escola, estdo diretamente relacionados”.?’ (HIRSCH, 1983, p. 160).

Esses conteudos comumente compartilhados, aos quais o autor se refere, sdo 0s
contetdos herdados pela hegemonia briténica; cultura essa muito supervalorizada pelo

pesquisador que ndao concorda com o pluralismo de ideias, de culturas e de contetdos:

[...] a doutrina do pluralismo. Tornou-se agora a doutrina em nossas escolas,
especialmente nos assuntos, inglés e histdria, que estdo mais proximos da cultura.?
[...] Mas nos cursos de inglés, a diversidade e o pluralismo agora reinam sem
desafio. Estou convencido de que, se quisermos alcancar uma cultura mais letrada
do que a que temos agora, precisaremos restabelecer o equilibrio entre essas duas
tradigBes igualmente americanas de unidade e diversidade. Precisamos restaurar
certos conteidos comuns ao lado humanistico do curriculo escolar. (HIRSCH, 1983,
p. 160-161).%2

20 No original: By way of introducing my subject, | simply want to claim that the decline in our literacy and the
decline in the shared knowledge that we acquire in school are causally related facts. (HIRSCH, 1983, p. 160).

21 No original: That is the doctrine of pluralism. It has now become the dominant doctrine in our schools,
especially in those subjects, English and history, that are closest to culture making. (HIRSCH, 1983, p. 162-
163).

22 No original: But in English courses, diversity and pluralism now reign without challenge. | am persuaded that
if we want to achieve a more literate culture than we now have, we shall need to restore the balance between
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Para o pesquisador, a cultura britanica deve dominar todo o curriculo escolar, de
modo que ndo deixe brechas para um curriculo diversificado, condizente com as praticas
sociais dos alunos e da comunidade em que vivem, pois s6 assim os alunos lograréo éxito nos

testes nacionais de letramento.

Desde o inicio da nossa vida nacional, o curriculo escolar tem sido um elemento
formativo especialmente importante da nossa cultura nacional. Nas escolas, ndo s6
tentamos harmonizar as varias tradicbes de nossas culturas-mae, mas também
queriamos atacar por nés mesmos dentro da heranca britanica dominante.?®
(HIRSCH, 1983, p. 160-161).

Hirsch (1983, p. 162) acredita que “o imperialismo cultural (verdadeiro),
submerge as identidades culturais (verdadeiras) e da as crian¢as minoritarias um sentimento
de inferioridade (muitas vezes verdadeiro)”, e defende que o letramento ndo é apenas uma
habilidade formal, é também uma decisao politica.

E importante evidenciarmos que Hirsch (1983) ancora o conceito de letramento
cultural no modelo auténomo de letramento e que compreende letramento como habilidade.
Diante disso, divergimos dessa perspectiva de letramento, pois entendemos que, quando
acontece a supremacia de uma cultura sobre a outra, estamos diante de um caso de
aculturacdo® e ndo de apropriagdo cultural.

Autores como Street (2014) e Gardner criticam o conceito de ‘letramento cultural’
apresentado por Hirsch (1987, 1988), na ideia de um ‘padrdo nacional compartilhado’ para
uniformizar o letramento de maneira que possa contribuir para a formacéo e sustentagédo do

pais. Street (2014) propde:

Gostaria de estimular pesquisas sobre letramento e sua relagdo com o nacionalismo e
com a cultura que ndo partisse de premissas assumidas por Hirsch, Gellener e boa
parte da literatura educacional, mas de uma perspectiva mais culturalmente sensivel
e politicamente consciente. E portanto, dentro do modelo ideoldgico de letramento
gue essa pesquisa precisa ser elaborada.” (STREET, 2014, p. 143).

these two equally American traditions of unity and diversity. We shall need to restore certain common
contents to the humanistic side of the school curriculum. (HIRSCH, 1983, p. 162-163).

2 No original: From the start of our national life, the school curriculum has been an especially important
formative element of our national culture. In the schools we not only tried to harmonize the various traditions
of our parent cultures, we also wanted to strike out on our own within the dominant British heritage.
(HIRSCH, 1983, p. 160).

24 Adotamos o conceito apresento por Roger Chartier (2001, p. 115), em que afirma que aculturagdo ¢ “a
destruicdo de um antigo sistema de representacGes e praticas e a partir de um novo sistema imposto por uma
autoridade, qualquer que seja. Ou seja, seria a negacéo da existéncia de uma cultura para insercéo de outra,
como aconteceu no periodo colonial brasileiro em que os Jesuitas impunham sua religido para os aborigenes.
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Street (2014) defende que “esse fortalecimento do letramento escolarizado na
comunidade contribui, junto com a propria escola, para a construcdo da identidade e da
personalidade no moderno estado-nagdo.” (STREET, 2014, p. 144). Concordamos com 0
autor quando nos alerta para termos cuidado para ndo cair na armadilha da homogeneizacgéo
dos alunos, até porque cada individuo tem a sua cultura, mas acreditamos que a Escola, como
instituicdo social, deve oportunizar aos alunos espacos de reflexdo e de aprendizagem de
maneira critica sobre a cultura, a histéria e a literatura, nas quais o individuo esta inserido.

Outro problema encontrado na teoria de letramento cultual proposto por Hirsch
(1983), e argumentado por Street (2014), é a imposicdo de um letramento dominante, pois
estdo fazendo pressuposicdes sobre a natureza e os usos da leitura e da escrita sem o
conhecimento etnografico real (STREET, 2014). Por isso, concordamos com Street (2014) e
buscamos realizar este trabalho “em favor de um modelo ‘ideoldgico’ de letramento
metodologica e teoricamente sensivel & variacdo local das préticas letradas e capaz de
abranger os usos e significados que as proprias pessoas atribuem & leitura e a escrita.”
(STREET, 2014, p. 159).

Como apresentamos aqui, cultura € um direito humano que nao deve ser imposto.
A cultura da qual fazemos parte pode ser considerada a ponta de um iceberg. Por um lado,
nossa linguagem, nossas roupas, nossas comidas, nossas festas fazem parte do gelo exposto,
Ou Seja, 0 que vemos ou 0 que construimos por meio de um processo de formacéo historica,
pessoal, de reexisténcia e identitaria. J& a parte submersa na dgua, aquilo que ndo vemos, mas
que nos constroi como individuos, podemos dizer que é formado pela histéria, pelos valores,
pelos costumes e pelas tradi¢cGes de varias geracdes que nos antecederam, mas que se refletem
em nossas vidas, em nossas praticas sociais. Destacamos que, neste trabalho, entendemos
cultura como um processo de construcdo de significados e ndo apenas como um produto.

Dessa maneira, entendemos como letramento cultural, as préaticas sociais sensiveis
a variagdo local, de modo que caracterizam uma sociedade ou grupo social. Essas préaticas
sociais, que foram construidas historicamente, tém a linguagem como principal meio de
manutencdo da sua identidade, da sua singularidade. Queremos destacar que o letramento
cultural ndo é imposto, ele é vivenciado cotidianamente, pois engloba as tradicdes, as crencas,
a linguagem cotidiana, na qual estamos imersos e que, por vezes, nem percebemos.

A seqguir, trataremos mais detalhadamente sobre o estudo de crencas.
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2.3 ESTUDO DE CRENCAS

Nesta secdo, apresentaremos o conceito de crencas dentro da Linguistica Aplicada
(LA), principalmente no que tange ao estudo de crengas de alunos em relacdo a leitura
literaria, a literatura e a cultura cearense. Ao final, tratamos sobre identidade e cearensidade.

2.3.1 O que séo crengas?

Barcelos (2004) afirma que o interesse por crengas em LA emergiu a partir de
uma mudanca no paradigma do ensino de linguas: o que inicialmente era centrado na
linguagem e no produto, passou a concentrar-se N0 processo, e, consequentemente, o aprendiz
recebeu uma atencdo especial. Uma das primeiras investigagdes internacionais sobre as
crencas na aprendizagem foi realizada por Hosenfeld (1978), quando usou a expressdo “mini
teorias de aprendizagem de lingua dos alunos” para se referir aos “conhecimentos tacitos” dos
discentes (BARCELOS, 2004). Entretanto, apenas em 1985, o termo “crencas sobre a
aprendizagem de linguas” foi usado pela primeira vez em LA, em um instrumento
metodoldgico elaborado por Horwitz (1985).

Em contexto nacional, as pesquisas sobre essa tematica tiveram inicio em meados
da década de 1990, com trabalhos de Leffa (1991), de Almeida Filho (1993) e de Barcelos
(1995). No entanto, apenas em 1998 foram encontradas as primeiras referéncias aos estudos
das crengas de professores de linguas, no congresso da Associacdo Brasileira de Linguistica
Aplicada. Destacamos que a maioria das investigacoes realizadas descreveram as crengas de
professores no processo de ensino de linguas.

Segundo Woods (1996), as crengas sobre ‘o que ¢ linguagem’ ¢ ‘a linguagem
adequada’ sdo internalizadas inconscientemente ¢ S&0 mantidas por toda uma vida; todavia,
essas crencas variam de individuo para individuo. Diante de relacdo entre linguagem e
estudos de crengas, apresentaremos, a seguir, as diversas definicdes dos conceitos de crengas
presentes em Linguistica Aplicada e as implicacGes desse estudo para o0 ensino e para a
aprendizagem de lingua materna, a partir da promocéao da leitura literéria.

Pajares (1992) e Johnson (1999) reconhecem que 0 conceito de crencas € muito
complexo, e Barcelos (2004) acrescenta que parte dessa complexidade estd relacionada a
existéncia de inimeras definicdes para o termo. Woods (1996) usa a metafora “floresta
terminologica” para referir-se ao grande nimero de termos encontrados para definir crencas

em LA. Barcelos (2001) destaca que a palavra crenca € um conceito antigo em varias areas do
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conhecimento (Psicologia, Educacdo, Sociologia e Filosofia), portanto, também nessas areas o
termo crenca apresenta uma vasta variedade de definicoes.

Segundo Perina (2003, p. 33), as crengas sdo as “verdades pessoais, individuais,
baseadas na experiéncia”. Atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinides, ideologias,
percepgdes, conceituagbes, sistema conceitual, pré-conceituacdo, disposicdes, teorias
implicitas, teorias explicitas, teorias pessoais, processos mentais internos, estratégias de acéo,
regras de pratica, principios praticos, perspectivas, repertérios de compreensao e estratégias
sociais sdo alguns dos termos ¢ definigdes do conceito “crengas” encontrados em LA e que
foram indicados por Pajares (1992).

Ferreira (1986) define crengas como opinides adotadas com fé e convicgdes
intimas. J& Bandeira (2003) afirma que a convic¢do intima parece ser a forca que move a
crenca. Concordamos com Almeida Filho (1993), quando admite que as crengas seriam uma
das forcas operantes da abordagem de ensino do professor em lingua estrangeira (LE),
todavia, acrescentamos que essas forcas influenciam nédo apenas a formacao de professores de
LE, mas também os de lingua materna (LM), e, sobretudo, influenciam nas praticas e nas
estratégias de aprendizagem dos alunos.

Para Bandeira (2003), o individuo pode ou ndo ter consciéncia das crengas que
tem, contudo, essa crenga origina “uma disposi¢do para a a¢do; e pode transformar-se em
regra de comportamento, devido ao alto grau de probabilidade e estabilidade” (BANDEIRA,
2003, p. 65). Diante das inumeras definicbes de crencgas, adotaremos nesta pesquisa as
concepcdes de Barcelos (2006), que entende crengas:

[...] como uma forma de pensamento, como construgdes da realidade, maneiras de
ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e
resultantes de um processo interativo de interpretacéo e (re)significagdo. Como tal,
crengas sao sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.
(BARCELOS, 20086, p. 18)

Nesse sentido, as crencas podem ser entendidas como conhecimentos e
compreensdes que sdo construidas ao longo de experiéncias situacionais, podendo ser
individuais e/ou coletivas. Segundo Barcelos (2004), o processo de ensino e de aprendizagem
implica diretamente na formacédo de crengas e consequentemente na construcéo de identidade
do individuo, visto que “somos aquilo que acreditamos” (BARCELOS, 2004, p. 140).

Como as “crengas sdo parte de nossas experiéncias e estdo inter-relacionadas com o
meio em que vivemos” (BARCELOS, 2000, p. 59), acreditamos que novas experiéncias em sala

de aula, com préticas de leitura com textos literarios, podem influenciar diretamente na mudanca
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de crengas, visto que precisamos entender quais crengas sobre literatura (em especial sobre a
Literatura Cearense) e sobre a leitura literaria e de que modo a inser¢do de novas experiéncias
com o texto literario podem motivar uma possivel ressignificacdo dessas crencas de alunos do
ensino médio. Entendemos como ressignificagdo de crencas o processo em que ocorrem
mudancas na compreensdo e no entendimento de um sujeito a partir da vivéncia de novas
experiéncias. Blatyta (1999, p. 66), ao conceituar ressignificacdo, afirma que sdo as mudancas de
compreensao gque ocorrem de maneira lenta e gradual e sdo implicaces de uma relacao dial6gica.

Para White (1999), as crencas sdo dinamicas e emergentes, portanto, os alunos
revisam e modificam suas expectativas especificas, a medida em que sdo submetidos a novas
experiéncias e a novos contextos, buscando entender e se adaptar a essas novas circunstancias.
Benson e Lor (1999) afirmam que “[...] o valor da pesquisa sobre crencas dos aprendizes pode
estar ndo tanto em entender os atributos facilitadores ou ndo das crengas, mas na compreensao das
maneiras através das quais os aprendizes usam suas crengas” (BENSON; LOR, 1999, p. 470).

Tendo em vista que “a pesquisa sobre crengas precisa reconhecer os alunos como
seres reflexivos e precisa considerar a natureza paradoxal e dinamica das crengas” (BARCELOS,
2004, p. 148), adotaremos para nossa analise a seguinte proposta investigativa, que foi sugerida
por Barcelos (2004), e que levara em consideracdo: a) as experiéncias e as a¢des dos alunos; b)
suas interpretacOes dessas experiéncias; ¢) o contexto social e como ele molda as experiéncias dos
alunos; e d) como os alunos usam as crengas para lidar com a aprendizagem de linguas. Nesse
altimo item, realizaremos uma adaptacéo e pesquisaremos como 0s alunos usam suas crencas para
lidar com as praticas de leitura literaria (BARCELOS, 2004).

Sobre o0 estudo de crencas e as praticas de leitura literaria, verificamos que o Grupo
de Pesquisa Literatura: Estudo, Ensino e (Re)Leitura do Mundo, vinculado ao Laboratério
Letramentos, Formacdo, Trabalho e Ensino (Letraforte) e ao Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica Aplicada (PosLA), da Universidade Estadual do Ceard (UECE), vem se destacando,
em &mbito nacional, com a realizacdo de inimeras pesquisas relacionadas a essa tematica.

Dentre as pesquisas realizadas pelo grupo, selecionamos a dissertacdo de Marques
(2016), que, até entdo, foi 0 Unico estudo que objetivou analisar a pratica de leitura literaria
em LM para ressignificacdo de crencas e mudanca no desempenho leitor de alunos de uma
turma do 6° ano do ensino fundamental, de uma escola publica de Fortaleza-CE. Os resultados
evidenciaram que os alunos desenvolveram habitos de leitura, de modo que, apds o periodo de
intervencOes em sala de aula, esses estudantes sentiram-se incluidos em uma comunidade de

leitores, mudando, assim, suas crencas iniciais sobre as praticas de leitura literaria.
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Para isso, adotaremos as orientacOes apresentadas por Barcelos (2004) para a
realizacdo de pesquisas que investigam as crencas de alunos. A autora nos propde que 0S
pesquisadores e as pesquisas de crencas precisam reconhecer que os alunos sdo seres
reflexivos e que precisamos considerar a natureza paradoxal e dindmica das crencas.

Nesse trabalho, procuraremos refletir sobre as crencas que alunos do ensino médio
tém sobre as praticas de leitura literaria e o papel da literatura no &mbito pessoal, cultural e
social. Considerando isso, na proxima secdo, levantamos os estudos sobre crencas no

processo de ensino-aprendizagem de linguas, em especial de leitura em lingua materna.

2.3.2 Crencas sobre leitura

Notadamente, os estudos de crencas tém investigado crencas relacionadas a
leitura, entretanto, tém direcionado esforgos nas crengas dos professores e do processo de
ensino e de aprendizagem de lingua estrangeira (BASTOS, 2017; REDEL et al., 2017;
COUTO, 2016; BORSATTI, 2015; LEAL, 2015; ARAUJO, 2014; SELVERO, 2013;
PERINE, 2012; SILVA; SILVA; ARAGAO, 2011; BOMFIM, 2008; BARCELOS, 2007). O
foco de nosso estudo é estudar as crengas dos alunos sobre o ensino e a aprendizagem de
lingua materna, através de textos literarios de cultura regional.

Especificamente, alguns desses estudos apresentam andlises sobre as relacdes
entre as crengas e as praticas docentes de graduandos de Letras (COUTO, 2016; CRUZ, 2013;
PERINE, 2012; BOMFIM, 2008), bem como consideragdes acerca das crengas sobre 0 uso do
texto literario e a prética docente (SILVA; ARAGAO, 2011). Algumas pesquisas também
estdo sendo desenvolvidas para verificagdo das mudancas de crencas de professores
(ARAUJO, 2014; PESSOA; SEBBA, 2006; BASTOS, 2017) e mudanca no sistema de
crencas de alunos (MADEIRA, 2008; PITELI, 2006).

Sendo assim, neste estudo, investigamos se, e de que forma, a inser¢do da
Literatura Cearense, a partir de praticas de leitura literaria, influenciard na construcdo ou
ressignificacdo do sistema de crencas sobre literatura, identidade e cultura dos alunos. Sendo
assim, nossa proxima secdo secundaria trata acerca da identidade e cearensidade.

Verificaram-se ainda pesquisas que apresentaram Varias contribuicdes sobre: o
uso de textos literarios nas aulas de lingua estrangeira (SANTOS, 2007; ARAGAO, 2006), a
promocdo do letramento literario (COSSON, 2014; ROSARIO, 2015), a formacéo do leitor
literario (MELIAN, 2016; MONTEIRO, 2015), bem como aquelas focadas em propostas de
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letramento literario em ambiente escolar (LIMA, 2016; ARAUJO, 2015; LEAO; SOUZA,
2015; MENEZES, 2015; COSSON, 2014).

Noutro turno, tem-se percebido, ainda, importantes contribuicdes da utilizacdo da
literatura no ensino médio (FORTES; OLIVEIRA, 2015; FORMIGA; INACIO, 2013;
BARBOSA, 2011; BUSE, 2011) e nos anos finais do ensino fundamental (ARAUJO, 2016;
DALLA-BONA, 2012) para a formacdo de leitores. Vale salientar que outros autores tém
estudado a relacdo entre o incentivo a leitura a partir da literatura regional (LIMA, 2016;
RAMOS, 2016, SANTOS; FRANCO; PEREIRA, 2015).

No contexto do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada
(PosLA/UECE), o Grupo de Pesquisas Literatura: Estudo, Ensino e (Re)Leitura do Mundo
(GP LEER) vem contribuindo, ao longo de quase dez anos, com pesquisas voltadas para o
trabalho do texto literario no processo de ensino e de aprendizagem. Silva (2011) investigou a
relacdo entre as crencas e as praticas de docente de egressos da Universidade Estadual do
Ceara (UECE) quanto ao trabalho do texto literario nas aulas de espanhol no ensino médio de
escolas publicas. Rodrigues (2011), Soares (2012) e Pereira (2015) pesquisaram sobre o
trabalho do texto literario nas aulas de espanhol em turmas do ensino medio.

Mota (2012) analisou a insercdo do texto literario como ferramenta para a
producdo oral de estudantes de inglés como lingua estrangeira. Gabriel (2013) investigou as
crencas dos professores de francés em formacdo e as praticas de leitura literaria. Lopes (2015)
pesquisou sobre a influéncia da leitura de obras literarias nos cursos de lingua espanhola para
o fomento da competéncia leitora. Em sua tese de doutorado, Silva (2016) apresentou um
estudo sobre o desenvolvimento de habilidades de compreensdo leitora e da competéncia
literaria de alunos de lingua espanhola do ensino médio de uma escola publica.

Ainda sobre as crencas e sobre o ensino de lingua estrangeira, Rocha (2016)
investigou sobre as praticas de oralidade a partir do uso do texto teatral em aulas de E/LE e
Garcia (2017) pesquisou sobre as préticas de leitura literaria em lingua inglesa para a melhora
da compreensao leitora de alunos de ensino médio de uma escola publica.

No que se refere a leitura literaria em lingua materna, nota-se que apenas duas
pesquisas foram desenvolvidas nessa tematica: Marques (2016) apresentou um estudo sobre
mudancas no desempenho leitor e em crencas autoexcludentes de alunos do ensino
fundamental de uma escola publica, a partir de praticas de leitura literaria. Em sua tese,
Marques (2017) investigou a relagdo entre as crencas e as praticas de leitura literaria de

professores em formacéo que ja exerciam a docéncia e o processo de formacao de leitores.



65

Diante do exposto, em nossa pesquisa, investigamos o efeito da leitura de textos
literarios e de cultura regional na construcao e ressignificacdo de crencas. Diferentemente dos
estudos anteriormente citados, estamos analisando as crencas de alunos no estudo de lingua

materna, no ensino médio. A seguir, trataremos sobre o processo de identificacao cultural.

2.3.4 ldentidade e Cearensidade

Nesta ultima secdo secundaria, buscaremos refletir o processo de formacdo ou
(re)conhecimento da identidade individual e da cearensidade, a partir de experiéncias com a
literatura cearense. Hall (1998, p. 8) conceitua identidade cultural como “aqueles aspectos de
nossas identidades que surgem de nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas e, acima de tudo, nacionais”. Para o autor, as identidades nacionais tendem a se
sobrepor a outras fontes, mais particulares de identificagcdo cultural, por serem consideradas
superiores em relacdo as demais.

Segundo Hall (1998), as sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela
“diferen¢a”, pois sdo atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes “posigdes de sujeito” e, para ele, essas posicdes de
sujeito é o que formam a identidade de um individuo. O autor defende que a identidade, na
concepcao socioldgica, preenche o espaco entre o interior (0 mundo pessoal) e o exterior (0
mundo publico), pois quando:

projetamos a ‘nds proprios’ nessas identidades culturais, a0 mesmo tempo que
internalizamos seus significados e valores, tornando-os ‘parte de nos’, contribui para
alinhar Jou melhor, compreender] nossos sentimentos subjetivos com os lugares

objetivos que ocupamos no mundo social e cultural (HALL, 1998, p. 11-12, grifos
do autor).

O processo de identificacdo do sujeito pds-moderno ndo é unificado, fixo,
essencial, permanente e nem estavel, é fragmentado, composto por varias identidades. Nesse
sentido, a identidade é formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas
quais somos representados ou contestados pelos sistemas culturais que nos rodeiam, pois, a
identidade “¢ definida historicamente, e ndo biologicamente.” (HALL, 1998, p. 13).

Ipiranga (2014, p. 64) afirma que “a identidade pressupde um reconstruir de
experiéncias, sejam elas individuais ou coletivas, é essencial analisar a importancia da

memdaria neste processo, pois é a percepcdo historica que sera seu impulso como também sua
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sustentagdo”. E de que forma podemos compreender parte de nossa formacao identitaria por
meio de nossas experiéncias e de nossa percepc¢ao historica?

Compreendemos aqui que identidade ndo é una, mas que € construida
historicamente e estda em um constante processo de construcdo. Dessa forma, podemos dizer
gue somos formados por varias identidades, o que inclui a identidade cultural. Oliveira (2004,
p. 139) afirma que identidade cultural é o0 “sentimento de pertencimento”, enquanto que

Pacheco (2004) amplia essa nocéo e defende que:

a identidade cultural ndo ¢ “natural”, nem inerente ao individuo, ela é preexistente a
ele, e como a propria cultura se transforma, a identidade cultural do sujeito ndo é
estatica e permanente, mas é fluida, mdvel, e principalmente, ndo € uma imposicéo
inocente, nem uma apropriagdo, de todo, inconsciente. A identidade cultural é por
sua vez construida, manipulada e politica (PACHECO, 2004, p. 3).

Entendemos identidade cultural como a singularidade de um povo que €é construida
historicamente, formando uma das identidades de um sujeito. Se a nossa identidade é
constantemente construida e se a identidade cultural é construida historicamente por meio de
nossas experiéncias, podemos dizer que por meio da leitura literaria podemos (re)conhecer a
nossa formacao identitaria. Por isso, buscamos, a partir deste trabalho, verificar de que forma a
leitura de literatura cearense — constituida pelos contos, lendas, poesias, cronicas, cordel, ditados
populares — auxilia na compreensao da identidade cultural, em nosso caso, da cearensidade.

Podemos citar como exemplo o humor nordestino, em especial, 0 humor cearense,
que é um reflexo historicamente presente tanto nas agfes cotidianas quanto na propria
Literatura. A titulo de ilustracdo, em a Normalista, de Adolfo Caminha, o autor ja falava dessa
caracteristica cultural, do nosso jeito moleque e “fuleiro” de ser cearense.

Cearensidade foi definida por Parsifal Barroso (2017, p. 21) como o “conjunto de
sinais, gestos e tragos de cultura, realmente singulares e inconfundiveis, dessa encantadora
gente” que forma o Ceara. Para Barroso (2017), embora o cearense pareca com 0 brasileiro
em muitos aspectos, a presenca do cearense, de maneira singular, sempre assinala uma
modalidade prdpria de ser, de falar, de agir e de afirmar-se.

A partir de um breve levantamento da etiologia literaria do Ceara, verificamos que
a literatura cearense, além de possuir uma vasta producdo literaria com mérito qualitativo
indiscutivel, apresenta representatividade em todas as escolas literarias nacionais que sdo
adotadas e contempladas nos materiais didaticos oficiais. Portanto, as obras literarias

cearenses podem ser consideradas tdo boas quanto as obras nacionais que sdo habitualmente
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trabalhadas na escola. Além disso, essas obras podem ser inseridas nas atividades letivas do
ensino medio, sem dnus para os estudantes.
Walnice Vilalva (2008) afirma que a adjetivacdo das producdes literarias ocorre

para afirmar a alteridade e a resisténcia diante da ideia de unidade nacional:

O adjetivo, qualquer que seja ele, cearense, sergipano, mato-grossense etc., deflagra
ndo um exacerbado juizo de individuacdo e singularizacdo, quer seja regional, quer
seja local, mas nomeia precisamente 0 espaco da exclusdo: aquilo que ndo pertence ao
nacional ou a brasileira. Nessa proposta historiografica salta o desejo de sobrevivéncia,
de leitura e de valorizag&o dos textos catalogados. (VILALVA, 2008, p. 4).

Ao adotarmos um estudo a partir da insercdo da literatura cearense, nao temos
nenhuma pretenséo de substituir um padrdo por outro, mas, sobretudo, contemplar e valorizar
as producgdes que constituem e que narram a historia cultural mais proxima desse povo. Cocco

(2008) defende o ensino da literatura regional e manifesta que:

cabe refletir, na sala de aula, sobre os critérios de constituicdo do canone e sobre as
formas como a regido tem sido representada ao longo do tempo, em textos literarios
e impressos em geral (como jornais e revistas) e como essas representaces
adquirem carater performativo e passam a constituir as subjetividades/identidades
dos habitantes de uma regido (COCCO, 2008, p. 57).

Portanto, 0 uso de textos pertencentes a uma literatura mais regional podera fomentar
a formac&o de leitores literarios mais competentes e conscientes do valor cultural de sua regido e
do prazer que é ler e se reconhecer nas palavras. Esse reconhecimento de identidade e de mundo
facilitara, pois, na interacao e na participacdo desses leitores em sala de aula e na sociedade, de
modo a desenvolver sua capacidade de apreciacdo critica, uma vez que se fixam e elucidam
aspectos culturais sobre determinado assunto (REYZABAL; TENORIO, 1992).

Em suma, defendemos a hip6tese de que as praticas de leitura literaria com textos
regionais, em contexto escolar, poderdo promover mudancas nas crencas dos alunos;
sobretudo no que diz respeito a cultura e a literatura, por proporcionar uma possivel
identificacdo e um reconhecimento com aquilo que estad lendo, influenciando, assim, na
ampliacdo do intertexto leitor e, consequentemente, ampliando a compreensdo literéaria.

Se somos formados por varias identidades, nada mais justo que o individuo possa
experienciar e conhecer as suas identidades por meio da linguagem e, em especial, por meio
da literatura, pois é através dela que podemos ndo s6 compreender a comunidade em que

vivemos, mas também compreender a nés mesmo. Paulino e Cosson (2009) defendem que:
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a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a experiéncia
do outro pela palavra, tornando-se um espacgo privilegiado de construcdo de sua
identidade e de sua comunidade. Na verdade, todos nds construimos e reconstruimos
nossa identidade enquanto somos atravessados pelos textos. O que cada um é, o0 que
cada um quer ser e o que foi depende tanto de experiéncias efetivas, aquelas vividas,
como de leitura que faz das prdprias possibilidades de ser e das experiéncias alheias
a que tenha acesso por meio dos textos. Em outras palavras, somos construidos tanto
pelos muitos textos que atravessam culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que
vivemos. O mesmo acontece com a nossa compreensdo do que vivemos e da
comunidade onde vivemos (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69).

Dessa forma, concordamos e defendemos que a experiéncia da leitura literaria
proporciona, de forma singular, a possibilidade de dar sentido ao mundo e a n6s mesmos, de
modo a contribuir com a nossa formacdo humana. Por essa razdo, compreendemos que 0
processo de apropriacdo da literatura pode contribuir tanto para a formacgdo do letramento
literario quanto do letramento cultural, por possibilitar “apropriagdo da literatura enquanto
construgdo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 70). Acreditamos que essa
construcdo de sentidos pode ser tambem identitaria.

Além disso, a leitura literaria com textos regionais, em nosso estudo com textos
de literatura cearense, promoveu uma identificagdo com a cearensidade, que entendemos
como a identidade, a singularidade cultural, linguistica e historica que constitui
intrinsecamente o0 povo cearense. Essa cearensidade foi construida historicamente, desde os
primeiros aborigenes que aqui viveram e que lutaram ferrenhamente por essa terra. E essa luta
pela sobrevivéncia € vista até hoje, principalmente pelos jovens de nossa periferia.

Cearensidade é um jeito, ndo imutavel, de se viver, é ter coragem, € ser andejo,
mas apegado a sua terra; é ser irreverente até mesmo com as dificuldades da vida, que assim
como rapadura, é doce, mas ndao é mole; é saber soltar uma vaia e ser identificado em
qualquer lugar do mundo.

Na proxima secdo, apresentaremos a metodologia que usamos para 0

desenvolvimento desta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentaremos 0 percurso metodoldgico que adotamos nesse
processo investigativo para fomentar o letramento literério e o letramento cultural dos alunos
de uma escola publica cearense, listando alguns autores que nos nortearam na elaboragéo
desse estudo, no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, a saber: o tipo de pesquisa, 0
contexto, participantes, os procedimentos metodoldgicos, os instrumentos, os procedimentos

éticos que foram adotados e o quadro norteador da pesquisa,

3.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa pode ser classificada, quanto a sua natureza como aplicada,
por “gerar conhecimentos para serem aplicados na prética [...]” (SILVA, 2005, p. 20). Tais
conhecimentos estdo embasados epistemologicamente nos principios da Linguistica Aplicada
(LA) que estiveram presentes em todo o processo investigativo, principalmente, nas
atividades aqui propostas. As atividades foram aplicadas durante as aulas de literatura de uma
escola publica do municipio de Fortaleza.

Destacamos que esse trabalho vai além de uma mera aplicagao de teorias linguisticas
para resolver problemas de ensino, visto que os processos de ensino e de aprendizagem sdo
complexos e estdo sob diversas contingéncias de aspectos sociais, politicos, culturais e
psicoldgicos, que nenhuma teoria especificamente linguistica pode contemplar (MOITA LOPES,
1996). Por isso, usamos também o0s meus conhecimentos como docente para promover a
aplicacdo prética das propostas de atividade e resolver problemas especificos no ambiente escolar.

Segundo Signorini (1998), a interdisciplinaridade da possibilidade a LA de fugir
de posicionamentos preestabelecidos para colocar em evidéncia o que ndo € facilmente
compreendido ou o que escapa de percursos de pesquisa ja definidos, focando, assim, a
pesquisa naquilo que é marginal. Considerando a perspectiva de que a LA preocupa-se com 0
social e com o humano (CELANI, 1998), nossa pesquisa pretendeu investigar as crencas
sobre o papel da literatura na formacéo cultural, artistica e identitaria de alunos da escola
publica, a partir de suas préaticas de leituras dentro e fora do contexto escolar, e intervir de
modo a valorizar as préaticas culturais e literarias ja existentes naguela comunidade.

Sob a otica da abordagem, essa investigacao pode ser classificada como qualitativa,

por ser uma pesquisa situada que se empenha em compreender a complexa realidade, a partir do
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ambiente real, e com 0s sujeitos que constituem e integram aquele espago social. Nesse tipo de
abordagem, o processo e a sua significagdo sdo os pontos centrais da pesquisa (SILVA, 2005).

Moita Lopes (2006) advoga a necessidade de pensarmos uma LA que dialogue
com teorias que atravessem o campo das ciéncias sociais ¢ das humanidades, “para dar conta
da complexidade dos fatos envolvidos com a linguagem em sala de aula, passou-se a
argumentar na direcdo de um arcabouco teorico interdisciplinar.” (MOITA LOPES, 1996, p.
19). Nesse sentido, na maior parte de nossa pesquisa, analisamos os dados qualitativamente a
luz das teorias das ciéncias humanas e sociais, em especial da Linguistica Aplicada, apesar de
usarmos a analise estatistica para analisarmos a evolucgdo dos alunos participantes.

Vieira e Zouain (2005) destaca que os depoimentos, discursos e significados
transmitidos pelos atores sociais envolvidos sdo de fundamental importancia para a pesquisa
qualitativa. Nesse sentido, priorizam-se as descricdes detalhadas de fendmenos, acdes dos
participantes em contextos reais. Richardson (1999) defende que a pesquisa qualitativa é
adequada para compreender aspectos psicologicos devido a complexidade (por exemplo,
motivacdes, crencas, expectativas, valores e compreensao de atitudes).

Quanto aos objetivos da pesquisa, esta pode ser considerada explicativa, pois, por
meio dela, adentra-se o conhecimento da realidade, explicando a razéo e o porqué das coisas
(GIL, 2010).

Levando em consideracdo os procedimentos deste estudo, podemos considera-la
como uma pesquisa-acgdo, por ser entendida, segundo Moita Lopes (1996, p. 89), como uma
“maneira privilegiada de gerar conhecimentos sobre a sala de aula, devido a percepcéo interna
do processo que o professor tem” ¢ por ser uma “forma de avango educacional, ja que envolve o
professor na reflexdo critica de seu trabalho” (MOITA LOPES, 1996, p. 90). O autor destaca
ainda que esse tipo de pesquisa que é realizada pelo professor ndo exclui a possibilidade de ser
conduzida por pesquisadores externos. No caso de nossa pesquisa, conduzi 30h/aulas de Lingua
Portuguesa das turmas participantes durante o periodo investigativo.

Franco (2015) defende que a pesquisa-agdo é um trabalho de cooperacdo entre o
pesquisador e 0 grupo pesquisado e conceitua que essa metodologia de pesquisa é
“eminentemente pedagogica, dentro da perspectiva de ser 0 exercicio pedagdgico, configurado
como uma agdo cientifica e pratica educativa, a partir de principios €ticos que visualizam a
continua formagao e emancipacao de todos os sujeitos da pratica.” (FRANCO, 2015, p. 483)

Para Barbier (2007):

A pesquisa-agdo torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos técnicos no amago de
seu local de investimento. O objeto da pesquisa é a elaboragdo da dialética da agdo
num processo pessoal e Unico de reconstrugdo racional pelo ato social. Esse
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processo € relativamente libertador quanto as imposi¢cdes dos habitos, dos costumes
e da sistematizacdo burocratica. A pesquisa-acdo € libertadora, ja que o grupo de
técnicos se responsabiliza pela sua propria emancipagéo, auto-organizando-se contra
habitos irracionais e burocraticos de coercdo (BARBIER, 2007, p. 59).

Thiollent (2008), assim como Barbier (2007) e Franco (2015), defende que a
“pesquisa-acao é vista como forma de engajamento socio-politico a servi¢co da causa das classes
populares” (THIOLLENT, 2008, p. 16). Portanto, compreendemos a pesquisa-a¢cdo nessa
perspectiva libertadora, emancipadora, e essa perspectiva condiz com as praticas da chamada
Linguistica Aplicada contemporanea, principalmente com a proposta defendida por Moita
Lopes (2006), ao apresentar que a LA deve extrapolar as relacGes entre teoria e préatica, visando

a construcdo de teorias que considerem as vozes daqueles que vivem as praticas sociais.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola do municipio de Fortaleza-CE, no
primeiro semestre de 2018, em duas turmas de 1° ano do ensino médio, do turno da tarde,
contabilizando 30h/aulas em cada turma participante. Destacamos que, nessa escola, a carga
horéaria total de lingua portuguesa (LP) para as turmas de ensino medio é de 5 horas/aulas
semanais, contudo, a disciplina € dividida em Portugués, com 4h/aulas semanal, e Redacéo,
com 1h/aula semanal.

Inicialmente, pensamos em realizar essa pesquisa com apenas uma turma, mas ao
apresentarmos para a professora efetiva das turmas a proposta de nossas aulas, ela nos questionou
se ndo seria possivel realizar as mesmas atividades com a outra turma de 1° ano da escola, para
que todos os alunos das turmas daquela série, do turno da tarde, pudessem ter a mesma
oportunidade. Como a carga horaria era a mesma, ndo vimos problema em realizar as mesmas
atividades interventivas nas duas turmas. Por isso, as atividades foram desenvolvidas nas turmas
de 1° ano, turma C, e 1° ano, turma D. O desenvolvimento da investigagdo ocorreu no horario
regular da disciplina de lingua portuguesa, com 4 horas/aulas semanais em cada turma, para
garantir as reais condigdes da maioria das escolas publicas do Ceard com relagéo ao ensino de LP.

Por questbes éticas, decidimos ndo identificar a escola publica, contudo,
apresentaremos algumas informag6es importantes sobre a realidade sociocultural onde a pesquisa
foi realizada. A escola esta situada no bairro Bom Jardim, um dos bairros que apresenta 0s
maiores indices de criminalidade e de violéncia da capital cearense, de acordo com os dados
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apresentados no Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza?®, organizada por Moura
(2015). Em 2009, o Ministerio da Justica selecionou a regido do Grande Bom Jardim, a qual
corresponde aos bairros Bom Jardim, Siqueira, Canindezinho, Granja Lisboa e Granja Portugal,
para ser o 11° Territorio da Paz, que auferiu intervencOes para a prevengdo e para o combate a
violéncia instalado pelo Programa Nacional de Seguranca Publica com Cidadania (Pronasci — Lei
N° 11.530/2007).

Com a finalidade também de minimizar as dificuldades enfrentadas pelos moradores
desse bairro e para promover maior assisténcia e valorizagdo sociocultural, muitas instituicdes se
estabeleceram ali como: o Centro Cultural do Bom Jardim; Projeto ABC: Aprender, Brincar e
Crescer; o Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS); o Movimento de Salde Mental
Comunitaria (MSMC); e o Centro de Apoio Psicossocial (CAPS).

E é nesse contexto de grandes desafios que desenvolvemos nossa pesquisa. Em
relacdo a escola, essa instituicdo tem um total de 532 alunos matriculados e distribuidos nos
turnos manhg, tarde e noite, nas turmas de 9° ano do fundamental e nas turmas de 1°, 2° e 3°
anos do ensino medio. A maioria dos alunos reside no entorno da escola e em bairros
adjacentes, pertencentes ao Grande Bom Jardim, bairro esse que € estigmatizado, até mesmo
pelos alunos, como veremos na analise, por possuir elevados indices de criminalidade.

A motivagéo para realizarmos a pesquisa nessa escola justifica-se pelo fato de eu, a
pesquisadora, ter feito parte do quadro de docentes como professora temporaria, nos anos de
2015 e 2016, por ter sido a primeira escola publica na qual eu trabalhei, por conhecer de perto a
realidade dos alunos e por ter vinculo profissional com o grupo de gestores e de outros docentes
e funcionérios da instituicdo, o que facilitou a minha aceitacdo e a aplicacdo da pesquisa. Na

préxima secdo, apresentamos, de forma mais minuciosa, os participantes desta pesquisa.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram em algum momento de nossa pesquisa cerca de 58 alunos, de duas
turmas de 1° ano do ensino médio (turmas C e D), de uma escola publica da rede estadual de
ensino do Estado do Ceara. Entretanto, apenas 24 alunos, o que corresponde a 32% do total de

78 alunos matriculados, participaram efetivamente da maioria das atividades da pesquisa, por

%5 Pesquisa Cartografia da Criminalidade e da Violéncia na cidade de Fortaleza, realizada pelos Laboratdrio de
Direitos Humanos, Cidadania e Etica (Labvida) e Laboratorio de Estudos da Conflitualidade e Violéncia
(Covio), ambos da Universidade Estadual do Ceard, e o Laboratério de Estudos da Violéncia (LEV), da
Universidade Federal do Ceara. Fonte: http://www.uece.br/covio/dmdocuments/regional_V.pdf
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possuirem, no minimo, 75% de frequéncia nas aulas, ou seja, participaram de 9 aulas das 12
realizadas no espaco escolar.

Destacamos que o nimero de matriculados nas duas turmas é de 78 alunos e, com
excecdo dos alunos transferidos, percebemos que, infelizmente, a evasdo escolar é uma
realidade dessa escola, pois a maioria dos alunos sdo infrequentes ou desistentes. Dessa

forma, o quantitativo de alunos que participaram em cada etapa de nossa pesquisa foi:

Quadro 4 — Quantitativo e porcentagem de alunos que participaram da pesquisa

Total de % em relacgéo ao total

Etapas da pesquisa alunos(as) de alunos matriculados

Alunos regulamente matriculados na escola no 1° ano C e D 78 alunos 100%

Alunos que responderam ao Questionario socioeconémico e
perfil-leitor (Q. Leitor) e aos Questionarios de crengas sobre 51 alunos 65%
literatura e cultura cearense (Q. Crengas)

Alunos que responderam ao Teste Diagndstico de Compreensdo

0,
Leitora Inicial 54 alunos 69%
Algnos que responderam ao Teste Diagndstico de Compreensao 58 alunos 74%
Leitora Final
Alunos que responderam a todos o0s questiondrios e
participaram de 75% das atividades interventivas de leitura 24 alunos 30%
literaria
Alunos que participaram das aulas de campo 44 alunos 56%
Alunos que participaram do grupo focal 11 alunos 14%

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A selecdo pela escolha da amostra, 1° ano do ensino médio, deu-se pelo fato de ser
a primeira turma do ensino regular que sistematiza o ensino de literatura. Portanto, trata-se de
um grupo que apresenta um grande potencial investigativo por recentemente terem saido do
ensino fundamental e serem recém-ingressos no ensino médio; assim, possuem experiéncias
em dois diferentes niveis de educacdo em um curto periodo. Informamos que, por questdes
éticas, os participantes serdo identificados como “Aluno” ou “Aluna” e, para fins
organizacionais, usaremos uma numeracao e a letra da turma a que eles pertenciam.

Antes da aplicacdo das atividades propostas, solicitei aos alunos que
respondessem a um questionario para tracarmos o perfil socioecondmico e leitor dos
participantes dessa pesquisa. A partir das respostas obtidas nesse questionario, pudemos
verificar que os alunos e alunas tém entre 14 e 25 anos de idade, mas a média de idade é de

aproximadamente 15 anos. Verificamos que todos os alunos participantes da pesquisa
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nasceram no Ceara, que 92% (47 alunos participantes) se consideram de cor negra, morena
ou parda. Constatamos que 90% (46 alunos participantes) estudaram toda sua vida, ou maior
parte, em escolas da rede publica de ensino e que a maioria dos alunos participantes
pertencem as classes socioeconémicas baixas.

Através da aplicacdo do questionario, verificamos que a maioria dos alunos, cerca de
44 alunos (86%), aprenderam a ler até os 8 anos de idade, o que confirma a efetivacdo do
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (Paic), da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara,
lancado em 2008. Além disso, 53% dos alunos (27 alunos) afirmaram que gostam de ler livros de
literatura, mas apenas 33% (17 alunos) afirmam que gosta de ler ou usa a leitura como uma
atividade de fruicéo/prazer.

Ou seja, aproximadamente 2/3 (dois tercos) do quantitativo de alunos ndo usam a
literatura como uma atividade de ¢cio. Dentre os motivos citados pelos alunos, dois se
destacaram: preguica de ler (17 alunos, cerca de 33%) ou que ndo entendem o que estéo lendo (7
alunos — cerca de 14%). Possivelmente, esses dois motivos podem estar relacionados. Por um
lado, os alunos tém preguica de ler, pois ndo compreendem o que estdo lendo. Por outro, por ndo
compreenderem o que leem, sentem-se desestimulados para o ato de ler.

Durante minha experiéncia como professora nessa escola, um fato relevante me
chamou a atencdo, e esse fato foi relevante para a escolha dessas turmas e dessa escola. Os
professores se queixavam da falta de compreensao leitora e da falta de interesse dos alunos
em relacdo a leitura, enquanto que os alunos se queixavam de que ndo entendiam o que liam.

Nesse mesmo periodo em que eu era professora da escola, os resultados do
relatério do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE) nos
foram apresentados e verificamos que, realmente, a realidade comentada pelos professores e
pelos alunos foi indicada nos dados da avaliagdo externa. Dessa forma, decidimos usar 0s
parametros do SPAECE para avaliar quantitativamente os alunos participantes da pesquisa e

verificamos que, quantitativamente, os alunos apresentavam baixos indices de leitura.
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Figura 1 — SPAECE de 2014 a 2017: Lingua Portuguesa — 9° ano do ensino fundamental
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Fonte: Adaptado do SPAECE (2016/2017).

Como podemos observar na Figura 1, no altimo ano em que a avaliacdo externa
foi aplicada, houve um aumento no percentual de alunos que obtiveram a proficiéncia leitora
em lingua portuguesa classificada como muito critica, passando de 29,9% para 31,3%. Os
niveis de proficiéncia leitora sio estabelecidos a partir de uma matriz de referéncia®® de lingua
portuguesa apresentada na se¢ao anterior.

Na Figura 1, percebemos ainda que no ano de 2017 apenas 27,2% estavam no
nivel de leitura considerada intermediario e adequado, enquanto que 72,8% estavam no nivel
de leitura considerada critica e muito critica. Com base nesse relatério, podemos concluir que
0s participantes da pesquisa em 2018, que participaram da prova SPAECE em 2017, quando
faziam o 9° ano, possuem baixos niveis de leitura, segundo essa avaliagdo externa, a qual é
pautada numa perspectiva de letramento autbnomo, segundo Street (2014). Ressaltamos que
esse ndo é nosso principal objetivo, visto que analisaremos os dados obtidos de forma que

possamos compreender a complexidade das crencas e dos processos de letramento.

26 \nebsite que disponibiliza a Matriz de Referéncia de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental.
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3.4 PROCEDIMENTOS

Nesta pesquisa, adotamos alguns procedimentos metodologicos da pesquisa-acdo
que foram propostos por Barbier (2007). Assim, a pesquisa foi dividida em cinco etapas:
reconhecimento, planejamento, execugdo, averiguacdo e reflexdo. Cada etapa foi aplicada
considerando os objetivos desse estudo, conforme descrito a seguir.

A primeira etapa, intitulada de reconhecimento, compreende o periodo de
reconhecimento do campo de estudo e dos participantes envolvidos na pesquisa. Nessa fase, eu
visitei a escola e apresentei o projeto de pesquisa aos gestores e a professora do colégio. Apesar
de ja ter trabalhado na escola e de ter uma certa relacdo com os professores e com a gestdo da
escola, senti a necessidade de formalizar, por meio de uma reunido, a parceria com a escola.

Nessa etapa, também realizei o primeiro contato com os alunos participantes da
pesquisa. Com a companhia da professora de LP efetiva da turma, apresentei-me aos alunos e
expliquei como seria todo o processo investigativo, desde os procedimentos éticos adotados
até a publicacdo do trabalho final. Posteriormente, apliquei os questionarios de perfil leitor, de
crencas e o teste de compreenséo leitora dos alunos, realizados por meio dos formularios.

O planejamento, segunda etapa desta pesquisa, deu-se a partir dos dados obtidos
na aplicacdo dos formulérios iniciais. Dessa forma, o planejamento das aulas e a escolha dos
textos literarios foram realizados a partir das respostas dos participantes da pesquisa. Por
exemplo, constatou-se que a atividade de leitura dos alunos ndo é percebida por eles como
uma atividade de fruicdo. A partir dessa constatacdo, as aulas foram planejadas visando a
promocao de experiéncias literarias, que fomentassem a formacao literaria e humana.

A execucdo correspondeu a etapa em que efetivamente assumi as duas turmas
para realizacdo da aplicacdo das atividades propostas de leitura literaria, que correspondeu a
uma carga horéria de 30h/aulas em cada turma, no primeiro semestre de 2018. As aulas
ocorreram nos horarios regulares de lingua portuguesa, durante o 2° bimestre,
aproximadamente, por dois meses.

Na etapa de averiguacdo, aplicamos um teste diagndstico de compreenséo leitora
final de forma que pudéssemos comparar com o teste de compreensdo inicial. Nessa etapa
também realizamos um encontro com um Grupo Focal, no horario de contraturno escolar,
para verificagdo dos sistemas de crencas dos alunos e para a avaliacdo desta pesquisa. Ribeiro

e Newmann (2012) conceituam que:
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Grupos focados sdo foruns de um pequeno grupo de individuos que se relinem para
conversar sobre algum tdpico de interesse. Em geral, 0s encontros contam com 5 a
10 pessoas, tém duragdo aproximada de duas horas e sdo conduzidos por um
moderador. O moderador utiliza roteiros semiestruturados previamente preparados
para gerar e orientar a discussdo. (RIBEIRO; NEWMANN, 2012, p.1)

Convidamos os 24 alunos que possuiam 75% de frequéncia nas atividades
desenvolvidas, para participarem do encontro do Grupo Focal, pois sabiamos que os alunos
ndo sdo muito participativos em atividades em outro turno escolar. Do total de alunos
convidados, apenas 11 alunos (45,8%) compareceram e participaram do grupo focal, nimero
proximo ao estabelecido por Ribeiro e Newmann (2012).

O encontro teve duracdo de 1h e 15min e foi mediado por mim, a pesquisadora.
Durante a realizacdo do grupo focal, gravamos as falas dos alunos. Do 1° ano, turma C,
participaram apenas 2 alunos, a Aluna 4 e o Aluno 20. J& do 1° ano, turma D, houve mais
alunos participantes, com o total de 9 alunos. Foram eles: Aluno 10, Aluno 11, Aluno 12,
Aluno 13, Aluna 14, Aluno 27, Aluna 28 e Aluna 33.

Ribeiro e Newmann (2012) afirmam que grupos focais sdo caracterizados como
um dos métodos mais usados nas pesquisas qualitativas e que o objetivo é perceber como as
pessoas consideram suas experiéncias na participagdo do processo. As informacdes coletadas
poderdo ser transformadas em conhecimentos ou como novas formas de entender a realidade.
Os autores destacam ainda que a validacdo dos varios métodos qualitativos usados na
pesquisa deve ser feita por meio da triangulacéo dos dados obtidos.

A quinta, e Gltima, fase constitui-se da reflexdo, da anélise comparativa e da
interpretacio dos dados obtidos durante a realizacio da pesquisa na escola. E importante
destacarmos que, para analise, usaremos os dados obtidos nos questionarios de perfil leitor e de
crenga, respondidos por todos os alunos (51 alunos), enquanto que nos testes de compreenséo
leitora inicial e final, usaremos apenas dos alunos que participaram de pelo menos 75% (setenta
e cinco por cento) das atividades propostas nesta pesquisa, 0 que corresponde a participacdo de
9 aulas ou 9 dias de leitura literaria, de um total de 12 aulas realizadas na escola. Também para
andlise dos dados, levaremos em consideracdo todos os materiais produzidos pelos alunos
durante todas as fases, suas observacgdes, criticas e sugestdes.

Diante do exposto, concluimos que o corpus desta pesquisa se constitui das
respostas dos alunos nos questionarios socioeconémico e perfil-leitor, nos questionarios de
crencas sobre literatura e cultura cearense (inicial), no teste de Compreensdo Leitora Inicial,
no teste de Compreensdo Leitora Final, dos materiais produzidos pelos alunos durante as

aulas e da transcricdo das falas dos alunos durante o grupo focal.
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3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste tdpico, descrevemos os instrumentos utilizados durante a investigacdo para
a coleta de dados. A seguir, segue a especificacdo de cada instrumento utilizado na coleta e na

analise dos dados.

3.5.1 Questionarios socioecondmico e perfil-leitor (Q. Leitor)?’

Este questionario teve como objetivo coletar informagfes socioecondmicas dos
participantes da pesquisa. Além disso, verificamos também o perfil-leitor dos alunos e como
ocorreu sua formacao leitora. Esse instrumento foi aplicado no inicio da pesquisa, antes das

aulas, e foi respondido por 51 (cinquenta e um) alunos.

3.5.2 Questionarios de crencas sobre literatura e cultura cearense (Q. Crencas)?®

O questionario de crencas sobre literatura e cultura cearense foi o instrumento que
utilizamos para verificar as crengas e 0s conhecimentos dos alunos-participantes sobre
literatura e cultura do Estado do Ceara. Esse questionario também foi aplicado no inicio da

pesquisa, antes das aulas, e respondido por 51 (cinquenta e um) alunos.

3.5.3 Teste Diagndstico Compreens&o Leitora Inicial (TDCL Inicial)®

O Teste Diagnéstico de Compreensdo Leitora Inicial é um teste diagndstico
inspirado nas provas do SPAECE, que sdo elaboradas a partir de uma matriz de referéncia e
organizadas por descritores, conforme explicamos anteriormente no topico Avaliacdo de
Leitura. Esse teste foi realizado antes do periodo de intervencdo literéria.

O Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo da Universidade Federal
de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), organizador do SPAECE, néo libera os cadernos de questdes
das provas do SPAECE, pois essa avaliacdo busca verificar a realidade da educacédo cearense

e, para isso, a instituicdo prefere manter em sigilo o caderno de questdes para que os alunos

27 Apéndice A - Questionarios socioeconémico e perfil-leitor (Q. Leitor), p. 135.
2 Apéndice B - Questionarios de crengas sobre literatura e cultura cearense (Q. Crengas), p. 139.
29 Apéndice C - Teste Diagndstico de Compreenséo Leitora Inicial, p. 143.
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ndo sejam “treinados” para a resolucdo de questdes. Contudo, no site do programa, ha itens de
exemplos das etapas e disciplinas avaliadas.

Dessa forma, a organizacdo das questdes que estdo presentes no teste de
compreensdo leitora desta pesquisa foi inspirada nas questdes SPAECE disponibilizadas no
site do programa e em questdes presentes no blog®® de um professor da Rede Estadual de
Ensino do Ceard, que disponibilizou simulados de provas do SPAECE de lingua portuguesa.

A matriz de referéncia de lingua portuguesa possui 23 descritores, entretanto, o
nosso questionario diagnostico de compreensdo leitora foi organizado de forma que
contemplasse todos os 19 descritores, indicados para o 1° ano do ensino médio e que estdo
presentes na matriz de referéncia®’.

Observa-se que os descritores: Formular hipoteses sobre o contetdo do texto (D8),
Identificar a tese de um texto (D15), Estabelecer relacéo entre tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la (D16) e Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas
coesivas (D18) ndo sdo contemplados na matriz de referéncia desta série, pois exigem do aluno

conhecimentos mais especificos, os quais so serdo desenvolvidos nas séries posteriores.

Quadro 5 — Referéncias e Descritores do SPAECE para 0 1° ano do ensino médio e

guestdes do questiondrio compreensao leitora

(continua)
A . Questdes do
Referéncias Descritores TDCL Inicial
D1 - Localizar informagdo explicita. 01
D2 - Inferir informagdo em texto verbal. 02
D3 - Inferir o sentido de palavra ou expresséo. 03
D4 - Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam
. . . « . 04
I. Procedimentos de leitura | elementos verbais e ndo verbais.
D5 - Identificar o tema ou assunto de um texto. 05
D6 - Distinguir fato de opinido relativa ao fato. 06
D7 - Diferenciar a informacéo principal das secundarias em um 07
texto.
Il Implicacdes do suporte D9 - Reconhecer género discursivo. 08
- Implicag PO, "510 - Identificar o propésito  comunicativo em diferentes
do género elou do BNneros 09
enunciador na compreensao g ' p -
D11 - Reconhecer os elementos que comp&em uma narrativa e
do texto . 10
o conflito gerador.
D12 - lIdentificar semelhancas e/ou diferengas de ideias e 11
lI. Relacio entre textos opiniGes na comparacdo entre textos.
' ¢ D13 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo 12
na comparacédo de textos de um mesmo tema.

30 Blog do Professor Eduardo Cardoso: http://professoreduardoipu.blogspot.com/
31 Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa encontra-se disponivel no site do Spaece.
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Quadro 5 — Referéncias e Descritores do SPAECE para o 1° ano do ensino médio e

questdes do questionario compreensao leitora

(concluséo)

D14 - Reconhecer as relacGes entre partes de um texto,
I x identificando os recursos coesivos que contribuem para sua 13
IV. Coeréncia e coesdo no Lo
processamento do texto continuidade. - - - -
D17 - Reconhecer o sentido das relagbes logico-discursivas 14
marcadas por conjuncdes, advérbios etc.
D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de 15
palavras, frases ou expressoes.
V. Relagdes entre recursos | D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da 16
expressivos e efeitos de | pontuaco e de outras notacdes.
sentido D21 - Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos 17
estilisticos e morfossintaticos.
D22 - Reconhecer efeitos de humor e de ironia. 18
VI, Variagio linguistica :?23 - _Identificar_ 0s piveis de Iingua_gem e/ou as marcas 19
inguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Matriz de Referéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa.

O Teste Diagnostico de Compreensdo Leitora Inicial (TDCL Inicial) foi
respondido por 54 alunos e, a partir dos resultados deste teste e dos descritores nos quais 0s
alunos sentiram dificuldades, elaboramos o Teste Diagndstico de Compreenséo Leitora Final
(TDCL Final). Lembramos que para a andlise comparativa entre os testes de diagnosticos
inicial e final utilizaremos apenas os resultados dos alunos que participaram de, pelo menos,

75% das atividades interventivas de leitura literaria.

3.5.4 Teste Diagnostico de Compreensao Leitora Final (TDCL Final)®?

O Teste Diagnostico de Compreensédo Leitora Final foi elaborado e organizado a
partir dos descritores nos quais os alunos tiveram maior dificuldade no TDCL Inicial. No

quadro abaixo, encontra-se 0 niumero de acertos de acordo com os descritores.

Quadro 6 — Quantidade de acertos dos alunos no TDCL Inicial a partir dos descritores

do SPAECE para o 1° ano do ensino médio

(continua)
Questdes N° de % em
Descritores do TDCL | alunos que relacdo a
Inicial acertaram turma
D1 - Localizar informag&o explicita. 01 44
D2 - Inferir informacéo em texto verbal. 02 38
D3 - Inferir o sentido de palavra ou expressao. 03 30

D4 - Interpretar textos néo verbais e textos que articulam elementos

. " . 04 33
verbais e ndo verbais.

32 Apéndice D - Teste Diagnéstico de Compreensio Leitora Final (TDCL Final), p. 151.
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Quadro 6 — Quantidade de acertos dos alunos no TDCL Inicial a partir dos descritores

do SPAECE para o 1° ano do ensino medio

(concluséo)

D5 - Identificar o tema ou assunto de um texto. 05 34
D6 - Distinguir fato de opinido relativa ao fato. 06 36
D7 - Diferenciar a informacdo principal das secundarias em um 07 43
texto.

D9 - Reconhecer género discursivo. 08 47
D10 - Identificar o prop6sito comunicativo em diferentes géneros. 09 41

D11 - Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o

. 10 33
conflito gerador.
D12 - Identificar semelhangas e/ou diferencgas de ideias e opinides 11 12
na comparacéo entre textos.
D13 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na 12 23

comparacgdo de textos de um mesmo tema.

D14 - Reconhecer as relacbes entre partes de um texto,
identificando 0s recursos coesivos que contribuem para sua 14 27 52%
continuidade.

D17 - Reconhecer o sentido das relagdes ldgico-discursivas

A o 12 11
marcadas por conjuncdes, advérbios etc.
D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de 15 43
palavras, frases ou expressdes.
D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da 16 15
pontuacao e de outras notagdes.
D21 - Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos 17 22 -
estilisticos e morfossintaticos.
D22 - Reconhecer efeitos de humor e de ironia. 18 31
D23 - Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas 19 8

que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Para ndo sobrecarregar os alunos novamente com a aplicacdo do teste, decidimos
selecionar, para aplicar no TDCL Final, apenas 10 questdes que contemplassem os descritores em
gue a maioria dos alunos tivesse tido dificuldade ou tivesse errado no TDCL Inicial. Dessa forma,
verificamos se a compreenséo leitora melhorou ou ndo em relacdo aos descritores iniciais.

Observamos que os alunos tém maior dificuldade em 7 descritores, 0s quais s&o,
em ordem crescente: D23 (8 acertos — 0 que corresponde a 14% da turma), D17 (11 acertos —
0 que corresponde a 20,3% da turma), D12 (12 acertos — o que corresponde a 22,2% da
turma), D20 (15 acertos — o que corresponde a 27,7% da turma), D21 (22 acertos — 0 que
corresponde a 40,7% da turma), D13 (23 acertos — o0 que corresponde a 42,5% da turma) e
D14 (27 acertos — o que corresponde a 50% da turma).

Além disso, trés descritores, que apresentaram menores niveis de acertos, foram
adicionados ao TDCL Final, de forma que em uma das questdes tivesse um texto de literatura
cearense para Vverificarmos se o texto também poderia influenciar no resultado e na

compreensdo da leitura. Dessa forma, organizamos o TDCL Final conforme o Quadro 7.
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Quadro 7 — Organizacédo do TDCL Final a partir dos resultados do TDCL Inicial

Descritores no TDCL Inicial com baixo acerto

Questdes do TDCL Final

D12 - Identificar semelhancas e/ou diferencas de
ideias e opinides na comparagdo entre textos.

01 — Questdo elaborada pela pesquisadora com texto
pertencente a literatura cearense.

D17 - Reconhecer o sentido das relagdes logico-
discursivas marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

02 — Questdo elaborada pela pesquisadora com texto
pertencente a literatura cearense.

D23 - lIdentificar os niveis de linguagem e/ou as
marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou
interlocutor.

03 — Questdo elaborada pela pesquisadora com texto
pertencente a literatura cearense.

D12 - Identificar semelhangas e/ou diferengas de
ideias e opinides na comparagéo entre textos.

04 — Mesma
Leitora Inicial.

questdo do Teste de Compreensao

D13 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacdo de textos de um mesmo
tema.

05 — Mesma
Leitora Inicial.

questdo do Teste de Compreensdo

D14 - Reconhecer as relagbes entre partes de um
texto, identificando 0s recursos coesivos que
contribuem para sua continuidade.

06 — Mesma
Leitora Inicial.

questdo do Teste de Compreensdo

D17 - Reconhecer o sentido das relagcdes ldgico-
discursivas marcadas por conjungdes, advérbios etc.

07 — Mesma Teste de

Leitora Inicial.

questdo do Compreenséo

D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacéo e de outras notagdes.

08 — Mesma Teste de

Leitora Inicial.

questdo do Compreensdo

D21 - Reconhecer o efeito decorrente do emprego de
recursos estilisticos e morfossintaticos

09 — Mesma Teste de

Leitora Inicial.

questdo do Compreenséo

D23 - ldentificar os niveis de linguagem e/ou as
marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou
interlocutor.

10 — Mesma Teste de

Leitora Inicial.

questdo do Compreenséo

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Do total, 58 alunos participaram do TDCL Final. O teste foi aplicado ao fim do
periodo das 30h/aulas, nas quais trabalhamos a leitura literaria de textos pertencentes a
literatura cearense. Entretanto, para analise comparativa do nivel de compreensao leitora dos
alunos-participantes antes e ap6s as praticas de leitura literaria, utilizamos apenas os dados de
24 alunos, pois esses realizaram os testes iniciais, finais e participaram de 75% (setenta e

cinco por cento), o que corresponde a 9 aulas, das 12 que realizamos no ambiente escolar.

3.5.6 Atividades de literatura cearense

As atividades de literatura cearense foram elaboradas com base nos preceitos
sobre leitura literaria de Paulino (2010), na proposta de sequéncia basica para o ensino de
leitura literaria, de Rildo Cosson (2014) e nas orientacbes sobre ensino de literatura
apresentadas por Todorov (2010) e Mendoza (2004). Todas as atividades foram planejadas a

partir de textos literarios e de temas que pudessem apresentar a diversificacdo de obras, de
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autores e de géneros da literatura cearense, de forma que foram organizadas conforme o

quadro abaixo e estdo disponiveis no Apéndice E*,

Quadro 8 — Organizacéo dos temas, textos e autores das aulas da aplicacéo da pesquisa

Aula

Texto

Autor(a)

01: Memoria, lembrancas e
literatura em movimento

Fortaleza 2018

Socorro Acioli

02: O que é Literatura?
Histdrias que vi, vivi e que me
contaram

Cancdo Fortaleza. Meu xodd;
Te odeio Fortaleza.

Sélvio Costa, do Quinteto Agreste
(1982); Pedro Salgueiro

03: Hora da leitura de
classicos em cordel

“Luzia Homem”, de Domingos Olimpio;
“O caixeiro”, de Rodolfo Tedfilo;

“A normalista”, de Adolfo Caminha;

“O cabeleira”, de Franklin Tavorg;

“Dona Guidinha do pogo”, de Oliveira
Paiva;

“O Simas”, de Papi Janior;
“Iracema”, de José de Alencar;

“Marialva, o sertanejo ¢ o patud”, de
Gustavo Barroso,

“Aves de arribagdo”, de Antdnio Sales, e

“A divorciada”, de Francisca Clotilde.

Recontado por Arievaldo Viana;
Recontado por Rouxinol do Rinaré;
Recontado por Stélio Torquato;
Recontado por Paiva Neves;

Recontado por Serra Azul;

Recontado por Fernando Paix&o;
Recontado por Gadelha do Cordel;

Recontado por Evaristo de Castro;

Recontado por Godofredo Solon; e

Recontada por Marcos Mairton.

04: Literatura Popular 1:
Literatura e realidade.

A triste partida.

Patativa do Assaré

05: Literatura Popular 2:
Literatura e reflexao.

A quenga que matou o delegado.

Klévisson Viana

06: Literatura é alimento!
Conhecendo sobre O Pao e a
Padaria Espiritual

E pra Ler ou pra Comer?
Programa de instalacdo da Padaria
Espiritual.

Socorro Acioli

07: Compartilhando Leituras:
dando vida as leituras!

Poemas diversos.

Integrantes da Padaria Espiritual:
Antdnio Sales, Livio Barreto,
Antonio Bezerra, Rodolfo Tedfilo,
etc.

08: Hora da leitura na
biblioteca escolar

Diversos. A escolha do aluno(a).

Autores cearenses diversos

09: Literatura e Artesanato: a
arte de tecer historias

A menina dos sonhos de renda.

Marilia Lovatel

10: Sim, literatura é amor! E
amor que arde e ndo se vé!

Amor.
Amor ideal.

Rachel de Queiroz
Braulio Bessa

11: Literatura € musica, é arte,
é historia!

Cancdo Como Nossos Pais.

Belchior

12: Literatura fantastica

Dizem que 0s cdes veem coisas.

Moreira Campos

13: Aula de campo: Conhecendo minha Fortaleza, minha histéria, meus espagos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

33 Apéndice E — Atividades de Literatura Cearense propostas pela autora, p. 155.
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Como plano de intervencdo literaria, planejamos treze temas que foram aplicados
em 30 horas de aula, em cada turma participante. As doze primeiras aulas foram realizadas na
propria escola, na sala de aula ou na biblioteca, no horéario regular de aulas de LP. A décima
terceira aula foi realizada em um ambiente externo a escola, na qual os alunos puderam
conhecer o Theatro José de Alencar e o Museu do Ceara, ambos localizados no Centro da
capital cearense.

Destacamos que os livros de literatura cearense que foram utilizados nas rodas de
leitura que aconteceram na biblioteca da escola sdo, em sua maioria, do seu proprio acervo. A
biblioteca possui um quantitativo de 61 livros de literatura cearense, conforme podemos

observar no quadro abaixo (Quadro 9).

Quadro 9 — Livros de literatura cearense do acervo da biblioteca da escola pesquisada

Titulo Género Autor Quantidade

Beira Sol Poesia Adriano Espinola 15
Dos valores do inimigo Contos Pedro Salgado 06
Dona Guidinha do Pogo Romance Manuel de Oliveira Paiva 05
Aves de arribagao Romance Antdnio Sales 04
Entre a boca da noite e a madrugada Cronicas Milton Dias 04
Palimpsesto & outros sonetos Poesia Virgilio Maia 04
Noticias de Bordo Poesia Linhares Filho 04
Trapia Contos Caio Porfirio Carneiro 03
Senhora Romance José de Alencar 02
Poesias incompletas Poesia Antdnio Girdo 02
Cordéis e outros poemas Poesia popular Patativa do Assaré 02
Dizem que os cdes ndo véem coisas Contos Moreira Campos 01
Do6ra, Doralina Romance Rachel de Queiroz 01
Lucila Romance José de Alencar 01
Luzia-Homem Romance Domingos Olimpio 01
Melhores crénicas Cronicas José de Alencar 01
Memorial de Maria Moura Romance Rachel de Queiroz 01
O cabeleira Romance Franklin Tavora 01
O Guarani Romance José de Alencar 01
O Quinze Romance Rachel de Queiroz 01
O sertanejo Romance José de Alencar 01

Total de livros no acervo 61

Fonte: Elaborado pela autora (2018).


https://pacotedetextos.wordpress.com/2015/01/21/resenha-virgilio-maia-palimpsesto-outros-sonetos/
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E importante destacar que ficamos positivamente surpresos com a diversidade,
qualidade e quantidade das obras pertencentes a literatura cearense. Acreditamos que um
acervo diversificado contribui para a formagdo de leitores literarios por ser “um dos
mecanismos mais eficazes para a democratizacdo da leitura” (PAIVA, 2012, p. 20).

Destacamos, também, a importancia do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), criado em 1997, pelo Governo Federal e executado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), para garantir o acesso de obras de literatura brasileira
e estrangeira, infantis e juvenis, e de materiais de pesquisa e de referéncia a professores e

alunos, nas bibliotecas das escolas publicas do pais, infelizmente descontinuado desde 2015.

3.6 PROCEDIMENTOS ETICOS

Apos a qualificacdo do projeto de pesquisa, realizamos 0s ajustes propostos pela
banca e submetemos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do
Ceara (CEP/UECE), pois a pesquisa envolve estudo com seres humanos. ApOs o0 parecer de
aprovacao de n° 2.704.34134, demos prosseguimento & metodologia proposta.

Antes de darmos iniciarmos a conducdo da pesquisa, pedimos ao diretor escolar
que assinasse a Declaracdo de Autorizacdo de Utilizagdo da Infraestrutura®, convidamos os
pais dos alunos para que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® e
solicitamos aos participantes que assinassem o Termo de Assentimento®’. Todos o0s
participantes desta pesquisa assinaram as declaracBes necessarias. As vias originais e as

gravacOes de dudios encontram-se preservadas nos arquivos pessoais da pesquisadora.
3.7 QUADRO NORTEADOR DA PESQUISA
Apresentamos, a seguir, o quadro norteador da pesquisa, para melhor visualizagdo

da configuracdo dos objetivos, da base tedrica e dos procedimentos metodoldgicos. O Quadro

a seguir ilustra o esquema de pesquisa.

3 Anexo A — Parecer de aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa, p. 203.

3% Apéndice H - Declaragio de Autorizacéo de Utilizagdo da Infraestrutura, p. 201.
36 Apéndice | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, p. 202.

37 Apéndice J - Termo de Assentimento, p. 203.
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Questdo geral

Objetivo geral

Categorias tedricas

Método

Em que medida a insercdo
da literatura cearense a
partir de praticas de leitura
literaria influenciara (ou
ndo) na construcdo ou
ressignificacdo do sistema
de crencas sobre literatura,
identidade e cultura e na
melhoria da compreensao
leitora de alunos do 1° ano
do ensino médio de uma
escola publica de
Fortaleza?

Investigar se (e em que
medida) a insercdo da
literatura cearense a partir de
praticas de leitura literaria
influenciara (ou ndo) na
construcdo ou ressignificacao
do sistema de crencas sobre
literatura, identidade e cultura
e na melhoria da
compreensdo leitora de
alunos do 1° ano do ensino
médio de uma escola publica
de Fortaleza.

= |etramento literario;

= Crencas;

= Compreensdo
leitora.

= Aplicacéo de
questionario;

= Intervencao literdria:
Préticas de leitura literaria
durante 30h/aulas, nas
aulas de LP;

= Realizagdo de grupo focal.

Questdo especifica 1

Objetivo especifico 1

Categorias tedricas

Método

Quais as praticas de leitura
literaria e as crencas, de
alunos do 1° ano do ensino
medio de uma escola
publica de Fortaleza, sobre

0 papel da literatura
habitualmente  trabalhada
na turma e da literatura

cearense no ambito pessoal,
cultural e social?

Verificar as crengas, de
alunos do 1° ano do ensino
médio de uma escola publica
de Fortaleza, sobre o papel da
literatura e, particularmente,
da literatura cearense em suas
vidas (nos ambitos pessoal,
cultural e social) e como isso
se reflete em suas praticas de
leitura literéria;

= Crengas sobre
cultura e literatura
cearense;

Aplicagdo do questionario
socioecondmico e perfil-
leitor dos questionarios de
crengas sobre literatura e
cultura cearense nas duas
turmas de 1° ano do ensino
médio.

Questdo especifica 2 Objetivo especifico 2 Categorias tedricas Método
Em que medida uma | Averiguar se (e em que | =Crengas sobre as | Intervengdo literdria e
mudanca metodol6gica no | medida) uma mudanca | praticas de leitura | realizagdo do grupo focal
ensino de literatura, a | metodoldégica no ensino de literaria: com os alunos que
parti,r _de praticas de leitura Iitera'gura, a pa,rt!r de praticas | Letramento literario. participaram, no rnfnimo,
literdria com obras | de leitura liter4ria com obras 75% das atividades
pertencentes a literatura | pertencentes a literatura desenvolvidas em sala de

cearense, pode influenciar
na construgdo ou numa
possivel mudanga  no
sistema de crencas dos
discentes participantes da
pesquisa?

cearense, pode influenciar na
construgdo ou numa possivel
mudanca no sistema de
crengas dos discentes
participantes da pesquisa;

aula e grupo focal.

Questdo especifica 3

Objetivo especifico 3

Categorias tedricas

Método

Em quais aspectos havera
(ou ndo) melhora na
compreensdo leitora dos
alunos participantes, antes
e ap6s a realizagdo de
préticas de leitura literaria
com textos da literatura
cearense?

Avaliar em que aspectos
havera (ou ndo) melhora na
compreensdo  leitora  dos
alunos participantes, antes e
apos a realizagdo de préticas
de leitura literdria com textos
da literatura cearense.

= Compreensdo
leitora.

Aplicacdo dos testes de
compreensdo leitora inicial
e final.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, daremos inicio a andlise e a discussdo dos dados coletados ao longo de
nossa pesquisa. Lembramos que, para a andlise, usaremos o Questionario Socioeconémico e Perfil
Leitor (Q. Leitor), o Questionario de Crencas em Literatura e Cultura Cearense (Q. Crencas) e as
respostas das atividades dos alunos. As respostas presentes nesses instrumentos e atividades nos
auxiliardo a compreender as crencas dos alunos sobre literatura, cultura e identidade.

Usaremos também o Teste Diagnostico de Compreensdo Leitora Inicial e Final
apenas dos alunos que responderam a todos os questionarios e que participaram de, pelo
menos, 75% das atividades de intervencado literaria na escola. As transcri¢cdes das falas dos
onze alunos (19% dos alunos que participaram de, pelo menos, 75% das atividades) que
participaram do grupo focal também serdo usadas nesta andlise.

Para a organizacdo do processo de analise, esta se¢do se constituird de trés secbes
secundarias. Na secdo 4.1, apresentaremos as crencas dos alunos sobre a literatura e cultura
cearense, antes e apoOs as aulas de literatura cearense. Na secdo 4.2, apresentaremos,
comparativamente, as crencas dos alunos quanto a literatura e sobre as praticas de leitura literaria.
Por fim, na secdo 4.3, analisaremos o desempenho em compreenséao leitora dos alunos antes e

apos as praticas de leitura literaria.

4.1 CRENCAS SOBRE LITERATURA E CULTURA CEARENSE

“[...] as crengas nao estdo dentro de nossas mentes como
uma estrutura mental pronta e fixa, mas mudam e se
desenvolvem a medida que interagimos e modificamos
nossas experiéncias e somos ao mesmo tempo
modificados por elas.” (BARCELOS, 2006, p. 19)

Para identificarmos as crencas sobre literatura e cultura cearense, decidimos
aplicar o Questionario de Crencas sobre Literatura e Cultura Cearense (Q. Crencas) antes do
periodo das aulas de praticas de leitura literaria. Com esse questionario, gostariamos de
identificar quais as crengas e os conhecimentos dos alunos sobre literatura e cultura do Ceard,
regido em que nasceram e em que vivem.

O Q. Crencas foi respondido por 51 alunos. Queremos destacar que
decidimos preservar, ao maximo, a forma como os alunos escreveram nas atividades e

0 modo como se expressaram no grupo focal, tendo em vista que 0s aspectos
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linguisticos e orais das respostas dos alunos refletem e revelam seu contexto, sua
formacdo e sua identidade, o que, para nés, € de valor inestimavel.

Sobre a literatura cearense, perguntamos aos alunos se eles consideravam a literatura
cearense (LC) como algo presente nos dias de hoje, ou se era uma literatura pertencente ao
passado. A maioria dos alunos, um total de 35 alunos participantes (68%), respondeu que a
literatura cearense esta viva. Contudo, outros onze alunos (21,5%) responderam gque nao sabiam o
que era e cinco alunos (10%) responderam que a LC pertence ao passado, totalizando em 31,5%
dos alunos participantes. Percebemos que o resultado foi positivo, entretanto, muitos alunos
registraram que a LC permanece viva, mas que pouco se sabe sobre ela.

Quando perguntamos aos participantes sobre o que eles conheciam sobre a
literatura cearense, 41 alunos (80%) afirmaram que ndo conheciam nada. Todavia, os demais
alunos responderam que conheciam algo, fazendo referéncia aos autores, como, por exemplo,
Rachel de Queiroz e José de Alencar. Citaram, inclusive, obras literdrias, como Iracema,
fazendo referéncia ao livro de José de Alencar, o Bode loid, ou afirmam que a literatura
cearense faz parte da histéria do Ceara.

Ao questionarmos se 0s participantes ja tinham lido alguma obra de algum(a)
escritor(a) cearense, apenas sete alunos (14%) afirmaram que sim, enquanto que os demais, 0
que corresponde a 44 alunos (86%), nunca tinham lido uma obra de literatura cearense. O que
corrobora o baixo conhecimento dos alunos acerca da LC.

Investigamos tambeém sobre a figura icone da LC, Iracema, de José de Alencar.
Perguntamos aos alunos se eles conheciam algo sobre essa personagem alencarina. Os resultados
indicam uma diversidade nas respostas dos alunos, em que 27 alunos (52%) afirmaram que Iracema
foi uma india, 22 alunos (43%) responderam que ndo a conheciam, um aluno (2%) disse que era

uma praia e um aluno (2%) afirmou que Iracema era uma princesa, como podemos observar abaixo:

Aluna 09 — C: eu so sei que ela foi uma india [sic]
Aluno 11 — C: Iracema foi uma princesa. [sic]
Aluno 20 — C: nunca ouvir falar dessa mulher. [sic]
Aluno 21 — C: uma india guerreira. [sic]
Aluno 19 — D: foi uma india, que hoje em dia tem uma statua na praia de "iracema". [sic]
Aluno 25 — D: nunca nem vi [sic]
Aluna 27 — D: sim foi uma india muito conhecida. [sic]
Aluno 32 — D: uma india do tempo da descoberta do brasil. [sic]
(ALUNOS PARTICIPANTES, 2018).

Percebemos aqui que a personagem Iracema é compreendida pelos alunos como
uma mulher, india que realmente existiu e que faz parte da histéria do Ceara, uma vez que

9 ¢

eles caracterizam-na como “uma mulher guerreira”, “como uma india muito conhecida”, que
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“é do periodo da descoberta do Brasil” e, provavelmente, do Ceara e que, por isso, foi
homenageada com uma estatua na Praia de Iracema.

Ainda sobre a LC, pedimos aos alunos que observassem o nome de trés escritores
cearenses — Domingos Olimpio, Antonio Sales e Heraclito Graca — e falassem se aqueles nomes
representavam algo para eles e se eles poderiam falar algo sobre esses autores. A maioria dos
participantes, cerca de 30 alunos (61%), disse que sdo nomes de ruas e/ou avenidas, quatorze
alunos (27%) responderam que ndo sabem quem sdo ou desconhecem, cinco alunos (10%)
afirmaram que eram nomes de escritores, e apenas um aluno (2%) falou que lembra o Maracatu.®®

A partir desses dados, podemos inferir que os alunos participantes desconhecem a
literatura cearense. Percebemos ainda que para eles hd um vacuo no que diz respeito as
informagcdes, pois esses alunos informam que a LC vive, mas que nio sabem sobre ela. E
interessante destacarmos que, logo durante a aplicacdo deste questionario, muitos alunos me
perguntaram se eu iria respondé-lo ou corrigi-lo com eles posteriormente, tendo em vista que
ficaram curiosos para conhecerem mais sobre a literatura de sua terra natal.

Quando pensamos em pesquisar as praticas de leitura literaria com textos de autores
regionais, de literatura cearense, partimos do pressuposto de que esses textos poderiam
proporcionar uma identificagdo e um (re)conhecimento dos alunos nas leituras que estariam
realizando. Mais uma vez, salientamos que ndo € nossa intencdo abandonar a literatura
tradicionalmente adotada para préaticas de leitura literaria na escola, mas iniciar pela literatura
regional, como porta de entrada para os outros tipos de literatura.

Abreu (2006) defende que estudar e analisar textos ndo canonizados significara,
para alguns, refletir sobre sua prépria cultura e, para outros, significara o conhecimento das
varias formas de criacdo poética ou ficcional. A autora reforca ainda que ndo ha obras literarias
boas ou ruins, o0 que ha, de fato, sdo escolhas e determinacdo do poder, tendo em vista que
“Literatura ndo é apenas uma questdo de gosto: E uma questio politica.” (ABREU, 2006, p.12).

Como vimos, a apreciagdo estética de um texto literério, por vezes, é deixada em
segundo plano, tendo em vista que a emancipacédo do leitor é consequéncia de sua experiéncia
de leitura. As préticas de leitura literaria de um individuo podem libertad-lo de adaptacdes de
modo que é levado a percepcdo de muitas coisas. Considerando ainda a importancia das
praticas de leitura literaria em contexto escolar, planejamos e ministramos doze aulas de

50min ou 100min, com base na sequéncia basica de Cosson (2014). A carga horaria total das

% Essa referéncia que os alunos fizeram entre Domingos Olimpio e 0 Maracatu se da devido as apresentacdes de
grupos de maracatu que acontecem, desde 1937, no periodo do carnaval, na Avenida Domingos Olimpio,
localizada na capital cearense. Fonte: http://tribunadoceara.uol.com.br/diversao/musica-2/um-pingo-de-historia-
do-maracatu-de-fortaleza/ Acesso: 10/01/2019



http://tribunadoceara.uol.com.br/diversao/musica-2/um-pingo-de-historia-do-maracatu-de-fortaleza/
http://tribunadoceara.uol.com.br/diversao/musica-2/um-pingo-de-historia-do-maracatu-de-fortaleza/
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aulas foi de 30h/aulas, realizadas no primeiro semestre de 2018, as quais foram ministradas
por mim, a propria pesquisadora, ressaltamos.

Obijetivei, em todas as aulas, promover uma experiéncia estética e literaria, com
diversos géneros e textos de autores cearenses, que pudessem fomentar nos alunos o interesse
e os conhecimentos sobre fungdes da literatura e da cultura local, por meio da leitura literaria
realizada, sistematicamente, em sala de aula. Desse modo, solicitei aos alunos que, ao final de
cada texto lido durante as aulas, eles registrassem as lembrancgas ou sentimentos que foram
despertados neles a partir da leitura do texto.

Na primeira aula, levei a cronica de Socorro Acioli, Fortaleza 2018, que falava de
alguns pontos turisticos e culturais de Fortaleza. Levei impressas as imagens dos lugares
citados no texto, imagens essas que foram muito disputadas pelos alunos. Todos queriam
lembrar em quais daqueles lugares citados no texto passava o 6nibus coletivo, que faz a rota
do bairro ao centro (linha 333 - Bom Jardim/Centro). Foi uma aula muito animada, a maioria
dos alunos queria participar, porque conheciam os lugares ou porque estavam proximos deles.

Na segunda aula, trabalhei também com uma crénica Fortaleza voadora, de Pedro
Salgueiro. Nessa aula, os alunos ficaram intrigados com a forma pela qual o autor,
ironicamente, trata Fortaleza, principalmente quando exclama repetidamente “Te odeio,
Fortaleza!”. Percebi que, nessa aula, os alunos pararam para pensar sobre os pontos positivos

e negativos da cidade, como podemos observar abaixo (Figuras 2 e 3).

Figura 2 — Experiéncia literaria a partir da cronica Fortaleza voadora do Aluno 15 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcri¢do da resposta do Aluno 15 - C: “Trago boas e mas lembrancas de minha cidade natal, mas tenho mais
boas que mas. Quando vou a Praia de Iracema ou a Praia do Futuro. Essa pessoa que digitou esse texto ndo sabe
aproveitar os lugares e a nossa cultura.”.
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Figura 3 — Experiéncia literaria a partir da cronica Fortaleza voadora do Aluno 19 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcri¢do do registro do Aluno 19 - C: “Ele fez perceber que também ele ndo aproveitou muito as belas coisas
que ha na cidade. Lembro das brigas entre torcidas do time Fortaleza e Ceara. Cinto (Sinto) raiva dos esgotos a
céu aberto e mal odores. No Ultimo verso fez eu sentir um pouco de raiva, pois ele faz lembrar muito os homens
gue batem em suas esposas. [sic]

Aqui vemos que essa experiéncia literaria envolveu o leitor com o texto lido, relacionando
seus conhecimentos prévios sobre sua cidade e até sobre relagBes interpessoais, provavelmente
vivenciadas por esses alunos. Cosson (2014) nos lembra que a leitura literaria deve ir além do
envolvimento do leitor com o texto para que ocorra a compreensdo. Para 0 autor, essa relagdo tambem
deve ocorrer com o contexto, tanto do leitor como do texto, e aqui percebemos que houve essa relacéo.

Na aula trés, levei os alunos a biblioteca escolar e solicitei a eles que formassem duplas
e escolhessem um dos livros da colecdo Classicos da Literatura Cearense, em cordel. Inicialmente,
os alunos ficaram apreensivos se teriam que fazer um resumo do texto lido. Informei-lhes que a
atividade principal daquela aula era a leitura literaria. Mais uma vez, percebemos a associa¢do da
leitura com a realizacdo de uma atividade, por isso os alunos ndo consideram a prética literaria como
uma forma de fruigdo, conforme veremos na continuacdo dessa anlise.

Na quarta aula, decidi trabalhar com o mestre da literatura de cordel Patativa do
Assaré. Levei A triste partida, que foi musicalizada por Luiz Gonzaga. No periodo de
ativacdo dos conhecimentos prévios, perguntei aos alunos se eles conheciam o autor cearense.
Alguns alunos remeteram o nome do autor a uma escola do bairro, que recebe 0 nome de

Patativa, outros alunos falaram que era 0 nome de uma casa de detencdo para menores de
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idade, fazendo referéncia ao Centro Educacional Patativa do Assaré. De modo geral, nota-se
gue sdo poucos os alunos que conhecem o autor, contudo, outros alunos mostraram interacdo
do conhecimento préevio deles com o conteudo literario estudado.

Durante a leitura do texto, pedi aos alunos que se imaginassem nas cenas que
aparecem no decorrer do texto e que, também, tentassem relacionar o texto lido com as suas
proprias vivéncias. Cada aluno recebeu um cartdozinho para registrar sua experiéncia literaria
e o trecho de que mais gostaram. A Aluna 4 — D escreveu um poema sobre as lembrancas que

foram despertadas durante a leitura do texto.

Figura 4 — Experiéncia literaria da Aluna 4 - D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
Transcricdo do registro da Aluna 4 — D: Lembrei da minha escola/ Das pessoas e das violas/ das musicas e da
histérias/ Don contos e de todas as memdrias. Lembrei dos aperreios da vida/ Das quedas, ave Maria/ Saudades
de montar a cavalo/ Cuidar dos milhos e corré do gado. [sic]

Essa aluna sentiu-se encorajada a usar a literatura como forma de expressdo de
seus sentimentos, de suas memorias e de suas historias de vida, sendo boas ou mais dificeis.
Outros alunos também relacionaram o texto lido com suas experiéncias de vida, como

podemos observar nos cinco relatos a seguir.

39 O Centro Educacional Patativa do Assaré tem como objetivo atender, em regime de internato, adolescente de
16 a 17 anos, do sexo masculino, autores de ato infracional de natureza grave e sentenciados, com vistas a sua
reinsercdo ao convivio séciofamiliar, ap6s o cumprimento da medida socioeducativa. Fonte:
http://wwj.seas.ce.gov.br/index.php/unidades/43399 Acesso: 11/01/2019.



http://wwj.seas.ce.gov.br/index.php/unidades/43399
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Figura 5 — Experiéncia literaria do Aluno 5 - D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
Transcricdo do registro do Aluno 5 - D: Teve um dia que eu e minha familia tivemos que sair de onde morava porque
14 estava faltando &gua, ai nois (nds) viemos para fortaleza (Fortaleza) morar aqui pra ver se melhorava a situacéo de

agua. [sic]
Figura 6 — Experiéncia literaria do Aluno 14 - D
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2018).
Transcricdo do registro do Aluno 14 - D: Meu sentimento foi a partida do meu irméo, ele foi para nunca mais voltar.

Figura 7 — Experiéncia literaria do Aluno 36 - D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
Transcri¢do do relato do Aluno 36 - D: Me fez lembrar de sentimentos que eu sentia por uma pessoa que foi

embora. [sic]
Figura 8 — Experiéncia literaria do Aluno 20 - D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
Transcri¢do do relato do Aluno 20 - D: O sentimento que tive foi quando eu viajei para um interior e 14 também
ndo tinha agua, tinha que ir buscar em um pogo muito distante e eles lavavam roupas numa pedra em um beirado

de um rio. [sic]
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A partir desses relatos percebemos que os alunos criaram lagcos afetivos com o
texto lido, se identificaram e encheram a leitura de significados. E, como defende Todorov
(2010), a literatura deve ser apresentada, inicialmente, ao seu poder emocionante, encantador,
criativo e humanizador, pois somente assim o desejo de ler dos alunos ndo sera apagado,
amputado, por meio de cortes analiticos e/ou metodoldgicos.

Na quinta aula, busquei trabalhar com a literatura regional com caracteristicas
fantasticas e que fosse proxima a realidade dos alunos. Para isso, selecionamos o cordel A
quenga que matou do delegado, de Klévisson Viana, por fazer parte da literatura popular e
por, posteriormente, ter sido adaptado para um capitulo da série Brava Gente, exibido na rede
Globo de televisdo, em 2001. Esse cordel foi 0 mais citado, no Grupo Focal, como o texto que
eles mais gostaram de ler, possivelmente, por apresentar vocdbulos que fazem parte do
repertorio dos alunos e por fazerem-nos refletir sobre temas como respeito, empoderamento
feminino, discurso machista, dentre outros.

No registro da experiéncia literatura, o Aluno 20 — C afirmou que gostou muito do
texto por conter girias e palavras presentes em seu cotidiano. O aluno se identificou com a
linguagem despojada do autor, de modo que, como o proprio aluno afirma, prestou atencao

mesmo sem querer. E importante registrarmos que esse aluno informou que n&o gostava de ler.

Figura 9 — Experiéncia literaria do Aluno 20 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcricdo do relato do Aluno 20 - C: Eu achei esse cordel muito interessante, a gente presta atencdo mesmo
sem querer. Esse cordel impregnava a gente muito. Eu gostei de quando ele falava com as palavras do nosso dia
a dia, falando girias como o nordestino fala de verdade. [sic]
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Outras alunas registraram suas opinides sobre o tratamento que a personagem
Madalena recebia, tanto de outros personagens quanto do eu-lirico, conforme pode ser visto

na Figura 10 e na Figura 11.

Figura 10 — Experiéncia literaria da Aluna9 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcri¢do do relato do Aluna 9 — C: O romance da quenga que matou o delegado. Gostar eu gostei, mais (mas)
achei desnecessario o Militdo espancar a Madalena e o jeito machista dele. E [de] Alencar gostei dele por querer
cuidar e tirar Madalena daquela vida. [sic]

Figura 11 — Experiéncia literaria da Aluna 14 — C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
Transcrigao do relato da Aluna 14 — C: A quenga e o delegado. Bom [,] eu gostei muito, mas eu também achei que o
texto também e [€] um pouco machista e que desvaloriza muito a mulher. Autor: Antonio Klévisson Viana Lima. [sic]
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Com esse cordel, os alunos perceberam que a leitura literaria pode trabalhar
tematicas sociais ao mesmo tempo em que pode ser usada como fruicdo, como divertimento,
pois, com a leitura desse texto, os alunos ficaram atentos, entusiasmados com o decorrer da
leitura e riram muito. Percebemos que, gradativamente, os alunos véo se tornando leitores
literarios, que, segundo Colomer (2013), sdo leitores que usam suas experiéncias de leitura e
de vida para alcancar a compreensao do texto literario.

Ainda sobre a experiéncia de vida, trabalhei com os alunos a cangdo Como Nnossos
pais, do poeta e compositor cearense, Belchior, para demonstrar que literatura pode ser musica,
arte, histdria e pode também ser considerada como um instrumento de denuncia social. Para isso,
ao final da leitura e do compartilhamento da compreenséo textual, solicitei aos alunos que
usassem a criatividade e criassem um cartaz que demonstrasse seus desejos para um bairro
melhor.

Os alunos compararam a atividade solicitada com um quadro do Jornal Nacional,
gue se chamava O Brasil que eu quero... Nesse quadro, pessoas, de todo o Brasil, enviavam
mensagens de video falando sobre o pais que eles queriam para futuro. Os alunos perguntaram
se poderiam fazer O Bom Jardim que eu quero..., mas de maneira escrita. A sugestdo foi

aceita e abaixo veremos as figuras com os anseios desses alunos.

Figura 12 — Enunciado da atividade e resposta da Aluna 31 - C
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abusos, pessoas que tém suas liberdades e/ou vidas interrompidas por falta de oportunidade, de emprego,
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).



Figura 13 — Resposta da Aluna 23 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Figura 14 — Resposta da Aluna 14 - C

Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Figura 15 — Resposta da Aluna9 - C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Figura 16 — Resposta da Aluna 28 — C
IOBgm Tondim ope ex @O L £ um oobnd f‘me‘v\ﬂ‘bi
I TOEneon omtoon o TwRenes e memsd wadiis md .

Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).
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Figura 17 — Resposta da Aluna 13- C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Figura 18 — Resposta da Aluna5-D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcricdo da resposta do Aluno 5 — D: Eu odeio 0 nosso pais [pais] racista, homofobico, que ndo podemos
expressar 0 nosso sentimento, [€] o que nés queremos para o Brasil. Meu sonho é se [me] formar em gastronomia e
ter meu proprio restaurante, porque 0 nosso pais é estd muito corrupito [corrupto] e [temos que] lutar pelo o que
vocé gue [quer] se ndo vocé vai ser so mais um cobaia do governo, € sé isso mesmo. Obrigado. [sic]

A partir dessa atividade, percebemos que os alunos mais uma vez se envolveram
com o texto, nesse caso com a cangdo de Belchior, de modo que se relacionaram as suas
historias de vida, com as suas vivéncias sociais com o texto lido. A maioria dos alunos falou
de seus sonhos, do desejo pela igualdade entre homens e mulheres e falou também da
violéncia. Nesse contexto, é observavel que os alunos expressaram suas inquietacdes baseadas

em sua realidade, ou seja, em sua vivéncia pessoal.
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Até aqui, percebemos que os textos de literatura cearense, usados nas préaticas de
leitura literaria, contribuiram para o envolvimento e compreensao dos leitores sobre as proprias
praticas de leitura literaria e sobre o seu contexto, o seu bairro, a sua cidade. Os alunos se
identificavam com a cearensidade presente nos textos, ora pelas teméticas, ora pela linguagem.

Vimos que, na maioria das atividades de experiéncia literaria, os alunos associaram
suas vivéncias, seus sentimentos, suas memorias, seus desejos, suas historias de vida com o0s
textos lidos. Podemos inferir que, quando ha essa relagdo entre o texto e o contexto, a leitura
fica de facil compreensdo, para esses alunos. Nesse acaso, a leitura literaria aconteceu
concomitantemente a leitura de mundo, tendo em vista que os alunos se apropriaram da
literatura enquanto construcdo de sentidos, ndo s6 de um texto, mas da construcdo de sentidos
da sua vida e/ou do seu entorno.

Neste trabalho, também buscamos investigar a relacdo entre as praticas de leitura
literaria a partir do reconhecimento da identidade cultural presente nos textos de literatura
cearense. Para isso, inicialmente, investigamos os conhecimentos que os alunos tinham sobre
cultura, mais especificamente, sobre cultura cearense. Para a analise das crencas iniciais,
usamos o Questionario de Crencas sobre Literatura e Cultura Cearense (Q. Crencgas) e, para as
crencas apos as aulas, usamos os relatos de experiéncia*® que os alunos escreveram apos visita
guiada ao Theatro José de Alencar e ao Museu do Ceara.

A partir dos dados obtidos no Q. Crencas, verificamos a percepcdo dos alunos
sobre cultura. Cerca de 50% dos alunos (o que corresponde a um total de 26 alunos) entendem
cultura como as tradi¢des e os costumes de um povo, que sdo passados por geragdes. Outros
quatorze alunos (28%) disseram que cultura é a historia, as comidas tipicas, a danga e o
artesanato, enquanto que onze alunos (22%) informaram que ndo sabiam o que era cultura.

Ao perguntar aos alunos sobre o que eles sabiam sobre cultura cearense,
registramos as seguintes respostas: 31 alunos (61%) falaram que conhecem sobre as comidas
tipicas (panelada, tapioca, os derivados de milho, creme de galinha, baido de dois etc.), as
festas de Sdo Jodo e as musicas; 16 alunos (32%) falaram que ndo sabiam de nada sobre a
cultura cearense e apenas um aluno (8%) citou o carro preto como lenda do Ceara. Os outros
afirmaram que gostariam de aprender sobre.

Perguntei ainda para os alunos se eles consideravam importante conhecer a cultura

e a literatura do estado onde moram. Dos participantes que responderam ao questionario, 35

40 Escolhi o relato de experiéncia, considerado um subgénero do género relato, por ter como fungio social a
exposicdo de uma experiéncia vista ou vivenciada. Por isso, essa modalidade textual possibilita o(a) aluno(a)
apresentar, por meio de uma narrativa, suas experiéncias de aprendizagem, emogdes e sentimentos vividos
durante a aula de campo.
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(73%) afirmaram que consideram importante conhecer mais sobre seu estado e treze alunos
(27%) disseram que ndo consideram importantes 0s conhecimentos sobre o Ceara. Alguns

alunos justificaram suas respostas dizendo que:

Aluna 07 — C: Sim; para a gente ta por dentro de tudo da nossa cultura. [sic]

Aluna 09 — C: Sim, porgue assim a gente vai valorizando nosso estado. [sic]

Aluno 13 — C: Sim, porgque e um estado turista, que podemos aprender mais com isso.

[sic]

Aluna 14 — C: Sim para saber onde meus futuros filhos vdo mora e sua cultura e historia.

[sic]

Aluno 20 — C: N&o porque ndo usamos no dia a dia. [sic]

Aluna 28 — C: Sim, porgue é muito bom buscar conhecer sobre novas coisas da nossa

cidade. [sic]

Aluna 35 — C: Nao porque a cultura de onde eu moro ndo déo valor o que lem [leem] de

cultura a que no Ceara. [sic]

Aluno 05 — D: Sim. porque é bom para vocé aprender mais sobre o lugar que Vocé vive e

mora. [sic]

Aluno 06 — D: Sim. é bom saber a cultura de onde vocé mora. [sic]

Aluno 09 — D: Sim, porque ¢ interessante e ficam por dentro da cultura do seu estado.

[sic]

Aluno 10 — D: Sim, para ficar mais bem informado. [sic]

Aluno 23 — D: Pra mim ndo, porque eu ndo sou muito afim da histéria do brasil. [sic]

Aluna 29 — D: Sim. porque nos (n6s) moramos no lugar e [€] obrigado a conhecer. [sic]

Aluno 32 — D: Sim, porgue a gente ficar antenada sobre a historia de onde vivemos. [sic]
(ALUNOS PARTICIPANTES, 2018).

Com as respostas dos alunos, podemos inferir que os participantes que disseram que
ndo € era importante conhecer sobre a cultura ou literatura cearense reconhecem o quanto nossa
cultura é desvalorizada. J& aqueles alunos que afirmaram que é importante conhecer um pouco
mais do Estado, para valoriza-lo, admitiram que € importante conhecer para aprender mais sobre o
lugar onde se vivem. Outros alunos falaram, inclusive, que é importante conhecer a regido onde
moram para ficarem bem informados, dentre outras motivagoes.

Como vimos, a cultura € um processo de significacdo, de construgdo da nossa
identidade e da nossa singularidade. E indice e reconhecimento de que ha diversidade, tendo
em vista que essa formacdo identitaria e cultural significa transgressdo, dialogo, critica,
conflito, diferenca e entendimento. (CAMPOMORI, 2008)

Cultura essa que é passada por geracdes como praticas sociais, como linguagem
de reexisténcia dessa identidade. Salientamos que nosso objetivo em relagdo a cultura
cearense ndo é de impormos um padrao cultural e uniformizado, mas sim de refletirmos sobre
as nossas praticas sociais, refletirmos sobre nossa historia, que elementos constituem, direta
ou indiretamente, a nossa formacéo como sujeitos sociais.

Versiani (2012) postula que, quando um trabalho tem como objetivo definido a

formagao do individuo como leitor, seu foco principal serd o texto, em qualquer género, suporte,
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escrito ou oralizado. Contudo, se a formacao do leitor envolver manifestagdes da cultura, isso ocorre
ndo porque literatura seja sinbnimo de cultura, mas devido a apropriacdo do texto e a transformacédo
que este pode provocar em seus leitores na constituicdo de um novo individuo, capaz de assumir e
exercer efetivamente seus Varios papéis no mundo, que é capaz de realizar transformacoes.

Uma dessas transformacgdes ocorre a partir da conscientizagdo do sujeito, da
compreensdo de sua formacdo, de sua cultura, de sua historia. Para fomentarmos essa
reflexdo, elaboramos o projeto*’ de aula interdisciplinar a ser realizado no Centro de
Fortaleza. A professora efetiva submeteu o projeto junto & SEFOR 3% para solicitagdo de
onibus. A solicitagéo foi aprovada e realizamos as aulas no dia 12/06/2018, com a turma do 1°
C e no dia 13/06/2019, com os alunos do 1° ano D. Além de mim, participaram da aula de
campo 44 alunos, o professor de histéria e a professora de lingua portuguesa.

Nos dias das aulas, solicitamos aos motoristas que fizessem o0 mesmo trajeto que o
Onibus coletivo do bairro faz de caminho ao Centro. Durante o percurso, 0s alunos ficaram
apontando e informando, uns para 0s outros, os locais que haviam sido citados no primeiro texto
lido em sala de aula, o Fortaleza 2018, de Socorro Acioli. Um dos alunos falou empolgado:
“Tia, olha aquele lugar que aquela autora escreveu. Passava aqui varias vezes € nunca tinha
percebido como € bonito esse prédio. So ta precisando de uma reforma, né tia?”. Disse o aluno

apontando para o Casarédo dos Portugueses, localizado na Av. Jodo Pessoa, na capital cearense.

Figura 19 — Turma do 1° ano C no Theatro José de Alencar
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

41 Apéndice G — Projeto de Aula de Campo, p. 198.

42 A Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR) ¢ parte integrante da estrutura da Secretaria
da Educacio — SEDUC. E responsavel pela gest&o e execucdo das politicas educacionais no ambito das escolas
estaduais de Fortaleza.
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Figura 20 — Turma do 1° ano D no Museu do Cearé
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2018).

ApoOs essas aulas, solicitei aos alunos que escrevessem um relato de experiéncia
sobre a aula. Todos os relatos entregues pelos alunos estdo disponiveis no Apéndice F*.
Dentre os relatos, selecionamos o do Aluno 23 — D, que respondeu no Q. Crencas que ndo
considerava importante conhecer sobre a cultura ou literatura cearense: “Pra mim néo, porque
eu ndo sou muito afim da histéria do brasil. [sic]”. Em seu relato, percebemos claramente a
mudanca de suas crencas quanto a suas praticas culturais e quanto aos conhecimentos
literarios.

43 Apéndice F — Relatos de experiéncia dos alunos, p. 187.
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Figura 21 — Relato de experiéncia do Aluno 23 - D
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcricdo do relato do Aluno 23 — D: Uma aventura histérica. No dia 14 de junho*4, ocorreu a aula de campo
para 0 1° D, com o destino para o Museu do Ceard e o Theatro José de Alencar, dois lugares simplesmente
fantésticos, [.] eu ja conhecia esses lugares mas nunca tive a oportunidade de ir a alguns deles, [.] durante a aula
aprendi muitas coisas principalmente no Museu do Ceard, como as rabeca, do modo medo de Portugal de que o
povo se revoltasse contra ela (ele), [.] eu aprendi que José de Alencar foi umas das pessoas mais importantes da
literatura cearense, eu amei 0 Theatro pela forma [,] bem trabalhado [,] que ele foi construido , as estruturas que
representam o olimpo, no saldo, no subsolo com um tema de taberna bem viva trazendo diversificagdo pro
theatro, [.] se possivel voltaria, varias vezes para ver as apresentacfes do theatro, foi um passeio 6timo, tomara
que tenha mais. [sic]

Durante as aulas de literatura cearense e apds a aula de campo, percebemos que 0s
alunos se sentiram encorajados para conhecer mais sobre eles mesmos, seja por meio da
literatura, seja pela reflexdo de sua histéria ou de sua cultura, ou mesmo pela ocupacao de
espacos, que até entdo eles ndo tiveram a oportunidade de conhecer. Propomos, neste trabalho,
uma releitura do conceito de letramento cultural, tomando por base 0 modelo ideolégico de
letramento. Nesse sentido, fomentamos esses letramentos durante as aulas praticas de leitura
literaria com diversos tipos de textos pertencentes a literatura cearense, ou seja, levamos para a

sala de aula textos que apresentassem a identidade cultural dos cearenses, da cearensidade.

44 Na verdade, a aula aconteceu no dia 13/08/18, provavelmente o aluno escreveu o texto no dia seguinte a aula.
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Vimos também que os alunos que afirmaram que ndo achavam interessante conhecer sobre si
mesmos mudaram de perspectiva, ndo porque foram ensinados, mas, sim, porque vivenciaram
aquilo, que, por muitos anos, foi negado ou ndo foi oportunizado a eles. Acreditamos ser
importante que as escolas organizem mais aulas de campo como essa, tendo em vista que a

aprendizagem deve ultrapassar os muros da escola.

4.2 PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

Iniciei essa pesquisa com a aplicacdo do Questionario Socioeconémico e Perfil-
Leitor (Q. Leitor), para identificar as crencas iniciais e as praticas de leitura literaria dos
alunos participantes deste estudo. Esse questionario foi respondido por 51 alunos e, ao final
das aulas, realizei um Grupo Focal, com onze alunos, para verificar se ocorreram mudancas
nas crengas destes a partir mudanca da metodologica de leitura literaria.

Indaguei aos estudantes se eles se consideravam leitores e 31 alunos (61%)
responderam que “ndo” se consideravam leitores, 19 alunos (37%) afirmaram que se sentiam
leitores e apenas um aluno (2%) nédo respondeu. Perguntei, ainda, os motivos pelos quais eles

se consideravam ou ndo se consideravam leitores e alguns alunos responderam que:

Aluna 04 — C: Eu ndo gosto muito de ler porque as vezes ndo entendo, mais nao é
sempre. [sic]
Aluna 09 — C: Eu gosto de ler! E leio com prazer [sic]
Aluno 12 — C: Porque ndo gosto de ler [sic]
Aluno 13 — C: Porque apesar de eu ler pouco por dia eu me considero um leitor. [sic]
Aluna 14 — C: Leio bastantes livros e eles mim ajudam a ter uma mente mais aberta.
[sic]
Aluno 15 — C: Leio pouco, por isso ndo me considero um leitor. [sic]
Aluno 19 — C: Sim, pois sempre quando leio, leio muito bem e procuro me
aprofundar. [sic]
Aluna 22 — C: Eu ndo gosto, tenho preguica. [sic]
Aluna 23 — C: Por que ndo gosto de ler nada. [sic]
Aluno 27 — C: Leio, mais ndo gosto muito e depende do livro. [sic]
Aluna 28 — C: Porque eu tenho muita preguica de ler. [sic]
Aluna 31 — C: Néo gosto de ler e tenho preguica. [sic]
Aluna 33 — C: Eu tenho preguica. [sic]
Aluna 04 — D: Porque eu de ler de ver a onde o final da historia a onde vai chegar.
[sic]
Aluno 05 — D: Pra mim ler é uma coisa boa que me deixa calmo. [sic]
Aluno 06 — D: Tenho preguiza. [sic]
Aluno 10 — D: Né&o sei, ndo me interesso por livros. [sic]
Aluno 20 — D: Tenho preguica de ler, mas quando leio ou leio bem[sic]
Aluno 23 — D: No meu ponto de vista sim, porque com a leitura eu me sinto mais
livre pra mim expressar[sic]
Aluno 25 — D: Néo, porque ndo leio livro. [sic]
Aluna 27 — D: Sim, porque eu sei ler e gosto de ler e é prazeroso. [sic]
Aluno 31 — D: Porque eu ndo tinha pacienga. [sic]
Aluno 36 — D: Né&o leio muito. [sic]
(ALUNOS PARTICIPANTES, 2018)
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Perguntei também se, de alguma forma, eles usavam a leitura como uma atividade
de lazer, de fruicdo, e obtivemos o seguinte resultado: 30 alunos (59%) afirmaram que “nio”
usavam a leitura como uma atividade de lazer, ja 17 alunos (33%) afirmaram que “sim”, que
usavam a leitura por fruicdo, trés alunos (6%) disseram que “as vezes” e um aluno (2%) nao
respondeu. Aqui, verifica-se que a maioria dos alunos ndo usava a leitura como uma atividade
de entretenimento.

Quando questionados se gostavam de ler livros de literatura, a maioria dos alunos
respondeu que gostava de ler livros (romance, poesia, cronica, etc.). Os resultados apresentaram
que 27 alunos (53%) afirmaram que “sim”, 22 alunos (43%) responderam que “nao”, um aluno
(2%) disse que “as vezes” e um aluno (2%) nao respondeu, como podemos verificar no grafico
abaixo. Com esses dados, podemos perceber que os alunos gostam da leitura literaria,
entretanto, ndo gostam e ndo a usam como uma atividade de fruig&o.

Perguntamos aos que informaram que ndo gostavam de ler os motivos pelos quais

deram essa resposta e chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 11 — Por que vocé ndo gosta de ler literatura? (resposta da questao 20)

Motivo N° de alunos %
Tenho preguica. 17 33
N&o respondeu (porque se consideram leitores) 15 29
Eu ndo entendo o que eu estou lendo. 7 14
N&o tenho tempo 5 10
N&o sei 0 motivo 3 6
Eu ndo gosto de ler 2 4
Fico sem paciéncia. 2 4
Total 51 100

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos alunos participantes (2018).

Verificamos aqui que a maioria dos alunos (17 alunos — 33%), mesmo aqueles que
afirmavam que gostavam de ler, informou que “tém preguica” para ler literatura. Outro dado
que verificamos foi que sete alunos (14%) informaram que ndo entendiam o que estavam lendo.
E apenas dois alunos (4%) informaram que simplesmente ndo gostavam de ler. Aqui
percebemos que os alunos tém um potencial leitor, que pode e que precisa ser estimulado.

Questionei aos alunos sobre as pessoas que lhes incentivaram a ler e obtivemos as
seguintes respostas: 30 alunos (48%) afirmaram que seus familiares foram os maiores estimuladores
de suas leituras, 19 alunos (31%) informaram que os professores influenciaram nas leituras que
realizam, oito alunos (13%) disseram que ninguém influenciou nas leituras que realizam e cinco

alunos (8%) responderam que os amigos € que fizeram esse papel de influenciadores literarios.
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Vimos que, segundo Soares (2004), Kleiman (2005) e Cosson (2014), a escola é a
principal agéncia de letramento da sociedade. Entretanto, nesse contexto de pesquisa,
verificamos que, para esses alunos, a familia é a principal instituicdo que direta ou
indiretamente contribui para o processo de formacgdo de leitores, portanto, a familia é a
principal agéncia de letramento. A escola, nessa pesquisa, foi considerada a segunda agéncia
de letramento mais importante para a formacdo de alunos leitores, mas, como apresentado
aqui, ela ndo substitui o papel da familia. Acreditamos que essa influéncia dos pais se da, em
parte, devido a influéncia indireta de outra agéncia de letramento, a igreja, tendo em vista que
muitos alunos informaram que seus pais leem a Biblia Sagrada e que os incentivam bastante
que para que a leiam também.

Quando perguntados sobre as praticas de leitura de seus pais ou responsaveis, 13
alunos (30%) informaram que seus pais leem a Biblia Sagrada, igualmente 13 alunos (30%)
informaram que seus pais ndo a leem e seis alunos (14%) disseram que seus pais leem apenas
as mensagens de aplicativos de celular.

E interessante destacarmos de que forma os pais influenciam nas préaticas
literarias, quando perguntado aos alunos se “Seus pais ou responsaveis o incentivam a ler

(Jornais, revistas, livros etc.) ou Ihe presenteiam com livros?”, trés alunos responderam:

Aluno 13 — C: “Incentivam muito, apesar deles ndo saberem muito ler”. [sic]

Aluna 35 — C: “Eles mandam eu ler mais é muito difisso”. [sic]

Aluno 5 — D: “Eles ndo me obrigam a ler nada, mas eu gosto de ler livros” [sic]
(ALUNOS PARTICIPANTES, 2018).

Os pais do Aluno 13 — C sentem dificuldades em ler, mas, mesmo assim, estimulam
essa pratica. O Aluno 5 — D fala que seus pais ndo o obrigam, mas, mesmo assim, ele gosta de ler.
Ja a Aluna 35 — C é estimulada pelos pais ou responsaveis, entretanto, considera a leitura muito
dificil. Essa dificuldade apresentada pela aluna foi comprovada no Teste Diagndstico de
Compreensdo Leitora inicial, em que acertou apenas 30% das questdes, podendo ser considerada
de nivel critico de leitura, segundo os critérios das avaliag@es oficiais, ou em nivel linguistico,
segundo Cassany (2006), ou decodificadora, segundo Franco (2011), ou ainda em nivel de leitura
superficial, como proposto por Sdnchez Miguel (2012).

Gostaria de salientar que essa aluna, por mais que apresente dificuldades reais de
leitura, reconhece suas dificuldades e busca supera-las, pois, durante as aulas de préaticas de
leitura literéria, essa estudante foi muito participativa, mostrava-se interessada e se esforcava

muito para tentar compreender o que estava lendo.
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Para verificar as crencas dos alunos sobre a importancia da leitura, fiz a seguinte
pergunta: “Para vocé, para que serve a leitura?”’. Nessa questao eles poderiam marcar mais de
uma opcdo. A maioria dos alunos (27 alunos — 47%) respondeu que a leitura € uma fonte de
conhecimento para a vida. Esses alunos compreendem a leitura como uma pratica pessoal e
social, mas, como vimos anteriormente, por mais que eles tenham essa consciéncia sobre a

importancia da leitura, eles afirmam que sentem preguica de ler literatura, por exemplo.

Quadro 12 — Funcéo da leitura

Funcéo da leitura NUmero de respostas (%)
Fonte de conhecimento para a vida. 27 47
Fonte de conhecimento profissional 9 15
Fonte de conhecimento para a escola. 9 15
Fonte de conhecimento cultural. 6 10
Uma atividade prazerosa. 5 9
N&o serve pra nada. [sic] 1 2
N&o sei, porque nao leio. [sic] 1 2

Total 58 100
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos alunos (2018).

A partir desse quadro, podemos perceber também que a leitura é igualmente
entendida como fonte de conhecimento profissional e como fonte de conhecimento para a
escola, pois ambas as respostas registraram 15% das respostas dos alunos. Seis alunos (10%)
veem a leitura como uma fonte de conhecimento cultural, portanto, a maioria ndo compreende
a linguagem como uma construgdo cultural. Por fim, apenas cinco alunos (9%) informaram
que a leitura € uma atividade prazerosa, de lazer.

Com esses resultados, podemos inferir que a maioria dos alunos entrevistados
reconhece a importancia da leitura numa perspectiva de letramento, ou seja, que ela é uma
atividade, de modo geral, importante para a vida, para a profissdo e para as atividades
educacionais, como consequéncia, para sua condigdo de sujeito social.

Ainda sobre o Quadro 14, podemos afirmar que, quando se trata de letramento
literério e de formacéo de leitores literarios, percebemos que a escola esta com dificuldades de
fomentar em seus alunos a apropriacdo da literatura enquanto linguagem. A escola,
considerada a mais importante agéncia de letramento, ndo esta conseguindo promover o
letramento literario, pois as préaticas de leitura que sdo por ela promovidas ndo contemplam
um tratamento didatico da leitura literaria como uma pratica de natureza artistica. Tal pratica
estabelece uma interagdo prazerosa entre o leitor e o texto lido, de modo que o aluno possa se

reconhecer com 0 que estd lendo e possa gostar do que Ié; no entanto, para esses alunos, a
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leitura ndo € entendida como uma possibilidade de fruicdo, tendo em vista que o gosto pela
leitura vem acompanhado do seu desenvolvimento, como defende Paulino (2014).

Quando perguntei aos alunos sobre a funcdo da literatura em suas vidas e qual a
importancia dela em seu cotidiano, os seguintes dados foram revelados: 31 alunos
responderam (60%) que a literatura “serve para ajudar nos estudos”, “para melhorar a leitura”
ou “serve para aprender ou adquirir conhecimento”, ou seja, reconhecem o valor da leitura
literéria; treze alunos (26%) responderam que a literatura ndo serve para nada, quatro alunos
(8%) mencionaram que a literatura serve para conseguir trabalho no futuro e trés alunos (6%)
ndo souberam responder. Mais uma vez, verificamos que os alunos compreendem a
importancia da leitura e da literatura em suas vidas, entretanto, percebemos que ha um hiato
entre considerar importante e se tornar um leitor.

Ainda com as respostas do Questionario de Socioecondmico e Perfil Leitor
conseguimos identificar os titulos dos livros lidos mais citados pelos alunos. Foram citados
vinte titulos, dentre esses, apenas dois livros sdo de escritores brasileiros: A morte tem sete
herdeiros, de Ganymédes José e Stella Carr, citado por dois alunos, e Passaros contra a
vidraga, de Giselda Laporta Nicolelis, citado por um aluno. A maioria dos titulos citados séo
best sellers, geralmente norte-americanos, que foram adaptados para o cinema. Abaixo esté a

lista dos cinco titulos de livros mais citados pelos alunos participantes:

Quadro 13 — Livros lidos pelos alunos no altimo ano

[o]
Titulo Origem Géneros N° de alunos
que leram
A culpa é das estrelas - John Green | Estados Unidos Ficcdo juvenil, romance 9
Diario de um banana - Jeff Kinney | Estados Unidos Infanto-juvenil 3
A Cabana - William . o
Estados Unidos Ficcdo 3
P. Young
Percy Jackson - Rick Riordan Estados Unidos | Literatura fantastica, infanto-juvenil 3
Crepusculo - Stephenie Meyer Estados Unidos Ficgao Juvenllj Literatura fan_tastlca, 3
Romance, Literatura vampiresca

Fonte: Elabora pela autora (2018).

A partir desse dado, percebemos que as praticas de leitura dos alunos sdo de ficcédo
juvenil norte-americana, que sdo consideradas, pelas instituicdes oficiais, como literaturas nao
canodnicas. Entretanto, essa literatura, de alguma forma, chama a atencao dos alunos, talvez pela
linguagem facilitada que, para os alunos, seja de facil compreensdo. E importante pontuarmos
que os livros fisicos lidos mais citados foram adquiridos por meio de empréstimos na biblioteca

escolar, que é uma das maiores responsaveis pela democratizacéo da leitura.
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Sobre a biblioteca escolar, perguntei aos alunos com que frequéncia eles visitavam a
biblioteca e os resultados foram: 36 alunos (72%) informaram que raramente vao a biblioteca; oito
alunos (16%) disseram que nunca visitaram a biblioteca escolar e seis alunos (12%) afirmaram que
véo a biblioteca frequentemente. Quando questionei aos alunos sobre suas motivagdes ao visitarem
a biblioteca, obtive as seguintes respostas (Gréafico 1):

Grafico 1 — Motivos para visitar a biblioteca escolar

28. Considere as seguintes afirmacdes em relacéo a sua ida a
BIBLIOTECA da escola, marque a(s) opcao(es) que mais se parece

com VOcé.
33%
18%
16%
12%
7%
5% 5% 3% 1%
Lalunos aluno
Vou a Né&o vou a Vou a Vou a Vou a Vou a Né&o gosto de Vou a \Vou apenas
biblioteca da bibliotecada bibliotecada bibliotecada bibliotecada bibliotecada ler nem de ir a biblioteca da para olhar os
escola fazer escola. escola pegar escola pegar escola para escolacomo bibliotecada escola ler livros.
pesquisas, livros livros fazer os forma de escola. revistas ou
trabalhos e/ou emprestados emprestados ~ deveres de punicédo jornais.
realizar para ler como para fazer casa quando ndo
leituras atividade de  trabalhos me comporto
durante as lazer. escolares na sala de
aulas junto aula.
com 0s
professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A maioria dos alunos (24 alunos — 33%) assinalou que vai a biblioteca escolar
fazer pesquisas, trabalhos e/ou leitura durante as aulas junto com os professores. Vemos aqui
a figura do(a) professor(a) como responsavel pelo fomento das praticas de leitura ou de
pesquisa nesse ambiente de aprendizagem.

Outro aspecto que podemos analisar, a partir desse grafico, € que o numero de
alunos que ndo vao a biblioteca, porque ndo costumam ir (13 alunos — 18%) ou porque nao
gostam (4 alunos — 5%), com total de dezessete alunos (26%), é inferior ao nimero de alunos
que informaram que vao a biblioteca ler ou fazer empréstimos de livros (24 alunos — 33%).

Outro dado apresentado é que apenas quatro alunos (5%) informaram que vao a

biblioteca como forma de punicdo quando ndo se comportam bem, o que é triste, tendo em
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vista que aquele lugar, que deveria ser um espaco de aprendizagens positivas, acaba por se
transformar em um espaco desagradavel e de castigo.

Durante as aulas, de literatura cearense, buscamos levar os alunos mais vezes para a
biblioteca escolar com o objetivo de fomentar esse habito. O contato com o livro fisico foi assinalado
por alguns alunos como uma oportunidade, pois, como nos apresentaram os dados acima, raramente
eles iam para a biblioteca. Inclusive, no Grupo Focal, um aluno confirmou o que tinhamos constatado
nos dados, afirmando: “Fazia era tempo que a gente nem ia. Teve aquele dia, tia, que a gente foi.”.

E interessante destacarmos que, inicialmente, os livros mais finos eram os mais
disputados pelos alunos. Eles evitam pegar os livros mais volumosos. Percebendo esse fato,
expliquei aos alunos que alguns “livros grandes” eram formados por textos curtos, como
poemas, contos, cronicas, etc. Expliquei também que o tamanho de um texto nao significa
facilidade ou dificuldade de leitura, porque literatura é uma caixinha de surpresas para o
leitor. Citei como exemplo a Biblia, que é formada por varios livros. Solicitei que
verificassem os géneros dos livros grandes e constataram o que eu havia explicado. Depois
disso, os livros mais volumosos tornaram-se 0s mais disputados.

Paulino (2010) afirma que a formacdo de um leitor literario significa a formacéo
de um leitor que saiba escolher leituras, que aprecie construcdes e significacBes artisticas e
estéticas, que compreende que leitura pode ser prazerosa, mas que, sobretudo, faca parte de
seus fazeres e prazeres. Separamos aqui dois exemplos de experiéncia literaria nas quais 0s

alunos tecem suas opinides sobre o texto.

Figura 22 — Resposta da Aluna 24 — C
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Fonte: Arquivo de pesquisa (2018).

Transcricdo da resposta do Aluno 24 — C: Ela tem olho de céu. Esse livro que eu li é de Socorro Acioli e o titulo
do livro é Ela tem olho de céu [.] esse livro fala de uma menina que toda vez quela (que ela) chorava chovia, [.]
eu achei esse livro muito legal. J4 é o meu segundo livro esse ano. Esse livro que eu li eu indicaria sim para meus
amigo(s) [porque] é muito legal. [sic]
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A Aluna 24 — C informou no Q. Leitor que 1€ apenas mensagens de aplicativos de
celular e que em sua casa ndo ha livros, pois ndo usa a leitura como uma atividade de fruicéo.
A aluna informou ainda que nédo Ié porque tem preguica e que no ultimo ano ela ndo havia
lido nenhum livro. Apds esse relato, verificamos o qudo é importante a sistematizacdo das
praticas de leitura literaria, mediadas pelos professores e realizadas em contexto escolar.

A aluna ndo s6 gostou de realizar a leitura literaria, por achar o livro “legal”,
como demonstrou que aquele era o seu segundo livro lido durante aquelas aulas. Ela completa
ainda que indicaria aquele livro para outras pessoas. Verificamos, a partir da comparagao
inicial e durante essa investigagao, que as crengas desta aluna estdo passando por um processo
de mudanca, tendo em vista que a aluna comeca a compreender que a leitura pode servir como
uma atividade de fruicao.

Concomitante a esse processo de mudangas de crengas, verificamos que houve
fomento do letramento literario, pois, assim como nos apresenta Barbosa (2011), o letramento
literario consiste na condicdo daquele que ndo apenas é capaz de ler e de compreender
géneros literarios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela
descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético.

Para verificar as crencas dos alunos durante as aulas de leitura literéria, perguntei

aos alunos: “Para vocé, o que é literatura e para que ela serve?” e eles responderam:

Aluna 9 — C: Pra mim é uma coisa boa, que ensina novas palavra e ajuda. [sic]
Aluno 12 — C: Literatura € arte, serve para ter criatividade. [sic]

Aluno 13 — C: Literatura € uma coisa que convivemos, & poder conhecer mais 0
mundo de forma que todos podemos apreciar. [sic]

Aluno 15 — C: Literatura serve pra me entender as coisas e descobrir novos mundos,
literatura sempre estar no meu dia a dia. [sic]

Aluno 19 — C: Literatura pra mim, ela fala muito sobre a cultura de um lugar e
expressdes, ou seja ela vai ser escrita e lida e entendida por outras pessoas. [sic]
Aluna 23 — C: Ah, literatura para me é uma coisa muito boa, pois ajuda nés a saber
mais sobre todo. Ela serva pra nos ter mais sabedoria e crece na vida. [sic]

Aluna 28 — C: A literatura é poder ler algum livro e poder imaginar varias coisas.
[sic]

Aluna 31 — C: Literatura é muito importante na cultura. [sic]

Aluna 33 — C: A literatura e (€) uma coisa pra sentivar as pessoas a estudar mais.
[sic]

Aluna 4 — D: Literatura é: pra me é um texto que demonstra sentimentos que pode
mudar o mundo com sua arte, cultura, e suas mdsicas. Literatura € s6 pra quem
pode, alguém que deixa o verdadeiro da leitura entrar e virar algo importante.
Literatura é pra quem realmente que (quer) e sente. [sic]

Aluno 5 — D: Literatura € um modo de expressar 0s sentimentos que vocé senti, para
outras pessoas sentirem o que vocé senti, 0 que estd acontecendo e outras maneiras
de expressao. [sic]

Aluno 10 - D: Literatura é uma forma de se expressar em palavras e conhecer novas
formas de escrever. [sic]

Aluno 20 — D: Literatura é um tipo de arte que usa as palavras. [sic]

Aluno 23 — D: Literatura é: uma forma de se expressar. [sic]
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Aluno 25 — D: A literatura e (é) muito inportante para a vida de todos nois e tanbem

a literatura e (&) tanbem arte e cultura. [sic]

Aluna 27 — D: Literatura é: um lugar, um local, uma cultura, pode dizer que quando

se fala de literatura pode dizer que é uma coiza linda de se imaginar. [sic]

Aluno 31 — D: literatura €... um meio de demostrar a arte. [sic]

Aluno 36 — D: literatura é uma forma de ver 0 mundo de se expressar. [sic]
(ALUNOS PARTIPANTES, 2018).

Aqui verificamos que os alunos comegam a compreender que a literatura € uma
forma de expressao de si, de seus sentimentos, € arte que trabalha com as palavras, é cultura, é
conhecimento de mundo, é uma forma de se sentir humano. Quando perguntei aos alunos no
Grupo Focal se eles gostaram dessa metodologia de aula proposta, a resposta foi unanime que
sim. Perguntei ainda a quantidade de livros que eles leram durante as aulas; e as respostas da
quantidade de livros que leram antes das aulas e ao final do periodo investigativo estdo

descritas no quadro a seguir:

Quadro 14 — Quantidade de livros pelos alunos que comparecem no Grupo Focal

Quantidade AlUNos N° de livros lidos no altimo ano N° _de livros lidos durante a _
de alunos (antes) pesquisa em sala de aula (depois)
1 Aluno 11 -C 0 2
2 Aluno 12 - C 0 2
3 Aluno 13-C 1 5
4 Aluna 14 -C 4 3
5 Aluno 19-C 10 4
6 Aluna 24 -C 0 3
7 Aluno 27 -C 3 4
8 Aluno 28 - C 1 5
9 Aluna 33-C 0 5
10 Aluna 04 -D 6 3
11 Aluno 20 - D 0 3

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A partir desse quadro, podemos verificar que houve uma evolugdo no quantitativo
de livros lidos. Nota-se, principalmente, a evolugédo de cinco dos alunos, que nao haviam lido
nenhum livro no ultimo ano. Podemos dizer que agora esses alunos se apropriam da leitura,
da literatura, enquanto via de construcdo de sentidos, seja literério, seja cultural.

Vimos até aqui que a sistematizacdo das praticas de leitura literaria, mediadas
pelo(a) professor, influenciam diretamente na mudanca de crengas dos alunos, na mudanca
em suas praticas letradas, promovendo a formacdo de leitores literarios. Na proxima secéo,

apresentaremos os dados obtidos sobre compreensao leitora dos alunos.
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4.3 DESEMPENHO EM COMPREENSAO LEITORA

Vimos que o processo de leitura e de compreenséo leitora sdo processos complexos
que possibilitam a construcdo de sentidos. Para isso, faz-se necessario que o processo de
avaliagdo da aprendizagem, e em especial o de avaliagdo da compreensdo leitora, seja
diagndstico, para o enfrentamento de problemas relacionados a aprendizagem, reflexivo,
continuo e inclusivo; portanto, 0 processo avaliativo ndo deve ser quantificado em apenas uma
prova, como ja defendia Luckesi (2000).

Nas secBes anteriores, verificamos as crencgas dos alunos em relagdo as praticas de
leitura literaria e ao processo de construcdo de significados e de compreensao leitora, a partir
das respostas dadas pelos alunos durante as atividades que foram desenvolvidas ao longo de
todo o periodo investigativo. Fizemos isso por acreditarmos que um Unico instrumento ndo é
capaz de mensurar a aprendizagem, 0s conhecimentos adquiridos, as vivéncias leitoras dos
alunos, suas reflexdo enquanto leitores e seres socialmente ativos. Conhecimentos esses que
vao além de descritores e propostas estabelecidas nas diretrizes.

Entretanto, enquanto professora-pesquisadora, percebo que algumas praticas
adotadas na escola séo inseridas para conseguir um bom resultado nas avaliacfes externas, tendo
em vista que os resultados obtidos na avaliacdo influenciam politicas publicas de destinacdo de
recursos para escolas e redes de ensino, e para elaboracdo de rankings das melhores escolas.
Desse modo, as escolas estdo inseridas num sistema (fortemente pautado no modelo auténomo de
letramento) que, na maioria das vezes, conduzem o ritmo de ensino e de aprendizagem dos
alunos. As avaliagcBes externas tornam-se 0s maestros, principalmente, dos contetdos que séo
trabalhados nas escolas, visando os bons resultados nessas “avaliagoes”.

E importante destacar que néo é a avaliagdo em si, a qual ¢ intrinseca ao processo de
ensino e de aprendizagem, que seja equivocada, até porque a avaliacdo visa a melhoria da
qualidade da educagdo. Contudo, h& uma incompreensdo do processo de avaliagdo, pois 0s
“sistemas de avaliacdo” utilizam apenas um teste aplicado aos alunos anualmente para a
verificacdo da aprendizagem destes.

Compreendendo que essa realidade faz parte do contexto escolar, que esta inserido em
um sistema maior, resolvemos verificar quantitativamente, e tomando por base uma avaliacéo
externa, 0 SPAECE, se as praticas de leitura literaria influenciariam também na compreensdo leitora
desses alunos, no que se refere aos descritores estabelecidos para a série do 1° ano do ensino médio.

Para analisarmos o desempenho em compreensao leitora dos alunos participantes,

decidimos aplicar dois testes que foram inspirados no SPAECE, como explicado
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anteriormente na se¢do 3.5 (instrumentos de coleta de dados). O primeiro deles foi o Teste
Diagnostico de Compreensdo Leitora Inicial (TDCL Inicial), que foi aplicado antes do
periodo do desenvolvimento das aulas de leitura literaria, e o segundo foi o Teste Diagnostico
de Compreensao leitora Final (TDCL Final), que foi aplicado ap6s o periodo das aulas.
Lembramos que, para essa andlise, utilizaremos os dados obtidos nas respostas
dos 24 alunos que participaram de 75% das atividades desenvolvidas na escola. No quadro

seguinte, apresentaremos os resultados individuais dos alunos participantes no TDCL Inicial.

Quadro 15 — Resultado do Teste Diagnéstico de Compreensao Leitora Inicial

Descritores | 1 |2 |3 |4 |56 |7(9(10({11(12|13(14|17|19|20|21|22|23| N°de

Questbes | 1|2 (3|4 |5|6|7[8|9]10(11(12|13|14(15|16(17|18 |19 |acertos
Aluna 09 -C
Aluno11-C
Aluno12-C
Aluno13-C
Alunal4-C
Aluno 15-C
Aluno 19 -C
Aluna23-C
Aluna?24 -C
Aluno 27 - C
Aluna 28 -C
Aluno 30-C
Aluna3l-C
Aluna33-C
Aluna 04 -D
Aluno05-D
Aluno 06 - D
Aluno 10-D
Aluno 20-D
Aluno 23-D
Aluno 25-D
Aluna 27 -D
Aluno 31-D
Aluno 36 - D

Totalde 131 19|18|16|17|21|22|24|19]17| 6 | 9 |15| 7 |22| 4 | 9 |16] 3 | 12,00
acertos

(%)

1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
Legenda: (a) representa valores médios. [: Certo, __: Errado, [Jll: Nivel de leitura: Muito Critico, __:
Nivel de leitura: Critico, ___: Nivel de leitura: Intermediério, [Jll: Nivel de leitura: Adequado.

Ao analisarmos o quadro com os resultados do TDCL Inicial, verificamos que
63,2% dessa turma apresenta nivel adequado de leitura, tomando por base o padrdo de
desempenho da proficiéncia leitora, segundo o sistema adotado pelo SPAECE. Acreditamos
que a relacdo do nivel adequado de leitura esta diretamente relacionada a frequéncia desses

alunos nas aulas, critério definido no estudo.
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No que se refere as dificuldades dos alunos em relacdo aos descritores, podemos
destacar seis descritores (D12, D13, D17, D20, D21 e D23). Numero esse inferior, se
compararmos com o resultado obtido dos 51 alunos que responderam ao Teste Inicial, que
apresentou sete descritores (D12, D13, D14, D17, D20, D21 e D23), com o maior nimero de
itens incorretos. Dessa forma, observa-se que os alunos que mais frequentam as aulas (24
alunos) ndo apresentaram dificuldades no D14 - Reconhecer as relagcfes entre partes de um
texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

Para visualizarmos os resultados dos alunos no TDCL Inicial em relacdo aos
descritores de Lingua Portuguesa, elaboramos o seguinte quadro:

Quadro 16 — Resultado do Teste Diagndéstico de Compreensao Leitora Inicial dos 24

alunos
[o]
Referéncias Descritores N° de (%)
acertos
D1 - Localizar informagéo explicita. 23
D2 - Inferir informacao em texto verbal. 19
D3 - Inferir o sentido de palavra ou express&o. 18
I.  Procedimentos  de D4 - Interpretar _texto§ néo verbals e textos que articulam 16
leitura elementos verbais e ndo verbais.
D5 - Identificar o tema ou assunto de um texto. 17
D6 - Distinguir fato de opinido relativa ao fato. 21
D7 - Diferenciar a informagao principal das secundarias 29
em um texto.
I Implicacdes do D9 - Reconhecer género discursivo. 24
suporte, do género e/ou do DA10 - Identificar o proposito comunicativo em diferentes 19
enunciador na [9ENEros. _
compreensdo do texto D11 - Reconhec:_ar os elementos que compdem uma 17
narrativa e o conflito gerador.
D12 - Identificar semelhangas e/ou diferencas de ideias e 6
lI. Relacio entre textos opiniBes na comparagao entre textos.
' ¢ D13 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma 9

informacgdo na comparacdo de textos de um mesmo tema.

D14 - Reconhecer as relagdes entre partes de um texto,
identificando o0s recursos coesivos que contribuem para 15
sua continuidade.

D17 - Reconhecer o sentido das relagBes logico-

IV. Coeréncia e coesdo no
procedimento do texto

discursivas marcadas por conjungdes, advérbios etc. !
D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 29
escolha de palavras, frases ou expressoes.
V. Relagdes entre |D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da 4
recursos expressivos e pontuacdo e de outras notagoes.
efeitos de sentido D21 - Reconhecer o efeito decorrente do emprego de 9
recursos estilisticos e morfossintaticos.
D22 - Reconhecer efeitos de humor e de ironia. 16
VI, Variagéo linguistica D23 - Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas 3

linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Média de acertos da turma 12

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
Legenda: [l - Nivel de leitura: Muito Critico [l - Nivel de leitura: Adequado
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A partir desse quadro podemos perceber que os alunos tiveram éxito em 13 dos
19 descritores nos quais foram avaliados, com destaque para o nivel de Referéncia | e I,
que estdo relacionados, respectivamente, aos “Procedimentos de leitura” e as “Implicagdes
do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto”, nos quais tiveram
acertos em mais de 70%.

Os descritores que tiveram o maior numero de erros (destacados em vermelho),
em ordem crescente, foram: D23 (3 acertos — 12%), D20 (4 acertos — 16%), D12 (6
acertos — 25%), D17 (7 acertos — 19%), D21 (9 acertos — 37,5%), D13 (9 acertos —
37,5%). Chamamos atencdo para o D23, que se refere as variagdes linguisticas: os alunos,
de modo geral, ndo conseguem identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas
linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Esses descritores apresentaram um percentual de acertos menor que 40%, 0 que
caracteriza, de acordo com o padrdo de desempenho de leitura do SPAECE, como muito
critico, ou seja, os alunos conseguem realizar operacfes basicas de leitura, interagindo apenas
com textos cotidianos, de estrutura simples e de tematicas que lhes sdo familiares. Esse padrao
muito critico poderia ser compreendido como o nivel superficial, de Sanchez-Miguel (2012).

Outro aspecto que merece destaque é a dificuldade que os alunos sentem quando
precisam observar a “relagdo entre os textos” (D12 e D13), principalmente no que se refere a
identificacdo de semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinides e ao reconhecimento de
diferentes formas de tratar uma informagdo do mesmo tema em diferentes textos.

Sobre o desenvolvimento da coeréncia e da coesdo no processamento textual,
observa-se que apenas 7 alunos (29%) conseguem reconhecer o sentido das relagdes
I6gico-discursivas marcadas por conjuncdes, advérbios etc. Outra dificuldade que os
alunos sentem é identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras
notacdes. Percebemos isso, inclusive, durante as aulas. Eles, geralmente, durante a
oralizacdo da leitura, sentem-se inseguros ou com dificuldades de seguir com os sinais de
pontuacdo e isso influencia diretamente na compreenséo do texto.

Apo6s o periodo das 30h/aulas de praticas de leitura literaria, com textos
pertencentes a literatura cearense, realizamos o TDCL Final. A seguir, apresentamos 0s
resultados individuais dos alunos, quando submetidos as questdes elaboradas a partir dos

descritores em que eles apresentaram maior dificuldade no Teste Inicial.
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Quadro 17 — Resultado Individual do Teste Diagnostico de Compreensao Leitora Final

Literatura Cearense Mesmas questdes do TDCL Final N° de (%)
D12 | D17 | D23 | D12 | D13 | D14 | D17 | D20 | D21 | D23 | acertos
E 8
E 4

Alunos

Aluna9-C
Aluno 11 -C
Aluno 12 - C
Aluno 13 -C
Aluna 14 - C
Aluno 15 -C
Aluno 19-C
Aluna 23 - C
Aluna 24 -C
Aluno 27 - C
Aluna 28 - C
Aluno 30 -C
Aluna31-C
Aluna33-C
Aluna4 -D
Aluno5-D
Aluno 6 - D
Aluno 10 - D
Aluno 20 - D
Aluno 23 - D
Aluno 25 - D
Aluna 27 - D
Aluno 31 -D
Aluno 36 - D
Total de
acertos

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Legenda: (a) representa valores médios. [11: Certo, %rrado, I Nivel de leitura: Muito Critico, ___: Nivel
de leitura: Critico, [__: Nivel de leitura: Intermediério, Jll: Nivel de leitura: Adequado.
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Ao analisarmos esse quadro, verificamos que o percentual da média de notas € de
54%, o que caracteriza que a maioria dos alunos possui o nivel de leitura considerado
intermediario (verde claro). Esse nivel intermediario do SPAECE poderia ser comparado ao
nivel de leitura de compreensdo profunda ou reflexiva, proposto por Sdnchez Miguel (2012),
pois o leitor vai além da decodificagdo, ele relaciona seus conhecimentos prévios com 0s
conhecimentos contidos no texto.

Queremos destacar que esse teste de leitura apresenta dez questdes e foi elaborado
com o0s descritores nos quais os alunos apresentaram maior dificuldade no Teste Inicial.
Decidimos contemplar nesse Teste Final trés questdes com textos, ou fragmentos de textos de
literatura cearense, que foram lidos em sala de aula. As outras sete questdes foram as mesmas do
Teste Inicial. O quadro abaixo apresenta a diferenca entre o Teste Inicial e o Teste Final, levando

em consideracdo o nimero de alunos que acertaram as questdes nos dois testes e 0s descritores.
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Quadro 18 — Comparativo entre o Teste Inicial e o Teste Final de Compreenséo Leitora

TDCL Inicial | TDCL Final | TDCL Final LC
Referéncias Descritores N° de N° de N° de
acertos (%0) acertos (%0) acertos (%0)
D12 - Identificar semelhangas e/ou
diferencas de ideias e opinides na| 6 8 15
I11. Relacio entre comparagao entre textos.
) D13 - Reconhecer diferentes formas
textos - <
de tratar uma informacdo na 9 9 @) @)
comparacdo de textos de um mesmo
tema.
D14 - Reconhecer as relagdes entre
- partes de um texto, identificando os
:;\O/ésggerzgnuae recursos cogsiv_os que contribuem 15 19 @ (@)
processamento do para sua continuidade. .
texto D17 - Reconhecer o sentido das .
relagdes logico-discursivas marcadas| 7 10 41 11 44
por conjungdes, advérbios etc.
V. Relag0es entre D20 - Identificar o efeito de sentido
recursos expressivos e |decorrente do uso da pontuacéo e de| 4 8 @ @
efeitos de sentido outras notagdes.
D23 - Identificar o0s niveis de
VI. Variacdo linguagem e/ou as marcas linguisticas 3 7 19
linguistica que evidenciam  locutor  e/ou
interlocutor.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
Legenda: (a) descritores ndo analisados. !: Nivel de leitura: Muito Critico,
Nivel de leitura: Intermediario, [ll: Nivel de leitura: Adequado.

: Nivel de leitura: Critico,

Ao compararmos a quantidade de acertos, dos 24 alunos, no Teste Inicial e no
Teste Final, verificamos que houve uma melhoria na maioria dos descritores verificados. As
questBes referentes aos descritores que apresentam o menor ndmero de acertos no Teste
Inicial tiveram uma melhoria mais significativa, quando usamos textos ou fragmentos de
textos de literatura cearense que foram trabalhados em sala.

No D12, aumentou de 25% para 33% (mesma questdo do Teste Inicial) e de 25%
para 62% (questdo com textos de literatura cearense), ou seja, 0s alunos sairam do nivel muito
critico para o nivel adequado de leitura. O mesmo aconteceu com o D23, que aumentou de
12,5% para 29% (mesma questdo do Teste Inicial) e, se comparado com o uso de textos de
literatura cearense, a evolucdo é ainda maior, de 12,5% para 79% (questdo com textos de
literatura cearense).

No D17, houve um aumento significativo, mas pouca diferenca, quando
comparado a questdo contendo literatura cearense. No Teste Inicial, apenas sete alunos
acertaram e no teste final, dez acertaram, o que se configura como uma melhora nesse
descritor. E importante destacarmos que os alunos que antes estavam no nivel muito critico

(vermelho) nesse descritor agora estdo no nivel de leitura critico (amarelo).
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Os descritores D14 e D20 também apresentaram uma pequena evolugédo: D14, de
62,5% para 79%, e D20, de 16% para 33%. O descritor D13 (reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacgdo na comparacédo de textos de um mesmo tema) foi o Unico descritor
que, tanto no primeiro teste quanto no ultimo, tive 0 mesmo nimero de acertos e, portanto,
com o mesmo percentual (37,5%), ndo havendo evolugéo.

Acreditamos que a melhora de desempenho da compreensao leitora dos alunos,
apos um curto periodo de intervencdo, mesmo que quantitativamente 0s numeros ndo tenham
sido muito expressivos, ocorreu devido a pratica sistematica e constante de leitura literria na
escola, pratica essa que deve ser mediada pelo(a) professor(a). O que percebemos é que a
maioria dos alunos sente dificuldade, as vezes por questdes linguisticas, seja de pontuacdo ou
de vocabulario. E quando essa leitura é feita junto com o(a) professor(a), os alunos
compreendem e, quando entendem, sentem-se mais encorajados para realizar novas leituras,
sentem-se pertencentes a uma comunidade de leitores.

Neste trabalho, compreendemos que a avaliagdo qualitativa e reflexiva, que leva
em consideracdo a subjetividade dos(as) alunos(as), €, talvez, mais importante do que as
avaliacdes que resumem o individuo, toda sua historia e sua construcdo de aprendizagem a
graficos. Percebemos que a compreensao de leitura dos alunos foi além dos indicados por

descritores, como podemos perceber nas figuras a seguir.

Figura 23 — Resposta da Aluna 31 - C
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Figura 24 — Resposta do Aluno 10 - D
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Figura 25 — Resposta da Aluna 28 - C
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Podemos perceber que os alunos se envolveram com a leitura e, partir dela,
refletiram sobre os textos lidos e sobre o contexto no qual estdo inseridos, de modo que
sentem prazer de ler, alimentando e estimulando o imaginario, o pensar, as reflexdes sobre
valores e principios; de modo que opinam, posicionam-se criticamente diante dos textos e de
sua propria realidade. Além disso, no processo qualitativo de avaliagdo da compreensédo
leitora, verificamos que houve um crescimento intelectual e humano, ou seja, fomentou nesses

alunos a “cota de humanidade” defendida por Candido (2004).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O final de cada trabalho nunca é o fim. Longe do cliché
que a frase encerra, estamos no horizonte do experimento,
da tentativa de uma efetiva realizacdo de pesquisa que
possa ser valiosa ndo s para 0 campo da continuidade,
dialogo, aperfeicoamentos dos trabalhos académicos, mas
sobretudo que possa ser valida como insercdo, intervencao,
utopia de visibilidade e fazeres politicamente
comprometidos. (CORDEIRO, 2011, p. 157).

Nessa pesquisa, buscamos investigar se (e em que medida) a insercédo da literatura
cearense, por meio de praticas de leitura literaria, influenciaria a construcdo ou a
ressignificacdo do sistema de crencas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da
compreensdo leitora dos alunos participantes. Para isso, resolvemos realizar essa investigacdo
em duas turmas de 1° ano do ensino médio, de uma escola pablica, da rede estadual de ensino
do Ceard, localizada no Bairro Bom Jardim, periferia de Fortaleza.

De forma mais especifica, estabelecemos trés questdes que nortearam nossa
pesquisa. Em relacdo & nossa primeira questdo de pesquisa — Quais as praticas de leitura
literaria e as crencas, de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica de
Fortaleza, sobre o papel da literatura, em especial da literatura cearense, no ambito pessoal,
cultural e social? —, verificamos que a maioria dos alunos considera a leitura e a literatura
importantes fontes de conhecimentos para a vida, entretanto, apesar dessa consciéncia, 0s
alunos informaram que sentiam muita preguica ou ndo entendiam o que liam. Verificamos
ainda que os alunos néo relacionavam a leitura como uma fonte de conhecimento cultural ou
como possibilidade de entretenimento. Além disso, conferimos que os participantes tinham
pouco conhecimento sobre literatura nacional, em especial sobre a literatura e cultura
cearense, tendo em vista que a maioria dos livros lidos mais citados pelos alunos é de origem
norte-americana e que tiveram filmes baseados em suas historias.

Com relagdo a segunda questdo especifica — Em que medida uma mudanca
metodol6gica no ensino de literatura, a partir de praticas de leitura literaria com obras
pertencentes a literatura cearense, pode influenciar na constru¢do ou numa possivel
mudanca no sistema de crencas dos discentes participantes da pesquisa? —, verificamos, a
partir dos dados analisados, que a insercéo da literatura cearense na educacao basica, por meio
de praticas de leitura literaria, contribuiu para uma identificacdo do leitor com o texto
literario, ora pela linguagem, ora pela cearensidade presente nos textos, contribuindo assim
para uma mudanca no sistema de crengas dos alunos participantes. Queremos salientar que o
trabalho sistematico de leitura literaria em sala de aula ira contribuir para o habito da leitura,

entretanto, a educagdo literaria ou letramento literario vai além da formacdo de leitores,
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porque esta contribui para a formag¢do humana e emancipatoria, defendida por Candido
(2004), por Mendoza (2004) e por Todorov (2010).

Pudemos constatar a mudanga no habito de alguns alunos que afirmaram que néo
haviam lido nenhum livro no dltimo ano e finalizaram as atividades com dois ou trés livros
lidos, promovendo nesses estudantes uma modificacdo em suas crencas e habitos de e sobre
leitura literaria de autores cearenses. E interessante destacar que, quando eles relacionavam o
que liam com sua cultura e sua histéria ou com algo que conheciam, eles manifestavam um
sentimento de pertenca a uma comunidade de leitores, que sentem orgulho por saber que eles
também fazem da histdria do Ceard, por exemplo.

E em relacdo a terceira questdo especifica norteadora desta pesquisa - Em quais
aspectos havera (ou ndo) melhora na compreensdo leitora dos alunos participantes, antes e
apés a realizacdo de praticas de leitura literaria com textos da literatura cearense?-,
verificamos que a recepcdo dos textos literarios foi positiva, promovendo, com apenas
30h/aulas, uma melhoria na maioria dos descritores analisados.

Percebemos, ainda, que os alunos sentiam dificuldades na hora da leitura,
principalmente, no que se referia a pontuagdo textual. Para que eles se sentissem mais
confiantes, realizdvamos as leituras juntos (alunos e professora-pesquisadora), de modo que
eles perceberam como acontecia a entonagcdo e para que servia cada sinal. No decorrer das
aulas, eles sentiram-se mais confiantes e ficavam disputando a leitura. Percebemos aqui a
importancia do(a) professor(a) que esta sensivel a dificuldade do aluno e o encoraja. Muitos
alunos afirmaram que sé entendiam a leitura quando eu lia com eles, mas com as préaticas
regulares de leitura literaria, os alunos sentiram-se mais seguros, pois liam e compreendiam a
leitura, porque relacionavam-na com o seu cotidiano.

Destacamos que a Linguistica Aplicada nos ofereceu suporte tedrico e metodologico
para desenvolvermos esse estudo, sobretudo no que tange ao tratamento didatico da literatura, na
educacdo basica. Levando em consideracdo a andlise e a discussdo dos dados apresentados na
quarta secdo desta dissertagdo, acreditamos que nosso objetivo principal e geral foi atingido.
Contudo, gostariamos de destacar que, apesar do pouco tempo de desenvolvimento da pesquisa na
escola, pudemos perceber que, de alguma forma, contribuimos com os alunos no que diz respeito
a afloracdo do sentimento de pertenga, de orgulho, de elevagdo da autoestima e de poder conhecer
bens culturais que até entdo acreditavam que ndo eram merecedores de visitar; percebemos ainda
mudancas em suas praticas reflexivas, principalmente sobre o lugar onde moram.

Compreendemos que a promocdo de praticas de leitura literaria, inicialmente

realizadas com textos proximos a realidade social, historica e cultural do leitor, possibilita a
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identificacdo e/ou o (re)conhecimento desse leitor com o texto e com o contexto, contribuindo
assim para a compreensao leitora, mas principalmente para a compreensdo do seu espaco social.
Além disso, os sujeitos humanos, socio-historico-culturalmente situados, que sdo nossos alunos,
irdo compreender que a importancia da literatura na vida social vai além de ler textos literarios,
tendo em vista que refletir sobre a sua sociedade, sobre o espago que ocupam nessa sociedade
como sujeitos construtores de suas histdrias, torna-se cada vez mais emergencial.

Por fim, esperamos que os resultados apresentados neste trabalho possam
contribuir tedrica, pratica e metodologicamente, ou que possam constituir como fonte de
pesquisa para outros estudos acerca da promocdo do letramento literario. Langcamos aqui
algumas perguntas que podem fomentar futuras pesquisas relacionadas ao nosso tema: Como
sdo trabalhados os textos de literatura regional nas outras unidades federativas do Brasil? Nas
graduacOes, ocorrem formacdes de professores para trabalharem literatura regional? E como
acontece a recepcao de textos regionais nos demais niveis de ensino?

Como mencionamos na epigrafe desta secdo, “o final de cada trabalho nunca é o
fim.” (CORDEIRO, 2011, p. 157), mas pode ser um novo recomeco €, por isso, propomos
como sugestdes de trabalhos futuros a investigacdo da formacdo dos professores de lingua
portuguesa sobre as praticas de leitura literaria no ensino médio. Esperamos também que a
implantacdo da disciplina - Conhecimentos e estudos dos autores cearenses - que é respaldada
pela Lei n° 15.895/2015, possa fazer parte do curriculo escolar de todas as escolas da rede

estadual de ensino, como possibilidade de reflexdo da literatura e cultura cearense.
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APENDICE A — Questionarios socioecondmico e perfil-leitor (g. Leitor)

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educaciio Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pos-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E PERFIL-LEITOR

Caro(a) Participante,

Esse questionario faz parte da pesquisa que investiga “Literatura cearense no ensino médio: estudo
de crengas de alunos a partir de praticas de leitura literaria”. Apresente pesquisa esta sendo desenvolvida
pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orientacdo da professora Dra. Cleudene de Oliveira
Aragao.

Solicitamos que as respostas fornecidas neste formulario sejam pautadas na verdade e na sinceridade,
para os resultados possam desta possam ser validados. Gostariamos de salientar que a identidade de todos os
participantes sera mantida em anonimato.

Agradecemos sua colaboragéo.

Fortaleza-CE, de de 2018.
Nome:
Data de nascimento: / / Cidade natal:
Idade: Sexo: () feminino ( ) masculino Cor:
Bairro: Cidade: UF:
Escola:
N°: Série: Turma: Turno:
1. Qual a sua religiao?
() Catolica. () Umbanda ou Candomblé.
() Protestante ou Evangélica. () Sem religido.
( ) Espirita. () Outra:
2. Qual seu estado civil?
() Solteiro(a). () Casado(a) / mora com um(a) ( ) Separado(a)/ divorciado(a) /
companheiro(a). desquitado(a).

3. Vocé possui filhos(as)? ( ) Nao () Sim. Quantos?
4. Vocé contribui na renda familiar? ( ) Sim ( ) Nio

5. Qual é a sua participacio na vida econdmica de sua familia?

() Vocé ndo trabalha e seus gastos sdo custeados pelos seus responsaveis.
() Voce trabalha e ¢ independente financeiramente.

() Vocé trabalha, mas ndo ¢ independente financeiramente.

() Vocé trabalha e ¢ responsavel pelo sustento da familia.

6. Onde e como vocé mora atualmente?

() Em casa ou apartamento, com minha familia. () Em habitacéo coletiva: hotel, hospedaria,
() Em casa ou apartamento, sozinho(a). quartel, pensionato, republica etc.
() Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a). () Outra situagdo:




—~

. Quem mora com voceé?

) Moro sozinho(a) () Irmdos(ds)
) Pai e/ou mie () Outros parentes, amigos(as) ou colegas
) Esposo(a) / companheiro(a) () Outra sitnacdo

) Filhos(as)

8. Onde voce frequentou o Ensino Fundamental?
() Todo em escola publica. () Maior parte em escola publica.
() Todo em escola particular com bolsa. () Maior parte em escola particular com bolsa.
() Maior parte em escola particular. () Todo em escola particular
9. Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?
( )Tv ( ) Cinema () Leitura ()
() Religido () Musica () Internet ()
( ) Teatro ( ) Bares E Boates ( ) Esportes ()
10. Até que série seu pai ou responsavel por vocé estudou?
() Nunca estudou; ( ) Ensino Médio incompleto;
() Ensino Fundamental I incompleto (1°ano ao 5°ano); () Ensino Médio completo;
() Ensino Fundamental I completo (1° ano ao 5°ano); () Ensino Superior incompleto;
() Ensino Fundamental II incompleto (6° ano ao 9° ano); () Ensino Superior completo;
() Ensino Fundamental II completo (6° ano ao 9° ano); ( ) Pos-graduagao completa ou incompleta;
( ) Ensino Fundamental completo; () Naio sei.
11. Até que série sua mie ou responsavel por vocé estudou?
) Nunca estudou; () Ensino Médio incompleto;
) Ensino Fundamental I incompleto (1° ano ao 5° ano); () Ensino Médio completo;

e e

12.

13.

14.

16.

17.

)} Ensino Fundamental T completo (1° ano ao 5° ano); ( ) Ensino Superior incompleto;

) Ensino Fundamental II incompleto (6° ano ao 9° ano); () Ensino Superior completo;

) Ensino Fundamental II completo (6° ano ao 9° ano); ( ) Pds-graduagdo completa ou incompleta;
) Ensino Fundamental completo;, () Nao sei.

Seus pais ou responsaveis por voce leem com que frequéncia (jornais, revistas, livros etc.)?

Que tipo de livros eles leem?

Seus pais ou responsaveis o incentivam a ler (jornais, revistas, livros etc.) ou lhe presenteiam
com livros?

Em média, quantos livros existem onde vocé mora? (Niio contar com os livros didaticos, jornais
e revistas).

() Nao tenho livros na minha residéncia.

() (escreva a quantidade).

( ) Tenho, mas nio sei quantos.

Com quantos anos vocé aprendeu a ler e a escrever?

Vocé 1é com que frequéncia (jornais, revistas, livros etc.)?
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.

Vocé gosta de ler ou usa a leitura como uma atividade de frui¢iao/prazer?

Vocé gosta de ler livros de literatura (romances, contos, poesia, cronicas, etc.)?
( ) Sim ( ) Naio

Caso vocé tenha assinalado NAO na resposta anterior, assinale abaixo a op¢io que indica o
motivo que explicaria vocé nao gostar de ler literatura.

() Ler é dificil. () Nao sei a razdo.

() Eundo entendo o que eu estou lendo. () Tenho preguica.

() Nao leio porque ndo tenho tempo. ( ) Outro:

Vocé se considera um leitor? ( ) Sim ( )Nao Justifique sua resposta:
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Que pessoas lhe influenciaram para que voce lesse?
() Familiares () Nenhuma pessoa
() Professores () Outra pessoa. Qual?
() Amigos
Para vocé para que serve a leitura?
() Uma atividade prazerosa. () Fonte de conhecimento cultural.
() Fonte de conhecimento profissional. ( ) Fonte de conhecimento para a vida.
() Fonte de conhecimento para a escola. ( ) Outro:
No iltimo ano, quantos livros vocé leu? Cite o titulo do livro e quem indicou.
Titulo do livro Quem indicou? (Escola, amigo ou familiar)

Com que frequéncia vocé costuma ler?

Histérias em quadrinhos

) Nunca () Algumas vezes ( ) Quase sempre () Sempre

Textos da internet

) Nunca () Algumas vezes () Quase sempre ( ) Sempre

Livros de Romance, cronica e ficcio em geral ( ) Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Classicos da literatura brasileira ou mundial ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Bestseller da literatura contemporinea ( ) Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Livros paradidaticos ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Histéria Geral ou do Brasil ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Livros de Poesias ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Livros de cunho religioso ( ) Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Livros de autoajuda ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Jornais ( ) Nunca ( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre
Revistas ( )Nunca( ) Algumas vezes ( ) Quase sempre ( ) Sempre

(

(

(

Textos escolares

) Nunca () Algumas vezes () Quase sempre () Sempre
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26. Qual o suporte em que vocé mais 1¢?
() Material impresso () Suporte digital ( ) Impresso e digital

27. Com que frequéncia vocé visita a biblioteca de sua escola:
() Sempre. () Frequentemente. () Raramente. () Nunca.

28. Considere as seguintes afirmacdes em relaciio a sua ida a BIBLIOTECA da escola, marque a
opcio que mais se parece com vVoce.
() Nao vou a biblioteca da escola.
() Nao gosto de ler nem de ir a biblioteca da escola.
() Vou a biblioteca da escola pegar livros emprestados para ler como atividade de lazer.
() Vou a biblioteca da escola pegar livros emprestados para fazer trabalhos escolares.
() Vou a biblioteca da escola para fazer os deveres de casa.
() Vou a biblioteca da escola fazer pesquisas, trabalhos e/ou realizar leituras durante as aulas junto
com os professores.
() Vou a biblioteca da escola como forma de puni¢ido quando ndo me comporto na sala de aula.
() Vou a biblioteca da escola ler revistas ou jornais.
() Vou a biblioteca da escola fazer pesquisas de temas de meu interesse (por exemplo: esportes,
hobbies, musica).
() Outros. Qual(is)?

29. Considere as seguintes afirmacdes em relacio a LEITURA e marque a opciio que mais se
parece com vocé.
() So leio o que & necessario

) S0 leio por obrigacao.

) Ler ¢ uma das minhas diversoes preferidas

) Acho dificil ler livros até o fim

) Adoro ir a uma livraria

) Ler ¢ uma perda de tempo

) Leio todos os livros indicados pelos professores

) Compro livros em langamentos

) Empresto/pego livros emprestados para/com os colegas.

) Leio livros pela internet.

) Fago empréstimos de livros na biblioteca.

) Leio mais de um livro a0 mesmo tempo.

) A escola me estimula a ler.

P —————— — p—

30. Para vocé, para que serve a literatura e qual a sua importincia dela em seu cotidiano?

OBSERVACOES DO(A) ALUNO(A)
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APENDICE B — Questionarios de crengas sobre literatura e cultura cearense (Q. Crencas)

Governo do Estado do Ceara

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceara 60.410-690

Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http:/www.uece.br/posla

QUESTIONARIO DE CRENCAS SOBRE LITERATURA E CULTURA CEARENSE

Caro(a) Participante,
Esse questionario faz parte da pesquisa que investiga “Literatura cearense no ensino

médio: estudo de crencas de alunos a partir de praticas de leitura literaria”. A presente
pesquisa esta sendo desenvolvida pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orientacio

da professora Dra. Cleudene de Oliveira Aragio.

Solicitamos que as respostas fornecidas neste formulario sejam pautadas na verdade e
na sinceridade, para que os resultados desta possam ser validados. Gostariamos de salientar que

a identidade de todos os participantes sera mantida em anonimato.

Agradecemos sua colaboragao.

Fortaleza, de de 2018.
Escola:
Nome:
Série: Turma: Turno:
GENEROS LITERARIOS
1. Vocé ja leu algum(a) texto/obra literario(a)? Qual(is)?
2. Marque as opcdes que vocé entende como textos literarios?
() romance ( ) fabula ( YHQ’s () declaragio
() conto ( ) poesia ( )receita () seminario
() cronicas () soneto ( )carta () texto publicitario
() ensaio () diario () e-mail () noticias
( )novela () autobiografia () resumo () receita médica
() poema ( ) biografia () piada () lista de compras
() romance () relato historico () entrevistas
() teatro () cordel () curriculum

3. Vocé acredita que a literatura cearense é pertencente ao passado ou ela ainda permanece

viva nos dias atuais? Justifique sua resposta.




LITERATURA CEARENSE

4. O que vocé conhece sobre a literatura cearense?
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th

. Vocé ja leu ou conhece alguma obra de algum escritor cearense? Qual(is)?

6. Vocé saberia dizer quem foi Iracema?

7. O Dia da Literatura Cearense ¢ comemorado na sua escola? (

)Sim (  )Niao

8. Marque abaixo autores cearenses que vocé conhece ou dos quais ja ouviu falar?

A~ S S S S~

(

) Ana Miranda

) Antonio Bezerra

) Antonio Sales

) Arievaldo Viana

) Barao de Studart

) Carlos Vasconcelos

) Clévis Bevilaqua

Outros:

(
(
(
(
(
(
(

) Domingos Olimpio
) Gilmar de Carvalho
) Heraclito Graga

) Horacio Didimo

) José de Alencar

) Juvenal Galeno

) Klévisson Viana

(
(
(
(
(
(
(

) Natércia Campos

) Patativa do Assaré
) Raimundo Girdo

) Rachel de Queiroz
) Rodolfo Teofilo

) Rouxinol do Rinare

) Socorro Acioli

9. Observe os seguintes nomes, em seguida responda.

Domingos Olimpio

Anténio Sales

Herdclito Graga

e Osnomes dessas pessoas lhe lembram ou representam algo? Vocé poderia dizer o qué?

10. O que vocé entende por cultura?

CULTURA CEARENSE

11. Por que o Ceara é chamado de a Terra da Luz?




12.

13.

14.

1S.

16.

17.

18.

19.
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O que voce sabe sobre Dragao do Mar?

Em que local se iniciou a histéria de Fortaleza?
() Praca do Ferreira () Aracati () Juazeiro

( ) Barra do Ceara () Praga Portugal () Centro da Cidade

Aponte que pais(es) europeu(s) ocupou(aram) Fortaleza no periodo colonial:
( ) Franga () Holanda () Estados Unidos
() Italia () Bélgica ( )Portugal

Qual religioso e politico (e para muitos considerado santo) foi responsavel pela
dinamizaciao da cidade de Juazeiro do Norte, no interior do Ceara?

() Sdo Francisco () Beato José Lourengo () Padre Feijo

() Padre Cicero () Antonio Conselheiro

Qual o maior Humorista cearense, responsavel por mais de 200 personagens que ilustram
boa parte da historia do Brasil?

() Renato Aragio () Adamastor Pitaco () Luana do Crato

( ) Falcao () Chico Anisio ( ) Tiririca

Quais as maiores festas populares do Ceara?

Marque os pontos turisticos cearenses que voce conhece ou dos quais ja ouviu falar:

) Theatro José de Alencar () Praga dos Martires

) Academia Cearense de Letras () Jericoacoara

) Casa Juvenal Galeno () Praia do Futuro

) Forte Schoonenborch () Canoa Quebrada

) Centro Dragao do Mar de Arte e Cultura () Porto das Dunas

) Museu do Ceara () Estatua de Padre Cicero — Juazeiro do Norte
(

) Praga do Ferreira ) Basilica de Canindé

N~

Marque os pontos turisticos que vocé visitou:

) Theatro José de Alencar ( ) Praga dos Martires

) Academia Cearense de Letras () Jericoacoara

) Casa Juvenal Galeno ( ) Praia do Futuro

) Forte Schoonenborch () Canoa Quebrada

) Centro Dragdo do Mar de Arte e Cultura ( ) Porto das Dunas

) Museu do Ceara ( ) Estatua de Padre Cicero — Juazeiro do Norte
(

) Praca do Ferreira ) Basilica de Canindé

N~
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20. Marque os tipos de artesanato cearense que vocé conhece ou dos quais ja ouviu falar:

() Artesanato ( ) Bordado com linhas
() Renda de Bilro () Xilogravura

() Bordado labirintos e Richilieu ( ) Trancado

( ) Renda da terra () Trabalhos com Couro

21. Marque ao lado os compositores e cantores cearenses que vocé conhece ou dos quais ja

ouviu falar:

( ) Ednardo () Eleazar de Carvalho
() Belchior ( ) Marcos Lessa

( ) Fagner () Outros. Quais?

() Humberto Teixeira

22. Qual(is) lenda(s) vocé conhece sobre a cultura cearense?

23. O que vocé conhece sobre a cultura do Ceara?

24. Vocé considera importante conhecer sobre a cultura e literatura do estado onde vocé

mora? Justifique sua resposta.

25. Voce participa de algum movimento literario, artistico, cultural ou religioso no bairro em
que vocé mora? Se sim, qual esse movimento e se nio, vocé gostaria de participar de

algum, qual e porqué?

OBSERVACOES DOS(AS) ALUNOS(AS)




APENDICE C — Teste diagn6stico de compreensdo leitora inicial

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pos-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

TESTE DIAGNOSTICO DE COMPREENSAO LEITORA INICIAL
PROVA BASE: SPAECE

Caro(a) Participante,

Esse questionario faz parte da pesquisa que investiga “Literatura cearense no ensino médio:
estudo de crencas de alunos a partir de praticas de leitura literaria”. A presente pesquisa esta sendo
desenvolvida pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orientagao da professora Dra.
Cleudene de Oliveira Aragdo.

Fortaleza, de de 2018.
Escola:
Nome:
Série: Turma: Turno:

QUESTAO 01 — (D1)

Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude de medicamentos

E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas sio homens, mulheres e criangas doentes —
presas faceis, capturadas na esperanca de recuperar a saiide perdida. A mafia dos medicamentos falsos ¢
mais cruel do que as quadrilhas de narcotraficantes. Quando alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta
consciéncia do que coloca no corpo adentro. As vitimas dos que falsificam remédios ndo é dada
oportunidade de escolha. Para o doente, o remédio ¢ compulsorio. Ou ele toma o que o médico lhe receitou
ou passara a correr risco de piorar ou até morrer. Nunca como hoje os brasileiros entraram numa farmacia
com tanta reserva.

Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” é:

a) [ | venda de narcéticos. c) || areceita de remédios falsos.

b) []a falsificacdo dos remédios. d) [ ] a venda abusiva de remédios.

QUESTAO 02 — (D2)

E ai tem a do foguete espacial. O eletricista foi consertar o foguete. Demorou a achar o defeito. Quando
terminou e ia sair, estava tudo fechado. Ele tentou se comunicar com a torre de comando, mas foi jogado
ao chdo com o impacto do foguete comegando a subir. Correu para a cabine e viu um homenzinho verde
dirigindo o foguete.

— Para onde estamos indo?

E o homenzinho:

— Vocé eu ndo sei. Eu estou voltando pra casa.

O homenzinho verde que estava dirigindo o foguete era um

a) | | ando de jardim de roupa verde. c) | 1adréio roubando o foguete.

b) D astronauta em treinamento. d) D marciano voltando pra casa.
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QUESTAO 03 — (D3)

Leia o texto.

Realidade com muita fantasia

Nascido em 1937, o gaticho Moacyr Scliar ¢ um homem versatil: médico e escritor, igualmente
atuante nas duas areas. Dono de uma obra literaria extensa, é ainda um biografo de mao cheia e
colaborador assiduo de diversos jornais brasileiros. Seus livros para jovens e adultos sdo sucesso de
publico e de critica e alguns ja foram publicados no exterior.

Muito atento as situagdes-limite que desagradam a vida humana, Scliar combina em seus textos
indicios de uma realidade bastante concreta com cenas absolutamente fantasticas. A convivéncia entre
realismo e fantasia é harmoniosa e dela nascem os desfechos surpreendentes das historias.

Em sua obra, sdo frequentes questdes de identidade judaica, do cotidiano da medicina e do mundo
da midia, como, por exemplo, acontece no conto “O dia em que matamos James Cagney”’.

A expressdo sublinhada em “é ainda um bidgrafo de mao cheia” e significa que Scliar é:

a) D critico e b) D criativo e c) D habilidoso e d) D inteligente e
detalhista. inconsequente. talentoso. ultrapassado.

QUESTAO 04 — (D4)
Leia o texto para responder a questdo abaixo:

Observando na charge os aspectos da linguagem
r'if%n AQUI NO verbal e da ndo verbal, pode-se afirmar que se

trata de uma critica a pessoas

a) [ ] conscientes da gravidade do problema da
dengue.

b) D assustadas com a proliferagdo do mosquito.

c) D contrarias as medidas de prevengdo contra a
dengue.

Juke| d) [ ] zelosas quanto ao aproveitamento da agua.

QUESTAO 05 — (D5)
GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDETA DO MONTE

DE COISAS QUE ESTAO

Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo sdao

a) D assustadoras. c) D curiosas.

b) [] corriqueiras. d) [ naturais.

§8)
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QUESTAO 06 — (D6)

Leia o texto para responder a questdo a seguir:

Epitafio
Devia ter amado mais E a dor que traz no coraco...
Ter chorado mais [...]
Ter visto o sol nascer Devia ter complicado menos
Devia ter arriscado mais Trabalhado menos
E até errado mais Ter visto o sol se por
Ter feito o que eu queria fazer... Devia ter me importado menos
Queria ter aceitado Com problemas pequenos
As pessoas como elas sdo Ter morrido de amor...
Cada um sabe a alegria [..:]

O tema central da letra da muisica é

a) D a eternizacdo do amor como solucdo para os problemas da vida.
b) o arrependimento por nao ter podido aproveitar mais as coisas da vida.
c) D a preocupagao por nao saber o que fazer nas diversas situagodes de vida.

d) D o sentimento de morte que perpassa todas as simples situa¢des da vida.

QUESTAO 07 — (D7)

GRAVIDEZ PRECOCE

A gravidez precoce ¢ considerada como um problema de satide publica no Brasil e em outros paises.
No Brasil, uma em cada quatro mulheres que dao a luz nas maternidades tem menos de 20 anos de idade.
Estas meninas que ndo sdo mais criangas, nem tdo pouco adultas, estdo em processo de transformacio e,
ao mesmo tempo, prestes a serem mées. O papel de crianca que brinca de boneca e de méae na vida real,
confundem — se e na hora do parto ¢ onde tudo acontece. A fantasia deixa de existir para dar lugar a
realidade. E um momento muito delicado para essas adolescentes, e que gera medo, angustia, solidio e
rejeicdo.

As adolescentes gravidas vivenciam dois tipos de problemas emocionais: um pela perda de seu
corpo infantil, e outro por um corpo adolescente recém — adquirido, que esta se modificando novamente
pela gravidez. Estas transformagdes corporais rapidamente ocorridas, de um corpo em transformagao para
o de uma mulher gravida, sdo vividas muitas vezes com certo espanto pelas adolescentes. Por isso € muito
importante a aceitacdo e o apoio quanto as mudancas que estdo ocorrendo, por parte do companheiro, dos
familiares, dos amigos e principalmente pelos pais.

A escola muitas vezes nio dispde de estrutura adequada para acolher uma adolescente gravida. O
resultado é que a menina acaba abandonando os estudos durante a gestacdo, ou apos o nascimento da
crianga, trazendo consequéncias gravissimas para o seu futuro profissional.

Os riscos de complicagdes para a mée e a crianga sdo consideraveis quando o atendimento médico
pré-natal é insatisfatorio. Isto ocorre porque, normalmente, a adolescente costuma esconder a gravidez até
a fase mais adiantada, impedindo uma assisténcia pré-natal desde o inicio da gestagdo. E muito comum
também o uso de bebidas alcoolicas e cigarros o que aumenta os riscos de surgimento de problemas.

A ideia principal do texto é:

a) | a evasdo escolar pelas adolescentes gravidas. c) [ ] os problemas ocasionados pela gravidez na

adolescéncia.
b) || afalta de pré-natal satisfatorio.

d) [] o uso de bebidas e cigarros pelas
adolescentes.
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QUESTAO 08 — (D9)

Leia o texto abaixo.

Mae,
Hoje chegarei mais tarde. Vou estudar na casa de Marcia.
Beijos, Lia.

O texto foi escrito em forma de

a) D jornal. b) D receita. c) D piada. d) D bilhete.

QUESTAO 09 — (D10)
Leia o texto e responda.

QUEM LE MAIS ESCREVE MELHOR?

A leitura influéncia a escrita por varios motivos: o leitor toma contato com novas formas
linguisticas, enriquece o vocabulério, descobre mundos e amplia seus conhecimentos.

E praticamente impossivel que um apreciador da leitura nio consiga escrever bem. Mas nio
podemos nos esquecer de que ler exige certas habilidades. Para melhor aproveitar, o leitor precisa ter
capacidade de analise e interpretagdo. So assim ele extrai substratos dos livros para seu texto.

Para escrever bem, & preciso ter posicdo critica e fazer a leitura do mundo. E quem ndo 1é
geralmente fica limitado ao seu mundo. O jornal e os livros ajudam o individuo a conquistar novos
conhecimentos. Além de enriquecer o vocabulario, ele pode ter contato som diferentes pontos de vista.
Através da leitura, o ser humano cresce e toma contato com o universo.

A televisdo pode ajudar a ampliar horizontes, mas possui linguagem diferente da escrita. Escrever

s0 se aprende escrevendo. E lendo muito. )
Walter Armellei Jinior in Aula de Redagdo — Maria Aparecida Negreiro. Editora Atica.

O texto tem como finalidade:

a) D criticar. c) D argumentar.

b) D interrogar. d) D denunciar.

QUESTAO 10— (D11)

Conversa fiada
Era uma vez um homem muito velho que, por nio ter muito o que fazer, ficava pescando num

lago.

Era uma vez um menino muito novo que também néo tinha muito o que fazer e ficava pescando
no mesmo lago.

Um dia, os dois se encontraram, lado a lado, na pescaria, e no mesmo momento, exatamente no
mesmo instante, sentiram aquela puxadinha que indica que o peixe mordeu a isca. [...] Quando apareceram
os respectivos peixes, porém, decepcdo: o peixe do menino era muito velho e o peixe do velho era muito
novo!

O velho disse para o menino:

— Vocé nio pode pescar esse peixe tdo velho! Deixe que ele viva o pouco da vida que lhe resta.

O menino respondeu:

— E o que vocé vai fazer com este peixe tdo novo? Ele ¢é tdo pequeno... deixe que ele viva mais um
pouco!

O velho e o menino olharam um para o outro e, sem perder tempo, jogaram os peixes no lago.

Ficaram amigos e agora, quando ndo t€ém muito o que fazer, vdo até o lago, cumprimentam os
peixes e matam o tempo jogando conversa fora.
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O fato responsavel pelo desenrolar da histéria é

a) D o encontro e a pescaria do menino com o c) D o peixe do menino ser novo e pequeno.

velho no lago.
d) D o retorno dos peixes ao lago.

b) D o peixe do velho ser muito velho.

QUESTAO 11 - (D12)

Leia os textos.

Texto I
“Sou completamente a favor da flexibilizagdo das relagdes trabalhistas, pois a velhissima legislagao
brasileira, além de anacronica, vem comprometendo seriamente a nossa competitividade em nivel global.”

Texto IT
“E uma falacia dizer que com a eliminagdo dos direitos trabalhistas se criardo mais empregos. O

trabalhador brasileiro ja € por demais castigado para suportar mais essa provocagdo.”
(O Povo, 17 abr. 1997.)

Os textos acima tratam do mesmo assunto, ou seja, da relagdo entre patrdo e empregado. Os dois se
diferenciam, porém, pela abordagem tematica. O texto Il em relagéo ao texto I apresenta uma

a) D ironia. b) D semelhanca. c) D oposicao. d) D aceitacio.

QUESTAO 12 — (D13)

Leia os textos I e II e, a seguir, responda.

Texto I
Corrupcao
Nao ¢é a corrupg¢do o grande mal do Brasil, mas a hipocrisia. O motorista que fura o sinal ou entra
na contramdo, que estaciona em local proibido, ou na calcada, que ndo para na faixa de pedestre, ¢ o
mesmo cidadio que reclama do politico desonesto. O garcom que serve uma dose generosa da bebida para
ganhar na gorjeta, e o cidadao que paga a gorjeta para ndo pagar outra dose, sdo 0s mesmos que se queixam
do péssimo servico publico. A nossa conivéncia com os pequenos delitos, que nos nos permitimos, nos

faz tolerantes com as falcatruas alheias. [...]
Carlos Roberto de Faria (Setor Aeroporto — GO) O Popular- Carta do leitor - 29/01/2016. |

Texto IT
E esperangosa qualquer tentativa de passar o Brasil a limpo. Nas redes sociais, a coisa parece bem
mais simples do que realmente é. Nao vamos nos iludir. Para livrar o pais da corrupgdo, vamos ter que

fazer como no combate ao mosquito da dengue: primeiro temos que cuidar do nosso quintal.
Roberto Godinho (Sao Roque, SP)
Folha de S. Paulo — Painel do leitor, 08/03/2016. (Adaptado)

As opinides dos autores dos textos I e IT em relacdo a corrupgao no Brasil sdo:

a) D iguais. c) D excludentes.

b) D divergentes. d) D complementares.
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QUESTAO 13 — (D14)

A floresta do contrario

Todas as florestas existem antes dos homens.

Elas estdo la e entdo o homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, come¢a a construir
prédios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluigdo também.

Mas nesta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos homens, dessas
bem poluidas, feia, suja, meio neurotica.

Entdo as arvores foram chegando, ocupando novamente o espago, conseguiram expulsar toda
aquela sujeira e se instalaram no lugar.

E o que se poderia chamar de vinganca da natureza — foi assim que terminou seu relato o amigo
beija-flor.

Por isso ele estava tao feliz, beijocando todas as flores — alias, um colibri bem assanhado, passava
flor por ali, ele ja sapecava um beijdo.

Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra arvore tinha parede por dentro, e ele achou
bem melhor assim.

Algumas arvores chegaram a engolir casas inteiras.

Era um lugar muito bonito, gostoso de se ficar. S6 que o Nan ndo podia, precisava partir sem
demora. Foi se despedir do colibri, mas ele ja estava namorando apertado a uma outra florzinha, era
melhor ndo atrapalhar.

No trecho “Elas estdo la e entdo o homem chega, ...”, a palavra destacada refere-se a:

a) D flores. b) D casas. c) D florestas. d) D arvores.

QUESTAO 14 — (D17)
Leia o texto abaixo:

Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de semana, mas os alunos devem ser
supervisionados por alguém responsavel pelos jogos ou qualquer opgao de lazer que se ofereca no dia.
A comunidade poderia interagir e participar de atividades interessantes. Poderiam ser feitas gincanas,
festas e até churrascos dentro da escola.

Em “4 comunidade poderia interagir e participar de atividades interessantes.”, a palavra destacada
indica:

a) D alternancia. b) D oposigao. c) D adicdo. d) D explicacdo.

QUESTAO 15 — (D19)
Leia o texto para responder a questido abaixo:

PARA USAR ESTA FANTASIA, |
SOPRECISA |

DE UNS DRINKS ANTES |
EUMCARRO DEPOIS. |

A expressio “sambe mas nao dance” significa:

Heste carnaval, sambe mas [I .. .
nio dance: beba, mas nio a) Divirta-se sem se €Xpor ao perigo.
dirija depois.

b) [] Brinque muito no carnaval.

c) D E perigoso dirigir fantasiado.

d) r preciso beber para usar fantasia.
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Leia o texto para responder a questio abaixo:

DALILA
RDOMEU E Dgu-uan‘a TRISTEZA.
OLHaR DE APATIA,TE*
D10, SOLIDAD ..

PENSE| QUE FOSSE
CONJUNTIWITE!

No terceiro quadrinho, os pontos de exclamagdo reforcam ideia de

a) D COmogao. b) D contentamento. c) D desinteresse. d) D surpresa

QUESTAO 17 — (D21)

149

Seiscentos e sessenta e seis
A vida € um dever que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se vé, ja sdo 6 horas: ha tempo...
Quando se V¢, ja é 6 feira...
Quando se vé, passaram sessenta anos...
Agora, ¢ tarde demais para ser reprovado...
E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade, Eu nem olhava o relogio seguia sempre, sempre em
frente...
E iria jogando pelo caminho a casca dourada e inutil das horas.

QUINTANA, Mirio. Esconderijos do tempo. Sao Paulo: Globo, 2005.

As reticéncias foram usadas, no fim de alguns versos, com o sentido de expressar

a) o cansaco que a passagem do tempo traz. c) || a continuidade da passagem do tempo.
b) (] a lentidao com que o tempo vai passando. d) (] o sentimento de que nada muda com o
tempo.

QUESTAO 18 — (D22)

O cabo e o soldado

Um cabo e um soldado de servico dobravam a esquina, quando perceberam que a multidao fechada
em circulo observava algo. O cabo foi logo verificar do que se tratava.

Nao conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem:

— Eu sou irmao da vitima.

Todos olharam e logo o deixaram passar.

Quando chegou ao centro da multiddo, notou que ali estava um burro que tinha acabado de ser
atropelado e, sem graca, gaguejou dizendo ao soldado:

— Ora essa, 0 parente é seu.

No texto, o trago de humor esta no fato de:

a) (] 6 cabo e um soldado terem dobrado a esquina. c) "] todos terem olhado para o cabo.
b) L] o cabo ter ido verificar do que se tratava. d) | ter sido um burro a vitima do atropelamento.

7



150

QUESTAO 19— (D23)

Pressa Eu me concentro em apostilas
S6 tenho tempo pras manchetes no metrd coisa tdo normal
E que acontece na novela Leio os roteiros de viagem
Alguém me conta no corredor enquanto rola o comercial
Escolho os filmes que eu nio Conheco quase o mundo inteiro
Vejo no elevador por cartdo-postal
Pelas estrelas que eu encontro Eu sei de quase tudo um pouco
na critica do leitor e quase tudo mal
Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim mas nada tanto assim
Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits’80. WEA.

Identifica-se termo da linguagem informal em

a) D “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.”
b) D “Conheco quase o mundo inteiro por cartio postal!”

c) [ ] “Eusei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.”

d) D “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.”

Obrigada pela participacio e bom desempenho!
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APENDICE D - Teste diagnéstico de compreensdo leitora final (TDCL Final)

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

TESTE DIAGNOSTICO DE COMPREENSAO LEITORA FINAL
PROVA BASE: SPAECE

Caro(a) Participante,

Esse questionario faz parte da pesquisa que investiga “Literatura cearense no ensino médio:
estudo de crengas de alunos a partir de praticas de leitura literaria”. A presente pesquisa esta sendo
desenvolvida pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orientagido da professora Dra.
Cleudene de Oliveira Aragio.

Fortaleza, de de 2018.
Escola:
Nome:
Série: Turma: Turno:
QUESTAO 01
Texto I:
REFLEXAO
Antdnio Bezerra de Menezes
Texto II:

Elevo meus pensamentos.

Sinto descontentamento. COMO NOSSOS PAIS (1976)

Como se tivesse ao vento. Belchior

Correndo contra o tempo.
Viver ¢ melhor que sonhar

Eu preciso apressar-me Eu sei que 0 amor
Pois o tempo ndo para. E uma coisa boa
Hai vida em tudo que toco. Mas também sei
_Que qualquer canto
Temos que transformar E menor do que a vida
Sentimento em realidade De qualquer pessoa

Pois quando passa o tempo
Sobra apenas a nossa Verdade.

1. Ao compararmeos as Reflexdes (texto 1) com as ideias presentes na cancio/ poesia do texto II,
podemos dizer que as opinides sobre viver sdo:

a) desiguais. ¢) excludentes. e) diferentes
b) divergentes. d) semelhantes.
QUESTAO 02

Leia o texto abaixo:
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2. Em “Amar e mudar as coisas me interessa mais”, a palavra destacada indica:

a) adicdo. c) oposicio. e) comparacio.
b) alternincia. d) explicacdo.

QUESTAO 03

Leia o texto abaixo:

CORDEL: A TRISTE PARTIDA

(PATATIVA DO ASSARE)

Setembro passou, com oitubro e novembro Com fome, sem trato,

Ja tamo em dezembro. Mimi vai morré!

Meu Deus, que é de nés?

Assim fala o pobre do seco Nordeste, E a linda pequena, tremendo de medo:
Com medo da peste, - Mamde, meus brinquedo!

Da fome feroz. Meu pé de full6!

(-..) Meu pé de roséra, coitado, ele seca!

- De pena e sodade, papai, sei que morro! E a minha boneca

Meu pobre cachorro, Também I ficou.

Quem da de comé?
Ja oto pergunta: - Maezinha, e meu gato?

3. O padrio de linguagem empregado no texto sugere que se trata de um falante:

a) escrupuloso em ambiente de trabalho.

b) em situacdes informais, cotidianas ou que néo teve a oportunidade de ter uma educacio formal.
¢) rigoroso na precisdo vocabular.

d) exato quanto & prontincia das palavras.

e) contrario ao uso de expressdes populares.

QUESTAO 04

Leia os textos.
Texto I

“Sou completamente a favor da flexibilizagdo das relacdes trabalhistas, pois a velhissima legislacdo brasileira,
além de anacronica, vem comprometendo seriamente a nossa competitividade em nivel global.”

Texto II

“E uma faldcia dizer que com a eliminagio dos direitos trabalhistas se criardo mais empregos. O trabalhador
brasileiro ja é por demais castigado para suportar mais essa provocagdo.” (O Povo, 17 abr. 1997.)

4. Os textos acima tratam do mesmo assunto, ou seja, da relacio entre patrio e empregado. Os dois se
diferenciam, porém, pela abordagem tematica. O texto II em relacio ao texto I apresenta uma

a) lronia. c) oposicdo. e) concordancia
b) semelhanca. d) aceitacéo.

QUESTAO 05

Leia os textos I e I e, a seguir, responda.
Texto I

2



Corrupcio
Nio é a corrupcdo o grande mal do Brasil, mas a hipocrisia. O motorista que fura o sinal ou entra na contra
mao, que estaciona em local proibido, ou na calgada, que ndo para na faixa de pedestre, é o mesmo cidadio que
reclama do politico desonesto. O garcom que serve uma dose generosa da bebida para ganhar na gorjeta, e o
cidaddo que paga a gorjeta para ndo pagar outra dose, sdo 0s mesmos que se queixam do péssimo servigo publico.
A nossa conivéncia com os pequenos delitos, que nos nos permitimos, nos faz tolerantes com as falcatruas alheias.

[..]
Carlos Roberto de Faria (Setor Aeroporto — GO) O Popular- Carta do leitor - 29/01/2016.

Texto IT

E auspiciosa qualquer tentativa de passar o Brasil a limpo. Nas redes sociais, a coisa parece bem mais
simples do que realmente é. Ndo vamos nos iludir. Para livrar o pais da corrupg¢do, vamos ter que fazer como no
combate a0 mosquito da dengue: primeiro temos que cuidar do nosso quintal.

Roberto Godinho (Sdo Roque, SP)
Folha de S. Paulo — Painel do leitor, 08/03/2016.

5. As opinides dos autores dos textos I e II em relaciio a corrupg¢io no Brasil sio
a) iguais. c) excludentes. e) diferentes.
b) divergentes. d) complementares.
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QUESTAO 06

Leia o texto abaixo:
A floresta do contrario

Todas as florestas existem antes dos homens.

Elas estdo la e entdo 0 homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comeca a construir prédios,
casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluicdo também.

Mas nesta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos homens, dessas bem
poluidas, feia, suja, meio neurdtica.
Entdo as arvores foram chegando, ocupando novamente o espaco, conseguiram expulsar toda aquela sujeira e se
instalaram no lugar.

E 0 que se poderia chamar de vinganca da natureza — foi assim que terminou seu relato o amigo beija-flor.

Por isso ele estava téo feliz, beijocando todas as flores — alias, um colibri bem assanhado, passava flor por
ali, ele ja sapecava um beijdo.

Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra drvore tinha parede por dentro, e ele achou bem
melhor assim.

Algumas arvores chegaram a engolir casas inteiras.

Era um lugar muito bonito, gostoso de se ficar. S6 que o Nan ndo podia, precisava partir sem demora. Foi
se despedir do colibri, mas ele ja estava namorando apertado a uma outra florzinha, era melhor nio atrapalhar.

6. No trecho “Elas estio la e entdo o homem chega, ...”, a palavra destacada refere-se a:

a) flores. c) florestas. e) poluigio.
b) casas. d) arvores.

QUESTAO 07

Leia o texto abaixo:

Acho uma boa ideia abrir as escolas no fim de semana, mas os alunos devem ser supervisionados por
alguém responséavel pelos jogos ou qualquer opc¢io de lazer que se ofereca no dia. A comunidade poderia
interagir e participar de atividades interessantes. Poderiam ser feitas gincanas, festas e até churrascos dentro da
escola.

07. Em “A comunidade poderia interagir e participar de atividades inferessantes.”, a palavra destacada
indica:

a) alternincia. c) oposigio. e) contrariedade.

b) adicdo. d) explicacdo.
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QUESTAO 08

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

E DALILA ' ,
ROMEU QAR B TRISTEZS
OLHAR DE aPaTLA,TE*
D10, SOLDEO ...

08. No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacio refor¢cam ideia de
a) comogio. c) surpresa. e) desinteresse.
b) contentamento. d) admiracéo.

QUESTAO 09

Leia o texto e responda.

Seiscentos e sessenta e seis

A vida é um dever que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se vé, ja sdo 6 horas: ha tempo...
Quando se vé, ja é 6° feira...
Quando se vé, passaram sessenta anos...
Agora, é tarde demais para ser reprovado...
E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade, Eu nem olhava o relégio seguia sempre, sempre em frente...
E iria jogando pelo caminho a casca dourada e imitil das horas.

QUINTANA, Mario. Esconderijos do tempo. Sdo Paulo: Globo, 2005.

09. As reticéncias foram usadas, no fim de alguns versos, com o sentido de expressar:
a) o cansago que a passagem do tempo traz. b) a lentiddo com que o
¢) o sentimento de que nada muda com o tempo. e) a continuidade da passagem do tempo.
d) o tempo parado.

QUESTAO 10

Pressa

Sé tenho tempo pras manchetes no metrd coisa tdo normal

E que acontece na novela Leio os roteiros de viagem

Alguém me conta no corredor enquanto rola o comercial

Escolho os filmes que eu nio Conheco quase o mundo inteiro

Vejo no elevador por cartdo-postal

Pelas estrelas que eu encontro Eu sei de quase tudo um pouco

na critica do leitor e quase tudo mal

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa

Mas nada tanto assim mas nada tanto assim

Eu me concentro em apostilas

10. Identifica-se termo da linguagem informal em:

a) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” d) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada
b) “Conheco quase o mundo inteiro por cartio postal!” tanto assim.”
c) “Eusei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.” e) “Pelas estrelas que eu encontro na critica do leitor”

4
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE

Alunofa):
Data: / /2018 Sérle: 1 Ano Prof: Lya Parente

Aula 01 — Membria, lembrangas e literatura em movimento

Cada um de nos traz consigo lembrangas, experiéncias, sentimentos de algo que vivenciamos cu que
alguém nos contou. As vezes guardamos essas lembrangas em nossa memoria €, em um momento
oportuno, as compartithamos. Pois bem! Essas experiéncias nos constroem como seres humanos, como
seres historicos e culturais. Quando essas experiéncias sdo passadas para geragdes futuras acabam
fazendo parte da cultura de um povo. Os mitos, lendas, os ditados populares (provérbios), as comidas
tipicas, as festas tradicionais, o artesanato, a nossa historia, dentre tradigdes, sdo exemplos de como a
cultura faz parte de nossa vida e como cada um de nos também pode contribuir para & valorizagio da
cultura existente e daguela que constitui nossa identidade.

g Y_ Ativando os I O que vocé sabe sobre a culturs, a historia e a literstura cearense? Para
refrescar 8 memornia, colocamos abaixo algumas imagens que representam
parte de nossa cultura. Observe-as, faca uma legenda para cada uma delas
e, em seguida, compartilhe com seus colegas as legendas propostas.
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*‘ Leitura em voz alia & protocolada com a ajuda de “hiperdinks’ humanos.

Gostaria de compartilhar com vooés uma cronica de uma escritora cearense, chamada Socomo Aciol,
que vai usar a literatura para falar um pouco das suas lembrangas e do que ela deseja para o futuro.

Fortaleza 2018
01:30 | 26/12/2017
temana passada, acompanhei um fotografo framcés durante uma miss3o em Fortaleza. Ele gueria
conhecer & cidade além da Beira Mar, atravessar a barreira ofuscante de edifidos e descobrir o passado. raiz
& histdria deste pedago de mundo. A sua missgo era buscar a identidade de Fortaleza, que eu tambdm busco,
todos of dias. O ponto exato onde sinfo o centro de nossa forca € o Muouripe, perto das jangadas, da areia
& do mar. Foi por |3 que comecamos a expediclo.

Contei da teocria do historiador Francisoo Adolfo de Varnhagen, com a qual eu gosto muito de
concordar: para ele o Brasl foi descoberto na Ponta do Mucuripe, em 26 de janeiro de 1500, pela frota de
Vincente Finzén. gue batizou a emseada de Rostro Hermoso. Eu ia para o Mucuripe na infimda ver os
pescadores chegando, quando ndo havia quase nada construldo.

Confortavelmente sentados diante do mar infinitoc e do coloride das jangadas, ele me perguntou se
temos um centro histdrico, alguma drea tombada e preservada, um bairre inteiro como guardizo de um
tempo. Mao temos.

Para quem wem de um continente onde o passado & respeitade e os prédios histéricos recebem o
tratamento que merecem, deve ser muito estranho ouvir que muitas construgdes anfigas da ddade foram e
continuam semdo demolidas. Mao termos um bairro inteirc, mas testemunhas de outres séculos que resistem
pela cidade. Com a ajuda de muitos amigos e de minha prdpria memdria afetiva, mapeei os lugares gue
conseguiriamos visitar no pouco tempo que ele tinha para o trabalho.

Clue a Fortaleza de 2018 s=ja mais justa com os pobres, of doentes, os moradores de rua e com suas
criamgas. Menos violéncia, mais justica sodial

Comecamos pela Praia de Iracema e suas casinhas bem cuidadas. Fomos a0 lindo Estoril, 3 Igreja de
%30 Pedro, projeto de Emilic Hinko, nome muito importante para histdria da arquitetura de Fortaleza.

Cie |4, partimos para a Jacarecanga e, de preservado, encontramos apenas a Excola de Artes e Offcios,
casa de Thomaz Pompeu Sobrinhoe. Foi um momento de ter orgultho da gestao que olhou para aguele lugar
t3o bonito. Seguimos para a Reitoria e foi um deleite. Além da linda casa, as drvores do lugar completam
o colorido. E daro que fomos ao Theatro José de Alencar. aquele presente de todos nds. A lista contava
ainda com a casa do Bardo de Camocim. a casa de Josd de Alencar, a faculdade de Direitc, a casa do
portuguds e outras resisténcias.

Mas de tudo que viu, meu novo amigo @i de amores masmo pelo Miutico Atlético Cearense,
outro projeto do Emilioc Hinko. Ficou encantado com os espelhos, os detalhes das portas. corrimao da
escada, o piso, a vista, & colunas. Quando contei que o Méutico estd correndo risco de ndo existir mais, ele
nac adeditou. £ nossa Gnica janela para o oceano nagquela muralha de edifidos. € uma das poucas
lemmbrancas da histéria de Fortaleza que ainda resta na Beira Mar. Tive vontade de chorar quando contei
que havia um projeto de construcao ali, que o clube sofre com problemas financeiros e a soluclo gue grita
£, mais uma vez, a viclenta destruicdo.

2 gque dessjo para a Fortaleza de 2018 € que paremos de desvalorizar nossa histdria e de apagar o
que somaos. Que o Mautico Atlético Cearense permansca exatamente onde estd, do jeitc que foi oriado.
e a atual gestao da Seoretaria de Cultura, do Cowverno do Estado e da Prefeitura de Fortaleza guardem
essa honra no seu relicdrio de aphes positivas. CQue seja bem ocuidado, honrando Emilio Hinko e a todos
nds. Oue o MAutico resista e abra of bragos para todos. Que a Fortaleza de 2018 seja mais justa com os
pobres, o5 doentes, of moradores de rua e com suas aiamcas. Menos viclénda, mais justica sodial. Menos
projetos sem rosto, mais histdria e memedria.

Fonte: hitpsyffwnans.opovo. com. brfjornalfoolunasfsocomoaciol i 2001 7712 Fortaleza-2018. kiml
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M Aula 02 = O que & Literatura? Histdrias que vi, vivi ¢ que me contaram
Aluno(a):
Data: [/ /J2008 Série: 1 Anc Prof: Lyz Parente

Iniciaremos a aula de hoje embalados pela misica “Fortaleza, meu xodd®, de Salvio Costa, do
Cwinteto Agreste, de 1882, o primeirg disco LP independente feito por artistas cearenses.

Forfaleza, meu xodd
Pelo Mordeste, vigjandeo, fui chegando
fui clhande tanta temra, fanto chao gue tem por ca
cada cidade, cada povo, com cerfera
tem a propria natureza
cada gual fern seu lugar.
Ias fol na curva
que o sol fez o caminho
e eu dei o meu carinho a Fortaleza, Cearad.
Ta doido, ev nunca vi tanta beleza
amegua, o meu xodo € Fortaleza.
Eu fui enfrando pelas coisas da cidade
fui ficando a vontade
ja basta um baido de dois
e fui sabendo, la na Praga do Femreira
gue o melhor da brincadeira
ainda era para depois
pois foi na reta, que a luva com carinho
tragou o meu caminho, € Fortaleza, Ceara.
Ta doido. ev nunca vi fanta beleza
amiegua, o mew xodo & Fortaleza.
Vi Aldecota, vi Jurema, aqui fem volta
vi passado, vi future, racema e beirg-mar
e fui ficando nessa terra feificeira
armei a baraca infeira
Deus quiser, ew vou ficar
pois foi na vida, lug, sol, reto caminho
gue eu vim pra dar carinho a Fortaleza, Ceard.
Ta doido, ev nunca vi tanta beleza
amiégua, o meu xodd & Fortaleza.
Messa tema feiticeira
onde a lua vem brincar
o melhor da brincadeira

vou ficar.
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Ma cangdo percebemos que, depois de muitas andangas, o eu-irico descobriu que seu xodo ers
Fortalezs e gue por isso decidiv ficar aqui. Assim como nessa cangdo, muitos autoresias) gostam de
compartilhar aguilo gue sentem pela terra em que escolheram ficar ou por sua tema natal. Pedro Salgueiro,
am swa crinica “Fortaleza Voadora®, fala do “ddio™ gque ele sente por Fortaleza. Faga a kitura do texdo
para, em seguida, compartilharmos as impressdes que tivemos da cronica.

Fortaleza Voadora

Tec odcio, Fortalcza, ¢ tous vis clubinhos, tous louros de mais, ¢ tou ouro de menos. Tous poctas
e mais, ¢ tua pocsia de menos. Odcio cssa armogancia cm inghcs — ¢ suas colunas sociais. Os novos ricos,
comprando ¢ mal pagos. E toda cssa cronica mundana de cualtacao ao Bode Yovar ¢ tous palhacos de
mais, ¢ tou riso dc menos; ¢ tous turistas de mais, ¢ tou cenforto de menos.

Odeio cssa pose de menina deslumbrada; ¢ tous miss cursinhos de poesia; € tous académicos de
mais; ¢ tuas verdades do monos: © cssa tua cara de sonsa, © toda a ala Feminina da casa de uvenal Caleno,
« as dondocas amicissimas do livro, € as deslavadas do bdeal.

A tc cscapar apenas os descuidistas-artistas da 24 de Maio, ¢ os crescontes-caigentes da
Praca hosc de Alenaar, ¢ os antigos jogadorcs de damas da Praca dos Lodes (quc teimam om mijar nas
portas da vcha Academia), ¢ os tarados vchinbos de brilantina ¢ portinho ne bolso da Praca do
Ferreira, ¢ as gucrras de pedras entre a Ledes da TUF ¢ a (EARAMOR nos arredores do Famigerado PV, ¢
05 ladrécs da Praca da Lagoinha, ¢ os camclds do Beco da Pocira, ¢ as meninas do Passcio, ¢ tous
piqucniqucs na Lagoa do Opaia.

Te odcio, Fortalcza, com tanta Forca de tous ventos © a gasta ¢ surrada imagem de tous
Jjangadciros, de tewus Dragics<do-Mar, de tous coqueiros-andes, € do tuas cternas lembrancas das
-.:nrﬂ"t:d::ngfnz, de tous _-:hﬁtiry-ﬁ niers a ofu aberto, de tous csgotos a0 vonto.

Te adcio, mesmo com lembrancas de tous casarios dorrubados, © tous corcros da praca, © dos
dltimos bondes da Praca do Forrcira, ¢ das csvoacantes sainhas das cstudantcs da Escola MNormal

Te adeio, Fortalcza, como aquele marido traido, que te bare ¢ xinga, mas ndo tc deina.

S LS EIRD, Pedro. Farfulima vaudora. Fortalezx Irl].lrcn.':., UWVT.

ALLINOYA]

HO.JE

Apos a leicura, ascreva agqui lmbrancas ou
senimenios que foram despertados em voc

durants & bsiburs! 19 24

09:26 &
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Perceberam como posso usar a literatura para falar de lembrancas, de sentimentos,
< de historia, de futuro..... Mas o que a literatura tem de t30 especial que a faz diferente

de outros textos?

Literatura pode ser arte?
E oqueé arte?
Literatura pode ser histona?
Historia de quem?

Literatura pode ser cuftura, musica, poesia, hip hop...?

Reunimos aqui as citagdes de alguns autores e estudiosos de literatura que
responderam & seguinte pergunta em uma entrevista realizada pelo Ceale/UFMG.

Owam‘?

“£ criogdo, linguagem criativa, “Literatura é arte, emogao; &
pela arte. Uma linguogem compartincr um rexto com o
aristico.” OUND.
P ia Elsa Grossi
Roberto Cézor Sousa s

“A litergturg € © sonho
acordodo da civizagdo.”
Antonic Cancido

“Literatura € um modo de me
entender pessca NoO mundo,
um jeito de dar conta da vida."
Silvanc Ribeiro Gl

“Pode colocar assim: Graga Paulino se
i recusou G responder e55c pergunto
“Aliteratura & um lugar porque literatura tem a ver com @
fimitado.” expenencic artistica enfre o leiter e ©
¥ Rildc Cosson texto."
Graga Paulino
~ k i
“Literatura & oquele mundo escrito ou / \
& -
Lu:z? . mﬁg;; i’;":;;: ‘émgsg “Literatura € uma possivilicade muito
conhecer. Um mundo gue se.desconina pcmovlor| ce: : pelc: m' iy oescm D?.bw N
prhcbcinénte para a fantasia da gente.” oo LD TS Qe A
3 : ; Jodo Lu Ceccanti
I.irian Chaves Cameiro \
. 259

N
E para VU CE !Oqueéliherammeparaqueelaserve?

Para finalizar a aula de hoje, convido voce a refletir e a tentar definir o que Literatura. Com suas palavras
responda: O que é literatura para vocé?
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: /7 /2008 Série: 1I° Ano Prof: Lya Parente

Ma aula de hoje iremos fazer um acordo, ok? Vamos esquecer o mundo fora dos muros da escola e vamaos
conhecer um outre mundo por meic da leitura. Aqui e agora os celulares e os fones de ouvido nao existemn.
Forme uma dupla. escolha uma das obras e se permita vigjar por meio da leitura que ird realizar. A partir
desse momento 58 existe vood, sua dupla e o livro. Boa vizgemyleitura’

Apds a leitura, conte-nos como fioi sua experiéndia leitora! Use o espago como uma folha de didric. Esareva
$E WOOE FOSTOU OU N30 gostou & por qué. Tewe algum trecho cu palavra que chamou sua atencao’ Conte-
nos tudao!
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 1I¥ Ano Prof:. Lya Parente

Aula 04 - Literatura Popular 1: Literatura e realidade

Ma dltima aula, conhecemos alguns dassicos da Literatura Cearense que foram esaitos em cordéis. Eo
cordel € uma modalidade impressa de poesia, gue ji foi muite estigmatizada, devido ao lnguajar
despreccupadao, regionalizado e informal utilizado para a composicao dos textos, mas hope em dia & bem
aceita e respeitada, tendo, inclusive, a Academia Brasileira de Literatura de Cordel. O cordel faz parte da
Literatura Popular.

Hoje vames falar Cordelistas, repentistas,

De Literatura popular. Emboladores e trovadores

A forma mais antiga Fazem a literatura wma arte milenar
De um povo se expressar. Glue passa de geracdes

pra estorias contar.

Antdnio Gongalves da Silva, dito Patativa do Assaré, nasceu em 1808
na Sera de Santana, peguena propriedade rural, mo municipic de
Assaré, no Sul do Ceara. Segundo filho de Pedro Gongalves da Silva e
Maria Pereira da Silva, foi casado com D. Belinha, de cujo consdreio
nasceram nove filos. Publicou lnspimgdo Nordesting, em 1958, Canfoz
de Pafafiva, em 1886. Tem indmeros folhetos de cordel & poemas
publicados em revistas e jomais. Esté sendo estudado na Sorbonne,
Universidade de Paris, na cadeira da Lierstura Popular Universal
Patativa do Assaré era unanimidade no papel de poeta mais popular do
Brasil. Para chegar acnde chegou, finha uma receita prosaica: dizia que
para ser poeta ndo era preciso ser professor. "Basta, no més de maio,
recolher um poema em cada flor brotada nas arvores do seu sertao”,
declamava.

Cresceu ouvindo histdrias, os ponteios da vicla e folhetos de cordel,

Em pouco tempo, a fama de menino violeine se espalhou. Com oito anos

trocou uma ovelha do pai por uma vicla. Dez anos depois, visjou pars o Para e enfrentou muita peleja
com cantadores. Duando voltou, estava consagrado: era o Patativa do Assaré. Messa época os poetas
populares vicejavam e muitcs eram chamados de “patativas” porgue viviam cantando versos. Ele era
spenas um deles. Para ser melhor identificado, adotou o nome de sus cidade.

Filho de pequenos proprietarios rurais, Patativa, nascido Antdnic Gongalves da Silva em Assare, a 480
quilbmetros de Fortaleza, inspirou misicos da velha & da nova geragio e rendeu livros, biografias,
estudos em universidades esirangeiras e pegas de teafro. Tambem puders. Minguem soubse t&o
bem cantar em verso e prosa os confrastes do sertdo nordesting & a beleza de sus natureza. Talvez por
isso, Patativa sinda influencie a are feita hoje. Luz Gonzaga gravou muitas musicas dele, entre elas a
que langou Patativa comercialmente, "A triste partida”.

Ciomo fodo bom sertanejo, Patativa comegou & trebalhar dure na enxada ainda menino, mesmo tendo
perdido um clho aos 4 anos. Mo livro Gante 13 que ew canfo ¢a, o poeta dizia que no serido enfrentava a
forme, & dor & & miséria, & que para "ser poeta de vera & preciso ter sofrimento”.

Patativa 50 passou seis meses na escola. |ss0 ndo o impediu de ser Doutor Honoris Causa de pelo menos
trés universidades. Mao teve estudo, mas discutia com maestria a arie de versejar. De seus 91 anos de
idade, com & salde abalada por uma gueda & & memona comegando a faltar, Patativa dizia que nao
escrevia mais porque, ao longo de sua vida, "ja disse tudo gue finha de dizer”. Patativa morreu em 08 de
Julhvo de 2002 na cidade que |he emprestava o nome.

Fanbe: hilpethwess. tanio. com. b atativa. bim
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fol Patativa do Assané, vamos conhecer um de seus oondéis

que fer bactanbe suckiso & qua fol grivado pelo Rel do Bailo, Lulr Gonzaga.

Cordel: A triste partida (Patativa do Assaré)

Setembro passou, com oitubro e novembro
Ja tamo em dezemibro.

Meu Deus, que & de nos?

Assim fala o pobre do seco Mordeste,

Com medo da peste,

Da fiome fercz.

A treze do més ele fez a experienca,
Perdeu sua crenga

Mas pedra de =3,

Mas ndta experienca com gosio se agarma,
Pensando na barra

Do alegre Mata.

Rompeu-se o Mata, porém barra nao veig,
O =a, bem vermeio,

Masceu munto além.

Ma da mata, buzina a cigarra,
Minguem vé a barra,

Pois barra ndo tem

Sem chuva na terra descamba janéra,
Depois, faversno,

E o ménmo werao

Entonce o rocéro, pensando consigo,
Diz isso & castigo!

Mao chove mais nao!

Apela pra mago, que & o més preferido
Do Santo quernido,

Senhd 530 Jos.

Mas nada de chaval 13 tudo sem jaito,
Lhe foge do pes

O resto da fe.

Agora pensando segui oira tia,

Chamando a famia

Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro, meu jegue e o cavalo,
Mos vamo a Sao Palo

Vive ou mome.

Mos vamao a Sao Palo, que 3 coisa ta feia;
Por ferras alea

Mos vamo vaga.

Se o nosso desting nao o 5o mesguinho,
Pra mérmo cantinha

Mos torma a vorta.

E vende o seu basro, o pumenio e o cavalo,
Inté mérma o galo

Vendéra tambern,

Fais logo aparece feliz fazendéro,

Por p&co dinhérg

Lhe compra o que tem.

Em riba dio carro se junta a famia;
Chegou o niste dia,

JA vai viaid

A seca terive, gue tudo devora,

Lhe bota pra fora
Da terra nata.

O carmo & come no topo da serma.
Oiando pra terra,

Seu bergo, seu I3,

I."'\-\..‘-

Aguele norlista, parido de pena,
Die longe inda acena:

Adeus, Cearal

Mo dia seguinte, ja tudo enfadadao,
E o cammo embalado,

Veloz a corme,

Tao triste, o coitado, falando saudoso,
Um fio choroso

Escrama, a dize:

- De pena e sodade, papai, sei gue morro!
Meu pobre cachaormo,

Quem da de come?

Ja Gto pergunta: - Maezinha, e meu gato?
Com fome, sem frato,

Mimi vai mosns!

E a linda pequena, tremendo de medo:

- Mamde, meus brinqueda!

Meu peé de fuld!

Meu pé de roséra, coitado, ele secal

E a minha boneca

Tambem k5 ficou.

E assim vao dexando, com choro & gemida,
Do bergo querida

0 céu indo e azl.

= pai, pesaroso, nos fie pensando,

E o camo rodando

Ma estrada do 54.

Chegd em Sao Paulo - sem cobre, quebrado.
O pobre, acanhadao,

Percura um patrao.

S0 vé cara estranha, da mais feia gente,
Tudo & diferente

Do caro torrao.

Trabaia dois ano, frés ano e mais ano,
E sempre no prano

De urn dia inda vim.

Mas nunca ele pode, 50 veve devenda,
E assim vai sofrendo

Tormento sem fim.

Se arguma noticia das banda do Morte
Tem ele por sone

) gosto de ovi,

Lhe bate no peito sodade de mabio,

E a5 agua dos cio

Comera a cai.

Dio rmundo afastado, sofrendo desprezo,
Ali veve preso,

Devendo 3o patrao.

O ternpo rodando, vai dia vem dia,

E aquela famia

Distante da terra 130 seca mas boa,
Exposto a garoa,

lama e ao pall,

Faz pena o norfista, t3o forte, 30 brave,
Vivé como escravo

Mas terra do S4.
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Depols dessa experifnda literfrla com literatura popular, Hterstura de cordel, etcreva abalvo qualk os
seritirnentos ou lembrangas que foram despertados sm vool, quakls santimentor do sutor vool conseguiu
identificar & s& vool quiser escreva o trecho de que mals gostou ou chamou sus stengio. Escreva no

Aula 05 — Literatura Popular 2: Literatura & reflexio

Agora vamos conhecer um pouco sobre outro grande poeta cearense, Kiévisson Viana, em segulda retire
da cordinha, exposta em sua sala de aula ou biblloteca, um exemplar/folheto de Literatura de Cordel desse
autor. Faga a leftura « depols faga uma roda de corversas sobre a leftura da obra

O cordelista, cartunista e editor cearense Klévisson Viana, um dos
principals expoentes da Literatura de Cordel, declama wersos de sua autona
e de varios outros poetas populares e fala da importancia dessa arte na
construcao da identidade cultural do Brasi.

evisson Viana & um contador de histirias nato. Posta popular,
cartunista, xilogravador e editor, & fundador da Tupynanguim Ediiora e da
AESTROFE - Assl:-l:iagﬁl:- de Escritores, Trowvadores e Folheteiros do
Estado do Ceara.

Pulblicou 21 livros & mais de 100 folhetos de cordel de sua autoria,
com versdes para teatro, guadrnhos e TV, destacando-se o folhweio A
quenga & o delegado®, adaptado para & séne Brava Gente, da Rede Globo
{2001 L Seus textos e suas gravuras estbo contldos no kv “Charemagne,
Lamptdn & autres bandits® publicado em Pars - Franca no ano de 2005 e
seus desenhos estao publicados em catalogos na Belgica, na lalia, na
Holanda & na Turquia.

Fonbe: hitpifupymanguimedtora. blogspot.com. bop/kdeviss on-viana. him

$e voct tivesse a oportunidade de conversar com o autor, depols de saber um pouco sobre ele, de seus
trabalhos ¢ depols de realtzar a leftura de um dos folhetos aiados por ele, o que vool perguntaria? Elabore
¢ &screva nas linhas sbalxo tnés perguntas que vool farfa & Kivizzon Viana. Seja aiativo, sel que vool &

capar|
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Aluno(a): Ne:
Data: / /2018 Série: 1° Ano Prof: Lya Parente

Aula 06 — LITERATURA E ALIMENTOI

Conhecendo sobre O Pfoe a Padanla Expirffual

Observe as seguintes imagens. Vocd consegue imaginar alguma relac@o entre essas imagens?

Le sim, escreva na linha essa relagio —

%e ndo conseguiu imaginar nenhuma relagdo, ndo tem problema, pois, ao final desta aula, vocé
entendera que todas essas imagens fazem referéncia a um dos mais importantes grupos de Literatura
e Cultura do Ceara.

Mas antes de conhecermos sobre esse grupo, responda algumas perguntas sobre vock:

1. Vooi participa de algum grupe cu clube? Se sim, qual & grupo ou clube? Se sua resposta for ndo, mas
voce tem vontade de parficipar de algum grupo ou clube, escreva de que grupo vocé gostara de
participar. Lembre-se de que pode ser de qualguer lugar, grnupos da escola, da igreja, do bairmo, entre
owtros.

2. Vooe tem algum apelido? Gosta de ser fratado por esse apelido?

8. Casovoce parficipasse de um grupofclube gue pedisse que vocé adotasse um apelido, gue apelido seria
B558 & por Que?

Voo consegue imaginar a importincia gue o pao tem na nossa sociedade? Pois &, o péo & um
alimente que foi herdado ha milhares de anos e que permanece diariamente em nossas refeicoes ate
hoje. Pensando nisso, um grupo de jovens escritores, pintores e milsicos organizow & Padaria Espiritual,
em maio de 1882

Ma Praca do Femeirs, e cada esguina, existiam guatro guiosgues, abrigando cafés e
restaurantes. O Café Elegante (esquina sudeste), o Restsurante Iracema (esquina sudoeste), o Cafe do
Comércio (esquina norseste) & o Cafe Java, que era o ponio de enconfro desse grupo, localizado na
anfiga rua Formosa, stusl Bargo do Rio Branco.

Antdnio Sales foi o idealizador dessa agremiagio, mas escritores
COMTIC Adalfo Camimnha, Lopes Filhwo, Livio Bameio, Ulisses “u F _A I] -

Bezema, Temisiocles Machado e Tiburcio de Freitas tambeém fizeram parte
deste grupo. Eles conversavam sobre litergtura, protestavam contra o clero,
& burguesia e tudo que fosse tradicional.

0 Pao (pao de espirito) era o produto crginario desses encontros,
chamados de Fornadas.

A Padaria Espiritual enrigueceu bibliograficamente nossa tera com
varios volumes de poesias, contos, romances aslem dos 36 nimeros de O
Péo. Essa vasta produgdo € considerada o movimento literério gue antecede
& Semana de Arte Modema de 1822, principalmente guando condenou, em

won i Pl Tesliliad
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obras de nossa literatura, quaisquer alusées a nomes de animais ou vegetais estranhos da fauna e flora
brasileira como veremos a seguir.
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Sobre os “nomes de guerra”, aqui abaixo colocamos a lista de alguns nomes dos padeiros, com
seus cripténimos (pseuddénimos):

e Anténio Sales (Moacir Jurema)

e Ulisses Bezerra (Frivolino Catavento)
e Henrique Jorge (Sarasate Mirim)

e Livio Barreto (Lucas Bizarro)

e Adolfo Caminha (Félix Guanabarino)
e Antonio Bezerra (André Carnauba)

¢ Rodolfo Tedfilo (Marcos Serrano)

Membros da Padaria Espiritual. No centro da Foto, sentado a esquerda da mesa, o poeta Antonio Sales.
Do outro lado da Mesa, Waldemiro Cavalcante. Em pé, entre os dois, Rodolfo Tedfilo. A esquerda de
Rodolfo Tedfilo, o escritor José Nova e, na extrema esquerda, Papi Junior. (Acervo do M.1.S.)

+» Agora respondal As imagens usadas no inicio da aula tém alguma relagdo? Vocé gostou de
conhecer a Padaria Espiritual? Fale-nos um pouco sobre o que vocé mais gostou de
aprender.

ATIVIDADE DE CASA
Vocé agora é um detetivel

Pesquise sobre um texto literdrio (poema, conto, romance, etc.) pertencente a
um dos escritores que fizeram parte da Padaria Espiritual. Escreva em seu
caderno de modo que possa ser destacado. Préxima aula iniciaremos nossas
atividades pelos textos trazidos por vocé. Boa investigacao!
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Aluno(a):

Data: /. /2018 Série: 12 Ano Prof: Lya Parente

Aula 7 - COMPARTILHANDO LEITURAS: dando vida as leituras!

Vocé ja participou de um Sarau? Sabe o que é isso? Conte-nos o que vocé sabe.

Na aula de hoje vamos dar vida as leituras que foram realizadas durante a sua pesquisa! O espaco
abaixo é destinado para vocé compartilhar sua pesquisa de casa e sua experiéncia de leitor e
pesquisador de Literatura Cearense! Conte-nos qual o(a) autor(a) que vocé pesquisou, qual o texto
literario que vocé encontrou, qual o género desse texto, se vocé gostou de conhecer esse(a)
autor(a) e por qué. Tem algum trecho de que vocé gostou e que gostaria de ler ou de declamar
para a turma? Ha outras informagdes que vocé considera que sdo legais de compartilhar? Nao
guarde segredo, queremos vivenciar junto com vocé as leituras que foram realizadas. Mas antes
compartilhe seu texto conosco como em um Sanau,‘—’

SAIMI & um evento cultural em que as pessoas

Lem T TTTTTTTT TSI T se encontram para se manifestar arfisticamente.

i Em geral, o evento envolve danga, poesia, leitura

de poemas, narrativas, muosica, teatro e artes
pldsticas (pintura, escultura, efc.)

Fonte: http:/fwww.plataformadoletramento.org.br

OBS: Caso vocé nao tenha conseguido realizar sua pesquisa, ndo tem problemas. V4 ao final deste material.
La vocé encontrara algumas biografias e poemas de escritores que participaram da Padaria Espiritual. Leia e
escolha o poema de que mais gostou e compartilhe no espaco acima.
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Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 12 Ano Prof: Lya Parente

na biblioteca escolar

Nossa aula de hoje sera na biblioteca escolar. Depois de chegarmos 13, escolha um livro em nossa
Bolsa Literaria. Dentro dessa bolsa tem varios passaportes de viagens. Nao se esqueca: depois de
escolher o seu passaporte/livro, somente irdo existir vocés dois. Leia e depois nos conte como foi
a sua experiéncia com esse livro. O espaco abaixo deve ser usado para escrever o que vocé achou
da histdria, dos sentimentos ou as lembrancas que foram despertadas durante a leitura. Vocé
também pode escrever trechos do livro que mais apreciou. Fique & vontade caso queira desenhar
algo que represente o livro que leu. Use esse espa¢o como um Diario de Leitura e desenhos!
Embarque nessa viagem, tenho certeza de que vocé vai gostar!

peeeneaLLlaallng
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 1° Ano Prof: Lya Parente

Aula 09 — LITERATURA E ARTESANATO: a arte de tecer hist6rias

Ole muie rendera,
Olé muie renda,
Tu me ensina a fazé renda,
Que eu te ensino a namora.

g 4 Compreendendo o texto

Que sentimentos ou lembrancas foram despertados em vocé durante a leitura do texto?

Houve alguma parte da narrativa em verso que vocé mais apreciou? Escreva abaixo os versos de que
mais gostou ou chamou a sua atencao.

3. No final do livro, a autora explica os porqués de ter escrito essa historia. Vocé se lembra quais foram os
motivos? Escreva a baixo as motivacdes da autora.

4. Vocé conseguiu perceber algum(ns) elemento(s) da cultura nordestina e cultura cearense na obra?
Qual(is)? Escreva a baixo.

5. Vocé conhece ou vivenciou alguma histéria que poderia virar livro? Escreva abaixo essas historias que
vocé conhece e que poderiam fazer sucesso no mundo literario.




173

17

LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 12 Ano Prof: Lya Parente

Aula 10 - Sim, literatura é amor! E amor que arde e néo se vél

Ah, amor! Nao ha sentimento mais lindo, mais nobre e mais inquietante que o amor. Ainda bem que existe
literatura, pois com ela podemos demonstrar nossos sentimentos por meio da linguagem. Alguns escritores
cearenses compartilharam o significado desse sentimento. Vamos vivenciar esse amor por meio da leitura?
Boa leitura e bom amor!

AMOR

Rachel de Queiroz

Outro dia liguei o rddio e ouvi que faziam um concurso entre os ouvintes procurando uma
definigéio para amor. As respostas eram muito ruins, até dava para se pensar que nem ouvintes nem
locutores entendiam nada de amor realmente; o lugar-comum é mesmo o reflgio universal, que livra
de pensar e dd, a quem o usa, a impressdo de que mergulha a colher na gamela da sabedoria coletiva
e comunga das verdades eternas. O que alids pode ser verdade.

Mas a ideia de definicéio me ficou na cabeca e resolvi perguntar por minha conta. Tive muitas
respostas. A impressdo geral que me ficou do inquérito é que de amor entendem mais os velhos do
que os mogos, ao contrdrio do que seria de imaginar: E menos os profissionais que os amadores — digo
os amadores da arte de viver, propriamente, e os profissionais do ensine da vida. Vamos ver:

Dona Alda, que jd fez bodas de ouro, diz que o amor é principalmente paciéncia. Indaguei: e
tolerdncia? Ela disse que tolerdncia é apenas paciéncia com um pouco de antipatia. E diz que amor é
também companhia e amizade. E saudade? [...] Ndo. Afinal, o amor ndo vai embora. Apenas envelhece,
como a gente.

A jovem recém-casada me diz que o amor € principalmente materialismo. Todos os sonhos das
meninas estdo errados. Aquelas coisas que se leem nos livros da Colegdo das Mogas, aqueles devaneios
e idealismos e renlncias e purezas, estd tudo errado. Quando a gente casa, € que vé que o amor ndo
passa de materialismo. [...]

Um senhor quarentdo, bem casado, pai de filhos: "Amor, como se entende em geral, € coisa da
juventude. Depois de uma certa idade, amor é mais costume. E verdade que tem a paixdo com seus
perigos. Mas vocé falou em amor e ndo em paixdo, hdo foi?"

— E de paixdo, que me diz? — Ai ele se fecha em copas. "Deixo isso para os jovens. Velhote
apaixonado € fogo. E eu ndo passo de um pai de familia.”

A mde da familia desse senhor: "Amor? Bem, tem amor de noiva, que é quase sé castelos e
tolices. Tem o de jovem casada, que € também muita tolice — mas sem castelos. Complicado com
ciime, etc., mas jd inclui algum elemento mais sério. E fem o amor do casamento, que € a realidade da
vida puxada a dois. Agora, o amor de mde... Vocé perguntou fambém o amor de mde?”

Respondi energicamente que ndo: amor de mde, ndo. Quero saber sé de amor de homem com
mulher, amor propriamente dito.

Diz o solteiro, quase solteirdo, que se imagina irresistivel e incansdvel: "Amor € perigo. S6 é
bom com mulher sem compromissos. [..] O melhor é amor forte e curto, que embriaga enquanto dura
e ndo tem tempo para se complicar. Aquela histéria de marinheiro com um amor em cada porto tem o seu
brilho, tem o seu brilho".



Braulio Bessa

Repare, que tanta gente no mundo

Corre em busca de um amor
Alguém gue seja ideal
Aquela altura
Aquela cor
Aquele extrato bancario
Aquele belo salario

A quem ligue para a idade
Para raga, religiao
Mas quem busca perfeicao
N&o busca amor de verdade

O ideal € amar
Inclusive o diferente
Afinal, que graca tem
Amar uma copia da gente?

Procure sem ter critérios
QO amor tem seus mistérios
E deixa a gente atordoado

Vocé sai para procurar
E ao invés de achar
Acaba sendo achado

E quando o amor Ihe acha
N&o tem para onde correr
Finda logo essa besteira
De mil coisas para escolher

Finda todo preconceito
E como se no seu peito
Coubesse o mundo inteiro
Com todo tipo de gente
E aceita que o diferente
E s6 alguém verdadeiro

Percebe que a estrada é repleta de amor

E vocé, nessa jornada,
Vai sorrir, vai sentir dor
Vai errar e acertar
Na peleja para encontrar
Um sentimento real

E uma dica, companheiro
Se o amor for verdadeiro,
Ja é o AMOR IDEAL.
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COMPREENDENDO OS TEXTOS

1. Em sua crénica, Rachel de Queiroz dividiu conosco as

varias definicbes de amor. Vocé acredita que existem
diferentes tipos e definices de amor? Dé& exemplos.

2. Em um trecho, Rachel de Queiroz afirmou: “Quero saber

sO de amor de homem com mulher, amor propriamente
dito.”. Que sentidos podem ser atribuidos a expressao
“amor propriamente dito”? Explique.

3. Na poesia de Braulio Bessa, o autor fala do amor ideal.

Para vocé o que € um amor ideal? Vocé acredita em amor
ideal?

4. Braulio afirma que “O ideal & amar/Inclusive o diferente”.

Que sentidos podemos extrair desses versos?

5. O autor finaliza seu poema com uma dica: “Se o amor for

verdadeiro/ Ja é amor ideal”. Vocé concorda com essa
afirmagao? Para vocé o que & amor verdadeiro?

6. Ha diferenca(s) entre amor verdadeiro e ideal? Qual(is)?

7. Qual(is) a(s) semelhanga(s) e/ou diferenca(s) entre o
“amor propriamente dito” defendido por Rachel e o “amor
ideal” apresentado por Braulio Bessa? Apresente-as
abaixo.

8. Com suas palavras e sentimentos, defina AMOR!
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE

Aluno(a):

Data: / /2018

N&o quero Ihe falar

Meu grande amor

Das coisas que aprendi

Mos discos

Quero Ihe contar como eu vivi

E tfudo o que aconteceu comigo

Viver & melhor que sonhar
Eu sei que o amor

E uma coisa boa

Mas tfambém sei

Que qualguer canto

E menor do que a vida
De qualquer pessoa

Por isso cuidado, meu bem
H& perigo na esquing

Eles venceram e o sinal
Estd fechado pra nds

Que somos jovens

Para abracar seu irmdo

E beijar sua menina na rua
E que se fez o seu brago
O seu ldbio e a sua voz

Vocé me pergunta

Pela minha paixdo

Digo que estou encantada
Como uma nova invengdo
Eu vou ficar nesta cidade
MN&o vou voltar pro sertéo
Pois vejo vir vindo no vento
Cheiro de nova estacdo

Eu sinto tudo na ferida viva
Do meu coracgdo

J& faz tempo

Eu vi vocé narua
Cabelo ao vento

Gente jovem reunida
Na parede da meméria
Essa lembranca

E o quadro que déi mais

Minha dor é perceber
Que apesar de termos

Série: 12 Ano

COMO NOSSO0S PAIS
Belchior

on
SViViR =

£ MELUOR
QUE SoNlAR

Prof: Lya Parente

Aula 11 — Literatura é miisica, é arte, é histérial

Feito tudo o que fizemos
Ainda somos 0s mesmaos
E vivemos

Ainda somos 0s mesmaos
E vivemos

Como 0s NOssos pais

Mossos idolos

Ainda s@o os mesmos

E as aparéncias

N&o enganam ndo

Vocé diz que depois deles
N&o apareceu mais ninguén

Vocé pode até dizer
Que eu t6 por fora
Qu entdo

Que eu 16 inventando

Mas é vocé

Que ama o passado

E que ndo vé

E vocé

Que ama o passado

E que ndo vé

Que o0 Nnovo sempre vem

Hoje eu sei

Que quem me deu a ideia
De uma nova consciéncia
E juventude

Td em casda

Guardado por Deus
Contando o vil metal

Minha dor é perceber
Que apesar de termos
Feito tudo, tudo

Tudo o que fizemos
MNos ainda somos

Os mesmos e vivemaos
Ainda somos

Os mesmos e vivemaos
Ainda somos

Os mesmos e vivemaos
Como 05 NOSSOs pais
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COMPREENDENDO O TEXTO

Apods a leitura, identifique o(s) verso(s) que mais o agradou (daram) e por qué?

Houve algum(ns) verso(s) que vocé nao entendeu? Qual(is)?

De modo geral, o que vocé entendeu sobre o poema/cancao?

Observe que nessa cancao ha uma conversa, um aconselhamento. Releia novamente ou escute a cancao e
responda: quem € o eu lirico e para quem esse sujeito lirico esta se dirigindo? Lembrando que o Eu lirico nao
é o autor. O Eu lfrico, Sujelto Lirico ou Eu poético é o termo usado para indicar a voz ou pensamento
daquele(a) que se manifesta na poesia, aquele que fala.

Essa cancao/poesia € uma composicao de 1976 escrita pelo poeta, compositor e filosofo cearense Antonio
Carlos Gomes Belchior Fontenelles Fernandes, mais conhecido como Belchior. Vocé ja estudou ou ouviu falar
sobre o periodo da Ditadura Militar no Brasil? O regime ou Ditadura Militar foi o periodo em que o Brasil
era governado por militares. Isso ocorreu nos anos de 1964 a 1985 (21 anos). O governo desse periodo
caracterizou-se pela falta de democracia, supressao de direitos constitucionais, censura, perseguicdo politica
e repressao aos que eram contra o governo militar. Para que sua letra nao fosse censurada, o compositor
falou da relacao entre pais e filhos para, por trés das linhas, falar da luta pela liberdade. Em que versos vocé
consegue identificar a relacao entre pais e filhos e luta pela liberdade?

Vivemos, diariamente, lutando por nossos espacos, por nossa identidade, por nossa liberdade e direitos que
deveriam ser assegurados, mas que por muitas vezes sao silenciados. Mulheres que ainda sofrem abusos,
pessoas que tém suas liberdades efou vidas interrompidas por falta de oportunidade, de emprego, de
educacao de qualidade. Aqui o siléncio nao é permitido! O espaco abaixo é livre, use a linguagem como
ferramenta para expressar e registrar seus sentimentos, suas angUstias, seus sonhos, desejos, etc. Como disse
Belchior: “Viver (registrar, participar, ir & luta) € melhor que (s6) sonhar™.
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 1° Ano Prof: Lya Parente

Aula 12 - Literatura fantéstica

Vamos agora fazer a leitura do conto do escritor cearense Moreira Campos. Boa leitura!

DIZEM QUE OS CAES VEEM COISAS

Ela chegou diafana, transparente, no vestido branco que |lhe descia até os pés calgados pelas ricas
sandalias de pluma. Ninguém lhe ouviu os passos. Sentou-se a beira da grande piscina, cruzando as pernas
longas. Chegou antiquissima, atual e eterna, com a sua cara de mascara. Moldada em gesso? Apenas uma
presencga, porque pousou como uma sombra. Mas por um fragmento de tempo, um quase nada, reinou entre
todos um siléncio largo, que se estendeu pelo vasto terreno murado da mansao ensombrada pelas arvores,
dominou a enorme piscina e emudeceu as proprias criancas pajeadas pelas babas de aventais bordados, e
vejam que as criangas sao indoceis.

Um pressagio.

Fragmento de tempo apenas, porque o homem gordo, de ventre imenso, saltou dentro da piscina
com o copo de uisque na mao. Espadanou agua por todos os lados, a piscina transbordou. Muitos se
molharam, outros saltaram da cadeira de lona.

- Bruto! — disse alguém intimo, sem que ele se aborrecesse, bébado.

A onda de agua despejou-se sobre Ela, que nao se moveu: era trespassavel e transparente. Floco de
névoa pronto a esvoacgar. Permaneceu parada, a cara imovel, nenhum ricto. Apenas parecia consultar no
pulso um relogio invisivel, para marcar o tempo. O homem de ventre enorme ja estava a beira da piscina,
gotejante e tropego, para uma nova dose de uisque, os dedos graudos catando no balde os cubos de gelo.
Mulheres seminuas, o cordao do biquini, as nadegas reluzentes de sol e gotas d’agua. As rodas, as conversas,
os gargons que circulavam, as bandejas de salgadinhos.

Uns oculos escuros sofisticados no sutia minimo:

- Por favor.

O garcom atendia, solicito, perdendo os olhos avidos nos seios mal contidos, oferecidos e inatingiveis.

- Obrigada.

O gargom mantinha a dignidade, ereto. A menina chegou e segurou a mae pelo queixo:

- Mae-¢&, quero uma coca-cola.

A mae nao lhe dava atengao em flerte com o recente campedo de vélei, uma estrutura de torax (a
mae da menina contrariava-se apenas com o tufo de pelos que ele tinha no peito, quase imoral). A menina
impacientava-se:

- Mae-&, uma coca-cola.

- Deixa de ser chatal

O campeao levantou-se para apanhar o refrigerante. Em roda mais distante conversavam os homens
graves: a ultima medida do governo, a crise econémica.

- O pais vai a bancarrota.

- Vai o qué?

- A bancarrota.

- Fazia tempo que eu nao ouvia essa palavra.

- Mas vai.

Aceitava-se a bancarrota sem muita convicgdo. Na grande varanda, as senhoras grisalhas e
indesnudaveis, pulseiras tilintantes na flacidez dos bragos, discutiam os novos valores morais e comentavam
o recente desquite.

- A menina dela ndo tem um ano de casada.

- E a segunda que se separa.

- Como?
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- A segunda.

Aniversario da dona da mansao, que se acompanhava ao violao com graga, aplaudida pelos que
estavam em volta. O gargom (ou maitre, porque era solene) curvou-se ao seu ouvido. Ela se livrou do violao,
levantou-se e bateu palmas chamando todos para o almogo a americana, as mesas sob as arvores. Cada um
apanhou o seu prato, formaram-se as filas, o homem gentil cedeu lugar a umas nadegas rijas, cortadas
sempre pelo cordao do biquini:

- Faz favor.

- Obrigada.

Os caes de raca latiam e uivavam desesperadamente nos canis (e dizem que os caes véem coisas).
Foi preciso que o tratador viesse acalma-los, embora eles rodassem sobre si mesmos e rosnassem. A
distancia, a piscina quase olimpica, agora deserta: toalhas esquecidas. O vidro de bronzeador, o cinzeiro
sobre a mesinha cheio de pontas de cigarro marcadas de batom.

As filas. Alguém tangeu o gato que lutava com um pedago de osso. Lenita fez o prato do marido,
preparou também o seu. Mordia a fatia de peru com farofa, quando se lembrou do filho:

- Cadé o Netinho?

Certa angustia na voz. Chamou o marido, gritou pela baba, que se distraia com as outras na varanda.
Olhos espantados e repentino siléncio talvez maior de qualquer outro. Refeigoes suspensas, uma senhora
mantinha no ar o garfo cheio. Tentavam segurar Lenita. O Ela se desvencilhava:

- Cadé o Netinho? Cadé?

As aguas da grande piscina eram tranquilas, apenas levemente franjadas pelo vento. Boiava sobre
elas uma carteira de cigarros vazia. Mas a moga que se aproximava parecia divisar um corpo no fundo, preso
a escada. Voltaram a afastar Lenita, o marido a envolveu nos bragos possantes, talvez procurando refugio
também. O campeao de vodlei atirou-se a piscina e veio a tona sacudindo com a cabega os cabelos longos:
trazia sob o brago um corpo inerme, flacido, de apenas quatro anos e de cabelos louros e gotejantes.

O medico novo, de calgao, tentou a respiragao artificial, e boca-a-boca (os labios de Netinho estavam
arroxeados), e levantou-se sem palavras e sem olhar para ninguém. Lenita soltou-se e agarrou-se ao filho:

- Acorde, acorde! Pelo amor de Deus, acorde?

Conseguiram afasta-la mais de uma vez, quase desmaiou. A amiga limpava-lhe com os dedos a sobra
de farofa que se grudava ao seu rosto. Os caes de raga voltavam a latir desesperadamente, e dizem que os
caes véem coisas.

Lenita ficou para sempre com a sensagao do corpo inerte e mole entre os bragos. Uma marca, uma
presenca, que procurava desfazer com as maos. Cabelos louros e gotejantes. As vezes, ela despertava na
noite:

- Acorde, acorde!

A presenca também daquele instante de silencio que pesara sobre a piscina. Um pressentimento
apenas? Precisamente o momento em que Ela chegara, transparente e invisivel, e se a senhora a beira da

piscina, cruzando as pernas longas, antiquissima, atual e eterna.
Fonte: CAMPOS, José Maria Moreira. Dizem que os cdes véem coisas. Fortaleza: Edigdes UFC, 1987.
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LITERATURA E CULTURA CEARENSE
Aluno(a):

Data: / /2018 Série: 12 Ano Prof: Lya Parente

Aula de Campo — Conhecendo minha Fortaleza, minha histéria, meus espagos.

Use o espacgo abaixo para registar os conhecimentos e sentimentos que foram despertados em vocé durante a aula de
campo no Theatro José de Alencar e no Museu do Ceara. Registre tudo, ndo se esqueca de nadal Para facilitar sua
escrita, procure responder as seguintes perguntas.

® Quando aconteceu a aula?

=  Em que lugares?

= Vocé ja conhecia aqueles lugares?

= (O vocé aprendeu durante a aula?

= Sobre Literatura Cearense, o que vocé aprendeu ao visitar esses espacos? E de cultura cearense?

= O que foi marcante e que chamou mais sua atencao durante a aula?

= Vocé gostou?

® \océ voltaria a esses lugares novamente?

= Vocé levaria alguém para conhecer esses espacos?
Vale destacar que vocé deve escrever um texto, entre 15 e 30 linhas, de modo que as perguntas sejam respondidas,
mas nao necessariamente na referida ordem. N&o se esqueca de escrever um titulo para seu relato de experiéncia! Sei
que voce é criativa!l Conte da forma que considerar mais interessante!

Titulo:
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Antologia de Poemas
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RODCLFO TEOFILO

Rodolfo Marcos Tedfilo nasceu em 6 de maio de 1853, na cidade de Salvador, Bahia, e
faleceu em Fortaleza no dia 2 de julho de 1932, aos 79 anos de idade. Farmacéutico,
graduado pela Faculdade de Medicina da Bahia, tornou-se um sanitarista de renome, gragas
a luta que, de maneira filantropica, enfrentou no combate as doengas, particularmente a
variola. Pelo seu desempenho nessa area da saude, recebeu do Congresso Nacional o titulo
de Varao Benemérito da Patria. Foi romancista, contista, cronista, naturalista, historiador e
poeta. Sua obra & extensa, com temas variados. Embora tenha sido alvo de censura de
criticos nacionais, segundo Antdnio Sales o autor & considerado um dos nossos maiores
escritores, o "fiel e poderoso intérprete da alma cearense". Publicou: Histdria da seca no
Ceara (1883); A fome (1890); Os brilhantes (1895); Maria Rita (1897); Paroara (1899);
Violagao (1899); Secas no Ceara- Segunda metade do século XIX (1901/1922- 2.ed.); O
conduru (1910); Memorias de um engrossador (1912); Lira rustica (1913); Telesias (1913); A
seca de 1915 (1922); Reino de Kiato (1922); Sedi¢éo de Juazeiro (1922); O caixeiro (1927);
Cobertura de tacos, 1931; e varios livros de carater cientifico .Muitas de suas poesias foram publicadas na revista
A Quinzena, do Clube Literario e em O P&o da Padaria Espiritual. Ingressou na Academia Cearense de Letras no
dia 8 de setembro de 1922 no periodo da primeira reorganizagao do sodalicio, ocupando a cadeira numero 36.
Na segunda reorganizagao, passou para o quadro de honra e, em 1951, foi escolhido para patrono da cadeira
numero 33. Pertenceu a Padaria Espiritual, onde foi o terceiro e ultimo padeiro-mor, ao Clube Literario, ao Centro

Literario, ao Instituto do Ceara e ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro.
Fonte: hitp:/iwww_academiacearensedeletras.org.bripatrono.php?pat=115

O LIVRO A PAIXAO
O bom livro &, filho, um buril De longe vem a brisa a passo, vagarosa,
sagrado, Brincando ora no vale e ora na colina,
Faz de nossa alma um belo cristal. Beijando brandamente a folha pequenina
Exalca o bem um prisma facetado Da linda sensitiva imbele, vergonhosa.
Apaga as linhas tortas do mal.
Os beijos leves sdo, que a "pudica" mimosa
Nossa alma gu'era um sdlido Nem sente s 'oscular, a fronte n&o inclina,
apagado, E mira na corrente argéntea, cristalina,
Sem faces, linhas, plano, todo igual A sombra da palmeira altiva, majestosa.
Faz gema pura, cristal, que
lapidadeo! A brisa pouco a pouco em vento transformou-
Na vida nos servindo de fanal. se,
Veloz, enfurecido entdo o vendaval
Nosso espirito quanto mais ele burila Ao vale e a colina agora arremessou-se.
Mais luz d aresta do cristal cintila,
Mais pura a gema se tornando vai. Como a brisa € a paixdo: nos vem sem fazer
mal
Fagamos dele 0 hosso companheiro - Téo branda, tao suave, até que apoderou-se
Guia na vida com igual luzeiro Do nosso coragéo, titanica, fatal!
=1 i Fonte: TEOFILO, Rodoffo. A paixdo. In. A Quinzena. Fortaleza, v. 1, P 7, p. 53, 15
TEDPILD bl Octovante ke i ce e 667 D FACSMLAT,
Casa do Ceara de Brasilia, 1997. p. 99. CONSOLA’CAO

Deixai virem a mim 0s pequeninos,
Com seu olhar de angélica piedade
Dizia Cristo, todo amor, bondade,
Aqueles que o seguiam, peregrinos.

Deixai-os vir a mim, pobres meninos,
Que se acerquem da fonte da Verdade,
No comeco da vida, em sua idade,
Nao ha sorte fatal, nem maus destinos.

Deixai virem a mim os que padecem
Com fome de justica, 0s que carecem
De conforto na dor, que 0s amargura.

Deixai virem a mim os desgracados,
Os pobres da fortuna deserdados ...

A todos meu amor, minha ternura.

Fonte: TEOFILO, Rodoifo. Telesias: versos da mecidade. Lisboa:
A Editora, 1913. P.7, 29.




ANTONIO SALFES

182

26

Antdénio Sales (Paracuru, 13 de junho de 1868 — Fortaleza, 14 de
novembro de 1940) foi um romancista e poeta brasileiro que ocupou os
cargos de secretario da justica e do interior no tempo em que
General Bezerril governou o estado do Ceara, além de deputado estadual. E
muito lembrado como uma das figuras mais marcantes da literatura cearense
por ter fundado a Padaria Espiritual juntamente  com Adolfo
Caminha, Anténio Bezerra, Livio Barreto, Henrique Jorge, Juvenal Galeno e
varios outros jovens intelectuais que formavam o circulo cultural de Fortaleza
do fim do século XIX. A Padaria Espiritual ganhou bastante visibilidade por
sua forma irénica e irreverente de criticar a "provincianidade" fortalezense da
época em busca de um resgate criativo dos espacos e dos meios de cultura
no Ceara, movimento que influenciou a Semana de Arte Moderna. Foi redator
do jornal "O P&o", através do qual se divulgavam as ideias da agremiacao
literaria que participava, do qual exerceu o cargo de padeiro-mor. E

conhecido também por ser amigo de Machado de Assis e por jamais ter aceitado aos inumeros convites de
compor a, entao em fundacgao, Academia Brasileira de Letras. E o patrono da Academia Cearense de Letras e

foi batizado por Rachel de Queiroz como "padrinho e figura suprema das letras no Ceara".
Fonte: https://pt wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B4nio_Sales

Anténio Sales era muito irreverente. Em seu livro Fora do Sério o autor reuniu epigramas (peguenas composicoes
poéticas que terminas num pensamento engenhoso ou satirico) e satiras que comentava da vida do povo

brasileiro. Eis, a seguir, algumas amostras da comicidade de SALES:

— Passa na estrada um
camelo
e um corcunda, palpitante
de alegria, disse ao vé-lo:
—"Mas que animal
elegante!"

— Vium médico fardado
Que perfeito matador:
quem escape do soldado,
nédo escapa do doutor...

— "Nao gosto de ouvir
tolices!” —
exclamas, estomagado,

Para que n&o as ouvisses,
devias ficar calado.

— A fealdade & um direito;
por isso ninguém a acusa.
Mas ser feia desse jeito ...
Perdao: a senhora abusa!

— E dificil que aconteca
dor de cabeca ela ter:

pode a dor aparecer
mas n&o encontra cabeca...

— Para que nao te de praza
ver gente ma pela frente,
precisas primeiramente

nao ter espelhos em casa...

— Em certo escritor satirico,
de uma irreveréncia atras,
nos achamos muito espirito
quando nao fala de nos.

— As cobras que tem no
anel,

certo médico alopata,

sao, de certo, cascavel:
onde ele pde a mao, matal

— A certa moga, na rua
bradei com sinceridade:

— Vossa Exceléncia é a
Verdade!

— Por que? - Por que esta
tao nual...

— Em tua genealogia

Fidalgo, vais longe ... Até

que has de chegar, algum dia,
ao Congo, Angola ou Guiné...

A UM MEDICO

— A medicina exercendo,

por longos anos viveu;

mas um dia, adoecendo,
e nao querendo

mil dos colegas chamar,

quis de si mesmo tratar ...

E em poucos dias morreu.

AUMJUIZ

— A tua venalidade

nao tem, neste mundo, a
gémea,

foi uma felicidade

nao teres nascido fémea...

A UM PATRIOTA
— Um demagogo exemplar,
com uma violéncia louca,
levou a vida aclamar,
e so deixou de gritar,
quando lhe encheram a bocal

Fonte: hitp:/fwww_antoniomiranda.com bripoesia_brasis/ceara/antonio_sales.html
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OFERTORIO

Oh, Minha Terra!

Oh! minha grande Mie de areia e argila,
Que um puro céu refletes na pupila;
Mie dolorosa, a quem as vezes
O vento e o sol declaram guerra
Durante longos, longos meses,
Ceifando vidas e fechando lares,
Matando a fauna, aniquilando a flora,
Reduzindo a desertos tumulares
As estancias ubérrimas de outrora;

Eu, que sempre te amei e mais te amando
Quando, na terra alheia,
Com saudades de te andei chorando
E meus prantos dispersos,
Caidos sobre a areia
Da gleba estranha, transformando em versos;

Oh! Minha Terra, de que sou apenas
Uma fragil particula, animada
Pelo sopro de Deus, das mais pequenas,
Mas brilhando com a luz de ti jorrada,
De ti, Terra da Luz, que em luz te abrasas,
Como a Fénix da lenda,
E ao fim surges das cinzas, estupenda
De forca e graga; abrindo novas asas;

Oh! Minha Terra, que és bela como-quer que te
apresentes
— Praia, sertdo, planicie, vale ou serra.
A despeito dos fados inclementes,

Com teus tdo puros ares,

Com teus céus tio formosos,
Com teus verdes mares,

Com teus bosques umbrosos,

Com teus filhos ousados, diligentes,
Com tuas filhas belas, corajosas, Honestas e
fecundas,

Gente estoica, medrada aos séis ardentes,
Almas cheias de arrojos e ternuras,
Destemidas, jucundas, E no crisol da dor feitas
mais puras,

— Cardos que o amor faz rebentar em rosas;
(-..)

Fonte:

http://www.academiacearensedeletras.org.br/revista/revistas/1941/ACL 1941 04 Alb
2 Valdez O CEARA NA POESIA DE ANTONIO SALES pdf

OFICIO DE VIVER
A peregrinacdo da vida
é palio de constante peniténcia,
paixdo e impio sacrificio
a transitar no tempo sem lugar.

Salmo de inconfessadas soliddes.
promessa de pecados dolorosos,
rosario de penas humidas choradas.

Céu de pedra carregado
e esperancas sepultadas.

A RENDICAO DO TEMPO
No poluido rio do pensamento,
espaco sem estrelas
seco e desgrenhado,
mergulham urubus
procurando despojos de ilusdes.

longos, dormentes, os dias existem
queimados pelo tédio de existirem
no lodo dos sentidos.

Siléncio apavorado so de o ser,
vitima desta espera de abandono,
tempo de horas calcinadas
a cada instante do futuro sepultadas.

PATRIA VELHA
Este pais vai todo em polvorosa!
A anarquia por toda parte impera,
a lei sucumbe inerme e dolorosa,
a tirania estipida prospera.

Da traicdo medra a planta venenosa,
a semente dos édios prolifera,
a dilapidacdo campeia e goza
das vacas gordas a ditosa era...

As eleigdes sdo conto de vigario,
couro e cabelo tira-nos e erario,
geme a lavoura, os bancos ndo tém fundos

Mas — para consolar-nos deste inferno —
brevemente a mensagem do governo
dird que estamos no melhor dos mundos!




LIVIO BARRETO

Livio Barreto nasceu na fazenda Angicos, na
cidade de Granja-CE, em 18 de fevereiro de 1870
e faleceu aos 25 anos de idade, fulminado por
uma congestdo cerebral, em Camocim-CE, em
1895. Livio ajudou a fundar o importante
movimento literario chamado Padaria Espiritual.
Publicou poemas no jornal dessa agremiagao, O
Pao. E considerado o maior poeta simbolista do
Ceara, embora tenha escrito poemas romanticos e
parnasianos. Teve uma unica obra publicada de
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forma postuma por

seu amigo Waldemiro

Cavalcanti, intitulada Dolentes, em 1897.

Fonte: https-lipt.wikipedia.org/wikill %C3%ADvio Barreto

ATRAVES DO SONHO
Cerro os olhos de noite, enquanto o

sono
Nizo chega, e deixo-me ficar sonhando
Neste abstrato e languido abandono
De quem com o coragdo vai
conversando.

E como um triste € luminoso bando
De gargas, sob o azul de um céu de
outono,

Vao minhas utopias emigrando
Do altar aonde o teu amor entrono.

Trono de flores que a ilusdo colora
Minuto por minuto, enquanto chora
O Coragdo no intimo, sentido.

Aonde o teu amor mal pousa e aonde
Minha esperanca tltima se esconde

COM AS ANDORINHASI
Adeus! dizem-te adeus minha tristeza
E a minha magoa, o meu isolamento;

Porém minh’alma ndo; meu
pensamento
N3o e nio! minha cindida princesa.
Do mundo cruzo a tirbida devesa
Cheia de cardos, cheia de tormento,
Resignado? Eu sei? no esquecimento
Talvez, talvez lutando na incerteza.
Vao-se no outono as andorinhas pretas,
Canta a saudade mistica dos Poetas
Eternas loas, doloridos poemas.
Mas nestas notas a esperanca ecoa...
Adeus? Pois bem: adeus! porém perdoa
Se eu te ndo choro as ligrimas

28
AMOR! AMOR!
Lavem o dia
Abrindo os olhos;
Olha e s6 vé flores aos molhos
E alegria!

Cangdes maviosas
Em cada galho,
Pérolas as per’las do orvalho,
Tremem nas rosas.

Ressoa um canto;
Ressoam trinos:

Sdo as aves: estdo como meninos

Em dia santo.

O campo inteiro,
A relva toda;
Até o vento anda de roda,
Que brejeiro!

O riacho, o rio,
O proprio mar
Se aqui estivesse ia cantar
Como um vadio,

E agora nos:
Olha este céu:
Azul como um olhar: é o teu
Se ele tem voz!...

Sim, o céu fala
Com a voz de Deus...
Que cheiro & este que se exala
Dos seios teus?

Como um péssaro friste ¢ malferido. extremas. Alguma flor?
Vé bem, procura...
COM AS ANDORINHAS I Nio, ¢ tua alma que murmura.
Has de vir, has de vir, bem sei que ha de Amor! Amor
Tua presenca minha dor calmar;
E hés de minh’alma aflita ver flutuar CONDENADO I

Por entre as sombras que a tua alma
invade.

Asa ao meu verso dando a ansiedade,
E o amor a for¢a indémita do mar,
Continuamente €la ha de te encontrar
Sob a alameda umbrosa da saudade.
Velhos castelos ficam no abandono,
Como s rajadas asperas do outono
Viavo jardim de folhas amarelas.
Mas volta a primavera, a vida, o amor...
Voltam as andorinhas: vem com elas!
Mata a tua saudade e a minha dor!

Sobre o estrado infamante o condenado...
Em volta o Povo, ¢ a soldadesca em guarda
O cutelo a descer muito nio tarda,
Nio tarda muito o instante desejado.

Entanto o réu, ao murmurar ansiado
Da multidio, tirita e se acovarda
E a turva sombra misteriosa e parda
Da Morte se aproxima, desgragado.

Mas, quem sabe? o perdio talvez, ainda
Chegue a tempo. Um instante mais!... infinda

Tortura! € chora, e reza e desesperal...
Assim meu coragio por entre a bruma
Da Duvida vé morrer um por uma
As ilusdes e no entretanto espera!




ANTONIO BEZERRA

Antdnio Bezerra de Menezes nasceu na cidade de Quixeramobim em 21 de fevereiro
de 1841 e faleceu em Fortaleza no dia 28 de agosto de 1921, aos 80 anos de idade.
Autodidata, dotado de vasta cultura, foi notavel pesquisador de Ciéncias Naturais e
historiador de profunda acuidade. Iniciou-se no mundo das letras como poeta,
langando na sua juventude Sonhos de mogo, 1872 - uma coletdnea de poesias liricas.
Foi cronista, jornalista combativo e abolicionista convicto tendo lutado com ardor pela
extingao do cativeiro. Publicou em 1883 o livro Trés liras, em conjunto com Justiniano
de Serpa e Antonio Dias Martins — os Poetas da Abolicao - cabendo-lhe a parte
intitulada Lampejos. Publicagdes: Maranguape — Notas de viagem, 1885; Horas de
recreio (colecdo de folhetins), 1886; Notas de viagem ao Norte do Ceara, 1889; O
Ceara e os cearenses, 1906; e Algumas origens do Ceara, 1918.Foi sécio fundador
da Academia Cearense. Na primeira reorganizagéo do sodalicio, ocorrida em 1922,
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escolheram seu nome para patrono da cadeira nimero 11. Nas reorganizagfes subsequentes passou para
patrono da cadeira 5 (reorganizacao de 1930) e cadeira numero 4, em 1951.Membro do Instituto do Ceara,

onde tambeém foi s6cio fundador, da Padaria Espiritual e do Centro Literario.

Fonte: hitp:l'www . academiscearensedeletras_org brfpatronc.php?pat=20

A minha eterna namorada
Lembro cada momento
Unico ¢ verdadeira
Com vocé a meu lado
Iremos ser muito felizes
Amando-nos por inteiro.
Hoje, ontem e amanha
Estaremos sempre juntos
Lembrando o que passou
Esperanca ¢ o que restou
Na vida intensa vivida
Amaremos por toda vida.

O Homem que Deus escolheu.
Homem que Deus escolheu
Acredita que ele voltara
Reconhecido pastor verdadeiro
Olhando para o mundo inteiro
Leva pessoas a Jesus Cristo
Dignifica seu nome no que faz
Orando por quem ¢ incapaz.
Sua vida nas méos do senhor
Indo por onde for
Levara consigo a familia
Vivendo com mtegridade
Amando a palavra e a verdade.

Reflexao
Elevo meus pensamentos.
Sinto descontentamento.
Como se tivesse ao vento.
Correndo contra o tempo.

Eu preciso apressar-me
Pois o tempo nio para.
Ha vida em tudo que toco.

Temos que transformar
Sentimento em realidade
Pois quando passa o tempo

Sobra apenas a nossa Verdade.

Despedida
Vamos sentir muito sua falta
Amamos vocé a nossa maneira
Lembraremos dos tempos de colégio
Tantas brincadeiras Juntos
Espero que Deus te acolha
Remido de seus pecados.

Bons momentos nio esqueceremos
Estaremos sempre orando por ti
Travando uma briga com o inimigo
Todos os dias um novo desafio
Iremos lutar contra potestades
Onde o Amor a Deus nos basta

Juntos estardo na eternidade
Relembrando a nossa idade.




JUVENAL GALINO

Juvenal Galeno da Costa e Silva (Fortaleza, 27
de setembro de 1838 — 7 de margo de 1931) foi
um escritor brasileiro.

Galeno era primo pelo lado paterno
de Capistrano de Abreu e Clévis Bevilaqua e pelo
lado materno de Rodolfo Tedfilo. E considerado o
fundador do primeiro jornal puramente literario no
Ceara. Escreveu numerosas poesias assim como
a obra critica Lendas e Cangdes Populares. Seu
livro Preludios Poéticos de 1856 é considerado
como “marco inicial do Romantismo no Ceara”.
Ingressou como alferes nos quadros da Guarda

Nacional, como também no Partido Liberal, em cujo jornal passou

a colaborar, entre outras coisas.

Fonte: hitps:lipt wikipedia orgfwikilJuvenal Galenc
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O Escravo
Vou cantar a minha vida,
Nos ferros da escravidio ...
Calai-vos, celestes auras,
Rugi com forga, oh, tufao!
Que ¢ filha do desespero
A minha rude cancio,
Como a dor que
m'apunhala,
Nos ferros da escravidio!

O Pobre Feliz
Sou pobre, mas sou ditoso,
De ninguém invejo o fado.
Me falta, sim, o dinheiro.
Mas, de minha Rosa ao lado,
Nio me falta amor constante
Sossego, mimoso agrado. S
ou pobre, mas sou ditoso,
Meu Deus!
Ao lado de minha Rosa,
Cercado dos filhos meus!

A Noite de S. Joao
Em minha terra a estas horas
Eu sorria alegremente,

Tirava sorte co’as mogas,
E brincava tdo contente!

Era ledo e folgazio

Em noite de S. Jodo!
Fonte: Prelidios Poéticos

A Cancao do Jangadeiro
Rema, rema, jangadeiro,
Vai tua esposa abracar,
Ver os tdo tristes filhinhos,
Que ja choram de esperar!

Mistério do Mar
- Jangadeiro, jangadeiro,
Que jazes cantando assim,
Embalado pelas vagas
No seio do mar sem fim?

E o jangadeiro nas ondas
Cantava triste cancéo;
Solto o remo, presa a vela,
De sua jangada entdo.

-"Ai de quem amou na vida ...
"Ai de quem sentiu amor ...
"Ai de quem sonhou constante
"Um peito falso .... traidor!

A Jangada

Mimnha jangada de vela,
Que vento queres levar?
Tu queres vento de terra,
Ou queres vento do mar?

Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

Aqui no meio das ondas,
Das verdes ondas do mar,
Es como que pensativa,
Duvidosa a bordejar!
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

Saudades tens 1a das praias,
Queres n'areia encalhar?
Ou no meio do oceano
Apraz-te as ondas sulcar?
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

Sobre as vagas, como a garca,
Gosto de ver-te adejar,
Ou qual donzela no prado
Resvalando a meditar:
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

Se a fresca brisa da tarde
A vela vem te oscular,
Estremeces como a noiva
Se vem-lhe o noivo beyjar:
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

Quer sossegada na praia,
Quer nos abismos do mar,
Tu és, 6 minha jangada,
A virgem do meu sonhar:
Mimnha jangada de vela,
Que vento queres levar?

5é a liberdade suspiro,

Vens liberdade me dar;
Se fome tenho - ligeira

Me trazes para pescar!

Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

A tua vela branquinha
Acabo de borrifar;

Ja peixe tenho de sobra,
Vamos a terra aproar:
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?

A1, vamos, que as verdes ondas,
Fagueiras a te embalar,
Séo falsas nestas alturas

Quais la na betra do mar:
Minha jangada de vela,
Que vento queres levar?




187

APENDICE F — Relatos de experiéncia dos alunos
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APENDICE G - Projeto de aula de campo

DESTINO: CENTRO DE FORTALEZA

PONTOS A SEREM VISITADOS:
Casa José de Alencar

Orla de Fortaleza

Praca do Ferreira

Museu do Ceara

Theatro José de Alencar

OBJETIVO PEDAGOGICO DA VIAGEM:

Artes:

Identificar e analisar as manifestacGes culturais presentes nos espagos urbanos da
capital cearense;

Conhecer e perceber a importancia do Cine Sdo Luiz para a cultura e propagacao das
artes no estado do Ceara.

Reconhecer-se como integrante da cultura cearense e agente que contribui ativamente
para a construcdo e valorizacdo dessa histdria e cultura;

Perceber a importancia do Theatro José de Alencar para a cultura e propagacdo das
artes no Estado.

Reconhecer obras nas diferentes linguagens visuais

Conhecer lendas e mitos que constituem a memoria dos cearenses.

Lingua Portuguesa e Literatura:

Reconhecer que a interdisciplinaridade dos contetdos estudados vai além da
aprendizagem escolar, pois constituem e se fazem presentes na linguagem, na historia
e na cultura do povo cearense;

Identificar a dinamica das linguagens presentes no espa¢o urbano fortalezense para a
producéo de sentido.

Levar os alunos a reconhecerem o contexto politico, cultural e social de producéo da
Padaria Espiritual.

Localizar na Praca do Ferreira onde ocorria os encontros do Café Java, ponto de
encontro da Padaria Espiritual.

Conhecer o Museu Casa de José de Alencar para despertar o interesse pela literatura
cearense.

Conhecer os pontos arquitetdnicos, histéricos, culturais e turisticos da capital cearense
que foram mencionados nas obras literarias estudas em sala de aula;

Identificar e diferenciar as linguagens verbais das ndo-verbais, compreendendo suas
mensagens;

Lingua Estrangeira — Espanhol:

Compreender a importancia da aprendizagem da Lingua Espanhola a sua
profissionalizacdo e para a valorizagédo do turismo e, consequentemente, da economia
da regido;

Identificar, ler e compreender informativos em espanhol.
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Lingua Estrangeira — Inglés:

Compreender a importancia da aprendizagem do inglés para a sua profissionalizacéo e
para a valorizacgdo do turismo e, consequentemente, da economia da regido.

Identificar os idiomas presentes nas placas e informativos encontrados nos pontos
turisticos visitados, ler e compreender a mensagem desses enunciados.

Compreender textos informativos em inglés.

Historia:

Aprofundar os conhecimentos sobre Fortaleza, suas caracteristicas geogréaficas,
sociais, historicas e culturais, inserindo os alunos nesse contexto, como parte
integrante dessa historia

Despertar o sentimento de pertenca da cultura cearense para valorizacdo da sua
historia.

Conhecer os elementos que caracterizam a historia da populagédo cearense a partir da
visita guiada no Museu do Cear4;

Compreender o mercantilismo no contexto das expedi¢des maritimas ibéricas, dentre
elas as expedi¢des comandadas por Vicente Pinzon no litoral cearense;

Sensibilizar para a importancia da pesquisa e do uso de diferentes tipos de fontes para
a construcdo do conhecimento historico;

Reconhecer a construcdo historica cearense e a participacdo de indigenas, negros,
holandeses e portugueses nesse processo.

Analisar os interesses econdémicos, geopoliticos e religiosos da dominacdo espanhola
em territdrio brasileiro e, consequentemente, cearense;

Identificar as transformacdes no processo de colonizagao;

Refletir sobre a importancia da preservacdo do patriménio como fonte para o dialogo
entre temporalidades distintas (passado e presente) e o fornecimento de pistas para a
compreensao do nosso préprio tempo histérico;

Geografia:

Valorizar a pluralidade do patriménio arquitetonico, histérico, literario e cultural
cearense;

Conhecer as praias que compdem a orla maritima de Fortaleza, sua divisdo e
caracteristicas, bem como sua localiza¢do no espaco;

Conhecer o processo de organizacdo geografica e de urbanizacdo dos espagos
visitados, percebendo que a urbanizacdo é acompanhada de crescimento populacional.
Reconhecer (no mapa impresso) a localizacdo dos principais pontos culturais e
turisticos de Fortaleza que serdo visitados.

Identificar alguns dos principais problemas ambientais presentes na cidade onde se
encontra a escola e perceber de que forma esses problemas comprometem a qualidade
de vida dos seus habitantes.

Sociologia:

Introduzir o tema da cidadania moderna, tratando de seus aspectos teoricos e historicos
a partir da observagao dos espacos urbanos da capital cearense;

Perceber no contexto local a cultura contemporanea, possibilitando a compreensao do
carater das relacdes sociais locais, mediado por condigdes sociais e historicas de
carater mais amplo.

Problematizar a relevancia das rememoracgdes pessoais como fonte para as pesquisas
sociologicas.
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= Evidenciar que o pesquisador pode assumir diferentes posi¢des em relagdo aos sujeitos
da pesquisa e explicitar as implicagdes disso.

PREPARACAO DA VIAGEM:

Nas aulas de Literatura e de Lingua Portuguesa trabalharemos as nocdes de linguagem verbal
e ndo verbal; a pluralidade literéria que influencia os espacos urbanos; realizarmos a leitura de
compreensdo de textos literarios de autores cearense que falem de suas lembrancas sobre 0s
principais pontos historicos, culturais e turisticos da capital cearense e estudaremos sobre
algumas das mais importantes agremiacdes literarias de nosso Estado, a Padaria Espiritual.
Além disso, trabalharemos as obras do grande escritor cearense José de Alencar. Nas aulas de
histdria trabalharemos o processo e ocupacgédo do espaco brasileiro e, em especial, cearense, as
motiva¢Oes do mercantilismo no contexto das expedi¢cdes maritimas ibéricas, a administragdo
colonial, construcdo historica cearense e a participacdo de indigenas, negros, holandeses e
portugueses nesse processo. Em geografia, estaremos o de processo de organizagao geografica
e de urbanizacdo da capital, leitura e compreensdo de mapas, estruturas arquitetdnicas,
historicas e culturais que compdem o centro da capital cearense, divisdo da orla maritima e
bacia hidrografica de Fortaleza. Em sociologia realizaremos debates sobre a cultura
contemporanea e relagdes socio-histéricas do contexto local, cidadania moderna,
rememoracdes pessoais como fonte para as pesquisas sociolégicas e posicdo social do
soci6logo como sujeito pesquisador. Em lingua estrangeira serd trabalha a leitura e
compreensdo textual de textos informativos em espacos turisticos. Em artes, trabalharemos os
conceitos de linguagens visuais (desenho, gravura, escultura, caricatura, fotografia, cinema,
video) e elementos basicos desse tipo de linguagem (suportes, elementos das formas, luz,
volume), significados expressivos e comunicativos das formas visuais, historia do Theatro
José de Alencar, do Cinema Séo Luiz e Dragao do Mar.

COMPARTILHAMENTO DAS VIVENCIAS NA ESCOLA:

O compartilhamento das vivéncias sera realizado de duas formas. A organizacdo e confeccéo
de um Jornal Escolar que contera a compilacdo de fotos e dos relatos de experiéncia
produzidos pelos(as) alunos(as) para serem entregues a toda comunidade escolar. Além dessa
producdo, sera solicitado aos alunos(as) a gravacdo de um bate-papo entre alunos e
professores sobre as suas experiéncias e aprendizados adquiridos durante as visitas. A
gravacdo do bate-papo serad divulgada nas redes sociais da escola e serd apresentada a toda
comunidade escolar. Informamos que serd solicitado aos participantes da gravacdo o
consentimento de divulgacao das imagens por meio da assinatura do Termo de autorizag¢éo do
uso da imagem.



APENDICE H — Termo de anuéncia da escola

(Declaragédo de autorizagéo de utilizagdo da infraestrutura)

Governo do Estado do Ceari
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagfio Superior
Universidade Estadual do Ceari - Centro de Humanidades
Programa de Pés-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fiatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA
Prezado Sr. Diretor Lucas Sousa dos Santos,

Solicitamos autorizagdo institucional para a realizagdo da pesquisa intitulada “Literatura
cearense no ensino médio: estudo de crencas de alunos a partir de praticas de leitura literaria”,
desenvolvida pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a coordenagdo da Profa. Dra.
Cleudene de Oliveira Aragiio. A pesquisa tem como principal objetivo investigar se e em que medida a
inser¢do da literatura cearense a partir de praticas de leitura literaria influenciara (ou ndo) na construg¢do ou
na ressignificacdo do sistema de crengas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da competéncia
leitora de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola piblica de Fortaleza.

Neste estudo, serdo utilizados questionarios, entrevistas, testes de leitura, bem como a realizagao
de atividades com textos literdrios. Garantimos que esta pesquisa ndo trard nenhuma forma de prejuizo na
qualidade e condi¢do de vida, dano ou transtorno aos estudos e/ou trabalho daqueles que dela participarem.
Todas as informacdes coletadas nesta investigacfo sfo estritamente confidenciais, ou seja, serio mantidas
em total sigilo, assim como a identidade dos colaboradores ndo sera revelada a outrem.

Os(As) alunos(as) participantes e seus responsaveis serdo convidados por meio de cartas-convite e
conversas esclarecedoras na propria escola. Somente participardo como sujeitos, os individuos que tenham
assinado o Termo de Assentimento e cujo pais tenham assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A coleta de dados da pesquisa sera iniciada no 1° semestre de 2018, sendo conduzida pela
pesquisadora responsavel.

Os dados coletados serao publicados de maneira a ndo identificar os participantes e a coleta
somente sera iniciada ap6s a aprovagdo do protocolo de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Na certeza de contarmos com a colaboragio e empenho desta Instituicio, agradecemos
antecipadamente a atengao, além de ficarmos a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem

necessarios.
Fortaleza-CE, 11 de junho de 2018.
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Lya Oliveira da Silva Souza Parente Cleudene de Oliveira Aragio
Mestranda em Linguistica Aplicada — PosLA/UECE Professora Orientadora — PosLA/UECE
TERMO DE ANUENCIA

Eu, Lucas Sousa dos Santos, Diretor da EEFM Sio Francisco de Assis — Bom Jardim, autorizo a
realizagdo da pesquisa intitulada “Literatura cearense no ensino meédio: estudo de crencas de alunos a
partir de praticas de leitura literaria”, desenvolvida pela mestranda Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob
a orientaciio da Profa. Dra. Cleudene de Oliveira Aragio.

Autorizo a pesquisadora a utilizar os espacos da escola estadual para a realizagdo da coleta de dados.
Afirmo que nfio havera qualquer implicagdo negativa aos alunos e pais que nfo queiram ou desistam de participar
do estudo.

Fortaleza, 11 de junho de 2018.

Diretor(a) da EEFM Sao Francisco de Assis — Bom Jardim.



APENDICE | — Termo de consentimento livre esclarecido

Governo do Estado do Ceari
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educac¢io Superior
Universidade Estadual do Cear4 - Centro de Humanidades
Programa de Pés-Graduagfo em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS/RESPONSAVEIS

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Literatura cearense no ensino
médio: estudo de crengas de alunos a partir de praticas de leitura literaria™, desenvolvida pela
pesquisadora Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orientagiio da Profa. Dra. Cleudene de Oliveira
Aragdo, vinculadas ao Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do
Ceara (UECE).

A pesquisa tem como principal objetivo investigar se (e em que medida) a insercdio da literatura
cearense, a partir de praticas de leitura literaria influenciara na construgdo ou na ressignifica¢do do sistema de
crengas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da competéncia leitora de alunos do 1° ano do
ensino médio de uma escola publica de Fortaleza.

Caso o(a) senhor(a) autorize, seu(sua) filho(a) ira participar voluntariamente da pesquisa respondendo
a questionarios, testes de compreensao leitora, entrevistas por meio de grupos focais, dentre outras atividades.
Destacamos que a participagdo dele(a) ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, poderd desistir da
participacdo. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relagio com o pesquisador ou com a instituicio em que
ele(a) estuda.

Essa pesquisa se enquadra como de risco minimo. Os ricos serdo de ordem psicologica e podem estar
relacionados com a geragdo de algum desconforto emocional, cansago, constrangimento, desinteresse, dentre
outros. Todavia, os procedimentos metodologicos foram planejados para minimizar esses desconfortos
decorrentes da participacdo do(a) aluno(a). Caso sinta o(a) participante sinta algo desagradavel podera
interromper a sua participagéo e, se houver interesse, conversar com a pesquisadora sobre o assunto.

Cabe ressaltar que a execugfo da pesquisa somente ocorrera apos a aprovacio da mesma no Comité de
Ftica da Universidade Estadual do Ceara. A submissdo ao referido comité atende s exigéncias da Resolugdo
N°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude. De modo a atender a referida resolugio e dada a necessidade de
obediéncia aos preceitos éticos em pesquisa, vimos informar que asseguramos aos sujeitos da amostra: o sigilo
das informagdes, o anonimato preservado, a liberdade para desistir da pesquisa, que os mesmos ndo estardo
sujeitos a quaisquer riscos ou prejuizos e a nenhum tipo de gasto financeiro ou danos morais.

O material obtido em gravacdes e filmagens serdo utilizados apenas para coleta de dados e ndo serdo
divulgados e/ou exibidos sob nenhuma hipétese. Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados somente
em fun¢do da referida pesquisa e nos empenharemos em veicular, de forma clara, seus resultados através de
artigos cientificos, anais e periédicos especializados nessa area de conhecimento e/ou encontros cientificos e
congressos, sempre protegendo a identificagdo dos voluntariados.

Participando desta pesquisa, seu(sua) filho(a) ira contribuir para a melhoria da propria capacidade de
leitura a partir das praticas de leituras literarias que serdio realizadas na Escola. Caso o(a) senhor(a) concorde
que seu(sua) filho(a) participe desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo
uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel.

O(A) senhor(a) podera ter acesso a maiores informacdes sobre essa investigagdo através do telefone
(85) 9 8844-4222 e/ou do e-mail institucional lva.oliveira@aluno.uece.br, ou através do Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi,
Fortaleza-CE, telefone (85) 3101-9890, e-mail cep@uece.br. Se necessario, vocé poderd entrar em contato
com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos.

Eu, , manifesto meu
consentimento que meu(minha) filho(a)
participe voluntariamente desta pesquisa, tendo sido suficientemente esclarecido(a) a respeito deste objeto de
estudo, tendo ficado claro para mim quais seus objetivos, a forma pela qual serd realizada, além de ter
conhecimento das garantias de confidencialidade e de esclarecimentos.

Fortaleza, de de 2018.

Assinatura do(a) Responsavel pelo(a) Aluno(a)
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APENDICE J — Termo de assentimentos - estudantes

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pés-Graduacio em Linguistica Aplicada — PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 secretaria.posla@uece.br/ http://www.uece.br/posla

TERMO DE ASSENTIMENTO - ESTUDANTES

Caro(a) aluno(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Literatura
cearense no ensino médio: estudo de crencas de alunos a partir de priticas de leitura literaria”,
desenvolvida pela pesquisadora Lya Oliveira da Silva Souza Parente, sob a orienta¢do da Profa. Dra.
Cleudene de Oliveira Aragdo, vinculadas ao Programa de Pds-Graduac@o em Linguistica Aplicada,
da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

A pesquisa tem como principal objetivo investigar se (e em que medida) a inser¢do da
literatura cearense a partir de préaticas de leitura literaria influenciard na construgdo ou na
ressignificacdo do sistema de crencas sobre literatura, identidade e cultura e na melhoria da
competéncia leitora de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica de Fortaleza.

Sua participacdo consiste em responder a questiondrios, dois de compreensdo leitora,
participar de entrevistas por meio de grupos focais e atividades de leitura literaria que serdo
realizadas durante 20h/aulas de lingua portuguesa. Sua participacdo é voluntiria e a qualquer
momento, poderd desistir da participacdo. Sua recusa ou desisténcia ndo trara prejuizos em sua
relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que estuda. O mais importante é que vocé se sinta
bem e que participe espontancamente das atividades.

Tudo foi planejado para minimizar os riscos de sua participagdo, porém vocé pode sentir
algum desconforto, dificuldade, constrangimento ou desinteresse. Caso sinta algum desconforto
podera interromper a sua participac¢do e, se houver interesse, conversar com a pesquisadora sobre o
assunto.

Todas as informacgdes coletadas neste estudo serfio estritamente confidenciais e sua
identidade nio sera revelada. O material obtido em gravacdes e filmagens serdo utilizados apenas
para coleta de dados e nio serdo divulgados e/ou exibidos sob nenhuma hipétese. Comprometemo-
nos a utilizar os dados coletados somente em func¢éio da referida pesquisa e nos empenharemos em
veicular, de forma clara, seus resultados através de artigos cientificos, anais e periddicos
especializados nessa area de conhecimento efou encontros cientificos e congressos, sempre
protegendo a identificacdo dos voluntariados.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel. Vocé podera ter acesso
a maiores informacdes sobre essa investigacdo através do telefone (85) 9 8844-4222 e/ou do e-mail
institucional lya.oliveira@aluno.uece.br, ou através do Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE,
telefone (85) 3101-9890, e-mail cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse
Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizag¢do das pesquisas com seres humanos.

Eu, , declaro que entendi
os objetivos, riscos e beneficios da minha participacio e aceito participar desta pesquisa.

Fortaleza-CE, de de 2018.
Assinatura do Aluno(a)
Lya Oliveira da Silva Souza Parente Cleudene de Oliveira Aragiao

Mestranda do PosLA/UECE Professora Orientadora - PosLA/UECE
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ANEXO A - Parecer de aprovacao do comité de ética

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ) Plataforma
CEARA - UECE v%fo:l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LITERATURA CEARENSE NO ENSINO MEDIO: ESTUDO DE CRENGAS DE
ALUNOS A PARTIR DE PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

Pesquisador: LYA OLIVEIRA DA SILVA SOUZA PARENTE

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 86642518.5.0000.5534

Instituigdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.704.341

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de um projeto que busca investigar se as praticas de leitura literaria com textos regionais, em
contexto escolar, podem promover a criagdo ou mudangas no sistema de crengas de alunos, sobretudo no
que diz respeito a cultura e a literatura, por proporcionar uma possivel identificagdo e um reconhecimento
com aquilo que estdo lendo, influenciando, assim, a ampliagdo do intertexto leitor e, consequentemente,
ampliando a compreenséo

leitora.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar se (e em que medida) a insergdo da literatura cearense a partir de praticas de leitura literaria
influenciara (ou néo) na construgéo ou ressignificagdo do sistema de crengas sobre literatura, identidade e
cultura e na melhoria da competéncia leitora de alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica de
Fortaleza.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos riscos a pesquisadora relata que essa pesquisa pode se enquadrar num grau minimo de riscos.
Pois, a pesquisa envolve questionarios, testes de compreensao leitora, entrevistas e rodas de conversa que
serdo filmadas e/ou gravadas. Dessa forma, os riscos serdo de ordem psicolégica, em algum momento as
entrevistas poderdo provocar algum tipo de desconforto e/ou constrangimento.Para minimizar os riscos,
caso os(as) participantes sintam-se constrangidos(as)

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mall: cep@uece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE

Continuag3o do Parecer: 2.704.341

St

com as perguntas e atividades desenvolvidas, sera proposta uma reformulagio das questdes ou entrevistas,
ou entdo podera ser reagendada a entrevista para outro momento em que os(as) participantes estejam com
maior disponibilidade para falar.

No que tange aos beneficios, a pesquisadora cita que os seguintes: a construgdo de conhecimentos

contextualizados sobre as crengas e as praticas de leitura literaria de alunos(as) e professores do ensino
médio; ampliagdo dos conhecimentos de literatura e cultura cearense entre os alunos participantes e

melhoria da compreenséo leitora, que seréd fomentada a partir das propostas de atividades que serdo

realizadas na Escola.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa considerada de relevancia para a educagéo de jovens e para o entendimento sobre fatores

relacionados as crencgas desses alunos e valorizagédo da cultura cearense.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos de apresentagao obrigatéria estdo de acordo com o preconizado pela CONEP.

Recomendagdes:

Recomenda-se o envio do relatério final o termino da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1097407.pdf 16:30:14
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_PAIS.docx 26/03/2018 |[LYA OLIVEIRA DA Aceito
Assentimento / 16:29:43 |SILVA SOUZA
Justificativa de PARENTE
Auséncia - _—

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_PROFESSO| 26/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
Assentimento / RA.doc 16:29:26 | SILVA SOUZA
Justificativa de PARENTE
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Lya_Parente.pdf 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
01:25:21 | SILVA SOUZA
PARENTE
Outros Questionario_Crencas_sobre_Literatu 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
Enderego: Av. Silas Munguba, 1700
Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO () Plabaforma
CEARA - UECE %fo:il

Continuagdo do Parecer: 2.704.341

Outros ra_Cearense.pdf 00:34:11 | SILVA SOUZA Aceito
PARENTE
Outros Questionario_Socioeconomico_e_perfil_| 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
eitor.pdf 00:33:06 |[SILVA SOUZA
PARENTE
Outros Teste_de_Compreensao_Leitora.pdf 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
00:30:16 | SILVA SOUZA
PARENTE
Projeto Detalhado / |Projeto_Dissertacao_CEP_Lya_Parente.| 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
Brochura pdf 00:17:59 |SILVA SOUZA
 Investigador PARENTE
TCLE / Termos de | Termo_assentimento_ ALUNOS.doc 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
Assentimento / 00:16:40 |[SILVA SOUZA
Justificativa de PARENTE
Auséncia
Declaragao de Termo_de_anuencia_DIRETOR.docx 22/03/2018 |LYA OLIVEIRA DA Aceito
Instituigéo e 00:14:34 |SILVA SOUZA
Infraestrutura PARENTE

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 11 de_Junho de 2018

ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador)
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