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RESUMO

O uso das imagens tem se tornado frequente no cotidiano atual, incluindo o contexto
escolar, onde os livros didaticos vem se utilizando das imagens em seu contetdo
junto ao texto verbal. E fato que a linguagem escrita estd menos central como meio
de comunicacdo, porque os textos estdo crescentemente multimodais. Devido a
proliferacdo de textos multimodais nas praticas sociais com o intuito de informar e
comunicar, diversos autores vém investigando os sentidos veiculados pelos textos
imagéticos. Esta dissertacdo tem como objetivo principal descrever as funcdes das
imagens presentes nas atividades de compreensao oral do livro didatico em lingua
francesa para iniciantes que auxiliam os aprendizes a compreenderem o0s sentidos
das composi¢cOes multimodais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
aplicada, descritiva e com algumas caracteristicas experimentais. Os dados foram
coletados a partir da analise das imagens presentes em seis primeiras licbes de
compreenséo oral do livro Echo A1, as quais foram aplicadas em um minicurso com
cinco participantes de nivel iniciante em lingua francesa. Os dados foram analisados
a luz do arcabouco tedrico proveniente da semibtica social, teorias da
multimodalidade e multiletramentos, Gramatica do Design Visual de Kress e van
Leeuwen (1996), estudos das funcBes das imagens em livros didaticos realizados
por Carney e Levin (2002) e Cristovao (2015) e teoriza¢bes sobre as atividades de
compreensao oral em livros didaticos. Os resultados obtidos revelaram que as
imagens facilitam a compreenséo oral de alunos iniciantes, permitindo que eles
possam realizar as atividades ao observarem as imagens que acompanham o0s
didlogos. A conclusdo desse estudo aponta para a necessidade de realizar outras
pesquisas para confirmar os resultados desse estudo, além de mostrar a
contribuicho do estudo para a Linguistica Aplicada e para os estudos da

multimodalidade e aprendizagem da compreenséao oral.

Palavras-chave: Multimodalidade. Funcédo das imagens. Compreensao oral. Alunos

iniciantes. Lingua francesa.



ABSTRACT

The use of images has become increasing nowadays, including the school context,
where the textbooks are full of images in their content along with the verbal text. It is
a fact that the written language is less central as a mean of communication because
the texts are increasingly multimodal. Due to the proliferation of multimodal texts on
social practices with the intention of informing and communicating, various authors
(KRESS, 2000, 2010; KRESS, VAN LEEUVEN, 1996, 2006; JEWITT, 2009;
CALLOW, 2013, among others) have investigated the meanings disseminated by
text-image. This dissertation has the main objective to describe the functions of
images presents in listening comprehension activities of a French textbook for
beginners that help the learners to understand the meanings of multimodal
compositions. This research is qualitative, of applied nature, descriptive and with
some experimental characteristics. The analysed images were collected from the first
six lessons of listening comprehension from the book Echo A1, which were applied in
a minicourse with five beginning level participants in the French language. The data
were analyzed according to theoretical framework derived from social semiotic,
multimodality and multiliteracies theories, Grammar of visual design by Kress and
van Leeuwen (1996, 2006), studies about the functions of images in textbooks
carried by Carney and Levin (2002) and Cristovéo (2015) and theories about the
listening comprehension activities in textbooks. The obtained results revealed that
images facilitate the oral comprehension of beginning students, allowing them to
carry out the activities by observing the images that accompany the dialogues. The
conclusion of this study points to the need to realize other researches to confirm the
results of this study, besides showing the contribution of the research to Applied

Linguistics and to the studies of multimodality and listening comprehension teaching.

Keywords: Social Semiotics. Multimodality. The function of images. Listening

comprehension. French language.



RESUME

L'utilisation d'images est devenue courante dans la vie quotidienne, y compris le
contexte scolaire, ou les manuels utilisent les images dans leur contenu, ainsi que le
texte verbal. Plusieurs auteurs se penchent sur la signification apportée par les
textes imagés. C’est um fait que la langage écrite est moins central comme moyen
de communication, parceque les textes sont progressivement multimodaux. En
raison de la prolifération des textes multimodaux dans les pratiques sociaux afin
d'informer et communiquer, plusieurs auteurs se penchent sur la signification
apportée par les textes imagés. Cette dissertation a pour objectif principal décrire les
fonctions exercées par les images présentes dans les activités de compréhension
orale du livre didactique en langue francaise pour débutants, auxquelles aident les
apprenants a comprendre les sens des compositions multimodales. C'est une
recherche qualitative, de nature apliée, de caractere descriptif avec quelques
caractéristiques expérimentales. Les données ont été recueillies a partir de I'analyse
des images présentes dans les six premieres lecons de compréhension orale du livre
Echo A1, qui ont été appliquées dans un mini-cours avec cing participants de niveau
débutant en langue francgaise. Les données ont été analysées a la lumiére du cadre
théorique de la sémiotique sociale, de la multimodalité et multilitteraties, de la
Grammaire du Design Visuel développé par Kress et van Leeuwen (1996, 2006), des
études sur la fonction des images dans les livres didactiques selon Carney et Levin
(2002) et Cristévao (2015) et des théories sur les activités de compréhension orale
dans les manuels scolaires. Les résultats obtenus ont montré que les images
facilitent la compréhension orale des étudiants débutants, en permettant qu’ils
puissent réaliser les activités en observant les images qui accompagnent les
dialogues. La conclusion de cette étude souligne la nécessité de mener d'autres
recherches pour confirmer les résultats de cette étude, en plus de montrer I'apport de
I'étude a la linguistique appliquée et aux études sur la multimodalité et

I'apprentissage de la compréhension orale.

Mots-clés: Multimodalité. Fonction des images. Compréhension orale. Apprenants

débutants. Langue francaise.
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1 INTRODUCAO

A importancia da multimodalidade nos textos que circulam na sociedade
€ enfatizada por Kress (2005), Kress et al (2003) e Kress e van Leeuween (1996,
2006), que afirmam que a “paisagem semidtica” tem mudado de formas t&o variadas
nos ultimos 40 anos e que o visual é hoje mais proeminente como forma de
comunicacdo. E fato que a linguagem escrita estd menos central como meio de
comunicacdo, porque 0s textos estdo crescentemente multimodais. Devido a
proliferac@o de textos multimodais, ja se considera a necessidade de se entender os
significados expressos pela linguagem néo verbal, ndo sé pelos diversos géneros
textuais, como também pelas composicbes multimodais utilizadas nos livros
didaticos para se ensinar lingua estrangeira.

No decorrer dos ultimos anos, diversos livros didaticos buscam usar
imagens para introduzir, exemplificar, ilustrar os assuntos abordados, ensinar
vocabulario ou para complementar alguma informacdo em seus conteudos,
abordagem que tende a crescer devido ao aumento da utlizacdo de textos
multimodais em nossos dias atuais. Isso ndo é diferente no contexto de ensino de
lingua estrangeira em que principalmente para alunos iniciantes esse recurso tem
como uma das fun¢des auxiliar na compreensdo de um novo mundo de informacdes
e novos conhecimentos.

Propagandas, charges, tiras, folders, infograficos, artigos informativos,
dentre outros, sdo alguns dos géneros utilizados como ferramentas de ensino nos
materiais didaticos, considerando assim, outros modos semiéticos de comunicacao
além da linguagem escrita. Brait (2000) afirma que “a imagem é uma das formas de
linguagem contemporanea de comunicagéo”, corroborando a constatagéo de que a
globalizagdo mudou a forma de comunicar e, consequentemente, a forma de
aprender atualmente. Essa nova forma de aprender tem se refletido na elaboracao
de materiais didaticos que estdo em maior consonancia com as novas formas de
comunicacao na atualidade.

Ao observarmos a grande maioria dos materiais didaticos adotados nas
escolas para o ensino de linguas, percebemos propostas de trabalho para o
desenvolvimento das quatro competéncias ou habilidades: a compreensao escrita, a
producdo escrita, a compreensdo oral e a producdo oral. Nessas propostas,

atividades sédo apresentadas que auxiliam no desenvolvimento do letramento
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linguistico e visual dos alunos. Uma das grandes dificuldades de alunos iniciantes
gue tem pouco contato com a lingua alvo e percebidas em sala de aula € o momento
de trabalhar a compreenséo oral dos alunos, seja em atividades simples propostas
pelos livros adotados em cada instituicdo de ensino ou em exames de proficiéncia
gue servem para comprovar o conhecimento e desempenho em determinada lingua.

Na experiéncia da pesquisadora como professora de alunos iniciantes na
lingua francesa em cursos de idiomas, foi percebida a dificuldade que eles
encontram em compreender a oralidade na lingua alvo. Em exercicios propostos nas
secOes de compreensdo oral geralmente € necessario que os alunos ougam
didlogos simulando uma situacdo real de comunicacdo com o objetivo de
desenvolver aspectos de pronuncia e entonacao, além de promover situacdes em
gue o aprendiz sinta-se imerso.

Constatamos que, a maioria dos aprendizes ndo consegue entender com
seguranca o que esta sendo dito, entdo para suprir a inquietude que sentem por nao
conseguirem compreender, recorrem as imagens que se encontram situadas
frequentemente ao lado do enunciado da questdo. Pensando em situagcées como
essa, surgiu o interesse desta pesquisadora em investigar quais as funcdes das
imagens em atividades de compreensdo oral dos livros didaticos de francés, na
tentativa de compreender como as imagens facilitam a aprendizagem da lingua
estrangeira aprendizes iniciantes.

Levando em consideracao essa constatacdo de que as imagens podem
desempenhar funcdes didaticas nos materiais de ensino, procuramos apoio nas
teorias de Carney e Levin (2002), uma vez que estes autores desenvolveram uma
taxonomia para a classificacdo das fungdes que as imagens podem desempenhar
no ensino. Buscamos apoio também na Gramética do Design Visual de Kress e
van Leeuwen (1996), na tentativa de perceber ndo apenas a funcao
desempenhada pela imagem, mas, o0s sentidos construidos pelos textos
imageéticos.

Realizamos uma investigacdo empirica na area de Linguistica Aplicada,
de natureza aplicada, por haver necessidade de conhecermos e aprofundarmos as
pesquisas ja realizadas no campo da multimodalidade e multiletramentos
envolvendo ensino de linguas estrangeiras. Com o advento das novas formas de
comunicacao e a ampliacdo da integracdo de imagens e textos verbais conjuntos,

diversas pesquisas vem sendo realizadas na area da multimodalidade com o



17

objetivo de analisar e compreender a maneira como textos ndo verbais estao
sendo empregados no contexto do ensino e aprendizado de lingua materna (LM) e
lingua estrangeira (LE) visando o letramento visual.

Pesquisadores como Walsh (2011), O’Neil (2011) e Serafini (2011),
realizaram trabalhos voltados para o desenvolvimento do letramento visual com
propostas de atividades e perspectivas para que o professor trabalhe em sala de
aula. Em outra vertente dos multiletramentos, pesquisadores como Callow (2008),
Luke (2012), Janks (2012) e Newfield (2011) desenvolveram pesquisas que
investigaram o letramento visual critico.

No Brasil, Almeida (2011) destaca-se com a pesquisa voltada para a
multimodalidade e ensino enfatizando a integracéo texto e contexto em estruturas
visuais. O Programa de POs Graduacdo em Linguistica Aplicada (Posla) da
Universidade Estadual do Ceard (UECE) tem produzido pesquisas envolvendo
multiletramentos e multimodalidade através do projeto de pesquisa
“Multimodalidade e Letramento Visual: estudos em géneros textuais multimodais,
materiais instrucionais e contextos educacionais” (MULTILETRA, 2015-2019),
coordenado pela Profa. Dra. Antdnia Dilamar Aradijo.

Entre as diversas pesquisas realizadas no PosLA destacam-se
Vasconcelos (2012), Ribeiro (2013), Moreira (2013), Assuncao (2014), Brasil
(2015), Silveira (2015), Pinheiro (2016), Nogueira (2016), Carvalho (2016), Silva
(2016) e Barbosa (2017); que investigaram em suas dissertacbes de mestrado e
teses de doutorado diferentes géneros textuais multimodais no contexto de sala de
aula, alguma habilidade linguistica em materiais didaticos, as acdes do professor
atuando na sala de aula no desenvolvimento do letramento multimodal dos alunos
nos niveis, fundamental, médio e superior, na perspectiva da semiotica social e
com foco na multimodalidade e letramento visual.

No ambito de pesquisas que exploram a multimodalidade em livros
didaticos, destacamos Royce (2002), Salbergo; Herbele; Balen (2015), Novellino
(2006) e Silva (2016). Apesar da grande quantidade de pesquisas que investigam
livros didaticos de lingua inglesa como objeto de estudo, apenas alguns autores
buscaram investigar o uso de imagens na lingua francesa em materiais didaticos.
Um exemplo que merece mencédo € o de Farias, Magalhdes e Araujo (2014), que
verificam de que modo as atividades colaboram para o letramento visual/

multimodal dos alunos utilizando uma sec¢éo do livro especificamente voltada para
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leitura de textos multimodais.

Seguindo o interesse pelo francés lingua estrangeira (FLE), Cristovao
(2015) procurou examinar a presenca das imagens nos materiais didaticos nas
tltimas décadas, assim como as instrugdes voltadas para os professores para
assim verificar as principais dificuldades enfrentadas por esses profissionais ao
seguirem as sugestdes propostas pelos manuais publicados na atualidade.

Com o passar do tempo, o numero de pesquisas focalizando o
letramento multimodal em atividades de leitura vem crescendo, no entanto, poucos
trabalhos procuraram examinar o carater multimodal das atividades de producéo
oral em lingua inglesa, como Silveira (2015), e compreenséo oral; como o trabalho
de Romero e Arévalo (2010). Nessa ultima pesquisa, as autoras utilizaram dez
atividades de compreensdao oral retiradas de dois livros didaticos, as quais foram
analisadas pelas pesquisadoras com o objetivo de verificar se as imagens
presentes poderiam ajudar ou ndo os alunos. Apds a classificacdo, as autoras
pediram aos alunos que escolhessem a imagem que gostariam de trabalhar em
sala para melhor resultado na compreensdo dos alunos, com isso, puderam
concluir que a multimodalidade pode ser de grande importancia no processo de
compreensao oral dos alunos envolvidos na pesquisa.

Diversos trabalhos que exploram o aspecto multimodal das imagens em
livros didaticos geralmente analisam a composi¢cdo das mesmas ou a relacédo que
possuem com o texto verbal, mas pouco é estudado sobre a funcdo que podem
exercer nos materiais didaticos. Buscando procurar entender melhor essas
funcdes, Carvalho (2016) pesquisou em materiais didaticos utilizados em um curso
a distancia, a funcdo que os textos imagéticos possuem adotando a taxonomia de
Carney e Levin (2002). Apos a categorizagdo, algumas amostras foram submetidas
a leitura por quinze alunos do Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Inglesa e
suas Literaturas (modalidade a distancia) da Universidade Federal do Ceara e do
Instituto UFC Virtual oferecido pela Universidade Aberta da Brasil onde o material é
utilizado, visando averiguar a percepcdo que possuem em relagdo a esses
recursos. A conclusdo a que chegou a autora foi de que a maioria das imagens
presentes no material analisado apenas possuem a funcao decorativa.

Apés fazer esse levantamento sobre as pesquisas realizadas na esfera
dos multiletramentos e da multimodalidade, percebemos a necessidade de haver

mais pesquisas direcionadas ao publico aprendiz de lingua francesa e sua



19

realidade em sala de aula. Assim, entendemos que esse estudo preenche uma
lacuna ao investigar as fungdes das imagens nas atividades de producado oral de
um livro didatico adotado no Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, onde foi
realizada a pesquisa e como o0s alunos compreendem os sentidos das
composi¢cées multimodais em um didlogo na lingua francesa reproduzido atravées
de meios digitais (arquivos mp3, CDs e videos). Além de ser interessante averiguar
como acontece o desenvolvimento do letramento multimodal, por parte dos
aprendizes, desses textos multimodais aliados a uma gravacdo multimidia com
objetivos pedagdgicos.

Desse modo, o objetivo geral de nossa pesquisa foi: descrever como as
imagens presentes nas atividades de compreenséao oral do livro didatico em lingua
francesa para iniciantes auxiliam os aprendizes a compreenderem os sentidos das
composi¢cdes multimodais, como afirma Callow (2008). Os objetivos especificos
foram:

a) Analisar as fungdes exercidas pelas imagens na compreensao de
sentidos em atividades de compreenséao oral em livro didatico de

lingua francesa para alunos iniciantes segundo taxonomia de Carney e
Levin (2002);

b) Analisar, a partir da Gramatica Visual de Kress e van Leeuwen
(1996), os sentidos contidos nas imagens;

c) Analisar os sentidos das relagdes entre as imagens e 0s textos orais e

suas transcri¢cdes escritas.
A partir dos objetivos aqui tracados, a pergunta central do estudo é:
Como as imagens presentes nas atividades de compreensao oral do livro didatico
em lingua francesa para iniciantes auxiliam os aprendizes a compreenderem 0s
sentidos das composicbfes multimodais? No intuito de responder a pergunta
central, perguntas secundarias sao:

a) Quais as funcdes exercidas pelas imagens na compreenséao de
sentidos em atividades de compreenséo oral em livro didatico para
alunos iniciantes de lingua francesa ?;

b) Quais os sentidos veiculados nas imagens que constituem as
atividades pedagdgicas do livro didatico?

c) Como os sentidos das imagens se relacionam com 0s sentidos do

texto oral e as transcri¢des escritas?
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Na tentativa de responder as questbfes e objetivos de pesquisa,
analisamos imagens integradas a textos orais em seis atividades de compreensao
oral pertencentes as licdes voltadas para alunos iniciantes em lingua francesa, de
acordo com os estudos de Carney e Levin (2002) e aplicamos algumas atividades
gue possuiam imagens com maior impacto para o aprendizado, segundo a
descricdo dos autores, com alunas de nivel iniciante.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro se¢des. A primeira intitulada
Referencial tedrico apresenta os conceitos e teorias utilizados para fundamentar
nossas analises. Abordamos os principios da Semiética Social, Multimodalidade,
Multiletramentos e Letramento Visual. Discutimos de modo mais aprofundado
sobre as funcgdes das imagens em materiais didaticos, segundo os estudos de
Carney e Levin (2002), além da pesquisa de Cristévao (2015) que também trata de
funcbes das imagens em materiais didaticos. Ainda apresentamos reflexdes
acerca do livro didatico e a multimodalidade e sobre as atividades de
compreensao oral.

A segunda secéao - Metodologia - relata os procedimentos metodoldgicos
utiizados no desenvolvimento de nossa pesquisa. Descrevemos o tipo de
pesquisa, contexto, participantes, corpus; instrumentos utilizados para coleta, e
procedimentos para coleta de dados.

A terceira secao - Analise dos resultados - discute os resultados obtidos
na pesquisa. Iniciamos as analises com o exame das imagens encontradas no
Echo Al (2014), de acordo com a taxonomia de Carney e Levin (2002). Em
seguida, relatamos e discutimos os resultados obtidos com o0s questionarios
utilizados: sondagem, pos-pesquisa, pré-teste e poés-atividade. Na sequéncia,
tratarmos das imagens utilizadas no minicurso com as participantes e, em seguida,
analisamos os encontros gravados durante o minicurso sobre as atividades orais
com imagens. Por fim, discutimos os resultados das entrevistas realizadas com as
participantes no final do minicurso.

Na quarta e ultima secéo - Considerac¢des finais - mostramos o alcance
dos objetivos e as respostas paras as questdes que nortearam nossa pesquisa.
Apresentamos também sugestdes para futuros estudos, além de apontar a
contribuicdo do estudo, objetivando dessa forma, uma ampliagédo no entendimento
a respeito das imagens em atividades de compreensao oral e suas funcées no

processo de aprendizagem do aluno iniciante de lingua estrangeira.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo apresentamos 0S pressupostos teoricos que serviram de
base para a andlise de dados do presente estudo. A secdo esta organizada em 06
subsecdes que tratam de Semidtica Social, Multimodalidade, Multiletramentos,
Letramento Visual, FuncBes das imagens em livros didaticos e Livro didatico e

multimodalidade.

2.1 SEMIOTICA SOCIAL

A semidtica social advém de estudos realizados pela semibtica que
desde os anos de 1940 que tem sido explorada por semioticistas de diferentes
escolas de estudo, sendo as principais; a Escola de Praga entre 1930 e 1940, que
teve base linguistica nos trabalhos dos formalistas russos e desenvolveu trabalhos
no campo da arte com a participacdo de Jakobson, Honzl e outros; a Escola de
Paris no anos 1960 e 1970 embasada nas ideias de Saussure, desenvolveu
trabalhos para o estudo da moda e fotografia com Barthes, cinema com Metz e
musica com Nattiez. Foi com a Escola de Paris que os termos “semiologia”,
“significante”, “significado”, “signos arbitrarios”, “signos motivados” ficaram
conhecidos.

A terceira escola, Semiética social, que surgiu na Australia, na década de
1960, por meio dos estudos de Michael Halliday, que concebe a linguagem como
semiose, ou seja, como um recurso usado pelas pessoas para produzir significados
orientados para desempenhar funcBes em contextos sociais. A semibtica
“mainstream” enfatiza estruturas e cddigos; expandindo fungdes e usos sociais dos
sistemas sociais, as inter-relacdes dos sistemas semibticos em praticas sociais,
fatores que promovem suas motivacdes e origens. Destacando sistema e produto,
sem énfase nos falantes e produtores ou outros participantes na atividade
semibtica conectados ou que interagem em contextos concretos. (HODGE;
KRESS,1988).

Diferente da abordagem tradicional, a semidtica social se consolidou nos

anos 80 com os linguistas funcionalistas, que consideram a mensagem como



22

menor forma semidtica. Defendem que a linguagem possui direcionamento,
objetivo, contexto social e propdsito. Essa maneira de visualizar a mensagem vem
do complexo ideoldgico, segundo Hodge e Kress (1988), resultante das
desigualdades na distribuicdo de poder, resultando em divisbes entre comandantes
e comandados, exploradores e explorados. Em consequéncia dessa diviséo,
grupos dominantes acabam por representar o mundo em formas que reflitam seus
proprios interesses. Ocorrendo assim, as ideologias que dependem do ponto de
vista dos grupos, tais ideologias resultam em uma imagem do mundo vista do
modo encarado pelos dominantes em vantagem ao ponto de vista do grupo
dominado.
Hodge e Kress (1988) definem complexo ideolégico como:
Um complexo ideol6gico existe para sustentar relacbes de poder e
solidariedade, e representa a ordem social simultaneamente servindo
interesses de ambos dominantes e subordinados. E na verdade a
oposicdo de interesses que cria a necessidade para contradi¢do dentro
do complexo. Os componentes do complexo consistirdo em dois tipos de
modelo: modelos relacionais (classificacdes de tipos de agentes sociais,
acOes, objeto, etc.) e modelos de acdo (especificacbes de acgbes e
comportamentos requeridos, permitidos ou proibidos para tipos de
agente social). (HODGE; KRESS, 1988, p.3, traducgéo nossa)l
Nesse sentido, segundo os autores, complexos ideoldgicos existem para
restringir o comportamento, através de versdes da realidade na qual a acédo social
€ baseada em modos particulares, ou seja, para delimitar a forma de agir
socialmente. Para a producdo de mensagens, € necessario que o receptor tenha
conhecimento prévio de um conjunto de mensagens que promovam informagao
especifica sobre como ler essa mensagem. Podemos usar como exemplo a
piada que em certos momentos pode ser ofensiva para o receptor, no entanto,
€ de conhecimento prévio que é socialmente aceitavel tal tipo de discurso pela
cultura da piada.
A producdo de mensagens prevé regras que prescrevem condi¢cdes de
producéao, distribuicdo e recepcdo de significados, além de sistemas logondmicos

gue prescrevem comportamentos sociais semioticos em pontos de producdo e

1 “An ideological complex exists to sustain relatioships of both power and solidarity, and it represents the
social order as simultaneously serving the interests of both dominant and subordinate.lt is the actual
opposition of interests which creates the necessity for contradiction within the complex. The components
of the complex will Consist of two kinds of model: relational models (classifications of kinds of social
agent, action, object,etc.) and actional models (specifications of actions and behaviours required of,
permitted or forbidden to kinds of social agent).”
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recepcéo, para distingdo entre regras de producéo e regras de recepcao. Sistema
logonbmico compreende um bloco de mensagens, parte de um complexo
ideoldgico tornando-os sem ambiguidades quando em pratica.

Para a semidtica social, o significado é construido e compartilhado em
um plano chamado plano semiosico. Este plano esta conectado com o plano da
representacao dos significados, que € denominado plano mimético.

Com o objetivo de ocorrer a transmissdo de significados é necessario
haver um discurso. As concepcOes para texto e discurso, segundo Hodge e
Kress (1988), sdo diferentes. Texto refere-se as estruturas ou tragos de
mensagens no qual significa algo entrelacado, enquanto que o discurso é
referente ao processo social em que textos sdo articulados. Sendo assim, o0s
autores denominam que texto é o objeto material concreto produzido no discurso.

Apesar de discurso ser considerado uma categoria social, ndo €
descartada a afirmacdo de que texto e mensagem sao termos sociais. Ambos
significam relacdes sociais especificas no momento de sua producéo e reproducéo.
Quanto aos significados gerados, os autores defendem a ocorréncia de uma
negociagdo. “Significado é sempre negociado no processo semibtico, nunca
simplesmente imposto inexoravelmente de cima por um autor onipotente através
de um cédigo absoluto.” (HODGE; KRESS, 1988, p.12, traduc&o nossa®).

A semiotica social ndo pode assumir que o0s textos produzem os
significados e efeitos exatos que seus autores esperam, suas dificuldades e
resultados incertos devem ser estudados no nivel da acdo social e seus efeitos
de producédo de significados. Como a semiética social reconhece a multiplicidade
de modos semioticos e recursos na constituicdo dos textos para a producdo dos
sentidos, o que constitui a multimodalidade, a qual passamos a discutir esse topico

a seqguir.

2.2 MULTIMODALIDADE

A multimodalidade busca compreender o potencial histérico e cultural
utilizado na producdo de significados por meio dos modos semioticos.

Fundamentada nesse propoésito, a multimodalidade pretende explorar a producgao

«Meaning is always negotiated in the semiotic process, never simply imposed inexorably from
above by an omnipotent author through an absolute code.«
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de significados considerando os modos e meios possiveis de significacdo. Para
Cope e Kalantzis (2009), todo texto € multimodal, ndo existindo em apenas uma
modalidade, mas sempre havendo uma predominante.

Kress (2011) define que véarios modos semidticos como linguagem,
arquitetura e imagem, realizados através de varias modalidades sensoriais passam
a ser considerados como participantes do fenébmeno multimodal. Na mesma

perspectiva, Kress define os modos semiéticos como:

Modos sao recursos semidticos socialmente enquadrados e
culturalmente dados para produzir significado. Imagem, escrita, layout,
musica, gestos, fala, imagem em movimento, trilha sonora e objetos em
3D sdo exemplos de modos usados na representacdo e na
comunicacdo. (KRESS, 2011, p 79).

Consciente das diversas formas de comunicacdo enquadradas
socialmente, o termo multimodalidade foi criado em meados dos anos 1920 por
pesquisadores da area da psicologia da recep¢do (VAN LEEUWEN, 2011). Van
Leeuwen afirma que as percep¢des sensoriais sdo multimodais por lidarem com
diferentes formas de recepcéo de informacdes. Apds sua incorporacdo no campo
das linguagens, a multimodalidade n&o apenas observa os elementos perceptuais,
como também os elementos da linguagem.

Jewitt (2008) define que a multimodalidade € constituida pela integracéo
de diversos modos semi6ticos como imagem, gesto, olhar, postura corporal, som,
escrita, masica, entre outros. Complementando esse pensamento, Kress (2011)
defende que existe a nocao de que diferentes modos semioticos trabalham através
de interagao e inter-relagéo na construcdo de sentidos.

Para Kress e Van Leeuwen (2001), os textos multimodais sao
considerados como producdo de significados através de articulagcdo multipla,
devido & multiplicidade de conhecimentos constituidos em uma estrutura social,
com isso, 0s autores apontam trés dominios no qual o significado é organizado:
design, producéo e distribuicao.

O design ¢ situado entre conteudo e a expresséo, “é o lado conceitual da
expressao e o lado expressivo da concepcado” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p.
5). Design é a forma de expresséo dos discursos em um contexto de comunicacao,
uso do recurso semidtico em todos os modos semioticos.

Producéo, segundo Santos e Pimenta (2014), € o trabalho fisico, realizado
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por humanos ou maquinas, de articular um texto, sendo 0 uso comunicativo do
meio e dos recursos materiais. O meio de producédo esta conectado aos diferentes
canais sensoriais por cada meio possuir uma configuracao particular de qualidade
material, estando as mesmas ligadas por um conjunto de 6rgaos sensoriais.

Por a linguagem se organizar em torno de uma funcéo, Halliday (1978)
instituiu metafuncées como componentes funcionais da lingua que interagem na
construcdo do texto; (1) metafuncéo ideacional, (2) metafuncéo interpessoal, (3)
metafuncéo textual.

A metafuncgéo ideacional esta relacionada com a dimensédo da realidade
entre o texto e 0 mundo real, sendo por meio dela que expressamos a percepcao
do mundo real. A metafuncdo interpessoal esta centrada nas relacdes de troca
entre interlocutores, permitindo ao falante criar e manter relagbes sociais em
determinado evento comunicativo. Nessa metafungdo os papeéis de fala mais
fundamentais sdo dar e demandar, em que o falante fornece algo ao ouvinte ou
requer algo. A metafuncao textual refere-se ao uso da linguagem na organizacéo
do texto (oral ou escrito). A oracéo é concebida através da estrutura Tema/Rema e
Dado/Novo.

Baseando-se nas concepcdes de Halliday, Kress e van Leeuwen (1996)
defendem que as estruturas visuais sdo semelhantes as estruturas linguisticas por
também expressarem interpretacdes particulares da experiéncia, estabelecerem
relagbes entre o leitor e observador e no modo como 0s elementos se organizam
para representarem ou interagirem na imagem ou texto imagético. Devido a essa
conclusdo, os autores afirmam que as escolhas de composicdo de uma

determinada imagem também sdo escolhas de significados:

Significados pertencem a cultura, ao invés de modos semidticos
especificos [...]. Por exemplo, aquilo que € expresso na linguagem
através da escolha entre diferentes classes de palavras e estruturas
oracionais, pode, na comunicagdo visual,ser expresso através da
escolha entre os diferentes usos de cor ou diferentes estruturas
composicionais. E isso afetara o significado. Expressar algo
verbalmente ou visualmente faz diferenca. (KRESS; VAN LEEUWEN,
2001, apud SANTOS; PIMENTA, 2014, p.308).

Para haver a compreensado dos textos multimodais é necesséario que 0s

alunos estejam conscientes da existéncia de um letramento além do linguistico
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(leitura e escrita de textos verbais), mas entender a ocorréncia de outras praticas,
como a interpretacdo de textos imagéticos e como integra-los a linguagem verbal.

O que chamamos de multiletramentos e que sera apresentado a seguir.

3.3 MULTILETRAMENTOS

O universo em que vivemos é composto por diversas formas de interacao
gue englobam diferentes recursos, a fim de tornar a comunicagao significativa.
Recursos como cores, imagens, sons fazem parte de uma grande quantidade de
textos com os quais lidamos diariamente. Sendo assim, é exigido o conhecimento
de multiplas habilidades em nossas praticas sociais contemporaneas.

Pensando nisso, o Grupo de Nova Londres (GNL) em 1996, representado
por varios linguistas e educadores como Bill Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress,
Allan Luke, Carmen Luke, Norman Fairclough, James Gee, Sara Michaels,
Courtney Cazden e Martin Nakata, apos varios debates, pensaram em uma nova
proposta pedagodgica, na qual os alunos sdo inseridos em contextos culturais
variados através do desenvolvimento de saberes intitulada Pedagogia dos
Multiletramentos.

O termo “multiletramentos” foi cunhado pelos membros desse grupo
como a definicho de uma nova abordagem com argumentos para repensar 0S
letramentos e suas implicacbes sociais e econdmicas, devido a exigéncia de
conhecimento sobre variados saberes em atividades cotidianas. O termo também
foi desenvolvido em resposta a uma preocupacdo sobre como o ensino de
letramento pode preparar 0s estudantes para atuarem em um mundo de
constantes mudancas no qual eles estdo engajados, especialmente na sociedade
tecnolégica do presente século, ampliando o conjunto de habilidades que esta
sociedade requer de seus cidadaos.

A nocdao de letramento compreende a producdo de sentido e o resultado
dessa producdo, caracterizando-se como um processo dinamico. Apesar dessa
nocdo diferenciada em relagcdo a linguagem, a proposta de multiletramentos
reconhece o papel do letramento tradicional, enfatizando a complementaridade
entre formas tradicionais que envolvem leitura e escrita utilizando a linguagem
verbal.

Os multiletramentos defendem a multiplicidade de conhecimentos devido



27

a diversidade cultural e linguistica e a influéncia de novas tecnologias. O
letramento multimodal possui como entendimento compreender e produzir
significados através de combinacdes de diferentes modos semioticos, necessitando
conhecimento sobre como as combinag¢des criam significados.

Ciente das combina¢gdes formadoras de significado, a premissa da
multimodalidade € de que todos os significados séo criados, distribuidos, recebidos
e interpretados através da combinacéo de diferentes modos semidticos, que estao
culturalmente disponiveis para criagdo de sentido ou representacdo de
significados. (KRESS; JEWITT, 2003). Atualmente uma pessoa letrada deve ser
capaz de atribuir sentidos a mensagens vindas de mdultiplas fontes de linguagem
e ser capaz de produzir mensagens incorporando diferentes fontes de linguagem.
(DIONISIO, 2005).

Ler e escrever sdo formas de produzir significados e ndo ocorrem
isoladas e geralmente possuem um propdésito dentro de um contexto. Ambos
processos sao realizados através de modos, meios de comunicacdo (HALLIDAY,
1985). Um texto impresso pode ser multimodal se exige que o leitor processe mais
de um modo, como um texto escrito que possui em seu conteido uma ilustracao.
Mesmo sem ilustragdes, o texto possui processos que o leitor deve perceber
como fonte, layout e pontuacao da pagina.

Para que essa multimodalidade possa ser aproveitada da melhor
maneira pelos professores, Walsh (2011, p.12) propde o termo letramento
multimodal como tentativa de explicar o processo de leitura, escrita e produgéo em

ambos textos impressos e multimodais utilizados em sala de aula:

Letramento multimodal refere-se a producéo de significado que ocorre
através da leitura, observacdo, compreensao, resposta, producdo e
interacio com texto escrito combinado com outros modos,
particularmente com textos digitais. Letramento multimodal pode incluir
escuta, fala, dramatizada e investigativa assim como a escrita,
designhando e produzindo tais textos. O processamento de modos, como
imagem, palavras, sons, gestos e movimentos dentro dos textos podem
ocorrer simultaneamente e é frequentemente coesivo e sincrono. As
vezes modos especificos podem dominar ou convergir. (WALSH, 2011,
p. 12, traducao nossa)®

3 Multimodal literacy refers to meaning-making that occurs through the reading, viewing,
understanding, responding to, producing and interacting with written text combined
with other modes, particularly with screen-based texts. Multimodal literacy may include
listening, talking, enacting and investigating as well as writing, designing and producing
such texts. The processing of modes, such as image, words, sound, gesture and
movement within texts can occur simultaneously and is often cohesive and synchronus.
Sometimes specific modes may dominate or converge.
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Os multiletramentos englobam diversos recursos para aprimorar a
compreensao dos diferentes tipos de texto em nossa sociedade. Para que
possamos compreender as diversidades culturais formadoras de discursos e,
consequentemente, de textos, precisamos conhecer os variados tipos de
letramento a fim de sermos efetivamente letrados.

Como parte de nosso estudo, faz-se necessario abordarmos outra esfera
dos multiletramentos - o letramento visual. Entenderemos na secado, a seguir, mais
profundamente o conceito de letramento visual e a importancia das imagens como

novas formas de expressao de texto.

2.4 LETRAMENTO VISUAL

Devido ao grande numero de elementos visuais que nos cercam
atualmente, surge uma demanda de educadores que possam auxiliar os
aprendizes com as novas formas de producédo de textos.

Letramento visual esta inserido nos diversos letramentos necessarios
para a compreensdo do mundo visual que nos cerca. Stokes (2002) o define
como a habilidade de ler e interpretar uma informacéo apresentada em imagens.
Textos visuais possibilitam diferentes visbes de mundo, mas suas percepcgdes
dependem do contexto em que o0s espectadores estdo inseridos. Para
efetivamente haver a codificacdo, a fim de interpretar a mensagem passada,
Stokes (2002) em seu artigo baseia-se na perspectiva de Sinatra (1986) e a
concepcao de reconstrucdo e evocacdo de experiéncias do passado com
experiéncias atuais.

O letramento visual promove engajamento com textos visuais de todos
0s tipos e uma compreensdo de como o visual constrdi significado (NEWFIELD,
2011, p. 82). Ter consciéncia de como as imagens constroem significados da
mesma forma que a modalidade escrita como um modo de comunicagéo é estar
apto a utiliza-las por meio de escolhas que fazemos a fim de nos comunicarmos.
Precisamos enxergar textos imagéticos além do que comumente sdo encarados
como uma maneira de adornar um texto escrito, porgue as imagens séo veiculos

de sentidos tanto quanto o texto verbal.
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O letramento visual esta4 diretamente relacionado ao entendimento da
informacdo visual como um elemento semidtico que agrega sentido ao texto.
Segundo Hodge e Kress (1988), embora possamos perceber que o aspecto visual
esta no texto, seja ele digital ou impresso, por meios como fonte e layout, é
importante afirmar que a integracdo desses elementos € dependente de um
processo que envolve fatores sociais, politicos, econémicos e culturais.

Callow (1999) defende que o letramento visual pode ser usado como
ferramenta didatica por motivar o processo de aprendizagem dos alunos por meio
de textos imagéticos ou multimodais. O autor acredita que existe semelhancga entre
ler textos escritos e imagens visuais, sendo ambos processos dinamicos que
envolvem texto (escrito ou visual), a pessoa que I, os autores e o contexto cultural.

O aspecto cultural do letramento visual é importante de ser considerado,
pois os sentidos sdo conectados com o contexto do leitor- receptor, pois como
afirmam Sturken e Cartwright (2001), uma imagem pode servir a propositos
diversos e significar coisas diferentes para cada pessoa que a observar. Sendo
assim, a escola tem o dever de praticar o letramento visual com os aprendizes
ancorado nos aspectos culturais daqueles que estdo decodificando os significados
presentes na imagem.

E preciso estar ciente que apesar de cada individuo possuir um olhar
diferente, todos os textos (imagéticos e ndo imagéticos) sao posicionados e séo
posicionamentos. Cada escolha feita € motivada para produzir o efeito desejado
pelo autor (RUSSELL, 2000). Ao entrar em contato com o leitor, 0os textos s&o
decodificados de acordo com o seu conhecimento de mundo, mas tendem a seguir
a linha de pensamento do autor. Nao podemos nesse sentido ver as imagens como

meros adornos, mas sim como elementos de linguagem transmissores de sentidos.

2.4.1 Gramatica do design visual

Pensando em uma maneira de compreender o0 modo como as imagens
estabelecem relagbes com textos verbais servindo de auxilio no processo do
letramento visual, Kress e van Leeuwen publicaram a Gramatica do Design Visual
(GDV) em 1996, baseando nos pressupostos da Gramatica Sistémico Funcional de
Halliday (1985) e de olhar as relacbes entre texto verbais e ndo verbais.

Para elaborar as categorias e seus conceitos presentes na obra, 0s
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autores realizaram uma grande analise entre diversos géneros produzidos e foram
adaptados da teoria de Halliday (1985), baseando seus estudos em trés
metafuncdes: representacional, interacional e composicional.

A metafuncdo representacional na modalidade visual € organizada em
estruturas narrativas e conceituais. O que caracteriza uma estrutura narrativa visual
€ a presenca de um vetor indicando direcionalidade de acédo por algum participante
ou participantes, cujas acfes sdo identificadas como relacao transacional (quando
existe vetores partindo do ator para meta ocorrendo relacdo entre duas partes),
relacdo ndo-transacional (quando ndo ha meta para que o vetor seja direcionado),
bidirecional (quando o vetor sai do ator em direcdo a meta e retorna para o ator),
relacdo de reacédo (ao envolver o olhar do participante/ator), projecdo de fala e de

pensamento (ocorrem através de balGes de fala e de pensamento).

Figura 1 - Estrutura narrativa transacional

Fonte: Extraida do site Tumblr®

Na figura 01 mostra uma estrutura narrativa transacional unidirecional em
gue podemos observar vetores representados pelos bracos da personagem que
esta de pé em direcdo ao personagem que esta sentado. A moga em pé realizando
uma acdo representa o papel de ator, pois a acdo parte dela em direcdo ao

personagem sentado que representa a meta (aquele que recebe a acao).

8 Imagem extraida de http://cassandrajp.tumblr.com/. Acesso em 31 out. 2018.
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Figura 2 — Estrutura narrativa néo transacional

Fonte: Extraida do site Tumblr

Como explicado anteriormente, a figura 02 exemplifica uma narrativa néo
transacional por ndo ser possivel ver para qual direcdo o vetor (braco e olhar do

personagem de preto) esta direcionado.

Figura 3— estrutura narrativa bidirecional

Fonte: Extraida do site Tumblr
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A figura 03 apresenta dois personagens em uma estrutura narrativa
bidirecional. Os dois participantes, em uma situacdo romantica, s8o ao mesmo
tempo atores e meta, jA que os vetores sao representados através dos olhares de

um para o outro simultaneamente.

Figura 4 — Estrutura narrativa reacional transacional

Fonte: Tumblr

Podemos ver que a figura 04 exemplifica uma estrutura narrativa
reacional transacional por haver apenas um participante na imagem
olhando/observando para algo saindo de suas maos. O vetor € caracterizado pelo
seu olhar, nesse caso por haver interagdo através do olhar, o ator passa a ser
considerado reator e o0 objeto que ele observa € chamado de fenébmeno. Quando
ndo € possivel visualizar a direcdo do olhar, chamamos de reacdo nao

transacional.
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Figura 5 — Estrutura narrativa verbal
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Fonte: Tumblr

A Figura 05 nos mostra uma estrutura narrativa verbal em que dois
jovens (dizentes) dialogam e se beijam e a mensagem verbal representada pelas
falas dos personagens por meio de baldes, que chamamos de enunciados.
Além de estruturas que apresentam acao, reacao, processos verbais e mentais,
Kress e van Leeuwen afirmam que as imagens também podem possuir estruturas
conceituais, as quais representam os participantes em termos de sua esséncia, de
suas qualidades ou atributos, podendo ser construidas por meio de trés tipos de
processos: 0s processos classificacionais, analiticos e simbolicos.

Estruturas classificacionais, ndo possuem vetores. Relacionam o0s
participantes em termos de relacdes de classe taxionomicamente. Elas mostram as
caracteristicas dos elementos ou mostram como podem ser categorizados. Seus
participantes representados sado agrupados para representar um conceito, como
exibido na Figura 06. Nessa figura, podemos observar as participantes

representando o conceito dos tipos, ragas e formas de diferentes mulheres.
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Figura 6 — Estrutura Conceitual Classificacional

Fonte: Tumblr

Nos processos analiticos, a relacdo entre participantes é representada
segundo uma estrutura de parte e do todo. Nos textos visuais essa relagdo parte-
todo é criada através de um participante: o portador e seus atributos possessivos.
Podemos observar na figura 7 que a personagem esta representada de forma que

podemos ver todo o0 seu corpo, ou maior parte dos seus atributos possessivos.

Figura 7— Estrutura Conceitual Analitica
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Fonte: Tumblr



35

As relagcbes simbdlicas se referem ao que o participante significa ou é.
Possuem dois tipos: atributivo e sugestivo. O tipo atributivo é caracterizado com um
participante que chamamos de portador e, consequentemente, o participante que

representa o significado.

Figura 8- Estrutura Conceitual Simbdlica Atributiva

Fonte: Google Imagens

A figura 08 apresenta a personagem Monica das histérias em quadrinho
Turma da Ménica com o seu brinquedo, o coelho de pellcia Sansédo. A personagem
€ a portadora do coelho que é o atributo simbdlico, que ao sempre estar segurando
e protegendo o boneco, podemos considerar que o coelho simboliza o poder e bem
estar da personagem.

As estruturas conceituais simbolicas sugestivas possuem apenas um
participante (o portador), e, nesse caso, o significado simbélico é estabelecido ou
através do uso das cores, ou de uma acado ou gesto fazendo com que o atributo
simbolico seja evidente para o leitor. Podemos ver na figura 09, o simbolo do
personagem Batman mostrado no céu da cidade, remetendo a esperanca para 0s

moradores da cidade em relagdo ao combate ao crime.
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Figura 9- Estrutura Conceitual Simbdlica Sugestiva

Fonte: Google Imagens

Na metafuncéo interacional, a modalidade visual revela-se através de
algumas categorias como: contato — marcando uma maior ou menor interagédo com o
leitor e pode se dar por demanda ou oferta, distancia ou afinidade social — através
do tipo de enquadramento; atitude — abordando a perspectiva da imagem, o angulo
ou ponto de vista ao qual os participantes da imagem sao retratados. Como
apontado por Kress e van Leeuwen (2006), existem quatro recursos utilizados na
metafuncéo interacional: contato, distancia social, perspectiva e modalidade.

O contato é determinado pelo vetor que se forma, ou néo, entre as linhas
do olho do participante representado e o leitor (participante interativo). Quando o
participante representado olha diretamente para o observador, efetua-se uma
relacdo de demanda. Por outro lado, se o participante representado nao olhar
diretamente para o observador, ele deixa de ser o sujeito do ato de olhar para se

tornar objeto do olhar de quem o observa, ocorrendo a relacdo de oferta.



Figura 10— Metafuncgéo Interacional — Contato Demanda

Fonte: Tumblr

Figura 11- Metafuncgéo Interacional — Contato Oferta

/f;f’ /// \ ,/; //9/ IF‘ o F
‘”"‘%MWMW“ e ‘a" L

Fonte: Tumblr
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O segundo recurso utilizado para os significados das imagens na
metafuncdo interativa € a distancia social. Caracterizada pela exposicdo do
participante representado perto ou longe do leitor. A interagcdo dos participantes
representados na imagem cria uma relagdo imaginaria de maior ou menor distancia
social entre estes e 0s observadores. Quando a imagem mostra o participante
representado dos ombros para cima, caracteriza-se como menor distancia social,
(Figura 12). Ao mostrar o participante até aproximadamente os joelhos, podemos
identificar a imagem com média distancia social (Figura 13). Se a imagem exibe o
participante de corpo inteiro, a imagem passa a ter maior distancia social (Figura
14).

Figura 12— Metafuncéao Interativa — Menor Distancia Social

Fonte: Tumblr



Figura 13— Metafuncéo Interativa — Média Distancia Social

il

Fonte: Tumblr

Figura 14— Metafuncéo Interativa — Maior Distancia Social

Fonte: Tumblr
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O terceiro recurso € a perspectiva, o angulo, ou ponto de vista, em que
0s participantes representados sdo mostrados. Trés sdo as angulacdes basicas:
frontais, obliquas e verticais. Sendo que o angulo frontal sugere o envolvimento do
observador com o participante representado; no momento em que os planos
deixam de ser tomados de frente, tornam-se perspectiva obliqua, mostrando o
participante de perfil, estabelecendo uma sensacdo de indiferenca; o angulo
vertical se caracteriza pela utilizacdo da camara alta que capta o objeto de cima
para baixo. O produtor da imagem e o participante interativo exercem poder sobre
esse objeto e na camera baixa ocorre a inversao de poder; o angulo no nivel do
olhar gera relacdo de igualdade entre o objeto representado e o observador da
imagem.

O dultimo recurso utilizado é o conceito de modalidade, marcado por
meio de diversos mecanismos modalizadores do nivel de realidade que a imagem

representa. Os mecanismos responsaveis pela modalizacao de imagens sao:

* Utilizacdo da cor — saturagdo/diferenciagdo/modulacdo da sombra a
cor plena.

* Contextualizagdo - sugestdo de profundidade - técnicas de
perspectiva(da auséncia de cenario ao cenario mais detalhado)

* [luminacgéo — grande luminosidade até quase a auséncia desta.

* Brilho — luminosidade em um ponto especifico (nivel maximo de brilho
até os tons de cinza). (ALMEIDA, 2011, p.13)

A metafuncdo composicional descreve a organizacdo dos elementos
representados na imagem, conforme o espagco que ocupam no todo da imagem ou
da pagina multimodal (imagem e texto verbal). A composicdo determina a
localizacdo das representacfes imagéticas e como o posicionamento de alguns
elementos em relacdo a outros constroem significados diferentes.

Os trés elementos da metafuncdo composicional sdo: os valores
informacionais (refere-se ao valor que certos elementos apresentam em relacdo a
outros na imagem) como: ideal (plano superior) e real (plano inferior). Podemos ver
na figura 15 em que na parte superior temos o ideal com a frase “Colecione o0 mundo
todo” e logo abaixo as garrafas de refrigerante representam o real. Outros elementos
gue caracterizam os valores informacionais s&o: dado (margem esquerda) e novo
(direita) e centro e margem da imagem.

A moldura refere-se a elementos que podem ser separados ou
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conectados uns dos outros; e saliéncia diz respeito a configuragbes para atrair a
atencdo do leitor. Para atribuir maior importancia a determinado elemento,
independente do posicionamento deste, através de localizacdo de primeiro ou
segundo plano (Figura 16 exemplificando a saliéncia, atribuindo maior importancia
aos personagens que estdo localizados em primeiro plano), tamanho, cor, séo

alguns exemplos.

Figura 15— Metafuncdo Composicional — Valores informacionais: ideal e real

(OLECIONE ) MUNDO TODO

AS MINIGARRAFINHAS DA COCA-COLA
VOLTARAM. SAO 20 DESIGNS DIFERENTES, 18
COM REPRESENTACOES GRAFICAS DAS

BANDEIRAS DE TODOS OS PAISES-SEDE DA
COPA DO MUNDO DA FIFA™ E MAIS DOIS
DESIGNS ESPECIAIS.

z

i
it

Fonte: Google

Figura 16— Metafuncdo Composicional — Primeiro e Segundo Plano

Fonte: Tumblr

Os conceitos citados acima originaram a Gramatica do Design Visual
(GDV) cuja primeira edicdo foi em 1996 e a segunda em 2006, cujo proposito €
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focalizar o processo de producdo dos signos, como uma agao social com contexto
determinado onde o interesse do produtor do signo determina a forma como €
representado. Considera as formas de producéo de sentido como atividade social,
politica, sujeita a contestacdes vindas de diferentes interesses dos produtores do
texto. (KRESS; LEITE-GARCIA; VAN LEEUWEN, apud PINHEIRO, 2016). Os
significados estdo relacionados aos interesses de seus produtores, as ideologias e
guestbes de poder.

Os conceitos béasicos da GDV auxiliam na percepcdo de que as
imagens apresentam informacgdes ricas e que diversas vezes néo refletimos sobre

como aproveita-las para tornar a leitura mais completa.

2.4.2 As possibilidades dos textos multimodais

As relacdes que fundem os modos imagem-texto possuem limites e
possibilidades particulares, as quais sdo conhecidas como affordances. Esse termo
ndo possui traducao para o portugués por ndo haver equivalente em nossa lingua.

O termo surgiu baseado na teoria da percepcao ecolégica de Gibson
(1986), que considera affordances como um atravessamento entre o subjetivo e o
objetivo que implica nos valores de significados. Para Paiva (2010), affordances séo
um construto linguistico que pode ser reconhecido nas interagdes com o ambiente e
também nas interacdes sociais.

Kress e van Leeuwen (1996) acrescentaram o termo na Semiética Social
ao afirmarem que affordances sdo as possibilidades e diferentes ideias e
significados trazidas em cada modo usado em uma composi¢gédo multimodal.

Estudos posteriores sobre textos multimodais como os de Geoff Bull e
Michele Anstey (2011) descrevem as affordances presentes em textos impressos,
textos ao vivo e textos digitais. Em textos impressos, as affordances sdo mais
limitadas por oferecerem apenas dois sistemas semioticos (linguistico e visual). S&o
dependentes do contexto ao qual o texto esté inserido no momento.

Textos denominados “ao vivo” (orais) possuem mais affordances por
envolver interacdo face a face. Proximidade fisica, movimento e atitude também
influenciam na formacdo de sentidos nesse tipo de texto. As atividades de

compreensao oral presentes em livros didaticos também sédo consideradas textos
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produzidos ao vivo por focar no desempenho oral dos estudantes. Esse tipo de texto
geralmente é acompanhado de outros textos, como texto oral e texto imagético.

Os textos transmitidos através de modo eletrénico — digital, compartilham
as affordances dos textos impressos e ao vivo. Podem oferecer oportunidades de
interagdo com outros e criar novos textos. Em textos digitais, a tela oferece
caracteristicas de espaco-tempo semelhantes as do impresso. Por haver diversos
caminhos de leitura e decisbes a serem tomadas pelo leitor, € necessario que sejam
desenvolvidos critérios que permitam identificar a relevancia da informac&o presente
(BULL; ANSTEY, 2011).

As consideracfes realizadas dentro dos conceitos do letramento visual
geraram outras teorias que buscaram complementar a compreensao do papel que
0s textos imagéticos podem exercer em conjunto com o texto verbal. Uma delas é a
teoria da funcdo das imagens elaborada por Carney e Levin (2002), cujas

concepcoes serdo exploradas na secao seguinte.

2.5 A FUNCAO DAS IMAGENS EM MATERIAIS DIDATICOS

Como visto anteriormente, as imagens estdo protagonizando diversas
teorias na tentativa de compreender os sentidos gerados pelas mesmas e quando
estdo juntas em textos verbais. Devido ao crescente uso de imagens em livros
didaticos com o objetivo de melhorar o desempenho em processos cognitivos,
especialistas do campo da psicologia propuseram estudos que corroborassem com
tal afirmacéao.

Apés verificacdes dos resultados obtidos em pesquisas realizadas com
a utilizacdo de imagens em livros de estorias infantis, foi observado que elas
podem interferir positivamente no aprendizado da leitura. Apos observagdes, Fang
(1996) apontou seis beneficios trazidos pelas imagens acompanhadas com texto
verbal em livros infantis como: as imagens podem servir como ajuda, estabelecer o
ambiente, definir ou desenvolver os personagens, estender ou desenvolver o
enredo, prover um diferente ponto de vista, contribuir com a coeréncia e, por ultimo,
reforcar o texto. Além dos beneficios citados, Fang defende que as imagens podem
motivar o leitor promovendo criatividade como meio de levar o leitor a aprender
algo novo que talvez ele ndo possuisse as ferramentas necessarias para adquirir

tal conhecimento sozinho.
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Estudos sobre as fungdes das imagens no campo da linguistica e
educacdo reiteram a afirmacdo de estudiosos cognitivistas que voltam suas
pesquisas para compreender o modo como as imagens podem melhorar o
desempenho relacionando processos cognitivos e aprendizado. A teoria que
fundamenta essas pesquisas € a Teoria da Codificagdo Dupla de Paivio (1971).
Segundo o autor, seres humanos possuem dois canais separados para processar a
informacéo: verbal e visual. O canal visual é responsavel pelo processamento das
imagens; enquanto que o canal verbal processa as palavras. Dessa forma, 0s
textos multimodais podem ser operados em sua totalidade por aproveitar os dois

sistemas.

2.5.1 Taxonomia de Carney e Levin

Por reconhecer que os textos imagéticos estdo presentes por algum
motivo influenciando a aquisicdo do aprendizado, Levin em 1981 identificou seis
funcdes exercidas pelas imagens para o processamento do texto. As funcdes
descritas sdo: decorativa, reiteracional, representacional, organizacional,
interpretativa e transformacional. Segundo o autor, tais funcbes podem causar
algum impacto, pouco impacto ou nenhum impacto na aprendizagem dos alunos. A

seguir iremos descrever cada uma das fungdes para melhor compreenséo.

Funcao decorativa

As imagens que exercem essa funcéo simplesmente decoram a pagina,
trazendo pouca ou nenhuma relagdo com o conteudo presente no texto escrito,
gerando assim pouco ou nhenhum impacto na aprendizagem. Exemplificamos com a
Figura 1, a seguir em que podemos ver um grupo de amigos aparentemente
conversando, mas ndo condiz com o texto escrito. As informacfes escritas relatam:
“Para ser ator na sua sala de aula em francés”, no entanto a imagem nao expressa
necessariamente os alunos atuando, pode ser interpretada como um momento de

reunidao de amigos.
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Figura 17— funcao decorativa

Pour étre acteur dans
votre classe en frangais

Fonte: Echo Al (2014)

Funcéo reiteracional

As imagens repetem 0 que estd no texto verbal, ocorrendo uma
exposi¢do adicional ao conteudo do texto. Dessa maneira, oferece uma segunda
visdo das informacdes ja encontradas no texto. Como na Figura 18, a foto mostra o

Parlamento Europeu reiterando o texto escrito mostrado posteriormente.

Figura 18- Funcé&o reiteracional

Parlamento europeo
European Parliament
Parlamento europeu
Europaisches Parlament
Parlament Europejski

Parlement européen
Eupwnaiké koivofovAio
Europees Parlement

EBponeiicku napnamexT

g J

Fonte: Echo Al (2014)
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Funcao representacional

As imagens com funcdo representacional exibem parte ou o contetudo
completo presente no texto verbal, segundo as observacdes de Levin, € o modo
mais comum de utilizarem as imagens em livros didaticos. Na Figura 19, podemos
observar que a fotografia da atriz ao lado da pergunta sobre qual o nome dela, nos

mostra a representacdo de uma parte do que esta presente no texto escrito.

Figura 19— Funcéo representacional

Les femmes célébres
Qui est-ce ?

a) Marion Cotillard
b) Christine Lagarde
¢) Edith Piaf

[June chanteuse [
[Nunesportive [

Fonte: Echo Al (2014)

Funcéo organizacional

Imagens com func¢bes organizacionais promovem uma estrutura Uutil
para compreensdo do contetudo do texto verbal, gerando uma visualizagdo de
modo sistematico do que esta escrito. Podemos ilustrar essa funcdo com a Figura
20, a seguir, na qual as informacdes verbais apresentam vocabulario sobre
direcionamentos, o texto imagético sistematiza essas informacfes de modo a

exemplificar o que cada palavra representa.
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Figura 20— Funcgao organizacional

- ~, Pour situer — Pour s’orienter
» Situations
Pour avoir le formulaire s et
2042 bis, il faut aller aux & Besicalrc A C
services techniques. L'immeuble | @ Bestacotéde C
des services techniques est sur
la place Marie-Curie, en face du sl o
lycée Victor-Hugo, devantle |, C est au bord de la table
supermarché, entre un cinéma ® B est au milieu de la table
et la bibliothéque ; a c6té du A enbontoBomaite:

cinéma, ily a une pizzeria,au | o
milieu de la place, il y a une ® - : \
statue. ®@ Bestici—Cestla—D estla-bas

A ©

Fonte: Echo Al (2014)

Funcéo interpretativa

Imagens com funcgdo interpretativa ajudam a clarear um texto que possa
parecer dificil de compreender. Segundo pesquisas dos anos 90, textos cientificos
geralmente sao considerados complicados por ndo serem comumente
compreendidos por todos. Mayer (1989) realizou pesquisas investigando o uso de
imagens que facilitem a compreensao dos alunos em textos cientificos.

Para o autor, existem quatro condi¢cdes que tornem uma figura uma
ferramenta de auxilio nesse caso. Sao essas: 0 texto deve descrever um sistema de
causa e efeito, as ilustracdes devem descrever o sistema ou processo considerado
no texto escrito, resultado apropriado deve ser selecionado e os aprendizes devem
ser inexperientes a respeito do contetddo. No exemplo da Figura 21 a seguir, 0 texto
verbal apresenta uma explicagcdo gramatical sobre a forma de trabalhar itens
contaveis e ndo contaveis. Para melhor exemplificar, utiliza os desenhos para que o

aluno possa entender em que momento utilizar a contracdo gramatical corretamente.
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Figura 21 — Fungao interpretativa

2.du-dela-del’. Quand on percoit les personnes et les
choses comme indifférenciées ou non comptables

@f\,/} R

Je bois de I'eau.

Au dessert, il y a de la glace.

Il y a du monde dans le restaurant.
3.le-la-I’- les. Quand on parle de personnes
ou de choses en général

'aime le café de Colombie.

Fonte: Echo Al (2014)

Funcdao transformacional

Imagens que possuem fungdo transformacional incluem sistema
mnemaonico, componentes designados para melhorar a retomada da informacéo do
texto. Nessa funcdo, a informacdo é sempre recodificada para se tornar mais
concreta e assim ser relacionada de modo significativo, como uma ilustragcdo que
interage com o aprendiz. Podemos exemplificar com a Figura 22 abaixo em que
apresenta o vocabulario referente ao corpo humano e as imagens ajudam os alunos

na memorizagao das palavras desconhecidas.

Figura 22— Funcéo transformacional

La téte ~
les cheveux un ceil (les yeux)
Toreille <-\les lunettes
la moustache lenez
la bouche les dents
la barbe la langue
lecorps  lamain —\ le bras
3 lajambe s

e dos
I'estomac

Fonte: Echo Al (2014)
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Levin (1981), defende que algumas fun¢cBes possuem maior ou menor

impacto na aprendizagem. Dessa forma, o autor elaborou um quadro

categorizando o teor de impacto dessas fungdes:

Quadro 1 — Grau de impacto das funcdes

Funcéo Grau de impacto
Decorativa Nenhum impacto
Reiteracional Pouco ou nenhum impacto
Representacional Moderado ou substancial
Organizacional Moderado ou substancial
Interpretativa Moderado ou substancial
Transformacional Moderado ou substancial

Fonte: Adaptado de (CARNEY; LEVIN, 2002; LEVIN, 1981)

Para pontuar a importancia que as imagens possuem em consonancia

com o texto verbal em materiais didaticos, Levin et al (apud CARNEY; LEVIN, 2002)

propuseram dez “mandamentos” para que as imagens possam auxiliar no

aprendizado.

1.

As imagens devem ser criteriosamente aplicadas ao texto para
lembra-lo por completo.

As imagens devem honrar o texto, ou seja, a figura deve corresponder
ao texto.

As imagens ndao devem carregar informacfes contraditorias ao texto.
Imagens conflitantes podem néo ser Gteis prejudicando o aprendizado.

As imagens ndo devem ser utilizadas em textos altamente memorizaveis.

As imagens nao devem ser usadas em textos que suscite a
construcdo de imagem mental do leitor, como em casos de textos

narrativos.

As imagens ndo devem ser preparadas em v&o. E necessario o leitor
possuir habilidades de leitura para que a figura possa trazer beneficios
para o aprendizado.
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7. As imagens devem ser fielmente criadas de geracdo para geracao,
como uma analogia ao mandamento 6, o leitor deve possuir
habilidades leitoras para que ocorram imagens visuais internas.

8. As imagens ndo devem ser adulteradas, sendo importante estarem
em boa qualidade.

9. Imagens devem ser apreciadas de acordo com sua arte. Imagens
veridicas devem ser apreciadas de forma diferente das ilustracdes.

10. As imagens devem ser feitas para desempenhar a fungéo apropriada

gue Ihes cabe.

Em consonancia com os mandamentos de Levin acima citados, foram
estabelecidos sete principios chamados de sete “Cs” para explicar os “porqués” das
imagens facilitarem o aprendizado. Para os autores, a utilizacdo de imagens
aperfeicoa o aprendizado dos alunos através do texto, porque elas o tornam mais
concentrado (direcionando a atencdo do leitor), conciso, concreto, coerente,
compreensivel, correspondente e codificavel. Esses principios devem sempre
considerar os “porqués”, “quando” e “para quem” que a facilitacdo da imagem servira
(CARNEY; LEVIN, 2002).

Seguindo a mesma proposta, Peeck (1993) lista alguns motivos das
imagens facilitarem o aprendizado, incluindo o fato de aumentarem a motivacéao,
focarem a atencado, aprofundarem o processamento de informacdes, clareando o
conteldo do texto e processarem apoio para a informacdo extraida de um
determinado tipo de texto, pensamento que também é defendido por Kress e van
Leeuven (1996) e Callow (2008).

O que os autores do estudo da funcao das imagens defendem é que nao
devemos ignorar o fato de que as imagens sempre estiveram presentes em nossas
vidas e sao parte da experiéncia humana. Sendo assim, é necessario que as
vejamos com outras perspectivas, para podermos explorar seus beneficios
principalmente em contexto de ensino e aprendizado.

Com os livros didaticos sendo os principais meios de explorar textos
multimodais em sala de aula, trataremos na proxima sec¢ao do livro didatico como
ferramenta de ensino e sua relagdo com a multimodalidade em atividades de

compreensao oral.
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2.5.2 A funcdo das imagens de acordo com as propostas do livro didatico

As funcdes exercidas pelas imagens em LDs comecaram a chamar
atencao de outros autores a pesquisarem sob 6ticas diferentes. Diferenciando-se um
pouco dos estudos realizados por Carney e Levin (2002), as funcbes que as
imagens podem exercer no LD foram estudadas recentemente por Cristovao (2015)
em sua pesquisa envolvendo variados materiais didaticos de lingua francesa
lancados em anos diferentes. A autora focou seus estudos na forma como o material
didatico utiliza as imagens para desenvolver diferentes habilidades linguisticas nos
alunos ao desenvolver os contetidos nos materiais didaticos.

Para realizar a andlise, Cristovdo se embasou nas teorias da
multimodalidade e GDV por Kress e van Leeuwen (1996) e a partir de observacoes
das imagens presentes nesses livros, identificou funcdes exercidas pelas mesmas
levando em conta as utilizagdes previstas pelo LD, assim como possiveis utilizacdes
gue podem ajudar nos suportes visuais mesmo nao claramente preconizadas pelo
guia pedagodgico que geralmente acompanha os LDs. O resultado foram as
definicbes de quatro fungdes para a imagem no ensino e aprendizado do FLE
denominadas: funcdo situacional, funcdo conceitual, funcdo atuante e funcao

expressiva.

Funcdo situacional

Imagens com funcdo situacional objetivam introduzir o aluno em um
determinado universo de comunicagao, podendo ser um universo tematico em torno
do que serd a licao trazida pelo LD, ou uma situacdo de comunicacao mais particular
como as apresentadas nos dialogos situacionais de cada unidade ou lig&o.

As imagens caracterizadas como situacionais podem ser de diferentes
tipos como: fotos de abertura tematica de uma licdo, desenhos que acompanham
dialogos das situagBes de comunicacdo representando personagens e acdes
narrativas, e imagens ou sequéncias de imagens que mostram uma situacao de
comunicacdo ou que narram uma histéria. Podemos ver na imagem abaixo
exemplos de desenhos que retratam acOes que estdo sendo descritas no texto

verbal; dessa forma representam situaces de comunicacao especificas.
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Figura 23-Funcéo situacional

M8 Racontez:moi

et simulations

[Jous
onnaissez [T
ete

Fonte: Echo Al — p. 34- 35 (Retirada da tese de CRISTOVAOQ, 2015, p. 235)

Funcao conceitual

A imagem com fungdo conceitual apresenta, representa ou evoca um
vocabulario especifico, nocdo especifica como de trabalho ou guerra, um
determinado género textual pelo aspecto visual, formal do discurso e aspectos
socioculturais ligados a uma lingua-cultura e a seu patriménio cultural. Podemos
exemplificar com a Figura 24, a seguir, imagens conceituais por exibirem contetdos

ligados a aspectos socioculturais.
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Figura 24 — Funcéao conceitual

Cadres de vie
La France, un pays de contrastes

B Classez les photos de 13 8 en donnant le
numéra 13 La phot e misux lo

Fonte: Forum 1 - pag.37 (Retirada da tese de CRISTOVAOQ, 2015, pg. 237)

Funcé&o atuante

Na funcéo atuante a imagem é usada como ferramenta para realizacéo
de uma acao ou de uma tarefa pelo aluno. O aprendiz deve realizar uma tarefa a
partir da imagem, sendo essa tarefa frequentemente associada aos outros suportes
semioticos que compdem o texto multimodal. As tarefas associadas que geralmente
sao solicitadas pelo professor ou LD podem ser comparar imagens para identificar
diferencas e pontos em comum, pedir que associem imagens a documentos
sonoros, pedir que os alunos escolham dentre uma série de imagens, aquela que
melhor corresponde a um determinado dialogo ou texto escrito.

A funcdo atuante € uma funcdo suplementar atribuida a imagem pelo
professor ou LD, segundo a autora, o termo “suplementar” € utilizado devido as
imagens poderem em sua origem possuir outra fungcdo como a situacional ou a
conceitual. A autora acredita que o acréscimo da funcdo atuante em outra funcéo
favorece a aprendizagem por aumentar a interacdo e profundidade da leitura que o
aluno faz da imagem.

Podemos observar na Figura 25 que ela apresenta a fungéo conceitual

por mostrar o mapa e monumentos de Paris, no entanto, o LD acrescenta a fungao
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atuante as imagens no momento em que pede ao aluno para associa-las ao

documento sonoro e a partir disso desenhar no mapa o caminho descrito no audio.

Figura 25 — Fungao atuante

D Suivez le guide. I D i vont ces gens ?

(Ces gens sont au théde de Odéon. Regerdez e pien,
‘écoutez et dites o ils vont.

Ecoutez le guide et indiquez le chemin du bus des tou-
ristes sur le plan.

1. Prenez l rue Racine, Toumez & gauche dens e boule-
vard SaintMichel et alez tout o, Clest au bout

2. Alez fout 6ol jusqu'au bouevard SainGermain e tour
ez & gauche. La place est & vire dote, en face do la
ue de Rennes

3. Passez domirs I hédto et prenez fa rve de Vaugiard
& gauche, raversez e boulvard Saint-ichel. Vous ar

SN Doy

D! et | Gl
U 5‘ i g

o

v
< vez sur une place. Cest on face de vous.

4. Prenez la ue de Vaugirard & drofe et ournez & la i

quibme rus & droe. Vous arivez sur une grands pla.

Cestia

Dy o kN
A )
D \ g O o2 < 5. Doscendez 2o de Ockon, suivez a ue do P Anciemne-
0% : Qg

‘Coméde et fa rve Daughine.

D Quel est le chemin? 4

Flegardez s dessins et indiquez le chemin. Puis écou-
tez et vésifiez vos réponses. ———

b il Sai
cine,
o
4 D 0 sont cos

Situezies sur le plan.

6 Trdée do Ok,
7. Eplse SainGormaindes rés
8. Nows Dare.

Vous ne comprenez pas. Faites répéter.

= Vous allz au bout i boukevard Sain...
~ Excusezmo. Je vai au bout de quel boulevard ?

EXPRIMER LA DIRECTION

Passer devant | erriére —I'école / lo jardin.
Al tout drot | & gauche / & drole | jusqu'au bou...

*E WY 0

Fonte: Espaces 1 - p. 52--53 (Retirada da tese de CRISTOVAO, 2015, p. 239)

Funcao expressiva

A funcéo expressiva é caracterizada como a funcéo trazida pela imagem
gue o proprio aluno escolheu ou criou para uma atividade de producdo oral ou
escrita. O aluno pode se expressar através dos recursos visuais que devem ser
valorizados no processo de aprendizagem, pois ao utilizar um desenho de sua
autoria, citar um trecho de um autor que seja do seu apreco ou acrescentar fotos de
uma viagem realizada pode somar a sua producdo escrita ou oral de modo a criar
seu proprio texto multimodal.

Todas essas fung¢des formuladas por Cristovéo (2015) sdo baseadas no
modo como as imagens aparecem nos livros didaticos analisados por ela em sua
pesquisa. Apesar de ser diferente dos estudos de Carney e Levin (2002),
acreditamos que a pesquisa realizada pela autora pode complementar ao que

podemos observar sobre as imagens e suas utilizagdes em LDs.
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2.6 LIVRO DIDATICO E A MULTIMODALIDADE

Apesar de as escolas estarem tentando atualizar a forma de ensino em
sala de aula, adicionando computadores, tablets e celulares com funcéo
smartphone, o livro didatico ainda permanece como o principal instrumento o
gual os professores e alunos se apoiam para a execucdo das aulas. Coma grande
presenca de recursos multimodais, faz-se necessario pesquisar se e como eles
dialogam com o aprendiz a fim de auxiliar seu desenvolvimento.

Diversas pesquisas ja foram realizadas em busca de analisar o
conteudo apresentando nos materiais didaticos e como os elementos multimodais
séo abordados. No entanto, Bezemer e Kress (2009) realizaram uma pesquisa para
analisar as mudancas ocorridas nos livros didaticos de lingua inglesa. Os autores
pesquisaram livros didaticos de trés periodos de tempo: 1930, 1980 e 2000, nos
guais observaram os quatro modos de representacdo: imagem, escrita, tipografia e
layout. Com a pesquisa, 0s autores concluiram que profundas mudancas ocorreram
ndo apenas no uso de imagens, mas também na escrita, tipografia e layout. O
design ndo é mais organizado pelos principios da escrita, mas também pelos
principios visuais.

Segundo a pesquisa de Pimenta (2007), os livros didaticos mais
utilizados no ensino de leitura nos cursos de inglés instrumental se utilizam de
grande variedade de géneros textuais e discursivos, assim como uma diversidade de
assuntos e atividades que objetivam a utilizacdo de estratégias de leitura. No
entanto, esses materiais fazem pouca exploracdo dos géneros textuais e
discursivos e nenhuma do carater multimodal do texto.

No Brasil, Menezes (2007) realizou uma vasta pesquisa envolvendo os
livros didaticos de lingua inglesa utilizados em contexto brasileiro. Concluiu que
atualmente os professores possuem diversos recursos presentes nos materiais
didaticos para acrescentar em seus métodos de ensino. Dessa forma, cabe ao
professor explorar os recursos presentes a fim de tornar o ensino eficiente.

Como parte do processo de aprendizado, os materiais geralmente trazem
atividades e exemplos para que o aluno possa trabalhar com as quatro habilidades
linguisticas: compreensao oral, compreensdo escrita, producdo oral e producao
escrita. Com o crescimento da utilizacdo das imagens em contexto educacional,

surge a demanda para que possam ser explorados os sentidos presentes como
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ferramenta auxiliadora no aprendizado.

Em nossa pesquisa iremos investigar as propostas de atividades
multimodais na secdo de compreensdo oral em que os alunos estdo expostos a
diversos recursos tais como: imagens, textos verbais e textos em audio para
examinar as funcBes das imagens e depois testd-las com os alunos para ver o

potencial e impacto na aprendizagem da lingua.

2.6.1 Atividades de compreensdao oral no livro didatico

Atividades de compreenséo oral (CO) costumam ser as mais dificeis para
os alunos de lingua estrangeira por envolver aspectos como o ouvinte, o falante, o
conteldo da mensagem e alguma assisténcia e visual agrupada a mensagem.
(BROWN; YULE apud BALABAN, 2016). Vandergrift (2004) define CO como uma
atividade complexa, pois os aprendizes precisam discriminar 0s sons, compreender
vocabulario e as estruturas da lingua, além de interpretarem entonacdo e todos
esses elementos dentro de um contexto sociocultural. Por ser um insumo necessario
para os aprendizes adquirirem a linguagem requerida para 0 processo de
aprendizado, Rost (1990) defende que a compreensdo da lingua falada € uma
circunstancia significativa para a aquisi¢cao da lingua.

As atividades de compreensao oral oferecem diferentes affordances (ou
possibilidades), para que o leitor possa formar sentidos por meio das composi¢coes
multimodais (BULL; ANSTEY, 2011). Essas atividades proporcionam o texto via
audio, a transcricdo e o texto imagético. Ao se utilizar um ou todos os affordances
presentes, o aprendiz dispde de diferentes meios para a constru¢ao de sentidos.

Na perspectiva de ensino e aprendizagem € necessario que os alunos
compreendam que seja na producdo escrita ou na producdo oral, o contexto deve
ser considerado, ao invés de simplesmente decodificar palavras. Na prética, na
lingua viva, a consciéncia linguistica do locutor e receptor tem relacdo com a
linguagem no sentido dos contextos possiveis de uso de cada forma. (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1981, p. 95).

Apés constatarem aspectos como ouvinte, falante e conteddo da
mensagem no procedimento ao avaliar a compreenséo oral, Filho e Dalsh (2002)

constataram a existéncia de niveis distintos de ac¢éo:
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um de 'apreenséao’ de informacéo (re)constituida das formas linguisticas
e outro de projecdo desses significados a contextos comunicativos
maiores (na interpretacdo e avaliacéo). Ao nivel da frase, o ouvinte teria
de lancar médo do seu conhecimento de gramatica, fonologia (segmental
e suprasegmental) e vocabulario. Ao nivel do discurso (transfrastico),
seria necessario recorrer ao conhecimento sobre como as frases se
interrelacionam umas com as outras: o efeito da justaposicdo, os lacos
coesivos de varios tipos (referenciais, conjuntivos, lexicais, elipticos e
substitutivos), as relacdes ldgicas, o encadeamento de funcbes
comunicativas, o desenvolvimento topical e os recursos retéricos. Ha
ainda nesse ultimo nivel a incidéncia do conhecimento de mundo e de
géneros textuais (armados em quadros de expectativas ou esquemas)
que apontam para probabilidades de acontecimentos através de
projecdes e hipbteses nas condi¢cdes de memoaria e criticidade que forem
possiveis. (FILHO; DALSH, 2002 p. 3 - 4).

As observacgbes citadas acima levaram os autores a concluirem que a
compreensao oral pode envolver mais do que a linguagem em si. Durante o
processo de desenvolvimento da compreensao oral deve-se considerar a ansiedade
e inibicdo por parte dos aprendizes.

No contexto de sala de aula, o ensino da compreensdo oral deve ser
trabalhado como situacdo auténtica possivelmente vivenciada no cotidiano
visando diminuir a ansiedade por parte dos aprendizes durante a realizacdo de tais
atividades. Podem ser de natureza metacognitiva: ajudando o aluno a organizar o
seu conhecimento; cognitivas; interagindo com o insumo; e soécio- afetivas: ao
ocorrer questionamento aos professores ou colegas.

Dessa forma, os livros didaticos geralmente propdem atividades nas
secoes de escuta em que 0S personagens estdo em contextos publicos, como
didlogos em pragas ou entrevistas de radio e televisdo. Embora possa corroborar
com o contato dos alunos com situagdes mais realistas, continuam sendo apoiadas
pela abordagem audiolingual em que os alunos devem ouvir e repetir o que
conseguiram ouvir para marcar a resposta correta.

Assim, os aprendizes se limitam a repetir o que ouviram e nao refletem
sobre os valores e acontecimentos da sociedade em que o0 texto se insere.
Atividades que possuem a repeticdo mobilizam o conhecimento linguistico de forma
superficial quando os alunos precisam apenas localizar as informacdes

apresentadas.
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A prética das atividades de CO se torna menos eficaz quando os
professores tendem a seguir as instru¢cées do manual em que as atividades focam
no produto final, resultando na preocupacdo apenas com as respostas das
perguntas relacionadas ao audio. Por optarem por essa abordagem, ndo procuram
saber os motivos pelos quais ocorreram 0s erros de modo que possa evitar a repeti-
los (SHEERIN, 1987).

Para muitos alunos, principalmente iniciantes, realizar as atividades de
compreensao oral pode ser algo desagradavel por ndo possuirem insumo
suficiente para compreender as situagdes retratadas. “No inicio do estudo de uma
lingua, compreender o seu discurso oral € uma tarefa complexa, devido a
dificuldade em identificar corretamente as representacdes fonoldgicas.”
(CARVALHO, 1993, p.117).

Geralmente os textos utilizados em sala de aula s&o precedidos ou
seguidos de perguntas especificas com o objetivo de direcionar o aluno a
apreender alguns detalhes. No entanto, esses textos nao se mostram eficientes para
compreensao total, pois o aluno ira reter apenas o que € pedido no momento da
realizacdo da atividade em sala. Destaca-se a importancia de um preparo por
parte do professor e da instituicdo para que as atividades de compreenséo oral
presentes nas aulas de lingua estrangeira possam ser mais bem aproveitadas e
eficientes para os alunos.

Atividades de CO que sdao realizadas integradas as imagens parecem
desempenhar papel importante no aprendizado dessa competéncia linguistica, pelo
fato de os alunos se apoiarem nas figuras quando ndo conseguem entender o texto
sonoro de forma isolado. Com a presente pesquisa esperamos contribuir para o
entendimento de como o texto verbal, as imagens e o texto falado através de audio
se relacionam para o aprendizado da LE.

Na proxima secdo descrevemos sobre a metodologia aplicada na coleta
de dados com o intuito de responder as questdes de pesquisa. Em consonancia com
0 aporte tedrico discutido, detalhamos, a seguir, os procedimentos metodologicos do

nosso estudo.



59

3 METODOLOGIA

Nesta secédo sera apresentada a base metodolégica da pesquisa, ha qual
sera descrita cada um dos seus componentes como: a natureza da pesquisa, seu
contexto, construgdo do corpus, participantes, instrumentos de coleta de dados e

procedimentos de analise.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como descritiva, pois buscou-se
descrever as andlises e interpretar os dados levantados acerca de determinado
fendbmeno. A padronizacdo de técnica de coleta de dados através de guestionario e
observacdes sistematicas (GIL, 2002; RUDIO, 1998) é uma caracteristica importante
sobre a pesquisa descritiva. Pesquisas do tipo descritivas podem possuir
caracteristicas qualitativas em seu procedimento de coleta de dados, mesmo
guando se analisa dados oriundos da aplicacdo de questionarios. A abordagem
gualitativa envolve estudo de fendmenos envolvendo seres humanos em diversos
ambientes.

Como afirma Godoy (1995, p. 21), a perspectiva qualitativa defende que
“‘um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual
€ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.” Por isso, a presente
pesquisa pode ser qualificada como qualitativa por, conforme a pesquisadora,
buscar compreender o fendbmeno pesquisado dentro de um grupo social em um
contexto especifico.

O pesquisador que é adepto da pesquisa gualitativa busca compreender
0 porqué dos acontecimentos e tenta buscar possiveis solu¢cdes ou explanacgdes,
dependendo do instrumento de coleta, sem a necessidade de quantificar valores.
“Esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do
mundo social e a maneira como as pessoas compreendem esse mundo.” (POPE;
MAYS, 2009, p. 14). Para tal, o pesquisador busca respostas para suas perguntas
em ambientes naturais enfatizando significados e experiéncias dos participantes
envolvidos.

Para que possamos descrever a funcdo exercida pelas imagens e

relatarmos o modo como sdo compreendidas pelos estudantes, é necessario
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guantificar os tipos encontrados no material didatico para posteriormente podermos
descrevé-las e analisa-las. Optamos por utilizar a abordagem qualitativa, apoiada
pela estatistica simples, por acreditarmos que podem se complementar para nos
ajudar a compreendermos melhor o fendmeno estudado nesta pesquisa.

Ao considerarmos 0s procedimentos técnicos que apoiaram nossa
pesquisa, podemos acrescentar que além de caracteristicas descritivas, nosso
trabalho possui aspectos da pesquisa experimental. Seu conceito constitui em
determinar um objeto de estudo, selecionar variaveis que seriam capazes de
influencia-lo e séo definidas formas de controle e observacéo dos efeitos produzidos
pelas variaveis (GIL, 2008). Em nossa pesquisa, determinamos o objeto de estudo e

observamos os efeitos causados por pequenas intervencgdes realizadas no mesmo.

3.2 CONTEXTO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Nucleo de Linguas Estrangeiras (NLE) da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), o qual possui sedes nos campi dos bairros
ltapery e Fatima, em Fortaleza: E um projeto de extens&o da universidade vinculado
ao Curso de Letras, que oferece cursos de inglés, espanhol, francés, japonés,
italiano e latim a alunos da graduacdo e pessoas da comunidade para aprender
linguas modernas, e serve de espaco para alunos de cursos de licenciatura
(graduacao) realizarem estagios lecionando aulas dos respectivos idiomas a baixo
custo para a comunidade, além de mestrandos e doutorandos poderem realizar suas
pesquisas. Além disso, apoia projetos de natureza académica e cultural realizados
pela universidade.

Nossa pesquisa ocorreu de 04 a 13 de Junho de 2018 e foi realizada no
campus Fatima onde esta localizado parte do Centro de Humanidades da UECE e o
Programa de Pds Graduacdo em Linguistica Aplicada (Posla). A escolha se originou
pelo fato da possivel facilidade em conseguir participantes para a pesquisa por se
tratar de um local de dimensdes fisicas menores que a sede Itapery, tornando mais
facil a divulgacdo da convocacao de participantes para o minicurso a ser realizado

para coleta de dados.
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3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Procurando nivelar todos os aprendizes de lingua estrangeira, quadros
de referéncia de aprendizagem foram estabelecidos, em que se delimitam certas
caracteristicas que indicam o nivel em que o aprendiz se encontra em relacdo ao
seu progresso com a lingua estrangeira. No ambito das linguas presentes em paises
europeus, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) de 2001
(Cadre Europén Commun de Référence pour les Langues), delimita o estagio em
gue o aluno se encontra em sua evolucdo no aprendizado, classificando em niveis
como Iniciante (Al e A2), Intermediario (B1 e B2) e Avancado (C1 e C2).

Os manuais de lingua francesa para iniciantes costumam utilizar imagens
como desenhos, fotos, diagramas, graficos, para acompanhar a pagina de atividade
relacionada a compreenséo oral, caracterizadas por pequenos dialogos, talvez como
uma maneira de facilitar a percepcdo da situacdo presente ou para adicionar
detalhes ndo presentes na transcri¢cdo do audio.

Desse modo, originalmente procuramos recrutar 10 participantes de nivel
iniciante pertencentes a classificacdo A1 do QECR em lingua francesa matriculados
no primeiro e/ou segundo semestre do curso de francés do NLE. O principal critério
para selecéo de participantes era que estivessem comparecendo e participando das
aulas de suas respectivas turmas com, no minimo, dois meses no primeiro semestre
de 2018, ndo sendo consideradas, as variaveis, sexo ou idade para se voluntariar. A
escolha em pesquisar alunos iniciantes deve-se ao fato de nos interessarmos em
saber o0 modo como eles compreendem o0s sentidos intermodais presentes nas
atividades relacionadas a oralidade do livro didético.

Para realizar o recrutamento, divulgamos pela internet, em redes sociais,
como também por meio de cartazes anexados pelo Centro de Humanidades da
UECE. Os participantes se inscreveram na secretaria do NLE Fatima de forma
gratuita e ao final do curso receberam certificado de 10 horas de atividades
complementares. As inscricdes foram de 07 de Maio a 26 de Maio, dessa forma, as
aulas iniciaram em 04 de Junho e encerraram dia 13 de Junho.

Para que pudéssemos atingir o nimero esperado de participantes, houve
necessidade de prorrogar em uma semana O prazo para inscricdo. Apos a
prorrogacédo das inscricdes, cinco alunas do primeiro semestre da graduagdo em

Letras Francés mostraram interesse no conteddo do minicurso. Devido a falta de
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tempo em prorrogar em mais semanas as inscri¢cdes, decidimos que realizariamos a
coleta com as cinco alunas que prontamente se inscreveram e demonstraram
interesse em comparecer e cumprir todas as etapas previstas de cada encontro
planejado para realiza¢gdo do minicurso.

As alunas presentes durante a coleta possuiam entre 23 a 50 anos de
idade (o que pode ser um fator consideravel em relacdo aos resultados obtidos) e
algumas delas cursavam o nivel basico de francés no NLE paralelo a graduacéao,
outra parte do grupo ja possuia contato anterior com a lingua. Dessa forma,
pudemos ter um grupo mesclado, mas durante a pratica das atividades concretizou-
se em um grupo homogéneo com nivel de Francés Lingua Estrangeira (FLE) entre
Al e A2. Assim, o0 objetivo da pesquisa em ter seu foco em alunos iniciantes nao foi
prejudicado, mesmo com um pouco da mudanca de perfil dos participantes
originalmente idealizados.

Para garantirmos o anonimato da identidade das participantes, optamos
em nomea-las como P1, P2, P3, P4 e P5 de acordo com a ordem em que
entregaram o questionario de sondagem, ndo havendo outro critério especifico.
Todas as vezes que nos referirmos as participantes do estudo usaremos a

codificagcéo estabelecida.

3.4 CORPUS DA PESQUISA

O corpus de nossa pesquisa foi projetado e coletado em dois momentos.
O primeiro consistiu em 6 atividades do livro didatico Echo Al (2014) presentes nas
primeiras seis licdes que trabalham a compreensao oral e que possuam imagens na
sua composicgao.

A razdo da escolha esta relacionada com o fato de esse material ser
utiizado em diversos cursos em Fortaleza, inclusive no NLE. Focando em
adolescentes e adultos, o material privilegia a troca de aprendizagem entre alunos
em suas atividades com construcdo de projetos e atividades de simulagao.
Atualmente existem duas edicbes, a primeira de 2010 e a segunda de 2014, esta
ultima foi a versao utilizada para analise na presente pesquisa.

O livro didatico Echo Al (2014) aborda competéncias relacionadas com o
nivel A1l de aprendizagem, em que o aluno deverd ao fim dessa etapa poder utilizar

e compreender expressées quotidianas, se apresentar, fazer e responder perguntas
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simples envolvendo informacdes pessoais podendo se comunicar com falante nativo
se este se expressar mais lentamente. Com esses objetivos em vista, as atividades
presentes no material didatico dispdem de artificios visando contribuir com a
evolugéo da aprendizagem do aluno.

O segundo momento de composi¢cdo do corpus consistiu nas respostas
dos participantes durante a aplicacdo das atividades orais originais das unidades
apresentadas no material didatico. Essas atividades foram aplicadas em um
minicurso realizado de maneira independente do NLE planejado para alunos
iniciantes de lingua francesa, a fim de observar como os alunos constroem sentidos
a partir das atividades de compreensao orais com imagens. Através de observacoes
das respostas descrevemos se utilizam e de que maneira as participantes usufruem
das imagens presentes nas atividades.

Para complementar o corpus, usamos também as respostas dadas pelas
alunas aos questionarios de sondagem e as respostas do questionario de
autoavaliacdo para compararmos se ocorreram mudancas na maneira de utilizar as
imagens antes e depois do minicurso. E para finalizar, verificamos as respostas
durante a aplicagcéo das atividades e durante uma entrevista final, ambas gravadas,
as quais nos proporcionaram uma visdo maior do processo de realizacdo das

atividades.

3.4.1 A estrutura do livro didatico

7

A abordagem adotada pelos autores do livro escolhido € a conhecida
como perspectiva acional almejando que o aluno possa se comunicar em lingua
estrangeira através de atividades proximas das situacdes reais entre jovens adultos.
O conceito de uma perspectiva de ensino acional é adotado pelo QECRL (Quadro
Comum de Referéncia para as Linguas) e objetiva focar na realizacdo de acdes e do

aluno como ator da interagao.

A abordagem aqui adoptada é, também de um modo muito geral,
orientada para a ac¢do, na medida em que considera antes de tudo o
utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém
que cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua)
em circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuacéo
especifico. Se os actos de fala se realizam nas actividades linguisticas,
estas, por seu lado, inscrevem-se no interior de ac¢gbes em contexto
social, as quais lhes atribuem uma significacdo plena. Falamos de
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'tarefas' na medida em que as accles sao realizadas por um ou mais
individuos que usam estrategicamente as suas competéncias especificas
para atingir um determinado resultado. (QECRL, 2001, p. 29)

Baseado no conceito formulado pelo QECRL, o livio Echo Al procura
instigar a troca de informacdes, experiéncias e opinides através de interacfes que
trabalham vocabulario, gramatica e prondncia juntamente com o trabalho de
estratégias de compreensao e producao.

A estrutura do livro que adotamos para a pesquisa apresenta em cada
licdo os seguintes conteldos: gramatica, vocabulario, situacdes orais, fonética,
compreensao de textos, escrita e civilizagdo. O livro possui trés unidades que
compreendem quatro licdes em cada, totalizando doze licoes.

Todas as unidades comportam as seguintes sec¢des para trabalhar as
quatro competéncias: “Interactions”, “Ressources”, “Simulations”, “Ecrits” e
“Civilisation”. Ao final de cada unidade traz o “Bilan” para que o aluno possa verificar
0 seu progresso, e “Projets” onde sdo sugeridas atividades fora do contexto sala de
aula, mas que abordem a tematica da unidade. As atividades de compreensao oral
composta por imagens que foram analisadas quanto as fun¢des das imagens foram

retiradas da secao “Simulations”.

3.5 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A coleta de dados ocorreu por meio de cinco instrumentos: pré-teste,
guestionario de sondagem, gravacdo de aulas na aplicacdo das atividades de
compreensao oral, questionario de autoavaliacgio e entrevista. A seguir,

explicaremos os propositos de cada instrumento utilizado.

3.5.1 Pré-teste

O primeiro instrumento utilizado, o qual nomeamos como pré-teste,
constituiu-se de trés imagens entre as quais duas fazem parte de uma campanha
publicitaria da marca Benetton que retratam assuntos como violéncia doméstica e
igualdade racial. A terceira imagem foi retirada de uma ferramenta de busca na
internet em que estéo representadas diversas pessoas se divertindo em uma rua de

cidade grande (paginas 75 e 76).
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Essas imagens foram mostradas como forma de pré-teste com o objetivo
das participantes analisarem e comentarem 0 que essas imagens passavam como
mensagem para elas. Utilizamos esse instrumento com a finalidade de observarmos
como as participantes liam as imagens, se acessavam os contetdos para além das

entrelinhas.

3.5.2 Questionario de sondagem e questionario pds-pesquisa

O questionario de sondagem (vide Apéndice B), aplicado no primeiro
encontro requereu além de informacdes pessoais; seis perguntas, dentre as quais
apresentava duas perguntas fechadas e quatro abertas, sobre a leitura de textos
com imagens com o intuito de conhecermos quais tipos de textos elas leem e quais
estratégias elas utilizam ao se depararem com imagens e textos juntos. Acreditamos
que essa mescla favoreceu para que ndo houvesse fadiga quando estivessem
respondendo ao questionario.

Para realizar uma comparacao da situacdo antes e depois da pesquisa,
no ultimo encontro aplicamos o questionario de autoavaliacéo (vide Apéndice D). O
guestionario era composto de seis perguntas no formato aberta e objetiva, cujo
intuito se concentrou na investigacdo da ocorréncia de mudanca de comportamento
das participantes referente ao uso de imagens, sobretudo em atividades de
compreensao oral e, ao final, comparamos os resultados com os dados obtidos no
guestionario de sondagem. As alunas puderam responder de acordo com o

progresso individual que elas obtiveram durante o minicurso.

3.5.3 Questionério pds-atividade

Ao final de cada atividade realizada em sala, as participantes eram
requeridas a responder com sinceridade um questionario poés-atividade com
perguntas relacionadas ao modo como realizaram as propostas do encontro. Nos
dois primeiros encontros que constaram de atividades de compreensdo oral,
apresentamos 0 questionario que consistiu em quatro perguntas abertas com o
intuito das participantes relatarem livremente sobre sua experiéncia durante a
realizacéo da atividade, (APENDICE C).

Ao realizarmos o segundo encontro observamos que poderiamos
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mesclar com algumas perguntas fechadas, pois as participantes ndo estavam
detalhando suas respostas. Decidimos entdo, mudar uma pergunta que antes era
aberta para o formato multipla escolha e incluimos uma questdo fechada sobre a
importancia que as imagens tiveram para as participantes. Assim, o questionario de
pbés-atividade passou a apresentar em seu conteddo cinco perguntas, duas

fechadas e trés abertas como visto no apéndice C.

3.5.4 Gravacdes das aulas

Durante os encontros as alunas eram convidadas a resolverem duas
atividades previamente escolhidas pela pesquisadora para aplicarem o0 que
aprenderam do assunto do dia. Para que pudéssemos captar de forma completa e
mais precisa, resolvemos gravar o momento em que as atividades aconteceram.

Comecamos com a etapa de pré-leitura em que primeiro as alunas
observavam as imagens presentes para tentar formarem uma ideia do que o
didlogo se tratava, em seguida elas ouviam o didlogo sem acompanhar a
transcricdo para testar a compreensdo oral e por fim, acompanhavam o udio com
a transcricdo, a fim de verificar se interpretaram corretamente o que haviam
escutado na etapa anterior.

Em outra variacdo de atividade ocorria a primeira e segunda etapa, mas
com o diferencial de na terceira ser sugerido as alunas que completassem o
dialogo escrito que estivesse faltando na atividade, pois alguns trechos né&o
mostravam a sequéncia completa para instigar a compreensao oral por parte dos
aprendizes.

Por se tratar de um momento rico em detalhes em que as participantes
teriam mais tempo para expressar e ndo se limitarem a quantidade de linhas, como
acontece com questionarios, resolvemos com o consentimento das mesmas gravar
as etapas das atividades referentes & compreensdo oral compostas no Echo Al
(2014). As gravagOes duraram cerca de 10 a 15 minutos constando de todas as
etapas descritas anteriormente em um total de 12 atividades gravadas.
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3.5.5 Entrevistas

Durante o ultimo encontro, somando ao questionario de autoavaliagdo
para o encerramento do minicurso, optamos por realizar uma entrevista com as
participantes. A entrevista durou em média 10 minutos e caracterizou-se como uma
forma das alunas expressarem sobre as dificuldades que encontraram ao longo
das atividades de modo que elas fossem capazes de detalhar o momento em que
se deu o ocorrido. De modo individual e presente em sala apenas a participante e

pesquisadora, todas as participantes responderam a trés perguntas:

a) Qual foi a sua maior dificuldade durante a realizacdo das
atividades?

b) Houve alguma atividade que vocé encontrou mais dificuldade em
responder?

c) Vocé acredita que conseguiria fazer as atividades mesmo sem a

presenca de imagens?

3.5.6 Transcri¢cdes das aulas e entrevista

Para melhor analisar a fala das participantes durante as atividades e a
entrevista, resolvemos fazer transcrigcbes para podermos exemplificar e preservar a
autenticidade e espontaneidade das falas das mesmas.

Adotamos como referéncia o modelo de transcricdo abordado por
Magalhdes (2000) e complementamos com aspectos diferentes retratados por
Pinheiro (2016) adaptando para a realidade da nossa pesquisa. Acreditamos que
os dois modelos unidos resultaram numa completude do trabalho de analise feito,
possibilitando assim, uma abordagem mais sincera com a fala das participantes e

suas experiéncias durante a pesquisa.

Quadro 2 — Convencgdes usadas nas transcri¢cdes de fala

SIMBOLO CORRESPONDENCIA
/ Interrupg&o no fluxo da fala

Pausa na fala

[ 1] Fala simultanea
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LETRA MAIUSCULA Enfase

Entre hifens Repeticao

NUmero Fala

[PESQ] Pesquisadora/Professora.

[Rs] Risos.

* Frase* Explicacdo do momento da

aula ou percepgcdo da
pesquisadora.

Italico Palavras em francés.

[FC] Fala concomitante: quando
dois ou mais alunos dizem
exatamente a mesma frase, ao
mesmo tempo.

Fonte: Magalh&es (2000, p. 15); Pinheiro (2016, p.85) e adaptado pela pesquisadora.

As gravacbes de todos o0s encontros que ocorreram atividades de
compreensao oral, assim como as entrevistas individuais, foram ouvidas e assistidas
com cuidado para que fosse possivel captar todos os momentos relevantes para a
pesquisa e para a obtencdo dos dados. Na proxima subsecdo trataremos dos
procedimentos utilizados para coleta de dados.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em duas fases. A primeira consistiu de uma
andlise das imagens presentes em seis licdes de compreensdo oral do Echo Al
(2014), a luz da taxonomia da funcdo das imagens de Carney e Levin (2002), a fim
de investigar se as imagens condizem com as classificacbes elaboradas pelos
autores para fomentar o aprendizado, e o grau de interacdo entre imagem e texto de
acordo com as teorias da multimodalidade.

ApGs concluséo da categorizagdo dos dados levantados na primeira fase,
selecionamos seis atividades de compreensao oral com imagens no livro didatico
para utilizacdo no minicurso ministrado com o objetivo de aplica-las com alunos

iniciantes, comecando assim a segunda parte. Nosso intento foi olhar se as imagens
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facilitaram a compreensao de sentidos da atividade oral; desse modo, a aplicacéo
das atividades foi realizada em sete encontros de uma hora e meia de duracéo
totalizando 10hrs para verificarmos o0 modo como os alunos percebem as imagens
presentes nas atividades analisadas.

O conteudo do minicurso foi distribuido nos sete encontros da seguinte

forma:
Quadro 3- Atividades do Minicurso da Pesquisa
DIA CONTEUDO CARGA
HORARIA
1 Introducdo do minicurso, explicando o objetivo e | 1h30m

logistica. Aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Aplicagcédo do Questionario de Sondagem.

Aplicacédo de teste piloto para averiguacdo da relagéo
inicial das alunas com as imagens.

2 Atividades de compreensdo oral do livro Echo A1:| 1h30m
Metafuncéo representacional.

3 Atividades de compreensdo oral do livio Echo A1:| 1h30m
Metafuncéo interativa: contato e distancia social.

4 Atividades de compreensdo oral do livio Echo A1:| 1h30m
Metafuncéo interativa: perspectiva e modalidade.

5 Atividades de compreensdo oral do livro Echo A1:| 1h30m
Metafuncdo composicional: valor da informacao.

6 Atividades de compreensdo oral englobando todas as | 1h30m
metafuncdes vistas anteriormente.

7 Entrevistas individuais com o0s participantes sobre| 1h30m
dificuldades enfrentadas durante a realizacdo de alguma
atividade apresentada no minicurso. Aplicacdo do
questionario de auto-avaliacdo da performance durante o
minicurso.

O primeiro encontro do minicurso constituiu de uma breve introducao aos

participantes do que aconteceria durante todo o minicurso, sobre o seu conteudo e
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logistica. Também foi aplicado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) com todas as participantes do estudo. Apdés concordarem e assinarem o
documento, aplicamos o questionario de sondagem para averiguar como O0S
participantes eram como leitores de imagens em textos multimodais, a fim de
tracarmos um perfil dos alunos no momento inicial da pesquisa para ao fim da
mesma podermos comparar se houve alguma mudanca, mesmo que inconsciente no
modo como eles leem as imagens.

Do segundo encontro ao sexto como consta no quadro de atividades,
ocorreram resolucdes de questdes relevantes para a pesquisa de atividades do livro
Echo Al (2014) escolhidas com foco nas categorias mais pertinentes da gramatica
do design visual, de Kress e Van Leeuwen (1996) e que estavam dentro da
categorizacdo de imagens com maior impacto no aprendizado, segundo Carney e
Levin (2002). As participantes da pesquisa tiveram explicagdes de uma a duas
metafuncbes da GDV em cada aula antes de responderem as atividades do livro
didatico, a fim de facilitar o entendimento dos dialogos com imagens de forma a nao
expor os alunos as explicacdes exaustivas sobre cada metafuncao.

O ultimo encontro sucedeu na realizacdo de uma pequena entrevista com
todas as participantes separadamente, a fim de verificar quais atividades elas
tiveram mais dificuldades, dessa forma, foi possivel obter mais informacdes sobre o
impacto das imagens no aprendizado das alunas. Para finalizar, transcorreu a
aplicacdo do questionéario de autoavaliagdo, o qual as participantes responderam de
acordo com suas experiéncias durante a participacdo no minicurso e expressaram
se houve a presenca ou ndo de uma mudanca na maneira de observarem as
imagens e como essa observacao influenciou na compreensdo oral durante as
atividades.

Todos os encontros que envolveram realizagdo de atividades foram
gravados durante 0 momento em que as participantes realizavam os exercicios de
compreensao oral. Era entregue a elas uma folha com as questfes do livro para que
primeiramente observassem as imagens e em seguida eram expostas ao audio do
CD que acompanha o material didatico, para que ouvissem os dialogos selecionados
e, posteriormente, comentassem o que haviam entendido, para, por fim, checar a
transcricdo. Outra variacdo de atividade ocorrida se compunha de didlogos com a
transcricdo incompleta para que as alunas pudessem completar de acordo com o

gue ouviram.
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3.7 PRECEITOS ETICOS

Anterior a realizacdo do minicurso em que tivemos contato com as
participantes, submetemos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica para que
recebéssemos a autorizagdo para continuarmos com nossa pesquisa (vide ANEXO
A). Enviamos a documentacdo por meio do site da Plataforma Brasil* em 03 de Abril
de 2018, em 01 de Junho recebemos o parecer de a aprovacdo do CEP, de no.
2.687.004 para continuarmos a pesquisa.

Ap6s a descricdo dos passos metodolégicos realizados, iremos

apresentar na sec¢éo seguinte a discusséao dos resultados obtidos.

* Disponivel em http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise de dados dessa pesquisa compreendeu a classificacdo das
imagens presentes em seis licdes no Echo Al em atividades de compreens&o oral,
as respostas das participantes nos questionarios de sondagem, pré-teste,
guestionario de avaliacdo poés-atividade e questionario de autoavaliacéo, transcricdo
das gravacdes da realizacdo das atividades propostas e transcricdo da entrevista
realizada com as participantes durante o Ultimo encontro.

A entrevista realizada no dltimo encontro, como afirmamos na secao
anterior, voltou-se para a ocorréncia de dificuldades enfrentadas pelas mesmas no
decorrer da resolucéo do exercicios utilizados no minicurso. A seguir descreveremos

cada analise e seus resultados.

4.1 QUESTIONARIO DE SONDAGEM

Para conhecer o perfil das participantes antes de comecarmos a coleta
de dados para nossa pesquisa, aplicamos um questionario de sondagem (vide
apéndice B) para verificarmos se possuiam algum contato com textos imagéticos e
se os utilizavam em algum momento em seu aprendizado. O questionario
apresentava seis perguntas, quatro abertas e duas fechadas, e nos mostrou de que
modo as imagens fazem parte da rotina das participantes.

A primeira pergunta era “Vocé gosta de ler textos com imagens?’ e
apresentava opc¢des como sim, ndo e as vezes; além da opcgao “depende” caso
houvesse alguma afirmagédo em que gostar de ler textos com imagens dependesse
de algum motivo especifico. Todas as cinco participantes responderam que
gostavam de ler textos com imagens.

Para especificar quais tipos de texto, o questionario apresentou a
pergunta: “Que tipo(s) de texto com imagem vocé costuma ler?” As participantes
especificaram que costumam ler tipos como quadrinhos e livros de literatura infantil e
juvenil.

Continuando o questionario, a terceira pergunta era: “Qual a importancia
para vocé das imagens no cotidiano?”. Os resultados mostraram que para as

participantes as imagens facilitam a leitura e s&o importantes para a compreensao
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do texto, além de transmitirem mensagens e conduzirem a realizagcéo de algo, como
acontece com imagens publicitarias.

A pergunta: “Ao encontrar um texto com palavras e imagens, que
estratégia de leitura vocé usa” apresentava as seguintes opg¢des; “Ié primeiro o texto
escrito”, “analisa a imagem”, “observa se ha relagéo entre o texto escrito e imagem”,
“|é apenas o texto escrito e ignora a imagem” e “ndo emprega nenhuma estratégia
de leitura”. As participantes afirmaram que ao encontrarem um texto que mescla
palavras e imagens, observam se ha relacdo entre o texto escrito e a imagem,
caracterizando assim a estratégia de leitura que utilizam ao lerem textos
multimodais. Uma participante ainda afirmou que analisa a imagem e suas
caracteristicas, para depois observar a relacao texto-imagem. Dessa maneira, como
veremos em analise posterior, podemos concluir que as imagens sao observadas
pelas participantes mesmo com a presenca de texto verbal.

As respostas para a pergunta: “Como estudante, vocé ja usou as
imagens para auxiliar a compreensao de textos orais na sala de aula e facilitar a
aprendizagem?”, as cinco participantes afirmaram utilizar as imagens com esse
propdsito por apresentar um carater facilitador do texto que esta sendo trabalhado,
fazendo com que o conteudo fique mais claro.

Finalizando o questionario de sondagem, a pergunta: “Vocé usa as
imagens a favor de sua aprendizagem nos seus estudos de alguma forma?”
apresentou uma pequena variedade de respostas. Quatro das cinco alunas
responderam que sim e uma respondeu que algumas vezes. Para trés das
participantes, o uso de imagens nos estudos é util para melhor compreenséo do
texto, auxiliam na compreensdo de textos em lingua estrangeira e facilita associar
figuras aos nomes.

Outra participante, que nomeamos como P2, afirmou usar imagens
durante o estudo de forma que ela prefere estudar desenhando ou pintando. Por
haver diversas estratégias de aprendizado, podemos caracterizar o habito de
estudar desenhando ou pintando, como sendo essa sua estratégia de estudo
envolvendo imagens.

Apds observacdes dos resultados obtidos com o questionario de
sondagem, concluimos que antes de terem o primeiro contato com a teoria e termos

da GDV, as participantes afirmaram apresentar certa tendéncia em se utilizarem das
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imagens em textos multimodais durante o estudo e mesmo em situagdes de lazer ao

lerem os tipos de texto que costumam circular em revistas e quadrinhos.

4.2 PRE-TESTE

ApoOs responderem ao questionario de sondagem, no primeiro encontro
do minicurso, as alunas tiveram que responder ao pré-teste, que constituiu de trés
imagens com tematicas diferentes (violéncia doméstica, igualdade racial e alegria
coletiva), para que pudessem analisar e expressar 0 que a imagem estaria passando
para elas. Por se tratar de um teste ocorrido antes de comecarmos as aulas e
explicagbes em torno da GDV no minicurso, as participantes comentaram sobre
aspectos que elas observaram, principalmente sobre o tema abordado pela imagem.
Quatro das cinco participantes comentaram sobre o que elas imaginavam ser a
mensagem transmitida pela imagem, uma participante néo realizou o teste por ter
respondido o questionario de sondagem em dia diferente das demais, e como
consequéncia, ndo entregou o pré-teste respondido para a pesquisadora.

Destacamos a andlise realizada pela P4 por ter observado, mesmo que
sem nomear, metafungbes da GDV e conseguiu ir além do tema mostrado na
imagem:

[P4]: Ao fundo vemos uma cidade, uma grande metropole, com fumaca e
escura. Na frente essas pessoas estdo se soltando, dancando, rindo. Ao que
parece essas pessoas estdo liberando “seu ser”, ou seja, demonstrando uma

forma de liberar seu “estresse”. Na minha opinido, sao pessoas buscando
uma “valvula de escape” da grande metropole sufocante ao fundo!

A participante observou o fundo da imagem 3 em que mostra um grupo
de pessoas na rua se divertindo e destacou em sua andlise a expressao facial dos
sujeitos apresentados na imagem, 0 que corresponde a categorias da metafuncéo
representacional e interacional. Acreditamos que a aluna tenha utilizado seu
conhecimento de mundo e chegou a conclusédo de que pelo modo como estdo
representados sorrindo, eles estariam vivenciando um momento de felicidade, de
libertagdo do estresse vivido na cidade grande.

A observacdo de P4 sobre metropole e liberacdo de estresse indicam
gue a participante usou seu conhecimento de mundo para analisar as composicoes
da imagem e tentar entender o que o autor da imagem quis transmitir, pois como

argumenta Sturken e Cartwright (2001), os sentidos encontrados nas imagens sao
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conectados com o contexto do leitor, podendo significar coisas diferentes para cada
pessoa.

Diferente da imagem 03, as imagens 01 e 02 presentes no pré-teste so
estimularam as participantes a apresentarem apenas o tema abordado. Assim, as
participantes afirmaram que na figura 26 abordava sobre violéncia doméstica e a

figura 27 trazia consciéncia da igualdade entre 0os povos.

Figura 26- Imagem 01 do pré-teste

COLORS OF
DOMESTIC VIOLENCE,

ISSUED IN PUBY

Fonte: Google Imagens



Figura 27- Imagem 02 do pré-teste

UNITED COLORS
OF BENETTON.

Fonte: Google imagens

Figura 28- Imagem 03 do pré-teste

Ty

Fonte: Google imagens
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A realizacdo desse pré-teste nos permitiu verificar o modo como as
participantes observavam as imagens antes do minicurso. Podemos concluir que as
participantes analisaram a mensagem contida nas imagens publicitarias e
expressaram seus pontos de vista de acordo com suas experiéncias de mundo.

Apenas uma participante ndo se limitou a falar do tema e analisou as
expressdes dos atores que compunham a imagem. Podemos deduzir que ela
possuia mais sensibilidade e utilizou seu conhecimento de mundo ao analisar 0s

elementos da imagem.

4.3 QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO

Com o objetivo de comparar o perfil das participantes antes e depois do
primeiro contato com a GDV, decidimos aplicar um gquestionario de autoavaliacao
durante o Ultimo dia de minicurso para avaliar os conhecimentos adquiridos.
Contendo seis perguntas, dentre elas quatro fechadas e duas abertas, o
guestionario de autoavaliagdo mostrou uma mudanca ocorrida no modo como as
participantes lidam com textos multimodais, mostrando um comportamento mais
atento a presenca das imagens.

A primeira pergunta apresentava o seguinte enunciado: “Ao entender um
texto oral acompanhado de imagens, vocé:” e sete op¢cOes de respostas, na qual o
aluno poderia marcar mais de uma resposta, como; “escuta primeiro o texto oral’,
“analisa primeiro a imagem”, “escuta apenas o texto oral e ignora a imagem”,
"observa se ha relagao entre texto oral e imagem”, “escuta varias vezes o texto oral”,
“s6 entende o texto oral se ler a versdo escrita” e “outra estratégia” para
exemplificar. Todas as participantes afirmaram analisar primeiramente a imagem e,
em seguida, procuram observar se existe relacdo entre imagem e texto. A P5
afirmou que além de analisar a imagem e, em seguida, procurar relacao texto e
imagem, relatou também ouvir varias vezes o texto oral apdés a observacdo da
imagem para se certificar do que compreendeu.

A segunda pergunta: “As imagens de alguma forma Ihe ajudaram a
compreender o audio das atividades propostas?” apresentou como opcgdes de
respostas “sim” e “ndo” e o participante deveria justificar a escolha feita. Todas
confirmaram que a presenca das imagens ajudou na apreensao do contexto por

conversarem com o didlogo, por possibilitar analisar as feicdes dos personagens e
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ambiente em que estdo inseridos. As participantes relataram que apds observarem
tais elementos, o dialogo se tornou mais claro para elas ao ouvirem o audio.

Continuando o questionario, a terceira pergunta demandou: “O que vocé
achou das atividades de compreensao oral com imagens usadas neste minicurso?”
e apresentou opcdes de resposta como; “acho interessantes”, “sdo criativos”, “nao
gosto”, “ndo observei as imagens” e “outra resposta”. Sobre essa pergunta, todas as
alunas responderam achar que a proposta de exercicios foi interessante, e as
participantes P1 e P3 acharam que as atividades foram além de interessantes,
criativas.

A quarta pergunta: “Como estudante, apds a experiéncia de participar
dessa pesquisa, vocé usa as imagens de alguma forma na sala de aula para auxiliar
a aprendizagem?” foi apresentada como pergunta aberta para que as participantes
relatassem suas experiéncias. As alunas confirmaram ver as imagens de outra forma
voltando o olhar com mais cuidado para perceberem os sentidos construidos pelas
participantes. Destacamos a participante que nomeamos como P4, que afirmou em
seus comentarios usar as imagens para memorizar e ajudar na compreensao.

O questionario apresenta como quinta pergunta: “Apds a participagao
nessa pesquisa, como vocé avalia as atividades de compreenséo oral com imagens
nos livros didaticos?” com o objetivo de obter uma visdo das participantes em
relacdo as imagens utilizadas em atividades de compreenséo oral. As participantes
relataram que apds a experiéncia em nossa pesquisa e ap0s trabalharem de outra
forma as atividades no material didatico escolhido, elas acreditam que as imagens
sdo essenciais para o aprendizado de lingua estrangeira por acordarem com o
didlogo ampliando a compreensdo do que esta sendo trabalhado. Tais respostas
confirmam o que afirmam Kress e Van Leeuwen (1996) em suas publicactes,
guando concluem que os textos imagéticos possuem suas proprias organizagoes,
mas de alguma forma dependem do texto verbal.

Para finalizar o questionario de autoavaliacdo, solicitamos resposta para
a seguinte pergunta: “Vocé acha que as imagens sao essenciais para a
compreensao dos audios?”. As alternativas para resposta eram “sim” e “ndao” com
demanda para justificativa da resposta. Todas as alunas responderam que sim, pois
as vezes o0 audio ndo ajuda na compreensao oral, e ver as imagens auxilia na

contextualizacdo e entendimento do contetudo do audio.
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Podemos concluir que o minicurso modificou a maneira como as
participantes agem ao encontrarem atividades multimodais. A atencéo nao é apenas
direcionada para o texto verbal quando inserido na atividade, ou apenas no texto
oral que elas precisam ouvir para realizarem o que & proposto no livro didatico.
Antes de iniciar os encontros presenciais, as alunas afirmaram utilizar as imagens
como apoio para compreensdo do que esta representado verbalmente,
posteriormente ao que estudaram durante o minicurso, as participantes se tornaram
mais conscientes na percepcdo dos elementos presentes nas imagens e
relacionando-os com os textos verbais favorecendo a construgéo de sentidos.

Com isso, podemos afirmar que as participantes passaram a nao encarar
as imagens nas atividades como somente um modo de compreender melhor o que
traz o texto escrito/oral, mas passaram também a ler as imagens de forma mais
adequada e a estarem atentas ao que esta sendo transmitido em termos de sentidos
para complementar a percepcéao do dialogo.

Os resultados obtidos no questionario de autoavaliacdo respondem a
nossa terceira e ultima pergunta secundaria (Como esses sentidos se relacionam
com os sentidos do texto oral?), concluimos que os sentidos trazidos nas imagens
que analisamos se relacionam de modo a representar os sentidos do texto oral. Com
a maior ocorréncia (26 no total) de imagens com funcéo representacional, no qual
possuem a caracteristica de representar uma parte do texto escrito, observamos que
0s sentidos presentes nas imagens dialogam com o0s sentidos presentes no texto
oral.

Essa relacdo ocorre seja através de acdes que 0s personagens estejam
realizando ou através do contexto no qual o dialogo esta inserido, como ao mostrar o
desenho de um personagem com o violdo e no audio ser possivel ouvir 0s acordes
do instrumento musical. A fala das participantes corroborou nossa conclusdo no
momento em que comentaram nas entrevistas (que mostraremos logo adiante) e
responderam ao questionario pos-pesquisa sobre a importancia das imagens nessas
atividades. Elas relataram que as imagens sao fundamentais por terem conexao
com o texto escrito e oral e isso as auxiliou na compreensao e resolucdo das

atividades.
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4.4 ANALISE DAS IMAGENS NO ECHO A1

O material didatico escolhido para anélise das imagens intitulado Echo
Al (GIRARDET; PECHEUR, 2014), é dividido em doze licbes com o acréscimo da
licho zero como parte introdutoria para informar o que o aluno ir4 encontrar em seu
primeiro contato com a lingua francesa. As quatro competéncias como:
compreensao escrita, compreensdo oral, producdo escrita e producdo oral séo
trabalhadas em cada licdo para que o aprendiz possa ir desenvolvendo
gradualmente o nivel Al na lingua alvo de acordo com 0 QECRL (Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas).

Ao que concerne a secao das atividades de compreensao oral, o livro
didatico escolhido apresenta quatro dialogos que chamam de situacdes, as quais
sdo apresentadas através de uma mistura de imagens e textos verbais e geralmente
se completam ao longo da licdo. Algumas atividades mesclam entre dialogos
completos para que o aluno acompanhe junto ao texto oral inserido e outras
situacbes trazem propostas que exigem um pouco mais da habilidade de
compreensao oral em lingua francesa por sugerirem que o aluno complete a
transcricdo do texto verbal.

As atividades costumam estar acompanhadas de imagens, mais
especificadamente desenhos em sua maioria, sempre coloridas e de tamanhos
variados. As imagens possuem um papel a cumprir, seja com a intencao de atrair a
atencao do aluno ou para que ele possa de alguma maneira usar como ferramenta
de aprendizado. Decidimos, a fim de entender qual o papel que as imagens estao
desempenhando nessas atividades de compreenséo oral, categorizar de acordo com
a taxonomia da funcdo das imagens proposta por Carney e Levin (2002) para
analisarmos que impacto elas podem trazer no processo de aprendizagem de um
aluno iniciante.

Para melhor visualizacdo da classificacdo das imagens presentes nas

atividades, elaboramos uma tabela constando os resultados obtidos com a andlise:

Quadro 4 — Numero de ocorréncias das funcdes

Funcéo Numero de ocorréncias

Decorativa 09

Representacional 26
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Reiteracional 01

Organizacional

Interpretativa
Transformacional 0
Total de imagens analisadas 33

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro 5 nos mostra que as seis primeiras unidades do Echo Al
apresentam em seu total trinta e trés imagens nas secdes de compreensao oral.
Posterior a analise das imagens contidas nas atividades, contabilizamos a
ocorréncia de imagens que podem ser categorizadas segundo a taxonomia de
Carney e Levin (2002).

Encontramos a maior ocorréncia, total de vinte e seis, imagens do tipo
representacional (exibem parte ou o conteddo completo presente no texto verbal),
nove ocorréncias de imagens com funcdo decorativa (simplesmente decoram a
pagina, trazendo pouca ou nenhuma relacdo com o conteudo presente no texto
escrito) e apenas uma ocorréncia de imagem com funcgéo reiteracional (as imagens
repetem o que esta no texto verbal, ocorrendo uma exposicéo adicional ao contetdo
do texto). Categorias como organizacional, interpretativa e transformacional nao
apresentaram ocorréncias nas unidades e atividades analisadas.

Apesar das imagens com funcdo representacional serem consideradas
imagens com meédio impacto no aprendizado, segundo Carney e Levin (2002),

podemos perceber que € o tipo mais utilizado no manual que analisamos.

Figura 29 — Exemplo de Funcgéo representacional encontrada no livro

Y

Le professeur : On arréte ! Cane va pas !
Tous : Qui ?
Le professeur : Les garcons. Vous n’avez pas le rythme.

(A1

Fonte: Echo Al
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Ao nos basearmos por essa atividade, podemos confirmar a teoria
articulada pelos autores ao constatarem que imagens com funcéo representacional
sdo as mais utilizadas em livros didaticos por exibirem em sua totalidade ou em
parte, o conteudo presente no texto escrito, como podemos ver na figura 29. Na
imagem é possivel identificar uma parte do que estad presente no texto escrito.
Podemos ver um professor de danca e que ele esta tentando passar uma sequéncia
para os alunos.

A expressdo do professor representa a informacao do dialogo, em que
podemos constatar a expressao de insatisfagdo com o desempenho dos alunos. No
trecho do texto verbal, cuja fala do professor “On arréte! Ca ne va pas!”, pode ser
traduzida por “Para! Nao ta bom!”. Desse modo, podemos visualizar parte do

conteutdo do dialogo na imagem adotada pelo livro.

Figura 30 — Exemplo de Funcgéo representacional encontrada no livro

4

Sarah : Bonjour ! Je suis Sarah, la prof de chant.
Tous : Bonjour !

Sarah : Tout va bien ? Le café est bon ?

Lucas : Trés bon.

Sarah : Et les croissants ?

Lucas : Excellents !

Sarah : Alors, a bientét.

Tous : Au revoir.

Noémie:Je peux ?
Lucas : Bien stir !

Fonte: Echo Al

Outro exemplo de imagem com funcédo representacional esta na atividade
apresentada na figura 30. Podemos ver um grupo de jovens sentados a mesa de
uma cantina. O texto verbal mostra que os personagens estdao conversando e a
moc¢a chamada Sarah pergunta se o café e os croissants estdo bons. A imagem traz
os elementos citados no texto escrito, além da visualizagcdo do local em que os
personagens estdo inseridos. Por haver uma parte do texto escrito representada na

imagem, ela é classificada com fungéo representacional.
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Figura 31 — Exemplo de imagem com fung&o decorativa encontrada no livro

2 ,

Lucas : (il chante)

« A Paris comme & Bombay

Je ne suis pas un étranger

J’habite ot on m’aime

En Chine, en Bohéme... »

(a Mélissa) Tu aimes ?

Meélissa : 'aime beaucoup. Quest-ce
quec’est?

Lucas : Une chanson de Lucas Marti.

Fonte: Echo Al

A figura 31 € um exemplo de atividade multimodal com imagem
decorativa, classificada segundo os estudos da fungdo das imagens como imagem
de pouco impacto no aprendizado do aluno. Segundo o0s preceitos dos
multiletramentos que consideram imagem como texto por englobar diversos recursos
com a finalidade de haver uma comunicacao significativa, ao analisarmos o dialogo
presente na atividade em que essa imagem esta inserida, podemos afirmar que nao
existe relacdo entre o texto verbal e visual.

O texto verbal traz a situacdo de amigos conversando em um café apds o
trabalho, no decorrer do didlogo os personagens conversam sobre musica e
composi¢cdo. Em nenhum momento do dialogo existe indicio sobre um café nos
moldes do que é mostrado na imagem.

Podemos observar que segundo a teoria de Carney e Levin (2002), essa
imagem n&o possui relacdo significativa com o conteludo escrito, caracterizando
assim a sua funcdo como decorativa. Nao possui impacto na aprendizagem e esta
exposta apenas como ferramenta para ilustrar o local onde se passa o dialogo.

Ao observarmos as ocorréncias de algumas fun¢des no material didatico,
percebemos que por focarem em imagens que espelhem alguma parte do que esta
presente no texto verbal, os autores do livro ndo apresentaram imagens que
possibilitassem interpretacdo profunda ou que estimulassem a imaginacdo. As
imagens e atividades ndo possibilitaram aos alunos usarem a criatividade, limitando-
0S a apenas observar o que as imagens trazem de mais evidente, desse modo 0s

aprendizes ndo sao induzidos a refletirem sobre a imagem em si.
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4.4.1 As imagens em atividades aplicadas no minicurso

Durante o minicurso, selecionamos algumas atividades dentre as
apresentadas nas seis primeiras licbes, dessa forma, em cada licdo selecionamos
duas atividades para as participantes realizarem a luz da GDV sempre em acordo
com o que elas estavam vendo nas explicacdes em aula. Decidimos nomear como
atividade as duas situacoes trabalhadas em cada dia de aplicagdo com as alunas.
Dessa forma, identificaremos cada dialogo como situacéo que faz parte da atividade
trabalhada.

As situacdes selecionadas seguiam o mesmo padrdo: uma proposta de
atividade que demandava ouvir o texto oral e apds isso, 0 aluno poderia ouvir
acompanhando a transcricdo do didlogo. Outra proposta um pouco diferenciada
demandava que o aluno, posteriormente a experiéncia de ouvir o texto oral, deveria
completar a transcricdo que o livro estava mostrando, de acordo com o que ouviram.

Ressaltamos que utilizarmos a taxonomia de Carney e Levin (2002) nas
imagens selecionadas para que ao final pudéssemos identificar se os resultados que
obtivemos corroboraram com os estudos dos autores, os quais classificam imagens
com baixo ou médio impacto no aprendizado e imagens com alto e significativo

impacto no fomento da aprendizagem dos alunos.

PRIMEIRA ATIVIDADE

Com o primeiro dia de encontro voltado para explicacbes do
desenvolvimento da pesquisa e aplicacbes de questionario de sondagem, as
participantes tiveram contato com as atividades a partir do segundo encontro. A
primeira atividade utilizada foi retirada da licdo 01 “Vous comprenez?” na qual foram
selecionadas a situacdo 01 e situacdo 03 para trabalhar com as participantes. A
primeira se trata de um dialogo com a transcricdo disponivel para os aprendizes, a
segunda é um didlogo composto de apenas uma frase para que o0s alunos
completem de acordo com as informag0es trazidas por uma imagem composta de
duas fichas que parecem de inscricdo para tentativa de vaga de emprego.

Presente na licdo 01, utilizamos a atividade 01 para ser aplicada e por

conter mais de uma imagem decidimos analisa-las de modo separado.
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Figura 32 - Imagem da atividade 01, situagao 01

Vous connaissez m
la chanson ?

Stage international

MUSIQUE
T DANSE

Préparation de la comédi
Notre-Dame de P:rlT“d“h
De Richard Cocciante et Luc Plamandon

al
n P

Lucas : « Musique et danse » ?

Mélissa : Oui.

Lucas : Tu es frangaise ?

Mélissa : Antillaise.

Lucas : Super, les Antilles !

Mélissa : Tu connais ?

Lucas :Je connais la chanson ! (il chante)
«Belle-lle-en-Mer, Marie-Galante... »
Mélissa : Pas mal !

Lucas : Lucas... de Toulouse. Bonjour !
Mélissa : Moi, c’est Mélissa, et voici Florent.
Lucas : Ah, vous étes ensemble ?

Florent : Eh oui, nous sommes ensemble.
Lucas : Super.

[~

Fonte: Echo A1, pag 10

A imagem com a fotografia da Cidade Universitaria se analisada em
relacdo com a legenda de explicagao da situagdao “Paris, le 2 juillet...” pode ser
considerada reiteracional por estar repetindo na imagem informacdes presentes no
texto escrito. Se analisada considerando a transcricdo do didlogo, ela passa a ser
representacional por apresentar uma parte do que podemos ler na transcri¢do. Ja a
Imagem 2 com o cartaz e a imagem 3 com 0S personagens Sao representacionais
por exibirem em seu conteddo uma parte do que esta escrito na transcricdo do
dialogo.

A situacdo 03 apresenta uma imagem para que o0s alunos criem a
continuacdo da conversa a partir do que estdo observando na figura 33. Esse
diferencial nos possibilitou analisar a relacdo imagem e o pequeno texto ja exibido
na atividade, e a relacdo imagem e texto produzido pelos alunos.

Antes de ouvirem o texto oral, as alunas observaram as imagens das
situacbes e buscaram identificar de que se tratava o audio. Por terem visto as
metafuncdes da Gramatica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen (1996) no

decorrer do minicurso, a cada atividade elas buscavam aplicar o que aprenderam
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sobre as metafuncbes da Gramatica. Elas identificaram alguns aspectos das
metafuncdes representacional e interativa, como 0s vetores presentes na imagem
com 0S personagens, 0 que estava em primeiro e segundo plano, cores e
expressoes gestuais e faciais.

Figura 33- Imagem da atividade 01, situacéo 3

g W ‘

«Musique et danse ».
Le secrétaire : Bonjour. Vous vous appelez ?

FICHE D' INSCRIPTION FICHE D'INSCRIPTION

: Nom : LAFORET
20!“: RMFﬁsim P?é“r:om : Noémie ‘
o Adresse : 24 boulevard Champlain
dresse : 7 rue Victor-Hugo £
A FORT-DE-FRANCE ! LAVAL Fanada
Martinique Naﬁ0n§lné : canadienne
.~ Nationalité : francaise meESSIon:étydlante
f =4 Profession : professeur e
p,.'? N e
"://@ i | N
\>
i

Fonte: Echo A1, pag 11

A figura 33 pertencente a situagdo 03 apresenta imagem estilo pop up
por sobrepor em maior tamanho uma informacéo que é parte da imagem completa,
mas que nado € possivel verificar com detalhes. Ao considerarmos o texto escrito,
podemos afirmar que a imagem esta exercendo a funcdo decorativa por néo
apresentar elementos que tenham relagdo com o texto escrito.

No entanto, se considerarmos a proposta de producdo escrita pelos
alunos a partir dessa imagem, podemos categoriza-la como representacional ja que
0s aprendizes a tiveram como base para a producéo textual. Como esperado, as
alunas criaram um dialogo em que 0s personagens realizavam perguntas sobre
nome, enderec¢o, nacionalidade e profissdo, assim como € exibido na imagem.

As imagens presentes na atividade 1 s&do consideradas, segundo a

classificacdo de Cristovao (2015), imagens com funcéo situacional. Essa func¢éo, de
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acordo com estudos realizados pela autora, objetiva introduzir o aluno em um
determinado universo de comunicacdo. No caso dessa atividade, a imagem situa o
aprendiz que ele ira encontrar didlogos que tratem sobre duas pessoas se
conhecendo (figura 32) e sobre preenchimento de uma ficha (figura 33).

Ao observarem a imagem antes da resolucdo da atividade, as alunas
identificaram a presenca de vetores, gestos e expressfes presentes nos elementos
gue compunham a imagem para ajudar a identificar o ambiente e para melhor
realizarem o que era pedido, apesar de as participantes parecerem nao ter se
apropriado da metalinguagem da GDV.

As alunas ndo encontraram dificuldades em realizar a primeira atividade
e declararam que apesar de as imagens ajudarem a ter uma compreensao melhor
do contexto e realizacdo das atividades, as situacdes nao pareceram estar além do
nivel iniciante em lingua francesa que elas se encontravam.

A primeira atividade demonstrou ser facil para as alunas, pois o nivel de
lingua estava condizente com o0 nivel que possuiam, apesar disso, ndo se
desprenderam da imagem e procuraram explorar os elementos contidos para
complementar o entendimento do texto oral. Por se tratar de uma atividade
multimodal que envolve texto escrito, texto imagético e texto oral; a interagdo e inter-
relacdo entre as trés formas de texto possibilitou a constru¢ao de sentidos. (KRESS,
2011).
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SEGUNDA ATIVIDADE

Aplicamos da licao 02, intitulada “Au travail”, as situagdes 01 e 02.
Figura 34 — Atividade 02, situacéo 01

ﬂ WA i

Le professeur : On arréte ! Cane va pas !
Tous : Qui ?
Le professeur : Les garcons. Vous n’avez pas le rythme.

@ ansexiption |

Fonte: Echo A1, pag 18

Referente a situacdo 01, cuja atividade solicita ao aluno que transcreva a
parte que falta do didlogo de acordo com o que ele ouviu do audio, trabalhamos a
imagem 34.

Ao analisarmos a imagem em relagcdo ao texto escrito e ao texto oral
presente no CD do livro, podemos categorizar a imagem como representacional por
trazer informacfes que podemos perceber em ambos 0os modos. O texto escrito
mostra que o dialogo se passa em uma aula de danca. Podemos observar que na
imagem 0s personagens estdo executando alguns movimentos e 0 personagem que
representa ser o professor estd com uma expressao de reprovacgao.

Devido a analise do texto escrito, podemos perceber que a imagem esta
trazendo parte do que esta transcrito quando o professor fala para os rapazes que
eles ndo tem ritmo (Les garcons. Vous n’avez pas le rythme). Ao observarem a
imagem, as participantes identificaram a agdo que estava acontecendo, quem
estava realizando a acdo e as expressdes dos personagens, mesmo sem ter

utilizado a metalinguagem das metafuncdes da GDV:

[P3]: Odetras, o Florent, ele € mei burro. [Rs].

[PESQ]: [Rs]

[P5]: E até o trejeito dele né, ta parecendo mesmo que ele ta tendo
dificuldade.[ Rs]. Bem, tem o professor né



89

[P1]: Essa de rosa ta com um olhar meio assim...pro... professor. Parece
gue elas estdo melhores que os meninos. Eles parecem meio
perdidos assim.

As alunas utilizaram a imagem para completar a compreensdo da
situacdo retratada no didlogo, mas ndo consideraram a atividade dificil ou tiveram
dificuldades em realiza-la.

O segundo dialogo-situagdo da licdo 02 traz duas imagens que integram
o didlogo que esta exibido em sua totalidade para que o aluno possa acompanhar

com o audio.

Figura 35 — Imagem 01, atividade 02, situacédo 02

g Vo

Lucas : (il chante)
« A Paris comme & Bombay
Je ne suis pas un étranger
Thabite ot: on m’aime
En Chine, en Bohéme... »
(& Mélissa) Tu aimes ?
Mélissa : 'aime beaucoup. Qu'est-ce
A quecest?
2 i Lucas : Une chanson de Lucas Marti.
o - e ; - o /@l Mélissa : Mais, Lucas Marti, C’est toi !
! g, Tu écris des chansons ?

=M. IZ’\ -ﬂ@‘@_\) ® F Lucas :Juste la musique.

Re I &' N Mélissa : Tu es musicien professionnel ?
' it Lucas : Non, je travaille dans une
pizzeria... Et toi ?
Mélissa : Oh, moi, je suis professeur dans
une école de danse... mais j’écris des
textes de chansons.
Lucas :Je voudrais bien lire tes textes.
Mélissa : Et moi, je voudrais bien écouter
tes musiques.

ves 14 DOTORDE =2

Fonte: Echo A1, pag 18

A situacdo 02, mostrada na figura 35 traz a imagem 01 que pode ser
considerada decorativa por ndo haver relagdo alguma com o texto escrito. Ela
aparece como um elemento adicional a imagem 02, sendo considerada uma imagem
de pouco ou nenhum impacto no aprendizado, segundo o que determina a

taxonomia postulada por Carney e Levin (2002).
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Figura 36 - Imagem 2, atividade 02, situagéo 02

g V4

Lucas : (il chante)

« A Paris comme & Bombay

Je ne suis pas un étranger

Thabite oli on m’aime

En Chine, en Bohéme... »

(a Mélissa) Tu aimes ?

Mélissa :J'aime beaucoup. Qu'est-ce

quec’est ?

Lucas : Une chanson de Lucas Marti.

Mélissa : Mais, Lucas Marti, c’est toi !

Tu écris des chansons ?

Lucas :Justela musique.

Mélissa : Tu es musicien professionnel ?

# Lucas : Non, je travaille dans une

pizzeria... Et toi ?

| Mélissa : Oh, moi, je suis professeur dans

" une école de danse... mais j’écris des

textes de chansons.

Lucas : Je voudrais bien lire tes textes.
Mélissa : Et moi, je voudrais bien écouter

§ tes musiques.

Fonte: Echo A1, pag 18

A segunda imagem da situagédo 02 presente na licdo 02 ao ser analisada
referente ao texto escrito, pode ser considerada uma estrutura narrativa com
imagem representacional, pois o dialogo mostra um personagem (participante
representado) cantando e conversando com alguém (outro participante representado
na imagem). O 4udio também proporciona a compreensdo dessa situacao por conter
os acordes do violdo o qual o personagem esta tocando, na transcricdo podemos ver
gue os personagens estdo conversando sobre composicdo de melodia e letra.
Apesar de alguns elementos adicionais que podemos ver na figura ndo possuirem
relacdo clara com o texto escrito e oral, a imagem traz uma pequena parte do que
esta presente no texto escrito.

Podemos perceber um baixo grau de impacto, mesmo sendo uma funcgéo
gue geralmente apresenta grande influéncia, quando a participante que chamamos
de P3 relata a sua observagédo da imagem durante o minicurso: [P3]: “A imagem faz
relacdo assim que eles tdo conversando, mas o qué eles tdo conversando...”

Desse modo € possivel dizer que a imagem como um todo pode ser
considerada com pouco impacto, mesmo possuindo certo grau representacional.
Esse fato se opde ao que Carney e Levin (2002) postulam, os autores acreditam que

imagens com funcgéo representacional geram mais impacto no aprendizado, nesse
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caso, apesar de exibir uma parte do que esta no texto escrito, a imagem nao
forneceu maior apoio as alunas na compreenséao do texto oral.

As imagens presentes na atividade 2 sdo consideradas como funcao
situacional (CRISTOVAO, 2015). No caso dessa atividade, a imagem situa o
aprendiz que ele irhd encontrar uma situagdo envolvendo professor e alunos de
danca (figura 34) e outra com pessoas conversando sobre algo relacionado a
musica.

As participantes n&o enfrentaram dificuldades em compreender o
dialogo dessa atividade no momento posterior & observacdo da imagem quando Ihes
foi solicitado que cobrissem a transcricdo e prestassem atencdo apenas no audio.
No entanto, a imagem nédo |Ihes ajudou a perceber muitas informacgdes, contrapondo-

se ao que era esperado de uma imagem com funcéo representacional.
TERCEIRA ATIVIDADE

Com relacéo a ligao 03, “On se détend?”, as situagdes 02 e 03 seguem o
modelo das licbes anteriores e traz imagens que integram os didlogos. As alunas
alegaram sentir um pouco de dificuldade durante a resolu¢do do exercicio por causa
do audio e modo de falar de alguns personagens, mas ao usarem as imagens como

referéncia puderam compreender melhor.

Figura 37- Atividade 03, situacgéo 02

g Wi

Mélissa : Demain, il n'y a pas de cours.
Qu'est-ce qu’'on fait ?

=

Fonte: Echo A1, pag 26

Ao analisarmos a imagem acima com o didlogo transcrito, podemos
considera-la como funcéo decorativa por ndo apresentar relagcdo com o contetdo do

texto escrito e por ndo apresentar nenhuma demanda ao aluno para que ele possa
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examinar a imagem a ponto de ajuda-lo a fazer a transcricdo da sequéncia do
didlogo como € exigido pelo livro. A imagem mostra 0os personagens andando ao
lado do que parece ser uma banca de revistas localizada as margens do Sena,
enquanto que o texto trata de uma conversa sobre um dia livre e o que eles podem
fazer para aproveitar o dia de folga.

Apesar de ndo exibir em seu contetudo elementos do texto escrito e oral,
as participantes realizaram a transcricdo sem grandes dificuldades, apenas em
certos momentos ndo entendiam uma palavra ou outra, mas que foi resolvido com
uma repeticdo do audio. O ocorrido nos surpreendeu um pouco, pois imagens com
funcdo decorativa possuem pouco impacto no aprendizado por ndo apresentarem
elementos presentes no texto escrito. (CARNEY; LEVIN, 2002).

A situacdo 03, na figura 38, apresenta uma imagem que podemos
considerar ter fungdo representacional por mostrar grande parte das informagdes
presentes no texto escrito, como o local onde estdo, e o semblante cansado e triste

do personagem Florent contrapondo-se aos outros personagens na imagem.

Figura 38 — Atividade 03, situacédo 03

g W

Noémie : Eh bien, Florent, tu ne danses pas ?
Florent : Je n'ai pas envie.

Noémie : Toi, Florent, tu as « de la misére » !
Florent : Qu’est-ce que tu dis ?

Noémie : C’est une expression du Québec.
Caveut dire : « Tu as un probléme ».

Florent : Je n’ai pas de probleme, Noémie.
Mais je suis fatigué et j'ai envie de partir.
Noémie : Je peux venir avec toi ?

Florent : Bien siir !

Fonte: Echo A1, pag 26

Na figura 38 visualizamos os personagens em uma discoteca e podemos
observar o rapaz sentado segurando uma bebida apresenta uma expressao de
cansaco ou tristeza, ao passo que a moca em pé ao seu lado parece convida-lo a
dancar. Se compararmos com o texto escrito, é possivel fazer conexao entre os dois
tipos de texto. Na legenda da explicacdo da situacdo indica que 0s personagens
estdo em uma discoteca chamada “La locomotive” e a personagem Noémie
pergunta ao Florent se ele sabe dancar e depois comenta que ele esta com um ar

triste como se estivesse com algum problema.



93

O dialogo encerra com Florent comentando que estd com vontade de ir
embora e Noémie o0 acompanha. A imagem nos traz parte dessas informacdes e
representa grande parte do dialogo, desse modo, as participantes ndo apresentaram
dificuldades em compreender o que acontece no audio ao ouvirem sem a ajuda da

transcricéao:

[P1]: Tao numa festa, mas ele ndo td muito animado [Rs]. E da pra
perceber que ela tA bem animada, conversando com ele, la bem...

[P4]  Parece que ela ta tentando anima-lo...

[P1]: E, animar, chamando pra dangar... E atras tem as pessoas dancando
né, da pra perceber que eles tdo numa Balada, coisa assim.

[PESQ]: Tem o globo né...

[P1]:  Etem o globo...

[P2]: Tem nas discoteca que a gente chamava né... e... eu acho que ele ta
meio borocochd, nédo sei se eu to fazendo a ligagédo correta... mas eu
acho que ele tava namorando, ou querendo paquerar essa outra
menina aqui/ né? *mostrando a personagem da outra figura*

Podemos observar a partir dos comentarios das participantes que ao
analisarem os elementos da imagem como fundo, expressdes e vetores, puderam
perceber o local em que os personagens estavam. Assim como, a agao que estava
acontecendo e até mesmo identificaram uma possivel ligacdo da situacdo 03 com a
situagcdo 02 trabalhada anteriormente. A figura 38 pode ter trazido um grande
impacto no aprendizado das alunas como é defendido por Carney e Levin (2002). A
integracéo e inter-relacdo dos modos semioticos como olhar, gestos, som e escrita
ajudaram na construcao de sentidos. (KRESS, 2011).

Ao aplicarmos as categorias de Cristovao (2015) podemos observar que
as imagens que fizeram parte da terceira atividade sao situacionais. A figura 37
apesar de ndo mostrar mais detalhes sobre o que vird no diadlogo, exibe que o aluno
ird encontrar duas pessoas conversando. Ao observar a figura 38, o aprendiz pode
esperar que o dialogo tera pessoas conversando em um ambiente animado e que

aparentemente um personagem esta tentando animar o outro.

QUARTA ATIVIDADE

No que concerne a ligao 04 “Racontez-moi” destacamos a situacédo 01 e
03. Ao analisarmos as duas imagens pertencentes ao dialogo 01 presente na licdo

04, podemos considerar que as duas exercem fungcdo representacional em
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consideracdo ao texto escrito. Destacamos que as duas imagens acompanham o
mesmo texto escrito, mas para melhor analise, optamos em repetir o texto ao lado
de cada imagem separadamente.

Figura 39 — Imagem 01, atividade 04, situacéao 01

chatelet

THEATRE MUSICAL pe PARIS
7
‘ ' ) &

Sarah : Mélissa, tu as vu Florent ?

Mélissa : Non.

Lucas : Moi non plus. Quelle heure est-il ?

Sarah : Huit heures.

Meélissa : Ah oui, C’est bizarre... Et Florent n’a pas

de portable ! Noémie est arrivée ?

Noémie : Oui, je suis la !

Meélissa : Tu as vu Florent aprés la répétition de 10 heures ?
Noémie : Oui, a midi, on a déjeuné ensemble. Puis on est allé A
au jardin du Luxembourg. Et, a quatre heures, je suis rentrée a la Cité. presente

Sarah : Et Florent, qu'est-ce qu'il a fait ? NOtl’e-Dame de Paris
Noémie : Je ne sais pas. Il n’est pas venu avec moi.

Lucas : Moi, Sarah, je suis la. Je peux jouer le réle de Florent.

Comédie musicale le 25 juilleta 21 b

Fonte: Echo A1, pag 34

A figura 39 € um cartaz ilustrando a pec¢a a qual os personagens Sarah,
Mélissa, Lucas e Noémie estdo inseridos, exibindo informac¢des como nome, data,
local e horario. Desse modo, a imagem representa informacées que podemos

encontrar na explicacdo da situagdo destacada em branco com verde.
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Figura 40 — Imagem 02, atividade 04, situacéao 01

Sarah : Mélissa, tu as vu Florent ?

Meélissa : Non.

Lucas : Moi non plus. Quelle heure est-il ?

Sarah : Huit heures.

Mélissa : Ah oui, ’est bizarre... Et Florent n’a pas

de portable ! Noémie est arrivée ?

Noémie: Oui,jesuisla!

Mélissa : Tu as vu Florent aprés la répétition de 10 heures ?
Noémie : Oui, a midi, on a déjeuné ensemble. Puis on est allé
au jardin du Luxembourg. Et, a quatre heures, je suis rentrée a la Cité.
Sarah : Et Florent, quest-ce qu'il a fait ?

Noémie :Je ne sais pas. Il n’est pas venu avec moi.

Lucas : Moi, Sarah, je suis 1a. Je peux jouer le réle de Florent.

Fonte: Echo Al, pag 34

A imagem 02 do mesmo didlogo da atividade 04 pode ser considerada
imagem de estrutura narrativa com fungcao representacional por apresentar algumas
informacdes, como expressdo de preocupagdo dos personagens e 0 contexto que
envolve o didlogo. Os personagens estdo procurando o ator principal, Florent, da
peca que irdo apresentar e ndo sabem onde ele se encontra. A personagem Noémie
foi a Ultima pessoa a ter contato com ele e podemos perceber que eles estdo com
um semblante de preocupacdo. Ao observarmos esses detalhes podemos fazer
conexao com o texto escrito que exibe uma parte do que é possivel ver na imagem.

Durante a realizacdo dessa atividade, as participantes desse estudo
conseguiram fazer conexao entre imagem e texto oral e conseguiram compreender a
mensagem antes de verificarem a transcricdo completa do dialogo apresentada no
livro Echo A1. Como as alunas tinham visto recentemente o conceito de perspectiva
e angulo da imagem, elas indicaram que a imagem 02 da atividade 04 € inferior em
relacéo ao leitor por vermos de cima. (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).
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O dialogo 03 é uma atividade para que os alunos oucam o audio e
transcrevam 0 que estdo ouvindo. A atividade traz uma imagem que podemos

considerar pop up por apresentar conteudo além do que podemos identificar na

cena.

Figura 41— Atividade 04, situacao 03

Noémie:Ah,levoila!...

A

Lucas
J'ai une
semaine de
vacances.

Je pars faire
du surf sur 1a
cote basque.
Tu viens ?
Eliz

Sarah : Félicitations a tous !

A7

Lucas : Excusez-moi. J’ai un SMS.

Fonte: Echo A1, pag 34

A atividade 04 mostrada na figura 41 contém uma imagem também de
estrutura narrativa segunda a GDV e com func¢éo representacional ao considerarmos
o texto em &audio que os alunos devem acompanhar para transcrever. O texto oral
apresenta 0s personagens em uma comemoragao ap0s encontrarem o personagem
principal e ap0s o sucesso da pega. Ao final do texto oral, é possivel ouvir o som de
uma notificacdo do celular que indica o recebimento de uma mensagem.

Na imagem da atividade 04, podemos ver 0Ss personagens em um
restaurante conversando felizes e exibe informacdo além do que é abordado no
texto oral com a imagem da mensagem de texto presente na tela do telefone celular
do personagem que estd com o aparelho na méo. Desse modo, o aluno pode
perceber o contexto e ter mais informacdes sobre o que acontece através da
imagem. As participantes perceberam que 0S personagens eram 0S mMesmos nas

duas imagens utilizadas dessa licado e perceberam a continuidade da narrativa:

[P2]: Nessa segunda aqui, nessa terceira, € uma comemoracéao, eles tdo
brindando né? Se for olhar porque que eles tdo brindando, eles séo os
mesmos atores né...



97

Apés essa observacao, as alunas conseguiram compreender o contexto
da situacdo antes mesmo de ouvirem o audio, facilitando assim o entendimento das
palavras e do dialogo por inteiro.

De acordo com os estudos de Cristévao (2015), as imagens que
compdem a quarta atividade sdo situacionais e mostram que o aluno ir4 ouvir um
didlogo envolvendo personagens em um teatro (figuras 39 e 40) e outro dialogo com

personagens celebrando algo em um restaurante. (figura 41).
QUINTA ATIVIDADE

Para continuar analisando as atividades do livro, retiramos dentre as
guatro situacdes da licdo 05, “Bon voyage!”, as situagdes 02 e 04 por seguirem o

mesmo padrdo adotado durante o minicurso.

Figura 42 — Atividade 05, situacao 02

Bertrand : Fanny, on ne
peut pas aller a Arcachon !
Fanny : Et pourquoi ?
Bertrand : Parce qu'ils ne
prennent pas les chiens.
Fanny : C'est pas un pro-
bléme. Laissons Choucroute
ates parents !

Bertrand : Mon pére n’aime
pas les chiens. Pourquoi pas
atameére ? Elle adore les
animaux!

Fanny : Ma mére a son chat,
ses oiseaux et son mari. Ca
fait beaucoup !

Bertrand : Ecoute,Fanny!
Choucroute, c’est ton chien.
Arcachon, c’est ton idée.
Alors tout ¢a, c’est ton pro-
bléme!

Fanny :J'ai compris. On ne
va pas a Arcachon.

Fonte: Echo A1, pag 50

A imagem da atividade 05, que tem estrutura narrativa, é considerada
representacional por representar parte da informacdo que estd no texto escrito. A
imagem mostra o casal Bertrand e Fanny na sala de sua casa com diversos
panfletos de viagens e suas expressdes indicam estarem em meio a uma discussao.

Na transcricdo do dialogo podemos observar que o casal esta decidindo entre ir ou
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nao para Arcachon e discutem sobre com quem deixar o animal de estimagao
enguanto viajam.

As participantes ndo conseguiram compreender facilmente o dialogo no
momento em que ouviram o0 audio sem acompanhar a transcricdo. Apesar de
observarem que a imagem traz um casal discutindo e perceberem que o0s
personagens estdo falando sobre viagem, algumas passagens do dialogo se
tornaram incompreensiveis porque o personagem Bertrand falava rapido e com tom
de voz mais grave. Depois de serem realizadas pausas entre uma fala e outra, as
alunas conseguiram compreender a situacao trazida pelo dialogo.

Nesse caso, a imagem ndo ofereceu apoio na compreensdo do texto
oral. Apesar de ser uma imagem com funcédo representacional que segundo 0s
experimentos de Carney e Levin (2002) sao ferramentas de apoio por causarem
grande impacto no aprendizado dos alunos, as participantes de nossa pesquisa nao
conseguiram se apoiar na imagem para compreender o texto oral. Essa atividade
multimodal n&do favoreceu a construcdo de sentidos mesmo com seus diversos
modos semioticos, diferente do que € constituido como multimodalidade (JEWITT,
2008).

A situacdo 04 apresenta duas imagens que acompanham a atividade,
destacamos que uma € um retrato e outra € um desenho como ja utilizado nas

outras atividades.

Figura 43 — Imagem 01, atividade 05, situagao 04

B W -

Fanny : N'oublie pas de composter ton billet !
Caroline : Non, maman.

A

Fonte: Echo A1, pag 51

A primeira imagem referente a situacdo 04 mostra a fotografia de uma

maquina que carimba bilhetes de trem. Ao compararmos com o trecho transcrito
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podemos perceber que a sua fungéo é representacional por trazer uma parte do que
podemos ver no texto quando Fanny fala para Caroline ndo se esquecer de carimbar
o0 seu bilhete.

Figura 44 — Imagem 02, atividade 05, situagéo 04

Fonte: Echo Al, pag 51

Como visto na figura 44, a segunda imagem mostra um casal se
despedindo da filha, condizendo com o texto oral que os alunos podem ouvir no
audio. No texto oral, Bertrand e Fanny estédo se despedindo da filha que ira viajar
sozinha de trem. A imagem de estrutura narrativa em que 0S personagens
desenvolvem acdes possui funcdo representacional por mostrar uma parte do que
esta no didlogo, como a estacdo de trem, uma mala de viagem, o abraco de Fanny
na filha e a expressdo um pouco triste por estarem se afastando. A expresséo
exibida pelos personagens ajudou na compreensdo da situacdo por parte das

alunas:

[P5]: Eu acredito que alguém vai viajar porque as carinhas tdo muito tristes.
N&o t4 com cara de quem t4 alegre chegando. Acho que alguém ta se
despedindo aqui.

Mesmo que a imagem tenha ajudado na compreensdo de alguma
maneira, as alunas ainda mencionaram terem problemas ao compreender o audio
por ndo conseguirem entender o que o personagem falava, repetindo a dificuldade
encontrada no dialogo anteriormente trabalhado. Apesar dessa pequena dificuldade,
as participantes conseguiram depois de um pouco de esforco realizar a transcricao e
compreender o dialogo.

Podemos observar que as imagens presentes na quinta atividade situam
o aluno para um diadlogo que um casal esta discutindo (figura 42) e outro dialogo em

gue algum personagem ira viajar de trem (figuras 43 e 44). Classificando assim
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essas imagens como situacionais, de acordo com a categorizacdo de Cristovao
(2015).

As imagens trazidas ao longo das situagfes, de acordo com as alunas,
ajudaram no momento de dificuldade citada e possibilitaram a compreenséo e
resolucéao do que lhes foi pedido, corroborando com os preceitos da multimodalidade
gue explora a producédo de significados considerando os modos e meios possiveis

de significacdo (KRESS, 2010), neste caso o imagético e a linguagem verbal.
SEXTA ATIVIDADE

A ultima licdo analisada e utilizada para coleta, ligdo 06 intitulada “Bon

appétit!”, traz quatro situacdes das quais utilizamos a situacéo 02 e a situacao 04.

Figura 45 — Atividade 06, situagao 02

2 .

La serveuse : Qu’est-ce que vous prenez ?

Fanny : Une Parisienne.

Bertrand : La Spéciale, c’est quoi ?

La serveuse : Dujambon, des ceufs

et du fromage.

Bertrand : Mais alors, iln’y a pas de

différence avec la Paysanne : jambon, ceuf,

fromage !

La serveuse : Ah si! Dans la Paysanne,

ily a du jambon de pays, dans la Spéciale

du jambon blanc.

Bertrand : Je comprends ! Alors je prends

Pou commancer la Paysanne. Je ne suis pas au régime.

vt et | g serveuse : Et comme boisson ? Du cidre,

M. du vin, de la biére ?

- Fanny : On boit de 'eau. Aprés on prend
e R la route.

Demandez La spéciate
Pour finir

Fonte: Echo A1, pag 58

Como nas outras atividades, a imagem da atividade 06 também pode ser
categorizada como estrutura narrativa com fungao representacional por mostrar
grande parte do texto escrito, 0 qual retrata um casal tentando fazer um pedido em

uma creperia. A imagem também traz informacao extra com o cardapio em estilo pop
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up para que o aluno possa ver o que 0s personagens estao visualizando para fazer
o pedido.

O texto escrito mostra 0 que os personagens Fanny e Bertrand estdo
escolhendo para comer e a gargonete explica quais ingredientes compdem o0s
pratos. O leitor pode fazer conexdo com o que o texto escrito esta mostrando e o
gue esta na presente na imagem. As participantes observaram aspectos como cores

das roupas e do ambiente em que 0s personagens estao:

[P1]: Eles tdo no centro da foto né, eles tdo chamando mais atencao do que
0S outros, tanto pela cor da camisa como o ambiente também que é
mais branco e vermelho e eles tdo com blusas mais chamativas. Tem o
cachorrinho [Rs]. Ta querendo escolher também né?

N&o ocorreram problemas na resolucdo da atividade por parte das
alunas, elas aplicaram os conhecimentos que foram adquirindo sobre a GDV de

Kress e Van Leeuwen (1996) durante o minicurso.

Figura 46— Atividade 06, situagdo 04

B W

Fanny : Bertrand, on doit trouver un cadeau pour Claudia.
Bertrand : Et un pour Jérome.
Fanny : Qu’est-ce qu’il aime Jéréme ? Tu sais, toi ?

Fonte: Echo A1, pag 59

A situacao 04 traz um trecho da fala dos personagens Fanny e Bertrand,
mas o livro didatico exige que o restante seja transcrito pelo aluno ao ouvir o audio.

Classificamos essa imagem como representacional, pois se considerarmos o quadro
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verde com letras brancas que indica o contexto em que 0S personagens estao
inseridos. A imagem mostra parte do que esta presente no texto escrito e oral, como
a necessidade de encontrarem algo para presentearem o0s amigos, Fanny
mostrando o abajur como se estivesse sugerindo levar esse item. Esses elementos
na imagem possibilitam que o aprendiz identifigue o contexto e certos elementos
citados no dialogo.

Ao aplicarmos as categorias de Cristovao (2015), podemos observar que
as imagens da sexta atividade tem funcéo situacional, pois apresentam ao aluno que
ele ird ouvir um didlogo ocorrido em um restaurante e com um casal conversando
(figura 45) e outro dialogo com um casal escolhendo objetos para comprar (figura
46).

As alunas encontraram dificuldades em realiza-las mais uma vez por nédo
conseguirem compreender muito bem as falas do personagem intitulado Bertrand.
Segundo as participantes, ele ndo possuia uma boa diccdo e esse fato dificultou o
entendimento dos diadlogos. No entanto, ao observarem os elementos como vetores
e expressdes contidos na imagem, elas puderam compreender o contexto, e para
superar a dificuldade em compreender a fala do personagem Bertrand, elas ouviram
o texto oral diversas vezes.

As 06 atividades aplicadas nos mostraram que o livro didatico Echo Al
prioriza a utilizagéo de imagens de estrutura narrativa com fungéo representacional e
em sua maioria, apés observarmos as respostas das alunas durante a aplicacao,
comprovaram ter grande impacto no aprendizado das mesmas, j& que a maioria das
participantes reportaram ter prestado atencdo nas imagens para tirar as duvidas de
entendimento do audio.

Paralela & andlise das imagens a luz dos estudos de Carney e Levin
(2002), optamos por observar como seriam classificadas as imagens utilizadas nas
atividades, a partir da taxonomia criada por Cristovao (2015) por ser um estudo mais
recente e que complementa nossa pesquisa.

Ao classificarmos as imagens segundo a taxonomia de funcdes
formulada pela autora, podemos nomear todas as imagens utilizadas como
situacionais, pois em sua classificacdo, considera que imagens situacionais
possuem como objetivo introduzir o aluno em um universo em torno de uma situagéo

ampla ou especifica. Um exemplo seriam as situacbes de comunicacdo que
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aparecem frequentemente nos didlogos as quais sdo acompanhadas por desenhos
ou fotos para representar os personagens e agdes presentes.

As imagens podem exercer duas fungcdes ao mesmo tempo por permitir
gue o proprio livro didatico ou o professor as utilizem como ferramentas para
realizacdo de uma acao ou tarefa, ou seja, o aluno deve realizar algo baseado nas
imagens existentes. Nas atividades que destacamos para a coleta de dados, existe
um modelo de aplicacdo realizado pelo livro em que ora o dialogo esta completo, ora
€ necessario que o aprendiz ouga o documento sonoro para completar a transcricao;
além de uma ocorréncia em que o aprendiz deve escrever a continuacao da situacéo
de acordo com as informacfes exibidas na imagem. Atividades desse tipo usam a
imagem como ferramenta, nesse caso, as imagens além de serem situacionais,
também exercem o papel de atuantes por exigir que uma acao seja realizada.

Posterior & nossa andlise das imagens presentes em atividades de
compreensdo oral nas seis primeiras licbes do Echo Al consideramos ter
respondido a primeira pergunta especifica de nossa pesquisa: Quais as funcdes
exercidas pelas imagens na compreensdo de sentidos em atividades de
compreensao oral em livro didatico de lingua francesa para alunos iniciantes?

A partir do que pudemos analisar da resolugdo das atividades de
compreensao oral realizada pelas participantes, € possivel afirmar que as imagens
presentes em atividades desse tipo exercem funcao facilitadora, pois ao exibirem
parte ou todo o contetdo do texto oral, possibilitam que alunos de nivel inicial
compreendam o gue estdo ouvindo e corrobora para o fomento da aprendizagem da
lingua francesa.

Posterior a analise dessas atividades e das respostas das alunas,
conseguimos responder a pergunta central de nossa pesquisa, (Como as imagens
presentes nas atividades de compreenséao oral do livro didatico em lingua francesa
para iniciantes auxiliam os aprendizes a compreenderem o0s sentidos das
composi¢cdes multimodais?). Com o resultado dos dados analisados, podemos
afirmar que as participantes utilizaram as imagens das atividades para relacionar
com o texto oral ou escrito e buscaram perceber a conexdo entre imagem e texto
para construir sentidos.

Dessa forma, elas conseguiram compreender o contexto dos didlogos e
puderam realizar as atividades requeridas. Constatamos entdo, que as imagens

auxiliam na percepcao do contexto por geralmente possuirem ligacdo com o texto
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oral, facilitando dessa forma que um aluno iniciante compreenda a informagao do
didlogo. Essa resposta corrobora diretamente com as definicdes de Kress (2011), ao
afirmar que a construcdo de sentidos se realiza através da interacdo de modos
semioticos.

Em nossa primeira pergunta secundaria (Quais as funcfes exercidas
pelas imagens na compreensdo de sentidos em atividades de compreensao oral no
Echo A1?). Para respondé-la, analisamos 06 unidades do livro didatico e concluimos
gue as imagens contidas nas atividades analisadas no material didatico escolhido,
segundo os estudos de Carney e Levin (2002), exercem em sua maioria fungao
representativa. Tal funcdo, como ja afirmada pelos autores, € a mais comum em
livros didéaticos por exibir em sua composicdo parte ou todo o conteudo do texto
escrito. Imagens com essa caracteristica auxiliam na compreensdo e no
aprendizado; como pudemos observar em nossa pesquisa quando as alunas
compreenderam melhor a situagcdo ao analisarem a imagem e apds ouvirem o
didlogo, percebiam que alguns elementos das figuras aplicadas estavam presentes
na fala dos personagens e no audio como um todo.

Ao relacionarmos a taxonomia da funcdo das imagens realizada por
Cristovao (2015), a autora classifica as imagens que acompanham os dialogos como
situacionais, reforcamos que as imagens contidas nas atividades analisadas em
nossa pesquisa exercem funcéo facilitadora do aprendizado por nortear o aprendiz
ao conteudo abordado no dialogo. Corroborando assim, com a afirmacao de Callow
(2008) sobre a importancia de um letramento visual para ser explorado em contexto
educacional.

Sobre nossa segunda pergunta secundaria (Quais os sentidos contidos
nas imagens?), podemos concluir que as imagens analisadas carregam diversos
sentidos que variam de acordo com o contexto do dialogo ao qual compdem. O que
pudemos observar é que em cada situacdo analisada, as imagens representam
elementos que caracterizavam a narrativa proposta para o diadlogo. As alunas
conseguiram observar expressao dos personagens, a direcdo para onde as acbes
ocorriam e quem estava realizando algo, o que caracteriza a metafuncéo
representacional da GDV.

Em algumas das imagens analisadas ndo era possivel observar uma
relevancia para o aprendizado, como as imagens com funcdo decorativa que pouco

trazia informacdes relevantes para a compreensdo do texto oral, permitia apenas
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que as participantes identificassem cores e enquadramentos. Observamos que as
imagens carregavam sentidos que nao eram distantes da realidade das participantes
do estudo; como viagens, festas e comemorac¢des, 0 que possibilitou identificar a

situacao retratada e auxiliou na compreenséao do texto oral.

4.4.2 Gravagao dos encontros

Os encontros que envolviam aplicacdo das atividades de compreensao
oral foram gravados para que pudéssemos observar melhor as respostas das
participantes. As atividades eram divididas em dois momentos. No primeiro
momento, as participantes observavam as imagens aplicando os conhecimentos que
adquiriram na aula para tentarem compreender o que estava se passando no
dialogo, no segundo momento ao ouvirem o texto oral as alunas verificavam se o
gue elas haviam interpretado das imagens condizia com o dialogo.

As gravacdes nos proporcionaram respostas mais espontaneas sobre o
gue elas estavam assimilando dos sentidos contidos nas imagens, suas hipoteses
para 0 que estava acontecendo na situacdo e diversas vezes aprofundavam as
observacdes para além do que a imagem estivesse mostrando. Com a utilizacdo das
gravacdes pudemos perceber todas essas nuances que talvez ndo seria possivel
observa-las se utilizdAssemos apenas o0s questionarios, tendo em vista que
geralmente os participantes ndo escrevem todos os detalhes do que estdo

pensando.

4.5 QUESTIONARIO POS-ATIVIDADE

Os questionarios pos-atividade respondidos pelas alunas ao final de cada
atividade durante os encontros, mostraram a ocorréncia de dificuldades enfrentadas
pelas participantes em relagdo a atividade proposta pelo livio Echo Al (2014). O
guestionario composto entre quatro a cinco perguntas distribuidas entre objetivas e
subjetivas teve como primeira pergunta: “Vocé enfrentou alguma dificuldade ao
realizar a atividade proposta? Se sim, quais?”. Quatro dentre as cinco participantes
alegaram que encontraram dificuldades no audio das atividades do quarto e sétimo

dia de encontro devido a falta de clareza na voz do personagem do dialogo.
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A segunda pergunta: “Vocé utilizou das imagens em algum momento
para responder as questdes requeridas?” obteve resposta afirmativa de quatro
participantes. Elas declararam ter utilizado as imagens como forma de apoio na
resolucdo das atividades em busca de melhor entendimento do contexto em todos
os encontros. A P5 foi a Unica participante a afirmar ndo ter utilizado as imagens em
todos os encontros, confirmando néo ter feito uso das mesmas no quinto e sétimo
encontro.

A terceira pergunta: “Defina qual o papel realizado pelas imagens durante
a resolucéo da atividade segundo a sua experiéncia.” A terceira pergunta presente
no questionario discute o papel que as imagens exerceram para as alunas durante
as atividades. Todas as participantes comentaram que as imagens tiveram papel
fundamental para responder as atividades por ajudarem a complementar o didlogo
proposto pelo livro. Elas puderam observar os modos semiéticos contidos nas
atividades de acordo com o que aprendiam no minicurso para aplicar nos textos
imagéticos, facilitando a compreensao da informacéo dos dialogos.

A quarta pergunta demanda das participantes que respondam: “Para
vocé, as imagens fizeram alguma diferenca no momento de compreender o
dialogo?” Quatro participantes alegaram ter feito diferenga no momento de
entenderem o0s dialogos por muitas vezes as imagens complementarem as
informagdes e por possibilitarem a visualizagdo do que elas estavam ouvindo e/ou
lendo. No caso da P5, as imagens néao fizeram diferenca na atividade aplicada no
terceiro encontro, mas nao explicou exatamente o motivo de ter chegado a essa
concluséo.

Para finalizar o questionario pés-atividade, perguntamos: “As imagens se
mostraram: a) pouco importantes na compreensdo e resolucdo da atividade, b)
bastante importantes na compreenséo e resolucdo da atividade, ou c) extremamente
importantes na compreensao e resolugado da atividade?”. Como resultado, quatro
das alunas responderam que as imagens se mostraram bastante importantes na
compreensao e resolucdo das atividades. Destacamos a participante nomeada P4
gue foi a Unica a marcar que as imagens se mostraram extremamente importantes
na compreensao e resolugao durante a aplicagao das atividades. Acreditamos que
para essa participante as imagens fizeram toda a diferenga na compreensao dos
textos orais, 0 que talvez possa ter ocorrido devido ao fato de serem iniciantes no

aprendizado da lingua e terem pouca familiaridade com a lingua francesa.
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Dessa forma, podemos perceber que as imagens funcionaram como
elemento importante para que as alunas respondessem as demandas dos exercicios
propostos e, consequentemente, compreendessem 0s textos orais sugeridos pelo
Echo A1l.

4.6 ENTREVISTAS

A fim de obtermos respostas mais completas sobre a experiéncia das
participantes durante a aplicacdo das atividades, elaboramos uma pequena

entrevista ocorrida no ultimo dia de minicurso. Foi composta de trés perguntas:

a) Qual foi a sua maior dificuldade durante a realizacdo das atividades?

b) Houve alguma atividade que vocé encontrou mais dificuldade em
responder?

c) Vocé acredita que conseguiria fazer as atividades mesmo sem a

presenca de imagens?

Com a entrevista as participantes se sentiram mais a vontade para
comentar sobre suas experiéncias com as atividades escolhidas e falar sobre o
minicurso de modo geral. Momentos que se sentiram empolgadas por estarem
aprendendo algo novo e que a partir daquele momento poderiam utilizar no
cotidiano, momentos de dificuldade com algum diadlogo dentre os que foram lidos e
ouvidos nas atividades e comentaram um pouco sobre o impacto que 0 minicurso
teve na formacéo profissional.

As participantes relataram experiéncias similares, mas destacamos a fala
da P2 que no questionario afirmou nao ter tido problemas durante as atividades, mas
ao ser questionada no momento da entrevista sobre a atividade em que apresentou
ter mais problemas, ela respondeu ter tido problemas com o &udio do sétimo

encontro:

[PESQ]: Teve alguma que vocé sentiu mais dificuldade? Dentre as seis que
a gente fez?

[P2]: Aquela, aquela uUltima onde tinha a Fanny e o... como € 0 nome
dele...

[PESQ]: Bertrand?

[P2]: E o Bertrand. Pronto. A ... a voz do Bertrand ... a lingu... a forma

como ele falava né
[PESQ]: Uhum. A entonacao dele?
[P2]: A entonacgdo dele né, com ela sim tive dificuldade porque falava
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muitas vezes e ndo dava pra entender o que dizia... mas... As
vezes sO o final da frase, ou o inicio ou alguma coisa, uma palavra
solta. Mas ndo como uma das outras que da pra vocé ouvir bem e
entender.

Outra participante que se diferenciou um pouco nas respostas em

relacdo as demais e mereceu destaque, foi a participante P5 que afirmou ter tido

dificuldades com outras atividades, como o esforco que teve que fazer para

compreender o tema que a imagem trazida no sexto encontro propunha:

[PESQ]:

[P5]:
[PESQ]:
[P5]:

Certo. Teve alguma atividade dentre as seis que a gente fez né,
gue vocé teve mais dificuldade?

A Ultima, essa de hoje. Esse didlogo de hoje.

Do trem?

N&o, foi daquela cena que eles tavam na sala. Tive mais dificuldade

de entender, pra mim n&o foi muito claro. Depois que eu ouvi o
dialogo pra mim, aquilo ali ndo tinha nada a ver [Rs]. Eu achei né.
[Rs]

Segundo a participante P5, a imagem nao a ajudou a compreender o

didlogo no momento em que ela enfrentava dificuldades em entender o que o

personagem estava falando. Podemos concluir que todas as participantes

apresentaram dificuldades para compreender a fala do personagem do dialogo

apresentado na atividade seis aplicada no penultimo encontro do minicurso.

Apesar da dificuldade citada, destacamos a participante que chamamos

de P1, por resumir o modo

atividades:

[PESQ]:

[P1]:

como as imagens foram importantes na resolucdo das

Certo. E a dUltima: vocé acha que conseguiria realizar as
atividades mesmo sem as imagens?

Sem as imagens... acho que dava pra fazer porque eu até
colocava no relatdrio depois né, no final que... as imagens elas
conversavam muito com o dialogo, mesmo que nédo tivesse o
didlogo, a gente conseguia entender o que tava se passando na
imagem, fazendo uma suposicdo né... o que é tava acontecendo,
0 que é que eles poderiam ta conversando, pedindo. Entdo assim
eu acho que a imagem e o dialogo eles conversavam bem, entao
se nao tivesse o didlogo dava pra gente dizer: “ah, ta acontecendo
isso”, s6 que légico, a gente vai ter a certeza [Rs] por causa do
didlogo né. Mas ¢é aquele negdcio/ dava pra com certeza, dizer o
gue tava acontecendo se nao tivesse o dialogo, s6 das imagens
mesmo.

Concluimos que as participantes apresentaram poucas dificuldades

durante a realizacéo das atividades, segundo o depoimento relatado no questionario

e que pudemos comparar com as entrevistas realizadas individualmente. A grande
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dificuldade apresentada foi na compreensao da fala de um personagem presente em
duas atividades. O tom de voz usado pelo ator que interpretava o dialogo dificultou o
entendimento das alunas, pois ora pronunciava as palavras de modo mais rapido,
ora sua voz soava abafada. Por se tratar de alunas de nivel entre A1 e A2 esse
modo adotado pelo ator ao proferir as falas prejudicou o processo de compreensao
do diélogo.

No geral, constatamos pelo depoimento das participantes deste estudo
gue as imagens que compdem as atividades multimodais de compreensao oral do
livro didatico Echo A1l mais auxiliaram na construcdo de sentidos e resolucéo das
atividades do que atrapalharam, comprovando assim o que afirma a teoria de
multimodalidade postulada por Kress e Van Leeuwen (1996) e Jewitt (2008) de que
as imagens sao veiculadoras de sentidos e facilitadores de aprendizagem de
linguas.

Na préxima secdo, apresentamos as Consideracdes finais deste estudo

com as implicacGes pedagdgicas, sugestbes e contribuicdo do estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve como inspiracdo os estudos da Semidtica Social e
Multimodalidade com o objetivo de investigar as fun¢cées das imagens no livro
didatico de lingua francesa e até que ponto as imagens ajudam na habilidade de
compreensao oral. Analisamos as imagens contidas nas seis primeiras atividades de
compreenséo oral do livro Echo Al (2014) e selecionamos duas atividades de cada
licAo para trabalhar com as participantes durante o minicurso realizado para coleta
de dados.

O objetivo geral de nossa pesquisa foi descrever como as imagens
presentes nas atividades de compreensao oral do livro didatico em lingua francesa
para iniciantes auxiliam os aprendizes a compreenderem os sentidos das
composi¢des multimodais.

Também almejamos alcancar os objetivos especificos: a) Analisar as
fungcbes exercidas pelas imagens na compreenséo de sentidos em atividades de
compreensao oral em livro didatico de lingua francesa para alunos iniciantes
segundo taxonomia de Carney e Levin (2002); b) Analisar, a partir da Gramatica
Visual de Kress e Van Leeuwen (2006, 1996), os sentidos contidos nas imagens; )
Analisar os sentidos das relacbes entre as imagens e 0s textos orais e suas
transcricbes escritas. Enfatizamos que todos os objetivos delineados, geral e
especificos, foram alcancados e foram fundamentais para que pudéssemos
responder as perguntas que norteiam nossa pesquisa.

Ao responder nossa pergunta central - Como as imagens presentes nas
atividades de compreenséao oral do livro didatico em lingua francesa para iniciantes
auxiliam os aprendizes a compreenderem o0s sentidos das composicoes
multimodais? - com apoio dos dados coletados por meio de gravacdo de aulas,
guestionarios e entrevistas, podemos constatar —-que as participantes utilizaram as
imagens das atividades para relacionar os sentidos do texto oral com os do texto
escrito e buscaram a compreensdo dos didlogos das atividades utilizadas.
Concluimos entdo, que as imagens auxiliam na percepcdo do contexto por
geralmente possuirem ligacdo com o texto oral, facilitando dessa forma que um
aluno iniciante compreenda o dialogo.

Em nossa primeira pergunta secundaria - Quais as fungdes exercidas

pelas imagens na compreensdo de sentidos em atividades de compreensao oral no
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Echo Al1? , concluimos que as imagens contidas nas atividades analisadas no
material didatico escolhido, segundo os estudos de Carney e Levin (2002), exercem
em sua maioria funcao representativa.

Sobre a segunda pergunta secundaria - Quais 0s sentidos contidos nas
imagens? - podemos concluir que as imagens analisadas carregam diversos
sentidos que variam de acordo com o contexto do dialogo ao qual compdem. O que
pudemos observar € que em cada situacdo analisada, as imagens carregavam
elementos que caracterizavam a narrativa proposta para o dialogo.

Em relagdo a ultima pergunta secundaria - Como esses sentidos se
relacionam com os sentidos do texto oral?- concluimos que os sentidos trazidos nas
imagens que analisamos se relacionam de modo a representar os sentidos do texto
oral. Observamos que os sentidos presentes nas imagens dialogam com os sentidos
presentes no texto oral. Essa relacdo ocorre seja através de acdes que 0s
personagens estejam realizando ou o contexto no qual o didlogo esta inserido, como
ao mostrar o desenho de um personagem com o violdo e no audio ser possivel ouvir
0s acordes do instrumento musical.

A fala das patrticipantes corroborou nossa conclusdo no momento em que
comentaram nas entrevistas e responderam ao questionario pos-pesquisa sobre a
importancia das imagens nessas atividades. Elas relataram que as imagens séo
fundamentais por terem conex&do com o texto escrito e oral e isso as auxiliou na
compreensao e resolucdo das atividades.

Para dar um suporte a analise das imagens, apoiamos-nos também nos
postulados da GDV de Kress e Van Leuween (1996) para analisarmos os sentidos
presentes nas imagens selecionadas para aplicacdo no qual consideramos o0 que
compunha as imagens como: expressao dos personagens, a acao realizada por
eles, onde eles se encontram e outros elementos presentes que puderam ser
observados, que ajudam a caracterizar as metafungdes postuladas pelos autores.
Acreditamos que realizar tais observacfGes tornou a andlise das imagens mais
completa por parte das participantes para que pudessem compreender as situacdes
dos textos orais.

Concluimos, a partir das respostas que obtivemos, que as imagens, assim
como afirmado por Carney e Levin (2002), ao exercerem funcéo representacional em
relacdo ao texto escrito fomentam o aprendizado do aluno. Nossa pesquisa

investigou a compreensao do texto oral com o auxilio de imagens, e os resultados
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positivos revelaram que as imagens tem papel central para alunos iniciantes de
lingua francesa na compreensao de textos orais. Acreditamos que se 0s professores
e alunos se utilizarem das imagens em atividades desse tipo, podem melhorar o
rendimento na aprendizagem e bem estar dos aprendizes ao resolverem exercicios
de compreensao oral em lingua francesa.

Acreditamos que a presente pesquisa proporcionou beneficios para as
participantes em relacdo a forma de observarem as imagens contidas em atividades
de compreensao oral. Ao perceberem o0s elementos presentes e o contexto ao qual
as imagens estdo inseridas, o didlogo pode se tornar mais compreensivel e a
experiéncia de fazer uma atividade que mescle imagem, audio e texto escrito pode
ser menos complicada.

O minicurso ministrado além de fomentar esta pesquisa, também ofereceu
alguns ensinamentos sobre as imagens e seus elementos segundo a GDV (1996),
acrescentando conhecimentos que as participantes podem utilizar no futuro como
professoras ou leitoras ao encontrarem atividades semelhantes ou ao se depararem
com os textos multimodais que costumam ler.

Esperamos que nossa pesquisa tenha avancado os estudos da
Multimodalidade e dos Multiletramentos, a fim de aumentar a percep¢ao de docentes
e alunos da importancia de se trabalhar os recursos contidos em textos multimodais
para facilitar a aprendizagem, sobretudo de alunos iniciantes em situacdes onde
devam trabalhar a compreensao oral.

Considerando que esse estudo foi limitado a um pequeno grupo de
participantes, sugerimos que outras pesquisas sejam realizadas com um ndmero
maior de participantes para confirmar os resultados obtidos aqui.

Propomos que a partir de nossa pesquisa, outras perspectivas de
pesquisa sejam realizadas para investigar as formas como o professor de alunos
iniciantes pode utilizar as imagens em atividades de compreensao oral, como 0s
guias pedagoégicos abordam o uso dessas imagens e se ocorreu alguma mudanca
nas funcbes exercidas pelas imagens em livros didaticos mais recentes. Sugerimos
também que pesquisas com atividades orais sejam realizadas com alunos de
diferentes niveis e com materiais didaticos diferentes para ver se 0s resultados séao
similares aos encontrados nesta pesquisa.

Diante do que expomos, acreditamos que as principais contribuicbes

deste estudo para a Linguistica Aplicada e a Semidtica Social reside no que
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concerne ao ensino de linguas e em torno de novas possibilidades de reflexdo sobre
o0 impacto que a Multimodalidade pode influenciar na aprendizagem de alunos

iniciantes de linguas estrangeiras.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do

estudo/pesquisa intitulado(a) AS FUNCOES DAS IMAGENS EM ATIVIDADES DE
COMPREENSAO ORAL: ANALISE EM LIVROS DIDATICOS E CONSTRUC}AO DE
SENTIDOS DE ALUNOS INICIANTES DE LINGUA FRANCESA, conduzida por
Jaciara Maria Caetano Neves. Este estudo tem por objetivo Investigar a
multimodalidade em atividades de compreensao oral em livros didaticos de lingua
francesa, examinado a funcdo exercida pelas imagens e como o0s sentidos séo
construidos por alunos iniciantes na aprendizagem da lingua na sala de aula.

Vocé foi selecionado(a) por estar cursando o0 primeiro semestre de
francés lingua estrangeira (FLE), sendo portanto, aluno iniciante. Sua participacéo
ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara prejuizo.

A sua participacdo na pesquisa ndo sera renumerada e nao implicara em
gastos para estar presente. Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em estar
presente nas sete aulas, totalizando dez horas, previstas para ser realizadas em um
minicurso no Nucleo de Linguas da Universidade Estadual do Ceara (UECE)
localizada no campus Fatima. Serdo aplicados questionarios e apresentacdo de
atividades de compreenséo oral para iniciantes em um minicurso. Os encontros
serdo gravados em audio e video pela pesquisadora e sera utilizado apenas por ela
objetivando uma maior captura das informacdes referentes a pesquisa.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.
O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos
e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo
dos individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco

institucional do pesquisador responséavel e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
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onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora
ou a qualquer momento. Contatos do pesquisador responsavel:
Jaciara Caetano, mestranda no Programa de Pdés Graduacdo em Linguistica
Aplicada da UECE, localizado na Avenida Luciano Carneiro, 345, Fatima. Contato:
jaciara.caetano@yahoo.com Telefone: (85) 991759824

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador
responsavel, comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UECE: Av. Dr.
Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE. E-mail: cep@uece.br
Telefone: (085) 3101-9890.
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa, e que concordo em participar.
Fortaleza, de de 2018.
Assinatura do(a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador(a):
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APENDICE B - Questionario de Sondagem

QUESTIONARIO DE SONDAGEM
Prezado(a) participante,

Este questionario faz parte da coleta de dados da pesquisa intitulada Anélise do
livro didatico e a construcdo de sentidos intermodais de alunos iniciantes de
lingua francesa, coordenada pela mestranda Jaciara Maria Caetano Neves e
orientada pela professora e pesquisadora Dra Anténia Dilamar Araujo, ambas do
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do
Ceara e tem por objetivo fazer uma sondagem sobre quem €é o participante do
minicurso em relacdo ao uso das imagens em textos em lingua francesa e suas
funcdes nas atividades de compreenséo oral do livro didatico Echo nivel Al. Nesse
sentido, solicitamos que vocé responda as questdes que compdem este questionario
de maneira mais objetiva possivel. Informamos que seu nome sera mantido no
anonimato e nao sera registrado no relatério de pesquisa da dissertacdo. Conto com
sua participacéo e apoio e desde ja agradeco.

A pesquisadora.

A- DADOS PESSOAIS:

Nome:

E-mail:

Curso de graduacéo: Semestre:

Tempo de estudo em lingua francesa:
B - LEITURA DE TEXTOS COM IMAGENS

a) Vocé gosta de ler textos com imagens?

() Sim
() Nao
() As vezes

Se a resposta for “as vezes”, em que ocasides:
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() Depende
Depende de que?

b) Que “tipo(s) de texto” com imagem vocé costuma ler?

¢) Qual a importancia para vocé das imagens no cotidiano?

d) Ao encontrar um texto com palavras e imagens, que estratégia de leitura vocé usa:

() Lé primeiro o texto escrito.

() Analisa a imagem.

() Observa se ha relagéo entre o texto escrito e imagem.
() L& apenas o texto escrito e ignora a imagem.

() Nao emprega nenhuma estratégia de leitura.

e) Como estudante, vocé j&4 usou as imagens para auxiliar a compreensao de textos
orais na sala de aula e facilitar a aprendizagem?

f) Vocé usa as imagens a favor de sua aprendizagem nos seus estudos de alguma
forma?

Muito obrigado!
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APENDICE C — Questionario Pos-atividade

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA ATIVIDADE REALIZADA

e Responda da forma mais honesta possivel as seguintes perguntas referentes
a atividade realizada na aula.

01. Vocé enfrentou alguma dificuldade ao realizar a atividade proposta? Se sim,
guais?

02. Vocé utilizou das imagens em algum momento para responder as questdes
requeridas?
( ) Sim
( ) Néo

03. Defina qual o papel realizado pelas imagens durante a resolucdo da
atividade segundo a sua experiéncia.

04. Para vocé, as imagens fizeram alguma diferenca no momento de
compreender o didlogo?

05. As imagens se mostraram

() pouco importantes na compreensao e resolucdo da atividade
() bastante importantes na compreensao e resolucéo da atividade

() extremamente importantes na compreensao e resolucéo da atividade
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APENDICE D — Questionario de Autoavaliagéo

QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO
Caro (a) aluno (a),
Este questionéario final da nossa pesquisa intitulada “Analise do livro didatico e a
construgdo de sentidos intermodais de alunos iniciantes de lingua francesa,” tem por
objetivo avaliar as suas impressdes sobre a experiéncia de aprender a compreender
textos orais com o auxilio de imagens. Gostariamos de solicitar a compreensao no
sentido de que responda a todas as questdes com o ‘maximo de sinceridade
possivel’. Agradecemos a sua importante colaboracdo e assumimos 0 Compromisso
de conservar em anonimato a identidade de todos os participantes.
PERFIL DO ESTUDANTE

Nome (opcional):

Idade: Sexo: () Feminino () MasculinoData: /|
01. Ao entender um texto oral acompanhado de imagens, vocé: (marque quantas
respostas vocé achar que se adequa a sua atitude de compreender textos orais)

() Escuta primeiro o texto verbal

() Analisa primeiro a imagem

() Escuta apenas o texto verbal e ignora a imagem

() Observa se héa relacédo entre o texto verbal e imagem

() Escuta varias vezes o texto oral

() S6 entende o texto oral se ler a versdo escrita

() Outra estratégia. Especifique:

02. As imagens de alguma forma |he ajudaram a compreender o audio das
atividades propostas?

() Sim

() Nao

Justifique sua resposta:

03. O que vocé achou das atividades de compreensdo oral com imagens usadas
neste minicurso? Marque as respostas que melhor expressem sua opiniao.

() Acho interessantes

() Séo criativos

() Nao gosto
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() Nao observei as imagens

() Outra resposta. Especifique:

04. Como estudante, apos a experiéncia de participar dessa pesquisa, VOcé usa as

imagens de alguma forma na sala de aula para auxiliar a aprendizagem?

05. Apés a participacdo nessa pesquisa, como Vocé avalia as atividades de

compreensao oral com imagens nos livros didaticos?

06. Vocé acha que as imagens sdo essenciais para a compreensao dos audios?
() Sim
() Nao
Justifique sua resposta:

¢) Qual a importancia para vocé das imagens no cotidiano?

d) Ao encontrar um texto com palavras e imagens, que estratégia de leitura vocé
usa:

() Lé primeiro o texto escrito.

() Analisa a imagem.

() Observa se ha relagéo entre o texto escrito e imagem.

() Lé apenas o texto escrito e ignora a imagem.

() Nao emprega nenhuma estratégia de leitura.

e) Como estudante, vocé ja usou as imagens para auxiliar a compreenséao de textos

orais na sala de aula e facilitar a aprendizagem?

f) Vocé usa as imagens a favor de sua aprendizagem nos seus estudos de alguma

forma?

Muito obrigado pela colaboracéo!
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APENDICE E — Transcri¢do das aulas do minicurso e entrevista

TRANSCRICOES DAS AULAS DO MINICURSO

ENCONTRO 2 — ATIVIDADE 1 DATA: 05/06/2018

Duracéo do video? 10:30segs

[PESQ]: Primeiramente vocés vao sé ouvir, sem ver pra tentar entender a situacéo.
*Depois que termina o audio*

[Ps]: [Rs]

[PESQ]: Ok, entdo / é/ baseado no que vocés acabaram de ouvir, vao la pra pagina

11 onde tem Comprehension Orale . * a pesquisadora comeca a ler o enunciado da

guestao em francés e deixa as participantes realizarem a atividade.*

[PESQ]: Pronto?

[Ps] : Sim.

[PESQ] Ai nessa mesma péagina 11 vocés tdo vendo a situacdo 3 / cena 3?! Essa
imagem ai s6 tem uma parte do didlogo né, que tem ai um Bonjour. Ai 0 que eu
guero que vocés facam... Tem essa parte do exercicio * a pesquisadora aponta para
a atividade que esta segurando* em relacdo a cena 3... entdo vocés vao observar as
imagens aqui da cena 3 / tem essa moga no escritorio, essas duas tabelinhas de
informacgdo... Vocés vao imaginar um dialogo a partir dessa imagem, certo? N&o
precisa ser um didlogo muito grande ndo. Certo? Ta bom?

*as alunas comecam a fazer a atividade*

[PESQ]: Foi dificil?
[Ps]: N&o...

*a pesquisadora recolhe as folhas de atividade respondidas*
ENCONTRO 3 - ATIVIDADE 2 DATA: 06/06/2018
[PESQ]: Nessa situacdo 1, eu quero que vocés olhem somente essa imagem.

Olhem pra imagem, o que € que vocés podem observar, o que vocés podem aplicar

do que vocés viram até agora?
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[P3]: Isso aqui é um Ensaio.

[P1]: N&o sei se o de verde é o professor e 0s outros € como se fossem os alunos...
ai eles tdo olhando pra ver se estdo na posicao certa...

[PESQ]: Uhum, certo.

[P3]: O de trés, o Florent, ele é mei burro. [Rs].

[PESQ]: [RS]

[P5]: E até o trejeito dele né, ta parecendo mesmo que ele ta tendo dificuldade.[ Rs].
Bem, tem o professor né

[P1]: Essa de rosa td com um olhar meio assim...pro... professor. Parece que elas
estdo melhores que os meninos. Eles parecem meio perdidos assim.

[PESQ]: E... e nessa segunda? O que é que podemos analisar da segunda
imagem? Tem a fotografia e embaixo tem a ilustracdo, entdo o que é que podemos
observar?

[P4]: Eles tdo conversando, parece que tdo se divertindo. Essa aqui € mais ou
menos o local que eles tdo né, nessa nessa partezinha que eles estdo. *fazendo
referéncia a fotografia presente na atividade.

[P1]: O rapaz do violdo olhando pra moga com cabelo cacheado. Ai esse outra ta
com o olhar perdido.

[P2]: Eu acho que ela ta olhando pro celular. Né 6 *indicar a presencga de um vetor
entre a personagem e o objeto*. Ela deve ta esperando uma ligacéo.

[P1]: E o de verde ndo da pra saber direito pra onde que ele ta olhando...

[P3]: Ta conversando com o outro...

[P1]: E pode ser... mas parece que ele também ta com um olhar... ndo ta olhando
muito pro cara de verde.

[PESQ)]: Parece que ele ta olhando pra gente né?

[P1]: E. Eles ndo tdo, como se tivessem interagindo, cada um ta olhando pra um
canto diferente.

[PESQ)]: Parece que so6 ta tendo interacdo entre o Florent e a Melissa.

[P1]: Uhum.

[P5]: Florent ndo, o Lucas.

[PESQ]: Ai é, Florent € o outro. Pronto, na primeira situacdo vocés vao ouvir e eu
VOu repetir pra vocés transcreverem, certo?

*pesquisadora coloca o audio*
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[PESQ]: Agora tem a situacéo 2 e o que € que voceés vao fazer. Vocés vao tampar o
didlogo escrito, vdo ouvir o didlogo e depois vamos ver 0 que VOCEs
compreenderam, td bom?

*pesquisadora coloca o 4udio*

[PESQ]: Etalors? Deu pra entender alguma coisa?

[P5]: Ele canta uma mdsica, ela ta impressionada, pergunta se ele é cantor
profissional, ele diz que canta na pizzaria, né isso?

[P1]: Trabalha na pizzaria.

[P5]: Trabalha na pizzaria. E que ela adorou a musica, perguntou se a musica era
dele.

[P1]: Perguntou de quem era, ai ele canta e ela pergunta: “essa letra é sua?”.
[PESQ]: E o0 que é que ela faz?

[P3]: Nao sei, ela trabalha com cancéo, ele escreve muasica?

[P1]: E acho que ela escreve letra de musica. Ai os dois d&o certinho. [Rs].

[PESQ]: Voila, trés bien! Agora vocés podem olhar o texto e eu vou repetir pra vocés
acompanharem.

*pesquisadora coloca o 4udio novamente*

[P1]: Ah, ele faz a melodia e ela faz a letra.

[PESQ)]: Da certinho o casal. E se a gente olhar o Escrito e as imagens, da pra fazer
uma relacéo ou ndo?

[P3]: A imagem faz relacdo assim que eles tdo conversando, mas 0 qué eles tao
conversando...

[P1]: Mas dé pra perceber que ele ta focando...

[P3]: E que eles dois t&o ali...

[P1]: E, que eles dois tdo sorrindo.

[P4]: Sao os unicos que déa pra gente saber que tdo ali, os outros ndo da pra gente
saber o que tado conversando.

[PESQ]: OK, trés bien!
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ENCONTRO 4 - ATIVIDADE 3 DATA: 07/06/2018

* A pesquisadora explica a atividade do dia para as alunas e pede para que

elas respondam oralmente antes de entrar na atividade proposta pelo livro*

[PESQ]: Na primeira questdao eu quero que vocés de novo observem s6 as
imagens em relacdo a situacédo 2 e a situacdo 3. Observem, tentem entender se
existe alguma relagdo com o contato né... com a funcdo interativa ou se é
representacional... o que é que vocés acham que descobrem ai. / Podem
responder s6 oralmente t4, precisa escrever nada agora nao.

*A pesquisadora aponta para a primeira imagem da atividade contendo dois
personagens*

[P1]: A primeira eu acho que eles estdo no centro Universitario por causa
daquela imagem |4 trds né, do prédio Grande / e é tipo uma biblioteca, com
livro... essas coisas assim/ revista. E como se eles tivessem Conversando e ai a
gente pode olhar pelo didlogo... ... como se eles quisessem combinar alguma
coisa né... pra se encontrar no outro dia ja que eles ndo vao ter aula/

[P4]: Eles tao conversando numa ponte e tem tipo uma feirinha de livros... tipo...
uma breché alguma coisa assim né... com quadros, pinturas... e tem uma ponte /
Ao fundo parece a igreja... a igreja famosa...

[P2]: De Notre Dame?

[P4]: Parece a Notre Dame aqui ao fundo e eles estdo atravessando aqui numa
ponte/ tem um rio aqui, o reflexo, as arvores... tem uma seta la tras também...
[PESQ)] : Indicando as direcbes né?

[P4]: E ai eles tdo conversando, combinando alguma coisa ou simplesmente
passeando. Mostrando a cidade, alguma coisa do tipo.

[PESQ]: Ok, muito bem. Essa outra imagem com esse rapaz correndo?

[P4]: deve ser porque ele ta atrasado! [Rs]

[P2]: Ele parece ser um rapaz do esporte né, gosta de fazer caminhada/ e ele ta
praticando justamente isso dentro desse... jardim. Fazendo caminhada
provavelmente, ou correndo né... algo assim.

[P4]: Tem a mochila.

[PESQ]: A mochila?

[P4]: E, parece que ele ta correndo pra pegar o metrd, alguma coisa do tipo.
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[P2]: Mas ele ta vestido de forma que faz caminhada... uma coisa mais esporte.
[P4]: E td meio esporte...

[P1]: Ta de ténis também.

[P2]: Isso ta de ténis, ta de short... e... Na verdade td mostrando que é o jardim
né... La fleur verte dans Le cartier Bastille/ Entdo é o jardim né? Tao
descrevendo... eu acho... Mas mesmo assim acho que ele ta fazendo muitas
pessoas otimistas pra praticar... um esporte.

[PESQ)] : E o0 que vocés tem a dizer dessa outra imagem? Em relacao a situacao
3.

[P1]: Tao numa festa, mas ele ndo t4 muito animado [Rs]. E da pra perceber que
ela ta bem animada, conversando com ele, |a bem...

[P4]: Parece que ela ta tentando anima-lo...

[P1]: E, animar, chamando pra dangar... E atras tem as pessoas dancando né,
da pra perceber que eles tdo numa Balada, coisa assim.

[PESQ]: Tem o globo né...

[P1]: E tem o globo...

[P2]: Tem nas discoteca que a gente chamava né... e... eu acho que ele t4 meio
borocochd, ndo sei se eu to fazendo a ligacdo correta... mas eu acho que ele
tava namorando, ou querendo paguerar essa outra menina aqui/ né? *mostrando
a personagem da outra figura*

[P4]: Melissa.

[P2]: Né, e ela *personagem da imagem discutida* ndo é ela, e ela ndo ta 14 ai
ele ta meio chateado.

[P4]: E na outra conversa ela tava com outro né, parece que eles estédo
disputando.

[PESQ]: Melissa é disputada.

[P1]: Ela parece que é crush [Rs]

[PESQ]: Entdo agora eu vou colocar o audio da situacdo 2 né, e nesse... igual o
de ontem/ vocés vao ter que Transcrever, certo? Ai vocés escutam, veem a ideia
geral e depois eu vou pausando pra vocés irem escrevendo, certo?

[P4]: So6 pra lembrar que é ela que tava sentada no café na aula passada, era
essa loirinha aqui né?

[PESQ]: Sim!

[P4]: Ela tava olhando pro grupo...
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[PESQ]: Sim, no telefone.

[P4]: Mas aqui ela tA meio que conversando, meio de frente pra ele.

[PESQ]: E da mesma turma né... mesmo grupo.

[P4]: *acena com a cabeca concordando*

*Comeca a atividade de audio para transcricao*

[PESQ]: Agora tem a situagdo 3 e vocés vao s6 olhar pra figura e tampar o
didlogo pra s6 ouvir e depois ver o que entenderam.

*coloca o audio *

[PESQ]: Et alors? O que foi que aconteceu ai?

[P1]: Primeiro, ela chamou ele pra / ndo ela perguntou se ele ndo sabia dancar...
alguma coisa assim. Ai ele disse ndo. Ai eu acho que ela perguntou o porqué, ai
ele disse que tava cansado... que ele tava desanimado.

[PESQ]: Hmmm. Que mais?

[P2]: Ela deu em cima dele.

[Ps]: [Rs]

[P2]: E, foi tudo. Ela deu o bote e pronto. Ele ta depressivo aqui.

[P1]: Ela chamou ele pra ir com ela.

[P2]: Ele disse que ia embora e ela perguntou se podia ir junto e ele disse pode...
Entdo vamo né...

[P1]: Ai num instante se animou.

[P2]: Talvez ele nem tanto, mas ela com certeza. [Rs].

[PESQ]: Ok, agora vocés podem olhar e eu vou repetir aqui pra VOCEs
acompanharem ta?

*coloca novamente o audio.*

ENCONTRO 5 — ATIVIDADE 4 DATA: 08/06. Nesse encontro apenas duas
alunas puderam comparecer, dessa forma as demais realizaram a atividade na

aula seguinte.

[PESQ]: Primeiro né, vocés vao so observar as imagens. A imagem da atividade
01 e a imagem da atividade 3. Certo? Ai o que vocés veem nessa imagem, 0
gue vocés podem Aplicar do que a gente viu hoje nessas imagens?

[P3]: Eles estdo aqui que é visto de cima né?

[PESQ]: Uhum. A imagem € superior ou inferior pra quem ta vendo?
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[P3]: E, aimagem é inferior. Ai no caso aqui ela é vertical.

[PESQ]: Isso...

[P3]: E a do 3, eu acho que ela ta no pé de igualdade... € ndo sei se o angulo é
obliquo... eu ndo sei... No caso nado ta obliquo ndo porque a gente t4 vendo o
rosto de quem ta...

[PESQ]: Uhum. E a distancia social? Ta médio?

[P3]: E. A gente vé da cintura pra cima...

[PESQ]: O que mais a gente pode ver nessas imagens? Do que a gente ja viu
antes.

[P3]: Aqui eles tdo num teatro, € uma peca / Se for pra dizer o que é / Deve ser
uma peca de teatro...

[P2]: Notre Dame de Paris.

[PESQ]: Uhum.

[P3]: Nesse outro eles tdo comemorando.

[P2]: Nessa segunda aqui, nessa terceira, € uma comemoracdo, eles téo
brindando né? Se for olhar porque que eles tao brindando, eles sdo os mesmos
atores né...

[PESQ]: Uhum.

[P2]: Eles sé&o os atores |4 da peca, deve ter sido apos a peca/

[PESQ]: Uhum, certo.

[P2]: Entdo eles estdo se confraternizando... brindando aqui que deve ter sido
um sucesso, deu tudo certo/ E... se a gente ler o que ta ao lado/ sabe que aqui a
partir de entdo eles tao de férias. Penso eu.

[PESQ)]: Pode ser né. Muito bem...

[P2]: E ele ndo? N&o, né ele ndo. E outra pessoa. *se referindo ao texto ao lado
da imagem da atividade 3 em que ha uma mensagem de texto enviada para um
dos personagens da cena*

[PESQ]: E. / Vocés vdo tampar essa parte do didlogo da parte 1, certo... e vao
ouvir.

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: Ok. O que vocés conseguiram entender?

[P3]: Eles tdo perguntando pelo Florent, né?

[P2]: Florent ndo

[P3] e [P2]: [FC] chegou,
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[P2]: ndo tava l4...

[P3]: Ai Noemie chega e diz o que é que fez durante o dia com ele, ela é s6cia
dele/ Ai aparece o outro que é o Lucas... eu entendi que € como se ele fosse
substituir o Florent.

[P2]: Teve um que vai substituir o Florent...

[PESQ]: Certo.

[P2]: Perguntaram as horas.

[P3]: E perguntaram as horas...

[P2]: E...

[PESQ]: A gente olhando, entendo né o que vocés compreenderam e olhando
pra essa primeira imagem... vocés acham que tem relacdo com o que voOcés
ouviram?

[P3]: Assim, eles tédo dialogando... deve ser, pelo o que eu entendi ha um dialogo
aqui...

[PESQ]: Uhum. D& pra ver a expressao deles?

[P3]: O rosto do Lucas mostrando como se ele tivesse dizendo “eu t6 aqui” né...
[PESQ]: E podem precisar de mim, eu t6 aqui. Ok... agora vocés v&o ouvir e VAo
acompanhar certo?

*pesquisadora colocar o &udio para que as participantes possam
acompanhar com a transcricdo para verificar se coincide com o0 que
entenderam*

[P3]: Ele falou esse Luxembourgue falou? Eu n&o ouvi ela falando...

[P2]: Luxembourgue se falou foi tdo engracado [Rs]

[PESQ]: As vezes eles falam bem rapido né...

[P3]: Falou Luxembourgue eu ndo ouvi, ndo acredito.

[PESQ]: Mas ai foi 0 que vocés entenderam?

[P2] e [P3]: Uhum.

[PESQ]: Ta muito bem. Agora a gente vai pra parte 3 que € a situacdo 3 e
continua da mesma forma que a gente tava fazendo, pra fazer a transcricdo
certo?

*pesquisadora explica o processo da atividade*

[PESQ]: E ai deu pra entender alguma coisa?

[P2]: O Florent apareceu né, ele fez...

[P3]: Foi genial.
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[P2]: Fez a apresentagdo dele, génial! Né... e foi.../ um sucesso. Deu tudo certo.
E eles comemoram, brindam e...

[P3]: E Lucas recebe uma mensagem.

[P2]: Lucas recebeu uma mensagem.

[PESQ]: SMS né. Da pra ter alguma relacdo do que vocés ouviram com a
imagem?

[P3]: DA.

[P2]: Da, porque € como eu te disse né, eles vao brindar, com uma expressao
feliz...

[P3]: E e aqui a gente sabe que eles tdo comemorando.

[P2]: E que deu tudo certo.

[PESQ]: Certo, e voceés tao vendo a telinha do celular... do Lucas?

[P2]: T6 vendo... eu até pensei que fosse ele, eu olhei rapidamente... mas vi que
nao ele recebeu uma mensagem, a pessoa que enviou que tava de férias.
[PESQ]: Certo. Agora eu vou pausando certo?

*a pesquisadora comeca a fazer pausas para que as participantes

escrevam de acordo com o que ouvem.*

ObservagOes das alunas que faltaram no dia da aula e fizeram a atividade no
encontro posterior.
[PESQ]: O que é que vocés podem observar nessa imagem relacionada a

situacdo 1?

[P4]: Parece um teatro porque tem cadeiras.

[P1]: Pode ser também, é, eles estdo caracterizados pra uma peca, pra uma
coisa assim nao €? Da pra ver um saldo, tem cadeira, tem umas luzes aqui
embaixo né...

[P4]: Uns projetores né?

[P1]: E.

[P4]: Ai vem 0s painéis que parecem ser um cenario

[P1]: E, cenérios. *balanca a cabeca concordando*

[P4]: E o que ta parecendo...

[P1]: E ai...
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[P4]: Pode ser também um teatro na escola, na faculdade néo sei, talvez algum
lugar desse tipo.
[P1]: Parece que a moca de rosa ta meio atrasada. Nao sei/ como se ela tivesse
chegando assim/ correndo né. E... esses dois tdo conversando.
[P4]: O outro parece que ta se preparando né
[PESQ)]: Olhando pra imagem né, é... uma imagem inferior ou superior ao leitor?
[P1]: A gente ta olhando de cima né, entao ...
[PESQ]: A imagem em relacdo ao leitor é inferior né porque o leitor que é
superior. Certo. E a imagem da situacédo 3? O que é que vocés podem observar?
[P1]: Como se eles tivessem comemorando apds a apresentacao.
[PESQ]: Uhum.
[P4]: Estdo todos muito alegres...
[P1]: Tao brindando né? E ai da pra perceber que sdo os mesmos nas duas
imagens porque se a gente olhar a fisionomia da morena aqui por exemplo,
/cabelo preto/ e ela t4 na outra foto de blusa rosa e parece ser a mesma pessoa.
A moca loira nessa foto de baixo parece a que ta de blusa rosa la né. E como se
eles tivessem comemorando... a apresentacdo que eles foram fazer... tao
brindando. Sé ndo o Lucas mesmo que t4 *levanta a mao pra cima tentando
reproduzir a imagem*
[P4]: Ele recebeu uma mensagem.
[P1]: E. Ta olhando né... o braco estirado e ao mesmo tempo olhando pro
celular.
[P4]: E na mensagem tem um convite pra surfar.
[PESQ]: E a gente consegue ver né a mensagem que ele recebeu. Ok, muito
bem! Agora vocés vao tampar o dialogo da situacdo 1 e a gente vai ouvir pra
tentar entender o que t4 acontecendo, certo?
*A pesquisadora colocar o audio*
[PESQ)]: Deu pra entender alguma coisa?
[P1]: Deu. Eles tado procurando o Florent né, como se ele tivesse atrasado, nao
tivesse chegado ainda e a moca fala que viu ele a dltima vez, alguma coisa assim...
E como se ela tivesse realmente acabando de chegar né...
[PESQ]: Eles tdo preocupados né
[P1]: E.
[PESQ]: Com alguma coisa...
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[P1]: E como se ele ndo tivesse chegado, ndo tivesse dado noticia e eles estio
preocupados como vao apresentar.

[PESQ]: E alguém oferece uma solucao?

[P1]: O rapaz... ele vem falar “ah eu to aqui eu posso né ... entrar e apresentar esse
papel dele ”.

[PESQ]: Ok muito bem, vocés podem agora acompanhar.

Observacbes da P5 sobre as imagens da atividade cuja a

realizacdo foi em dia separado das demais

[P5]: Eu to achando né... em relacdo g esse rapaz aqui, ela ta também como se
tivesse perguntando: “ele?”. N&o sei [Rs]. E isso que ele t4 me passando. [Rs]. E
essa outra aqui ta s6 ouvindo a conversa.

[PESQ]: Hm.

[P5]: E ele ta interagindo com o que eles tdo falando, mas ele ta ... interagindo
assim numa questao que ele ta vendo, ta sabendo que eles tao se referindo a ele. E
€ isso que eu to vendo, nao sei.

[PESQ]: Ok. E em questdo da... do enquadramento da imagem né... a gente ta
vendo a imagem de cima ou de baixo?

[P5]: T& vendo de cima... até um corpo assim meio obliquo, ta de cima.

[PESQ]: Isso. Como se a imagem fosse inferior né?

[P5]: Isso.

[PESQ]: Ok. E relacionada a essa imagem aqui? *aponta para a imagem* Da
situacéao 3...

[P5]: A situacdo 3 mostra como se eles tivessem comemorando alguma coisa em
relacdo ao acontecimento né que ta perguntando?

[PESQ]: Uhum.

[P5]: E o nosso amigo aqui t& no celular, ele ta Participando mas uma participacéo
que ele ta preocupado com alguma coisa que ta acontecendo aqui no celular. E isso
gue eu to vendo. Eles todos estédo participando.

[PESQ]: Eles todos estéo se olhando né?

[P5]: E.

[PESQ]: Ok, agora a gente vai tampar a situacdo 1 né so6 pra ouvir, certo?

*pesquisadora coloca o audio*
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[PESQ]: Ok... 0 que é que deu mais ou menos?

[P5]: Eu ndo entendi... acho que ela perguntou se ele gostava de uma cancdo, é
ISS0?

[PESQ]: Hm

[P5]: Eu acho que ele disse que conhecia... ai.. ai meu Deus. Parece que disse
mais ou menos, que gostava mais ou menos, tipo assim. [Rs]. Ai alguém perguntou
pela hora, que hora era, ai também alguém chegou e disse: “olha ele chegou”, ele ta
ai. Mais ou menos isso, entendi foi isso. [Rs].

[PESQ]: Entdo alguém chegou no momento.

[P5]: Alguém chegou.

[PESQ]: Certo. Ok. Ai eu vou repetir pra acompanhar e ver se foi isso mesmo.
*pesquisadora coloca novamente o audio*

[PESQ]: Oui... e ai deu pra ver o que foi que aconteceu?

[P5]: E acho que eu me atrapalhei porque eu vi isso aqui no inicio *apontando para
o titulo da unidade do livro* [Rs]. Na hora do dialogo eu vi e fiquei “0 que é q tem a
ver cangao com o resto do dialogo”. Eu me atrapalhei aqui com o inicio.

[PESQ]: Certo, mas deu pra entender?

[P5]: Deu, na hora se eu nao tivesse me atrapalhado nessa questdao da musica eu
tinha entendido... é ele perguntou se alguém chegou né, se o Florent ndo tinha
chegado, que horas, sei l&/

[PESQ)]: Ok, o Florent ta atrasado né?

[P5]: E [Rs]

[PESQ]: Ok, agora a gente vai pro outro dialogo né, que esse da outra situagdo / pra
fazer a transcricdo. S6 que primeiro vai s6 ouvir, certo?

[P5]: Ah té.

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: Ok, deu pra entender alguma coisa?

[P5]: Deu, eles se reuniram né, ai ela disse assim: “oh felicidade todo mundo né,
todo mundo de parabéns e tal’, ai depois/ o que é que ele disse mesmo, eu
esqueci... eu esqueco... Eu sei que no final eles terminaram cantando a musica
referente a Paris, as ruas, as avenidas, as noites né?

[PESQ]: Isso. Eles tdo ai meio que comemorando alguma coisa ndo?

[P5]: E. Eles participaram de alguma coisa, no teatro.
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[PESQ]: Pronto, nesse dialogo que passou antes...né? Eles tdo preocupados né, ta
vendo a roupa deles? Parece uma roupa de teatro né? Eles tavam ai tentando ver
se o Florent chegava pra poder fazer a peca.

[P5]: Ah t4 [Rs].

[PESQ]: Ai agora nesse outro eles tdo meio que comemorando, talvez? Ai eu vou
repetir t pra poder escrever, td bom?

[P5]: Ta.

*pesquisadora colocar o audio mais uma vez para realizagdo da transcricdo.*

ENCONTRO 6 ATIVIDADE 5 - DATA: 11/06/18

VERIFICAR VIDEO DA PRIMEIRA PARTE

[PESQ]: O que é que vocés conseguem observar nessa imagem relacionada ao
didlogo 27

[P3]: Eles tdo conversando, tdo com varios folhetos... assim/ eu deduzi que era uma
viagem porgue eu olhei aqui em cima e tinha algo...

[PESQ]: A expresséao deles como € que ta?

[P4]: Parece que téo discutindo, ela quer uma coisa e o outro ta dizendo que néo.
[P1]: As cores também chamam a atencdo, porque esse vermelho, amarelo e azul
eles tdo nesses folhetos né e neles né... e o resto da casa parece num tom pastel.
Como se essas cores fosse realmente pra chamar atencéo pra eles e esse folhetos
né. E tem o cachorrinho do lado ai deitado numa tapete vermelho...

[PESQ]: Vocés conseguem ver a expressao do cachorro?

[P1]: Parece que ele ta meio assim, meio desconfiado tentando buscar meio que
uma solucéo né.

[PESQ]: Certo, e se a gente tentar aplicar o negocio da distancia social, o angulo...
gual angulo dessa imagem?

[P3]: E superior...

[PESQ]: A imagem em relacdo ao leitor € inferior. O leitor é superior a aquela

imagem ali.
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[P3]: Certo.

*depois de terem ouvido o dialogo*

[P3]: Eu ndo escutei o que ele falou ndo, a primeira frase ndo deu pra entender.
[P1]: Num sei 0 que tu [Rs]. Tu alguma coisa.

[P3]: Alguma coisa Jérome ou Théo, num sei se é Théo ou se € Jérome...

[P1]: Ele fala pra dentro né?

[PESQ]: T4, mas eu vou repetir e vou pausar...

[P3]: Pode falar que com a tua voz pode ser que a gente entenda.

[PESQ]: [Rs] Entdo vamo la tentar ver o que ele fala.

*comeca o dialogo e a pesquisadora vai pausando para que as alunas escrevam.

Transcricdo das observacdes da P5 que realizou a atividade

em aula posterior

[PESQ]: O que é que voceé viu na imagem, o que € que pode... trazer pra vocé?

[P5]: O que é que ela ta passando pra mim?

[PESQ]: Isso, isso.

[P5]: Tem um casal que eu acho que t4 procurando alguma coisa pra ver na
televisdo /ndo ta aparecendo a televisdo/ mas parece isso e eles ndo tdo achando e

ela ta talvez pra ele “ah, despareceu, perdeu...” acho que € isso [Rs]. Ta me
passando isso.

[PESQ]: Certo.

[P5]: E o Choucroute bem quietinho, nem ai pra situacao [Rs].

[PESQ]: Certo. A expressao deles ta dizendo alguma coisa?

[P5]: T4, ele ta assim espantado e ela tA como se tivesse assim, desolada com
alguma coisa.

[PESQ]: Certo. E tem alguma coisa que chame a atencdo nessa imagem?

[P5]: Assim, eu ndo to vendo nada assim que me chame a atencao, assim talvez o
gue me ta chamando atencdo é que pra onde eles estdo olhando nédo ta
aparecendo.

[PESQ]: Certo, uhum.

[P5]: E é isso.

[PESQ]: Ok, o cenério, tem alguma coisa interessante?
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[P5]: Eu acho que o interessante aqui do cenéario sdo esses objetos que eu ainda
nao consegui decifrar o que €/ mas eu acho que é fita cassete? Alguma coisa assim,
nao sei [Rs].

[PESQ]: Certo. T4 dando pra olhar o que é que eles tdo tentando olhar? Ta
conseguindo? Tem alguma coisa que eles tdo segurando... que ta perto deles.

[P5]: Pois é ele ta segurando uma coisa e apontando como se fosse, tipo como se
fosse um controle remoto, ndo sei.

[PESQ]: Certo. Ok. Agora vai ouvir o audio pra gente ver o que é que tem a ver ai
né?

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: Ok, deu pra entender alguma coisa?

[P5]: Nado deu pra entender muito ndo se eles tdo falando aqui em relacdo ao
animal, eles tdo zangado um com o outro... né? Eles tdo zangado? Foi o que eu
percebi né. Tao brigando por alguma coisa / ndo sei alguma coisa “foi a tua da tua
mae”, ou sei la “o choucroute ... como se tivesse botando a culpa em alguém, né
ISS0?

[PESQ)]: Pode ser, quer ouvir de novo?

[P5]: Quero. [Rs].

*pesquisadora coloca o audio novamente*

[P5]: Falando de animal, que a mae dela tem varios animais é? Um passaro
[PESQ]: Uhum.

[P5]: Tem cachorro? Ta dizendo pra ela que o animal dela é o Choucroute , dizendo
pra mulher dele “seu animal é o Choucroute né?

[PESQ]: Uhum.

[P5]: Agora ndo peguei assim foi o tema em questdo. Eu sei que eles tdo falando
ISSO.

[PESQ]: Certo.

[P5]: A tua mée tem um gato... num foi que ela falou?

[PESQ]: Uhum.

[P5]: E eu ndo consegui entender mais nada nao. [Rs].

[PESQ]: T4. Entdo pode olhar certo, que eu vou voltar pra acompanhar.
*pesquisadora coloca novamente o audio*

[P5]:[Rs] entendi que eles tavam brigando mesmo. N&o entendi o tema mesmao.

[PESQ]: O que é que eles tao falando né?
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[P5]: E, assim... é horrivel pra mim.

[PESQ]: Ok, mas acho que teve alguma coisa assim... que a imagem condiz?

[P5]: N&o, exatamente, por isso que eu digo, a imagem nao tA me falando muito
sobre esse, sobre o tema aqui ndo. Os animais... ndo ta& me passando isso ndo. Eu
nao to vendo nada que me passe sobre isso.

[PESQ]: Mas agora que conseguiu olhar o dialogo deu pra entender?

[P5]: *acena com a cabeca* Deu...

[PESQ]: Ai qual é o problema? A situacao deles?

[P5]: A situacdo é que eles querem viajar, a ideia foi dela né? A ideia foi dela, mas
nao tem com quem deixar 0s animais, né isso?

[PESQ]: Deixar o Choucroute.

[P5]: E, o Choucroute. Ele diz que a mée dela adora animal né? Por que nio deixa
0s animais com a mée dela? [Rs].

[PESQ]: Isso. Ai ela fala o motivo de nao puder deixar né?

[P5]: E, é isso.

[PESQ]: Ok, ta. Agora a gente vai pra situacdo 4 né, na outra pagina. Ai tem essas
duas imagenzinhas ai né? Ai o que é que vocé pode dizer sobre essas duas
imagens?

[P5]: Esse aqui é entrada duma coisa né?

[PESQ]: E tipo aquela coisa de bilhete né, de trem.

[P5]: Aqui ou ela vai viajar ou tA chegando de viagem.

[PESQ]: Certo...

[P5]: Eu acredito que alguém vai viajar porque as carinhas tdo muito tristes. Nao ta
com cara de quem ta alegre chegando. Acho que alguém ta se despedindo aqui.
[PESQ]: Certo. E o cenério da pra ver alguma coisa?

[P5]: Tem umas pessoas andando como se tivesse naquela coisa do aeroporto né,
no check in sei la. E isso que to observando, uma coisa parece de banco. Essa aqui
€ a bagagem dela né. Como se tivesse mesmo assim com uma coisa de viagem
mesmo, num aeroporto, numa... como é que chama... de onibus.

[PESQ]: Terminal de 6nibus.

[P5]: Num sei se é terminal de énibus. Ai esse aqui de cima, ndo ta dando pra ver,
tem uma pessoa colocando um bilhete de passagem, de estacionamento.

[PESQ]: Uhum. Ai tem o qué atras dessa imagem ai?

[P5]: Aqui? Tem uns carros.
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[PESQ]: Carros?

[P5]: Carros aqui? Né ndo? *aproxima a folha da atividade do rosto*

[PESQ)]: Parece carro?

[P5]: Parece aquele negdcio, sei l& como é que chama...

[PESQ]: Trem?

[P5]: Escada rolante...

[PESQ)]: Escada rolante?

[P5]: N&o, é trem! [Rs]. E metrd. E tipo um metrd.

[PESQ]: Um trem, um trem bala né?

[P5]: Um trem... Eu tava achando muito estranho. E um trem mesmo. Verdade. Ele
ta comprando o bilhete, pra passagem do trem.

[PESQ]: Certo, ok. Mais alguma coisa sobre as imagens?

[P5]: Nao.

[PESQ]: Nao? Ta. Entédo agora € aquele momento da transcrigcdo né?

[P5]: Esse rapaz aqui, ele ta fazendo parte da cena, mas ta4 assim mais afastado
né?

[PESQ]: Hum, certo. Ele ta sendo observador da situacéo né?

[P5]: E, ele ta observando o que ta passando.

[PESQ]: Uhum. Ok, tA bom. Entdo agora a gente vai ouvir pra fazer a transcricdo.
Primeiro s6 escuta, depois faz a transcricao.

[P5]: Se eu conseguir [Rs].

[PESQ]: Da certo!

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: Ok, deu pra entender alguma coisa?

[P5]: Mais ou menos [Rs].

[PESQ]: Certo, mas deu pra entender a situacao?

[P5]: Ela vai t& viajando, comprou o bilhete, vai pra Lyon é?

[PESQ]: Uhum, Lyon.

[P5]: E parece que tem um bebé na historia...

[PESQ]: Um bebé&? N&o necessariamente, mas a gente vai ver essa parte. [Rs]. Ai a
gente vai ver agora que eu vou pausando.

*pesquisadora coloca o audio para transcricao*



145

ENCONTRO 7 — ATIVIDADE 6 DATA: 12/06/18

[PESQ]: N6s vamos trabalhar hoje a situacéo 2, certo? E a situacéo 4. Entdo nessa
imagem relacionada ao didlogo 2 né que € essa aqui. O que € que vocés podem
observar dessa imagem?

[P3]: Eles tdo em uma creperie né...

[P1]: O cachorrinho [Rs]

[P3]: um cachorrinho que fofo.

[PESQ)]: O choucroute.

[Ps]: Choucroute [Rs]

[P4]: No lado de fora da creperie tem pessoas passando...

[PESQ]: Isso... uhum.

*nesse momento P3 fala com P5 e aponta para a colega explicando qual a
iImagem que estamos analisando*

[P5]: Ah ela ta pedindo pra ver esse!

[P3]: Uhum.

[P5]: Ela ta pedindo pra ver esse...

[P1]: Esse cardapio ta, € como se tivesse na frente do... do restaurante né nessa
foto aqui.

[PESQ]: Uhum, pode ser.

[P3]: Oh cardapio gostoso!

[Ps]: [Rs]

[PESQ]: E... a expressio dos personagens... como € que eles estdo?

[P3]: Meio indecisos, tdo pedindo né... escolhendo algo pra comer.

[PESQ]: Uhum.

[P3]: A atendente parece ser bem solicita.

[P1]: E a moga ta esperando ele terminar o lanche pra poder falar ou t4 olhando
também o cardapio né?

[PESQ]: Uhum, pode ser.

[P4]: A outra ta mais concentrada né pra escolher e ele parece que decidiu alguma e
ta pedindo j4 o dele que a atendente parece ta anotando ou dando uma sugestao,
ou perguntando parece...

[PESQ]: Uhum, ok.
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[P1]: Eles tdo no centro da foto né, eles tdo chamando mais atencdo do que o0s
outros, tanto pela cor da camisa como o ambiente também que é mais branco e
vermelho e eles tdo com blusas mais chamativas. Tem o cachorrinho [Rs]. Ta
guerendo escolher também né?

[PESQ]: E [Rs]. Tem alguns restaurantes na Franca que aceitam né vocé entrar com
cachorro. Entédo esse € um dos casos.

[P4]: Ele tA esperando o dele também né...

[PESQ]: E, ele ta “eu também quero escolher, meu povo.”

[Ps]: [Rs]

[PESQ)]: Ok. Entédo agora vocés vao tampar certo, o dialogo e vao so6 ouvir. TA bom?

*participantes acenam com a cabeca concordando*

[P5]: N6s vamos sé ouvir por enquanto?
[PESQ]: E. Transcricdo s6 no outro dialogo.

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: Voila! Deu pra entender alguma coisa?

[P1]: Sim.
[PESQ]: O que é que vocés conseguiram compreender?

[P3]: Ele disse que ta escolhendo...

[P1]: E, ele pergunta o que é esse especial... ai ela explica pra ele né o que é que
tem.

[PESQ]: Uhum.

[P1]: E ele fica perguntando o cardapio, pedindo pra ela explicar.

[P3]: Ela pediu, a moca pediu... 0 parisiene? E ela explicou qual a diferenca. O tipo
de jambon... o vinho pra acompanhar...

[PESQ]: Uhum... Ok. Muito bem! Podem olhar que eu vou voltar pra vocés
acompanharem.

*a pesquisadora coloca o audio novamente*

[P3]: Depois eles véao pra rua?

[PESQ]: E, eles véo voltar pro que eles tavam fazendo.

[P1]: Bem direta ela né. Vamo fazer isso, pronto.



147

[PESQ]: Isso, bem decidida. Esses ingredientes que eles comentam no dialogo, eles
aparecem no cardapio?

[P3]: Nao, s6é o nome né? O nome aparece.

[P1]: Aparece no cardapio né?

[PESQ]: Ok, muito bem. Alors, vamo pra situacdo 4 na pagina 59. Ainda € com os
mesmos personagens, mas eles nao estdo mais comendo. Ndo vao mais ficar
com fome [Rs].

[Ps]: [Rs].

[PESQ]: Nessaimagem aqui o que € que vocés podem observar?

[P1]: A de cima?

[PESQ]: Nao, a de baixo.

[P3]: E uma loja de mobilias...

[P2]: Loja de moveis...

[P3]: Deve ser aquelas lojinhas de... ndo sei...

[P5]: Onde tem comidas e especiarias assim né...

[PESQ]: Uhum.

[P3]: Loja de coisas pra comprar...

[P1]: Aqui € como se ela tivesse mostrando pra ele uma luminaria, né, algo assim
gue ela tenha ficada interessada. E ai atras tem como se fosse o vendedor...

[P2]: Ou o dono da loja.

[P1]: Ou o dono da loja, nao sei...

[P5]: E o cachorrinho o tempo todo né?

[P1]: O cachorrinho tempo todo do lado de fora né [Rs]

[P4]: Parece que ela ta pedindo a opiniao dele, “o que é que vocé acha...”

[PESQ]: Uhum muito bem, pode ser isso mesmao.

[P1]: Ela deve ta dizendo assim ¢ “vocé gostou? Eu te disse pra comprar’ *faz o
gesto paracido com o da personagem na imagem* [Rs]

[P2]: O choucroute olhando perguntando: “e pra mim e pra mim?”

[PESQ)]: Pobre do choucroute, bichinho...

[P5]: O do daloja/ sei la/ o vendedor... ta meio que esperando a decisdo deles ne?

[PESQ]: Isso...

[P5]: Diferente dos vendedores daqui quando a gente entra numa sapataria e vem
bem uns quatro ou cinco sei la vem abarcando [Rs]

[P1]: E a postura dele né, beeem... *tentando imitar a pose do personagem*



148

[P5]: E, bem educada.

[PESQ]: Ok, muito bem. Entdo agora eu vou colocar e vocés vao s6 ouvir, depois
vocés vao tentar fazer a transcricao, ta?

*pesquisadora coloca o audio*

[PESQ]: E ai? Deu pra entender alguma coisa?

[P5]: Ce dialogue c’est difficile... *faz gesto apontando para o ouvido*

[P3]: Ele disse que o amigo dele gosta de livro, entendi que ele gosta de livro...

[P1]: Mas ndo tem o livro |4, eu acho... E como se eles tivessem na loja querendo
comprar/

[P4]: Deu pra entender... que eles estdo vendo um presente pra comprar pra
Claudia.

[P1]: Eles tdo na loja querendo comprar presente pra amigos ne...

[P3]: Pra Claudia e pro Jérome.

[PESQ]: Isso... Realmente quando o, qual o nome do personagem/ perai... Bertrand/
Fala é muito horrivel né...

[P1]: E. [Rs]

[P3]: A voz grave.

[PESQ]: Ele é meio ruim da gente entender.

[P3]: Ele t4 falando um negdcio de confeiture, lumiére...

[PESQ]: Quando ela fala € ok né, quando ele fala € meio assim. Mas ai eu vou
pausando certo e vocés vao tentando compreender.

*pesquisadora coloca o 4udio para que possam fazer a transcricao*

ENCONTRO 8 — DATA: 13/06/18

ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

ENTREVISTA P5

[PESQ]: As perguntas sao relacionadas com as atividades que a gente fez, certo?
As seis atividades, algumas meninas falaram sobre a parte teérica/ também

pode falar sobre a parte tedrica se quiser, certo, mas o foco sdo as atividades

gue a gente realizou, certo? Entdo assim, responde com a maior sinceridade,
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certo?

[P5]: *acena com a cabeca*

[PESQ]: A primeira pergunta €: qual foi a sua maior dificuldade durante a realizagéo
das atividades?

[P5]: A minha maior dificuldade foi em entender a pronuncia nos dialogos.

[PESQ)]: Certo, tipo o Bertrand né?

[P5]: E, porque tinha uns personagens que tinha a voz muito rapida e assim
embolada, eu acho. Se falar Lento eu compreendo.

[PESQ]: Certo. E no momento que tava fazendo as atividades que tinha os
personagens com a voz meio assim e falava muito rapido... Em algum momento
a imagem te ajudou a compreender ou néo?

[P5]: Me ajudou porgue quando a gente comeca a ouvir o dialogo a gente ja comeca
a querer ser ajudado pela imagem que vocé viu né. Ai em algum momento ela
ajuda mesmao.

[PESQ]: Certo. Teve alguma atividade dentre as seis que a gente fez né, que vocé
teve mais dificuldade?

[P5]: A Ultima, essa de hoje. Esse diadlogo de hoje.

[PESQ]: Do trem?

[P5]: Nao, foi daquela cena que eles tavam na sala. Tive mais dificuldade de
entender, pra mim ndo foi muito claro. Depois que eu ouvi o didlogo pra mim,
aquilo ali ndo tinha nada a ver [Rs]. Eu achei né. [Rs]

[PESQ]: Certo. Achou que néo tinha nada a ver a imagem com o diadlogo?

[P5]: *acenando em sinal de positivo com a cabeca* Com o diéalogo.

[PESQ]: Certo. Ok... E a ultima pergunta né/ Vocé acha que conseguiria fazer as
atividades mesmo sem as imagens?

[P5]: Eu acho que talvez eu conseguiria, mas com as imagens ajuda bem mais né?
Porque a gente ta vendo, ja viu antes a cena, entdo vocé vai fazendo links né,
com 0 que VOcé ta ouvindo com o que VOCE Viu.

[PESQ]: Certo.

[P5]: Mas a imagem ela ajuda bastante.

[PESQ]: Ok, voila! Merci.

ENTREVISTA P4
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[PESQ]: Como eu falei, sdo trés perguntinhas breves né e sao ligadas as atividades
gue a gente fez. Aquelas seis atividades. Se quiser comentar alguma coisa
sobre a parte tedrica que a gente viu, fica a vontade, certo, mas o foco sédo essas
seis atividades. Me responde com a maior sinceridade, certo? Entao a primeira

pergunta é: Qual a sua maior dificuldade durante a realizac&do das atividades?

[P4]: Entender alguns audios, a voz as vezes tava...ndo tava nitida, ndo tava muito
clara. Tem alguns audios que as vezes eles colocam que € péssimo.

[PESQ]: Certo. Mas foi mais a voz, foi o externo?

[P4]: A voz, tem deles que até as meninas tavam brincando né, parecia que tinha
uma batata quente dentro da boca. [Rs].

[PESQ]: E, o Bertrand. [Rs]. E nesse momento, teve... assim, que teve dificuldade
em compreender o que ele ficava falando por causa da voz né, o modo de falar.
A imagem nesse momento Ajudou na compreensao?

[P4]: Ajudou. Ajudou bastante. As imagens sempre estavam ajudando muito porque
vocé tinha uma ideia pelo menos da expressdo, do local, ambiente que eles
tavam. Ja era de alguma ajuda.

[PESQ)]: Ok. Dentre as seis atividades teve alguma que vocé teve mais dificuldade?

[P4]: Nao acho que ficou mais ou menos no mesmo nivel mais ou menos. Nao teve /
s6 essa questao do audio realmente, mas o resto eu gostei. Eu entendi...

[PESQ]: Nao teve nenhuma grande dificuldade néo:

[P4]: N&o.

[PESQ]: Nem angustia? [Rs].

[P4]: Nao...

[PESQ]: Entdo ok. Certo, e a ultima pergunta né, vocé acha que conseguiria fazer
as atividades mesmo sem as imagens?

[P4]: Nao. Talvez até conseguisse, mas seria bem mais complicado, bem mais
dificil.

[PESQ]: Por que?

[P4]: Por causa justamente dos audios. S6 o dudio quando tem a prova pra audicdo
por exemplo, as vezes dependendo do audio atrapalha muito. Se vocé tem uma
imagem ai ela facilita no entendimento. Mas SO a audicdo *acena a cabeca

negativamente*
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[PESQ]: Ai dificulta...

[P4]: Ainda mais porque € outro idioma, as vezes o seu quando € regional, as vezes
dependendo do local vocé fica: “ o que ele disse?”. Imagina em outro idioma que
a pessoa néo fala bem claro.

[PESQ]: Uhum, certo. Entédo as imagens fizeram uma diferenca nesse momento né?

[P4]: *acena a cabecga concordando*

[PESQ]: Ta bom. Pronto, € isso. Merci.

ENTREVISTA P3

[PESQ]: Séo so trés perguntinhas ta, responde com maior sinceridade certo... em
relacdo a tudo que fez nas atividades, td bom?

[P3]: Uhum.

[PESQ]: Vamo la. A primeira pergunta: qual foi a sua maior dificuldade durante as
atividades?

[P3]: A parte da... como € o0 nome... da matéria em si. Porque como foi pouco tempo
a gente nao assimila né?

[PESQ]: Hmm. Certo, a parte tedrica.

[P3]: Isso, a parte tedrica. S6 porgue como foi pouco tempo a gente nao teve como
assimilar, sé assim por cima.

[PESQ]: Certo, mas as atividades em si, durante a realizacao...

[P3]:Nao...

[PESQ]: Nenhuma?

[P3]: Nao, tinha umas dificuldades as vezes de entender, mas por conta da pessoa
falando né, mas néo teve nenhuma dificuldade assim...

[PESQ)]: Foi tudo muito tranquilo...

[P3]: Uhum.

[PESQ]: Certo. E... teve Alguma atividade dentre as que a gente fez que foi assim, a
mais dificil?

[P3]: Teve uma porque eu ndo conseguia compreender o que a pessoa falava. Foi
porque eu ndo conseguia entender o que ele falava porque ele tinha uma voz
meio ruim.

[PESQ]: Uhum, foi o Bertrand né?
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[P3]: Pronto, foi esse da cena la...

[PESQ)]: Certo, ok. Entdo a sua maior dificuldade foi nessa por conta

[P3]: da voz dele

[PESQ]: da voz dele...

[P3]: E muito grave.

[PESQ]: Certo. E ele falava rapido... Ok. A Ultima pergunta: se vocé acha que
conseguiria fazer as atividades mesmo sem as imagens.

[P3]: Se eu tivesse iniciando o curso eu acho que eu teria mais dificuldade sem as
imagens, porque as imagens ajudam né pro que t4 acontecendo no texto. Hoje
talvez ndo porque eu ja tenho um certo dominio. No inicio, no inicio eu tinha
dificuldade. Eu acho que senti dificuldade né, no inicio. Se eu escutasse
gualquer... sem imagem eu tinha dificuldade.

[PESQ]: Certo. Ok. Tres bien!

ENTREVISTA P2

[PESQ]: Séo trés perguntinhas certo e séo relacionadas realmente as atividades, ao
minicurso, como foi. Certo? E assim, quero que vocé seja bem sincera na
resposta.Certo? Vamo la. A primeira pergunta €: qual foi a sua maior dificuldade
durante a realizac&o das atividades?

[P2]: Prestar atencao na parte escrita.

[PESQ]: Na parte escrita?

[P2]: E. Eu olhava mais pras imagens. Era o que me chamava mais atencio.

[PESQ]: Mas isso era mais naquela questdo de transcrever ou ...

[P2]: Por exemplo se vocé me perguntava qual era metafuncdo, ou qual era 0 nome
né, enquadramento e tal, ai eu ficaria sem saber te responder. [Rs].

[PESQ]: Certo. [RS].

[P2]: J& se vocé me perguntasse quanto t4 na horizontal/ acho que eu errei/ e na
vertical... como td o enquadramento ai sobre as imagens... agora sobre a
definicdo, é tanto que eu prestava mais atencdo nas imagens , nos exemplos...
Quando vocé comecgou que mostrou o tipo de foto...

[PESQ]: Certo, mas eu digo as atividades, todo dia teve uma diferente... entédo teve
alguma dificuldade?

[P2]: Nao, ndo... ali ficou tudo bem. Na parte do audio teve dificuldade com alguns
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personagens né, vocé até ajudou. Vocé viu que era aquele homem né, que
falava bem enrolado e ndo dava pra entender... mas no mais nenhum/ Eu acho
gue nao tive problema na parte escrita em francés né... e no audio também dava
pra ouvir bem, com excecédo de um ou dois que aconteceu.

[PESQ]: Teve alguma que vocé sentiu mais dificuldade? Dentre as seis que a gente
fez?

[P2]: Aquela, aquela ultima onde tinha a Fanny e o... como € o nome dele...

[PESQ]: Bertrand?

[P2]: E o Bertrand. Pronto. A ... a voz do Bertrand ... a lingu... a forma como ele
falava né

[PESQ]: Uhum. A entonacgao dele?

[P2]: A entonacédo dele né, com ela sim tive dificuldade porque falava muitas vezes
e ndo dava pra entender o que dizia... mas... As vezes s6 o final da frase, ou 0
inicio ou alguma coisa, uma palavra solta. Mas ndo como uma das outras que da
pra vocé ouvir bem e entender.

[PESQ]: Entdo vocé acha que nessa hora as imagens ajudaram?

[P2]: As imagens ajudaram nesse momento, nessa dificuldade do... da audi¢édo ne,
com a imagem acho que da pra vocé compreender melhor porque vocé entende
mais ou menos a situacdo. No audio vocé vai ter certeza, mas da pra vocé
entender.

[PESQ]: Certo. E a ultima pergunta: vocé acha que conseguiria fazer as atividades
mesmo sem as imagens?

[P2]: N&o, o éaudio da, porque é uma questdo se VOCEé ja tem esse pouco
conhecimento, mesmo que sendo pouco, que nés temos do francés / se vocé vai
ouvir vocé vai/ porque ai nao tinha a imagem quando eu virava a folha que eu
fazia sempre nas costas, entdo era s6 o dudio mesmo. Entdo eu consegui, mas
€... a imagem ajuda na hora de vocé ler o texto, na hora de vocé imaginar como
€ aquela... aquela palavra, como é que vocé vai dizer/ € Ouvir 0 nativo ou mesmo
guem ja fala bem francés. Acho que a imagem ajuda bastante nessa hora.

[PESQ)]: Ok. Obrigada.

ENTREVISTA P1

[PESQ)]: Séo so trés perguntinhas certo, sdo sobre as atividades que a gente fez. As
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meninas responderam também relacionadas a parte tedrica, mas... se quiser falar
sobre ela também ok, mas o foco principal sdo as atividades. E € pra ser bem
sincera. T4, a primeira pergunta €: qual foi a sua maior dificuldade durante a
realizacdo das atividades?

[P1]: Ah, eu tive um pouquinho de dificuldade em relagdo ao audio, acho que € em
guestao / que a gente tava até falando/ o rapaz ele tinha uma voz mais, nao tinha
uma articulacdo tdo boa/ entdo assim/ tinha algumas frases que eu tentava
mesmo e eu ndo conseguia entender o que ele tava falando. E quando vocé foi
explicando e dizendo, ai foi ficando mais facil. Mas foi assim, das atividades foi a
maior dificuldade.

[PESQ]: Certo, foi mais a voz do personagem...

[P1]: Foi, acho que eu também pequei muito [Rs].

[PESQ]: Nao, mas isso foi bem comum, todas estédo falando que foi ele [Rs]. Mas
nesse momento que nao dava pra entender muito bem o que ele falava, dava pra
entender com as imagens, ou nao?

[P1]: Dava, dava pra entender com as imagens sO que como a gente tinha que
escrever realmente o que ele tava falando né, ai eu ficava tentando realmente
saber o que ele tava falando. As vezes da pra vocé conseguir entender, s6 que
vocé ndo tinha aquela certeza, ficava em duvida se era uma palavra ou se era
outra. E ai quando vocé falava ai: “ahhh é isso” / entdo ta até todo riscado porque
de vez em quando eu riscava “ah ndo é essa palavra que eu entendi, € essa’,
entendeu. Foi mais isso mesmo.

[PESQ]: Ok. Teve alguma atividade que vocé sentiu uma dificuldade maior?

[P1]: Lembrar assim... eu lembro dessa ultima

[PESQ)]: Da lojinha né?

[P1]: Foi, da lojinha que ele falava e eu ndo ... eu tinha um pouco mais de
dificuldade de entender, mas a moca falava e eu ja entendia... e eu acho que
talvez alguma outra ai que ele tenha participado. Tive essa dificuldade, mas foi
mais a questéao dele.

[PESQ]: Certo. E a ultima: vocé acha que conseguiria realizar as atividades mesmo
sem as imagens?

[P1]: Sem as imagens... acho que dava pra fazer porque eu até colocava no
relatorio depois né, no final que... as imagens elas conversavam muito com o

dialogo, mesmo que néo tivesse o dialogo, a gente conseguia entender o que
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tava se passando na imagem, fazendo uma suposicdo né... o que € tava
acontecendo, o que é que eles poderiam ta4 conversando, pedindo. Entdo assim
eu acho que a imagem e o dialogo eles conversavam bem, entdo se nao tivesse
o dialogo dava pra gente dizer: “ah, ta acontecendo isso”, s6 que logico, a gente
vai ter a certeza [Rs] por causa do didlogo né. Mas é aquele negdcio/ dava pra
com certeza, dizer o que tava acontecendo se nao tivesse o dialogo, s6 das
imagens mesmo.
[PESQ]: Ok, voila, merci!
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