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RESUMO

Nesta pesquisa abordamos a questdo da presenca de alunos com deficiéncia visual, cegueira
ou baixa visdo na escola regular da Educacdo Basica (EB) e a necessaria formacdo de
professores para recebé-los de forma inclusiva, ndo bastando pensar em seu acesso a escola
regular, mas em sua permanéncia nesse espaco, livre das barreiras atitudinais e de outras
formas de impedimentos, em especial as barreiras comunicacionais, que se relacionam a
auséncia de acessibilidade visual na maior parte dos materiais didaticos. Atentos a questdo do
(des)preparo dos professores e da inadequacgé@o do entorno em que atuam, os formuladores das
politicas pablicas buscaram dar um direcionamento no sentido de que os sistemas de ensino
devam organizar-se e adaptar-se para receber todos o0s alunos, sem excecdo,
independentemente de suas caracteristicas. Entretanto, esses mesmos sistemas esbarram em
uma limitacdo recorrente: a fragilidade na formacdo dos professores para atuar em uma
perspectiva inclusiva. E dessa necessidade que surge a presente pesquisa, cujo objetivo foi
colher de professores da EB insumos que pudessem conduzir-nos a elaboracdo de uma
cartilha voltada a capacita-los a exercer uma linguagem inclusivista, por meio da
audiodescricdo (AD), modalidade de traducdo da informacdo visual ao modo verbal, cujos
beneficiarios sdo o0s alunos que sdo pessoas com deficiéncia visual (alunos que sdo PcDVs).
Do ponto de vista tedrico-metodolégico, nos amparamos no modelo semidtico-social e
multimodal de Aderaldo (2014) e nas recomendacdes de Motta (2016), que aborda o uso de
AD em ambito escolar, para desenvolvermos uma pesquisa-acdo com foco na formacao
docente e na elaboracdo da Cartilha de Audiodescricdo Didatica para Professores da
Educacdo Baésica. Com esta cartilha, objetivamos proporcionar ao nosso principal
interlocutor, o(a) professor(a) da EB, um tipo de leitura e de reflexdo descomplicada sobre
AD, apresentando de maneira clara parametros e orientacdes para a analise de imagens, assim
como propostas de roteiros de AD como referéncia para que esse(essa) professor(a) possa

trabalhar com a traducdo de imagens em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Acessibilidade visual. Alunos com deficiéncia visual.

Audiodescricdo. Cartilha de Audiodescricdo.



ABSTRACT

The present research approaches the issue of the presence of students with visual impairment,
blindness or low sight at the general Basic Education (BE) school and the required teacher
training to receive them in an inclusive way, not being enough to think about your access to
the regular school, but in its permanence in this space, free from attitudinal barriers and other
forms of barring, especially the communication barriers, related to the absence of visual
accessibility in most didactic materials. Concerned with the question of teachers’ (lack of)
capability and school environment inadequacy, public policy makers sought to give a
direction in the sense that the education systems should be organized and adapted to receive
all students, no exception, regardless of their characteristics. However, these systems run into
a recurrent limitation: the fragility in the teachers training to act in an inclusive perspective.
From this necessity arises the present research, whose objective was to collect from general
BE teachers inputs that could lead us to the elaboration of a primer intended to enable them to
exert an inclusive language, through Audio Description (AD), which is a modality of
translation from visual to verbal, whose beneficiaries are visually impaired students. Our
theoretical and methodological approach is based on social-semiotic and multimodal model of
Aderaldo (2014) and on the recommendations of Motta (2016), who addresses the use of AD
in educational context, to develop a research-action focused on teacher training and the
elaboration of the Primer of Didactic Audio Description for Basic Education Teachers. With
this primer we aim to provide our main interlocutor, the BE teacher, with a kind of
uncomplicated reading and reflection on AD, presenting clearly parameters and guidelines for
the analysis of images, as well as proposals of scripts of AD as reference so that this teacher

can work with the translation of images in classroom.

Key-words: Inclusive Education. Visual Accessibility. Visually Impaired Students. Audio

Description. Primer of Audio Description.



RESUMEN

En esta investigacion abordamos la cuestién de la presencia de alumnos con discapacidad
visual, ceguera o baja vision en la escuela regular de Ensefianza Basica (EB) y la necesaria
formacion de profesores para recibirlos de manera inclusiva, no bastando pensar en su acceso
a la escuela regular, sino en su permanencia en ese espacio, libre de las barreras actitudinales
y de otras formas de impedimentos, en especial las barreras comunicacionales, que se
relacionan a la ausencia de accesibilidad visual en la mayoria de los materiales didacticos.
Atentos a la cuestién de la falta de preparacion de los profesores y de la ineptitud del entorno
en que actdan, los formuladores de politicas publicas buscaron dar una direccion en el sentido
de que los sistemas de ensefianza deban organizarse y adaptarse para recibir todos los
alumnos, sin excepcidn, independientemente de sus caracteristicas. Sin embargo, esos mismos
sistemas tropiezan en una limitacion recurrente: la fragilidad en la formacion de profesores
para actuar en una perspectiva inclusiva. Es de esa necesidad que surge la presente
investigacion, cuyo objetivo fue recoger de profesores de la EB insumos que pudieran
conducirnos a la elaboracion de una cartilla destinada a capacitarlos a ejercer un lenguaje
inclusivo, por medio de la audiodescripcion (AD), modalidad de traduccién de la informacion
visual al modo verbal, cuyos beneficiarios son los alumnos que son personas con discapacidad
visual (alumnos que son PcDVs). Desde el punto de vista tedrico-metodoldgico, nos
amparamos en el modelo semidtico-social y multimodal de Aderaldo (2014) y en las
recomendaciones de Motta (2016), que aborda el uso de AD en el a&mbito escolar, para
desarrollar una investigacién-accion con foco en la formacion docente y en la elaboracion de
la Cartilla de Audiodescripcion Didactica para Profesores de la Ensefianza Basica. Con esta
cartilla, pretendemos proporcionar a nuestro principal interlocutor, el (la) profesor (a) de la
EB, un tipo de lectura y de reflexion sin complicaciones sobre AD, presentando de manera
clara parametros y orientaciones para el analisis de imagenes, asi como propuestas de guiones
de AD como referencia para que ese (a) profesor (a) pueda trabajar con la traduccion de

imagenes en el aula de clase.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Accesibilidad visual. Alumnos con discapacidad visual.

Audiodescripcién. Cartilla de Audiodescripcion.
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1 INTRODUCAO

“Mas os olhos sdo cegos. E preciso buscar com o coraco...”.
(SAINT-EXUPERY, 2015, p. 59).

“Os olhos sdo cegos. E preciso procurar com o coragio” (SAINT-EXUPERY,
2015, p. 59). Este excerto pode muito bem nos dar uma ideia do que iremos abordar nesta
dissertacédo, pois acreditamos que somente com o sentido do olhar ndo somos capazes de dar
conta de enxergar todo o universo visual em que estamos inseridos. E necessario despertar
todos os demais sentidos e colocar em comunh&o a natural comunicagdo que esse conjunto
multissensorial traz para nossa percepcao.

Nesta pesquisa, abordamos a questdo da presenca de alunos que sdo pessoas com
deficiéncia visual (alunos PcDVs), cegueira ou baixa visdo, nas escolas de Educacdo Basica
(EB) e a necessaria formacao de seus professores para recebé-los de forma inclusiva, pois ndo
basta promover a entrada desses alunos, € necessario pensar, principalmente, em sua
permanéncia nesse ambiente, buscando eliminar as barreiras atitudinais e outras formas de
barreiras, a exemplo da falta de acessibilidade que caracteriza a maior parte dos materiais
didaticos e paradidaticos.

Nossa reflexdo contextualiza, social e historicamente, no Brasil, a Educacéo
Especial (EE) e a Educacédo Inclusiva (EI), incluindo as respectivas leis que sustentam ambas
as propostas e que, se ndao as tornam mutuamente excludentes, seguramente afloram suas
diferencas.

Embora escola especial e escola inclusiva demonstrem proximidades, a diferenca

reside no conceito que subjaz a uma e outra. Para Almeida (2004, p. 1), aEE

[...] € uma modalidade de ensino que visa promover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de necessidades especiais, condutas tipicas
ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades
especificas de seu alunado (ALMEIDA, 2004, p. 1, grifo nosso).

A escola inclusiva, conforme as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Baésica (BRASIL/MEC/SEESP, 2001), implica uma nova postura da escola
comum, que propde no Projeto Politico Pedagogico (PPP), no curriculo, na metodologia de
ensino, na avaliacdo e na atitude de educadores e educandos, acbes que favorecam a
integracdo social e sua opgdo por praticas espontaneas. A escola deve capacitar seus
professores, assim como preparar-se, organizar-se e adaptar-se para oferecer educagdo de
qualidade para todos, inclusive, para os educandos com necessidades educativas especiais
(NEE).
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Basicamente, a diferenca formal existe em que a EE almeja promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncia, embora segregando-as, € na
El o processo educativo deve ser entendido como um processo social atendendo a todos 0s
alunos com e sem deficiéncia, aprendendo a conviver e a aprender, juntos. A esse processo
coletivo Mantoan (2003) chamou de cidadania global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL/MEC/SEF, 1997)
ressaltam o papel da escola como espaco de acolhimento da diversidade e convivio com as
diferencas, assim como a necessidade de um corpo docente devidamente qualificado e
especializado para atuar com as possiveis NEE dos alunos nas salas de aula comuns.
Salientam ainda que o professor devera ser um conhecedor sobre os diferentes temas que
perpassam a El, como cidadania, reconhecimento e valorizagéo das diferencas mediante a
eliminacdo de todas as formas de preconceito.

Ao mencionar Mittler (2000), Mantoan (2003, p. 14) comenta que 0s professores

do ensino regular consideram-se incompetentes

[...] para lidar com as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos
com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por
realizar unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos
olhos de todos. (MITTLER, 2000 apud MANTOAN, 2003, p. 14).

Atentos a questdo do (des)preparo dos professores e da inadequacédo do entorno
em que atuam, os formuladores das politicas publicas assentaram nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL/MEC/SEESP, 2001) o
direcionamento necessario para que 0s sistemas de ensino possam organizar-se de modo a
receber todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas. Entretanto, esbarram em
uma limitacdo recorrente: a fragilidade na formacao inicial de professores para atuar em uma
perspectiva inclusiva.

Constatada a necessidade da inclusdo por meio da integracdo de alunos,
professores e colegas no ambiente escolar, emergem diversas questdes relativas a formacéo e
preparacdo dos docentes que irdo atuar nesse ambiente que se pretende inclusivo. Entretanto,
conforme aponta Marques (2011), os docentes, em seus respectivos cursos durante a formacao
superior, ndo sdo expostos ao universo da escola inclusiva e raramente recebem capacitacéo,
sendo que para suprir a falta de disciplinas especificas, muitos decidem buscar apoio na
‘formacdo continuada’, com cursos complementares que os instrumentalize para atuar
conforme o paradigma educacional inclusivo vigente e para acolher ‘inclusivamente’ os

alunos com NEE, na escola regular.
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A proposito de uma formacdo inicial e continuada direcionada a incluséo escolar,
Mantoan (2003, p. 43) nos diz que:

[...] estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagogicas que sao usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a incluséo
escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma
preparacdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas de
profissionalizacdo existentes e de uma formagdo em servico que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto
educacional. (MANTOAN, 2003, p. 43, grifo nosso).

Sem deixarmos de reconhecer 0s avan¢os na educacdo brasileira em relacdo a
modalidade de EE, ao apontar no rumo da escola inclusiva, o Plano Nacional de Educagéo
(PNE) (AGUIAR et. al., 2014) destaca que (ainda) ha um longo caminho a ser percorrido,
principalmente no que tange a ampliacdo da oferta de matriculas para alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, a eliminacdo de barreiras fisicas, procedimentais e atitudinais, que
mencionamos anteriormente, e a superacdo do déficit na formacgédo de professores para atuar
na promocdo da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

A constatacdo da distancia entre a atual realidade da formagdo docente e o que se
espera para o efetivo cumprimento do que preconizam os principios do paradigma inclusivo
de educacéo resultou na aprovacao da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL/CNE/CP, 2002) em cursos de licenciatura de nivel superior.

Essas diretrizes preveem, dentre outros aspectos, que o0s curriculos das instituicoes
de ensino superior (IES) devem estar organizados de tal modo que a formacdo para a
atividade docente prepare o futuro professor para acolher e tratar da diversidade, assim como
para inserir-se no debate contemporaneo mais amplo, contemplando, por exemplo,
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com NEE (BRASIL/CNE/CP, 2002).

Dados do Censo Escolar realizado em 2016 apontam que o nimero de professores
que atuam na EB no Brasil chega a, aproximadamente, 2,2 milhdes (BRASIL/MEC/INEP,
2017). Desses profissionais, a quantidade que possui formacdo especifica para atuar com EE
na perspectiva da EI ndo chega a 200 mil, ou seja, de um total de quase 2,2 milhdes, apenas
9,09% dos professores atuantes na EB possuem formacdo em alguma area especifica da EE.

Os dados que apresentamos anteriormente ressaltam que, a despeito do que
preconiza a legislacéo vigente em torno do tema sobre formagéo docente para a incluséo, na

pratica, pouco se avancou no sentido de, efetivamente, preparar o professor para a atuagdo
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com e na diversidade, condi¢cdo que, na maioria das vezes (‘s0’) se obtém por meio de
formac&o continuada, uma vez que a formag&o universitaria ndo cobre essas necessidades.

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146/2015, determina que o poder publico
‘tem o dever’ de fomentar iniciativas que promovam a acessibilidade em um ambito social
amplo e, em particular, na educacdo (BRASIL, 2015). Do Governo é esperado que, por
exemplo, este forneca insumos a producdo de tecnologias assistivas (TAS) e que invista na
formacdo de recursos humanos, principalmente de professores.

No cenério que descrevemos anteriormente, nosso trabalho se insere entre aqueles
que se propdem a desconstruir as barreiras socio-historicas que marcam a presenca de alunos
com deficiéncia na escola e seus professores, em geral bem intencionados, mas limitados pelo
desconhecimento e também pelo preconceito que corréi a sociedade, tornando-a cruel e
excludente.

Falaremos aqui da audiodescricdo (AD), uma poderosa ferramenta que visa a
reduzir as barreiras comunicacionais, mas tambem as barreiras atitudinais, pois a
comunicacgdo inclusiva € um ato de cidadania, nesses tempos tdo insensiveis as dificuldades
alheias.

Nas linhas iniciais falavamos da importancia de colocarmos os sentidos em
comunhdo. Para quem ndo tem o sentido da visdo, aléem do tato, do olfato e do paladar, sdo as
palavras que conduzem a percepcao, neste caso, atraveés da AD.

O ato de compartilhar informag6es visuais por meio de palavras, para as pessoas
com deficiéncia visual (PcDVs), é imemorial, entretanto, como recurso de incluséo € bastante
recente, tendo como marco as décadas finais do século XX. Esta modalidade de traducao
intersemidtica, taxonomia emprestada de Jakobson (1969), refere-se ao texto de natureza
visual, a exemplo de imagens artisticas e ndo artisticas, estaticas ou em movimento, graficos,
tabelas, desenhos, etc., que € traduzido ao modo verbal para torna-lo acessivel as pessoas com
deficiéncia visual (ADERALDO, 2015).

Ao trazer o tema da AD ao universo escolar, nesta pesquisa buscamos auxiliar
uma parcela dos protagonistas, — a comunidade docente—, que deseja fomentar a inclusdo de
seus alunos que sdo PcDVs mas, por vezes, sequer sabe como fazé-lo porque nédo foi treinada
para isso, conforme apontamos acima, segundo Marques (2011).

Foi exatamente nesta situacdo, de recém-docente, sem ter sido capacitada na
licenciatura, que despontou meu interesse para este tipo de pesquisa quando atentei para a

tematica, durante uma disciplina no curso de licenciatura em Letras que questionava 0 acesso



19

dos alunos/candidatos cegos diante das provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Vimos, a ocasido, a grande quantidade de imagens que acompanhavam os exercicios e vi ali a
motivacdo para pensar em algo que contribuisse com o docente, ao constatar a caréncia da
formac&o especializada nas licenciaturas.

A fim de conhecer ‘se e quais’ pesquisas abordaram a ‘audiodescri¢do/formacao
de professores’, fizemos um levantamento em ambientes académicos como revistas e
periddicos da CAPES e SCIELO, bem como junto ao Banco de Teses e dissertaches da
CAPES. Também pesquisamos 0s anais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), principalmente os que abordam a EE. Consultamos ainda
dissertacOes e teses em repositdrios das IES no Brasil, em especial das universidades que se
dedicam as pesquisas académicas em Tradugdo Audiovisual Acessivel/Audiodescricdo (TAV-
a/AD) como a Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Entre os poucos trabalhos resultantes de nossa busca, localizados dentro do
recorte temporal de 2008 a 2018, a partir das palavras-chave ‘audiodescricdo’/‘formacao de
professores’/‘atendimento educacional especializado (AEE)’, mereceram destaque o0s
trabalhos de Lima, Guedes e Guedes (2010), que focalizam as principais barreiras atitudinais;
0 estudo de Silva (2012), que aponta a necessidade de a audiodescricdo adentrar as praticas
docentes mediante cursos de formacédo de professores, ressaltando que néo se trata de forma-
los para ser audiodescritores, mas para ser professores-audiodescritores; Alves (2012), que
aborda a AD na perspectiva bakhtiniana, ao tratar das relacdes dialdgicas e a importancia em
promover o entrelacamento com outras experiéncias sensoriais, bem como a necessidade de
despertar os demais alunos que ndo apresentam a deficiéncia como meio de sensibiliza-los,
destacando a importancia da introducéo das questdes de inclusdo ja na fase inicial dos cursos
de formacdo docente, além de enfatizar a importancia da formacdo continuada; Silva e
Michels (2015), que apontam para a importancia da formacao continuada que € ofertada aos
professores do AEE, podendo a AD significar grande auxilio tanto para os demais professores
quanto para os alunos; Vergara-Nunes (2016), que entrevistou grande nimero de docentes
para verificar se a AD possibilitava aos alunos que sdo PcDVs um melhor aprendizado, tendo
os resultados indicado a importancia deste recurso no ensino, 0 que permitiu ao autor o
desenvolvimento da proposta da “audiodescri¢ao didatica”, conceito que doravante adotamos
nesta pesquisa, dada a identidade teleoldgica que assume com nossa proposta de formar um

professor-audiodescritor.
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Mais recentemente, no ano de 2018 e ainda em fase de elaboragdo, Silva
apresentou a pesquisa intitulada Analise critica dos livros-texto e a audiodescri¢do, a qual
discute a AD na formag&o de professores para o0 AEE, a partir da anélise critica de dois livros-
texto de cursos de Especializacdo em AEE voltados para o atendimento de alunos que sé&o
PcDVs, objetivando refletir sobre a presenca da AD nesses livros e de que modo estd proposta
para a formacédo de professores para o AEE.

Tendo em vista esses trabalhos relacionados a inclusdo em ambiente escolar, por
meio da AD, fizemos também levantamento do estado da arte dos trabalhos académicos sobre
AD e ensino desenvolvidos pelos membros do Grupo de Estudos Legendagem e
Audiodescricdo (Grupo LEAD), no ambito do Laboratério de Traducdo Audiovisual
(LATAYV), vinculado ao Programa de P0s-Graduacdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da
Universidade Estadual do Ceara (UECE).

O primeiro trabalho de ‘leadeanos’ a abordar a AD e Ensino foi a dissertacdo de
Barbosa (2009), intitulada O uso da traducdo audiovisual para o desenvolvimento da
compreensdo oral em lingua espanhola, entretanto, demais formas de traducdo audiovisual
(TAV) como legendagem, dublagem e voice-over foram ali tratados do ponto de vista do
ensino de idiomas, para pessoas sem deficiéncia, portanto, € menos uma ferramenta assistiva e
mais um recurso didatico-pedagdgico, por meio do qual é possivel fomentar a performance de
alunos em linguas estrangeiras.

De 2008 a 2018, os pesquisadores do Grupo LEAD abordaram a interface da AD
nas artes visuais (ADERALDO, 2014), na danca (LIMA, 2016), no teatro (LEAO, 2012), na
opera (TAVARES, 2014), nos filmes (ARRAES, 2017; FARIAS JR., 2016), no carnaval
(DANTAS, 2012) e no futebol (COSTA, 2015). Porém, com énfase no ambiente escolar e
vinculado diretamente ao ensino, podemos apontar poucas pesquisas, como a de Cunha
(2017), que analisou as ADs de imagens artisticas do livro didatico de lingua inglesa Way to
Go!, em seu formato acessivel, segundo o modelo semidtico-social e multimodal de Aderaldo
(2014), e avaliou se, de fato, essas ADs viabilizavam a resolucdo de exercicios por parte de
alunos que sdo PcDV, assim como prop6s outras ADs mais viabilizadoras, conforme o
mesmo modelo.

Além da dissertacdo de Cunha (2017), trazemos a pesquisa doutoral de Braga
(2018) (concluida, mas ndo publicada), no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacgdo (PPGE) da UECE, que prop6s uma formacdo docente em AD para a producdo de

videoaulas acessiveis.
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Outra investigacdo desenvolvida no ambito do PosLA-UECE e vinculada ao
Grupo LEAD e ao LATAYV é a de Franco (2018) que, em nivel de mestrado, se prop6s a
analisar e acessibilizar ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) em plataforma de uma
empresa privada fabricante de computadores®, que atua em parceria com o Governo do Estado
do Ceard, através Laboratério de Educacdo a Distancia para Pessoas com Deficiéncia
(LE@D).

Dentre as producdes dos pesquisadores vinculados a este grupo de pesquisa e ao
PosLA que tratam da tematica sobre a AD na educacdo podemos citar ainda a de Aderaldo,
Franco e Oliveira (2019, no prelo), artigo no qual as autoras, utilizando-se dos parametros
descritivos de Aderaldo (2014), analisaram imagens presentes em questdes de provas do
ENEM e propuseram ADs para essas imagens.

Fora do &mbito do PosLA, do Grupo LEAD e do LATAV, mas que relaciona AD
e educacdo é essencial que mencionemos o livro de Motta (2016), Audiodescri¢do na escola:
abrindo caminhos para leitura de mundo, que se apresenta como um dos escassos trabalhos
especialmente dirigidos a esta tematica.

Em seu livro, que inclusive € parte do referencial tedrico-metodologico de nossa
pesquisa, a autora recomenda a introducéo da AD na escola e defende que o professor adquira
conhecimentos descritivos para atuar enquanto ‘mediador’ no processo de inclusdo de alunos
PcDVs, permitindo-lhes, por exemplo, compreender textos multimodais que aliam texto
verbal e ndo verbal, assim como acessar as informacdes contidas em quaisquer imagens,
sejam estas de natureza artistica e ndo artistica, dinamicas, estaticas ou animadas, que
circulam em sala de aula.

E, em dizendo isto, nossa pesquisa se diferencia daquelas que mencionamos
anteriormente por ser uma proposta que, a partir de uma pesquisa-acdo, proporcionou uma
formacdo docente em AD, resultando na elaboracdo de material orientador, Cartilha de
Audiodescricdo Didatica para Professores da Educacdo Basica, que apresenta a AD de
maneira menos complexa e adéqua esta ferramenta as demandas escolares, para que docentes,
com ou sem letramento visual e de diferentes areas do conhecimento, possam inseri-la e

utilizd-la em sala de aula.

! «O Laboratério de Educacéo a Distancia para Pessoas com Deficiéncia (LE@D) foi criado pela multinacional
Dell Computadores, em Fortaleza, através da parceria com a Universidade Estadual do Ceara, para pesquisar e
desenvolver solucdes de ensino a distancia que aumentem as oportunidades de empregabilidade de pessoas
com deficiéncia no Brasil”. Disponivel em: <http://projetolead.com.br/quem-somos/>. Acesso em: 01 de out de
2017.
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Para chegarmos até aqui, apresentamos as perguntas que ora serviram de ponto de
partida para o desenvolvimento de nossa pesquisa: De que ferramentas metodoldgicas
dispdem/conhecem os professores da EB para analisar e descrever imagens presentes em
materiais didaticos e paradidaticos? Como contribuir com a instrumentalizacdo/capacitacdo
para a leitura de imagens por professores da EB, de forma a auxiliar a incluséo de seus alunos
PcDVs?

Sabemos que o paradigma da inclusdo defende o empoderamento das pessoas com
deficiéncia, sustentando que estas ndo podem ser responsabilizadas por sua condigéo, ou seja,
que seu sucesso (ou insucesso) esta diretamente relacionado as modificagdes ou adequactes
promovidas pela sociedade para a minimizacdo de barreiras fisicas, procedimentais ou
atitudinais, e ndo a sua situacdo de deficiéncia.

Neste sentido, os objetivos de nossa pesquisa foram: Geral — Instrumentalizar
professores da EB quanto a elaboracdo de AD didatica. Para alcangar este objetivo,
percorremos 0s seguintes objetivos especificos: Aplicar propostas metodoldgicas voltadas a
audiodescricdo (ADERALDO, 2014; MOTTA, 2016) junto a professores que atuam na EB,;
Avaliar essas propostas; e Produzir ferramenta, a cartilha de AD didatica, a partir de insumos
oferecidos pelos professores participantes da pesquisa.

Do ponto de vista metodologico, trata-se de pesquisa de natureza aplicada,
abordagem qualitativa, quasi-experimental (CAMPBELL; STANLEY, 1963), por ndo
apresentar um grupo controle, mas por percorrer as etapas de pré e pos-teste, e objetivo
exploratdrio, apresentando um delineamento que a caracteriza como pesquisa de campo do
tipo pesquisa-acdo, considerando-se o que Franco (2005) e Thiollent, (1986) afirmam em
relacdo a esse tipo de pesquisa:

a) tanto o grupo social composto pelos professores participantes selecionados,

guanto o que investiga a insercdo e o uso da AD enquanto tecnologia assistiva
na educacdo, Grupo LEAD que mencionamos anteriormente, evidenciaram a
necessidade de transformacdo e melhoria no ambito das préaticas docentes,
principalmente, devido as demandas observadas a partir das NEE de alunos
com deficiéncia que estudam em escolas regulares da EB;

b) devido a verificacdo de lacunas entre o que preconiza a legislacdo educacional,

que determina que para atuar em uma perspectiva inclusiva de educacdo, 0s
professores precisam de uma formagdo mais especifica, e a realidade dos

cursos de formagéo inicial docente que ainda ndo oferecem essa formacao;
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c) todos os processos desenvolvidos ao longo da formagédo continuada docente
que propomos nesta pesquisa foram discutidos, decididos e refletidos
conjuntamente entre pesquisadora e participantes;

d) pesquisadora se apresentou como responsavel pela sistematizacdo das etapas
concernentes a pesquisa e pela intervencdo docente;

e) participantes se apresentaram como corresponsaveis, prioritariamente, por
decidir as maneiras mais adequadas de promocao e execuc¢do de sua formacgédo
continuada.

Por tudo isto, nossa pesquisa apresenta uma relevancia politica e social que se
justifica pelo seu alcance e pelo urgente clamor da comunidade de pessoas com deficiéncia
visual no sentido de uma busca constante por uma sociedade inclusiva. Outro aspecto que
verificamos, a partir da leitura desses trabalhos, foi a inexisténcia de um material, como a
cartilha, que pudesse servir de apoio as praticas inclusivas de professores junto a alunos que
séo PcDVs, reforgando o ineditismo e a validade de nossa pesquisa.

Dividimos este trabalho em cinco secfes: se¢do 1 de Introducdo, a secdo 2, do
Referencial tedrico-metodoldgico, secdo 3, da Metodologia, secdo 4, dos Resultados e

Analises e, finalmente, a se¢do 5, das Considerac6es Finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Nesta secdo, abordamos o referencial tedrico-metodolégico que sustenta nossa
pesquisa, cujo objetivo final é a proposta de uma cartilha de AD voltada a capacitacdo e ao
uso de professores, em especial os da EB, conforme justificativa apresentada na Introducéo.

Distribuimos as subsec¢des desta se¢do da seguinte maneira: 2.1 Breve histérico da
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva: Desafios; 2.1.1 Os professores da Educacdo Basica
e a perspectiva da Educacdo Inclusiva; 2.1.2 O aluno com deficiéncia no ambiente escolar;
2.1.3 A audiodescricdo como Tecnologia Assistiva na educacdo; 2.1.4 Livro acessivel:
exemplo de Tecnologia Assistiva (digital); 2.1.5 Experiéncias docentes e ferramentas
assistivas para inclusdo de alunos que sdo PcDVs; 2.2 Sobre a Audiodescricdo; 2.2.1 Breve
historico da audiodescricdo e 0s rumos da pesquisa; 2.2.2 Audiodescricdo: algumas
perspectivas; 2.2.2.1 A intersensorialidade na AD: propostas de De Coster e Miihleis (2007) e
Holland (2009); 2.2.3 O modelo sociossemidtico de Aderaldo (2014); 2.2.4 A acessibilidade

visual em ambito escolar: as orientacdes de Motta (2016).

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA:
DESAFIOS

A EE comecou a ser formulada, no Brasil, nos idos do século XIX, com a cria¢éo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (CABRAL, 2016a) e do Instituto dos
Surdos-mudos, em 1856 (CABRAL, 2016b), sendo ambos os projetos resultados da visdo
pessoal do entdo imperador do Brasil, D. Pedro 11 (1825-1891) que, inspirado no exemplo de
José Alvares de Azevedo, que havia estudado no Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris,
criou o instituto que € hoje denominado Instituto Benjamin Constant (MAZZOTA, 2005).

Conforme Mazzota (2005) ha dois periodos que marcam a evolucdo da EE no
Brasil: de 1854 a 1956, caracterizado por iniciativas particulares, algumas oficiais, e 0
segundo, de 1957 a 1993, caracterizado por iniciativas oficiais nacionais, dentre estas, 0 AEE,
orientado por politicas publicas, ainda que incipientes.

A época, ano de 1993, por influéncia de sucessivos movimentos internacionais
sobre direitos humanos, e com muito atraso em relacdo a outras nagdes, foi possivel perceber
um avanco, a partir da década de 1990, nas discussdes acerca da EE no Brasil, impulsionado

pela Conferéncia sobre Educacdo para Todos, realizada no ano de 1990, em Jomtien,
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Tailandia, e da qual se originou o documento Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos (UNESCO, 1990).

Outro evento, este ocorrido em Salamanca, Espanha, no ano de 1994, deu origem
a Declaracdo de Salamanca — Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais (ONU, 1994). O documento, do qual o Brasil € signatario,
é considerado mundialmente um marco na luta contra o preconceito e exclusdo de pessoas
com deficiéncia, principalmente por apresentar 0s Procedimentos-Padrdes para a
Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia (ONU, 1994).

Consideramos essas declaragdes essenciais para a discussdo sobre a educagéo de
pessoas com deficiéncia no pais. Estas coincidem com o processo de universalizacdo do
ensino publico no Brasil (BRASIL/MEC, 2001), o qual impulsionou a reformulacéo de leis
para a consolidagéo de direitos basicos, a exemplo da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo 9394/96 (LDB 9394/96) (BRASIL/SF, 1996), que define EE como modalidade
de educacdo oferecida, de preferéncia na rede regular de ensino, a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacdo (AH/S),
preconizando, dentre outros aspectos, que o0s sistemas de ensino devem assegurar a esses
alunos que tenham professores ‘com formagdo especializada adequada’, tanto para o AEE
como para o ensino regular nas salas de aula comuns.

A partir da LDB 9394/96 (BRASIL/SF, 1996), outros documentos passaram a
reforcar a necessidade de uma mudanca de paradigmas no que concerne ao ensino de pessoas
com deficiéncia, como os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptaces Curriculares
(BRASIL/MEC/SEF/SEESP, 1998), que avancam em relacdo a EE e propdem a EI como uma
proposta politicamente correta, representativa de valores simbolicos relevantes e condizentes
com a igualdade de direitos e oportunidades educacionais para todos, em um ambiente
educacional favoravel, apresentando-se como uma perspectiva que necessita ser
adequadamente pesquisada e experimentada na realidade escolar brasileira, visivelmente
diversificada.

O conceito de Escola Inclusiva, em conformidade com as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacéo Basica (BRASIL/MEC/SEESP, 2001), implica em
que a escola regular adote nova postura e novos paradigmas em sua estrutura, que vado desde a
proposicdo afirmativa em seu PPP, reformulagdo do curriculo, revisdo da metodologia de
ensino e, inclusive, no repensar sobre o sistema de avaliagdo, pois o universo de alunos nesse

modelo de escola constitui-se a partir da constatacdo de que existem diferencas.
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Dessa forma, a escola inclusiva deve abrir-se para recepcionar as pessoas com
deficiéncia, ambiente em que se requer, também, um novo perfil de professor que saiba
reconhecer as dificuldades e as habilidades desses alunos. Os Parametros Curriculares
Nacionais: Adaptacdes Curriculares (BRASIL/MEC/SEF/SEESP, 1998) propdem a
formulacdo de estratégias e critérios de formacao docente

[...] admitindo decisGes que oportunizam adequar a agdo educativa escolar as
maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de
ensino-aprendizagem pressupe atender a diversificagdo de necessidades dos alunos
na escola. (BRASIL/MEC/SEF/SEESP, 1998, p.15).

Estamos falando, pois, de dois tipos de adaptagdes curriculares, as ‘adaptagdes de
acessibilidade ao curriculo’ e as ‘adaptacdes pedagdgicas’: as primeiras se referem tanto a
superacdo de barreiras arquitetonicas, como implantacdo de rampas de acesso a cadeirantes,
piso tatil para orientacdo de cegos, banheiros adaptados, apoio de intérpretes de Libras,
capacitacdo em Libras para os professores e demais funcionarios, comunicagdo alternativa
para alunos com paralisia cerebral ou dificuldades de expressao oral, transcricdo de textos ao
braile e outros recursos pedagogicos adaptados para deficientes visuais como 0s textos tateis e
os textos audiodescritos. As adaptacGes pedagogicas ocorrem no ambito do curriculo escolar,
assim como na organizacdo de servigos de apoio e na programacdo de atividades elaboradas
para sala de aula e fora dela.

A escola inclusiva deve proporcionar ao aluno com NEE a apropriacdo do
conhecimento escolar junto aos demais colegas, ndo bastando a adaptacdo dos materiais e do
ambiente, mas a mudanca social, cultural e pedagogica. Ao docente recai grande parte desse
processo e ele (ela) necessita estar capacitado(a), sensibilizado(a) e motivado(a) para
empreender mudangas em sua forma de ensinar, fato que realca a urgente necessidade de
auxiliar esses (essas) profissionais, capacitando-os(as) e dando-lhes condicGes de trabalho
para que, ao ajustar sua atuacdo, possam transformar-se no veiculo cuja pratica,
ressignificada, podera contribuir, de fato, com a inclusdo da diferenca e da diversidade.

Dentre as politicas e leis que orientam e regulamentam a Educacdo Publica
Especial no Brasil estdo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL/MEC/SEESP, 2008) e a Lei da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015). Esses dois documentos oficiais consideram a
El como um paradigma educacional que se fundamenta nos conceitos de direitos humanos,
concebendo igualdade e diferenga como valores indissociaveis.

Para uma adequada atuacdo do professorado inserido no paradigma inclusivo de

educagdo, como determinam os documentos que mencionamos anteriormente, este precisa
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adquirir conhecimentos minimos sobre o tema. E é sobre esse assunto que nos dedicaremos na

préxima subsecao.

2.1.1 Os professores da Educacao Basica e a perspectiva da Educacéo Inclusiva

Em relacdo aos professores da EB, em tese, € exigido que sua formacao ocorra em
nivel superior, condi¢do essencial para o exercicio do magistério. Essa exigéncia, explica-se
devido as determinacGes das atuais diretrizes para a formacdo de professores da EB
(BRASIL/RESOLUCAO CNE/CP, N. 1/2002), obrigando que o conjunto de conhecimentos
especificos que constituem a profissdo deva ser ministrado por corpo docente especializado,
capaz de dar conta de demandas, tais como: elementos sobre a cultura geral e profissional,
conhecimentos sobre o ensino de criancas, de adolescentes, de jovens e de adultos, incluindo-
se as especificidades de alunos com deficiéncia e sobre as comunidades indigenas e
quilombolas, além dos aspectos decorrentes da pratica e da experiéncia, por meio das
disciplinas de estagio (BRASIL/RESOLUCAO CNE/CP, N. 1/2002).

Sobre a capacitacdo de professores para atuagdo em uma perspectiva inclusiva, a
Libras passou a figurar-se como disciplina obrigatéria em alguns cursos no Ensino Superior, a
exemplo das licenciaturas, a partir do Decreto 5.626/05 (BRASIL/MEC, 2005), que em seu
Capitulo I, Art. 3°, 81° afirma:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigat6ria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicBes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacdo para o exercicio do magistério. (BRASIL/MEC, 2005,
Cap. I, Art. 3°, §1°).

Entretanto, em relacdo a formacdo do conjunto de docentes que ja atuam ou
atuardo na escola regular de EB, conforme apontamos em Marques (2011), somente a
obrigatoriedade da disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de formacdo superior inicial
ndo da conta de toda a complexidade inerente a El, com a qual esses professores irdo se
deparar, restando-lhes como recurso buscar, por si mesmos, alternativas de complementacéo e
especializagdo mediante a ‘formacao continuada’, muitas vezes tendo, eles mesmos, que arcar

com os custos dessas capacitacdes, inclusive como forma de progredir na carreira.
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Para o exercicio da profissdo, portanto, o professor deve passar por um processo
de formac&o iniciado na universidade cuja aplicacdo é, frequentemente, legitimada ao exercer
a docéncia na EB, em seus diferentes niveis, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e/ou
Ensino Médio. Em nosso ponto de vista, a formacdo continuada docente somente deve ocorrer
como forma de atualizagdo, aquisicdo de novos conhecimentos que podem surgir no campo
do ensino ou ainda para dar conta de demandas emergentes da realidade da sala de aula,
verificadas somente apds o ingresso do professor no mercado de trabalho, para as quais a
formacéo inicial ndo disponibiliza as competéncias necesséarias a sua resolubilidade e ndo
como substitutiva ou como preenchimento de lacunas existentes na formacéo inicial docente.

Sobre a formacdo de professores na perspectiva inclusiva, Pletsch, Aradjo e Lima
(2017), citando Kassar (2014), salientam o fato de ainda ndo haver consenso sobre como esta
deva ser realizada, fato devido, sobretudo, as especificidades apresentadas por cada aluno, a
exigir conhecimentos diferenciados que ndo sdo contemplados em uma formagéo inicial, em
nivel de licenciatura.

Dias, Rosa e Andrade (2015) chegaram a conclusdao de que na percepgdo de
professores da EB, a centralidade da EIl recai sobre os fatores relativos ao professor, em
especial as suas caracteristicas de personalidade, tais como afetividade e persisténcia, sem
nenhuma mencdo aos fatores sociais. E entre 0s argumentos mais comuns destaca-se 0 da
esperanca na (futura) formacao e curso de capacitagdo que “[...] seria capaz de dar respostas
as angustias diante do medo de lidar com alunos diferentes do “modelo ideal”, como uma
forma de defesa diante do desconhecido” (DIAS; ROSA; ANDRADE, 2015, p. 555).

Em resumo, além de imaginar a formag&o continuada como uma panaceia para as
lacunas da formacdo inicial, os professores enfrentam a escassez de cursos de formacéo
continuada docente voltada para a EI. No Brasil, hd uma demanda reprimida por esse tipo de
formacdo que dé conta de instrumentalizar os professores sobre 0s aspectos tedricos e praticos
de temas referentes ao paradigma inclusivo de educacédo vigente e aos contextos educacionais
nos quais se encontram inseridos.

Nas préximas subsecdes, focalizamos a questdo da formacdo docente para receber
os alunos que sdo PcDVs e ressaltamos o importante papel da AD como ferramenta de apoio

ao professor.
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2.1.2 O aluno com deficiéncia no ambiente escolar

Segundo Motta (2016), os principais e mais frequentes entraves encontrados por
alunos com deficiéncia sdo a falta de recursos e 0 pouco conhecimento das pessoas sobre sua
condicdo, situacdo que acaba por diferenciar o aluno com base em sua deficiéncia e ndo por
suas potencialidades e sua capacidade de aprendizagem. A falta de preparo do professor para
mediar esse tipo de situacdo pode agravar as dificuldades de todos os alunos com deficiéncia
(NUNES; LOMONACO, 2010 apud MOTTA, 20186).

No tocante a deficiéncia visual, que abordamos nesta pesquisa, sabemos que 0
individuo que vé (normovisual/vidente) insere-se em uma cultura extremamente visiocéntrica,
pois, no mundo que o rodeia, predominam as informagdes visuais, presentes em uma
quantidade superior em relacdo aos demais modos semiéticos. A compreensdo das imagens,
formas, cores, tamanhos, texturas, dimensdo das distancias, expressdes faciais e corporais
ligadas aos comportamentos socioculturais, passa, primeiramente, por meio do sentido da
visdo antes de se tornar percepcao cognitiva.

De acordo com S4, Campos e Silva (2007), por ndo poderem contar com o sentido
da visdo em suas atividades cotidianas, as PcDVs tendem a amparar-se em outros sentidos;
entretanto, ainda que percebam o mundo de maneira intersensorial, as informacdes lhes
chegam de maneira fragmentada e as vezes confusa.

Quando se trata de ambiente escolar, € uma realidade afirmar que o aluno que é
PcDV encontra maior barreira que um colega normovisual, pois este se utiliza de diferentes
combinagdes de sentidos para compreender os conceitos apresentados pelos professores.
Entretanto, nos convém esclarecer que o sentido da visdo ndo € por si suficiente para alcancar
a cognicao.

Sobre o uso de diferentes estratégias de ensino em sala de aula para alunos que
sdo PcDVs, S4, Campos e Silva (2007) sugerem que a fala deva ser o recurso mais explorado,

pois esta amplia o desenvolvimento cognitivo

[...] porque favorece o relacionamento e proporciona os meios de controle do que
esta fora de alcance pela falta da visdo. Trata-se de uma atividade complexa que
engloba a comunicacdo e as representacdes, sendo um valioso instrumento de
interagdo com o meio fisico e social. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 21).

As autoras salientam, também, que embora existam situacGes que representem
desvantagens para os alunos que sdo PcDVs ao longo dos processos educacionais, no geral,
estes ndo sdo tdo diferentes de seus pares normovisuais, ou seja, todos apresentam diferentes

niveis de interesse e compreensdo durante a aprendizagem: sd0 curiosos, necessitam de
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cuidado, protecéo e afeto, brincam, se dispersam, possuem limitacGes e potencialidades, estédo
em processo de construcdo de suas identidades e devem ser tratados de igual maneira no que
se refere a direitos, deveres, normas, regulamentos, disciplina e outros contratos socialmente
estabelecidos no ambito escolar.

Sobre as dificuldades que mencionamos acima, Dias e Vieira (2017) refor¢cam
que, durante a aquisicdo da leitura e da escrita, estas se tornam notorias, pois os individuos
que enxergam ingressam antes no universo verbovisual em relacdo as PcDVs devido,
principalmente, a grande quantidade de estimulos visuais que recebem, assim como o contato
com as diferentes formas de leitura visual. Em contrapartida, as PcDVs ingressam mais
tardiamente nesse contexto, pois uma das alternativas, o sistema braile de leitura e escrita, em
modo tatil, ndo faz parte das atividades cotidianas da maioria e por esse contato com o sistema
de escrita ocorrer de maneira tardia, isso podera implicar, na maioria das vezes, em prejuizos
ao longo de seu processo de aprendizagem.

Para utilizar o sistema braile de escrita, o tato € considerado o sentido mais
relevante, constituindo-se como sistema haptico principal, ou tato ativo, quer dizer, atua como
componente sinestésico cutaneo que capta, de forma intencional, os estimulos oriundos do
meio (DIAS; VIEIRA, 2017), enviando-os ao cerebro para serem interpretados e
decodificados. Diante dessas caracteristicas, as autoras afirmam que 0s processos psicologicos
envolvidos na aprendizagem da leitura tatil, ou seja, na comunicacgdo entre o cérebro e a mao,
sdo bastante distintos, e bem mais complexos que os ativados na leitura visual. Nesse tipo de
leitura, visual, o processo ocorre por meio de rapidos movimentos dos globos oculares,
permitindo apreender mais de uma palavra por vez, demandando menos tempo e esforco, ja
na leitura tatil, esta é realizada horizontalmente, utilizando-se as pontas dos dedos para o
reconhecimento dos signos, um a um.

Embora o sistema de escrita braile seja oficialmente reconhecido no Brasil como
principal forma de acesso pelas PcDVs a textos escritos, ha outras estratégias que podem ser
colocadas em prética para a realizacdo de atividades académico-escolares, como por exemplo,
a leitura sonoro-verbal (SOUSA, 2014 apud DIAS; VIEIRA, 2017), ou seja, a leitura por
meio de ‘ledores’ humanos ou leitores de tela, principalmente quando o texto em questdo ndo
se encontra convertido para a leitura em braile.

Sobre a aquisicdo da escrita, conforme Almeida (2002), outra lacuna vivenciada
pela crianca cega em relacdo a crianca vidente € que esta tem a possibilidade de visualizar as
diferentes formas de escrita, assim como de imitar os gestos dos adultos quando escrevem,

utilizando-se de diferentes objetos para isso como gravetos, palitos, gizes, além de lapis ou
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outros recursos voltados para este fim, permitindo que a crianga normovisual insira a escrita
em seu cotidiano, naturalizando-a, o que n&o ocorre com aquela.

Kohler e Foerste (2014) questionam se podemos considerar que, para todas as
pessoas, “uma imagem vale mais que mil palavras” ou se “o que 0s olhos ndo veem, 0 coragao
ndo sente”, ao que prontamente respondem que nao.

Em relacéo a esses clichés, as autoras afirmam que uma imagem somente valera
mais que mil palavras para algumas pessoas se for compreendido que esta também podera ser
captada por outros meios, por exemplo, som, cheiro, tato, paladar e que o coracdo pode, sim,
sentir o que os olhos ndo captam através dessas mesmas pistas sensoriais. Salientam, também,
outros aspectos relevantes acerca do universo sociocultural da PcDV, lembrando-nos de que a
condicdo de deficiéncia ndo a impede de apreciar o universo visual que a rodeia, tampouco
diminui seu interesse em relacdo a esse universo.

Embora seja de maneira diferente, Kohler e Foerste (2014) nos informam que as
PcDVs também constroem suas imagens mentais utilizando-se, principalmente, do tato ativo e
das descricdes verbais. As sensacdes como o olfato permitem que uma PcDV perceba, por
exemplo, a chegada do final da tarde ou que compreenda a cor azul do céu pelo aroma do
mar, ou ainda, que entenda a cor vermelha pelo calor do sol. Aderaldo (2014) salienta,
entretanto, que para as PcDVs congénitas, imagens e cores sdo abstracGes, sendo necessario
inserir em uma AD, por exemplo, elementos do mundo concreto para que facam algum
sentido para elas.

Complementando o que discutimos nesta subsecao, hd mais de um século, estudos
revelaram que a percepcao visual e a visualizagdo de imagens sdo processos distintos: o
primeiro depende, em grande parte, da criatividade para a construcdo de imagens mentais, ja o
segundo, da cognicdo, do raciocinio (SACKS apud KOHLER; FOERSTE, 2014).

Nesse sentido, compreendemos que, a sua maneira, as PcDVs sdo capazes de
entender e reconhecer imagens e inclusive as cores, ndo cabendo a nos, videntes, omitir essas
informacBes por considerar que ndo estdo aptas a experienciar sensa¢fes como as que
sentimos e percebemos.

Sendo assim, defendemos a criacdo, insercdo e utilizacdo de Tecnologias
Assistivas que possam auxiliar as PcDVs nos diferentes ambitos sociais, a exemplo da

insercdo da AD na educagdo, assunto que trataremos na proxima sec&o.
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2.1.3 A audiodescri¢cdo como Tecnologia Assistiva na educacao

Certos conceitos e terminologias emergem paralelamente ao avanco da sociedade
na qual se inserem. Entre esses novos termos, a ‘tecnologia assistiva’ (TA), ou ferramenta
assistiva (FA), ocupa um lugar de destaque porque vem associada a questdo da incluséo
social. Conforme Kenski (2007), as tecnologias compreendem um conjunto de conhecimentos
e/ou produtos que séo elaborados a partir das necessidades cotidianas das pessoas, desde as
necessidades mais basicas como a alimentagdo, até as necessidades mais complexas, como a
de comunicagao.

Conforme o artigo 3° da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), a TA é assim definida:

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacio da pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e incluséo social. (BRASIL, 2015, grifos nossos).

As TAs sdo constituidas por todos os recursos, digitais ou ndo, que tornam
possivel a vida diaria de pessoas com deficiéncia e vém modificando e melhorando o
cotidiano de seus usuarios: cadeira de rodas, bengala, pranchas de comunicacdo, sistemas
tateis de leitura e escrita, livro acessivel, leitores de tela, rampas de acessibilidade, dentre
outros dispositivos.

Por definicdo, o Comité de Ajudas Teécnicas (CAT) da Secretaria Nacional de
Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD) no Brasil reconhece a TA como
sendo uma area especifica de conhecimento, de caréater interdisciplinar, que envolve produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover
funcionalidade, participacdo, autonomia, qualidade de vida e, principalmente, a inclusao
social de pessoas com deficiéncia (BRASIL/SNPD/CAT, 2009), definicdo que converge com
0 que € determinado pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015).

Além dessa definicdo, a Comissdo Europeia Empowering USers Through
Assistive Technology (EUSTAT) entende que o termo TA ndo se refere apenas a objetos
fisicos, como equipamentos e dispositivos, mas a contextos e modos de agir, atitudes que
viabilizem a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambito social (EUROPEAN
COMMISSION, 1998).
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No Brasil, o termo tecnologia assistiva foi introduzido a partir de uma tradugéo de
Romeu Sassaki, em 1996, ao tratar de assistive technology, palavra criada anos antes nos
Estados Unidos. Dizia Sassaki (1996):

Como traduzir assistive technology para o portugués? Proponho que esse termo seja
traduzido como tecnologia assistiva pelas seguintes razfes: Em primeiro lugar, a
palavra assistiva nao existe, ainda, nos dicionarios da lingua portuguesa. Mas
também a palavra assistive ndo existe nos dicionarios da lingua inglesa. Tanto em
portugués como em inglés, trata-se de uma palavra que vai surgindo aos poucos no
universo vocabular técnico e/ou popular. E, pois, um fenémeno rotineiro nas linguas
vivas. Assistiva (que significa alguma coisa “que assiste, ajuda, auxilia”) segue a
mesma formagdo das palavras com o sufixo “tiva”, ja incorporadas ao léxico
portugués [...]. Nestes tempos em que o movimento de vida independente vem
crescendo rapidamente em todas as partes do mundo, o tema Tecnologia Assistiva
insere-se obrigatoriamente nas conversas, nos debates e na literatura. Urge, portanto,
que haja certa uniformidade na terminologia adotada, por exemplo, com referéncia a
confecclo/fabricacdo de ajudas técnicas e a prestacdo de servicos de
intervencao tecnoldgica junto a pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 1996, grifo
N0Ss0).

Nesse sentido, devemos lembrar que Vygotsky (2011) ja afirmava que todos 0s
individuos sdo capazes de desenvolver suas potencialidades, bastando apenas que nos
desloquemos de nossa zona de conforto para ir ao encontro do outro, por exemplo, elaborando
artefatos ou recursos que estimulem e desenvolvam processos compensatérios em relacdo as
necessidades das pessoas com deficiéncia.

Atualmente, a escola vem apropriando-se, de maneira gradativa, de dois tipos de
tecnologias, as tecnologias digitais (TDs) e as TAs, digitais e ndo digitais. As TDs,
geralmente tratadas como Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs), sdo
tecnologias surgidas ap0s a segunda metade da década de 1970, em substituicdo as
tecnologias analogicas. TEm como caracteristica a manipulacdo ndo palpavel do conteudo da
informacdo, por meio da digitalizacdo e da comunicacdo em redes, para a captacdo,
transmissdo e distribuicdo das informacgdes (texto, imagem estatica, video e som).

Entre as TDs estdo os computadores pessoais, as cameras de video e foto tipo
webcams, a telefonia mdvel, a internet. Uma questdo que ressaltamos aqui € que essas
tecnologias sdo acessaveis, mas ndo necessariamente acessiveis, diferenca tracada por Bonilha

(2013) ao tratar do direito das pessoas com deficiéncia ao “acesso pleno™:

[...] quero apontar a distancia entre o que é "acessavel", e o que seria de fato
"acessivel", despertando uma consciéncia critica sobre esta diferenca. Nas paginas
acessaveis, conseguimos entrar, sem termos direito de acesso pleno. Lemos tédo
somente 0 que o leitor de tela nos permite, e ficamos privados da totalidade das
informacdes. Em uma péagina acessivel, por outro lado, temos a possibilidade de
acesso a todo conteddo, sejam textos, imagens, formularios, videos, bem como a
toda estrutura e organizagao hierarquica do site. (BONILHA, 2013).
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Por exemplo, h& inumeras ferramentas de apoio aos professores em seus processos
de ensino, como a lousa digital, entretanto, sem as adaptacdes necessarias que viabilizem o
uso dessas tecnologias para os alunos com deficiéncia, as vantagens tornam-se nulas.

A tecnologia assistiva, de acordo com Sassaki (1996) e:

[...] a tecnologia destinada a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico,
computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou
multipla. Esses suportes, entdo, podem ser uma cadeira de rodas de todos os tipos,
uma protese, uma Ortese, uma série infindavel de adaptacBes, aparelhos e
equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal (comunicaco,
alimentacdo, mobilidade, transporte, educacdo, lazer, esporte, trabalho e outras).
(SASSAKI, 1996).

Para esse autor, o principal objetivo da TA é proporcionar as pessoas com
deficiéncia maior independéncia e autonomia, seja por meio das diferentes tecnologias de
comunicacdo ou de mobilidade. Assim, retomando a questdo entre 0 que é acessavel e
acessivel, uma péagina de internet repleta de imagens, por exemplo, pode tornar-se
visualmente acessivel as pessoas com deficiéncia visual quando a esta se apliqguem recursos
de acessibilidade como o leitor de tela e a AD das imagens.

Em ambiente escolar, as TAs que mais comumente encontramos sdo as cadeiras
adaptadas a postura do aluno, os lapis e canetas adaptados, os cadernos com pautas ampliadas
ou com péaginas quadriculadas, as letras de materiais, tamanhos, cores e texturas diversos -
borracha, massa de modelar, papel, madeira, isopor -, os textos ampliados ou em braile, o
soroban, a maquina de escrever em braile (Perkins), as lupas, o reglete e o puncéo, os livros
acessiveis, 0s programas leitores de tela, dentre outras.

Como podemos perceber, muito embora as TDs estejam cada vez mais inseridas
no cotidiano escolar, nem sempre sdo acessiveis, bastando, por vezes, pequenas mudancas
para promover experiéncias de aprendizagem a alunos com deficiéncia. Uma tecnologia ‘ndo
assistiva’ passa a ser assistiva quando se destina a transformar a experiéncia da pessoa com
deficiéncia, por exemplo: fixar um papel com fita adesiva em uma mesa para que este ndo saia
do lugar em decorréncia de movimentos involuntarios do aluno, evitando, assim, que
prejudique sua interacdo ou sua atividade tatil, o uso de lupas por alunos com deficiéncia
visual para a leitura de textos com letras pequenas etc.

Os préprios professores sdo 0s que mais criam TAS, muitas vezes sem saber que
esse é 0 nome adequado quando estdo criando ou adaptando um objeto ao uso de pessoa com
deficiéncia. Por exemplo, o multiplano pedagoégico (Figura 1), é um objeto, uma TA nao
digital, desenvolvida por um professor de matematica no inicio dos anos 2000, para 0 ensino

dos conteudos de sua disciplina a um aluno cego (GODOI, 2013).
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Conforme essa autora, o multiplano pedagdgico consiste em uma placa de
plastico, em formato retangular, preenchida por furos simetricamente posicionados, que
servem para representar conceitos matematicos de maneira concreta, como o plano cartesiano,
0s segmentos de reta, as figuras geométricas e as opera¢cdes matematicas. O projeto comporta,
inclusive, a fixacdo de pinos para a escrita em braile durante a realizacdo das atividades.

Mais recentemente, 0 multiplano pedagogico vem sendo utilizado para beneficiar
ndo somente a alunos que sdo PcDVs, mas um nimero consideravel de alunos sem deficiéncia
que apresentam dificuldades de aprendizagem de diversos conceitos matematicos mais
abstratos.

Figura 1 — Multiplano pedagégico®

teteet
Leet

teeeetetee

Fonte: Godoi (2013, p. 16).

Para o cego, o conhecimento do mundo se da pelo tato, mas a palavra é elemento
essencial, sobretudo quando o conhecimento pelo tato ndo é suficiente ou ndo esta disponivel.
Por exemplo, um conceito abstrato pode ficar mais acessivel quando existe uma alternativa
tatil, como na figura acima, porém, ao deparar-se com alguns exercicios, € grande a
probabilidade de que o aluno encontre sua formulacéo apenas de modo verbo visual, no papel,
fato que pode obstaculizar e comprometer seu desempenho em uma prova.

Nesse caso, mesmo estando o texto verbal em braile, pode haver imagens que o

tato, por si mesmo, ndo da conta de acessibilizar, ndo restando outro modo que ndo o de

2 Audiodescricdo da Figura 1: A imagem apresenta um Multiplano pedagégico. Uma peca de formato
retangular e de cor azul claro, com sete linhas de doze furos e doze colunas de sete furos, respectivamente.
Sobre essa peca vemos uma operagdo matematica de adi¢do: na segunda linha ha seis pinos dispostos
horizontalmente um ao lado do outro; na quarta linha ha quatro pinos dispostos da mesma forma; e na sexta
linha ha o resultado dessa operacéo representado por dez pinos também dispostos, horizontalmente, um ao lado
do outro.
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traduzir a imagem em palavras. A esta tecnologia assistiva, da-se 0 nome de ‘audiodescricdo’
(AD), conceito que exploraremos nas subsecdes seguintes.

Em termos gerais, a AD traduz uma informacéo visual em palavras, podendo ser
ferramenta inclusiva de grande alcance quando praticada em conjunto com outras TAs ou
TDs.

2.1.4 Livro acessivel: exemplo de Tecnologia Assistiva (digital)

A propdsito da diferenca entre ‘acessavel’ e ‘acessivel’, mais um exemplo de
ferramenta assistiva, também muito recente, é a edi¢do do chamado ‘livro digital acessivel’,
que consta na Nota Técnica n° 21 (BRASIL/MEC/SECADI/DPEE, 2012). Esse material €
disponibilizado em formato Daisy e esta regulamentado pelo Ministério da Educacdo (MEC)
para ser adotado em escolas publicas de Educacdo Basica no pais (BRASIL/MEC, 2003;
BRASIL/MEC/SEESP, 2011; BRASIL, 2017). Para a elaboracdo desse tipo de material, o
Ministério da Educacdo publicou a Nota Técnica 21 com as Orientacdes para descricdo de
imagem na geracao de material digital acessivel - Mecdaisy
(BRASIL/MEC/SECADI/DPEE, 2012).

Dentre os atributos que se espera do professor a fim de poder trabalhar com a
diversidade estd o conhecimento sobre a adequada utilizacdo dos recursos e das ferramentas
assistivas existentes, dentre estas, o livro acessivel. Por meio do Decreto n°® 9.099/2017
(BRASIL, 2017), o Ministério da Educacdo (MEC) passou a adotar mecanismos de promocao
da acessibilidade em seus programas e projetos, a exemplo do Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), que assegura a distribuicdo gratuita de livros didaticos para as escolas
publicas brasileiras (BRASIL, 2017). Entretanto, para que um material didatico acessivel seja
adequadamente aproveitado pelo aluno que ira recebé-lo, é necessario que os professores
saibam o que é e como utilizad-lo de modo a auxiliar o aluno com deficiéncia no acesso ao
conteudo.

No Brasil, os livros didaticos acessiveis sdo produzidos e distribuidos nas escolas
pelo MEC, a todos os alunos com deficiéncia visual e contam com uma edicdo em CD-ROM,
produzida em compatibilidade com o formato Daisy (Digital Accessible Information System)
para  ser  reproduzido no  software Mecdaisy, sua  versao brasileira
(BRASIL/MEC/SECADI/DPEE, 2012). Esse software livre foi  desenvolvido
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) para leitura do livro didatico acessivel
em CD-ROM (IFRS, 2015).



37

O Mecdaisy funciona como um tocador ou como leitor de tela de computador para
que pessoas com limitacdo visual, total ou parcial, possam acessar o contedo do livro por
meio de informag&o sonora. Desde 2011, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) passou a exigir que os livros aprovados em editais para fornecimento gratuito em
escolas da rede publica sejam entregues, também, no formato Daisy.

Por ser um software livre, O Mecdaisy pode ser acessado e utilizado por qualquer
pessoa sem necessidade de pagamento de licenca ou de direitos autorais. Mediante o padréo
Daisy, uma voz sintética (voz digital), pré-gravada, faz a leitura dos livros no leitor instalado
no computador, dispensando a gravacdo em estudio, locutores, aluguel de equipamentos e
outros recursos que costumam encarecer o produto final.

As principais vantagens desse formato, em relagdo ao livro impresso, sdo a
facilidade de transporte, 0 acesso a texto, imagem e som em um sé produto, a leitura por meio
de voz sintetizada ou pre-gravada com diferentes tipos de voz, de timbre e de velocidade, a
leitura de abreviaturas, a pronuncia correta de palavras em lingua estrangeira com o recurso
de soletrar qualquer palavra que se deseje e 0S recursos para pessoas com baixa visao
(caracteres aumentados, fontes variadas e diferentes combinacdes de cores).

Além de trazer o contetdo alfanumerico, que também & lido por meio do leitor de
tela, o livro acessivel traz também uma descricdo verbal (que para este trabalho denominamos
de AD). A descricdo das tabelas, graficos, mapas e imagens € um grande avango, porém, a
experiéncia descritiva, recente em nosso espaco escolar, requer aperfeicoamento por parte
daqueles que a redigem, conforme sugere Cunha (2017) ao analisar as descri¢cdes verbais no
livro didatico de lingua inglesa, no formato acessivel, utilizado no Ensino Médio de escolas
publicas da EB.

Ao realizar a analise desse livro, a autora apontou que

A grande vantagem da producdo dos livros acessiveis no sistema MecDaisy é que as
denominadas “descri¢des de imagens” (mapas, graficos, tabelas etc.) sdo lidas pelo
leitor de tela, proporcionando autonomia ao aluno, por exemplo, ao ler um livro em
Daisy, o leitor pode: - ir diretamente para uma determinada pagina; - fazer anotacdes
no livro; - marcar um determinado trecho; - navegar pelo indice do livro e ir direto a
um capitulo. (CUNHA, 2017, p. 20).

Cunha (2017) ressaltou ainda, a importancia de uma traducdo do visual ao verbal
como caminho para que o aluno com deficiéncia visual possa igualar-se, em termos de
condicdes, com os alunos normovisuais. Entretanto, verificou que as ADs fornecidas pelo
livro didatico que analisou ndo eram suficientes para a resolugdo dos exercicios relativos as
imagens artisticas estudadas. Logo, salientamos a urgente necessidade de treinamento em AD

para 0s docentes que atuam na EB.
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Sabemos que, muitos professores dependem de um material de apoio, como é o
caso do livro didatico, companheiro de longa data desses profissionais. Porém, uma vez mais,
os alunos que sdo PcDVs ficam a margem e sdo dependentes de colegas ou do professor que,
nem sempre, dispdem de tempo para dedicar-lhes total atencéo.

Em relag&o ao livro didatico acessivel, as imagens sdo descritas em modo verbal e
0 aluno pode ouvi-las no CDrom, por meio de tocadores como 0 Mecdaisy ou outro, como 0
DDReader+. Na sequéncia, Figura 2, apresentamos a interface do tocador Mecdaisy, que
mostra os principais recursos oferecidos ao usuério deste software que, nesse caso, constitui-
se de uma TA:

A Figura 2 — Interface do tocador Mecdaisy®
-mlb Pag: Nivel: n u .%’? .

IMAGEM. Charge. A esquerda, um homem vestido com um avental branco, esta em
frente a uma enorme placa. Na placa, esta a inscrigdo: Research concludes: We are
destroying Earth. A frente COULD YOU KINDLY REPHRASE THAT IN EQUIVOCAL,
INACCURATE, VAGUE , SELF-SERVING AND ROUNDABOUT TERMS THAT WE
CAN ALL UNDERSTAND? FONTE: Available at: www.nowpublic.com/world/winning
CREDITOS: Reproducgdo/ www.ucsusa.org. FIM DA IMAGEM.

Fonte: Captura de tela do Mecdaisy obtida pela autora.

Para que o livro se torne de fato acessivel, precisa ser convertido ao formato
Daisy, permitindo entdo que, ndo somente cegos tenham acesso a qualquer tipo de contetdo,
mas pessoas com outros tipos de deficiéncia ou dificuldade na leitura de livros impressos,
como pessoas com baixa visdo, disléxicos, idosos etc.

Entretanto, embora seja um recurso voltado para a promoc¢éao da acessibilidade da
PcDV, o Mecdaisy apresenta algumas desvantagens em relacdo a outros tocadores Daisy,
como o DDReader+, pois aquele disponibiliza somente o texto do livro e o texto descritivo
referente as imagens, ao passo que este disponibiliza o livro na integra, tal como é

apresentado em seu formato impresso, texto e imagem, além da audiodescri¢éo.

® Audiodescricdo da Figura 2: A imagem apresenta a interface do tocador MecDaisy. Ao longo de toda a
extensdo superior da tela hd uma estreita barra de ferramentas, na cor azul escuro, onde se encontram, da
esquerda para a direita, os botbes de: nivel anterior, retroceder, tocar, avancar, proximo nivel, escolher a pagina
do livro, no caso, esta selecionada a pagina 78, escolher o nivel do livro, no caso, esta selecionado o nivel 1,
abrir, indice do livro, buscar, configuraces, informagdes sobre o texto e ajuda. Logo abaixo, na parte central
da imagem e sobre fundo preto, com letras brancas destacadas em azul, estd o texto descritivo: Imagem.
Charge. A esquerda, um homem vestido com um avental branco, esta em frente a uma enorme placa. Na placa,
estd a inscricdo: Research concludes: We are destroying earth. A frente COULD YOU KINDLY REPHRASE
THAT IN EQUIVOCAL, INACCURATE, VAGUE, SELF-SERVING AND ROUNDABOUT TERMS THAT WE
CAN ALL UNDERSTAND? FONTE: Available at: www.nowpublic.com/world/winning CREDITOS:
Reproducdo/www.ucsusa.org. FIM DA IMAGEM.
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O DDReader+ (Dorina Daisy Reader+) (Figura 3) é o tocador desenvolvido pela
Fundacdo Dorina Nowill* e oferecido, de maneira gratuita, em trés idiomas: portugués,
espanhol e inglés. Sua interface, predominantemente nas cores amarela, preta e branca,
diferencia-se por ter sido desenvolvida, também, para ser acessada por pessoas sem
deficiéncia visual, podendo ser utilizado por todos os alunos e professores no momento da
aula.

Figura 3 — Interface do tocador DDReader+>

(&) O0Reader + s B @ @ @J [j I

Way to go!: lingua estrangeira moderna: i... [ | invice [ uaaay 7 &
READING
1. Read the cartoon and mark the correct answer. LANGUAGE IN USE
STUDYING FOR EXAMS
THINKING ABOUT
LEARNING
PROJECT 1B

Unit 5 - Old Heroes, New

Heroes

BEFORE READING
READING

READING FOR GENERAL
COMPREHENSION
READING FOR DETAILED
COMPREHENSION
READING FOR CRITICAL
THINKING

Pagina: 78 / 176 @2@ E]

Fonte. Captura de tela do DDReader+ obtida pela autora.

* A Fundacdo Dorina Nowill para Cegos é uma organizacdo sem fins lucrativos e de caréater filantrépico que, ha
mais de 70 anos, tem se dedicado a inclusdo social de pessoas com deficiéncia visual (PcDVs) no Brasil.
(Fonte: <https://www.fundacaodorina.org.br/a-fundacao/quem-somos/>. Acesso: 05 de ago. de 2018).
Audiodescricéo da Figura 3: A imagem apresenta a interface do tocador DDReader+. Na parte superior, sobre
fundo de cor cinza escuro, hd uma barra de ferramentas. Nessa barra, a esquerda, encontra-se o logétipo do
tocador, um emoji amarelo usando 6culos escuros, sorrindo, ao lado da inscri¢do “DDReader+ Acessivel e
elegante” e, em seguida, estdo os botdes de Minha biblioteca, Indice do livro, Procurar, Inserir marcador,
Zoom, Preferéncias e Ajuda, respectivamente. Logo abaixo da barra de ferramentas, na parte central da
imagem, ha duas caixas de texto, uma ao lado da outra. Na parte superior da caixa da esquerda esta escrito o
titulo do livro, “Way to Go!: lingua estrangeira moderna” ao lado do botdo Maximizar. Logo abaixo, a questéo
de nimero 1: Read the cartoom and Mark the correct answer. Abaixo do enunciado da questdo ha um cartum,
em tons de cinza, que mostra trés personagens. O da esquerda é magro, tem cabelos brancos e o rosto rosado,
usa 6culos, jaleco e leva um estetoscopio ao redor do pescogo. Segura um calhamaco de papel com a méo
esquerda e com a direita aponta para um cartaz com a inscri¢do: Research concludes: We are destroying Earth.
A direita na imagem ha mais dois personagens, um deles usa paletd de cor preta, é gordo, careca, tem o rosto
rosado e olha para o personagem préximo ao cartaz e o outro usa paleté de cor cinza, é gordo, careca, tem o
rosto rosado, segura uma maleta cheia de dinheiro, olha para o personagem proximo ao cartaz e diz: Could you
kindly rephrase that in equivocal, innacurate, vague, self-serving and roundabout terms that we can all
understand? Na lateral direita dessa caixa, disposta verticalmente, hd uma barra de rolagem para cima e para
baixo. Na parte inferior da mesma hé outra barra de rolagem para a esquerda e para a direita. Abaixo dessa
caixa estdo os botdes de Entrada anterior do indice, Item anterior, Reproduzir/Pausar, Préximo item, Proxima
entrada do indice e Ligar/Desligar som, respectivamente. Na parte superior da caixa da direita estdo os botdes
de indice do livro, Maximizar e Fechar, respectivamente. A parte central dessa caixa mostra uma parte do
conteudo presente no indice do livro: Reading; Language in Use (que esta selecionado); Studying For Exames;
Thinking about; Learning; Project 1B; Unit 5 — Old Heroes, New Heroes; Before Reading; Reading; Reading
for General; Comprehension; Reading for Detailed; Comprehension; Reading for Critical; Thinking. Na
lateral direita dessa caixa, disposta verticalmente, ha uma barra de rolagem para cima e para baixo. Na parte
inferior da mesma ha a indicagdo “Pagina: 78/176” ao lado de um espago para selecionar a pagina do livro
desejada onde esta escrito “123”, o botdo Diminuir o nivel de indice, o nimero “2”, o botdo Aumentar o nivel
de indice e o botdo Ler objetos, respectivamente.

5
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Como podemos visualizar na Figura 3, a interface do DDReader+ apresenta
opcdes de navegacdo a mais que a do Mecdaisy, o que podemos observar pela reproducéo da
pagina 78, a mesma pagina do livro Way to Go! apresentada pela interface do Mecdaisy que
exibimos na Figura 2.

Na interface do DDReader+ (Figura 3), temos acesso a todo o conteido do livro
da mesma forma que temos em seu formato impresso 0 que, em nossa opinido, otimiza 0 uso
desse recurso em sala de aula, inclusive, auxiliando o professor a complementar a AD, quando
e Se necessario.

Além disso, verificamos também que a proposta de AD veiculada pelo
DDReader+ para o cartum em questdo apresenta mais detalhes sobre a imagem em relacdo a

que foi veiculada pelo Mecdaisy, como apresentamos abaixo:

A esquerda, um homem vestido com um avental branco, estd em frente a uma
enorme placa. Na placa esta a inscricdo: Research concludes: We are destroying
Earth. A frente dele, dois homens vestidos com terno e gravata. Um dos homens
segura uma mala com muito dinheiro e diz: COULD YOU KINDLY REPHRASE
THAT IN EQUIVOCAL, INACCURATE, VAGUE, SELF-SERVING AND
ROUNDABOUT TERMS THAT WE CAN ALL UNDERSTAND? (TAVARES;
FRANCO, 2015, p. 78).

Consideramos relevante destacar que, uma pequena mudanca de atitude em
determinadas situacdes, como a troca de atividades de leitura e escrita por atividades que
explorem mais a oralidade, inclusive para a explicacdo de contedos, poderd fazer muita
diferenca para os alunos que sdo PcDVs, permitindo-os participar em igualdade de condictes
em relacdo a seus pares normovisuais. Nesse sentido, a AD pode ser explorada como meio de
interacdo entre professor, alunos que sdo PcDVs, alunos normovisuais e conteudo escolar,
criando um ambiente educacional mais equanime e inclusivo.

A existéncia de livros acessiveis em formato digital € um avanco que devemos
celebrar, mas o professor ndo deve ser “dependente” desse material. E importante que,
conforme propbe Motta (2016), os docentes tenham tanta autonomia quanto aquela que
desejam a seus alunos que sdo PcDVs.

Como discutimos anteriormente e ao longo de toda esta subsecdo, a deficiéncia
visual ndo é uma condicdo de impedimento para o desenvolvimento da PcDV. Entretanto,
gostariamos de reforcar que sem as devidas adaptacbes nos diversos ambientes de
convivéncia social e nos recursos disponiveis, 0s processos pelos quais passam as PcDV's
tornam-se, de fato, mais complexos quando ndo impossiveis.

A iniciativa de professores que se comprometem com o paradigma inclusivo de

educacdo é um dos fatores que podem contribuir para a minimizacdo dos impactos da
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deficiéncia no cotidiano dos alunos. E é sobre essas experiéncias docentes para a incluséo que

falaremos na préxima subsecéo.

2.1.5 Experiéncias docentes e ferramentas assistivas para incluséo de alunos que sdo
PcDVs

Em relacdo as iniciativas voltadas a inclusdo socioeducacional de alunos que séo
PcDVs, encontramos registros de pesquisas desenvolvidas em ambito académico, em
diferentes areas de ensino, que revelam a preocupacdo referente a atualizacdo de dados e
prospeccao de caréncias a superar em relacdo a concretizacao da El.

Professores das areas de Biologia, Fisica, Geografia, dentre outras, por exemplo,
realizam pesquisas que visam a elaboracdo de estratégias para a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares em suas respectivas aulas. Os resultados de suas pesquisas
sdo, muitas vezes, apresentados em congressos de professores nos quais a inclusdo
educacional ja se tornou tema obrigatorio. Nesta subsecdo apresentaremos, de maneira breve,
algumas dessas iniciativas.

Em linhas anteriores, vimos o livro didatico acessivel, uma ferramenta assistiva
recente que auxilia o docente em sua pratica cotidiana e que contribui para que o aluno que é
PcDV possa desfrutar, em condicdes de igualdade, da informacao ali veiculada. Entretanto,
sabemos que as aulas vao alem do livro didatico, o que corrobora a questéo que colocamos no
inicio desta dissertacdo, a caréncia na formacgéo de professores, lacuna verificada nas diversas
areas de conhecimento.

A despeito dessas lacunas e caréncias, ha situacdes em que 0s professores, mesmo
sem possuir conhecimentos especificos sobre El, desenvolvem instrumentos empiricos que
minimizam os impactos da deficiéncia dos alunos sobre sua aprendizagem. Seus depoimentos
afloram, principalmente, de suas experiéncias nas areas do ensino de Biologia, Fisica e
Geografia, por exemplo, campos com grande concentracdo de imagens, a exemplo de
gréficos, tabelas, mapas, entre outras, a exigir tanto do professor quanto do aluno, um esforco
adicional na traducdo e na compreensao desses conteldos.

Sobre o ensino de Biologia, Castro et. al. (2015) partem do pressuposto de que a
compreensdo de conceitos presentes na area de Ciéncias torna-se um processo dificil em
relacdo a outras areas de conhecimento devido, principalmente, & necessidade de abstragdo
significativa dos contetidos e a grande utilizagdo de acervo visual durante as aulas. Nesse

sentido, por meio de uma pesquisa que levou em consideracdo alguns critérios como
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adaptacdo, fidelidade e significacdo téatil, as autoras buscaram provocar uma reflexdo sobre a
producéo de recursos didaticos que podem ser utilizados para incluir alunos que séo PcDVs.

Metodologicamente, partiram de palavras-chave como inclusdo, cegueira,
recursos didaticos e Biologia para realizar buscas em sites como Medline, Scielo, Portal de
Periddicos Capes e Bierne. Os resultados apontaram para a quase inexisténcia de materiais
didaticos tateis voltados para a inclusdo de alunos que s@o PcDVs nesse campo de estudo,
refletindo a falta de conhecimento sobre o paradigma inclusivo de educagdo, 0 que
desestimula a participacdo desses alunos ao longo dos processos de ensino desenvolvidos na
escola.

Acrescentam que, a leitura tétil é uma atividade trés vezes mais cansativa que a
leitura visual e basear o ensino de alunos que sdo PcDVs em livros totalmente escritos em
braile, sem a insercéo de figuras tateis, principalmente na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, € um equivoco que pode, além de atrasar, barrar definitivamente seu processo de
aprendizagem.

Pensando sobre os tipos de recursos que podem ser aplicados na educacédo de
alunos PcDVs, as autoras nos afirmam que ha os que ja sdo consagrados pelo uso como o
molde em Thermoform®, o ledor DOSVOX, os livros falados, os livros acessiveis, em braile e
digital, e os mapas tateis, dentre outros e os que, na falta desses recursos, podem ser
elaborados pelo proprio professor, exigindo pouco material e baixo custo, bastando somente
que o professor siga alguns critérios ou direcionamentos de producdo que podem auxilia-lo,
por exemplo, na selecdo de recursos que se adequem aos objetivos de aula (CERQUEIRA,;
FERREIRA apud CASTRO et al., 2015).

As autoras finalizam seu relato de pesquisa reforcando que, para atender a todos
os alunos, um recurso didatico elaborado em uma perspectiva inclusiva deve atender a
proposta de atrair e interessar alunos que sdo PcDVs e videntes, sendo as cores, as diferentes
texturas, os tamanhos e os formatos capazes de minimizar a abstracdo dos conteldos,
tornando-se chamarizes ou elementos de interesse que potencializam a aprendizagem.

Sobre o ensino de Fisica, Amaral, Ferreira e Dickman (2009) nos apresentam 0s

resultados preliminares de um estudo que desenvolveram com o0 objetivo de evidenciar a

® Thermoform ou termoformacéo é um processo de fabricagio em que uma folha de plastico é aquecida a uma
temperatura que permita a flexibilidade necessaria para a criagdo de um objeto, ou parte dele, ou, ainda, um
molde, na forma desejada e destinada a fim especifico. A folha de plastico ou filme, quando se refere a bitolas
mais finas e a certos tipos de materiais, é aquecida no forno a uma temperatura suficientemente alta que
permite que esta seja esticada em ou sobre um molde e arrefecido até a forma acabada. Esse método é
frequentemente usado para a produgdo de pecas de amostra e de protétipos. (Disponivel em:
<https://goo.gl/r1HdKi>. Acesso em: 01 de novembro de 2017).
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metodologia utilizada nas escolas da regido metropolitana de Belo Horizonte (MG) no ensino
de conceitos de Fisica para alunos cegos. Segundo os autores, embora haja avangos no que diz
respeito a educacgdo de alunos com deficiéncia, o ensino de Fisica para alunos que sdo PcDVs
vem sendo realizado de maneira equivocada.

Sob o ponto de vista dos autores, as possiveis solu¢cdes somente serdo encontradas
se houver investimento de tempo e de recursos em investigacdes cientificamente embasadas e
avaliadas, desafio posto a todas as areas possiveis de contribuir para a eliminacdo de barreiras
de quaisquer naturezas no ensino de alunos com deficiéncia, principalmente, de barreiras
atitudinais.

Estes salientam ainda que, assim como os demais, 0s alunos que s&o PcDVs
possuem uma forma particular de aprendizagem e de assimilacao do real, ou seja, esses alunos
necessitam de mais tempo para a construcdo de seus conceitos, assim como para a
organizacgdo de suas ideias e aprendizagem. Esse tipo de impacto pode ser minimizado pela
presenca de recursos didaticos e equipamentos que facilitem o adequado posicionamento
desses alunos em funcéo de sua aprendizagem. Em relacdo ao ensino de Fisica, levantam as
hipdteses de que, ou esses recursos sdo insuficientes ou inadequadamente explorados.

Segundo esse estudo, a educacdo como um todo enfrenta uma série de
dificuldades, como salas lotadas, falta de recursos materiais etc. E com relacdo ao ensino de
Fisica para alunos que sdo PcDVs, a tarefa se torna ainda mais ardua pela falta de materiais
adaptados ou pela dificuldade de adaptacdo dos materiais existentes, auséncia de salas de
AEE, falta de profissionais qualificados e profissionais especializados, como ledores para
atuar no processo de ensino destes alunos etc. (AMARAL; FERREIRA; DICKMAN, 2009).

As consequéncias podem apresentar-se como a frustracdo da curiosidade do aluno,
desinteresse pelo conteudo e comprometimento de todo seu processo de aprendizagem
(AMARAL; FERREIRA; DICKMAN, 2009), tal como ocorre no atual modelo de El que se
pratica nas escolas brasileiras, que ainda se encontra pouco capaz de, de fato, lidar com a
diversidade e peculiaridades dos alunos.

Nesse trabalho, os autores levantam reflexdes pertinentes como a de que ha cada
vez mais alunos que sdo PcDVs matriculados nas escolas de EB, inclusive gracas a leis como
a Lei n® 13.146/2015, a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL,
2015). Entretanto, os professores seguem finalizando seus cursos de graduagdo sem o0s
conhecimentos minimos necessarios a promocdo da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia, aspecto que ja apontamos em sec¢des anteriores.
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A falta de conhecimento sobre o verdadeiro sentido que ampara a El produz
crengas que desfavorecem sua implementagéo nas escolas regulares, como a de que a El ndo
traz beneficios aos alunos com deficiéncia, sendo um projeto inviavel de ser praticado na
escola regular ou comum, ou ainda, que os alunos com deficiéncia ndo aprendem nada e que
sua presenca na escola regular atrasa o desenvolvimento dos demais alunos sem deficiéncia.

Com essa investigacdo, Amaral, Ferreira e Dickman (2009) esperavam obter
dados que identificassem qual a origem das dificuldades de alunos que s&o PcDVs na
aprendizagem de conteudos de Fisica, se da condicdo de deficiéncia destes, se da inadequada
formacéo do professor, se do uso incorreto dos recursos didaticos existentes, ou ainda, se
decorrente da natureza do préprio conteudo.

A pesquisa consistiu em conhecer escolas in loco para elaborar categorias
analiticas’ que se adequassem tanto a realidade que seria observada quanto aos interesses do
estudo. Em seguida, os pesquisadores realizaram observacOes das aulas de Fisica em salas
com alunos que sdo PcDVs, tendo como base as categorias formuladas. Apds essa
observacdo, elaboraram roteiros de entrevista para ser utilizados junto aos professores e aos
alunos que sdo PcDVs. Como resultado, os autores obtiveram que, 0os contetdos que mais
provocavam dificuldades de aprendizagem nesses alunos eram os de Optica, pois estes
dependiam de diversos estimulos visuais para serem compreendidos.

Em relacdo ao ensino de Geografia, Vieira e Santos (2017) nos apresentam 0S
resultados de uma atividade em que utilizaram as tecnologias de informacdo e comunicacao
(TIC) enquanto instrumento para auxiliar alunos que sdo PcDVs na compreensdo de
conteddos da area, a exemplo do conceito de paisagem.

Os procedimentos de pesquisa utilizados pelos pesquisadores implicaram na
aplicacdo de duas atividades educativas a um aluno que é PcDV, tendo sido a primeira
atividade um trabalho de campo, realizado na universidade onde ocorreu o estudo (UNESP —
Presidente Prudente, SP), e a segunda atividade consistiu na exibicdo do filme O Tempo e o
Vento, baseado na obra de Erico Verissimo, contendo o recurso de AD.

Vieira e Santos (2017) justificam suas escolhas afirmando que as TIC estdo
inseridas em um contexto de producdo, distribuicéo, circulacdo e consumo de mercadorias no
sistema capitalista, cabendo ao professor reconhecer que existe uma teia politico-econémica

que envolve toda a produgdo e o consumo de produtos tecnologicos, tonando-se necessario

" Nesse trabalho, os autores ndo informaram quais foram as categorias formuladas para a analise dos dados
obtidos a partir da fala de alunos que sdo PcDVs e de professores de Fisica.
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que se pense sobre esses produtos como sendo instrumentos de superacdo das diversas formas
de exclusdo socioeconémica, politica, cultural e, mais especificamente, educacional.

Para o0 propésito de sua pesquisa, Vieira e Santos (2017) compreendem a
necessidade de comunicagdo como um direito inerente ao ser humano, podendo ocorrer de
diversas maneiras, ou seja, pela forma gestual, pela forma imagética ou pela forma verbal,
maneira pela qual se apresenta a AD, utilizada como recurso e instrumento em nossa
pesquisa.

Para os autores, a AD consiste em uma ferramenta tecnoldgica educacional, social
e cultural necessaria para traduzir imagens em palavras na forma sonora, técnica que pode
conferir autonomia tanto as PcDVs quanto as pessoas videntes. Segundo Vieira e Santos
(2017, p.7), a AD permite que os videntes adentrem ao universo da representacdo do mundo e
que passem, com esse recurso, a “moldar e formatar” suas palavras.

Os autores destacam que as TIC despertam interesse nos alunos nas diferentes
areas de conhecimento, principalmente, nas Ciéncias Humanas. Inseridas nesse campo de
conhecimento, ndo somente a Geografia, mas as demais disciplinas podem beneficiar-se tanto
desses recursos, quanto do interesse dos educandos, auxiliando o professor, também
empoderado por meio da AD, a tornar as aulas mais dindmicas, potencializando e atualizando
Seus processos de ensino.

Vieira e Santos (2017) concluem que a insercdo da AD nas aulas de Geografia,
para a descricdo de fotografias e mapas torna a experiéncia dos alunos mais humana e
significativa, sejam PcDVs, videntes, ou ainda, que tenham déficit de atencédo ou dificuldade
de aprendizagem. Segundo os autores, para o professor, os beneficios chegariam pelo
exercicio do olhar, pelo ato de descrever, traduzindo informacdes, permitindo-lhe interagir e
relacionar-se de maneira inclusiva com seus alunos.

Vimos até agora que os recursos de acessibilidade, ou tecnologias assistivas,
existentes ainda sdo pouco utilizados devido, principalmente, ao fato de que os individuos
desconhecem sobre seu potencial inclusivo. No ambito escolar nédo € diferente. Nesse sentido,
na proxima secdo apresentamos o recurso da audiodescricdo (AD), assim como o amplo

escopo de aplicacdo que esta apresenta enquanto ferramenta acessivel.
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2.2 SOBRE A AUDIODESCRICAO

2.2.1 Breve historico da audiodescricao e 0os rumos das pesquisas

O ato de descrever imagens é uma pratica imemorial, mas quando se fala da
descrigdo visual como atividade voltada a inclusdo sociocultural de pessoas cegas, a datacao é
bem mais recente e surge em meados da década de 70. A técnica, que hoje chamamos de
‘audiodescri¢do’ (AD), surgiu de forma timida nos Estados Unidos da América (EUA) e foi
documentada no trabalho de mestrado de Gregory Frazier, no ano de 1975, que a época era
professor na Universidade de S&o Francisco, na Califérnia. O titulo de seu trabalho era The
autobiography of Miss Jane Pittman, uma peca teatral adaptada para a televisdo com duragéo
de 90 minutos. Conforme Piety (2003 apud ADERALDO; NUNES, 2017, p. 71), “Ele
[Frazier] descreveu de que modo as inser¢des poderiam fornecer informagdes essenciais,
sobretudo no inicio das cenas”.

Apesar de sua pesquisa datar da década de 70, a AD somente foi utilizada uma
década depois por Margaret e Cody Pfanstiehl, que audiodescreveram a peca Major Barbara,
exibida no Arena Stage Theater, Washington DC, no ano de 1981 (FRANCO; SILVA, 2010;
ADERALDO; NUNES, 2017). Entretanto, de fato, no &mbito académico, a AD somente se
transforma em reflexdo a partir de 2003, na dissertacdo de Piety (2003 apud ADERALDO;
NUNES, 2017), cujo trabalho aborda a AD como forma de traducao.

No mesmo ano, Yves Gambier (2003; 2004 apud ADERALDO; NUNES, 2017)
inclui essa modalidade, entre outras, como a legendagem, no ambito dos Estudos da Traducao
(ET).

Conforme Aderaldo e Nunes (2017), a AD chegou a Europa pelo teatro, tendo
sido utilizada no espetaculo Robin Hood, em Averham, Inglaterra, em 1985. Somente no ano
de 1988, a AD foi apresentada ao grande publico inglés na peca Stepping Out, apresentada no
Theatre Royal, Windsor. Nesse pais, a introducdo da AD nos DVDs de filmes ficou a cargo da
Royal National Institute of Blind People (RNIB), uma das maiores instituicdes de
atendimento aos cegos no mundo.

Em seguida, a AD chegou a Espanha, ocasido em que a Organizacion Nacional de
Ciegos Espafioles (ONCE) audiodescreveu o filme O ultimo tango em Paris. A partir desse
momento, a AD se propagou por outros paises europeus como a Franca, tendo sido

apresentada timidamente durante o festival de Cannes, em 1989.
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Na Alemanha, a AD foi disseminada por meio da rede de TV bavara Bayerishes
Rundfunk e, atualmente, além dos paises que ja citamos, outros também se beneficiam dessa
ferramenta voltada para a inclusdo social de PcDVs como Belgica, Canada, Austrélia,
Argentina e Brasil, dentre outros (ADERALDO; NUNES, 2017).

A AD chegou ao Brasil na decada de 1990, entretanto, sua consolidacdo somente
ocorreu no ano de 2003, por ocasido da realizagdo do Festival Internacional de Cinema Assim
Vivemos. O primeiro filme brasileiro produzido e langado com AD foi Irm&os de Fé e, em
2008, uma versdo do filme Ensaio sobre a Cegueira com AD foi langada aqui no pais.

A partir de 2011, a custa de exigéncia legal, a exemplo da Portaria n® 310, de 27
de junho de 2006 (BRASIL/MC, 2006), que aprova a norma complementar sobre o uso de
recursos de acessibilidade, para pessoas com deficiéncia, na programacdo veiculada nos
servicos de radiodifusdo de sons e imagens e de retransmissdo de televisdo e da Portaria n°
188, de 24 de marco de 2010 (BRASIL/MC, 2010), que altera a norma complementar
aprovada sobre o0 uso de recursos de acessibilidade na programacéo veiculada nos servicos de
radiodifusdo de sons e imagens e de retransmissao de televisao, as emissoras de TV do pais,
com transmissdo digital, passaram a oferecer programacdo com AD durante duas horas
semanais e, até 2020, deverdo inserir vinte horas de programacao semanal com AD.

Na seara académica foram areas como a Ciéncia da Computacdo, a Multimidia, a
Inteligéncia artificial e, muito recentemente, a Educacédo, que passaram a desenvolver estudos
sobre a AD, expandindo esse campo do conhecimento. Entretanto, ainda sd@o os ET os que
mais contribuem com a AD.

No Brasil, ha varios trabalhos académicos nos ET, com destaque para as pesquisas
desenvolvidas no ambito do Grupo Legendagem e Audiodescri¢do (Grupo LEAD) e da Pds-
Graduacdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da Universidade Estadual do Ceara (UECE),
que lidera trabalhos académicos sobre AD. Outras universidades que se destacam no
momento: Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do programa de P6s-Graduacao
em Estudos Linguisticos, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), através do grupo
de Estudos da Traducdo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), dentre outras que abracam as pesquisas em acessibilidade visual.

Mais recentemente, em busca realizada no portal de peridodicos CAPES,
constatamos que as pesquisas avancaram no sentido de introduzir a AD no ambito
educacional. Em sua maioria, essas pesquisas constituem-se de reflexdes e discussdes sobre a

relevancia da inser¢do da AD na educagdo a distancia (EaD), na educacéo presencial, sobre o



48

direito dos alunos que sdo PcDVs a esse recurso de acessibilidade e AD de imagens em livro
didatico.

Na Introducéo desta dissertacdo, apontamos alguns trabalhos que tratam da AD e
do ensino, ou da AD e da formacdo de professores, palavras-chave que utilizamos para fazer
um levantamento sobre o estado da quest&o, tendo sido constatada uma escassa presenga, com
excegdo aos excelentes trabalhos de Lima, Guedes e Guedes (2010), Silva (2012), Alves
(2012), Silva e Michels (2015), Vergara-Nunes (2016) e Silva (2018, em fase de elaborag&o),
que referenciamos, além do livro de Motta (2016), que apresentaremos em subsecdo
especifica relativa ao referencial tedrico-metodolégico ao lado do trabalho de Aderaldo
(2014).

Na proxima subsecdo apresentamos os trabalhos que sustentaram nossa pesquisa,
ao sugerir propostas metodoldgicas com vista a auxiliar na instrumentalizacdo para a analise
de imagens e elaboracdo de ADs.

Dentre esses trabalhos, destacamos o de Aderaldo (2014) que, embora ndo tenha
sido desenvolvido para o ambito escolar, o utilizamos no processo de letramento visual dos
participantes de nossa pesquisa. O outro trabalho que destacamos é o de Motta (2016), que
oferece uma proposta para orientar os docentes a acessibilizar o material didatico que utilizam

em sala de aula por meio da traducdo de imagens ou audiodescricéo.

2.2.2 Audiodescricao: algumas perspectivas

Em linhas anteriores, apontamos a caréncia de trabalhos académicos sobre AD,
em especial os que tratassem de imagens estaticas. Nas proximas subse¢des apresentamos um
artigo publicado por De Coster e Mihleis (2007), posteriormente utilizado para constituir
parte do modelo semidtico que Aderaldo (2014) desenvolveu para orientar a leitura de
imagens artisticas de natureza bidimensional. Em seguida, resenhamos os trabalhos de
Holland (2009) e de O’Toole (1994; 1995; 2011), os quais, também, séo parte do referencial
tedrico no trabalho de Aderaldo (2014) e, finalmente, os trabalhos de Aderaldo (2014) e de
Motta (2016).
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2.2.2.1 A intersensorialidade na AD: propostas de De Coster e Mihleis (2007) e Holland
(2009)

De Coster e Mihleis (2007) argumentam em favor da necessidade de uma
mudanca de atitudes no que se refere a incluséo cultural de PcDVs, principalmente, sobre a
urgéncia da acessibilidade no campo das artes. Os autores mencionam que a Lei
Antidescriminacdo, aprovada em 2003 na Bélgica, prevé que as instituicdes promovam
eventos culturais ajustados a acessibilidade de pessoas com deficiéncia.

Considerados pioneiros quando o assunto € AD em uma perspectiva
intersensorial, De Coster e Muhleis (2007) defendem que a presenca das PcDVs em museus €
necessaria, justificada pelo fato de que o encontro com imagens e simbolos visuais ja ocorre
diariamente na vida dessas pessoas, em diversos outros ambientes, ndo havendo motivos para
considerar estranha ou negativa a presenca de cegos em museus OU Outros espagos Visuais.
Além disso, muitas PcDVs tém curiosidade em relacdo a arte como um dos meios para
compreender o contexto social em que vivem, sem falar daquelas que ja tiveram e perderam o
sentido da visdo por enfermidade ou acidente.

Os autores belgas encabecaram um projeto que propds a reflexdo sobre o acesso
de PcDVs a obras de arte, defendendo que todas as imagens — esculturas e pinturas —
deveriam ser acessibilizadas. Os autores citam iniciativas de museus belgas que oferecem
sessOes tateis, com réplicas em miniatura das esculturas expostas, nas quais as PcDVs podem
ter acesso a obra por meio da descricdo e do tato, constituindo-se em um exemplo de
experiéncia intersensorial. No caso de obras bidimensionais, como as pinturas, esse tipo de
experiéncia intersensorial tatil ndo surtiria o efeito desejado, obrigando os museus a buscar
por alternativas capazes de possibilitar fruicdo em arte para o publico com alguma deficiéncia
visual.

Nesse sentido, De Coster e Muhleis (2007) nos sugerem que, em relagcdo a obras
bidimensionais, a intersensorialidade seja construida por meio de palavras, de modo que todas
as informacdes visuais contidas em uma pintura, — formas, cores, tamanhos, texturas —, sejam
traduzidas, principalmente, as percepcdes sensoriais dos proprios audiodescritores, pois,
somente assim, € possivel proporcionar reais experiéncias em arte as PcDVs. Além desses
aspectos, consideram que a descricdo de imagens em um museu pode ser uma maneira
interativa de compreender diferentes obras de arte, pois o contato das PcDVs com o
audiodescritor, ou guia, lhes permite fazer perguntas para ampliar-lhes os conhecimentos

prévios sobre determinada obra.
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Ainda de acordo com esses autores, dentre as obras de arte bidimensionais ha
algumas que sdo puramente visuais. Nesse caso, a tarefa de estabelecer uma relagéo
intersensorial entre uma imagem exposta e um objeto, um som ou um cheiro, do mundo
material da PcDV durante uma descricdo pode tornar-se bastante ardua, de alta complexidade,
pois nem sempre é possivel encontrar um referente material imediato na experiéncia de
mundo do audiodescritor e da PcDV para estabelecer essa relacao.

Um exemplo dessa afirmacdo séo as imagens enigma, conforme a Figura 4, que
necessitam de analogias intersensoriais, mas que para as quais ndo ha objetos reais capazes de
suprir essa necessidade, constituindo-se ai a principal dificuldade para a intersensorialidade.

Figura 4 — Cabeca pato — coelho de Jastrow®

.\_\1\:\‘ = W TR
Fonte: TN Online (Disponivel em: <https://goo.gl/Z6wCKg>. Acesso em: 01 de dez.
2017).

De Coster e Muhleis (2007) afirmam que uma traducdo de obra de arte somente
sera satisfatdria se o audiodescritor levar em consideracéo a intensidade visual da obra, assim
como, sua informacao narrativa. Nesse sentido, os autores sugerem que o audiodescritor deve
ser instrumentalizado para realizar alguns procedimentos metodoldgicos, tais como questionar
sobre a intensidade visual de uma obra, distinguindo os sinais claros dos sinais ambiguos
presentes na composicao, assim como, refletir sobre a narrativa da mesma, caso seja possivel
na obra em questao.

A intensidade visual é definida, portanto, pelas caracteristicas sensoriais dos
objetos, sendo variavel dependendo da obra e do contexto, ja a narrativa sdo todos os aspectos
presentes em uma obra, 0s quais podem ser traduzidos em palavras. Sinais claros referem-se
aos elementos que podem ser diretamente identificados pelo olhar, sendo mais facilmente
traduzidos e sinais ambiguos referem-se a elementos que podem transmitir distintos niveis de

significado, sendo possivel traduzi-los, mas ndo sem dificuldade. Identificados esses

& Audiodescricdo da Figura 4: A imagem mostra uma figura em preto e branco de uma cabeca de animal que se
assemelha a um pato e a um coelho ao mesmo tempo. Se olharmos da esquerda para a direita é possivel ver
uma cabec¢a de pato com o bico semiaberto, mas se olharmos da direita para a esquerda é possivel ver uma
cabeca de coelho com as orelhas para trds e um pouco afastadas uma da outra.
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elementos, o audiodescritor pode iniciar a descricdo pelos sinais claros (ou mais 6bvios) e,
somente depois, partir para a descri¢do dos sinais ambiguos.

Para melhor exemplificarmos o que seriam esses sinais claros e ambiguos,
apresentamos uma das experiéncias dos autores com espectadores cegos no Royal Museum of
Fine Arts, em Bruxelas, Bélgica. Estes utilizaram-se de obras de arte de dois pintores: René
Magritte® (1898-1967) (Figura 5) e Rick Wouters (1882-1916).

Figura 5 — The Region of Arnheim, René Magritte (1962)

Fonte: ArtRev: Decorate your life (Disponivel em: <https://goo.gl/VDZgYW>. Acesso em:
01 de ago. 2017).

Em relacdo a esta imagem, os autores propdem que o audiodescritor forneca as
informacGes necessarias para que a PcDV seja capaz de formar uma imagem mental do
quadro, com orientacdes do tipo: imagine que vocé esta diante de uma tela em branco de 116
cm de altura, por 114 cm de largura e, se necessario, oferecendo suas proprias maos para que
a PcDV possa ter a nocao dessa dimensao.

Em seguida, o audiodescritor estabeleceria uma estrutura de formato geométrico
como um ponto de referéncia para iniciar a descricdo, retornando a essa estrutura ao final, ou
seja, descrevendo a pintura em relacdo a estrutura. Apds essas etapas, o audiodescritor poderia
comecar a descrever os sinais claros e os ambiguos.

A proposta de descricdo que 0s autores nos apresentaram para esta imagem foi:

A pintura de Magritte é baseada em uma forma geométrica extremamente clara: na
parte inferior da pintura — ndo muito maior que 20 cm acima da borda inferior — um
pequeno muro de pedras perfeitamente horizontal € mostrado. Nesse muro,
exatamente no meio dele, ha um ninho que contém trés ovos. Se vocé imaginar uma
linha vertical no meio da pintura e, se a movermos para cima a partir do ninho,

° Nesta pesquisa, somente consideraremos as observagdes e analises dos autores referentes & obra de René
Magritte.
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entdo, sobre essa linha, ao longe, onde as montanhas sdo representadas, pode-se ver
uma cabeca; no céu, a lua paira como uma meia circunferéncia, a exemplo da meia
circunferéncia que podemos fazer com a méo direita’®. (ADERALDO, 2014, p. 51).

Segundo os autores, todos os elementos dessa pintura constituem-se de signos
claros, exceto a cabeca de ave, sendo a partir desse ponto que toda a ambiguidade da obra
devera ser abordada.

Finalmente, De Coster e Mihleis (2007) afirmam que, as palavras podem fornecer
uma no¢do, uma impressdo sobre determinada imagem, sendo necessario para isso que 0
audiodescritor explore as possibilidades, principalmente, e quando possivel, no campo da
intersensorialidade. Ao fazé-lo, o audiodescritor, que é normovisual, possivelmente, também
descobrira qualidades nas obras que nunca havia identificado antes.

Outro importante trabalho sobre a AD no campo das artes — teatro — é 0 de
Holland (2009). Desde o ano de 1993, Holland faz parte da equipe de descritores do Teatro
Nacional do Reino Unido, inicialmente, participou como integrante da equipe e, desde 1998,
atua treinando outros descritores. Nesse mesmo ano, ajudou a organizar o Instituto
VocalEyes™, que oferece servico profissional na area de AD no ambito do teatro, das artes
visuais e no treinamento de descritores, profissionais e voluntarios. Nesta pesquisa, somente
destacaremos suas contribuicbes para o campo das artes visuais e do treinamento de
audiodescritores.

Segundo o Royal National Institute of the Blind (RNIB) do Reino Unido, a AD
consiste em um servico que habilita a espectadores cegos e parcialmente videntes,
descrevendo clara, sucinta e vividamente o que acontece em uma tela ou palco, com vista a
transmitir, de maneira verbal, os principais elementos de uma obra. Com base nessa
afirmacéo, Holland (2009) desenvolveu uma pesquisa junto ao Instituto VocalEyes, por meio
da qual buscou evidenciar o qudo interpretativa poderia ser a linguagem descritiva presente
em audiodescricdes.

Inicialmente, Holland (2009) afirma que a definicdo de AD como um servigo que

habilita a espectadores cegos e parcialmente videntes, transmitindo informac6es de maneira

1 Tradugdo retirada de Aderaldo (2014). Na fonte: Magritte‘s painting is based on a [sic] extremely clear

geometrical shape: at the bottom of the picture — not much higher than 20 cm up from the frame — a small and
perfectly horizontal wall of stones is shown. On this wall, exactly in the middle of it, there is a nest
containing three eggs. If you imagine a vertical line in the middle of the picture and move upwards along it
from the nest, then on this very line, in the distance, where mountains are represented, one sees the head, in
the sky, the moon hangs as a half-round form, like a half-round shape one could make with one‘s right hand.

u VOCaIEyeS |nSt|tU|(}éO filantréplbﬂ IIIuIUDG U|u|c uawvarn ia Pﬂlﬂ a PI UIIIU\;QU ua 1nivivuoau ouwviar uct ruwwvo
audiodescrevendo obras de artes. (Disponivel em:
<http://mww.vocaleyes.co.uk/page.asp?section=199&sectionTitle=Our+History>. Acesso em: 10 de fev de
2017).
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verbal, ndo é suficiente para compreender de que maneira se faz uma descricdo e questiona:
“Pela descrigao das caracteristicas fisicas da obra de arte, estamos de fato descrevendo arte?”
(HOLLAND, 2009, p. 171). A essa pergunta o autor responde que ha situacbes em que
alguém pode até dizer tudo sobre uma obra, menos o pouco que interessa para compreendé-la
(BRAQUE apud HOLLAND, 2009).

Para exemplificar sua resposta, Holland utiliza-se de uma experiéncia relatada
pelo Dr. Sacks (apud HOLLAND, 2009) no livro O homem que confundiu sua mulher com
um chapéu. Na ocasido, o Dr. Sacks percebeu que um de seus pacientes possuia um tipo
especifico de comprometimento na visdao. Sem saber ao certo de que tipo de
comprometimento se tratava e para testar sua hipétese, entregou-lhe um objeto para que este o
descrevesse, o qual procedeu da seguinte maneira: “Uma superficie continua [...] infundida
nela mesma. Isto parece ter cinco bolsas externas, se é essa a palavra [...] Um tipo de
recipiente? [...] Poderia ser um porta-niqueis de cinco lados*®’ (HOLLAND, 2009, p. 171).

Sacks (apud HOLLAND, 2009) conclui seu relato afirmando que o paciente
conseguiu perceber todos os detalhes presentes no objeto de maneira minuciosa e precisa, mas
ndo conseguiu formar um todo, sem ideia alguma do que seria o objeto descrito e, portanto,
sua descricdo provocou mais confusdo do que esclarecimento. O objeto em questdo, de
superficie continua e infundida nela mesma, parecendo ter cinco bolsas externas era, na
verdade, uma luva.

Para Holland (2009), ao contrario do que narrou Oliver Sacks, nem todos o0s
detalhes precisam ser traduzidos em palavras, o importante é que, ao final da AD, 0s
pormenores apresentem relacdo entre si, de maneira a formar um todo coerente. Nesse
processo, 0 audiodescritor devera ser capaz de explicar suas escolhas, ou seja, 0 que o levou a
descrever determinado elemento em detrimento de outros existentes no objeto ou na imagem.

Em relacdo as escolhas, Holland (2009) revela que no inicio de sua carreira como
audiodescritor era constantemente recomendado a descrever apenas 0 que via, de maneira
neutra, imparcial e objetiva. Essa recomendacdo lhe provocava muita dificuldade e a medida
gue avancava em seus estudos e que se tornava mais experiente na profissdo de
audiodescritor, percebia que tal incumbéncia era inviavel de ser seguida, acrescentando ainda

que, se a linguagem ndo é neutra, a AD também ndo o poderia ser.

2 Todas as tradugdes ndo referenciadas sdo de minha autoria. Na fonte: ‘A continuous surface [...] infolded on
itself. It appears to have [...] five outpouchings, if this is the word [...] A container of some sort ? [...] It could
be a change-purse for coins of five sizes’.
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Em pesquisa pioneira pelos caminhos da Teoria da Avaliatividade, atualmente
Sistema de Avaliatividade, Praxedes Filho e Magalhdes (2013; 2015) constataram 0 mesmo
que Holland (2009) constatara empiricamente: a impossibilidade da neutralidade nas ADs. A
pesquisa, realizada no &mbito do PROCAD/CAPES 008/2007"3, confirmou que a prescricio
de neutralidade e objetividade somente causava dificuldades junto aos audiodescritores
durante a elaboracdo de seus textos descritivos, pois estes demandavam muito mais tempo
tentando eliminar qualquer presenca de texto que parecesse interpretativo ou avaliativo do
que, propriamente, elaborando seus roteiros de AD.

Retornando ao que afirmava Holland (2009) sobre a inexisténcia de neutralidade
em roteiros de AD, o autor salienta a necessidade de treinamento profissional, e de qualidade,
para audiodescritores que atuam nas artes visuais, para que estes ndo tropecem nesse tipo de
armadilha instrucional, podendo decidir como elaborar seus textos e, em seguida, explicar a
motivacao para cada uma de suas escolhas.

Sobre o treinamento de audiodescritores, Holland (2009) afirma que, se ndo se
pode ser neutro durante a elaboracdo de textos de AD, o audiodescritor tem a obrigacdo de
ndo fazer julgamentos, ou seja, deve encontrar um equilibrio, tarefa que considera bastante
complexa. Ainda que nao tenha explicitado o que vem a ser ‘evitar fazer julgamentos’, a
leitura atenta do seu trabalho nos mostra que o termo pode ser equivalente a ‘censura’, ou
seja, 0 audiodescritor ndo é um censor. O autor justifica sua afirmacdo esclarecendo que,
quando realiza treinamentos para futuros audiodescritores, costuma aplicar um ndmero de
atividades envolvendo pinturas, fotografias, ilustracfes etc., pois € dai que surgem diferentes
problemas que podem afetar a AD.

Em um desses treinamentos, Holland e seus treinandos observavam algumas
ilustracGes e, em uma delas, havia um homem que usava um casaco, carregava uma pasta
preta, um guarda-chuva e andava ao longo de uma rua. Uma treinanda descreveu a ilustracao

da seguinte maneira: “Ele esta usando um sobretudo que ndo ¢ de boa qualidade. Ele carrega

3 Projeto celebrado no ambito dos Programas de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da
Universidade Estadual do Ceard (UECE) e de Pds-Graduacdo em Estudos da Traducdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), para desenvolver a pesquisa intitulada —Elabora¢do de um modelo de
audiodescricao para cegos a partir de subsidios dos estudos de multimodalidade, semidtica social e estudos da
traducdo. Projeto coordenado pelas Professoras Dra. Célia Maria Magalhdes (UFMG) e Dra. Vera Lucia
Santiago Aradjo (UECE). Além de pesquisadores, teve também a intencdo de formar profissionais na area
que fossem comprometidos com a pesquisa e com a inclusdo social. (Disponivel em:
<http://mww.uece.br/posla/index.php/intercambios>. Acesso em: 05 de mar. de 2017).
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um guarda-chuva, por precaucdo. E uma maleta que, provavelmente, contém um pouco mais
que sanduiches™*” (HOLLAND, 2009, p. 178).

Em relacdo ao casaco, a pasta, ao guarda-chuva e a maleta, definitivamente,
estavam todos I4, entretanto, Holland (2009) questionou como ela poderia saber o contetdo da
pasta se aquele ndo estava visivel, ao que ela respondeu: “Porque eu sei que os homens
gostam disso!” (p. 178) *°. Nesse sentido, Holland (2009) afirma que esse é um exemplo de
julgamento, pois a treinanda fez inferéncias ao inserir elementos que ndo estavam na imagem,
ao que Praxedes Filho e Magalhdes (2015) denominam de engajamento monogldssico por
inferéncia, ou seja, quando o audiodescritor descreve 0 que ndo foi representado
imageticamente ou ainda tira conclusdes a partir do que foi representado na imagem.

Sobre a interpretagdo, Holland (2009) salienta que esta torna-se ainda mais
proeminente (e necessaria) quando se trata de obras de arte, pois diferente do que acontece no
teatro, onde a AD complementa as informac6es vindas dos diadlogos dos personagens, a AD
de pinturas, por exemplo, precisa dar todas as informacGes referentes a obra.

O autor chegou a essa conclusdo apos a experiéncia de elaborar diversas ADs,
“ndo interpretativas” (ou literais) e “interpretativas”, para uma exposigdo das obras do pintor
britanico Ben Nicholson, no ano de 2002. Apo6s o contato com as ADs “ndo interpretativas”,
um dos espectadores cegos comentou: “Bem, ¢ como estar em um esconderijo sem nada 1a”
(HOLLAND, 2009, p. 181) ®. Para o autor, é possivel que uma AD literal permita que a
PcDV reconstrua uma imagem, mas isso somente depois de muito esforco mental e esse,
definitivamente, ndo é o propésito de uma AD de obra de arte, sendo o de fruir de uma
experiéncia artistica.

Apos esse contato com a AD “ndo interpretativa”, ocorreu uma segunda sessao
com uma AD “interpretativa”, na qual foram atribuidas sensacbes tateis as cores, a
semelhanca do que prescreveram De Coster e Mihleis (2007) sobre as experiéncias
intersensoriais, sendo possivel criar uma narrativa por meio da linguagem utilizada no texto
da AD, permitindo aos espectadores cegos, segundo suas palavras, encontrar-se com a obra,
captando muito mais dessa AD do que da anterior, a qual, afinal, ndo lhes ofereceu nenhuma

informacao Util a sua compreensdo (HOLLAND, 2009).

" Na fonte: He is wearing an overcoat which is not of the first quality. He carries an umbrella, for effect. And a

briefcase which probably contains little more than his sandwiches.
> Traducéo de nossa autoria. Na fonte: Because | know men like this!
16 Na fonte: Well, you’re on a hiding to nothing there.
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Para exemplificar suas afirmac6es, o autor apresenta uma das ADs consideradas
“Interpretativas”, tendo sido esta elaborada para a pintura abstrata em alto-relevo Ramparts,

Ben Nicholson (1968), que apresentamos logo abaixo:

1968 Ramparts (6leo entalhado em tabua)

Um fundo retangular, em torno de dezenove polegadas de altura e vinte e uma
polegadas de largura — cerca de quarenta e oito por cinquenta e trés centimetros — foi
pintado em tons suaves de castanho-terra. Um retdngulo, pouco menor, aparece
saliente — e esta dividido em uma série de pequenas formas sobrepostas. No topo e
no fundo estdo areas em tons de um branco gelado prateado — riscado e borrado —
criando uma superficie irregular, como a neve a deriva através do gelo sujo. Entre
eles, linhas de trés retangulos de tamanhos diferentes. O retangulo, a esquerda, é
marrom como a cor do fundo do quadro. O retangulo central € de um marrom escuro
e parece afundar-se para longe de n6s em forma de relevo, embora na realidade ele
se encontre a esquerda, enquanto o terceiro estd pintado em tom de um marrom
alaranjado mais claro. A linha criada por esses trés retdngulos comeca da esquerda
para a direita, na posicdo horizontal e quase central. Na posi¢do a direita estd uma
linha que se desloca como se fosse uma falha geografica, como se esta camada
estivesse empurrada para baixo do corpo. Agora, inclinando-se, esses dois
retdngulos parecem em risco de deslizar para fora do quadro — espremido entre as
secBes do branco gelado da parte superior e inferior do quadro. Na extrema direita
esta um retangulo vertical — pintado de castanho, igual ao fundo do quadro. Duas
outras formas parecem flutuar sobre o relevo. Sua cor é semelhante as duas secOes
de branco. Ambos sdo similares na forma — um trapézio com lados paralelos, parte
superior horizontal, comum a extremidade inferior que tende para a direita. Um
deles é colocado dentro da secdo de topo branco e a direita. Sua borda inclinada
corre ao longo da borda superior da linha obliqua marrom. Um circulo esta
desenhado no centro do trapézio — a borda interna pintada de branco. O outro
trapézio ao lado — posicionado a esquerda e ao centro — € um pouco menor. Neste,
outro circulo esta desenhado. (ADERALDO, 2014, p. 56-57, grifos nossos)*”.

7" Retirada de Aderaldo (2014, p. 56 — 57). Na fonte: 1968 Ramparts (oil on carved board) A rectangular
background, some 19 inches high and 21 inches wide — that is about 48 by 53 centimetres — is painted a
smooth earthy brown. Standing proud of it is a slightly smaller rectangle — this one divided up into a number
of smaller, overlapping shapes. At top and bottom are areas of white. Between them a line of three differently
sized rectangles. The one to the left is brown like the background. The central one is a darker brown, and the
third, a lighter, orangey brown. The line created by these three rectangles starts off — to the left — as
horizontal and almost central. But a little way across, the line shifts so that the two rectangles centre and right
slope downwards. To the far right is a tall rectangle — painted the same brown as the background. Two other
forms seem to float above the relief. Their colour is similar to the two white sections. Both are similar in
shape — a trapezium — with parallel sides, horizontal tops, but with a bottom edge which slopes down towards
the right. One is positioned within the top white section and to the right. Its slanting edge runs along the top
edge of the slanting brown line. Carved within it is a circle — the inner edge painted white. The other
trapezium sits next to it — just left of centre — and a little lower. In this, another circle has been inscribed
rather than cut.
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Figura 6 — Ramparts, Ben Nicholson (1968)

’%&(
Fonte: Pinterest (Disponivel em: <https://goo.gl/pfUekK>. Acesso em: 01 de
agosto de 2017).

Conforme o autor, essa AD foi considerada mais “interpretativa”, pois foram
acrescentadas expressdes que aproximavam as cores utilizadas na obra ao mundo das PcDVs
(ADERALDO, 2014), por exemplo, branco gelado, como a neve a deriva através do gelo
sujo, tendo sido essa AD recebida com muito mais entusiasmo pelos espectadores cegos do
que a primeira AD, “ndo interpretativa”, o que reforca sua afirmagdo sobre a AD ndo ser uma
experiéncia transparente ou neutra, mas esta € capaz de modificar a vivéncia artistica de uma
PcDV.

A inexisténcia de relacdo direta entre as linguagens visual e verbal exige que o
audiodescritor se esforce por tomar diversas decisfes retoricas que aproximem a obra de um
possivel significado, reafirmando o papel do audiodescritor em proporcionar as PcDVs o
maior nimero de experiéncias intersensoriais por meio da AD. Essa intersensorialidade
consolida a ndo neutralidade do texto em questdo, sendo o principal objetivo da AD, segundo
as palavras de Holland (2009), permitir que, apds uma experiéncia artistica, as pessoas com
limitacGes visuais totais possam discutir sobre a experiéncia em si e ndo sobre a performance
retorica do audiodescritor.

Na sequéncia, apresentamos como Aderaldo (2014) estabeleceu a interface entre
esses trabalhos e o de O’Toole (1994; 1995; 2011) para a elaboragdo de seus parametros

descritivos.
2.2.2.2 O modelo sociossemiético de Aderaldo (2014)

Ao longo de sua pesquisa de doutorado, Aderaldo (2014) analisou algumas

imagens artisticas seguindo as orientacfes dos modelos sugeridos pelos audiodescritores
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apresentados anteriormente (DE COSTER; MUHLEIS, 2007; HOLLAND, 2009) e o fez a luz
da semidtica social-multimodal, seguindo o modelo semiético sistémico-funcional de O’Toole
(1994; 1995; 2011).

Ao estabelecer a interface das pesquisas em AD de imagens artisticas com o
trabalho de O’Toole (1994; 1995; 2011), cuja relacdo havia sido iniciada por Magalh&es e
Aradjo em 2008, Aderaldo (2014) constatou que, certos sistemas ndao presentes no modelo
otooleano haviam sido utilizados por De Coster e Muhleis (2007) e Holland (2009),
reforcando sua percepcao sobre a necessidade de estabelecer a interface entre TAV-a/AD e a
semidtica social-multimodal com vista a elaboracéo de parametros descritivos.

A autora ampliou o modelo desenvolvido por O’Toole, sobretudo o que foi
publicado em 1995, inspirado na Gramatica Sistémico Funcional de Halliday (1973).

Para testar seu modelo desenvolvido para instrumentalizar espectadores leigos
durante suas visitas a galerias e museus, O’Toole (1995) aplicou-o0 a analise da pintura Flight
into Egypt'®, de Frank Hinder, de maneira que fosse possivel visualizar as possibilidades de
escolhas realizadas no eixo do sintagma, relacionadas a ordem estrutural da obra (e suas
partes menores), e no eixo do paradigma, relacionadas aos sistemas de escolha do artista
como tamanho da obra, material, cor, enquadramento e muitos outros.

As funcdes de Halliday (1973) foram renomeadas por O’Toole (1995) da seguinte
maneira: a funcdo Ideacional em Halliday passou a ser denominada de Representacional por
O’Toole, sendo responsavel por construir, de maneira visual, a natureza dos eventos, objetos e
participantes envolvidos na imagem, indicando o que é mostrado ou 0 que o espectador cré
que esteja sendo mostrado ou esteja acontecendo; a funcdo Interpessoal passou a ser
denominada de Modal, sendo responsavel por construir as relacdes entre quem vé e quem/o
que € visto na imagem; e a funcdo Textual passou a chamar-se Composicional, sendo
responsavel pela estrutura/composicdo da obra e sua formatacédo (coesdo e coeréncia).

Nas artes visuais, a analise pode auxiliar a evidenciar de que modo o0s sentidos sao
convocados pelo artista, conscientemente ou ndo. O intuito de O’Toole (1995) foi formular
um modelo semi6tico (Quadro 1) no ambito da semidtica social multimodal, mas que fosse
pratico, uma espécie de ferramenta descritivo-analitica que auxiliasse espectadores leigos
(videntes) a compreender, com autonomia, a linguagem visual de natureza artistica sem que
fosse necessario, para tanto e, principalmente, sem querer diminuir sua importancia, buscar o

aval de especialistas como historiadores e criticos de arte.

18 Essa obra pode ser vista no link: <https://www.artgallery.nsw.gov.au/collection/works/OA14.1967/>.
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Quadro 1 — Modelo semio6tico sistémico-funcional de O’Toole (1995)

FUNCOES

UNIDADES

REPRESENTACIONAL

MODAL

COMPOSICIONAL

ESCOLA/GENERO

Temas tipicos

Orientagdo para realidade e estilo.
Por exemplo: Barroco — Impressionismo — Expressionismo

Construtivismo

— Surrealismo — Cubismo

Op Art — Pop Art — Instalacdo & Performance

OBRA/PINTURA

Ac0es, Eventos

Agentes, Pacientes, Metas
Cenas, Cenario
Caracteristicas

Retratos, Modelos

Foco: Perspectiva  Moldura
Claridade Peso
Luz
Cor Modalidade:
Proporcéo Fantasia
Volume Ironia

Autenticidade

Simbolismo
Omissao
Intertextualidade

Olhar: ‘Sua fun¢do’
‘Caminhos’
‘Ritmos’

Intermediarios

Gestalt: Enquadramento
Horizontais
Verticais
Diagonais

Proporcéo
“Tema”

Linha

Ritmo

Forma Geométrica
Coesdo de cor

EPISODIO Grupos e subacdes, Da escala para o0 Todo Posicdo relativa na
Cenas, Da centralidade para o Todo Gestalt,
Retratos Destaque Relativo no episédio e em
Interacdo de Modalidades relacdo a si.
Sequéncias laterais Alinhamento
Interacdo de acdes Coeréncia
Interacéo de formas
relacionadas
FIGURA Personagem Objeto | Caracterizagdo Posic¢do relativa na
Ato Posicdo | Relacdo com o espectador Gestalt, no episodio e
Postura Olhar entre si.
Gesto Gesto Paralelismo e Oposicdo
Contraste & conflito: Cor Subenguadramento
Proporg¢éo
Luz
Linha
MEMBRO Formas fisicas basicas: Estilizacdo Coeséo: Referéncia
Partes do corpo | Atenuacédo Paralelismo
Objetos | Claro-escuro Contraste
Formas naturais | Sinédoque Ritmo
Componentes | Ironia
ILUMINACAO QUALIDADES MATERIAIS

Fonte: Aderaldo (2014, p. 104-105).

A partir do modelo de O’Toole (1995) (Quadro 1), Aderaldo (2014) desenvolveu

outros niveis de delicadeza ndo elencados no modelo otooleano, por considerar que faltava

um refinamento do olhar e uma metalinguagem descritiva mais acurada, que estimulasse o

audiodescritor a fazer uma leitura imagética mais profunda.
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Ao tratar seu modelo semidtico na perspectiva do letramento visual artistico,
Aderaldo (2014) enfatizou o aspecto ndo normativo ou prescritivo do trabalho. Como afirma a
autora, os parametros descritivos sdo orientacfes praticas que podem ser replicadas por
audiodescritores durante a analise de obras de arte, momento que antecede e auxilia na
construcdo de roteiros de AD.

Contudo, esta ndo faz referéncias a existéncia de restricbes ou impedimentos que
envolvam a aplicacdo desse modelo junto a imagens que ndo sejam de natureza artistica, o
que, sob o ponto de vista de nossa pesquisa, pode significar a possibilidade de ampliagédo do
alcance de aplicagdo em outros ambitos, inclusive o escolar, tanto exercendo a fungéo para a
qual foi elaborado, instrumentalizar audiodescritores em nivel inicial, quanto para a leitura de
algumas imagens e outras informagdes visuais em livros didaticos e paradidaticos, por
exemplo.

Aderaldo (2014) propds dois momentos para a leitura cuidadosa da imagem e,
para ajudar na percepcdo da obra, formulou uma espécie de checklist, com perguntas de
sensibilizacao prévia, por meio das quais o espectador audiodescritor comeca a aproximar-se
do conjunto da imagem, como observamos no Quadro 2.

Quadro 2 - Perguntas de sensibilizacao pré-analise semidtica (ADERALDO, 2014)
Obra

Héa predominio de linhas, formas ou cores?

Existem formas geométricas? Humanas? Zoomorficas?

IAs cores sdo distribuidas por peso cromético?

IAs cores demarcam espacos fisicos ou sugerem temporalidade?

De que modo os espagos estdo ocupados? No centro, laterais, superior ou
Funcao Composicional |inferior? Ha espaco negativo?

O material e a técnica contribuem para revelar a semioética social do artista?
IAs cores estdo em harmonia ou em contraste cromatico?

Figura ou conjunto de figuras

IAs figuras formam agrupamentos? De que modo as figuras se inter- relacionam?
Que tipo de identificacdo existe entre as figuras (ou objetos): classe, tamanho,
forma, cor?

Membro

Existem relagdes de nexo entre os elementos?

Os elementos se relacionam por simetria, paralelismo ou por oposi¢ao?

Obra

Entre possiveis elementos dominantes (foco), algo ou alguém se destaca dos
demais pelo posicionamento, pela cor ou pelo tamanho?

Existem elementos modais no antifoco?

Ha informacdes que dependem do conhecimento enciclopédico do observador
(intertextualidade)?

Sdo informacdes relacionadas & Intertextualidade, Simbolismo, Ironia ou
Omissdo?

IAs cores sugerem forma ou textura? Sugerem sensacdo fisica?

Func¢do Modal Figura ou conjunto de figuras

Entre possiveis elementos dominantes (foco), algo ou alguém se destaca dos
demais pelo posicionamento, pela cor ou pelo tamanho?

Existem elementos modais no antifoco?

Ha informacdes que dependem do conhecimento enciclopédico do observador




(intertextualidade)?

Sao informacdes relacionadas a Intertextualidade, Simbolismo, Ironia ou
Omissdo?

IAs cores sugerem forma ou textura?

Membro

O olhar € obliquo, direto, compartilhado entre os componentes ou € do tipo olhar
negativo?

E possivel definir o vetor do olhar das figuras?

/As cores estdo relacionadas as emogdes?

Funcéao
Representacional

Obra

/A imagem é abstrata ou figurativa? Quem ou o que esta representado?

Sao figuras humanas? Abstratas? Antropomdrficas? As figuras sdo naturalistas
como nas fotos ou ndo?

Ha ordenacdo explicita entre as figuras representadas? De que lado comeca uma
possivel narrativa?

Existe alguma pista sobre a época e o lugar da representacdo? Qual? O cenério
contribui para informar dados sobre a cultura representada?

IAs cores estdo relacionadas a algum tipo de representacdo (bandeiras, flamulas,
codigos de transito, identidade étnica etc.)?

Figura ou conjunto de figuras

IAlguém esta fazendo algo?

E possivel identificar “estados de animo” pelas expressdes faciais ou gestuais?
Membro

Trata-se de parte significativa em relacdo ao todo? Por qué?

/A parte do corpo, do objeto ou da figura geométrica se destaca em relacéo ao
todo?

IA soma das partes é harmonica em relacdo ao todo?

Aproximacéo ao
mundo da PcDV

Obra

Quais qualidades como tamanho, forma e cor podem ser comparadas a elementos
do mundo da PcDV?

Figura ou conjunto de figuras

Quais percepcles sensoriais, como tato e temperatura, podem ser agregadas a
traducéo verbal da imagem?

Elementos intratextuais

Membro

Como podem ser explorados elementos verbais como titulo?

Palavras, letras, nimeros, data e assinatura sdo abordados como elementos
intratextuais?

Qualidades materiais

“Fonte: Aderaldo (2014, p.179 -180).

Como podem ser abordadas a matéria, a técnica e o suporte?
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A seguir, apresentamos o modelo semidtico (Quadro 3), propriamente dito,

Modelo Semioético Sistémico-Funcional (ADERALDO, 2014), que explora detalhadamente os

sistemas da linguagem artistica, fornece metalinguagem para o audiodescritor e promove a

leitura atenta da imagem.

O quadro esta dividido em Unidades e Funcdes, sendo as unidades as estruturas

fixas da obra (Obra, Figuras ou Conjunto de Figuras e Membros) e as Funcdes enquanto

conjunto de sistemas de escolhas que o artista realiza, de acordo com seu gosto préprio e com

a semiotica social a qual pertence. Uma observagdo destacada por Aderaldo (2014) é que o

audiodescritor pode iniciar sua andlise a partir de qualquer funcdo e de qualquer unidade

(Figura 7).



62

Figura 7 — Proposta de segmentacéo da imagem (ADERALDO, 2014)"

Obra d= arte

figura (=)

Fonte: Aderaldo (2014, p. 178).

Conforme nos afirma a autora, ao formular a expansdo dos parametros de O’Toole
(1995), seu proposito era, sobretudo, o de orientar o audiodescritor, por meio do letramento
visual, de modo a “[...] capacita-lo a perceber determinados recursos, priorizando quais
aspectos podem ser compartilhados com uma PcDV e quais informacgdes podem ser relevantes
para que essa pessoa possa fruir da obra de arte com autonomia” (ADERALDO, 2014, p.
177).

Assim, cabe ao audiodescritor selecionar e ordenar as imagens de modo a evitar
um possivel cansaco, ou mesmo confusdo da imagem mental por excesso de informacéo,
razdo pela qual sustenta que, para tomar decisdes, inclusive sobre o nivel de registro
linguistico e tamanho da AD, é necessario “conhecer previamente o publico a quem se destina
a AD, o0 género, estilo da obra, bem como conhecer outras obras do artista e de artistas que se
filiem ao mesmo género”. (ADERALDO, 2014, p. 173).

O modelo, inicialmente formulado para a analise de pinturas e para
instrumentalizacdo de audiodescritores, considera, portanto, a simultaneidade das funces e a

escolha dos sistemas (Quadro 3):

¥ Audiodescricdo da Figura 7: A figura, intitulada “Proposta de segmentacio da imagem”, elaborada por

Aderaldo (2014) a modo de orientacdo para segmentacdo de obras de arte, consiste de trés elipses, uma
dentro da outra. A maior e mais externa corresponde a obra de arte, a elipse intermediéria corresponde a(s)
figura(s) da obra de arte e a elipse menor, no interior da elipse intermediéria, corresponde ao membro da
obra.



Género: Figurativo

Hierarquia cli
géneros na pintura

Escola / movimento / estilo: Renascimento — Barroco

Quadro 3 - Modelo semi6tico de Aderaldo (2014)

ica dos

{ Nao figurativo (Abstrato)

Impr

Descritivos: Retrato — Auto-retrato — Nu
Paisagem (vedusta, marinha, panorama, casario, paisagem, campestre, clc)
Natureza morta

C8SI0Nismo

Pop Art — Grafismo — Construtivismo — Op Art — Intervengdo, ete.

Narratives: Cenas historicas (pinturas religiosas. mitologia, cenas literdnas, alegoria)
Pintura de género

Hibridos: Obras contemporineas (colagem mista, intervengdes, cle)

Expressionismo — Surrealismo — Cubismo —

Funcdes

Unidades

Obra

Composicional
(Coesdo entre elementos visuais ¢
coeréncia tematica)

Gestalt: (do todo as partes,
das partes ao todo)

Tema:  ¢épico
emocional
ficcional
abstrato

Ponto: isolado

esparso ou rarefeito
agrupado ou adensado

Linha: curva — reta

Forma: geométrica: (tridngulo;

quadrado; circulo)

orgénica
livre ou ornamental
retilines

Textura: aspera: suave: lisa;
Zrossa; macia; duru (=

Cor: primaria; secundaria;
tercidria; complementar

horizontal (descanso)
Direcio: diagonal (movimento)
vertical (ordem)

Enquadramento: superior; inferior

Modal

(Envolvimento com espectador)

Foco —

Modalidade

(envolvimento)

Perspectiva: volume; profundidade

saturagio (matiz)
claridade (valor)
brilho

quente, fria

Cor:

Espaco (positivo vs negativo)

Enquadre

lluminagio

Equilibrio

Ritmo (repeti¢o de recursos)

Movimento (estatico vs dindmico)

cor
tamanho
forma
proporgao

Contra

L plano

Fantasia vs Autenticidade

direto
Olhar: obliquo
negativo

Textura
Intertextuahdade

Representacional
(Mundo representado)

Cenario (componentes)

Paisagem

Retrato: (identificado
ou andnimo)

Objeto

Figuras geométricas




Figura (s)

(humana,

objeto, forma
geométrica)

antropomaorfica,

Posigdo relativa na
Gestalt:
destaque
nio destaque
proporgdo
enquadre

Interagdo de

formas (coesio):
padronizagio
paralelismo
0posig¢ao

Redag

Olhar:

Gesto:

do com espectador:
modo e atitude

direto
obliquo
negativo

pés ¢ mios
cabega, olhos
¢ boca

Interagdo de modalidades

Cor:

saturada, insaturada,
L‘lii'["d, eseura,
brilhante, opaca,
quente, fria

Perspectiva: varios planos,

Figuras individuais:

(humanas, antropomorficas, cte)

Caracterizagilo:
indumentaria,
aderecos,
dotes fisicos

Postura: frontal
lateral
inclinada
de pé
sentada
deitada, ete

Agio e Gesto:
com ITlL‘ITlhl'()'s

Relagio hiperénimo
semdntica de L
inclusio I'llpO'ﬂITTIO

Ater

1uacdo (desvanecimento,
simplificagiio de
formas)

alinhamento chapada
s com cabega
propor¢ao ) n
Proporgio
escala
q Alinhamento .
ritmo ¢ Objeto(s) Forma
movimento lluminagio Cor .
. - horizontal
. Posigio: o
Enquadre vertical
. . obliqua
Ritmo (repeti¢ao)
Movimento: ondulado N |
- ridne
retilineo Formas i Im]‘:’u 10
ascendente geométricas quadrada
i = circulo
descendente
unidirecional
Modalidade: fantasia Cor
autenticidade
Posi¢do: horizontal
Textura (palpabilidade): vertical
aspereza, maciez obliqua
suavidade, dureza
simbolismo Figuras em grupos:
apropriagio sequéneia lateral
. citagdo -ontinua, descontinug
Intertextualidade: acd O continua, descontinua
auto citagio )
ironia Inter(agdes):
parédia de objetos ou pessoas
Membro Rdﬂ,@ﬁ‘? holonimia
semdntica de
hicrarquia meronimia Estilizagdo corpo

Partes de - objeto

forma (geométrica)

Material ou téenica (6leo, guache, sanguinea, carvio, ete)

Tipo de suporte: dimensio e formato

Elementos verbais, numéricos, alfanuméricos (assinatura. frases, numeros, data)

Titulo

Fonte: Aderaldo (2014, p. 180-183).
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A seguir, apresentamos uma proposta de AD que elaboramos (OLIVEIRA;
ADERALDO, 2017), com base no modelo descritivo de Aderaldo (2014), como resultado de

uma pesquisa de iniciacao cientifica (IC), mas que, contudo, ndo foi submetida & consideracéo

(teste de recepcéo) de espectadores cegos e consultores PcDVs.
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Audiodescri¢ao de Pintor na estrada para Tarascon

O quadro Pintor na estrada para Tarascon foi pintado em 1888, pelo artista
holandés Vincent Van Gogh. S6 é possivel encontrar referéncias historicas a essa
pintura, pois os nazistas a destruiram em 1940, por ter sido considerada “arte
degenerada”. A pintura, em 6leo sobre tela, tem dimensdes de 48 cm de altura x 44
cm de largura. Apresenta tracos com pinceladas fortes com grossas camadas de tinta.
Mostra uma paisagem em um dia ensolarado e de céu limpo, com poucas arvores em
um vasto campo de trigo entrecortado por uma faixa de grama. Um homem caminha
por uma estrada e, ao fundo, ha algumas edificacbes e uma cordilheira de
montanhas. Pela estrada, em primeiro plano, um homem caminha sozinho, com uma
passada larga. Ele vem da direita para a esquerda e olha o espectador com seus
pequenos olhos azuis quase cobertos pela aba do chapéu que parece de palha. Veste
uma roupa azul indigo, que parece desgastada e pesada, com mangas e calgas
compridas. Carrega uma mochila as costas e sob o braco esquerdo leva algo
semelhante a uma tela de cor amarelo claro, formato retangular e com algumas
formas desenhadas. Em sua méo esquerda ele segura uma vara fina e comprida, que
quase toca o chdo, assemelhando-se a um cip6. Na méao direita segura uma maleta ou
valise, de formato retangular e cor alaranjada. Seus sapatos sdo de cor cinza escuro,
como se estivessem envelhecidos ou empoeirados. Na estrada, sua sombra escura se
projeta diagonalmente para tras e a direita, em relacdo a posicdo do caminhante. No
chdo, manchas em amarelo, azul e vermelho parecem folhas secas. Atras dele ha
duas arvores, ndo muito altas, com caules de cor marrom bem escuro e copa
esverdeada. Estendendo-se ao longo da margem direita da estrada ha um vasto
campo amarelo que parece ser de trigo. No meio do campo ha uma longa faixa de
cor verde claro formando uma longa letra “V”* ladeada pelo amarelo claro do campo
de trigo. Muito distante da estrada onde caminha o homem, perto de arvores muito
altas, ha um vilarejo com pequenas casas e uma construcdo mais alta com telhado
vermelho e uma pequena torre branca, o que pode ser uma igreja. ApGs essas
construgBes ha uma cordilheira de montanhas ndo muito altas, que se estende da
extremidade direita a extremidade esquerda da pintura. O céu, de cor azul turquesa,
esta limpo e iluminado. Apenas uma Unica nuvem pode ser vista na extremidade
superior direita do quadro, como se estivesse por tras da copa da arvore da direita a
margem da estrada. (OLIVEIRA; ADERALDO, 2017, p. 195-196).

Figura 8 — Pintor na estrada para Tarascon, Van Gogh (1888)

Fonte:

Blog Relativamente Interessante. Disponivel em:

<http://mww.relativamenteinteressante.com/2014/03/top-10-famosas-pecas-de-arte-
roubadas.html>.
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Elaboramos esta AD pensando em espectadores cegos e destacamos a realizagao
dos sistemas matéria, dimensdo, formato, contexto historico-social do artista, localizacdo dos
elementos, caracterizacdo do personagem, modalidade, sistema de cores e enquadramento,
lembrando que dificilmente o artista realiza todos os sistemas presentes no modelo semiotico
de Aderaldo (2014), o que torna o compartilhamento com o espectador que € PcDV ainda
mais necessario ao saber que cada artista tem, a sua disposi¢do, uma imensa gama de escolhas
para realizar.

Na préxima subsecdo apresentaremos as orientacbes metodologicas de Motta
(2016) para AD de conteudos visuais em ambito escolar. Segundo nossas pesquisas, apenas
Aderaldo (2014) e Motta (2016) apresentaram parametros como escopo declarado a orientar a
leitura de informacdes visuais com finalidades de partilhamento com PcDVs: a primeira, para
instrumentalizar audiodescritores em formacéo, e a segunda, para orientar o trabalho cotidiano

de professores diante da perspectiva de trabalho na escola regular inclusiva.
2.2.2.3 A acessibilidade visual em ambito escolar: as orientacdes de Motta (2016)

Adotamos o livro de Motta (2016)?° por compreender a relevancia e pertinéncia
em relacdo a nosso campo de estudos, além de figurar entre 0s poucos que, até 0 momento,
refletem sobre a AD relacionada a educacdo, em comparacdo com outros trabalhos associados
ao lazer e a cultura, como AD nas artes visuais - pintura, (ADERALDO, 2014), AD no teatro
(LEAO, 2012), AD no cinema (ARAUJO, 2011), AD na programacao televisiva (FRANCO,
2006) etc.

Na sociedade atual, o volume de informac6es visuais que circula em distintos
ambitos sociais se amplia consideravelmente e a (quase) imposicao que emerge dos modos de
comunicacdo estabelecidos e difundidos em distintos suportes e ambientes (jornais, livros,
revistas ou internet) expde, por motivos 6bvios, uma grande parcela de pessoas a situacao de
exclusdo, por exemplo, as PcDVs.

A AD, recurso de acessibilidade que amplia o entendimento das PcDVs em
eventos culturais, esportivos, religiosos e outros, por meio de informacdo sonora (MOTTA,
2016), pode ter sua aplicacdo estendida para o ambito escolar, com finalidades pedagdgicas.
A AD representa, portanto, uma mudanca no status social das PcDVs, permitindo-lhes que

ampliem o consumo de cultura e que possam ser consideradas em suas potencialidades, no

2 Somente suas consideracdes acerca de imagens estaticas sdo interesse de nossa pesquisa.
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momento do planejamento de atividades escolares, conforme j& apontamos em linhas
anteriores.

No ambito sociocultural e do lazer, de acordo com relatos das proprias PcDVs,
apresentados por Motta (2016) em seu livro, a AD foi recebida com entusiasmo por
representar um meio para a efetiva inclusdo social desse publico e, também, por ser
ferramenta indispensavel para a compreensdo de determinados conceitos em diferentes
situacoes.

Nesses relatos, dados apos visitas a teatros, museus e espetaculos de dpera, as
PcDVs nos descreveram como a AD pode tornar-se uma experiéncia diferente e prazerosa,
sendo capaz de preencher lacunas em suas vidas, empoderando-as a ponto de permitir que,
assim como as pessoas normovisuais, também pudessem realizar comentarios acerca dos
eventos culturais dos quais participaram, a partir de suas proprias conclusoes.

A AD destina-se a desconstrucdo das barreiras que impedem a inclusdo social,
principalmente as barreiras comunicacionais, que limitam o acesso do publico de PcDVs as
informacGes presentes em imagens veiculadas em distintos espacos como a escola (LIMA,;
GUEDES; GUEDES, 2010). Dentre os beneficios associados a AD, podemos destacar:
aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo visual, ampliacéo da interacdo social, melhoria da
linguagem corporal, incluindo aspectos relacionados a forma de vestir das PcDVs,
independéncia e autonomia para a realizacdo de algumas atividades, melhora da autoestima,
ampliacdo do repertdrio cultural etc. (FRANCO; SILVA, 2010).

Nos depoimentos que mencionamos anteriormente, as pessoas que tiveram
contato com a AD relataram que a ferramenta ainda € muito pontual, restringindo-se a
situacOes isoladas, como raras apresentacOes teatrais ou se¢Bes de cinema acessivel, mas tudo
sem periodicidade. Motta (2016) confirma essa situacdo e salienta a necessidade de
multiplicacdo dos conhecimentos acerca da AD, assim como dos esforcos que estdo sendo
empreendidos nesse sentido para dissemina-los. A autora acredita que, dessa maneira, tanto as
PcDVs quanto as pessoas sem deficiéncia visual, poderdo conhecer, reivindicar e usufruir
desse poderoso recurso inclusivo.

Nesse sentido, Motta (2016) faz uma espécie de convocacao a nds, professores,
pois de nossos esfor¢os depende que a AD faca parte do cotidiano escolar, assim como vem
sendo cada vez mais divulgada e aplicada em espacos culturais, contribuindo para que oS
alunos, gradativamente, participem mais ativamente das atividades em sala de aula e também

de eventos ligados a arte visual em geral.
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Em relagdo a escola, Motta (2016) nos apresenta esse espaco como locus de
construcdo de saberes, tornando-se necessario e urgente que 0 mesmo seja ocupado por
profissionais que promovam e reforcem a concepg¢do de uma escola inclusiva, de uma escola
que se assuma e se reconhega enquanto espaco de aprendizagem para todos, sem excecao.
Corroborando o que diz autora, a Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015), também conhecida
como Lei da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, preconiza que a adogdo de praticas
pedagogicas inclusivas deve ocorrer desde a formacdo de professores, preparando-os para,
dentre outras acGes, ler o mundo imagético, e se possivel, juntamente com seus alunos.

Sobre ensinar ‘na e para’ a diversidade, Lerner (2007) afirma que nds,
professores, devemos criar estratégias para que os alunos se envolvam com a aprendizagem,
ao que Motta (2016) acrescenta como condicdo indispensavel, tanto para escolas quanto para
professores, que repensemos a dinamica da sala de aula, sendo necessaria a introdugédo de
novas ferramentas que colaborem para o sucesso dos alunos, a exemplo da leitura de imagens,
podendo se dar por meio da AD, tornando-se necessario (re)conhecé-la como recurso de
acessibilidade e ferramenta pedagdgica no processo de transformacdo da escola em espaco
possivel para todos.

Com o intuito de ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, podemos
utilizar-nos de recursos multissemioticos como filmes, cartazes, revistas, além dos livros
didaticos que, por si, reanem informac6es verbais e ndo verbais (tabelas, graficos, charges,
fotografias, entre outras). Entretanto, quando as particularidades de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual ndo sdo levadas em consideracdo, em lugar de estimular a
aprendizagem, esses mesmos recursos podem cumprir um papel inverso, impedindo o0 acesso
aos contetidos e conhecimentos apresentados.

Motta (2016) entende que ndo ha a necessidade de um profissional audiodescritor
na escola, ao contrario do que ocorre com o intérprete de Libras para atender a comunidade
surda, pois, em sua opinido, os professores podem ser instrumentalizados para trabalhar com a
AD na sala de aula, o que refor¢a nosso argumento sobre a necessidade de se conhecer mais
sobre esse recurso, seus beneficios e vantagens de aplicacéo.

Sobre esse aspecto, a autora menciona o avanco das iniciativas praticadas por
algumas escolas, que se envolvem em busca de formacédo para seus professores, assim como a
existéncia de outras iniciativas que buscam proporcionar formacgdo continuada para
professores interessados e comprometidos com o fortalecimento e permanéncia da escola

inclusiva.



69

Sobre a formacdo continuada desses profissionais, assunto que tratamos
anteriormente, reiteramos que se trata de tema que ainda pode ser bastante discutido, pois 0s
curriculos das licenciaturas ndo contemplam todas as necessidades de desenvolvimento
profissional dos professores (IMBERNON, 1999), principalmente as necessidades
relacionadas ao ensino numa perspectiva inclusiva, a exemplo de disciplinas como Libras, que
sO recentemente se tornou componente curricular obrigatério na formacdo inicial de
professores (BRASIL/MEC, 2005).

Conhecer sobre a AD, portanto, pode representar a inser¢cdo de um instrumento de
mediacdo linguistica fundamental para o aluno que € PcDV no cotidiano escolar, quando este
mais necessita estar em nivel equanime para, assim como seus colegas normovisuais, realizar
atividades de inferéncias, dedugdes e conclusdes relacionadas a contetdos visuais.

E fato que, alguns professores aplicam materiais tateis, porém, é pelo
desenvolvimento da linguagem e pela mediacdo verbal do outro que se torna possivel aos
individuos perceber os significados contidos nas diversas informacGes que circulam em um
contexto social (VYGOTSKY, 2011 apud MOTTA, 2016), complementando o0s
conhecimentos que podem ser alcancados pelo olhar e pelo tato, por exemplo. A linguagem
verbal é um potente recurso de mediacdo social que auxilia no desenvolvimento dos
individuos, assim como lhes permite compreender e interpretar 0 mundo, compensando suas
limitacGes.

Também é fato que, atualmente, muitos livros sdo elaborados em versao digital
acessivel, normativa que sO passou a valer para os livros adotados em escolas publicas da
Educacdo Basica (BRASIL, 2003; BRASIL/MEC/SEESP, 2011; BRASIL, 2017), conforme
apontamos ao apresentar o trabalho de Cunha (2017), porém, se considerarmos que O
professor ndo se subordina nem limita suas aulas a utilizacdo de um livro, fica evidente que a
lacuna, no que tange a descricdo de imagens, graficos, mapas, tabelas e demais informacdes
visuais, transforma uma formacéo docente adequada em desafio mais que urgente.

Conforme Motta (2016), ao utilizar a AD como ferramenta pedagdgica, o
professor pode mediar 0s processos de ensino e completar o discurso escolar com informacdes
que permitam visualizar e ler, de maneira mais critica, as informacbes imagéticas,
estimulando a participacdo dos alunos que sdo PcDVs. Além destes, pode envolver, também,
os demais alunos, aqueles que, por possuir o sentido da visdo, podem ser participes no
processo de traducdo de imagens em palavras, auxiliando na aprendizagem solidaria de seus

colegas que séo PcDVs.
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Para isso, podemos organizar atividades de sensibilizacdo, utilizando a AD em
uma visita guiada pela escola ou instituicdo de ensino, por exemplo. Essas atividades de
visitas guiadas objetivam o reconhecimento espacial sobre o local no qual as PcDVs iréo
estudar.

Todos os aspectos que mencionamos anteriormente sugerem que o professor deva
preparar-se para

descrever o universo imagético presente em sala de aula como ilustracdes nos livros
didaticos e livros de historia, graficos, mapas, videos, fotografias, experimentos
cientificos, desenhos, pecas de teatro, passeios, feiras de ciéncias, visitas culturais,
dentre outros, sem precisar de equipamentos para tal, mas ciente da importancia de
verbalizar aquilo que é visual, o que certamente ira contribuir para a aprendizagem
de todos os alunos. (MOTTA, [207], p. 30).

Outro aspecto relevante levantado por Motta (2016) € sobre a atitude do professor
em relagdo ao trabalho com alunos com deficiéncia, que podera pesar sobre 0 sucesso ou 0
fracasso escolar destes. E fundamental que o professor esteja, de fato, preparado para
trabalhar em um ambiente de diversidade, sendo a AD um elemento diferenciador na pratica
pedagdgica, permitindo que, assim, 0 aluno possa participar mais ativamente nas decisdes da
escola e da sala de aula, sendo, de fato, um protagonista em sua propria aprendizagem.

Nesse sentido, a autora nos sugere algumas instrugdes ou orientagdes para a
descricdo de diferentes tipos de imagens em sala de aula. Inicialmente, faz uma breve
diferenciacdo entre o que € imagem estatica, dindmica e animada, sendo exemplos das
primeiras os desenhos, as pinturas, as gravuras, as fotografias, graficos, esquemas, mapas,
infogréficos etc., das dinamicas os filmes, os programas de TV e das imagens animadas as
gifs ou qualquer imagem digital em movimento.

A autora nos alerta para o fato de que, realizar a descricdo de uma imagem néo é
uma tarefa facil, que possa ser feita por qualquer pessoa e de qualquer maneira, por isso a
necessidade de existirem orientagdes como estas.

Segundo Motta (2016), a linguagem é uma invencdo humana que nos permite ver
por meio dos olhos de outras pessoas, inclusive os individuos cegos, afirmando que a AD
cumpre esse papel, pois consiste em um instrumento de mediacdo das relacBes entre as
pessoas e as coisas do mundo através da descricdo ou traducdo de imagens em palavras,
construindo uma espécie de retrato verbal.

Questionamos a afirmacdo da autora sobre a linguagem ser uma invengédo
humana, pois se restringirmos o significado de linguagem a semiose (processo de construcdo
de significados), a linguagem ¢ invencdo de todas as espécies. Ainda que a linguagem seja

usada com o mesmo sentido que lingua, sendo lingua exclusiva do ser humano, ndo € possivel
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precisar quem a criou, pois na medida em que fomos organizando-nos em sociedade, as
linguagens, entre elas a lingua, foram emergindo para viabilizar essa organizacdo. Ao mesmo
tempo, foi essa organizacdo em sociedade que viabilizou as linguagens e, entre elas, a lingua.
Logo, as duas, linguagem e lingua, emergiram simultaneamente: uma para viabilizar a outra e
vice-versa. E por isso que questionamos a afirmacéo de que nos, seres humanos, inventamos a
linguagem/lingua.

Retomando o que diz Motta (2016) sobre AD, a autora afirma que o exercicio
descritivo deve ser livre de opinides ou neutro, declaragcdo bastante comum (e controversa)
entre audiodescritores profissionais, mas que, sob o ponto de vista de nossa pesquisa,
constitui-se em um cliché que contraria o préprio sentido da comunicacdo humana, resultante,
primordialmente, da interpretacdo, o que a isenta de neutralidade. Motta (2016) acrescenta
ainda que a AD é uma mescla de narragdo e descri¢do, enquanto a narracdo faz progredir o
texto, a descri¢do o interrompe.

Reforgando a premissa sobre a impossibilidade de neutralidade na AD, Praxedes
Filho e Magalhdes (2013; 2015) constataram, a luz da Teoria Linguistica Sistémico
Funcional, no &mbito do Sistema de Avaliatividade, que ndo ha como existir uma linguagem
neutra, sendo a prescricdo de ‘neutralidade’ ¢ de ‘objetividade’ inexequiveis, podendo,
inclusive, provocar dificuldades ao audiodescritor durante a tarefa de elaboracdo de roteiros
de AD, bem como resultar em um roteiro confuso, impedindo a construcdo mental da imagem
pela PcDV.

No quadro abaixo (Quadro 4), Motta (2016) nos apresenta o que ela considera
como sendo os elementos orientadores para a descricdo de diferentes imagens estaticas, por
exemplo, as presentes em livros (materiais) didaticos:

Quadro 4 — Elementos orientadores para a descricdo de imagens estaticas (MOTTA,

2016)
Elementos orientadores Servem para
0 qué/quem nomear/identificar
onde localizar/situar
como (adjetivos) qualificar
faz o que/como (advérbios) acdo
quando tempo
de onde enquadramento da cAmera

Fonte: Elaborado pela autora com base em Motta (2016).

No quadro acima (Quadro 4), Motta (2016) levou em conta uma sintaxe da

imagem e de seus elementos constituintes: o qué, onde, como, quando e de onde, 0 que se
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apresentou apropriado para a descrigdo didatica de imagens figurativas, ou mesmo abstratas,
sem a necessidade de destacar sua natureza artistica ou ndo artistica.

O proximo quadro (Quadro 5) € mais detalhado, mostrando-se mais apropriado a
imagens figurativas ou abstratas, a exemplo de Aderaldo (2014), com a diferenca de que
aquele é mais minucioso, fornecendo metalinguagem ao audiodescritor e proporcionando
letramento visual artistico.

Quadro 5 - Orientacdes gerais para descri¢cdo de imagens estaticas em materiais
didaticos (MOTTA, 2016)

Orientaces gerais para descrigdo de imagens estaticas

Fornecer elementos para a construcdo de interpretacéo

N&o traduzir opiniBes pessoais

Organizar os elementos descritivos em um todo significativo

Mencionar cores e outros detalhes

Mencionar, quando possivel, o enquadramento da cAmera em fotos
Observar a diferenca ente: FONTE, LEGENDA, DESCRICAO

Verificar a relacdo da imagem e texto, ou seja, quais elementos da imagem constam no texto e quais ndo

Usar termos especificos que sdo utilizados no texto

Fazer levantamento dos elementos mais significativos, levando-se em consideracao aspectos histdricos e
culturais

Fazer uma pesquisa para ter mais informacdes sobre a imagem com relacdo a época historica, detalhes
de vestudrio, carros, arquitetura, etc.

Observar como a imagem é nomeada para seguir a mesma terminologia

Sumarizar e evitar excesso de informagdes desnecessarias

Usar artigos indefinidos quando é a primeira vez que aparece determinado elemento ou pessoa

Usar artigos definidos quando j& forem conhecidos

Usar o tempo verbal sempre no presente

Mencionar as imagens de fundo e outros recursos graficos utilizados que completam o significado e
traduzem a intencéo do autor

Lembrar que o detalhamento da imagem no livro didatico esta diretamente ligado ao que é pedido na
atividade didatica

Fonte: Elaborado pela autora com base em Motta (2016).

A esse Uultimo ponto apresentado por Motta (2016) no Quadro 5, acrescentamos o
que dizem Aderaldo, Franco e Oliveira (2019, no prelo) quando afirmam que o professor-
audiodescritor que vier a descrever imagens para 0 ambito do ensino deve ter o cuidado de
oferecer informacdes de modo que permitam ao aluno que é PcDV responder com autonomia
ao que € solicitado. O docente mediador deve utilizar-se de estratégias para descrever a
imagem sem que, para isso, seja necessario antecipar a resposta a atividade, pois esse ndo € o
objetivo da AD, sendo o de permitir que o aluno que € PcDV tenha condic¢Ges de responder ao

que € solicitado a partir de suas prépria inferéncias.
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Em suas orientacbes (Quadro 5), novamente Motta (2016) nos sugere que
devemos ter o cuidado de ndo expressar nossa opinido pessoal. Um fato que consideramos
curioso sobre esses frequentes alertas é que, embora a autora recomende uma atitude neutra, a
mesma encarrega-se de sugerir, em diversas ocasides, que 0 professor-audiodescritor seja
como um artista, ou melhor:

Os adjetivos sdo sempre usados com cuidado para ndo expressar a opinido de quem
descreve, entretanto eles também devem ser usados para dar mais beleza,
realidade, graga, dramaticidade e até uma certa poesia a cena. Costumo
comparar o audiodescritor a um artista que vai pintando a cena, fornecendo
elementos descritivos que permitam que o outro construa seu entendimento e
interpretacdo. E nessa pintura é preciso haver sensibilidade na selecdo das palavras,
na escolha dos elementos imagéticos que sdo descritos; e responsabilidade para
pesquisar e conhecer os termos que mais se adequam [sic] a realidade retratada.
(MOTTA, 2016, p. 65-66, grifo nosso).

Tais recomendagcdes negam suas proprias orientacbes técnicas sobre o
audiodescritor ser objetivo e neutro, pois para atribuir beleza, graca e dramaticidade por meio
de adjetivos e adverbios, classes de palavras com alta carga subjetiva, o professor-
audiodescritor precisa utilizar-se de seu “espago semidtico” (O’TOOLE, 1994; 2011), ou seja,
nem sempre 0 gque é gracioso para algumas pessoas, 0 sera para outras, o que quer dizer que 0
sentimento estético estd impregnado da subjetividade de cada individuo.

Mais adiante, Motta (2016) orienta que devemos traduzir o que cada expressao
gestual e fisiondmica significa, por exemplo, “torcer as mdos com ansiedade; balancar os
bracos com desdém; andar de um lado para o outro, preocupado; abrir a boca com surpresa;
fixar o olhar com interesse; empalidecer de medo” (MOTTA, 2016, p. 66). Segundo Aderaldo
(2014), esse tipo de traducdo é positiva e necessariamente intrusiva e €, portanto,
interpretativa, pois ao complementar os sentidos de um gesto, por exemplo, o audiodescritor
emite seus proprios conhecimentos de mundo, ao mesmo tempo em que informa a PcDV
dados sobre a linguagem ndo verbal (corporal, facial, gestual) e que essa pessoa talvez
desconheca.

A subjetividade revela-se, também, no fato de que, se diferentes audiodescritores
forem expostos a uma mesma imagem e deles for solicitado que a descrevam de maneira
objetiva, por mais que se esforcem, muito possivelmente a descreverdo de maneiras
diferentes, pois o conhecimento de mundo de cada um, ou “espago semiotico” segundo
O’Toole (1994; 2011), que é Unico, influenciara sobre todo o ato descritivo.

Sobre como descrever uma fotografia, Motta (2016) nos apresenta as seguintes

orientac6es metodologicas (Quadro 6):
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Quadro 6 - OrientacOes gerais para a leitura de fotografias (MOTTA, 2016)
Orientac0es gerais para a leitura de fotografias

Sobre a imagem Orientacdo sobre o que descrever
Objeto fotografado O que/quem
De onde foi fotografado De onde/a que distancia/de que angulo

Como foi feito o enquadramento da cdmera | Como recortou o objeto/a pessoa/a cena

O espaco e o tempo a que se refere Onde/quando

Composigdo: iluminacdo, planos Primeiro plano/plano de fundo
Fonte: Elaborado pela autora com base em Motta (2016).

Por meio das orientacfes sobre a segmentacdo de uma fotografia (Quadro 6), o
professor-audiodescritor terd condicdes de ler a imagem minuciosamente, conhecendo suas
caracteristicas e especificidades, podendo traduzir em palavras os elementos que considerar
necessarios a seus alunos que séo PcDVs.

Além dessas orientacGes, a autora afirma que devemos compreender alguns
aspectos técnicos sobre fotografia, como a terminologia sobre os planos da fotografia, do
cinema e da animacdo, conhecimentos que podem nos auxiliar em diferentes exercicios
descritivos de imagens em sala de aula.

Com o objetivo de sistematizar a analise de fotografias, com vistas a elaboragéo
de roteiros de AD para a escola, a autora nos sugere a seguinte ordem:

Quadro 7 - Ordem para a elaboracédo de AD de fotografias (MOTTA, 2016)

Ordem para a elaboragdo de AD de fotografias

Género/faixa homem, mulher, jovem, crianga, garoto, garota, menino, menina, senhor, senhora, homem

etaria idoso, mulher idosa, homem de meia idade, mulher de meia idade.

Cor de pele louro, moreno, negro, ruivo, oriental.

Estatura alto, baixo, estatura mediana.

Peso corpulento, esquelético, magro, musculoso, corpo atlético.

Olhos cores (azuis, pretos, castanhos, verdes, cor de mel), formato (amendoados, grandes, puxados,
pequenos)

Cabelos cor (pretos, castanhos, louros, vermelhos, brancos, grisalhos), comprimento (longos, curtos,

curtissimos, na altura dos ombros), tipo/textura (encaracolados, lisos, anelados, ondulados,
cacheados, espetados, armados, fartos, ralos)

Boca Iabios finos, labios grossos.

Sobrancelhas espessas, finas, grossas, arqueadas.

Nariz afilado, arrebitado, grande, largo, adunco.

Trajes vestido, saia, calga, blazer, terno, bermuda, shorts, colete, camiseta, jeans, vestido longo,

capa, casaco, sobretudo, camisa de manga longa, cueca, cal¢do de banho, trajes de época.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Motta (2016).

As recomendacBes de Motta (2016) sobre como iniciar a descricdo de uma
fotografia sdo: fotografia colorida/preto e branco, em primeiro plano (do peito para
cima)/plano médio (da cintura para cima)/close (rosto); trajes; caracterizacdo do espago (se

possivel).
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Abaixo apresentamos uma proposta de AD de Motta (2016) para uma fotografia
de pessoa (Figura 9) seguindo as recomendacdes anteriores:
Figura 9 — Fotografia de Euclides da Cunha

Fonte: Motta (2016, p. 70).

Fotografia, em preto e branco, em primeiro plano (do peito para cima) e em formato
redondo, de Euclides da Cunha, um homem moreno, de cabelos curtos e escuros,
penteados para tras, olhos pequenos e fundos, bigodes espessos, com expressao
séria, vestindo paleté escuro sobre colete, camisa branca e gravata (MOTTA, 2016,
p. 70).

Seguindo com as orientacfes de Motta (2016), para a descricdo de fotografias de
paisagens, urbanas e naturais, a autora nos recomenda que a AD deva estar em estreita relagéo
com os contetdos e textos das disciplinas trabalhadas em sala, por exemplo, Geografia ou
Historia. Por essa razdo, em paisagens urbanas, o professor devera dar atencdo ao tipo de
arquitetura, as construcdes, a pavimentacao, ao vestuario das pessoas, aos transportes etc. e,
em paisagens naturais, ao relevo apresentado, ao tipo de solo, a vegetacdo, dentre outros
aspectos.

A autora também nos orienta sobre a AD de charges e cartuns, geralmente
presentes em livros didaticos, revistas, jornais, provas, ou outros suportes em sala de aula e
que, da mesma forma, precisam ser interpretados, pois associados ao contetudo escolar podem
auxiliar os alunos na compreensdo do contetdo, na resolucdo de atividades e no
desenvolvimento de uma visdo mais critica acerca de determinada realidade ou fato social.
Para exemplificar sua afirmacdo, apresentamos a seguir a proposta de AD de Motta (2016)
para uma charge (Figura 10):

Figura 10 — Charge de Montanaro

€,ENTAG, o | " Voce A(AEML \
TH & CanTAReIRA?) = DeBoBe-lo, |
L, GOVERNADSR ...
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A charge de Montanaro, publicada na Folha de S8o Paulo de 17 de janeiro de 2015,
com dois quadros, mostra a conversa entre o governador Geraldo Alckmin e um
funcionério da SABESP. O governador é um homem calvo com poucos fios de
cabelo no alto da cabeca, tem o nariz pontudo, usa 6culos pequenos com armacao
retangular, terno preto e gravata. O funciondrio usa um macacéo e boné caqui e faz
anotagBes em um bloquinho. As falas dos dois estdo em balGezinhos. No quadro 1,
com fundo amarelo, o governador encalorado, puxando o colarinho da camisa, bebe
um copo d’agua e pergunta ao funciondrio da SABESP: E, entdo, como ta o
Cantareira?! No quadro 2, com fundo laranja, o funcionario responde: O senhor
acabou de bebé-lo, Governador... (MOTTA, 2016, p. 73 - 74).

Em relacdo ao cartum, conforme a autora, 0s processos metodoldgicos para a
elaboracdo de uma AD sdo semelhantes aos da charge, entretanto, para descrever tirinhas e
historias em quadrinhos que, embora pertencam ao mesmo género textual, as orientacdes se
diferem um pouco devido a aspectos composicionais, por exemplo, pela extensdo, pela
quantidade de personagens e pelos contextos e suportes de circulacdo que cada género
apresenta. Como exemplo, apresentamos uma proposta de AD da autora para uma tirinha
(Figura 11) e uma histéria em quadrinhos (Figura 12), respectivamente:

Figura 11 — Tirinha de Cianeto e Felicidade

CACHORRINHOS. VOU JOGAR
0O SACO NO RIO,

ESSE SACO E FEITO DE PAPEL

SERIO? AH, ENTAO TA.
RECICLAVEL BIODEGRADAVEL.

{Cyanide and Happiness © Explosm.net}

Fonte: Motta (2016, p. 78).

A tirinha com seis quadros, publicada no blog Explosm.net, mostra a conversa entre
dois personagens, da série Cyanide and Happiness, um menino com roupa verde e
outro com roupa azul, os dois feitos de palitos, cabega ovalada sem cabelos, dois
pontinhos como olhos e o contorno da boca. (As falas dos personagens estdo acima
de suas cabecas, fora de baldo). Q1: O menino com roupa verde, de frente para o
outro de azul, que segura um saco marrom, diz: O que tem no saco?; Q2: O menino
de azul responde: Cachorrinhos. Vou jogar o saco no rio; Q3: O menino de verde,
surpreso e bravo, grita: O QUE?; Q4: Com os bragos abertos, ele continua: Isso é
repugnante!!; Q5: O menino de azul explica: Esse saco é feito de papel reciclavel
biodegradavel; Q6: O de verde, com as maos na cintura e sorrindo, responde: Sério?
Ah, entdo t&. (MOTTA, 2016, p. 78 — 79).
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Figura 12 — HQ Turma da Ménica - Hora da historia
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Fonte: Motta (2016, p. 82).

A histéria em quadrinhos da Turma da Méonica, com quatro quadros, apresenta 0s
personagens: Monica, uma menina com cabelos pretos penteados de lado, olhos
grandes, nariz pequeno e dentinhos para fora; e seu pai, um homem moreno de
cabelos pretos e crespos penteados para trds. Monica esta de camisola rosa, deitada
em sua cama de madeira com um coracdo recortado na cabeceira, recostada no
travesseiro. Do lado da cama, uma mesinha com abajur azul. Seu pai usa uma
camisa xadrez de vermelho e preto com gola branca e calca azul. A fala dos dois
aparece dentro de balBezinhos. Q1: Mbnica, deitada na sua cama, coberta com
edredom lil&s, vira-se para seu pai, que esta saindo de seu quarto com cara de sono e
pede: Pai! Me conta uma histéria?; Q2: O pai, com os olhos pesados de sono, 0s
ombros encurvados parecendo cansado, olha para ela e responde: Ah, Moniquinha...
O papai estd com sono! Mbnica insiste: Ah, conta...; Q3: O pai, segurando um livro
de capa rosa, senta-se ao lado da cama e, com os olhos quase fechando, fala: Esta
bem! Entdo, eu vou contar a histéria da... Ménica sorri feliz. Q4: O pai sentado ao
lado da cama, continua: Qual vocé quer? O Patinho Feio Adormecido? Os Trés
Porquinhos Dormindo? Chapeuzinho Vermelho com Sono? Mdnica desvia o olhar,
com a cara bem feia, a sobrancelha franzida... (MOTTA, 2016, p. 83).

Sobre a contacdo de historias, atividade que, como salienta Motta (2016), encanta
criangas e adultos, esta deve ser democratizada tanto a pessoas videntes quanto a PcDVs, ou
seja, o conteddo visual apresentado nos livros de histéria, como cores, figurinos, cenarios,
personagens etc., devera ser totalmente acessibilizado.

Como exemplo, apresentamos a seguir uma proposta de AD de Motta (2016) para

um excerto do livro Simplesmente Diferente! (Figura 13), de Monica Picavéa (2011).
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Figura 13 — Excerto do livro Simplesmente Diferente!

Fonte: Motta (2016, p. 123).

Lalu esta sentada & mesa forrada com toalha xadrez pronta para o bife saborear. A
sua frente, um prato com arroz, feijao e bife. Dele sai uma fumacinha que chega até
0 seu nariz. Na mesa tem também um copo de suco amarelo e uma abelhinha
pousada bem perto do prato de Lalu. A mae da Ju esta em pé atrds de Lalu, de
6culos escuros, sorrindo e esperando a menina saborear o bife. (MOTTA, 2016, p.
123).

Em relacdo a essa AD, podemos observar como Motta (2016) se contradiz em
relacdo a ndo interpretacdo. Em nosso ponto de vista, o "esperando a menina saborear o bife"
€ uma superinterpretacdo, permitindo-nos afirmar que o processo de descrever uma imagem
ndo é, nem neutro, nem igual para ninguém.

Sobre o trabalho de Motta (2016), assim como a autora, acreditamos ser possivel
traduzir a maioria das imagens que possa chegar a sala de aula, bastando apenas que, além de
conhecer a AD, o professor saiba como aplicar esse recurso, compartilhando-o com seus
alunos que sdo PcDVs e normovisuais. Para tanto, é necessario a criacdo de novas estratégias
de leitura e compreensdo do universo visual no qual estdo imersos e isso podera tornar a
experiéncia de aprendizagem de alunos que sdo PcDVs mais concreta e proxima da realidade
que conhecem.

Salientamos ainda que, além de proporcionar a ampliacdo da aprendizagem, a AD
favorece a intensificacdo das relacGes interpessoais entre professor e alunos, com ou sem
deficiéncia visual, uma das condi¢Bes primeiras apresentadas pelo Paradigma Inclusivo de

sociedade.
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Na proxima secdo, secdo 3, trataremos dos aspectos metodoldgicos referentes a
nossa pesquisa, desde seu delineamento até o momento da realizacdo do curso de formagéo
docente em AD.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, trataremos sobre 0 tipo de pesquisa e sua natureza, assim como sobre
0s aspectos referentes ao desenvolvimento do curso de formagdo docente e 0s procedimentos
que utilizamos para a coleta de dados em nossa pesquisa, dentre outras informacoes
pertinentes.

Para isso, a subdividimos da seguinte maneira: 3.1 Tipologia da Pesquisa; 3.2
Etapas da Pesquisa; 3.3 Da Divulgacdo, Selecdo e Inscricdo de Participantes; 3.4 Do
Instrumento de Sondagem; 3.5 Universo da Pesquisa; 3.6 Corpus da pesquisa; 3.7 O Género

Cartilha; 3.8 O Curso de Formagdo Docente em AD; 3.8.1 Dos procedimentos metodoldgicos.

3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Nossa pesquisa, de natureza aplicada, abordagem qualitativa e carater
exploratério-descritivo e quasi-experimental (CAMPBELL; STANLEY, 1963), apresentou
um delineamento que a caracterizou como uma pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 1986).

Esse tipo de pesquisa vem sendo frequentemente utilizado em investigacdes
relacionadas a area da Educacdo, ou a outras areas, quando ha a necessidade de que o
pesquisador faca algum tipo de intervencdo em uma realidade social com vista a melhoria de
algum aspecto que se apresente, de certo modo, deficitario.

A pesquisa-acdo ¢ uma modalidade de pesquisa que apresenta duas caracteristicas
gque mais marcadamente definem os processos por meio dos quais se desenvolve: a agédo
colaborativa seguida da reflexdo critica e dialégica (FRANCO, 2005).

Teoricamente, nossa pesquisa situa-se no ambito da Linguistica Aplicada (LA),
vinculada aos Estudos da Traducdo (ET) e, mais especificamente, da Traducdo Audiovisual
Acessivel/Audiodescricdo (TAV-a/AD).

Entretanto, ao estender-se ao campo do ensino, passa a situar-se, também, no

escopo da Educacdo e, mais especificamente, da Educacdo Especial e da Educacdo Inclusiva.
3.2 ETAPAS DA PESQUISA
Metodologicamente, organizamos nossa pesquisa em doze (12) etapas distribuidas

da seguinte maneira:

a) Elaboracao de Projeto de Pesquisa;
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b) Submisséo de projeto de pesquisa a banca de qualificagéo;

¢) Submissdo de projeto de pesquisa qualificado ao Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da UECE via site da Plataforma Brasil;

d) Elaboracéo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

e) Elaboracdo de programa de curso voltado a instrumentalizagdo de professores-
audiodescritores e a elaboracdo de cartilha de AD;

f) Divulgagdo do curso em redes sociais e aplicativo;

g) Inscricdo de participantes por meio de formuléario eletrénico com aplicacéo de
Instrumentos de Sondagem;

h) Realizacdo do curso de Formacdo Continuada Docente em AD;

i) (Re)aplicacéo de Instrumentos de Sondagem;

j) Pré-elaboracéo da cartilha de AD;

k) Reviséo da cartilha de AD pré-elaborada;

I) Redacéo final da cartilha de AD.

No infogréafico a seguir (Figura 14) resumimos o ordenamento de nossa pesquisa:
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Figura 14 — Infografico sobre o ordenamento da pesquisa®

Perguntas de partida - De que
ferramentas metodologicas
dispdem fconhecem os professores
da EB para analisar e descrever
imagens presentes em materiais
didaticos e paradidaticos? Como
contribuir com a
instrumentalizacdo/capacitacdo para
a leitura de imagens por professores
da EB, de forma a auxiliar a inclusdo
ge seus alunos que sdo PcDVs?

Elaboracdo
colaborativa da
cartilha de AD a

partir das
contribuigbes dos
professoresfaudiod
escritores

Sondagem sobre o

(des)conheciment
inscritos na

pesquisa sobre AD

Fonte: Elaborado pela autora com base nas etapas de pesquisa.

3.3 DA DIVULGACAO, SELECAO E INSCRICAO DE PARTICIPANTES

Ap6s submetermos o projeto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UECE,
conforme determina a Resolucdo n. 466, de 12 de dezembro de 2012, sobre normas de
pesquisa envolvendo seres humanos (BRASIL/MS/CNS, 2010), via Plataforma Brasil, o qual
foi aprovado sob o nimero de Parecer Consubstanciado 2.560.182, divulgamos o curso, por

meio de folder virtual, através da rede social Facebook e do aplicativo Whatsapp,

1 Audiodescrigdo da Figura 14: O infografico de titulo “Infografico sobre o ordenamento da pesquisa” ¢
composto por cinco figuras geométricas, elipses, interligadas entre si por meio de setas. No alto esta a elipse
maior, na cor azul, com as seguintes informagdes: “Perguntas de partida - De que ferramentas metodoldgicas
dispdem/conhecem os professores da EB para analisar e descrever imagens presentes em materiais didaticos
e paradidaticos? Como contribuir com a instrumentalizagdo/capacitacdo para a leitura de imagens por
professores da EB, de forma a auxiliar a inclusdo de seus alunos que s3o PcDVs?”; logo abaixo desta esta
uma elipse menor, de cor verde, conectada & anterior por uma seta de cor vermelha, com as seguintes
informagdes: ‘“Proposi¢do da pesquisa”. Dessa elipse saem trés setas que a conectam a trés outras, uma a
esquerda, uma abaixo e outra a direita. A seta que sai da elipse verde e vai para a esquerda, liga-se a uma
elipse de cor roxa, contendo as informagdes: “Sondagem sobre o (des)conhecimento dos inscritos na pesquisa
sobre AD”; a seta que sai de baixo da elipse verde vai em direcdo a uma elipse de cor laranja, que esta ao
centro, com as informagdes: “Desenvolvimento do letramento visual em professores da EB”; e a seta que sai
da elipse verde e vai para a direita se liga a outra elipse, de cor vermelha, com as seguintes informacdes:
“Elaboragao colaborativa da cartilha de AD a partir das contribui¢cdes dos professores/audiodescritores”. As
elipses roxa, laranja e vermelha, também, se conectam entre si por meio de setas duplas.
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respectivamente (Figuras 15 e 16). As inscrigdes somente puderam ser realizadas

virtualmente, via formulario eletronico.

Figura 15 — Interface da rede social Facebozgk com folder virtual de divulgacgédo do
curso

S v

~ -~

&‘ Curso de formagao docente em QLaTAV

= audiodescri¢ao

= Carga horaria: 120h. ' [ R
Vagas Bimitadas!

* Inicio: 25/11 - 8h. AXB

= Local: Centro de Humanidades UECE / Campus Fatima (Av. Luciano Carneiro, 345).

» Pablico alvo: Professores regentes de sala (graduados) das diversas disciplipas e
que atuam na Educacio Basica. s :

= Curso vinculado ao Programa de Pos-Graduacso em Linguistica Aplicada (PoslA) /
Laboratorio de Tradugdo Audiovisual (LATAV) / Grupo Legendagem ¢ audiodescricio
(LEAD).

= Informagdes: 85 98753.1758.

oY Curtir (J Comentar

Fonte: Captura de tela com folder virtual na rede social Facebook obtida pela autora.

22

Audiodescricdo da Figura 15: Na interface de uma linha do tempo do Facebook, vemos um folder de
formato retangular que foi postado no dia 21 de novembro de 2017, as 05h e 52 minutos. No topo do folder,
sobre fundo bege, & esquerda esta a logo da UECE, ao centro o titulo do curso: Curso de Formagdo Docente
em audiodescri¢do e a direita, as logos do Laboratério de Tradug¢do Audiovisual (LATAV) e do Grupo de
Estudos Legendagem e Audiodescri¢do (Grupo LEAD). Na parte central do folder, sobre fundo verde oliva,
de cima para baixo, hd as seguintes informagdes: Carga-horéria: 120h; Inicio: 25/11/2017, as 08h; Local:
Centro de Humanidades UECE/Campus Fatima (Av. Luciano Carneiro, 345); Publico-alvo: Professores
regentes de sala (graduados) das diversas disciplinas e que atuam na Educagdo Basica; Curso vinculado ao
Programa de Poés-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA)/Laboratério de Traducdo Audiovisual
(LATAV)/Grupo de Estudos Legendagem e Audiodescri¢cdo (LEAD); Informacdes: 85 — 98753.1558. No
canto superior direito dessa parte do folder, sobre fundo amarelo, uma nota informa: Gratuito. Vagas
limitadas!
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Figura 16 — Interface do aplicativo Whatsapp com folder virtual de divulgacdo do curso®

& Mestrado PosLA 201788
= |

‘nsl /

Boa noite

s Curso de formagio docente em SaTAY
auvdiodescri¢do

* Carga bocksia: 1200,
*® loscio: 25/11 - 8h
* Poblico slve: Professores o professonss mgeotes de sala. des
dvensas disciplines « que susm o8 Educacho Basica
* Locals Cogtro de Mumanidades OECE / Campus Fatima,
* Carso vicolado a0 Programs de Pos-Graduacio em Lingestica
Aplcads (PoslA) / Labossticie de Tradugio Asdio Visus
(LATAV) / Grupe Legendagen e aadiedescricae (LEAL'

INSCRICOES: https

Fonte: Captura de tela com folder virtual no aplicativo Whatsapp obtida pela autora.

Selecionamos os futuros participantes do curso de Formagdo Docente em AD de
acordo com 0s seguintes critérios:

a) curso de Graduacdo/Licenciatura (concluido) em qualquer area de

conhecimento;

b) estar, atualmente, atuando em escola de Educacéo Basica, publica ou privada.

Inicialmente, oferecemos trinta (30) vagas e, em seguida, expandimos esse
namero para trinta e oito (38) vagas devido a grande procura pelo curso. A despeito dessa
demanda, dos trinta e oito (38) inscritos, apenas sete (7) concluiram a carga horaria minima de
90h, correspondente a 75% da carga horaria total proposta para o curso de Formacdo Docente
em AD.

Para a inscricdo desses participantes, utilizamos um recurso oferecido pelo
Google apps, denominado Formularios, para elaborarmos o Formulario eletrénico de
inscricdo, que pode ser visualizado na figura 17 e consultado no Apéndice A. Esse formulario
poderia ser acessado por meio de um link (<https://goo.gl/forms/fnuOudNRdhzYPCEK1>) que
disponibilizamos junto ao folder de divulgacdo, como vemos na Figura 16, para que 0S

interessados tivessem acesso a essa ficha e, assim, pudessem realizar sua inscricao.

2 Audiodescricdo da Figura 16: Na interface da Turma Mestrado PosLA 2017, no aplicativo Whatsapp,

vemos um folder de formato retangular que foi compartilhado as 21 horas e 53 minutos. No topo do folder,
sobre fundo verde claro, & esquerda est4 a logo da UECE, ao centro o titulo do curso: Curso de Formagéo
Docente em audiodescricdo e & direita, as logos do Laboratério de Tradugdo Audiovisual (LATAV) e do
Grupo de Estudos Legendagem e Audiodescricdo (Grupo LEAD). Na parte central do folder, sobre fundo
verde oliva, de cima para baixo, ha as seguintes informagdes: Carga-horéria: 120h; Inicio: 25/11/2017, as
08h; Publico-alvo: Professores e Professoras regentes de sala das diversas disciplinas e que atuam na
Educacédo Bésica; Local: Centro de Humanidades UECE/Campus Fétima; Curso vinculado ao Programa de
Pds-Graduacgdo em Linguistica Aplicada (PosLA)/Laboratério de Tradugdo Audiovisual (LATAV)/Grupo de
Estudos Legendagem e Audiodescricdo (LEAD); Informages: 85 — 98753.1558.



Figura 17 — Interface do formulario virtual de inscricdo no curso?

PERGUNTAS RESPOSTAS

Segdo 1de 5

Curso de formacao docente em

audiodescricao

Voltado exclusivamente para o campo da educagéio, o curso visa instrumentalizar professores regentes de sala, das

diversas disciplinas € que atuam na Educagio Basica, habilitandc-os a utilizar adequadamente a audiodescrigdo como
ferramenta inclusiva em suas praticas pedagégicas.

Endereco de e-mail *

g Curso de formacdo docente em @LTAV
.. audiodescricdo

M=AD

IlﬂlldO.
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4

Fonte: Captura de tela do Formulario eletrénico de inscricdo obtida pela autora.

O formulario constava de cinco (5) secBes com perguntas que elaboramos com

vista a construcdo do perfil dos participantes. Na secdo 4 (Quadro 9), analisamos os dados

fornecidos pelos inscritos a fim de averiguarmos seu perfil académico-profissional.

Salientamos que, somente analisamos os dados dos participantes que concluiram o curso de

Formacédo Docente em AD.

Organizamos o formulario eletrénico de inscri¢do da seguinte maneira:

Quadro 8 — Organizacao do formulario de inscri¢ado

Dados Pessoais

Dados Académicos

Formacéo
Complementar

Dados
Profissionais

Sobre trabalhar
com alunos com
deficiéncia visual

Nome completo
(obrigatério)

Graduacéo
(obrigatério)

Enderego

Ano de conclusdo
(obrigatério)

Formacéo

na area de

Tempo de
experiéncia
profissional em

anos (obrigatorio)

Trabalha ou ja
trabalhou com alunos
com deficiéncia
visual (obrigatorio)

# Audiodescricdo da Figura 17: A figura mostra a interface do formulério virtual de inscricdo. Na parte de
cima do formulério, ha dois botdes, a esquerda o de “Perguntas” e a direita o de “Respostas”, com uma
quantidade de 38 respostas. Logo abaixo esta a informagao “secao 1 de 5”. Na parte central da imagem est& 0
titulo “Curso de formag@o docente em audiodescri¢do” e logo abaixo as informacdes sobre este: “Voltado
exclusivamente para 0 campo da educacdo, o curso visa instrumentalizar professores regentes de sala, das
diversas disciplinas e que atuam na Educacdo Basica, habilitando-os a utilizar adequadamente a
audiodescricdo como ferramenta inclusiva em suas praticas pedagogicas.” Abaixo dessas informagdes estéo
as se¢des “Endereco de e-mail (endereco de e-mail valido/este formulario coleta enderegos de e-mail)” e, em
seguida, a logo do curso formada pela logo da UECE a esquerda, o titulo “Curso de formagdo docente em
audiodescri¢do” ao centro e as logos do LATAV e do Grupo LEAD 4 direita. A direita desta interface ha
cinco botdes, que sdo, de cima para baixo, os de “adicionar uma pergunta”, “adicionar titulo e descri¢do”,

“adicionar imagem”,

LR I3

adicionar video” e “adicionar se¢d0”, respectivamente.
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Educacdo Especial e/ou|Instituigdo onde|Em caso de resposta

Inclusiva (caso possua, |trabalha positiva, saberia dizer
Municipio de | Instituicdo enumere do_ mals recente que tipos de
origem ao mais antigo) deficiéncia  visual?

(obrigatorio) (obrigatorio)

(obrigatdrio) Turmas com as

quais trabalha

Que tipo de recursos
utiliza/utilizou  para
incluir esses alunos
em sala de aula?

Carga horéaria de

Nacionalidade Disciplinas na area
trabalho semanal

(obrigatorio) de Educacéo
Especial e/ou Possui algum
:]r;cluswa Gggjgdgg conhecimento acerca
¢ da AD?

Endereco dee- | (Obrigatorio)
mail (obrigatdrio)

Telefone/celular
(obrigatorio)
Fonte: Elaborado pela autora com base no formulario eletronico de inscrigao.

Somente apds o preenchimento desse formulario eletrénico de inscricéo,
enviamos por e-mail um convite aos inscritos para que estes pudessem acessar 0 Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) (Figura 18) que construimos por meio da ferramenta Google
Classroom?® com vista & interacdo a distancia, modalidade prevista no delineamento do

desenho de nosso curso.

% Google Classroom é uma ferramenta que funciona como uma rede social, na qual o professor pode comunicar-
se com os alunos, enviar informagdes, atribuir atividades individuais e em grupo, enviar perguntas, anexar
documentos, videos, fazer relatdrios, etc. (Disponivel em:<https://goo.gl/2bfzQC>. Acesso em: 01 de
dezembro de 2017).
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Figura 18 — Interface do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do curso®

MURAL PESSOAS

*5 Georgia Tath Lima de Oliveira
N 2 de dez de 2017 Editado s 05:2
Prazo: 5 de dez de 2017 22:0

1 Exercicio descritivo: Considere que [ ccoie rrasaiios areeuinos NOTA
ha um aluno cege em sua sala. Vocé
elaborou uma aula para a resolucéao
de questdes do ENEM e uma delas
apresenta uma imagem essencial
para a resposta adequada. Tomando
como base sua experiéncia didatico-
pedagdgica, descreva a imagem
relacionada a questao abaixo, de
modo que seu aluno cego tenha
condigdes de resolvé-la.

Para a resolugio dessa atividade, clique naimagem em

anexo.

k imagem ativ 1.jpg
t magem
— 4

Fonte: Captura de tela do AVA obtida pela autora.

Nesse ambiente, dentre outras atividades, os participantes tiveram acesso ao

Instrumento de Sondagem, que constava de um exercicio constituido pela Questdo 7 do

Caderno 1-Azul, p. 3, ENEM/2016, e que pode ser visualizado na Figura 19 e consultado no

Apéndice B, seguido de um exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo mencionado.

Também foi através desse AVA que mantivemos a interagdo a distancia, por meio

de chats, de resolucdo de atividades, compartilhamento dos textos indicados para leitura,

lembretes sobre atividades e encontros ou quaisquer outras informacdes relevantes ao

andamento do curso.

26

Audiodescrigdo da Figura 18: Imagem retangular que mostra o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
do curso de Formagdo Docente em AD. Na parte superior estdo os botdes de “Mural”, “Pessoas”,
“Configuragdes”, “Aplicativos do Google”, “Notificagdes” e o da “Conta do Google”, com uma pequena
fotografia, de moldura arredondada, da professora do curso, que tem cabelos curtos e escuros, usa 6culos,
uma blusa preta e sorri. Na parte central do AVA, sobre fundo branco, novamente vemos a foto da professora
do curso, seu nome, “Georgia Tath Lima de Oliveira”, a data e hora da postagem, 02 de dezembro de 2017 as
05h29min. Logo abaixo estdo as informacdes sobre o prazo de entrega da atividade, 05 de dezembro de 2017,
as 22h e, em seguida, o enunciado de uma atividade: “1. Exercicio descritivo: Considere que ha um aluno
cego em sua sala. Vocé elaborou uma aula para a resolucdo de questdes do ENEM e uma delas apresenta uma
imagem essencial para a resposta adequada. Tomando como base sua experiéncia didatico-pedagogica,
descreva a imagem relacionada a questdo abaixo, de modo que seu aluno cego tenha condicles de resolvé-
la.”. Outras informagdes aparecem na lateral direita do AVA, como: 1 trabalho entregue, 10 trabalhos
atribuidos e 19 trabalhos com nota.
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Figura 19 — Instrumento de Sondagem (Questéo 7 do Caderno 1-Azul, p. 3,

27
ENEM/2016)
. T
TEXTO N
QUESTAO 07
Metade da nova equipe da Nasa
TEXTO | 6 composta por mulheres

Até hoje, cerca de 350 astronautas americanos
Ja estiveram no espago, enquanto as mulheres nao
chegam a ser um tergo desse numero. Apds 0 anuncio
da turma composta 50% por mulheres, alguns internautas
escreveram comentdrios machistas e desrespeitosos
sobre a escolha nas redes sociais

Ovapondvel em Neps ficatacsivre com b Acreso em 10 mar 076
A comparacgo entre 0 anincio publicitario de 1968 e a
repercussao da noticia de 2016 mostra a
O elitizagdo da carreira cientifica
0 qualificagdo da atividade doméstica
@ ambigao de indistrias patrocinadoras.
@ manutenglo de esteredtipos de género
O equiparagao de papéis nas relagdes familiares

-1* o 1- - 0
Tradug&io: “As mulheres do futuro faréo da Lua um =5 | Cademo T-AZLL - Pigha

lugar mals limpo para se viver:

Fonte: Captura de tela do Instrumento de Sondagem obtida pela autora.

Antes do inicio oficial do curso, que somente ocorreu em fevereiro de 2018, no
dia 25 de novembro de 2017 tivemos um encontro presencial para orientacdes sobre 0 acesso
ao AVA e para a aplicacdo desse Instrumento de Sondagem, com o objetivo de fazer um
levantamento inicial sobre o (des)conhecimento dos participantes em relacdo a descrigdo de
imagens em sala de aula e sobre a maneira como estes promoviam a inclusdo de alunos que
séo PcDVs em sala de aula.

Aplicamos esse mesmo instrumento apos a realizacdo do curso para avaliarmos 0s
resultados do processo de letramento visual dos participantes e, principalmente, para que estes
pudessem fornecer-nos insumos para a elaboracao colaborativa da cartilha de AD didatica que
apresentaremos na subsecédo 4.2 e no Apéndice E.

Analisamos os resultados desse instrumento na subsecdo 4.1, nos Quadro 10,
Quadro 11, Quadro 12 e Quadro 13.

2T Audiodescricao da Figura 19: A imagem em preto e branco apresenta, & esquerda, um andncio publicitario
onde vemos uma mulher usando um grande e antigo capacete de astronauta, com um visor transparente
através do qual é possivel ver seu rosto. Ela olha para frente e segura o recipiente de um produto com o rétulo
“Tomorrow Lestoil”. Abaixo da foto ha uma legenda onde lemos: “Tradugdo: As mulheres do futuro fardo da
lua um lugar mais limpo para se viver”. A direita da foto esta a seguinte questdo: “Texto II. Metade da equipe
da NASA é composta por mulheres. Até hoje, cerca de 350 astronautas americanos ja estiveram no espaco,
enquanto as mulheres ndo chegam a ser um terco desse nimero. Apds o0 anuncio da turma composta 50% por
mulheres, alguns internautas escreveram comentarios machistas e desrespeitosos sobre a escolha nas redes
sociais. Disponivel em: www.propagandashistoricas.com.br. Acesso em: 16 out. 2015. A comparagao entre o
anuncio publicitario de 1968 e a repercussdo da noticia de 2016 mostra a: A) elitizagdo da carreira cientifica;
B) qualificacdo da atividade doméstica; C) ambicdo de indUstrias patrocinadoras; D) manutencdo de
estereotipos de género; E) equiparacdo de papeis nas relagdes familiares”. Abaixo da questio esta escrito: CH
—1°dia/ Caderno 1 — Azul — P4gina 3.
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3.4 DO INSTRUMENTO DE SONDAGEM

Apés a inscricdo,  disponibilizamos um  link aos participantes
(<https://classroom.google.com/u/0/c/NjczMDcIMTY3OFpa>) para que estes pudessem
acessar o Instrumento de Sondagem (APENDICE B) no AVA, instrumento este que constava
de um exercicio constituido pela Questdo 7 do Caderno 1-Azul, p. 3, ENEM/2016 (Figura
19), cuja imagem se atrelava a resolucdo da proposicdo, a qual apresentaremos mais
detidamente na subsecdo 4.1, quando discutiremos os resultados desse instrumento.

Utilizamos esse mesmo Instrumento de Sondagem (APENDICE B) antes e apds a
formacdo docente para cotejarmos os dados de antes e depois do processo de letramento
visual dos professores participantes sobre o (des)conhecimento em relacdo a descricdo de
imagens em sala de aula e a incluséo de alunos que séo PcDVs.

O exercicio descritivo constituinte do Instrumento de Sondagem (APENDICE B)
foi sequido de um exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo mencionado, por meio do
qual buscamos verificar: os parametros utilizados pelos participantes para a realizacdo do
exercicio; o tempo utilizado por cada participante para realizar a atividade; o grau de
dificuldade e/ou facilidade verificado por estes no momento de analise e descricdo da
imagem; se a utilizacdo de um material de apoio que contivesse orientacGes teria facilitado a
execucdo do que foi proposto no exercicio e por qué; e que aspectos consideraram como

fundamentais para orientar a leitura visual no momento do exercicio e por qué.

3.5 UNIVERSO DA PESQUISA

Realizamos esta pesquisa no ambito do Laboratorio de Traducdo Audiovisual
(LATAV), localizado no Centro de Humanidades (CH), da UECE, Avenida Luciano
Carneiro, 345, Bairro de Fatima, Fortaleza-CE.

Foi para esse local que convidamos os professores inscritos a participarem do
curso de Formacdo Docente em AD, com duracdo de 4 meses e carga horéria total de 120h,
voltado a instrumentalizacdo de docentes da EB no uso da AD em sala de aula, com vista a
obtermos insumos para a elaboracdo de uma cartilha de AD na qualidade de material
instrucional destinado ao uso de professores-audiodescritores para a inclusdo de alunos que
séo PcDVs.
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3.6 CORPUS DA PESQUISA

O corpus que utilizamos nesta pesquisa, constituiu-se dos resultados emergentes
das sondagens, pré e pés-processo de letramento visual, caracterizando-a como pesquisa
quasi-experimental (CAMPBELL; STANLEY, 1963) e dos insumos fornecidos pelos
professores participantes ao final da pesquisa, 0s quais foram essenciais para a elaboragédo da
cartilha, caracterizando-a como pesquisa-a¢ao (THIOLLENT, 1986; FRANCO, 2005).

Apresentaremos esses dados que mencionamos anteriormente na secdo 4 e suas

subsecdes.

3.7 0 GENERO CARTILHA

O género cartilha ¢, de certa forma, comum em nosso contexto social, fato que
evidenciamos por meio da existéncia de materiais, impressos ou digitais, que abordam temas
ou habitos que precisam ser revisados, ou para a tomada de consciéncia ou para a mudanca de
atitude, como seguranga no transito, preservacdo do meio ambiente, cuidados com a saude,
questdes sobre politica, dentre outros assuntos que sdo apresentados de maneira facilitada
(GARCIA-REIS; SIGILIANO, 2017).

Conforme Pizzani e Riolo (2013, p.103):

O género textual cartilha educativa [...] desempenha um papel social no momento
em que circula na sociedade ou em determinado grupo social, e utiliza-se de
recursos verbais e ndo-verbais para auxiliar tanto na informatividade que se quer
transmitir quanto na influéncia social que pode produzir. (PIZZANI; RIOLO, 2013,
p.103).

Outra caracteristica que consideramos intrinseca a cartilha é a de auxiliar seus
interlocutores, por meio de textos verbais (simplificados) e ndo verbais, em um melhor
reconhecimento e compreensdo das informacdes que estdo sendo veiculadas, aspecto que
facilita na interacdo autor-contetdo-leitor (MENDONCA, 2010).

Levando em consideracdo o que foi dito sobre o género cartilha, o produto que
apresentaremos mais adiante, na subsecao 4.2, foi pensado e elaborado com vista a servir de
material de consulta para professores que atuam junto a alunos que sdo PcDVs, informando os
principais aspectos que devem ser considerados na elaboracdo de uma AD didatica, além de
apresentar roteiros de AD prontos que podem servir como referéncia para professores sem
experiéncia na elaboracdo desse tipo de texto o0 que, em nosso ponto de vista, contribuird com

0 processo de letramento visual dos docentes que a manusearem.
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3.8 0 CURSO DE FORMAGCAO DOCENTE EM AD

O curso de Formacdo Docente em AD teve carga horéria total de 120h as quais
distribuimos da seguinte forma: trés (3) médulos de quarenta horas (40h) cada um, sendo 90h
destinadas aos encontros presenciais e as demais 30h destinadas as atividades complementares
a distancia. Iniciamos o curso no inicio do més de fevereiro de 2018 e o encerramos ao final
do més de maio deste mesmo ano.

Ao longo do curso, tivemos a oportunidade de analisar imagens estaticas, de
natureza artistica e ndo artistica, presentes em diferentes materiais didaticos, impressos ou em
meio eletrdnico e virtual (livros, provas, revistas), por exemplo, fotografias, graficos, quadros,
tabelas, desenhos, propagandas, pinturas, formulas, historias em quadrinhos, charges, cartuns
etc. Essas imagens, por sua vez, foram sendo selecionadas pelos proprios participantes da
pesquisa no transcorrer das atividades desenvolvidas no curso.

Em relacdo a configuragdo dos mddulos, buscamos organiza-los de maneira que
os professores fossem, gradativamente, adquirindo um letramento visual suficiente para que
pudessem contribuir com a elaboracgéo da cartilha, como detalhamos a seguir.

No mddulo 1 apresentamos questBes introdutdrias sobre Educacdo Especial e
Educacdo Inclusiva, como legislacdo, assim como temas referentes a praticas docentes
inclusivas e Tecnologias Assistivas.

No modulo 2 apresentamos o contetdo concernente a AD, desde as primeiras
pesquisas, sua evolucdo, modificacdes relevantes para a area, como a questdo da ndo
neutralidade (PRAXEDES FILHO; MAGALHAES, 2013; 2015), os parametros de Aderaldo
(2014), até a recente inser¢do da AD em ambito educacional, passando pela definicdo de AD
didatica (VERGARA-NUNES, 2016) até chegarmos ao trabalho de Motta (2016) sobre AD
na escola.

Para a construcdo do arcabouco tedrico do curso, apoiamo-nos nessas duas
autoras, Aderaldo (2014) e Motta (2016), analisando conjuntamente seus trabalhos ao longo
do processo de letramento visual dos participantes, de maneira que estes pudessem apontar-
nos as informacgdes que melhor viessem a contribuir para a incluséo escolar de alunos que sao
PcDVs.

No modulo 3 trabalhamos mais intensamente o aspecto aplicado e quasi-
experimental de nosso estudo, testando as contribuicBes tedricas oferecidas pelas autoras com
as quais trabalhamos durante a formagdo. Embora ndo tenhamos contado com a participacéo

de um consultor que é PcDV ao longo do curso, isso ndo nos impediu de, apos a elaboragéo
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de cada roteiro de AD, discutirmos esses textos em grupo, apontando suas limitagdes e
potencialidades, avaliando se estariam, ou ndo, adequados a realidade de trabalho dos préprios
participantes da pesquisa junto a seus alunos que sdo PcDVs ou normovisuais.

Foi neste moddulo, também, que vivenciamos o processo de elaboragdo
colaborativa da cartilha de AD, que somente foi possivel apds a aquisicdo de determinado
nivel de letramento visual pelos participantes, resultados que apresentamos nas subsecdes 4.1,
411e4.2.

3.8.1 Dos procedimentos metodoldgicos

Em se tratando de pesquisa-acdo, foi essencial que, inicialmente, conhecéssemos
0 publico com o qual trabalhariamos, pois a formacao se delinearia a partir da exposicdo de
suas necessidades académicas e profissionais. Para isso, elaboramos um Formulario eletrénico
de inscricdo (APENDICE A) com vista a tragar um perfil académico e profissional dos
participantes do curso, o qual analisamos na secao 4.

Elaboramos um Instrumento de Sondagem (APENDICE B) que foi aplicado junto
aos participantes antes do inicio do curso, para a obtencdo de dados a modo de diagndstico, e
apos a concluséo deste, a modo de avaliagdo dos resultados do processo de letramento visual
dos participantes. Podemos visualizar os resultados referentes a esse instrumento de
sondagem, antes e apés a realizacdo do curso, na subsecéo 4.1.

Apos a aplicacdo desses instrumentos de perfil e de sondagem, iniciamos o curso
de Formacdo Docente em AD. Os encontros presenciais ocorriam aos sabados, turnos manha,
para a exposicao teorica sobre o conteldo previsto para aquele dia, e tarde, para discussao
sobre o conteldo, esclarecimento sobre duvidas, aplicacdo dos conhecimentos tedricos e
relatos de experiéncias que envolviam um ou outro aspecto relacionado ao contetdo
ministrado.

Como tudo o que ocorreu no curso, o sabado foi escolhido, conjuntamente, pelos
participantes como sendo o melhor dia para a realizacdo dos encontros presenciais, pois todos
os professores trabalhavam de segunda a sexta nos turnos manha e tarde.

Em todos os modulos realizdvamos exercicios descritivos de imagens que, na
maioria das vezes, eram propostas pelos proprios participantes a partir de alguma situacdo
vivenciada pelos que atuavam junto a alunos que sdo PcDVs em suas respectivas salas de
aula, pois vale ressaltar que 3 dos 7 participantes ainda ndo haviam trabalhado com alunos

que sdo PcDVs até o momento de realizacdo do curso, informacgdo que apresentaremos mais
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detidamente na secdo 4 sobre os Resultados e Analises. Apds realizarmos um exercicio
descritivo, sempre faziamos uma reflexdo sobre os roteiros de AD produzidos, apontando o
que poderia ser melhorado para que estes fossem adequados a circulacdo em sala de aula.

As imagens que analisdvamos, em sua maioria, eram trazidas pelos participantes,
que as retiravam, principalmente, dos livros didaticos com os quais trabalhavam e as levavam
para 0Ss encontros presenciais. Entretanto, em algumas ocasifes, estes também levavam
imagens retiradas de outros materiais e ambientes, como jornais, revistas, anuncios
publicitarios, internet, dentre outros.

As atividades a distancia ocorriam durante a semana, as quartas-feiras, no turno da
noite, das 20h as 21h30, horario também acordado em conjunto pelo grupo, pois, conforme
justificaram, seria um periodo do dia em que todos disponibilizariam de tempo suficiente para
participar das discussdes propostas.

Nesses encontros a distancia, participavamos de um chat, aberto pelo AVA, com
perguntas de partida que tratavam sobre o conteido ministrado no encontro presencial
anterior ou sobre os textos indicados para leitura ou ainda poderiamos modificar o roteiro
estabelecido para o dia do chat e entdo discutirmos sobre alguma experiéncia ou situagédo
vivenciada pelos participantes em relacdo as primeiras tentativas de inser¢do da AD em suas
praticas em sala de aula, fossem essas experiéncias exitosas ou nao.

Como exemplo dessas situagdes, um dos participantes do curso relatou que
durante uma de suas aulas, o texto trabalhado no livro didatico trazia uma charge e que o
mesmo, juntamente com seus alunos normovisuais, tentaram audiodescrevé-la para um aluno
que era PcDV?®. A charge em questéo (Figura 20), do caricaturista francés André Gill, datada
do ano de 1878, apresentava Charles Darwin e Emile Littré representados como macacos em
um circo rompendo com a credulidade, supersticdes, erros e ignorancia da sociedade europeia

da época.

%8 Embora tenha narrado sua experiéncia, o participante néo nos informou sua proposta de AD para a imagem.
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Figura 20 — Charge de André Gill (1878)%

DARWIN | ms GILL

Fonte: Meisterdrucke: kunstreproduktionen — fine art prints (Disponivel em:
<https://www.meisterdrucke.es/impresion-art%C3%ADstica/Andre-Gill/264184/Caricatura-
de-Charles-Darwin-(1809-1882)-y-Emile-Littre-(1801-1881)-que-los-representa-realizando-
monos-en-un-circo.html>. Acesso em: 03 de abr. de 2018).

Segundo esse participante, os alunos normovisuais receberam orientacdes
(minimas) sobre como audiodescrever uma charge, pois 0 proprio participante possuia pouco
conhecimento sobre como fazé-lo, mas decidiu por em pratica o que ja havia aprendido ao
longo do curso de formacdo docente em AD. Em relacdo ao aluno que é PcDV, este relatou
que havia ficado surpreso com a experiéncia de ouvir uma AD como complemento ao
conteldo ministrado em sala de aula e, além de conseguir compreender a imagem, achou
curioso o fato de dois homens serem representados como macacos, 0 que 0 auxiliou na
compreensdo e apreensdo do conteudo que estava sendo discutido.

Embora tenhamos organizado determinados assuntos para serem ministrados ao
longo do curso, estes ndo foram fixos, mas se modificaram, eram flexiveis e apresentavam-se

em conformidade com as experiéncias, necessidades e prioridades dos participantes.

2 Audiodescricdo da Figura 20: A charge de André Gill (1878) apresenta Charles Darwin e Emile Littré
representados no centro de um picadeiro. Darwin, a esquerda, com cabeca de homem e corpo de macaco, tem
uma longa barba branca, é careca, veste uma tanga vermelha e tem um rabo fino e comprido. Ele salta através
de um bambolé, rompendo um papel no centro desse objeto onde esta escrito “Crédulité”. Emile Littré, no
centro do picadeiro, também tem cabeca de homem e corpo de macaco. Ele tem cabelo liso e preto, leva um
lenco vermelho amarrado no pescogo, veste uma calca bege e também tem um rabo fino e comprido. Ele olha
para Darwin, que salta no ar, e segura um bambolé em cada uma das maos, erguendo-os para que Darwin
possa passar através deles. Um pouco mais atrds no picadeiro esta uma espécie de palhago, com cabelos para
o alto, olhos arregalados, boca aberta e um pouco agachado com as méos nos joelhos, que observa a cena,
admirado. Ao fundo, atrs de uma mureta de contengdo, onde esta escrito “Hippodrome”, estd um grande
publico que assiste ao espetaculo.
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Em nosso ponto de vista, essas mudangas de percurso ndo representaram um
prejuizo a formagdo, mas a enriqueceram na medida em que esta foi sendo ressignificada e
protagonizada pelos proprios participantes.

Na préxima secdo, apresentamos os resultados de nossa pesquisa, com destaque
para os que se referem ao letramento visual adquirido pelos participantes, sendo estes
fundamentais a elaboracdo de nossa Cartilha de Audiodescricdo Didatica para Professores

da Educacéo Basica.



96

4 RESULTADOS E ANALISES

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os dados emergentes ao longo da
pesquisa realizada com os participantes descritos na subsecdo 3.3, e que concluiram o Curso
de Formagdo Docente em Audiodescri¢cdo, com vista a extrairmos insumos para a elaboragéo
de cartilha de AD para professores da EB.

Sobre o perfil dos inscritos, no Quadro 9 evidenciamos que a maioria dos
participantes, ndo todos, que concluiu sua formacao inicial a partir do ano de 2011 (PARO02;
PAR04; PAR06) ou que ainda estava cursando uma licenciatura no momento da pesquisa
(PARO3) teve a oportunidade de cursar alguma disciplina relacionada a area da EE e/ou El,
dentre estas a disciplina de Libras e Educagéo Especial.

O Udnico participante que afirmou ndo ter cursado nenhuma disciplina na area
referida foi o PARO7, ainda que este tenha concluido sua formagédo recentemente, no ano de
2018. Esse dado nos aponta que, embora haja a obrigatoriedade legal para a inser¢do de
disciplinas da area da EE e/ou EI nos curriculos de cursos das licenciaturas, como Libras, esta

nem sempre é cumprida.

Quadro 9 — Perfil dos inscritos no curso

PARTICIP. PAR 01 PARO02 PARO3 PARO4 PARO05 PARO06 PARO7
PERGUNTAS
FORMACAO Letras Pedagogia | Histdria/Artes | Pedagogia Pedagdgico Letras Ciéncias
visuais (4° Sociais
sem.)
INSTITUICAO E ANO DE UFC/2003 UVA/2015 | UFC/1999; | UFC/2011 UVA/2002 UFC/2012 UECE/201
CONCLUSAO UECE (4° 8
sem.)
DISCIPLINA SOBRE - LIBRAS LIBRAS Educ. - LIBRAS -
EDUCACAO Especial
ESPECIAL/INCLUSIVA
FORMACAO Nao Nao Néo Néo Psicopedagogia | Especializagdo Né&o
COMPLEMENTAR EM em AEE
EDUCACAO ESPECIAL e
ou INCLUSIVA
EXPERIENCIA 19 anos 03 anos 20 anos 02 anos 10 anos 19 anos 06 anos
PROFISSIONAL EM ANOS
NIVEL DE ENSINO EM EM EFI EFII/EM/EFI EFI EFl/ EFII/EM/AEE El
QUE TRABALHA Gestéo Gestdo escolar (atual)
escolar (atual)
(atual)
TRABALHA/TRABALHOU Sim Né&o Sim Sim Né&o Sim Né&o
COM ALUNOS COM DV
QUAL ADV Cegueira total e - Cegos e baixa Baixa - Baixa visdo -
parcial visdo visdo
UTILIZA RECURSOS DE Né&o Néo Né&o Né&o Né&o Sim Né&o
ACESSIBILIDADE PARA
PcDV
QUAL - - - - - Leitura de -
todo o
contetdo
visual escrito
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| CONHECE AD [ N&o [ Nio | Sim [ Nao | Sim [ Nao [ Sim

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos no Formulario eletrénico de inscrigdo (APENDICE A).

Sobre a formacdo complementar/continuada em EE e/ou El, apenas 0 PARO5 e 0
PARO6 afirmaram ter cursado Psicopedagogia e Especializacdo em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), respectivamente. Sobre a formagdo em AEE, consideramos relevante
destacar que esta visa capacitar o profissional docente com conhecimentos que lhe permitam
atender alunos com diferentes tipos de deficiéncia, sensorial, motora e cognitiva, na escola
(MEC/SEESP, 2008), sendo, portanto, bastante abrangente e pouco especializada.

Também observamos que, 0 PARO6 afirmou ndo conhecer a AD. Esse dado nos
informa que, neste caso, a formagdo em AEE ndo lhe proporcionou conhecimento nenhum no
que se refere a AD, reforcando o que discutimos nas subse¢des 2.2.1 e 2.2.2.1 sobre a AD ser,
por si, um recurso muito recente, principalmente quando nos referimos ao uso dessa
ferramenta na escola, reforcando, também, o que afirma Motta (2016) sobre a necessidade de
mobilizacdo de esforcos por parte de (nds) docentes no sentido de disseminar esse
conhecimento para a inclusdo escolar de alunos que sdo PcDVs.

Outro aspecto que observamos a partir dessas respostas foi o de que, trés dos sete
participantes (PARO03; PARO5; PAR07) informaram conhecer a AD, ainda que esta ndo se
constitua como componente curricular obrigatdério nos curriculos de cursos de licenciatura.
Desses trés, apenas o0 PARO03 afirmou que ja trabalhou com alunos que sdo PcDVs, mas que,
embora conhega a AD, nos informou que ndo havia se utilizado deste ou de qualquer outro
recurso de acessibilidade junto a esses alunos. Isso nos permite concluir que, somente o
conhecimento sobre o recurso de acessibilidade ndo garante ao professor 0s meios necessarios
para que este 0 empregue em sala de aula, sendo necessario que o docente se aproprie para
que possa utiliza-lo.

Esses resultados iniciais coincidem com o0s objetivos de nossa pesquisa, na
medida em que reforcam a necessidade de formacdo continuada docente, assim como de
meios apropriados, a exemplo da cartilha de AD, sobre 0s quais 0s professores possam apoiar-
se para produzir, eles mesmos, material didatico e paradidatico acessiveis. E, também, de
modo a melhorar seu proprio desempenho na atuacdo docente diante de alunos com

necessidades educativas especiais (NEE).
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4.1 SOBRE OS INSTRUMENTOS DE SONDAGEM

Em relacdo ao Instrumento de Sondagem (APENDICE B), o qual apresentamos
na subsecdo 3.4, expusemos todos os participantes do curso de Formagdo Docente em AD a
um mesmo exercicio descritivo constituido pela Questdo 7 do Caderno 1-Azul, p. 3,
ENEM/2016 (Figura 19), cuja imagem se atrelava a resolucdo da proposicdo, com vista a
identificar seu respectivo grau de (des)conhecimento sobre a audiodescricdo e as técnicas
descritivas.

Utilizamos esse mesmo Instrumento de Sondagem (APENDICE B) antes e apds a
formacdo docente para cotejarmos os dados de modo que pudéssemos avaliar o grau de
letramento visual apresentado pelos participantes antes do curso de formagdo docente e
adquirido pelos mesmos depois da realizacdo do curso de formacéo docente em AD.

Como haviamos descrito na subsecdo 3.4, 0 exercicio descritivo constituinte do
Instrumento de Sondagem (APENDICE B) foi seguido de um exercicio reflexivo sobre o
proprio exercicio descritivo, por meio do qual buscamos verificar: os parametros utilizados
pelos participantes para a realizacdo do exercicio; o tempo utilizado por participante para
realizar a atividade; o grau de dificuldade e/ou facilidade verificado pelos mesmos no
momento de analise e descricdo da imagem; se a utilizacdo de um material de apoio que
contivesse orientac@es teria facilitado a execucdo do que foi proposto no exercicio e por qué;
e que aspectos consideraram como fundamentais para orientar a leitura visual no momento do
exercicio e por qué.

Consideramos relevante salientar que as respostas que apresentaremos nos Quadro
10, Quadro 11, Quadro 14, Quadro 16, Quadro 18, Quadro 20 e Quadro 22, foram obtidas
antes do inicio do curso de formacdo docente. Ja as respostas que apresentaremos nos Quadro
12, Quadro 13, Quadro 15, Quadro 17, Quadro 19, Quadro 21 e Quadro 23, foram obtidas
apos o curso de formacdo docente.

Como resultados do exercicio descritivo inscrito no Instrumento de Sondagem
(APENDICE B), que aplicamos aos participantes antes do inicio do curso de formacdo
docente, obtivemos as seguintes descrigdes:

Quadro 10 - Resultados do exercicio descritivo pré-curso de formacdo docente

PARTICIPANTES RESPOSTAS AO EXERCICIO DESCRITIVO

PARO01 No centro da imagem ha uma mulher que usa um capacete de astronauta e de onde
é possivel ver o rosto dela. Ela tem em suas maos e mostra uma embalagem
parecida com a de um produto de limpeza.
PARO02 Esta questéo traz uma imagem de uma mulher de cor branca, na cabeca tem um
capacete de astronauta na cor branco, sendo que a viseira do mesmo é transparente
em que podemos apreciar seus olhos castanhos, sobrancelhas pretas e delineadas,
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nariz afilado e boca um pouco aberta. Outro detalhe é que a mulher segura em
suas maos um produto de limpeza chamado Tomorrow’s Lestoil! Agora, vocé vai
comparar a imagem descrita da mulher na posicdo de uma astronauta da NASA
referida no texto e a relacdo dela com o produto de limpeza que ela segura no
anuncio publicitario que brinca com a seguinte frase: “As mulheres do futuro fardo
da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PARO3 A imagem mostra uma foto, em preto e branco, de um andncio publicitario. No
anuncio ha uma mulher de pele clara com roupas espaciais segurando um frasco
de produto de limpeza com o rétulo Tomorrow’s Lestoil. Ela esta séria e olha para

frente.
PARO04 Mulher vestida de astronauta e segurando produto de limpeza.
PARO5 A fotografia em preto e branco mostra a partir do ombro a cima [sic], uma mulher

usando uma roupa de astronauta tipica dos anos 60 com um capacete de cor clara
onde apenas o seu rosto € exposto. Com o braco direito erguido préximo a sua
face, segura uma garrafa de um produto de limpeza que é apoiado embaixo pela
sua mdo esquerda. Sua expressdo € séria e mostra o seu olhar para o horizonte.

PARO06 Uma mulher usando roupas especiais usadas por astronautas em suas viagens e
esta segurando uma garrafa com um liquido.
PARO7 Imagem em preto e branco de mulher usando roupa de astronauta e segurando

recipiente de produto de limpeza. Ela esta séria e olhando para o espectador.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem
(APENDICE B).

Cada participante revelou uma perspectiva em seu olhar, trazendo seu proprio ponto
de vista, conhecimento prévio e visdo de mundo para seu roteiro de AD. Essa diversidade de
pontos de vista nos revela, no entanto, uma baixa qualidade narrativo-descritiva, que pode ser
atribuida a dificuldade diante de uma tarefa da qual se sabe muito pouco ou quase nada, a
elaboracdo de roteiros de AD. Em nosso ponto de vista, essa baixa qualidade narrativo-
descritiva pode interferir na resolucdo da atividade proposta no momento em que nao fornece
os elementos minimos para que o aluno que é PcDV compreenda a imagem.

Apresentamos mais adiante um quadro (Quadro 18) em que discutimos o grau de
“dificuldade” e/ou “facilidade” relacionada a resolucdo dessa atividade de sondagem no
momento pré-curso de formacdo docente em AD.

Em andlise mais detalhada, a luz de Motta (2016), que sugere parametros minimos
para a elaboracdo de AD de fotografias de pessoas como género, faixa etaria, cor de pele,
estatura, peso, olhos, cabelos, boca, sobrancelhas, nariz e trajes, identificamos, conforme
Quadro 11, os parametros que foram utilizados pelos participantes antes do inicio do curso.

Quadro 11 - Parametros utilizados pelos participantes para a leitura e descri¢cao da

fotografia do exercicio descritivo pré-curso de formacio docente
PARAMETROS PARTICIPANTES
Geénero/Faixa PARO1; PAR02; PAR03; PAR04; PARO5; PAR06; PAR0O7
etaria
Cor de pele PARO2; PARO3
Estatura -
Peso -
Olhos PAR02
Cabelos -
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Boca PARO02

Sobrancelhas PAR02

Nariz PARO02

Trajes PARO1; PAR02; PARO3; PAR04; PARO5; PAR06
Tipo de fotografia | PARO3; PARO5; PAR0O7

Plano PARO5

Epoca PARO05

Cor PARO02; PARO5

Acéo PARO1; PAR02; PARO3; PARO4; PARO5; PAR06; PARO7
Meio de circulacdo | PARO3

Elementos PARO2; PARO3

intratextuais

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das ADs apresentadas no Quadro 10.

Embora Motta (2016) nos recomende que, sempre que possivel, identifiquemos o
tipo de fotografia a qual nos referimos na AD, por exemplo, a fotografia colorida/em preto e
branco mostra uma pessoa/uma paisagem; o plano em que a pessoa aparece (primeiro plano —
do peito para cima; plano médio — da cintura para cima; close — rosto; close up — uma parte do
rosto); a epoca retratada na fotografia; as cores presentes; a acdo executada pela pessoa
retratada; e, se for o caso, 0 meio de circulacdo ao qual esta associada a fotografia, Vergara-
Nunes (2016) afirma que, nem sempre, esses pormenores deverdo ser utilizados quando
estamos diante de uma audiodescri¢do didatica, pois, conforme esse autor, esse tipo de AD
ndo possui fins de fruicdo artistica. Para o autor, uma audiodescricdo trabalhada no contexto
de ensino, com o objetivo especifico da aprendizagem, “precisa ter caracteristicas proprias e
nao apenas as genéricas normas e orientagdes para audiodescrigdes comerciais” (p. 242).

Contrariando o que afirmou Vergara-Nunes (2016) no paragrafo anterior, 0s
resultados da pesquisa de Cunha (2017) nos revelam que, ADs em materiais didaticos que
contemplam apenas sistemas realizados pela funcdo Representacional, muito dificilmente
cumprem seu papel de contribuir para a ampliacdo da compreensdo da imagem, pois em
determinadas atividades é solicitado, principalmente, que os alunos realizem uma apreciacéo
estética, sendo necessario que estes tenham acesso a determinados recursos modais e
composicionais.

Acreditamos que podemos chegar a um equilibrio entre as duas recomendacdes, a
de Vergara-Nunes (2016) e a de Cunha (2017), fornecendo recursos modais e composicionais
suficientes para que o aluno possa fruir esteticamente de uma imagem quando solicitado por
uma atividade ou quando necessario a sua participacdo na aula.

Outro aspecto que consideramos relevante mencionar é com relacdo ao modelo
descritivo de Aderaldo (2014) (Quadros 1 e 2), quando a autora afirma que, se possivel, é
essencial que se explore os elementos intratextuais da imagem, como titulo, palavras, letras,

nameros, data, assinatura e, a essa lista, adicionamos as legendas ou quaisquer outras



101

inscricdes que possam ter relacdo direta com o contexto da atividade proposta e que poderao
auxiliar o aluno que é PcDV na interacdo com o conteudo.

Complementando nossas analises sobre os parametros utilizados pelos
participantes antes do curso de formacdo docente, concordamos com Aderaldo, Franco e
Oliveira (2019, no prelo), que propdem que seja dada especial atencdo ao roteiro, pois em
caso de estar associada a resolugdo de questdes, o papel da AD é o de permitir que as PcDV's
possam ter condi¢cGes equanimes para responder ao que é proposto, a partir de suas proprias
inferéncias, ndo cabendo ao audiodescritor revelar ou antecipar a solucdo. As autoras
consideram o tempo, também, como um fator relevante no momento de descrever uma
imagem em sala de aula, obrigando o professor-audiodescritor a escolher os aspectos que, em
seu ponto de vista, de fato auxiliardo o aluno a responder o que é solicitado.

Comparativamente, enquanto no Quadro 10 temos as descri¢cbes dos recém-
inscritos no momento pré-curso Formacgdo Docente em AD, no Quadro 12 temos o produto, as
ADs realizadas ao final desta etapa ou pos-curso de formacgdo, demonstrando que atingimos o
objetivo geral que propomos para esta pesquisa: Instrumentalizar professores da EB quanto a
elaboracdo de AD didatica.

Quadro 12 — Resultados do exercicio descritivo pdés-curso de formacado docente

PARTICIPANTES RESPOSTAS AO EXERCICIO DESCRITIVO POS-CURSO DE FORMACAO

PARO1 A foto em preto e branco mostra uma jovem mulher ao centro. Ela usa roupa antiga de
astronauta com capacete branco. A mulher olha para frente e segura um frasco de produto
de limpeza com a inscri¢do: Tomorrow’s Lestoil. Abaixo da foto aparece a inscrigdo: “As
mulheres do futuro fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PAR02 Foto em preto e branco de uma mulher de pele clara que veste roupas espaciais antigas e
segura uma garrafa com a inscri¢do: Tomorrow’s Lestoil. Abaixo da foto esta escrito: “As
mulheres do futuro fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PARO03 Anuncio publicitario que mostra uma foto em preto e branco de uma mulher, com roupas
espaciais antigas, segurando um frasco de produto de limpeza com o rétulo: Tomorrow’s
Lestoil. Ela esté séria e olhando para frente. Abaixo da foto ha a seguinte legenda: “As
mulheres do futuro fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PAR04 Foto em preto e branco de mulher com roupa de astronauta segurando um produto de
limpeza com a frase: Tomorrow’s Lestoil. Embaixo esta escrito: “As mulheres do futuro
fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PARO05 Fotografia em preto e branco que mostra, em plano médio, uma mulher usando roupas de
astronauta que parecem dos anos 60, com um capacete de onde se pode ver seu rosto
olhando para frente. Com a mao direita ela segura uma garrafa de produto de limpeza
onde estd escrito: Tomorrow’s Lestoil. Embaixo esta a frase: “As mulheres do futuro
fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PARO06 Fotografia em preto e branco de mulher usando roupas espaciais antigas. Ela olha para
frente e segura um frasco onde esta escrito: Tomorrow’s Lestoil. Abaixo da foto estd
escrito: “As mulheres do futuro fardo da lua um lugar mais limpo para se viver”.

PARO7 Foto em preto e branco de uma mulher com traje de astronauta segurando um frasco de
produto de limpeza com a frase: Tomorrow’s Lestoil. Ela esté séria e olhando para frente.
Embaixo da fotografia a legenda diz: “As mulheres do futuro fardo da lua um lugar mais
limpo para se viver”.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).
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A partir da andlise dessas ADs, verificamos que seus autores passaram a
preocupar-se em, principalmente, fornecer informagdes suficientes a resolucdo da questdo
sem que fosse antecipada a resposta @ mesma, revelando sua compreensdo sobre o que é uma
AD didatica e suas escolhas para a construcdo de um roteiro que pudesse, de fato, incluir os
alunos que séo PcDVs, assim como o cuidado em elaborar esse tipo de AD.

Em relacdo as respostas descritivas (Quadro 12) dos participantes do curso e 0s
parametros que estes utilizaram para a realizacdo do exercicio descritivo, apds a participacdo
no curso de formacgdo docente, obtivemos o0s seguintes dados:

Quadro 13 - Parametros utilizados pelos participantes para a leitura e descricao da
fotografia do exercicio descritivo pds-curso de formacao docente

PARAMETROS PARTICIPANTES
Género/Faixa etaria PARO01; PAR02; PAR03; PAR04; PARO5; PAR06; PARO7
Cor de pele PAR02
Estatura -
Peso -
Olhos -
Cabelos -
Boca -
Sobrancelhas -
Nariz -
Trajes PARO1; PAR02; PARO3; PARO4; PARO5; PAR06; PARO7
Tipo de fotografia PARO1; PAR02; PARO3; PARO4; PARO5; PAR0O6; PARO7
Plano PARO05
Epoca PARO1; PAR02; PARO3; PARO4; PARO5; PARO6
Cor PARO1
Acdo PARO1; PAR02; PAR03; PAR04; PARO5; PAR06; PARO7
Meio de circulagdo PARO3
Elementos intratextuais | PARO01; PARO2; PARO3; PAR04; PARO5; PARO6; PARO7

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das ADs apresentadas no Quadro 12.

Ao cotejarmos o0s dois resultados (Quadro 11 e Quadro 13), referentes ao
exercicio descritivo, antes e ap0s o curso de formacdo docente em AD, ficou evidenciado que
0 conhecimento sobre os parametros de Aderaldo (2014) e as orientacbes de Motta (2016)
auxiliou os participantes na reflexao para a construcao de seus roteiros de AD.

Em nosso ponto de vista, compreendemos que 0s participantes conseguiram
identificar o que era relevante traduzir na imagem para que um aluno que é PcDV pudesse
responder a questdo proposta, sendo assim, se utilizaram dos pardmetros que apresentaram
maior proeminéncia para a analise da imagem em questéo.

Apo6s esse momento, aplicamos o exercicio de reflexdo sobre o exercicio
descritivo. Da mesma maneira, separamos cada uma das respostas dos professores nos

quadros que apresentamos a seguir:
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Quadro 14 — Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pré-curso de formacao
docente — Parametros utilizados

Participantes Respostas
PARO1 Localizacdo do que é destaque na imagem; objetividade; elementos essenciais; poucos detalhes
PAR02 A figura feminina; as cores; 0s objetos e sua posic¢ao; o local
PARO3 Elementos da imagem
PAR04 Observacdo; analise; acessibilizagdo
PARO05 A imagem; suas caracteristicas fisicas; objetos que a compdem
PAR06 Conhecimento prévio; traje de astronauta
PARO7 Observacéo

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).
Nesse momento do exercicio reflexivo, pré-curso de formacao docente, solicitamos

que os participantes identificassem, eles mesmos, que parametros utilizaram para a anéalise e
descricdo da imagem no instrumento de sondagem. A partir de suas respostas, e se as
compararmos as respostas que apresentamos no Quadro 11 quando identificamos o0s
parametros utilizados pelos professores antes do inicio do curso, verificamos que estes,
sequer, conseguiam identificar e definir o que de fato poderia ser considerado como
parametro no momento de analise e descri¢do de uma imagem.

Esse tipo de dificuldade, resultante de desconhecimento sobre a ferramenta AD,
abre espaco para que 0s roteiros sejam elaborados de maneira aleatdria, sem levar em
consideracdo o0 que se espera de uma AD em ambito escolar, ou seja, a audiodescricdo
didatica, que é o de ampliar a compreensdo do aluno que é PcDV sobre o que esta sendo
solicitado.

ApoOs as discussdes que apresentamos anteriormente na subsecdo 2.2 sobre a
elaboracdo de roteiros de AD, podemos afirmar que, uma AD mal elaborada pode dificultar
ou até mesmo barrar 0 acesso ao conteido ou a realizacdo de atividades, devido, por exemplo,
a falta de elementos que estejam em estreita relagdo com o que é explorado em sala de aula.

Vejamos agora como foram as respostas dos participantes (Quadro 15) em relagéo
aos parametros utilizados para a andlise e descricdo da imagem no momento pds-curso de

formacdo docente:
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Quadro 15 — Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pds-curso de formacao
docente — Parametros utilizados

Participantes Respostas

PARO1 Geénero/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Epoca; Cor; Acao; Elementos intratextuais

PARO02 Género/Faixa etaria; Cor de pele; Trajes; Tipo de fotografia; Epoca; Acdo; Elementos
intratextuais

PARO3 Geénero/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Epoca; Acdo; Meio de circulagdo; Elementos
intratextuais

PAR04 Geénero/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Epoca; A¢do; Elementos intratextuais

PARO05 Geénero/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Plano; Epoca; Acdo; Elementos intratextuais

PAR06 Geénero/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Epoca; Acdo; Elementos intratextuais

PARO7 Género/Faixa etaria; Trajes; Tipo de fotografia; Acdo; Elementos intratextuais

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).

Nesse momento da pesquisa, pds-curso de formagdo docente, as respostas dadas a
essa pergunta ja nos revelaram que, tanto houve uma uniformizacdo quanto uma maior
consciéncia na escolha sobre quais parametros utilizar para a analise e descricdo da imagem.
Essa consciéncia, a qual nos referimos, foi demonstrada pela utilizagdo dos parametros na
elaboracdo das ADs (Quadro 12), assim como pela enumeragdo destes pelos professores-
audiodescritores no momento em que requisitamos que o fizessem.

Essa atitude conscienciosa, além de corroborar o que diz Holland (2009) sobre a
necessidade de o audiodescritor saber explicar suas escolhas em relacdo a AD, representa a
aquisicdo de certo nivel de letramento visual, revelando-nos, ainda, o desenvolvimento ou
aquisicdo de conhecimento sobre o que € fundamental em uma AD que circulara em meio
académico e escolar.

Consideramos o letramento visual fundamental para a melhoria da qualidade
narrativo-descritiva das ADs, o que influencia diretamente no processo de inclusdo de alunos
que sdo PcDVs, pois, assim como recomendado por Motta (2016) e Aderaldo, Franco e
Oliveira (2019 no prelo), uma AD adequadamente elaborada acessibiliza as informacdes
contidas em um texto visual sem que seja negada a oportunidade ao aluno que é PcDV de
fazer suas préprias inferéncias no momento de compreensdo do que é proposto, tornando-o
protagonista em seu processo de aprendizagem.

A seguir, apresentamos no Quadro 16 as respostas dos inscritos sobre o tempo
utilizado para a analise e descricdo da imagem no exercicio descritivo antes do inicio da

formacdo docente:
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Quadro 16 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pré-curso de formagéo

docente — Tempo utilizado
Participantes Respostas

PARO1 De 02 a 03 minutos

PAR02 05 minutos

PARO03 07 minutos

PAR04 03 minutos

PAR05 10 minutos

PARO06 30 minutos

PARO7 03 minutos
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao
Instrumento de Sondagem (APENDICE B).

Da analise destas respostas (Quadro 16), verificamos uma grande variacdo no
tempo gasto por cada um dos participantes quando do tratamento da imagem do instrumento
de sondagem. Apoés buscarmos por estudos que abordem o tema sobre o tempo adequado a ser
utilizado pelo audiodescritor para analisar e descrever uma imagem, averiguamos que ainda
ndo ha pesquisas que discutam sobre esse assunto.

Quando julgamos que o tempo utilizado para analisar e descrever uma imagem foi
adequado ou ndo, levamos em consideracdo o contexto em que esta inserido a ato de elaborar
uma AD, no caso de nossa pesquisa, a atividade docente que, per se, ja traz consigo uma
multiplicidade de atribuicfes ao professor, ocupando assim boa parte de seu tempo dentro e
fora de sala.

Nesse sentido, os dados resultantes tanto da ndo utilizacdo de parametros que
padronizem os procedimentos de analise e descri¢cdo de imagens como do desconhecimento
destes, permitem-nos inferir que, quando um tempo consideravelmente curto foi empregado
no processo de analise e descricdo de uma imagem em ambito académico/escolar, muito
possivelmente o professor-audiodescritor deixou de mencionar ou omitiu 0s elementos que
podem ser essenciais para que o aluno que € PcDV compreenda o texto visual e participe de
maneira equanime das atividades propostas, o que pode incidir, sobremaneira, no processo de
inclusdo escolar de alunos que sdo PcDVs, gerando resultados contrarios aos que esperamos
em relacdo ao uso da AD em sala de aula.

Da mesma forma, quando se leva um tempo consideravelmente longo para
analisar e descrever uma imagem em meio académico/escolar, pelas mesmas razGes que
apresentamos anteriormente, esse processo poderd exaurir o professor, interferindo
negativamente em sua atividade docente, conduzindo-o ao deséanimo ou & desmotivacdo em
trabalhar com essa ferramenta e, em altimo caso, podendo leva-lo até a abandona-la,

comprometendo, igualmente, os processos de inclusdo de alunos que sdo PcDVs.
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Vejamos agora como foram as respostas dos participantes (Quadro 17) em relagéo
ao tempo utilizado para a anélise e descrigdo da imagem no momento pos-curso de formacéo
docente:

Quadro 17 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pds-curso de formacéao

docente — Tempo utilizado
Participantes Respostas

PARO1 20 minutos

PAR02 25 minutos

PARO03 25 minutos

PAR04 Aproximadamente 20 minutos

PARO05 20 minutos

PAR06 Entre 20 e 25 minutos

PARO7 25 minutos
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao
Instrumento de Sondagem (APENDICE B).

Em relacdo a andlise deste quadro (Quadro 17), percebemos, inicialmente, uma
menor variacdo do tempo utilizado por cada um dos participantes no momento de analisar e
descrever a imagem (Figura 19), tendendo a uma padronizacéo.

Podemos afirmar que essa mudanca procedimental dos participantes se deu a
partir do conhecimento adquirido por meio do processo de letramento visual desenvolvido ao
longo do curso de formacdo docente, que inclui, por exemplo, o conhecimento sobre a
existéncia de parametros minimos que pudessem ser seguidos e sobre o melhor uso do tempo
para a realizacdo do que solicitamos.

Consideramos que, 0 tempo que os participantes declararam ter utilizado para a
realizacdo do exercicio ndo foi nem breve nem extenso, variando entre 20 e 25 minutos, o que
cremos ser suficiente para que o professor-audiodescritor conseguisse, neste caso, estabelecer
as relacdes entre a imagem e o enunciado durante sua analise e, assim, elaborasse uma AD
adequada ao que foi solicitado no exercicio descritivo.

Sobre o Grau de “dificuldade” e/ou “facilidade” que os participantes afirmaram
ter enfrentado na execucdo do exercicio descritivo proposto antes da participacdo no curso de

formacdo docente, obtivemos os seguintes dados:
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Quadro 18 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pré-curso de formacgéao

docente — Grau de dificuldade/facilidade
Participantes Respostas
Dificuldade | Facilidade
PARO1 3 0
PARO2
PARO3
PARO4
PAROS
PARO06
PARQ7 0
Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao
Instrumento de Sondagem (APENDICE B).
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Da analise dessas respostas podemos afirmar que, a baixa qualidade narrativo-
descritiva que verificamos nas ADs (Quadro 10) antes do inicio do curso de formacgdo docente
corrobora com 0 que os participantes declararam aqui sobre o grau de “dificuldade” e/ou
“facilidade”, ou seja, todos afirmaram enfrentar alto grau de dificuldade, entre 3 e 5, sendo 5
0 apice dessa escala de dificuldade, durante a execugdo do exercicio descritivo.

Embora o PARO2 tenha respondido 3 para “dificuldade” e 3 para “facilidade”,
quando questionado posteriormente sobre sua resposta, afirmou que, em sua compreensao, a
pergunta solicitava que, se fosse atribuido um grau, entre 0 e 5, para a opcao “dificuldade”,
deveria ser atribuido o mesmo para a opcao “facilidade”, declarando ainda que, na verdade,
néo teve “facilidade” em realizar a atividade no momento que antecedeu a formagao docente,
0 que nos revela que o participante ndo compreendeu o0 que solicitamos na pergunta.

Se observarmos as demais respostas, nenhum outro participante atribuiu grau a
opgdo “facilidade”, pois, segundo estes, a atividade foi muito complexa, representando um
desafio, ja que ou possuiam poucos conhecimentos (PAR03, PAR05, PARO07) ou
desconheciam completamente a AD (PARO1, PAR02, PAR0O4, PAR06), assim como 0S
procedimentos metodoldgicos para sua realizacdo, segundo informacgdes que apresentamos no
Quadro 9 de perfil académico-profissional.

Apos a realizacdo da formacdo docente, as respostas que os participantes deram a
essa mesma pergunta apresentaram-se visivelmente distintas em relacdo as que foram dadas
no momento pré-curso:

Quadro 19 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pds-curso de formacao
docente — Grau de dificuldade/facilidade

Participantes Respostas
Dificuldade | Facilidade
PARO1 1 5
PARO02 1 5
PARO03 1 5
PAR04 2 4
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PARO05 2 5
PARO06 1 5
PARO7 1 5

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao
Instrumento de Sondagem (APENDICE B).

Quando questionamos aos participantes sobre suas respostas a essa pergunta, estes
afirmaram que, em se tratando de elaboracdo de roteiro de AD, sempre haverd um nivel de
dificuldade, principalmente em uma AD didatica, pois esta exige que o professor-
audiodescritor esteja atento aos elementos que relacionam imagem e texto escrito de modo a
facilitar as atividades cognitivas dos alunos que sdo PcDVs e suas inferéncias, assim como
ampliar sua compreensdo sobre o tema que é trabalhado. Além disso, afirmaram que o
professor-audiodescritor deve ter o cuidado de ndo antecipar a resposta para o aluno na AD,
exigindo-lhe que faca determinadas escolhas lexicais para a construcdo desse roteiro de AD.

Sobre a op¢ao “facilidade”, os participantes nos afirmaram que, realizar a mesma
atividade que realizaram antes, no momento apdés a conclusdo da formacdo docente foi,
consideravelmente, mais facil, justificando que o nivel de letramento visual que adquiriram ao
longo da formacédo foi fundamental para que pudessem, conscientemente, refletir sobre alguns
aspectos, tais como: a escolha do que era fundamental na AD para que o aluno que é PcDV
pudesse compreender e resolver a questdo solicitada; a utilizacdo de palavras adequadas para
relacionar a imagem ao enunciado da questdo; a adequacdo do tamanho da AD ao contexto,
ao tempo de sala de aula e as necessidades dos alunos que sdo PcDVs etc.

Essas respostas, e suas justificativas, revelaram-nos o grau de amadurecimento
que atingiram esses participantes ao final do curso, ndo somente em relacdo a AD, mas a
aquisicdo de uma postura e consciéncia inclusivas em relacdo aos alunos que sdo PcDVs.

A respeito da utilizacdo de um material de apoio que contivesse orientac@es, e se
isto teria facilitado a execucdo do que foi proposto no exercicio descritivo e por qué, os

participantes nos responderam da seguinte maneira:
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Quadro 20 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pré-curso de formacéo
docente — a utilizacdo de material de apoio que contivesse orientacgdes facilitaria? Por

qué?
Participantes Respostas
PARO1 Sim; Porque poderia ser um material pra quem tem duvidas.
PARO02 Sim; Porque quando ndo se sabe como fazer uma AD, um material de apoio é fundamental.
PARO3 Sim; Porque serviria como um guia sobre o que fazer em uma AD, para ndo fazer de qualquer
jeito.
PAR04 Sim; Porque daria um norte pra gente.
PARO05 Sim; Porque seria como um manual e daria mais seguranga pra fazer uma AD.
PARO06 Sim; Porque o professor carece de material que informe como fazer a inclusdo de alunos cegos.
PARO7 Sim; Porque ndo temos um material como este nas escolas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).
Em relacdo as respostas do Quadro 20, verificamos que todos os participantes

concordam que a utilizacdo de um material de apoio com orientacfes para a analise e
descricdo de imagens facilitaria o trabalho do professor-audiodescritor. As justificativas que
0s participantes apresentaram para suas respostas foram bastante distintas, mas a principal foi
a de que um material de apoio, que em nosso caso é uma cartilha de AD, serviria como um
guia ou manual que, principalmente, explicasse como se faz uma AD para quem ndo possui a
expertise de elaborar esse tipo de texto.

Lembramos que essas respostas foram dadas antes da realizacdo da formacéo
docente, quando os professores, de fato, careciam de conhecimentos sobre 0s procedimentos
metodologicos a serem seguidos para a elaboracdo de uma AD.

Apos a realizacdo da formacdo docente, obtivemos as seguintes respostas a
mesma pergunta:

Quadro 21 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pdés-curso de formagao
docente — a utilizacdo de material de apoio que contivesse orientacdes facilitaria? Por

qué?
Participantes Respostas

PARO1 Sim; Porque, ainda que saibamos como fazer uma AD, podemos recorrer a este material sempre
que tivermos dividas.

PARO02 Sim; Porque sdo muitos parametros para serem lembrados, assim podemos fazer vérias
consultas.

PARO3 Sim; Porque da mais seguranga, mesmo que ja tenhamos algum conhecimento sobre AD, é
sempre bom ter um material de apoio.

PARO04 Sim; Porque se facilita para n6s que tivemos acesso a um curso, seria um enorme beneficio para
os professores que ndo tém conhecimentos sobre AD.

PARO05 Sim; Porque se a gente se esquecer de algum detalhe ou tiver ddvidas, pode recorrer a um
material que terd essas informagdes.

PARO06 Sim; Porque ninguém sabe de tudo sobre um assunto (AD), sempre é bom saber onde encontrar
uma informac&o que a gente nao sabe.

PAROQ7 Sim; Porque ndo precisaremos buscar uma informagéo répida, por exemplo, na internet, que
demoraria mais. E s6 dar uma olhada no material que encontramos 0 que precisamos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).
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Embora vejamos que apds 0 curso os participantes ja tenham adquirido certo nivel
de autonomia para reconhecer os elementos que podem melhor orientar a leitura de uma
imagem, estes afirmam que, sim, seria necesséario a utilizacdo de um material de apoio,
principalmente, para relembrar que parametros se realizam em uma imagem e ainda porque,
quando necessario, seria mais pratico pesquisar em um material de apoio do tipo cartilha, do
que na internet, por exemplo.

Os participantes ressaltam, também, que, se um material desse tipo poderia
beneficiar usuarios com letramento visual, este poderia vir a beneficiar usuarios sem esse
conhecimento especifico, pois, ao cumprir a fungdo de guia ou manual de consulta, a cartilha
também poderia promover o letramento visual dos professores que ndo tiveram acesso a uma
formacdo sobre essa tematica, como o curso de formacdo docente que desenvolvemos nesta
pesquisa.

Em nosso ponto de vista, esse tipo de consciéncia configura-se como uma
mudanca atitudinal e, portanto, como uma pratica inclusiva na medida em que ha a intencéo
de compartilhar e disseminar determinado tipo de conhecimento, que podera ser utilizado para
promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na escola regular.

Sobre a relevancia do que deve, ou ndo, ser mencionado em uma AD, 0s
participantes nos forneceram as seguintes respostas:

Quadro 22 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pré-curso de formacgao
docente — que aspectos consideraram fundamentais para orientar a leitura visual no
exercicio descritivo? Por qué?

Participantes Respostas
PARO1 Dizer quais sdo os elementos que comp8em a imagem e a localizacdo de cada um em relacdo ao
todo e entre eles. Creio que isso ajuda o cego a ter uma visdo do todo. Indicar as acfes, se
houver.
PAR02 Conteldo - O que esta acontecendo?

Mensagem - Que tipo de mensagem ele tentou passar?

Titulo - O que o autor quis dizer com esse titulo?

Tema - Ele apresenta mais de um tema?

Tipo/género - H4 alguma relacdo dessa imagem com os géneros textuais?

Seu mundo - Vocé consegue fazer alguma relagéo entre o que vé e sua vida?

Histéria - Podemos relacionar essa imagem ao contexto social e politico do momento histérico
em que foi feita.

Interpretacdo - Vocés sentiriam a mesma coisa se ndo tivessem essas informagdes?

Sendo assim, cada descrigao tem suas particularidades.

PARO3 O enunciado da questdo.

PARO04 Descricéo rapida e de linguagem acessivel, visto que o publico alvo por ndo ser vidente podera
interpretar de outra forma o que est& sendo descrito.
PARO5 Iniciaria pelo que chama mais a atencdo e em seguida utilizaria os aspectos secundérios. Pode

ser por uma sele¢do natural da imagem.

PARO06 Nao sei explicar.

PAROQ7 N&o consigo explicar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).



111

Em relacdo ao Quadro 22, essas respostas nos evidenciaram que, embora 0S
participantes demonstrem, conforme O’Toole (2011), que tenham competéncia em relacdo a
linguagem visual, em contrapartida, nos revelaram também que estes ndo possuiam
letramento visual no momento da aplicacdo deste instrumento, ou seja, podemos afirmar que
ainda ndo haviam construido um arcabouco terminoldgico que Ihes permitisse generalizar
sobre a imagem em questdo para além do que estavam visualizando ou do que Ihes oferecia,
naquele momento, sua prdpria experiéncia visual.

Podemos reforcar nossa afirmacdo anterior pelas respostas dos dois ultimos
participantes (PARO6 e PAROQ7), que afirmaram ndo saber ou ndo conseguir explicar que
aspectos foram fundamentais para a orientacdo de sua leitura visual no momento da atividade.

Em relacdo a mesma pergunta, tendo sido esta aplicada apos o curso de formagéo
docente, obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 23 - Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo pés-curso de formagao
docente — que aspectos consideraram fundamentais para orientar a leitura visual no
exercicio descritivo? Por qué?

Participantes Respostas

PARO1 Posicionamento dos elementos da imagem; possiveis acoes;

PAR02 Direita/esquerda; cima/baixo; centro/laterais; narrativa; contexto.

PARO03 InformacBes sobre a imagem original e seu contexto; a relagdo desta com o enunciado da
questdo; a compreensao de por onde poderia ter inicio uma possivel descri¢do.

PAR04 Identificar o que sdo foco e antifoco na imagem.

PARO05 O que a atividade proposta solicita seria a orientagdo mais relevante para uma leitura visual.

PARO06 Os pardmetros de Aderaldo (2014) e as orientacfes de Motta (2016) ajudam a orientar a leitura
visual.

PARO7 As proprias orientacOes de Motta (2016) para a leitura de imagens estéticas podem servir para
orientar a leitura visual.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes ao Instrumento de Sondagem (APENDICE
B).

No Quadro 23 visualizamos, claramente, uma modificacdo na compreensdo dos
participantes no sentido de, conforme Aderaldo (2014), perceber certos recursos e de priorizar
que aspectos podem ser compartilhados com um aluno que é PcDV, demonstrando autonomia
em selecionar o que é relevante de ser mencionado sobre uma imagem e o que pode ser
desconsiderado.

Nestas respostas, observamos ainda aspectos como posicionamento, acdes,
informacGes intra e extradiegéticas, enunciado, identificacdo de um possivel inicio para a
descricdo na imagem, foco/antifoco, identificacdo do que é proposto pela atividade que,
conforme os parametros descritivos de Aderaldo (2014) e as orientacbes de Motta (2016),

podem ser identificados como elementos que, de fato, orientam a leitura visual.
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Compreendemos, e salientamos, que essa mudanca qualitativa é resultado do
processo de letramento visual vivenciado pelos participantes do curso, o qual favoreceu a
aquisicdo de metalinguagem suficiente para decidir sobre o que é relevante analisar e
descrever em uma imagem, levando em consideragdo o contexto e as necessidades de quem
ird receber a AD.

Nesse momento, verificamos que o segundo objetivo especifico de nossa
pesquisa, avaliacdo da eficacia das propostas metodolégicas que utilizamos no processo de
letramento visual dos participantes, foi atingido com éxito.

4.1.1 Sobre o Roteiro para Elaboracéo da Cartilha de AD

Nesta subsecdo, apresentamos as contribui¢cbes dos participantes do curso de
Formacdo Docente em AD para a elaboracdo da cartilha de AD para professores. Obtivemos
estes dados a partir de um roteiro para a elaboracio da cartilha (APENDICE D).

Solicitamos aos participantes que realizassem esta etapa da pesquisa em grupo,
pois, como afirmamos na subsecdo 3.1, uma pesquisa-acdo pressupde o trabalho critico,
reflexivo e, principalmente, colaborativo na busca para a solu¢do de um problema ou melhoria
de uma situacao deficitaria.

No Quadro 24, vemos as respostas que 0s participantes nos forneceram em
relacdo a este roteiro:

Quadro 24 — Respostas dos participantes ao roteiro para elaboracéo da cartilha de AD

PERGUNTAS RESPOSTAS
O que vocé sugere que esteja no texto de Contextualizacdo geral sobre a origem e objetivos da
apresentacdo da cartilha? cartilha, assim como informagbes sobre: Educacédo
Inclusiva; audiodescricdo na escola; tecnologia
assistiva.
Que tipo de informacéo sobre a fundamentacao Importante mencionar sobre a subjetividade da AD; a
tedrica deve constar na cartilha? intersensorialidade na AD; a gestalt da imagem;

apresentar, de maneira geral, parametros para analisar
e descrever imagens.

Que orientacBes metodoldgicas sobre analise e Como segmentar uma imagem; como analisar: pinturas
descricéo de imagens devem constar na cartilha? | artisticas, fotografias, formulas quimicas, historia em
quadrinho, cartum, charge.

Que outras informacdes sobre AD de imagens na | Exemplos de ADs prontas.
escola devem constar na cartilha?

Fonte: Elaborado pela autora com base no Roteiro para a elaboracédo de cartilha de AD (1).

As respostas a este roteiro, bem diretas em relacdo ao que foi solicitado,
emergiram de discussoes e reflexdes amadurecidas, empreendidas coletivamente por aqueles

que passaram a identificar-se como professores inclusivos e mediadas pela pesquisadora.
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Ao sugerirem, dentre outros aspectos, que seja incluida na cartilha, ainda que
brevemente, a questdo da EIl e da AD como tecnologia assistiva, evidenciamos a preocupacao
dos participantes com o principal interlocutor do material, o professor sem expertise ou sem
letramento visual, razdo pela qual a linguagem da cartilha precisa estabelecer comunicagéo
‘com todos’.

Percebemos também a preocupacdo dos participantes em trazer a luz uma questao
que confunde, inclusive, os audiodescritores profissionais com experiéncia, e mais ainda os
iniciantes, a respeito da subjetividade e da interpretacdo, como condi¢des naturais da
comunicac¢do humana: ndo ha linguagem neutra (PRAXEDES FILHO, MAGALHAES, 2013;
2015), portanto, ndo ha AD sem ser interpretativa.

Também foi solicitado que, na cartilha, fosse abordada a questdo sobre a Gestalt
da imagem, ou seja, que seja fornecida informacgdo sobre a visdo geral desta, partindo do
maior para o menor elemento, ou membro, presente na mesma.

Além das respostas dadas as perguntas que estdo no roteiro para elaboracdo da
cartilha, no momento em que as analisavamos, coletivamente, os participantes destacaram que
seria relevante mencionar, no material a ser elaborado, sobre o detalhamento de algumas
informacGes na AD, como 0 escopo, 0 publico e o tempo, assim como sobre a importancia da
sintaxe da informacéo visual, que pode ter inicio da direita para esquerda ou vice-versa, e de
baixo para cima ou vice-versa, sem esquecermos de que o inicio da AD pode se dar pelo
centro, tudo dependerd da importancia dos elementos, de seu posicionamento e
enquadramento.

Por fim, como todo texto instrucional, os sujeitos nos sugerem que a cartilha
apresente exemplos prontos de AD para que possam ser replicados.

A seguir, apresentamos o resultado final de nossa pesquisa, a Cartilha de
Audiodescricdo Didatica para Professores da Educagdo Basica que, esperamos, possa Vir a
servir como material de consulta para docentes que atuam junto a alunos que sdo PcDVs

quando necessario a traducdo de imagens no ambiente de sala de aula.

4.2 CARTILHA DE AUDIODESCRICAO DIDATICA PARA PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Nesta subsecdo, apresentamos o0s resultados das consultas que realizamos ap6s o
desenvolvimento do curso de Formagdo Docente em Audiodescricdo, apresentado na

subsecdo 3.8, conforme explicitamos nas subsecOes 4.1 e 4.1.1, respectivamente.
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Esta cartilha também é fruto da leitura de Aderaldo (2014) e de Motta (2016),
cujas contribuices foram fundamentais para o processo de letramento visual dos professores
participantes da pesquisa, assim como para a elaborac¢ao deste material.

Levando em consideragdo o que afirmam Garcia-Reis e Sigiliano (2017), Pizzani
e Riolo (2013) e Mendonga (2010), na subsecdo 3.7 sobre o género cartilha, buscamos
articular, de maneira simplificada, os conhecimentos implicados no processo de letramento
visual dos participantes de nossa pesquisa em uma cartilha, de modo que professores da EB,
ainda que n&o tivessem participado do curso de Formagdo Docente em AD que promovemos
ao longo de nosso estudo, pudessem compreendé-los e utiliza-los em sala de aula.

Com esta cartilha objetivamos proporcionar ao nosso principal interlocutor, o(a)
professor(a) da EB, um tipo de leitura e de reflexdo descomplicada sobre AD, apresentando
de maneira simplificada parametros e orientacGes para a analise de imagens, assim como
propostas de roteiros de AD como referéncia para que esse(esta) professor(a) possa trabalhar
com a traducdo de imagens em sala de aula.

Como apresentamos anteriormente, subsecdo 4.1.1, Quadro 24, os participantes
responderam a um roteiro para a elaboracdo de cartilha de AD (APENDICE C), constituido
por quatro (4) perguntas abertas/subjetivas. Por meio dos insumos que o0s participantes nos
forneceram, verificamos o que esses profissionais consideram relevante como informacéo
para que outros professores, ainda que sem o devido letramento visual, possam, por meio
deste material, desenvolver essa competéncia, adquirindo meios para acessibilizar textos
visuais para seus alunos que sdo PcDVs.

Nas préximas paginas, apresentamos a Cartilha de Audiodescricdo Didatica para
Professores da Educacdo Basica que elaboramos, colaborativamente, como etapa final do

Curso de Formacdo Docente em Audiodescricéo.
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1 APRESENTAGCAO

POR UMA ESCOLA INCLUSIVA E SEM BARREIRAS
Ol3, professor(a)!

Voce, mais que ninguém, & testemunha do desafio em ministrar aulas em

escolas regulares inclusivas. Sabe tambem dos proprios desafios, tendo

que tornar suas aulas e os materiais didaticos e paradidaticos acessiveis

qguando, entre seus alunos, existem aqueles que apresentam algum tipo de

deficiéncia.

Pensando em vocé, professor ou professora, esta cartilha de

audiodescricao visa auxiliar a desenvolver uma pratica descritiva inclusiva,

isto &, a desenvolver uma linguagem verbal inclusiva, de forma que seus

alunos(as) que sao pessoas com deficiéncia visual (alunos que sao PcDVs)

tenham acesso ao conhecimento transmitido, em condicoes similares aos

demais alunos normovisuais.

Em resumo, a Cartitha de Audiodescriggo Didética para Professores da

Educagdo Bdsica foi elaborada para auxilid-lo(a) a tomar decisées relativas a

selecdo da informacao e de que modo esta sera compartilhada com seus

alunos cegos ou com baixa viséo.

Objetivos da Cartilha de audiodescricao (AD):

1. Esclarecer sobre a importancia da AD na escola;

2.Orientar a elaboracdo de audiodescricbes de Iimagens figuras,
personagens, mapas, tabelas, graficos etc;

3. Ser um material de consulta do(a) professor(a) na promocao da incluséo

de alunos cegos ou baixa viséo.

Obrigada por lutar por uma sociedade sem barreiras!
A autora
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2 DEFININDO EDUCAGAO INCLUSIVA (El)

Ao contextualizar as circunstancias histéricas que sustentaram
secularmente a exclusdo sociocultural, dentro e fora da escola, o
documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2007) propSe que a El seja um paradigma de
educacdo fundamentado na concepcao de direitos humanos, em que se

conjuguem a igualdade e a diferenca como valores indissociaveis.

A El defende, sobretudo, a equidade de acesso, que se manifesta,
concretamente, em um modelo de ensino que acolha todas as
diferencas, para proporcionar aos alunos (com ou sem deficiéncia) os

mesmos direitos.

Audiodescricao ®
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Vocé sabe o que é
audiodescricao?

3 FERRAMENTA ASSISTIVA: A AUDIODESCRIGAO

Os olhos s&o cegos. E preciso ver com o coracao.
(Antoine de Saint-Exupéry)
A audiodescricao € um recurso de acessibilidade que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em diversos eventos,
gravados ou ao vivo, como pecas de teatro, programas de TV,
exposicoes, mostras, musicais, Operas, desfiles e espetaculos de danca;
eventos turisticos, esportivos, pedagogicos e cientificos, tais como aulas,
seminarios, congressos, palestras, feiras e outros, por meio de
informacéo sonora. E uma atividade de mediacdo linguistica e também
uma modalidade de traducao intersemiotica, que transforma o visual em
verbal, ampliando as possibilidades de acesso a cultura e a informacao e
contribuindo para a inclusao cultural, social e escolar (MOTTA, ROMEU
FILHO, 2010).

4 AAD NA ESCOLA
Vivemos em um mundo eminentemente visual criado por pessoas

normovisuais (videntes) para pessoas videntes e, cada vez mais, esse
universo imageético esta presente no cotidiano das pessoas e nos mais
diferentes ambientes sociais.

Na escola ndao é diferente!l Atualmente, os materiais didaticos e
paradidaticos apresentam distintos recursos multimodais que facilitam a
aprendizagem dos alunos, tais como a interface de textos verbais,

imagens e sons.
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Acreditamos que essa diversidade de recursos amplie as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, pois exploram varios sentidos e nao
apenas o visual. Mas, de que modo o0s alunos cegos ou com baixa visdao
podem acessar esses contetidos multimodais se ndo contam com o

sentido da visdo?

-

E nesse momento que a AD funciona como recurso de acessibilidade ou

tecnologia assistiva (TA), servindo de elo mediador entre o aluno e o

contetido imagético presente em materiais didaticos.

Consideramos fundamental que o professor conheca essa ferramenta
para poder aplica-la adequadamente em sala de aula, de maneira a
potencializar as possibilidades de aprendizagem de seus alunos com

deficiéncia visual.

De posse dos conhecimentos referentes a AD, o professor podera
envolver os demais atores da educacdo — demais alunos, familiares,
funcionarios e comunidade — no processo de transformacao da escola

em espaco inclusivo.

Para isso, apresentamos a seguir algumas orientacdes sobre como

analisar e traduzir imagens na escola.

5 COMO ELABORAR UMA AD

Atualmente, a AD vem sendo empregada em diferentes situacoes
sociais, tals como teatro, cinema, turismo, museus, esportes, programas

de televisdo e, mais recentemente, em ambito escolar e académico.
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Por logica, podemos inferir que uma AD feita para a area educacional
deva possuir caracteristicas proprias, pois seu principal objetivo é
oferecer meios para que o aluno que é PcDV possa acessar os conteudos
escolares em igualdade de condi¢bes com os demais alunos e, assim,

construir seus proprios conhecimentos.

Antes de comegar a analisar e audiodescrever
as imagens, vamos refletir:

1 E necessario/possivel descrever todos os elementos presentes
em uma imagem?

E necessario saber escolher o que descrever e organizar essas escolhas para

ndo cansar o ouvinte que é PcDV.

O(A) professor(a), ao audiodescrever, deve decidir entre o que descrever e
o que ndo descrever, levando em consideracao que a PcDV precisa formar

uma imagem mental a partir da descricado.
2 O que é relevante descrever em uma imagem?

N&o ha uma formula que defina o que € ou o que nado é relevante para se
descrever. E preciso conhecer o publico ao qual se destina a AD (e, se
possivel, suas necessidades) e o espaco no qual essa AD ira circular, para

decidir o que é relevante descrever.

3 Que critérios podem ser aplicados para a definicdo do que é
essencial a descri¢cao de textos visuais?

Ndo ha uma regra sobre isso, mas para facilitar o trabalho descritivo e
garantir a qualidade da AD, podem ser observados alguns aspectos, tais
como conhecer o publico de PcDVs, bem como o ambiente em que o texto

visual sera apresentado, seja livro, seja sfide etc.
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4 Compreender a imagem ajuda no momento de elaborar a AD
didatica?

Sim, quanto mais conhecimentos sobre o texto visual, mais

familiarizado(a) e seguro(a) vocé se sentira para analisar e descrever.

Descri¢ao da imagem: Quadro negro retangular, com bordas de madeira. Em
sua superficie, e distribuidos pelas laterais do quadro, vemos diferentes
inscricdes feitas a giz, como figuras geométricas, férmulas matematicas,
desenhos, etc. Ao centro, e em cores, vemos um grafico de colunas, o quadro

Vaso e Girassois, de Van Gogh, e o mapa do Brasil colorido e dividido em
estados (ELABORADA PELA AUTORA).

3 o:
Esta AD resultou de alguns parametros, com

imagem (visao geral); . :
‘;)) gggggr?:r;\en'g) dos membros da imagem (lateral, centro);

formulas, desenhos);

d) conhecimento acerca de obra de arte (pintura);

¢ i imentos
e) informagoes sobre conteudos especificos (conhecim

sobre geografia).
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Vejamos uma proposta de AD para o quadro Mona Lisa
(Da Vinci, 1503 — 1506)
apresentada como alternativa para uma atividade em livro
didético acessivel para o ensino de lingua inglesa?:

A pintura mostra em destaque o retrato de uma mulher clara, da cintura
para cima, em posicao frontal, sentada. Atras dela, sob um céu em tons

amarelo-escuro, ha uma paisagem
distante com rios sinuosos, a
esquerda, e picos rochosos, a direita.
Ela sustenta o braco esquerdo sobre o
apoio de uma cadeira e a mao direita
repousa sobre a mao esquerda. Veste
um vestido escuro, plissado, de
mangas longas, com decote redondo
e o0 len¢o, ao redor dos ombros, deixa
o colo a mostra. Os cabelos escuros e
divididos ao meio descem na altura
dos ombros. Nao tem sobrancelhas e
seu olhar entre austero e risonho, esta
direcionado para o espectador,
parecendo acompanha-lo. Os labios,
apesar de cerrados, sem linhas de
contorno, esbocam um discreto e

enigmatico sorriso (CUNHA, 2017, p. 130).

Esta AD resultou de alguns parametros, COMO:

a) posicionamento da figura (plano geral,

médio, close, c/osg up);
b) detalhes fisicos
corporal);
c) plano de

d) cores.
T ————

plano

(indumentaria € linguagem

fundo (fundo neutro ou paisagem);

'Livro didatico Way to Go!, para o ensino de lingua inglesa, distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).




5.1 DESCREVENDO IMAGENS NA ESCOLA

Sabemos que atualmente os livros didaticos e paradidaticos utilizados em
sala de aula sao multimodals, ou seja, reunem textos, imagens e outros
recursos com o objetivo de ampliar as possibilidades de ensino-

aprendizagem ao estimular varios campos sensoriais.

Para os alunos sem o sentido da visao, faz-se necessario complementar,
por melo da palavra (audiodescricao), certas informacdes que so estao

acessiveis por meio do olhar.

Sempre que essas informacdes visuais forem compartilhadas pela AD
(escrita ou falada), e importante que sejam claras, de forma a nao

confundir os alunos que sao PcDVs.

Em principio, os elementos orientadores de uma AD sao:

Descricao do texto visual: 1) o que esta sendo mostrado; 2) quem esta

representado; 3) como; 4) quando; 5) onde.

Sobre o tempo verbal, podem ser apresentados por meio de tempos
verbais no presente do indicativo e também no gerindio, para dar

movimento e vida quando a imagem requer essa percepcao.

Nota 1. Cada disciplina requer determinada énfase descritiva, por
exemplo: em Geografia — o relevo, a vegetacao; em Historia — os
personagens, o vestuario, os lugares, a arquitetura; em Quimica — 0s

elementos, as formulas, os experimentos.

Nota 2: Devem ser utilizados, preferentemente, termos que constem na

unidade didatica e que estejam em acordo com a série escolar.
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5.2 DESCREVENDO MAPAS, TABELAS E GRAFICOS

Professor (a), que elementos descritivos voc8 considera importantes
compartilhar na audiodescricio de um mapa, a exemplo deste?

Vejamos agora uma proposta de AD para o seguinte mapa climéatico?:

A imagem apresenta um mapa das zonas climaticas do Brasil elaborado
pelo IBGE.

] Equatorial
Tropical Zona Equatoral
Tropcal Nordeste Driental
Tropical Brasil Central

B Temperaco

T

A porcao superior esquerda do mapa, correspondente a parte da Regidao
Norte, esta na cor verde escuro, indicando o clima Equatorial. A porcao
superior direita, correspondente a parte da Regido Nordeste, esta na cor
rosa claro, indicando o clima Tropical da Zona Equatorial. A porc¢do
central, correspondente a parte das Regides Centro-Oeste e Sudeste mais
o Tocantins (Regido Norte) e a Bahia (Regido Nordeste), esta na cor
salmao, indicando o clima Tropical do Brasil Central. Um trecho da faixa
litoranea, na porcao extrema direita que vai do Rio Grande do Norte a

Bahia, esta na cor laranja, indicando o clima Equatorial do Nordeste

Oriental.

Quatro linhas verticais,
meridianos,  atravessam o
mapa de cima a baixo e quatro
linhas horizontais, paralelos, o
atravessam da esquerda para a
direita, formando 20
quadrantes, aproximadamente
do mesmo tamanho, que
delimitam as principais zonas

climaticas do Brasil.

2Fonte: IBGE. (Disponivel em: <https://cnae.ibge.gov.br/images/7a12/mapas/Brasil/clima.pdf>. Acesso em: 30 de setembro de 2018).
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A porcao inferior, correspondente a Regido Sul, esta na cor azul,

indicando o clima Temperado. A direita do mapa estd o Oceano

Atlantico e a esquerda o Oceano Pacifico. Na parte inferior esquerda da

Imagem esta uma caixa com a legenda das cores referentes a cada um
dos cinco climas apresentados. Na parte inferior direita da imagem esta a

indicacao da escala de 1:250 km (ELABORADA PELA AUTORA).

€ is como:
Esta AD resultou de alguns parame’cr.c:”)se,!;calsdO e
a) conhecimento sobre as regl

indicadas no mapa, . .3
nocdes sobre 0S diferentes tipos de clima;

ores; _ ) e
Ca localizagcao espacial (direita, esquerda,

' mbaixo); : .
ic:\r';arbfetagéo de signos graficos (linhas
horizontais/verticais);

f) legendas;

g) escala.
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Vejamos agora uma proposta de AD para uma
tabela3:

A tabela, intitulada Proporcao de eleitorado em relacao a populacao: 1940-

2000, apresenta um plano cartesiano no qual o eixo vertical corresponde

Proporgo de eleitorade inscrito em relagio & populagie: 19402000 | @ porcentagem  de
1 eleitores, indo  no
sentido de baixo para
cima, de 0 a 100%, e o
eixo horizontal
corresponde ao periodo
de 1940 a 2000, no

sentido da esquerda

para a direita.
Colunas sobre o eixo horizontal apresentam, em valores aproximados,

que no ano de 1940, 5% da populacao era de eleitorado inscrito; de 1950
a 1960 esse valor era de 21%; em 1970 de 31%; em 1980 de 50%; e de 1996
a 2000 de 63% (ELABORADA PELA AUTORA).

>

Essa AD resultou dos seguintes par?_tmeit;c:cs).
a) conceitos matematicos (plano carestant

entagem, progresséc{a}; .
E;Jlrgituragdos dados (politicos € demograficos)

fornecidos pela tabela.
E que elementos descri
importante compa
grafico?

tivos vocé considera
rtilhar na audiodescricao de um

3Fonte: Questio do ENEM 2011 (Caderno 3, branco. Disponivel em: <https://www infoescola comiwp-
content/uploads/2013/06/prova-enem-branca-2011-1dia.pdf>. Acesso em: 01 de julho de 2018).
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Vejamos agora uma proposta de AD para um gréfico*

O grafico, de titulo Matriculas de Surdos na Educacao Basica — Educacao

Especial, apresenta dois eixos. O eixo vertical,

Matriculas de Surdos na Educacao Basica - Educacao Especial

-5 que vai, de

2s r’*\’—?\-g_ baixo para

20

15 cima, de 0 a

1: T T 30, indica o

o : : : : . total de alunos

2012 2013 2014 2015

Total {em milhar)

— classes comuns (alunos incluidos)
= ) surdos em
—>— classes especiais/escolas exclusivas

milhar.
O eixo horizontal indica o periodo de tempo em anos e vai de 2011 a
2016. Abaixo do grafico ha dois signos e suas respectivas legendas. O
primeiro signo: linha-circulo preto-linha, indica as classes comuns com
alunos incluidos; o segundo signo: linha-losango branco-linha, indica as
classes especiais em escolas exclusivas. Na parte superior do grafico ha
uma sequéncia do primeiro signo, indicando que em 2011 havia
aproximadamente 25 mil alunos surdos incluidos, em 2012
aproximadamente 27 mil, em 2013 um pouco menos de 25 mil, em 2014
aproximadamente 24 mil, em 2015 aproximadamente 23 mil e em 2016
aproximadamente 22 mil. Na parte inferior do grafico ha uma sequéncia
do segundo signo, indicando que em 2011 havia aproximadamente 9 mil
surdos em classes especiais, em 2012 um pouco menos de 9 mil, em
2013 aproximadamente 8 mil, em 2014 aproximadamente 7 mil, em 2015
um pouco menos de 7 mil e em 2016 aproximadamente 6 mil

(ELABORADA PELA AUTORA).

“Fonte: Questdo do ENEM 2017 (Caderno azul 1. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2017/cad_1_prova_azul_5112017 pdf=. Acesso em: 01 de julho
de 2018).
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Esta AD resultou dos seguintes parametros:
a) conceitos matemaéticos (plano cartesiano,
formas geométricas);

b) cores;

c) leitura dos

dados fornecidos pelo grafico.

5.3 DESCREVENDO FORMULAS QUIMICAS

Vejamos uma proposta de AD para a seguinte
féormula quimica®:

0o
0

,H,0 H
NS ——> /\H/ ' /l'k
n o H H

Z

But-1-eno Propanal Metanal

A questao 128 apresenta a seguinte formula quimica. O reagente but-1-eno
(hidrocarboneto formado por 4 atomos de carbono que apresenta uma
ligacdo dupla entre o 1° e 0 2° atomo de carbono) reage com o ozonio (O3),
na presenca de agua (H20) e zinco metalico (Zn) e produz propanal
(carbono ligado a oxigénio (O) por meio de um atomo de hidrogénio (H) e a
um grupo etila por meio de ligacoes simples) e metanal (carbono (C) ligado
a oxigénio (O) por meio de ligacdo dupla e a dois atomos de hidrogénio (H)

por meio de ligacdes simples) (INEP/ENEM, 2017).

SFonte: Questdo do ENEM 2017 (Caderno do ledor 11, laranja, questdo 128. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/feducacao_basica/enem/provas/2017/cad_11_prova_laranja_12112017 pdf>. Acesso em: 01
de julho de 2018).
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Esta AD resultou dos seguintes parametros:

iodica;

elementos da tabela periodica, .
z)) ligagbes entre 0s elementos (flmples, S:é)?:),das
¢) férmulas quimicas das substancias obtidas p

ligagdes entre 0s elemento,s quimicos; e
d) conhecimentos especificos do a

sobre o conteudo.

5.4 DESCREVENDO CHARGES/CARTUNS/HISTORIAS EM
QUADRINHOS

5.4.1 Descrevendo um cartum

Vejamos uma proposta de AD para um cartum®:

TSy
POR QUE O
SR. DESCONFIA ELA ME
MQUE SUA MULHER SERVIU PIMENTAO,
Bl 1A TENTANDO ALFACE E TOMATE
MATA-LO? NO JANTAR.

O cartum em preto e branco, do cartunista Amarildo, mostra, em apenas
um quadro, dois homens sentados, aparentemente em uma sala, um de
frente para o outro. O homem da esquerda, de cabelo ondulado e

escuro, de sobrancelhas curtas e grossas e de semblante preocupado,

usa paleto escuro e 6culos de grau.
SFonte: Questao do ENEM 2015

(Caderno azul 1 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015_DIA%201_01_AZUL.pdf>. Acesso
01 de julho de 2018)
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Ele olha para o homem a sua frente, escreve em um papel sobre uma
mesa, na qual ha uma placa com a palavra Delegado, e pergunta: Por
que o senhor desconfia que sua mulher ta tentando mata-lo? O homem
da direita, de cabelo escuro, volumoso, ondulado e costeletas, de
sobrancelhas longas, grossas e caidas e de expressao aflita, usa uma
camisa branca e uma calca cinza. Ele esta com as maos postas e, olhando

fixamente para o delegado diz: Ela me serviu pimentdo, alface e tomate

no jantar. E de sobremesa morango e uva (ELABORADA PELA AUTORA).

Essa AD resultou dos seguintes parametros:
a) género (cartum, charge, HQ);
b) cores;

¢) personagens, o
d)) F;)osiqéo (como estdo posmonados - sentados, de

pé, deitados - posicao em relggéo a |mage.m -
direita, esquerda, em cima, embaixo, ao centro);
e) descri¢ao dos personagens;

f) como estao vestidos;

g) o que fazem;

h) expressao corporal;

i) ambiente; '

i) titulo (se houver);

JlZ)tilzienti(ﬁcaqéo do autor (se houver);

) veiculo de circulacao;

m) quantidade de quadros.
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5.4.2 Descrevendo uma charge

Vejamos uma proposta de AD para a seguinte

Pas DO
VERMELHO!)

A charge colorida, do chargista Jota A., apresenta a caricatura do
Presidente Temer de pé, ao centro, homem idoso, com o rosto
anguloso, nariz comprido e fino, sobrancelhas arqueadas, cabelos
brancos penteados para tras, olhando meio de lado e com um
sorriso nos labios, usando paletoé azul escuro, gravata vermelha e
faixa presidencial verde e amarela. Ele aponta com o dedo
indicador direito para uma mancha vermelha que esta no chéo a
sua direita e diz: Tirei o Brasil do vermelho!! A sua esquerda ha um
mapa do Brasil antropomorfizado, com o braco direito esticado
para o alto, o braco esquerdo flexionado como se buscasse algum
apoio, olhos arregalados, a boca aberta e seis gotinhas de suor
saindo de sua cabeca como se estivesse com medo ou em agonia,
afundando em uma poca de lama de cor marrom com a inscrigcéo:
27 milhées de desempregados (ELABORADA PELA AUTORA).

"Fonte: Jota A Portal O Dia (Disponivel em: <https://www._portalodia.com/blogs/jotaa/charge-pode-ate-ter-tirado-o-pais-do-
vermelho,-mas-jogou-na-lama-318795.html>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou dos seg, tes parametros:

a) género (cartum, charge, HQ),

b) cores;

c) personagens,

d) posigdo (como estao posicionados - sentados, de pé
deitados -, posigao em relacdo a imagem - direita, esquerda,
em cima, embaixo, ao centro);

e) identificagao € descricdo dos personagens,

f) como estao vestidos;

g) o que fazem;

h) expressao corporal;

i) ambiente;

j) titulo (se houver);

k) identificacdo do autor (se houver);

1) veiculo de circulagao;

m) a quantidade de quadros;

n) informagoes extratextuais.

: Nesse momento é
importante analisar se essas
informagdes nao vao
antecipar ao aluno a
respgstq a questao, pois
esse hao é o objetivo da AP
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5.5 DESCREVENDO FOTOGRAFIAS DE PESSOAS E DE
PAISAGENS
5.5.1 Descrevendo fotografias de pessoas

Vamos ver agora uma proposta de AD de
fotografia de pessoa8?

Fotografia colorida, em plano médio (cintura para cima), do ator Marcello
Antony, ao centro numa passarela de desfile. Ele é jovem, alto, de pele
clara, porte atlético, olhos pequenos e de cor verde, sobrancelhas finas e
retas, nariz afilado, labios finos e com cabelos castanhos ondulados
caindo sobre a testa. Veste uma jaqueta de couro preto com detalhes
pontiagudos em metal, distribuidos pela gola e mangas da jaqueta, e
camisa cinza escuro por baixo. Olha para frente, com uma expressao
sorridente, erguendo os dois bracos a altura dos ombros, fazendo um “V”
com os dedos indicador e médio nas duas maos (ELABORADA PELA
AUTORA).

8Fonte: Yahoo vida e estilo (Disponivel em: <https:/br.vida-estilo.yahoo.com/blogs/que-bafo/marcello-antony-anda-
esquecido-pela-globo-220243064.html>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou de alguns parame ros:

a) género (homem/mulher);

b) faixa etaria (crianga, jovem, adulto(a), homem/mulher de meia
idade, idoso(a));

¢) cor de pele (branco, moreno, negro, amarelo);

d) tipo/cor de cabelo (preto, loiro, ruivo, castanho, grisalho,
branco, curto, na altura dos ombros, longo, encaracolado, crespo,
ondulado, liso, espetado, ralo, volumoso);

e) estatura (alto(a), baixo(a), estatura mediana);

f) peso (corpulento(a), magro(a), musculoso(a), atlético(a),
esqualido(@);

g) formato/cor dos olhos (pretos, azuis, verdes, castanhos, mel,
amendoados, grandes, pequenos, puxados);

h) labios (finos, grossos);

i) sobrancelhas (espessas, finas, grossas, arqueadas);

j) nariz (afilado, arrebitado, grande, pequeno, largo, adunco);

k) indumentaria (vestido longo/curto, saia mini/justa/longa, calga,
blazer, terno, bermuda, shorts, colete, blusa, camiseta, jeans, capa,
casaco, sobretudo, camisa de manga longa, roupa {ntima, roupa
de banho, roupa de época);

1) o plano (geral, meédio, close, close up);

m) informagdes extratextuais.

136



137

5.5.2 Descrevendo fotografias de paisagens

Agora vamos ver uma proposta de AD para
foto de paisagem?®:

Fotografia aérea,
colorida, que mostra, em
plano geral, ao fundo, o
Pdo de Acucar e a Baia
de Guanabara durante o
dia. O céu esta coberto
de nuvens, o que da um

tom de cinza a paisagem.

Ao fundo, a cidade do Rio de Janeiro, encrustada em um vale, cercada
por serras e com muitos prédios e outras edificacbes a vista. Em
primeiro plano, sobre o Corcovado, uma rocha de cor marrom com
vegetacdo de cor verde escuro na superficie, esta a estatua do Cristo
Redentor de cor cinza, de costas, sobre pedestal de cor preta. Aos seus
pés é possivel ver muitas pessoas que, devido a distancia, estdo muito
pequenas (ELABORADA PELA AUTORA).

Nesse momento é importante
analisar se essas informagoes
nao vao antecipar ao aluno a
resposta a questao, pois esse
nao é o objetivo da AD.

9Fonte: Governo do Brasil (Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/noticias/cultura/2012/07/rio-de-janeiro-recebe-titulo-
de-paisagem-cultural>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou !el‘ alguns parametros:

a) de onde a foto foi tirada (vista aérea);
b) onde foi tirada; -

¢) o plano (geral, médio); .

d)a perspectiva (perto, longe);

e) o ambiente; '

f) o que/quem foi fotografado;

g) as cores;

h)o posicionamento;. o=

i)a temporalidade (dia, noite);

j)a luminosidade.

5.6 DESCREVENDO SLIDES

Mais uma proposta de AD, agora para slides:

A imagem mostra um s/ide de Power Point® de fundo branco.

& Curso de formagao docente em LaTAV
=% audiodescricao

P

iAULA 6 — INTERFACE ENTRE TAV-A E
'SEMIOTICA SOCIAL MULTIMODAL
(ADERALDO, 2014)

UES 8, & METRGRe

Georxgia Tath Lima de Oliveira
2018

Na parte superior esta a logomarca do evento constituida pelo brasao

da Universidade Estadual do Ceara a esquerda, ao centro a inscricao

Curso de formacao docente em audiodescricdo e a direita os simbolos

do Laboratorio de Traducdao Audiovisual (LATAV) e do Grupo

Legendagem e Audiodescricdao (LEAD), um acima do outro.

Fonte: A autora (2018).
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Na parte central, sobre uma faixa retangular de cor cinza com um
pequeno circulo vermelho na extremidade inferior direita esta o titulo da
aula: Aula 6 — interface entre TAV-a e semiotica social multimodal
(ADERALDO, 2014). Na parte central inferior esta escrito a identificacdo
da autora, Georgia Tath Lima de Oliveira e, mais abaixo, o ano de 2018

(ELABORADA JPELA AUTORA).

* l ametros:
Esta AD resultou alguns parame

a) identificagao da imagem;

{mbolos; R .
tc); iséentiﬁcagéo do evento/atmdade,

itulo do slide; .
2; 'i(glejntiﬂcagéo do autor (se houver);

f) data (se houver).

5.7 AD NA CONTA(}AO DE HISTORIAS

Vejamos uma proposta de AD para a contagédo
de histériaslo:

Na parte inferior da

pagina esta o texto:
“Eu sou  magrelo
porque € assim que
sou. Antes ndo gostava

gue ninguém mexesse

comigo. Ja tive apelido
Eu sou magrelo porque é assim que sou.Antes nio
gostava que ninguém mexesse comigo. Ja tive de palito, vareta,
apelido de palito, vareta, lingiii¢a.

linguica”.

19Fonte: Slide Share (Disponivel em: <https://pt.slideshare.net/celoym/ningum-igual-a-ningum-presentation>. Acesso em:
01 de agosto de 2018).




Na parte superior da pagina ha o desenho de um menino, de
pé, com os bracos abertos e as maos fechadas, cabelos
castanhos claros, rosto rosado e arredondado, olhos pretos e
pequenos e um largo sorriso no rosto. Ele veste uma camisa
amarela, calcas curtas de cor azul, tipo pescador, e ténis branco
com detalhes verdes. O menino esta em um local onde ha uma
placa escrita "Vende-se linguica” pendurada em uma parede
branca descascada e com trés tijolos vermelhos a mostra. Ele
esta na porta e ao seu lado ha um balcao com algumas pecas de
queijo em cima e, penduradas em uma vara presa ao teto, ha

algumas linguicas bem finas e de cor vermelha (ELABORADA
PELA AUTORA).

Esta AD resultou 4os sequintes parametros:

a) o texto da historia;
b) identificacao do personagem;

¢) a localizacao espacial do perso
(em cima, embaixo, ao

nagem em

relacao ao texto
centro, a direita, 3 esquerda);

d) descricao fisica dos personagens;
e) vestuario;

f) ambiente.
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6 MAIS ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A AD NA ESCOLA

Para a elaboracao de uma AD didatica que, de fato, auxilie o
aluno a compreender uma imagem, tornando-a adequada ao
contexto escolar, o professor precisa levar em consideracao
alguns critérios, tais como: evitar a ‘redundancia’. quando a
imagem apenas repete as informacdes apresentadas no texto,
nao acrescentando informacdes adicionais para sua
compreensao; o cuidado com a ‘informatividade’ excessiva,
aquela que acontece quando a AD fornece informacdes que
nao estdao presentes no texto; evitar discrepancias entre a
imagem e o texto descritivo; além do cuidado para nao
antecipar a resposta da atividade proposta.

7 A MODO DE CONCLUSAO

Esta cartilha representa, para nds que participamos de sua
elaboracao, a conjuncao de esforcos no sentido de propagar e
consolidar a ideia sobre o uso da audiodescricdo na escola,
principalmente por acreditarmos que € um recurso que pode
ampliar a experiéncia escolar de todos os alunos expandindo
as possibilidades de ensino-aprendizagem.

Estamos felizes por contribuir para o fortalecimento de
praticas escolares inclusivas, pois, sé assim, de forma
colaborativa, garantiremos o direito de nossos alunos com
deficiéncia a uma educacdo com equidade de condicdes e

com mais qualidade.
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Professor(a) , esperamos que este

material Ihe seja util no sentido de

tornar o universo imagético
acessivel, proporcionando-lhe
ricas experiéncias de ensino-
aprendizagem, por meio das quais
seus/suas alunos(as) possam
enxergar o mundo da sala de aula
através de seus olhos e dos olhos
de seus/suas colegas e de

outros(as) colaboradores(as).
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4.3 CONSIDERACOES SOBRE A CARTILHA

A cartilha retoma questfes que tratamos ao longo da pesquisa, como é o caso da
adverténcia de Motta (2016), que sugere a descricdo de tudo o que é visual no ambiente
escolar, de Vergara-Nunes (2016), que nos adverte sobre ndo ser necessario que todos os
pormenores sejam apresentados quando estamos diante de uma ‘audiodescri¢ao didatica’ e
sem fins de fruicdo, pois, para o autor, uma AD utilizada no contexto de ensino, com o
objetivo especifico de aprendizagem, “precisa ter caracteristicas proprias € ndo apenas as
genéricas normas ¢ orientagdes para audiodescrigdes comerciais” (p. 242), assim como as de
Cunha (2017) sobre os prejuizos de ndo inserirmos recursos modais e composicionais em
ADs de materiais didaticos.

As respostas que analisamos, de modo geral, conduziram-nos a critérios que
consideramos importantes para o professor-audiodescritor, como: evitar a ‘redundancia’:
quando a imagem apenas repete as informacdes apresentadas no texto, ndo acrescentando
informacGes adicionais para sua compreensdo sendo, portanto, inferior ao texto, o cuidado
com a ‘informatividade’ excessiva, aquela que acontece quando a AD fornece informac6es
que ndo estdo presentes no texto (HOLLAND, 2009; PRAXEDES FILHO; MAGALHAES,
2015) sendo, portanto, superior ao texto, ou, entdo, quando ha discrepancias entre a imagem e
0 texto descritivo.

Levamos em consideracdo todos esses balizamentos para o processo de
elaboracdo de nossa cartilna de AD didatica, o que corrobora o cumprimento do terceiro
objetivo especifico que propusemos para esta pesquisa que foi o de elaborar ferramenta de
consulta para o professor da EB, a partir dos insumos fornecidos pelos participantes de nosso

estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A longa travessia que perpassa o inicio e o término de uma pesquisa académica
pode ser comparada a metafora do rio atribuida a Heraclito de Efeso, filésofo que viveu no
periodo de 540-475 a.C. e que falava do movimento constante que caracteriza nossas vidas: o
que se passou ndo torna jamais... Heréclito, contemplando a natureza (physis), teria dito,
conforme Konder (2004): “Um homem ndo toma banho duas vezes no mesmo rio. Por qué?
Porque da segunda vez ndo serd 0 mesmo homem e nem estara se banhando no mesmo rio
[ambos terdo mudado]...”.

Nestas aguas, ao entrar nelas com alunos, colegas e outros pesquisadores,
seguramente ndo Somos 0S mesmos porque 0 conhecimento adquirido e a experiéncia
partilhada acaba de revelar seus resultados. Os questionarios apontaram apenas a evolucéo
dos alunos, mas ndo perguntou sobre a evolucdo desta pesquisadora. O caminho que havia
esbocado, ainda no projeto de selecdo ao mestrado, era bastante menos audacioso e eu nao
vislumbrava a necessidade de elaboracdo da cartilha que ora entrego. Pensava apenas aplicar
um modelo semidtico, dando-o a conhecer para a parcela docente que atua na Educacédo
Basica da escola na perspectiva inclusiva. Entretanto, toda uma conjuntura politica acentuou a
necessidade de ir além e admitir a militancia, construindo, junto aos meus pares, um material
colaborativo que pudéssemos multiplicar por esse Brasil afora, com tantos outros que se
identifiquem com a causa da inclusao social.

As leis e as pesquisas académicas sdo necessarias, mas é a luz do sol que as areja.
Por essa razao, a cartilha ganha, neste momento, a luz do sol, a luz democratica de um sol que
nasce para todos.

Nossa trajetoria apontava para as seguintes questbes que acreditamos ter
respondido: De que ferramentas metodoldgicas dispdem/conhecem os professores da EB para
analisar e descrever imagens presentes em materiais didaticos e paradidaticos? Como
contribuir com a instrumentalizacdo/capacitacdo para a leitura de imagens por professores da
EB, de forma a auxiliar a incluséo de seus alunos PcDVs?

A primeira pergunta foi respondida com o que ja inferiamos e que foi corroborada
pelas respostas nos questionarios de perfil docente: os docentes simplesmente ndo conheciam
tais ferramentas, levando-nos a imaginar o nivel de dificuldade que envolve professores e

alunos com deficiéncia visual.
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A outra pergunta foi a mais dificil e também prazerosa, porque fomos capazes de
colaborativamente elaborar uma cartilha que, sim, acreditamos verdadeiramente, que serd util
para muitos docentes e seus alunos.

Nossos objetivos de pesquisa se realizaram mediante a producgdo da ferramenta
metodoldgica, — a cartilha de AD para auxiliar na instrumentalizacdo de professores — e para
alcancar esse objetivo aplicamos 0 modelo de Aderaldo (2014) e Motta (2016) ao grupo de
sujeitos, professores da Educacdo Bésica. A resposta aos questionarios nos mostraram que
seria necessario elaborar uma proposta simplificada para auxiliar os demais professores.

Nesse sentido, podemos dizer que o produto, a Cartilha de Audiodescri¢do
Didéatica para Professores da Educagdo Bésica, é fruto de um trabalho colaborativo, como
acreditamos que devam ser as propostas que envolvam a comunidade escolar. Ficou ausente
desse trabalho a consultoria dos proprios usuarios, entretanto, essa € uma etapa sucedanea que
consideramos essencial e pertinente ao lema ‘“Nada para nos, sem nds”.

Podemos dizer, por fim, que muitas outras pesquisas podem ser realizadas, entre
elas a qualidade da elaboracdo do proprio material dos professores a partir do momento em
que ganham consciéncia sobre a quantidade de imagens supérfluas, decorativas e sem
finalidade, a dificultar e confundir o aluno que ndo vé e ndo poder descarta-las por inGteis que
Séo.

A proposito das aguas do rio, seria mesmo interessante dar continuidade a este
trabalho junto aos professores que participaram da pesquisa e perguntar: VOCés Sd0 0S

mesmos?
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APENDICE A — Formulério eletrénico de inscricdo

CURSO DE FORMACAO DOCENTE EM AUDIODESCRICAO

Voltado exclusivamente para 0 campo da educacgdo, 0 curso visa instrumentalizar professores
regentes de sala, das diversas disciplinas, atuantes na Educacdo Baésica, assim como elaborar
uma cartilha de audiodescricdo com vistas a habilitd-los a utilizar adequadamente a
audiodescricdo como ferramenta inclusiva em suas praticas pedagdgicas.

DADOS PESSOAIS

Nome completo (obrigatério)

Endereco

Municipio de origem (obrigatério)

Nacionalidade (obrigatdrio)

Endereco de e-mail (obrigatério)

Telefone/celular (obrigatorio)

DADOS ACADEMICOS

Graduacao (obrigatorio)

Ano de conclusdo (obrigatdrio)

Instituicdo de formacéo

Disciplinas na area da Educacdo Especial/Inclusiva, cursadas durante a Graduacédo

(obrigatorio)

FORMACAO COMPLEMENTAR
Formagdo na area de Educacdo Especial e Inclusiva (caso possua, enumere do mais recente ao

mais antigo) (obrigatorio)

DADOS PROFISSIONAIS



Tempo de experiéncia profissional em anos (obrigatorio)

Escola onde trabalha

Turmas com as quais trabalha

Carga horéria de trabalho semanal

SOBRE TRABALHAR COM ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
Trabalha ou ja trabalhou com aluno(s) com deficiéncia visual (obrigatorio)

Em caso de resposta positiva, saberia dizer que tipos de deficiéncia visual? (obrigatorio)

Que tipos de recursos utiliza/utilizou para incluir esses alunos? (obrigatério)

Tem algum conhecimento sobre o que é audiodescri¢do? (obrigatério)
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APENDICE B — Instrumento de Sondagem (Questdo 7 do Caderno 1-Azul, p. 3,
ENEM/2016)

1 Exercicio descritivo: Considere que ha um aluno cego em sua sala. Vocé elaborou uma
aula para a resolucdo de questdbes do ENEM e uma delas apresenta uma imagem
essencial para a resposta adequada. Tomando como base sua experiéncia didatico-
pedagogica, descreva a imagem relacionada a questdo abaixo, de modo que seu aluno

cego tenha condic¢des de resolvé-la.

- L
TEXTO N
QUESTAOQ 07
Metade da nova equipe da Nasa
TEXTO | 6 composta por mulheres

Até hoje, cerca de 350 astronautas americanos
Ja estiveram no espago, enquanto as mulheres nao
chegam a ser um tergo desse numero. Apds o anuncio
da turma composta 50% por mulheres, alguns internautas
escreveram comentarios machistas e desrespeitosos
sobre a escolha nas redes socials

Drspondvel emy Mipe ficataceiivre com be Acesso e 10 mar 2076
A comparagéo entre 0 anincio publicitario de 1968 e a
repercussao da noticia de 2016 mostra a
elitizag8o da carreira cientifica
qualificacdo da atividade doméstica
ambigao de indUstrias patrocinadoras
manutengio de esteredtipos de género
equiparacao de papéis nas relagdes familiares

POoPO°

Tradug&o: “As mulheres do futuro farao da Lua um CH-1"dia|Cademo 1 -AZR - Pigina 3
Iugar mals ||mp0 para se viver-,

Fonte: ENEM 2016 (Caderno azul, 1° dia).

2 Exercicio reflexivo sobre o exercicio descritivo: Com base na atividade anterior,
responda as perguntas que se seguem: 2.1 Cite e explique que parametros vocé utilizou
para descrever a imagem.

2.2 Quanto tempo, em média, vocé levou para descrever a imagem?

2.3 Enumere as dificuldades e/ou facilidades que vocé verificou durante o processo de
descricdo da imagem da questdo, classificando-as em uma escala de 0 a 5, sendo 0 para
nenhuma dificuldade e cinco para dificuldade maxima.

2.4 Em sua opinido, teria sido mais adequado ou facil descrever essa imagem seguindo
algum material de apoio que contivesse orientagdes sobre como realizar a atividade?

Explique por qué:
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2.5 Se vocé pudesse utilizar um parametro/modelo descritivo de imagens, que aspectos
vocé indicaria como fundamentais para orientar a leitura visual ou n&o-verbal?

Explique por qué:
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APENDICE C — Roteiro para elaboragéo da Cartilha de AD

Para finalizarmos nosso processo formativo, agora € necessario que vocé, professor (a),
faca suas consideracGes sobre como serd nossa cartilha. De maneira colaborativa,

solicitamos que nos fornegam as informagdes requeridas abaixo:

1 O que voceé sugere que esteja no texto de apresentacao da cartilha?

2 Que tipo de informacdo sobre a fundamentacao tedrica deve constar na cartilha?

3 Que orientacdes metodoldgicas sobre analise e descri¢cdo de imagens devem constar na
cartilha?

4 Que outras informagdes sobre AD de imagens na escola devem constar na cartilha?
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada “Proposta de
cartilha da audiodescri¢cdo para orientacdo de professores da Educacio Basica”, N°
CAAE 84461818.0.0000.5534. A pesquisa tem como objetivo utilizar os Parédmetros
Descritivos de Aderaldo (2014) e as orientacbes metodolégicas de Motta (2016) na
instrumentalizacdo de professores da Educacdo Béasica para atuar em uma perspectiva
inclusiva de ensino. Entendemos que o desenvolvimento dessa pesquisa permitira uma
adequacdo das praticas docentes ao que preconiza o paradigma inclusivo de educacdo. Por
isso, solicitamos sua contribuicdo como professor participante desse estudo com vistas a
auxiliar-nos a compreender como o0s parametros descritivos de Aderaldo (2014) e as
orientagcdes de Motta (2016) podem ser aplicados no tratamento de imagens em sala de aula.
Caso aceite participar desta pesquisa, vocé devera cursar 120h/a do curso de Formacdo
Docente em audiodescri¢do, com 90h/a presenciais e 30h/a distancia, e realizar as atividades
propostas a cada encontro. Essas atividades servirdo para a producdo de um material, cartilha
de audiodescrigdo, que poderéa ser utilizado posteriormente por vocé e por outros professores.
Os beneficios em participar desta pesquisa consistem em participar de formacgédo continuada
docente gratuita, certificada pela Universidade Estadual do Ceara, com vistas a construcéo de
conhecimentos referentes a inclusdo socioeducacional de alunos com deficiéncia visual. Os
possiveis riscos de sua participacdo podem ser gerados pela possibilidade de, em um primeiro
momento, ndo compreensdo de alguns conceitos referentes a audiodescricdo e de sua
aplicabilidade em sala de aula. Buscaremos, de todas as formas, minimizar esses riscos,
explicando os objetivos da pesquisa, 0s contelidos e as atividades que precisam ser realizadas.
Esclarecemos que a pesquisa ndo Ihe trara nenhum 6nus, nem remuneracao, e que vocé tem a
liberdade para decidir participar, bem como de retirar 0 seu consentimento e desistir de sua
participacdo a qualquer momento. Declaramos que seus dados pessoais nao serdo divulgados
e que voceé tera o direito a uma copia deste Termo no formato escrito. Sempre que necessario,
vocé podera entrar em contato com 0s pesquisadores para esclarecimento de eventuais
duvidas: Pesquisadora Prof.2 Georgia Tath Lima de Oliveira, telefone (85) 98753.1758, e-
mail: georgia.tath@aluno.uece.br; Pesquisadora Prof.2 Dr.2 Marisa Ferreira Aderaldo, telefone
(85) 98148.0708, e-mail marisauece@yahoo.com.br. Se vocé tiver alguma consideragdo ou
davida quanto a ética desta pesquisa, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UECE, Universidade Estadual do Ceara - Av. Dr. Silas Munguba, 1700,
Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, CEP: 60.714.903 - Fone/Fax: (85) 3101-9600 ou email
cep@uece.br.

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa

De posse das informagdes sobre a pesquisa intitulada “Proposta de cartilha da
audiodescricdo para orientacdo de professores da Educacio Basica” concordo
voluntariamente em participar, de forma livre e esclarecida.

Nome:

Assinatura:

Fortaleza, de de
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1 APRESENTAGAO

POR UMA ESCOLA INCLUSIVA E SEM BARREIRAS
Ol3, professor(a)!

Vocé, mais que ninguém, ¢ testemunha do desafio em ministrar aulas em

escolas regulares inclusivas. Sabe tambem dos proprios desafios, tendo

que tornar suas aulas e os materiais didaticos e paradidaticos acessiveis

quando, entre seus alunos, existem aqueles que apresentam algum tipo de

deficiéncia.

Pensando em vocé, professor ou professora, esta cartilha de

audiodescricao visa auxiliar a desenvolver uma pratica descritiva inclusiva,

isto €, a desenvolver uma linguagem verbal inclusiva, de forma que seus

alunos(as) que sao pessoas com deficiéncia visual (alunos que sao PcDVs)

tenham acesso ao conhecimento transmitido, em condicoes similares aos

demais alunos normovisuais.

Em resumo, a Cartitha de Audiodescricggo Didatica para Professores da

Educagdo Bdsica foi elaborada para auxilid-lo(a) a tomar decisées relativas a

selecdo da informacao e de que modo esta sera compartilhada com seus

alunos cegos ou com baixa visdo.

Objetivos da Cartilha de audiodescricao (AD):

1. Esclarecer sobre a importancia da AD na escola;

2.Orientar a elaboracdo de audiodescricbes de Imagens figuras,
personagens, mapas, tabelas, graficos etc;

3. Ser um material de consulta do(a) professor(a) na promocao da incluséo

de alunos cegos ou baixa vis&o.

Obrigada por lutar por uma sociedade sem barreiras!

A autora
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2 DEFININDO EDUCAGAO INCLUSIVA (El)

Ao contextualizar as circunstancias historicas que sustentaram
secularmente a exclusdo sociocultural, dentro e fora da escola, o
documento Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2007) propde que a El seja um paradigma de
educacao fundamentado na concepcao de direitos humanos, em que se

conjuguem a igualdade e a diferenca como valores indissociaveis.

A El defende, sobretudo, a equidade de acesso, que se manifesta,
concretamente, em um modelo de ensino que acolha todas as
diferencas, para proporcionar aos alunos (com ou sem deficiéncia) os

mesmos direitos.

Audiodescricao ®
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Vocé sabe o que é
audiodescricao?

3 FERRAMENTA ASSISTIVA: A AUDIODESCRIGAO

Os olhos s&o ceqos. F preciso ver com o coracao.
(Antoine de Saint-Exupéry)

A audiodescricao € um recurso de acessibilidade que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em diversos eventos,
gravados ou ao vivo, como pecas de teatro, programas de TV,
exposicoes, mostras, musicais, Operas, desfiles e espetaculos de danca;
eventos turisticos, esportivos, pedagogicos e cientificos, tais como aulas,
seminarios, congressos, palestras, feiras e outros, por meio de
informacéo sonora. E uma atividade de mediacdo linguistica e também
uma modalidade de traducao intersemiotica, que transforma o visual em
verbal, ampliando as possibilidades de acesso a cultura e a informacao e
contribuindo para a inclusao cultural, social e escolar (MOTTA, ROMEU
FILHO, 2010).

4 AAD NA ESCOLA

Vivemos em um mundo eminentemente visual criado por pessoas
normovisuais (videntes) para pessoas videntes e, cada vez mais, esse
universo imageético esta presente no cotidiano das pessoas e nos mais
diferentes ambientes sociais.

Na escola ndo é diferentel Atualmente, os materiais didaticos e
paradidaticos apresentam distintos recursos multimodais que facilitam a

aprendizagem dos alunos, tais como a interface de textos verbais,

imagens e sons.




Acreditamos que essa diversidade de recursos amplie as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, pois exploram varios sentidos e nao
apenas o visual. Mas, de que modo 0s alunos cegos ou com baixa visdo
podem acessar esses conteiudos multimodais se ndo contam com o

sentido da visao?

-

E nesse momento que a AD funciona como recurso de acessibilidade ou
tecnologia assistiva (TA), servindo de elo mediador entre o aluno e o

contelido imagético presente em materiais didaticos.

Consideramos fundamental que o professor conheca essa ferramenta
para poder aplica-la adequadamente em sala de aula, de maneira a
potencializar as possibilidades de aprendizagem de seus alunos com

deficiéncia visual.

De posse dos conhecimentos referentes a AD, o professor podera
envolver os demais atores da educacdo — demais alunos, familiares,
funcionarios e comunidade — no processo de transformacao da escola

em espaco inclusivo.

Para isso, apresentamos a seguir algumas orientacdes sobre como

analisar e traduzir imagens na escola.

5 COMO ELABORAR UMA AD

Atualmente, a AD vem sendo empregada em diferentes situacOes

sociais, tals como teatro, cinema, turismo, museus, esportes, programas

de televisdo e, mais recentemente, em ambito escolar e académico.
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Por logica, podemos inferir que uma AD feita para a area educacional
deva possuir caracteristicas proprias, pois seu principal objetivo é
oferecer meios para que o aluno que é PcDV possa acessar os contetudos
escolares em igualdade de condi¢bes com os demais alunos e, assim,

construir seus préprios conhecimentos.

Antes de comegar a analisar e audiodescrever
as imagens, vamos refletir:

1 E necessario/possivel descrever todos os elementos presentes
em uma imagem?

E necessario saber escolher o que descrever e organizar essas escolhas para

ndo cansar o ouvinte que & PcDV.

O(A) professor(a), ao audiodescrever, deve decidir entre o que descrever e
o que ndo descrever, levando em consideracao que a PcDV precisa formar

uma imagem mental a partir da descricdo.
2 O que é relevante descrever em uma imagem?

N&o ha uma formula que defina o que € ou o que nado é relevante para se
descrever. E preciso conhecer o publico ao qual se destina a AD (e, se
possivel, suas necessidades) e o espaco no qual essa AD ira circular, para

decidir o que é relevante descrever.

3 Que critérios podem ser aplicados para a definicao do que é
essencial a descri¢cao de textos visuais?

Ndo ha uma regra sobre isso, mas para facilitar o trabalho descritivo e
garantir a qualidade da AD, podem ser observados alguns aspectos, tais
como conhecer o publico de PcDVs, bem como o ambiente em que o texto

visual sera apresentado, seja livro, seja s/ide etc.
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4 Compreender a imagem ajuda no momento de elaborar a AD
didatica?

Sim, quanto mais conhecimentos sobre o texto visual, mais

familiarizado(a) e seguro(a) vocé se sentira para analisar e descrever.

Descri¢ao da imagem: Quadro negro retangular, com bordas de madeira. Em
sua superficie, e distribuidos pelas laterais do quadro, vemos diferentes
inscricdes feitas a giz, como figuras geométricas, férmulas matematicas,
desenhos, etc. Ao centro, e em cores, vemos um grafico de colunas, o quadro

Vaso e Girassois, de Van Gogh, e o mapa do Brasil colorido e dividido em
estados (ELABORADA PELA AUTORA).

3 o:
Esta AD resultou de alguns parametros, com

: S )
/tda imagem (visao geral); |
ﬁ)) gggcaionamen% dos membros da imagem (lateral, centro)

) V ( !

formulas desenhos); ' :
d) conhecin'nento acercade otI)ra de arte (,?mt:r?g,o St
e) informagoes sobre contetdos especirico

sobre geografia).
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Vejamos uma proposta de AD para o quadro Mona Lisa
(Da Vinci, 1503 — 1506)
apresentada como alternativa para uma atividade em livro
didético acessivel para o ensino de lingua inglesa?:

A pintura mostra em destaque o retrato de uma mulher clara, da cintura
para cima, em posicao frontal, sentada. Atras dela, sob um céu em tons

amarelo-escuro, ha uma paisagem
distante com rios sinuosos, a
esquerda, e picos rochosos, a direita.
Ela sustenta o braco esquerdo sobre o
apoio de uma cadeira e a mao direita
repousa sobre a mao esquerda. Veste
um vestido escuro, plissado, de
mangas longas, com decote redondo
e o0 len¢o, ao redor dos ombros, deixa
o colo a mostra. Os cabelos escuros e
divididos ao meio descem na altura
dos ombros. Nao tem sobrancelhas e
seu olhar entre austero e risonho, esta
direcionado para o espectador,
parecendo acompanha-lo. Os labios,
apesar de cerrados, sem linhas de
contorno, esbocam um discreto e

enigmatico sorriso (CUNHA, 2017, p. 130).

Esta AD resultou de alguns parametros, COMO:

a) posicionamento da figura (plano geral,

médio, close, c/osg up);
b) detalhes fisicos
corporal);
c) plano de

d) cores.
T ————

plano

(indumentaria € linguagem

fundo (fundo neutro ou paisagem);

'Livro didatico Way to Go!, para o ensino de lingua inglesa, distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).




5.1 DESCREVENDO IMAGENS NA ESCOLA

Sabemos que atualmente os livros didaticos e paradidaticos utilizados em
sala de aula sao multimodals, ou seja, reunem textos, imagens e outros
recursos com o objetivo de ampliar as possibilidades de ensino-

aprendizagem ao estimular varios campos sensoriais.

Para os alunos sem o sentido da visao, faz-se necessario complementar,
por melo da palavra (audiodescricao), certas informacdes que so estao

acessiveis por meio do olhar.

Sempre que essas informacdes visuais forem compartilhadas pela AD
(escrita ou falada), e importante que sejam claras, de forma a nao

confundir os alunos que sao PcDVs.

Em principio, os elementos orientadores de uma AD sao:

Descricao do texto visual: 1) o que esta sendo mostrado; 2) quem esta

representado; 3) como; 4) quando; 5) onde.

Sobre o tempo verbal, podem ser apresentados por meio de tempos
verbais no presente do indicativo e também no gerindio, para dar

movimento e vida quando a imagem requer essa percepcao.

Nota 1. Cada disciplina requer determinada énfase descritiva, por
exemplo: em Geografia — o relevo, a vegetacao; em Historia — os
personagens, o vestuario, os lugares, a arquitetura; em Quimica — 0s

elementos, as formulas, os experimentos.

Nota 2: Devem ser utilizados, preferentemente, termos que constem na

unidade didatica e que estejam em acordo com a série escolar.
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5.2 DESCREVENDO MAPAS, TABELAS E GRAFICOS

Professor (a), que elementos descritivos voc8 considera importantes
compartilhar na audiodescricio de um mapa, a exemplo deste?

Vejamos agora uma proposta de AD para o seguinte mapa climéatico?:

A imagem apresenta um mapa das zonas climaticas do Brasil elaborado
pelo IBGE.

] Equatorial
Tropical Zona Equatoral
Tropcal Nordeste Driental
Tropical Brasil Central

B Temperaco

T

A porcao superior esquerda do mapa, correspondente a parte da Regidao
Norte, esta na cor verde escuro, indicando o clima Equatorial. A porcao
superior direita, correspondente a parte da Regido Nordeste, esta na cor
rosa claro, indicando o clima Tropical da Zona Equatorial. A porc¢do
central, correspondente a parte das Regides Centro-Oeste e Sudeste mais
o Tocantins (Regido Norte) e a Bahia (Regido Nordeste), esta na cor
salmao, indicando o clima Tropical do Brasil Central. Um trecho da faixa
litoranea, na porcao extrema direita que vai do Rio Grande do Norte a

Bahia, esta na cor laranja, indicando o clima Equatorial do Nordeste

Oriental.

Quatro linhas verticais,
meridianos,  atravessam o
mapa de cima a baixo e quatro
linhas horizontais, paralelos, o
atravessam da esquerda para a
direita, formando 20
quadrantes, aproximadamente
do mesmo tamanho, que
delimitam as principais zonas

climaticas do Brasil.

2Fonte: IBGE. (Disponivel em: <https://cnae.ibge.gov.br/images/7a12/mapas/Brasil/clima.pdf>. Acesso em: 30 de setembro de 2018).
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A porcao inferior, correspondente a Regido Sul, esta na cor azul,

indicando o clima Temperado. A direita do mapa estd o Oceano

Atlantico e a esquerda o Oceano Pacifico. Na parte inferior esquerda da

Imagem esta uma caixa com a legenda das cores referentes a cada um
dos cinco climas apresentados. Na parte inferior direita da imagem esta a

indicacao da escala de 1:250 km (ELABORADA PELA AUTORA).

€ is como:
Esta AD resultou de alguns parame’cr.c:”)se,!;calsdO e
a) conhecimento sobre as regl

indicadas no mapa, . .3
nocdes sobre 0S diferentes tipos de clima;

ores; _ ) e
Ca localizagcao espacial (direita, esquerda,

' mbaixo); : .
ic:\r';arbfetagéo de signos graficos (linhas
horizontais/verticais);

f) legendas;

g) escala.
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Vejamos agora uma proposta de AD para uma
tabela3:

A tabela, intitulada Proporcao de eleitorado em relacao a populacao: 1940-

2000, apresenta um plano cartesiano no qual o eixo vertical corresponde

Proporgo de eleitorade inscrito em relagio & populagie: 19402000 | @ porcentagem  de
1 eleitores, indo  no
sentido de baixo para
cima, de 0 a 100%, e o
eixo horizontal
corresponde ao periodo
de 1940 a 2000, no

sentido da esquerda

para a direita.
Colunas sobre o eixo horizontal apresentam, em valores aproximados,

que no ano de 1940, 5% da populacao era de eleitorado inscrito; de 1950
a 1960 esse valor era de 21%; em 1970 de 31%; em 1980 de 50%; e de 1996
a 2000 de 63% (ELABORADA PELA AUTORA).

>

Essa AD resultou dos seguintes par?_tmeit;c:cs).
a) conceitos matematicos (plano carestant

entagem, progresséc{a}; .
E;Jlrgituragdos dados (politicos € demograficos)

fornecidos pela tabela.
E que elementos descri
importante compa
grafico?

tivos vocé considera
rtilhar na audiodescricao de um

3Fonte: Questio do ENEM 2011 (Caderno 3, branco. Disponivel em: <https://www infoescola comiwp-
content/uploads/2013/06/prova-enem-branca-2011-1dia.pdf>. Acesso em: 01 de julho de 2018).
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Vejamos agora uma proposta de AD para um gréfico*

O grafico, de titulo Matriculas de Surdos na Educacao Basica — Educacao

Especial, apresenta dois eixos. O eixo vertical,

Matriculas de Surdos na Educacao Basica - Educacao Especial

-5 que vai, de

2s r’*\’—?\-g_ baixo para

20

15 cima, de 0 a

1: T T 30, indica o

o : : : : . total de alunos

2012 2013 2014 2015

Total {em milhar)

— classes comuns (alunos incluidos)
= ) surdos em
—>— classes especiais/escolas exclusivas

milhar.
O eixo horizontal indica o periodo de tempo em anos e vai de 2011 a
2016. Abaixo do grafico ha dois signos e suas respectivas legendas. O
primeiro signo: linha-circulo preto-linha, indica as classes comuns com
alunos incluidos; o segundo signo: linha-losango branco-linha, indica as
classes especiais em escolas exclusivas. Na parte superior do grafico ha
uma sequéncia do primeiro signo, indicando que em 2011 havia
aproximadamente 25 mil alunos surdos incluidos, em 2012
aproximadamente 27 mil, em 2013 um pouco menos de 25 mil, em 2014
aproximadamente 24 mil, em 2015 aproximadamente 23 mil e em 2016
aproximadamente 22 mil. Na parte inferior do grafico ha uma sequéncia
do segundo signo, indicando que em 2011 havia aproximadamente 9 mil
surdos em classes especiais, em 2012 um pouco menos de 9 mil, em
2013 aproximadamente 8 mil, em 2014 aproximadamente 7 mil, em 2015
um pouco menos de 7 mil e em 2016 aproximadamente 6 mil

(ELABORADA PELA AUTORA).

“Fonte: Questdo do ENEM 2017 (Caderno azul 1. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2017/cad_1_prova_azul_5112017 pdf=. Acesso em: 01 de julho
de 2018).




o

Esta AD resultou dos seguintes parametros:
a) conceitos matemaéticos (plano cartesiano,
formas geométricas);

b) cores;

c) leitura dos

dados fornecidos pelo grafico.

5.3 DESCREVENDO FORMULAS QUIMICAS

Vejamos uma proposta de AD para a seguinte
féormula quimica®:

0o
0

,H,0 H
NS ——> /\H/ ' /l'k
n o H H

Z

But-1-eno Propanal Metanal

A questao 128 apresenta a seguinte formula quimica. O reagente but-1-eno
(hidrocarboneto formado por 4 atomos de carbono que apresenta uma
ligacdo dupla entre o 1° e 0 2° atomo de carbono) reage com o ozonio (O3),
na presenca de agua (H20) e zinco metalico (Zn) e produz propanal
(carbono ligado a oxigénio (O) por meio de um atomo de hidrogénio (H) e a
um grupo etila por meio de ligacoes simples) e metanal (carbono (C) ligado
a oxigénio (O) por meio de ligacdo dupla e a dois atomos de hidrogénio (H)

por meio de ligacdes simples) (INEP/ENEM, 2017).

SFonte: Questdo do ENEM 2017 (Caderno do ledor 11, laranja, questdo 128. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/feducacao_basica/enem/provas/2017/cad_11_prova_laranja_12112017 pdf>. Acesso em: 01
de julho de 2018).
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Esta AD resultou dos seguintes parametros:

iodica;

elementos da tabela periodica, .
z)) ligagbes entre 0s elementos (flmples, S:é)?:),das
¢) férmulas quimicas das substancias obtidas p

ligagdes entre 0s elemento,s quimicos; e
d) conhecimentos especificos do a

sobre o conteudo.

5.4 DESCREVENDO CHARGES/CARTUNS/HISTORIAS EM
QUADRINHOS

5.4.1 Descrevendo um cartum

Vejamos uma proposta de AD para um cartum®:

TSy
POR QUE O
SR. DESCONFIA ELA ME
MQUE SUA MULHER SERVIU PIMENTAO,
Bl 1A TENTANDO ALFACE E TOMATE
MATA-LO? NO JANTAR.

O cartum em preto e branco, do cartunista Amarildo, mostra, em apenas
um quadro, dois homens sentados, aparentemente em uma sala, um de
frente para o outro. O homem da esquerda, de cabelo ondulado e

escuro, de sobrancelhas curtas e grossas e de semblante preocupado,

usa paleto escuro e 6culos de grau.
SFonte: Questao do ENEM 2015

(Caderno azul 1 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015_DIA%201_01_AZUL.pdf>. Acesso
01 de julho de 2018)
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Ele olha para o homem a sua frente, escreve em um papel sobre uma
mesa, na qual ha uma placa com a palavra Delegado, e pergunta: Por
que o senhor desconfia que sua mulher ta tentando mata-lo? O homem
da direita, de cabelo escuro, volumoso, ondulado e costeletas, de
sobrancelhas longas, grossas e caidas e de expressao aflita, usa uma
camisa branca e uma calca cinza. Ele esta com as maos postas e, olhando

fixamente para o delegado diz: Ela me serviu pimentdo, alface e tomate

no jantar. E de sobremesa morango e uva (ELABORADA PELA AUTORA).

Essa AD resultou dos seguintes parametros:
a) género (cartum, charge, HQ);
b) cores;

¢) personagens, o
d)) F;)osiqéo (como estdo posmonados - sentados, de

pé, deitados - posicao em relggéo a |mage.m -
direita, esquerda, em cima, embaixo, ao centro);
e) descri¢ao dos personagens;

f) como estao vestidos;

g) o que fazem;

h) expressao corporal;

i) ambiente; '

i) titulo (se houver);

JlZ)tilzienti(ﬁcaqéo do autor (se houver);

) veiculo de circulacao;

m) quantidade de quadros.
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5.4.2 Descrevendo uma charge

Vejamos uma proposta de AD para a seguinte

Pas DO
VERMELHO!)

A charge colorida, do chargista Jota A., apresenta a caricatura do
Presidente Temer de pé, ao centro, homem idoso, com o rosto
anguloso, nariz comprido e fino, sobrancelhas arqueadas, cabelos
brancos penteados para tras, olhando meio de lado e com um
sorriso nos labios, usando paletoé azul escuro, gravata vermelha e
faixa presidencial verde e amarela. Ele aponta com o dedo
indicador direito para uma mancha vermelha que esta no chéo a
sua direita e diz: Tirei o Brasil do vermelho!! A sua esquerda ha um
mapa do Brasil antropomorfizado, com o braco direito esticado
para o alto, o braco esquerdo flexionado como se buscasse algum
apoio, olhos arregalados, a boca aberta e seis gotinhas de suor
saindo de sua cabeca como se estivesse com medo ou em agonia,
afundando em uma poca de lama de cor marrom com a inscrigcéo:
27 milhées de desempregados (ELABORADA PELA AUTORA).

"Fonte: Jota A Portal O Dia (Disponivel em: <https://www._portalodia.com/blogs/jotaa/charge-pode-ate-ter-tirado-o-pais-do-
vermelho,-mas-jogou-na-lama-318795.html>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou dos seg, tes parametros:

a) género (cartum, charge, HQ),

b) cores;

c) personagens,

d) posigdo (como estao posicionados - sentados, de pé
deitados -, posigao em relacdo a imagem - direita, esquerda,
em cima, embaixo, ao centro);

e) identificagao € descricdo dos personagens,

f) como estao vestidos;

g) o que fazem;

h) expressao corporal;

i) ambiente;

j) titulo (se houver);

k) identificacdo do autor (se houver);

1) veiculo de circulagao;

m) a quantidade de quadros;

n) informagoes extratextuais.

: Nesse momento é
importante analisar se essas
informagdes nao vao
antecipar ao aluno a
respgstq a questao, pois
esse hao é o objetivo da AP
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5.5 DESCREVENDO FOTOGRAFIAS DE PESSOAS E DE
PAISAGENS
5.5.1 Descrevendo fotografias de pessoas

Vamos ver agora uma proposta de AD de
fotografia de pessoa8?

Fotografia colorida, em plano médio (cintura para cima), do ator Marcello
Antony, ao centro numa passarela de desfile. Ele é jovem, alto, de pele
clara, porte atlético, olhos pequenos e de cor verde, sobrancelhas finas e
retas, nariz afilado, labios finos e com cabelos castanhos ondulados
caindo sobre a testa. Veste uma jaqueta de couro preto com detalhes
pontiagudos em metal, distribuidos pela gola e mangas da jaqueta, e
camisa cinza escuro por baixo. Olha para frente, com uma expressao
sorridente, erguendo os dois bracos a altura dos ombros, fazendo um “V”
com os dedos indicador e médio nas duas maos (ELABORADA PELA
AUTORA).

8Fonte: Yahoo vida e estilo (Disponivel em: <https:/br.vida-estilo.yahoo.com/blogs/que-bafo/marcello-antony-anda-
esquecido-pela-globo-220243064.html>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou de alguns parame ros:

a) género (homem/mulher);

b) faixa etaria (crianga, jovem, adulto(a), homem/mulher de meia
idade, idoso(a));

¢) cor de pele (branco, moreno, negro, amarelo);

d) tipo/cor de cabelo (preto, loiro, ruivo, castanho, grisalho,
branco, curto, na altura dos ombros, longo, encaracolado, crespo,
ondulado, liso, espetado, ralo, volumoso);

e) estatura (alto(a), baixo(a), estatura mediana);

f) peso (corpulento(a), magro(a), musculoso(a), atlético(a),
esqualido(@);

g) formato/cor dos olhos (pretos, azuis, verdes, castanhos, mel,
amendoados, grandes, pequenos, puxados);

h) labios (finos, grossos);

i) sobrancelhas (espessas, finas, grossas, arqueadas);

j) nariz (afilado, arrebitado, grande, pequeno, largo, adunco);

k) indumentaria (vestido longo/curto, saia mini/justa/longa, calga,
blazer, terno, bermuda, shorts, colete, blusa, camiseta, jeans, capa,
casaco, sobretudo, camisa de manga longa, roupa {ntima, roupa
de banho, roupa de época);

1) o plano (geral, meédio, close, close up);

m) informagdes extratextuais.

186



187

5.5.2 Descrevendo fotografias de paisagens

Agora vamos ver uma proposta de AD para
foto de paisagem?®:

Fotografia aérea,
colorida, que mostra, em
plano geral, ao fundo, o
Pdo de Acucar e a Baia
de Guanabara durante o
dia. O céu esta coberto
de nuvens, o que da um

tom de cinza a paisagem.

Ao fundo, a cidade do Rio de Janeiro, encrustada em um vale, cercada
por serras e com muitos prédios e outras edificacbes a vista. Em
primeiro plano, sobre o Corcovado, uma rocha de cor marrom com
vegetacdo de cor verde escuro na superficie, esta a estatua do Cristo
Redentor de cor cinza, de costas, sobre pedestal de cor preta. Aos seus
pés é possivel ver muitas pessoas que, devido a distancia, estdo muito
pequenas (ELABORADA PELA AUTORA).

Nesse momento é importante
analisar se essas informagoes
nao vao antecipar ao aluno a
resposta a questao, pois esse
nao é o objetivo da AD.

9Fonte: Governo do Brasil (Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/noticias/cultura/2012/07/rio-de-janeiro-recebe-titulo-
de-paisagem-cultural>. Acesso em: 01 de julho de 2018).




Esta AD resultou !el‘ alguns parametros:

a) de onde a foto foi tirada (vista aérea);
b) onde foi tirada; -

¢) o plano (geral, médio); .

d)a perspectiva (perto, longe);

e) o ambiente; '

f) o que/quem foi fotografado;

g) as cores;

h)o posicionamento;. o=

i)a temporalidade (dia, noite);

j)a luminosidade.

5.6 DESCREVENDO SLIDES

Mais uma proposta de AD, agora para slides:

A imagem mostra um s/ide de Power Point® de fundo branco.

& Curso de formagao docente em LaTAV
=% audiodescricao

P

iAULA 6 — INTERFACE ENTRE TAV-A E
'SEMIOTICA SOCIAL MULTIMODAL
(ADERALDO, 2014)

UES 8, & METRGRe

Georxgia Tath Lima de Oliveira
2018

Na parte superior esta a logomarca do evento constituida pelo brasao

da Universidade Estadual do Ceara a esquerda, ao centro a inscricao

Curso de formacao docente em audiodescricdo e a direita os simbolos

do Laboratorio de Traducdao Audiovisual (LATAV) e do Grupo

Legendagem e Audiodescricdao (LEAD), um acima do outro.

Fonte: A autora (2018).
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Na parte central, sobre uma faixa retangular de cor cinza com um
pequeno circulo vermelho na extremidade inferior direita esta o titulo da
aula: Aula 6 — interface entre TAV-a e semiotica social multimodal
(ADERALDO, 2014). Na parte central inferior esta escrito a identificacdo
da autora, Georgia Tath Lima de Oliveira e, mais abaixo, o ano de 2018

(ELABORADA JPELA AUTORA).

* l ametros:
Esta AD resultou alguns parame

a) identificagao da imagem;

{mbolos; R .
tc); iséentiﬁcagéo do evento/atmdade,

itulo do slide; .
2; 'i(glejntiﬂcagéo do autor (se houver);

f) data (se houver).

5.7 AD NA CONTA(}AO DE HISTORIAS

Vejamos uma proposta de AD para a contagédo
de histériaslo:

Na parte inferior da

pagina esta o texto:
“Eu sou  magrelo
porque € assim que
sou. Antes ndo gostava

gue ninguém mexesse

comigo. Ja tive apelido
Eu sou magrelo porque é assim que sou.Antes nio
gostava que ninguém mexesse comigo. Ja tive de palito, vareta,
apelido de palito, vareta, lingiii¢a.

linguica”.

19Fonte: Slide Share (Disponivel em: <https://pt.slideshare.net/celoym/ningum-igual-a-ningum-presentation>. Acesso em:
01 de agosto de 2018).




Na parte superior da pagina ha o desenho de um menino, de
pé, com os bracos abertos e as maos fechadas, cabelos
castanhos claros, rosto rosado e arredondado, olhos pretos e
pequenos e um largo sorriso no rosto. Ele veste uma camisa
amarela, calcas curtas de cor azul, tipo pescador, e ténis branco
com detalhes verdes. O menino estd em um local onde ha uma
placa escrita "Vende-se linguica” pendurada em uma parede
branca descascada e com trés tijolos vermelhos a mostra. Ele
esta na porta e ao seu lado ha um balcao com algumas pecas de
queijo em cima e, penduradas em uma vara presa ao teto, ha
algumas linguicas bem finas e de cor vermelha (ELABORADA
PELA AUTORA).

Esta AD resultou dos seguintes parametros:

a) o texto da historia;

b) identificagdo do personagem;
| do personagem em

embaixo, ao

C)a localizagdo espacia
relacao ao texto (em cima,

centro, a direita, a esquerda);
sonagens;

d) descricao fisica dos per
e) vestuario;

f) ambiente.
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6 MAIS ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A AD NA ESCOLA

Para a elaboracao de uma AD didatica que, de fato, auxilie o
aluno a compreender uma imagem, tornando-a adequada ao
contexto escolar, o professor precisa levar em consideracao
alguns critérios, tais como: evitar a ‘redundancia’. quando a
imagem apenas repete as informacdes apresentadas no texto,
nao acrescentando informacdes adicionais para sua
compreensao; o cuidado com a ‘informatividade’ excessiva,
aquela que acontece quando a AD fornece informacdes que
nao estdao presentes no texto; evitar discrepancias entre a
imagem e o texto descritivo; além do cuidado para nao
antecipar a resposta da atividade proposta.

7 A MODO DE CONCLUSAO

Esta cartilha representa, para nds que participamos de sua
elaboracao, a conjuncao de esforcos no sentido de propagar e
consolidar a ideia sobre o uso da audiodescricdo na escola,
principalmente por acreditarmos que € um recurso que pode
ampliar a experiéncia escolar de todos os alunos expandindo
as possibilidades de ensino-aprendizagem.

Estamos felizes por contribuir para o fortalecimento de
praticas escolares inclusivas, pois, sé assim, de forma
colaborativa, garantiremos o direito de nossos alunos com
deficiéncia a uma educacdo com equidade de condicdes e

com mais qualidade.
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Professor(a) , esperamos que este

material Ihe seja util no sentido de

tornar o universo imagético
acessivel, proporcionando-lhe
ricas experiéncias de ensino-
aprendizagem, por meio das quais
seus/suas alunos(as) possam
enxergar o mundo da sala de aula
através de seus olhos e dos olhos
de seus/suas colegas e de

outros(as) colaboradores(as).
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ANEXO A — Folha de Rosto para pesquisa envolvendo seres humanos, gerada via Plataforma

Brasil

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Naclonal de Saade - Comisafo Nacional de £ lica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1 Projeto de Pesquisa
PROPOSTA DE CARTILHA DA AUDIODESCRIGAO PARA ORIENTAGAD DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

2 Numero de Participantes da Pesquisa. 30

d Area Tematica

4 Area do Conhecimento
Grande Area 8 Linguistica, Letras ¢ Antes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Nome

GEORGIA TATH LIMA DE OLIVEIRA

6 CPF 7 Enderego (Rua. n?)

856 174 823-00 SUECIA ITAPERI 201-A FORTALEZA CEARA 60714140

8 Nacionalidade 9 Telefone 10. Outro Telefone 11 Email

BRASILEIRO 85987531758 georgia tath@aluno uece br

Termo de Compromisso Declaro que conhego e cumprire 0s requisitos da Resolugao CNS 466/12 & suas complementares Compromelo-me a
utihzar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocelo e a publicar o3 resultados sejam eles favoravels ou nac
Aceilo as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsdveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo

Data A’«(;‘i r 0 ’18 ql”‘ﬂ#dﬁ‘}wwwﬁfﬂJﬂﬂ/

Assinatura

12 Nome. 13 CNPJ 14 Unidade/Orgao
FUNDACAC UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Centro de Humanidades
CEARA FUNECE

15 Telefone 16. Outro Telefone

(85) 3101-9600

Termo de Compromisso (do responsavel pela Instituiglo ) Declarc que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esla insttuigao lem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao

Responsavel A/OQ.\ NNVAR Mg Duﬂ’{(’flg gn'{%,( CPF %XS 4;7 é(j) ,4 9‘
CargoFuncao m%‘f() Ep bo CH

oaa Qb 1+ 02 19

\ Diretora do (rYt B Banidades
7 -ttt -
PATROCINADOR PRINCIPAL p
17. Nome: 18 Telefone 12 Oulio Telefone
5548 FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DO GEARA
FUNECE

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares Comprometo-me a
utilizar os materlais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao
Aceito as responsabilidades pela condugo cientifica do projeto acima

Nome (egra Il win 1 CLwve ea cPF F A M 802 - (0

% ey \ 1 ; ,
CargorFuncao” HINUTAL <00 Expora Illizwv.);.,\'(x@: Emal e ot o, miks . bn
] ? T

Assinatura

e
Data: “2({) ! UO ! A% 1/}“}\,’“/_ [—,.jk“()wku&.’.‘ﬁfw}‘u/
T 0

|
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UECE,
gerado via Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
CEARA - UECE %9(01!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROPOSTA DE CARTILHA DA AUDIODESCRI@AO PARA ORIENTACAQO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Pesquisador: GEORGIA TATH LIMA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 584461818.0.0000.5534

Instituicao Proponente: Centro de Humanidades

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.560.182

Apresentacdo do Projeto:

A presente pesquisa sera realizada no ambito do Laboratorio de Tradug&o Audiovisual (LATAV), localizado
no Centro de Humanidades (CH), onde pretende-se realizar um curso , com carga horaria de 120H, voltado
a instrumentalizag&o de professores no uso da AD em sala de aula, assim como, & produgéo de material
didético, cartilha, voltado & promogéo da

acessibilidade de alunos PcDV, sendo uma das hipoteses dessa pesquisa, que esse material podera servir
como ferramenta de consulta para esses e outros professores no processo de implementacéo da educacéo

inclusiva na escola regular.

Objetivo da Pesquisa:
Capacitar professores da EB para atuar com descrigdo de imagens em uma perspectiva inclusiva junto a

alunos PcDV;

Produzir ferramenta metodologica (cartilha) que instrumentalize o professor a ler imagens de distinta

natureza para alunos PcDV.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram devidamente incluidos no formuléario de informac¢des basicas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa possui excelente aplicabilidade quando de sua implementacé&o.

Enderego: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: 60.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9890 Fax: (85)3101-9906 E-mail: cep@uece br
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CEARA - UECE

Continuagio do Parecer: 2 560.182

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os termos de apresentagéo obrigatéria foram devidamente apresentados.

Recomendacgoes:
NA

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Meu parecer é pela aprovacéo do projeto pelo colegiado do CEP/UECE, S.M.J.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Qﬂ%bﬂql’ocﬂ'p

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/02/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1082930 pdf 23:36:44
Projeto Detalhado /| projeto_quali pdf 27/02/2018 |GEORGIA TATH Aceito
Brochura 23:35:46 |LIMA DE OLIVEIRA
Investigador
TCLE/ Termos de | TCLE pdf 27/02/2018 |GEORGIA TATH Aceito
Assentimento / 23:31:09 |LIMA DE OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinada_pdf 27/02/2018 |GEORGIA TATH Aceito

23:30:39  |LIMA DE OLIVEIRA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo

FORTALEZA, 23 de Margo de 2018




