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RESUMO

Este trabalho investigou as estratégias empregadas por estudantes de lingua portuguesa ao
manipular a déixis em um texto persuasivo. Tomando como base os pressupostos da Teoria da
Mudanga Déitica (Deictic Shift Theory — DST) (ZUBIN, HEWITT, 1995; SEGAL, 1995) e,
mais especificamente, o trabalho de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995), que estudou a
marcacdo da mudanca déitica em textos de estudantes de Inglés como segunda lingua, a
presente pesquisa objetivou observar esse mesmo fendmeno em textos produzidos em lingua
materna por estudantes do 6° ano do ensino fundamental de uma escola de Fortaleza. Para
tanto, realizou-se um experimento que constou de duas etapas. Na primeira delas, os alunos
foram orientados a produzir um texto persuasivo tomando por base as informacdes veiculadas
em um texto informativo. A hipdtese adotada foi a de que os alunos, redatores ainda em
formacdo, demonstrariam dificuldade na manipulacdo das formas linguisticas para marcar a
nova organizacgdo déitica do discurso. Analisados os 51 (cinquenta e um) textos produzidos
nessa primeira etapa, procedeu-se a segunda etapa, uma entrevista com quatro dos autores dos
textos. Durante a entrevista, esses quatro alunos foram questionados acerca da marcagéo da
mudanca déitica em seus textos e, a partir desses questionamentos, foram incentivados a
reformula-los. Os resultados da anélise dos dados mostram que, de um modo geral, 0s alunos
dispensaram alguma atencédo a invocacdo da audiéncia, expressando isso por meio do uso de
déiticos pessoais e/ou outras expressdes referenciais, além de marcas déiticas temporais e
espaciais para situar o leitor na cena enunciativa. Por outro lado, revelaram também que esse
conhecimento ainda ndo esta consolidado, o que aponta para a necessidade de os alunos se
exporem mais e de forma produtiva a leitura/producdo de textos persuasivos, a fim de
aperfeicoarem sua escrita.

Palavras-chave: Déixis. Mudanca Déitica. Persuasdo. Producao escrita.



ABSTRACT

In this present work, we investigated the strategies used by Brazilian students to manipuiate
deictic elements in a persuasive text. We used the Deictic Shift Theory (DST) as our basis
(ZUBIN, HEWITT, 1995; SEGAL, 1995), mainly focusing on the works of Hosenfeld,
Duchan e Higginbothan (1995), searchers who have studied the occurrence of deictic shifting
on texts produced by students of English as Second Language. In this sense, the present
research aimed at investigating this phenomenon on texts produced by elementary school
aged students (6™ level) in a public school in Fortaleza, Ceara. In this research, we went
through an experiment which was divided in two phases. In the first one, the students were
asked to write a persuasive text taking the informational data from an informative text. The
hypothesis was the students in the beginning level of writing proficiency would show
difficulties to manipulate the new deictic elements to improve the new deictic organization of
their texts, fifty one texts were observed in this phase. In the second stage, four students were
interviewed, they were asked about the marks of deictic shifting in their texts and based on the
comments they were motivated to rewrite theirs texts. The results which we came through
revealed in a general sense that students were aware of the importance of the audience, what
was demonstrated by the uses of personal deixis, referential expressions, time and space
deictic marks to situate the reader in the context of enunciation scene. On the other hand, the
data also revealed students’ awareness on those elements is not consolidated, situation which
points out the pupils’ necessity to be exposed to reading/writing persuasive texts in order to
develop their writing skills.

Key-words: Deixis. Deictic Shift. Persuasion. Textual Production.
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INTRODUCAO

Tomando como base a ideia de que a real substancia da lingua € a interacdo verbal,
concretizada por meio de enunciagfes (BAKHTIN, 2002), podemos admitir que o uso da
palavra é sempre situado, ou seja, sempre dirigido a alguém, localizado num espago
estabelecido e num tempo determinado, e que, portanto, a atividade discursiva é, por natureza,
dialdgica e ideologica.

Na produgéo do discurso, os interlocutores ao mesmo tempo representam o mundo a
sua volta e séo representados, langando méo de objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS,
2003), também chamados de referentes, os quais, por sua vez, emergem no fluxo do discurso.

Tendo em vista a funcdo que os referentes desempenham no discurso — como
entidades construidas pelo texto e compreendidas, geralmente, por meio de expresses
referenciais — podemos entender que a organizagdo discursiva passa obrigatoriamente pela
referéncia. Ndo ha producdo de sentido sem considerar o papel que os referentes
desempenham em arranjar o texto. Essa ideia nos faz concluir que a referéncia é um processo
fundamental e constitutivo da linguagem humana e que, portanto, constitui um tema que
nunca se esgota, na medida em que se configura e reconfigura a cada nova interacao.

Considerando o papel crucial e atual da referéncia (referenciacdo — nas palavras de
MONDADA e DUBOIS, 2003), voltamos nosso olhar, nesta pesquisa, para essa tematica.
Tratamos da referéncia déitica, mais precisamente do problema da mudanca déitica em textos
de alunos do ensino fundamental.

Foram as dificuldades dos alunos em manipular as coordenadas referenciais déiticas
nos textos que nos motivaram a empreendermos este trabalho. Vale ressaltar que nossa
atencdo para o estudo da referéncia nos textos de nossos educandos deve-se, em grande parte,
aos estudos, aos debates e as pesquisas que foram e estdo sendo desenvolvidas pelo Grupo de
Estudo em Linguistica PROTEXTO (UFC), do qual fazemos parte.

Tendo em conta que os fendbmenos da referenciacdo - e, especificamente, o
funcionamento discursivo dos déiticos - sdo pouco ou quase nada explorados na escola,
(KOCH; ELIAS, 2006; ABRACADO, s/d), entendemos que abordar essa questdo se tornaria
importante porque, enquanto educadores de letramento (BAZERMAN, 2006), temos a
responsabilidade de formar cidaddos cada vez mais preparados para transitar em diversas

instancias sociais em que o uso da leitura e da escrita se fazem presentes.
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Nesse sentido, em nossa pesquisa, voltamos o olhar para a manipulacdo das
perspectivas déiticas em textos persuasivos produzidos a partir de um texto expositivo. Com
isso, objetivamos perceber como os alunos organizam discursivamente as coordenadas
déiticas pessoal, espacial e temporal, isto &, como eles operariam a mudanca do centro déitico
na retextualizacdo, no caso especifico da transformagdo de um texto predominantemente
informativo em outro cujo propdsito maior seria o de persuadir.

Nosso interesse pelo fendmeno da mudanca déitica surgiu apos o contato com a leitura
dos tedricos da mudanca déitica e, em especial, a partir do contato com a pesquisa de Carol
Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery Higginbothan (1995) “Deixis in persuasive texts written
by bilinguals of differing degrees o expertise” (DEixis em textos persuasivos escritos por
bilingues de diferentes graus de proficiéncia’). Esses autores constataram que a mudanca
déitica ndo era considerada como um critério fundamental para a efetivacdo do discurso
persuasivo; assim como também ndo era levada em conta por professores no momento de
avaliar textos dessa natureza.

A partir desse fato, Carol Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery Higginbothan (1995)
investigaram em textos persuasivos, produzidos por pessoas que tinham o inglés como
segunda lingua, as coordenadas déiticas “eu/tu-aqui-agora”, que sdo os elementos
constituintes da enunciacdo (CERVONI, 1989), classificadas, respectivamente, como déiticos
de pessoa, de tempo e de espaco. Como resultado, os estudiosos constataram que 0s sujeitos
da pesquisa apresentaram, em seus textos, problemas na manipulacdo das perspectivas
déiticas. Principalmente no tocante ao dominio do déitico pessoal, houve casos em que a
referéncia ao interlocutor ndo ficou clara, o que, segundo 0s autores, comprometeu a
efetividade da funcéo retdrica dos textos, que era persuadir. Desse modo, eles concluiram que
a competéncia em manipular as coordenadas déiticas é fundamental na construcdo do discurso
persuasivo, na medida em que colabora para identificar/persuadir, “envolver”, no dizer de
Biber (1988)%, a audiéncia pretendida, situando-a no tempo e na situacdo comunicativa e
precisando-a no espago em que se da a enunciagao.

Nossa ideia partiu dessa preocupacdo com a manipulacdo dos déiticos - pessoal,

temporal e espacial - no discurso persuasivo. Porém, diferente dos autores, voltamos nosso

! A traducgo livre dos textos em inglés é de autoria de Maria Helenice Aratjo Costa, orientadora desta pesquisa,
e de seus alunos da graduacdo e pos-graduagdo: Jariza Augusto Rodrigues dos Santos e Erika Assuncao.

2 Ver Biber (1988), que estabelece seis dimensdes para caracterizar os géneros ao longo de continuos, entre elas
a dimensdo Producéo envolvida versus informacional. Nos textos persuasivos predominaria o envolvimento. Ver
também Costa (2000).
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olhar para os textos dos alunos que estdo em fase de desenvolvimento da lingua escrita
materna (6° ano), a fim de saber se eles teriam dificuldade ou ndo em manusear esses déiticos
em um processo de retextualizacdo que vai de um texto expositivo a um injuntivo.

Tendo em vista a importancia da Teoria da Mudanca Déitica para se compreender a
organizacao do discurso, entendemos que o conhecimento de tal teoria € fundamental para
aqueles e aquelas que lidam profissionalmente com texto/discurso®. Manipular
adequadamente as expressdes referenciais déiticas seria, portanto, uma habilidade
imprescindivel que os alunos poderiam aprender com os professores, considerando-se que €
papel da escola contribuir para o desenvolvimento da competéncia discursiva.

Um dos varios motivos pelos quais podemos considerar pertinente o estudo da déixis é
que “Mais de noventa por cento das unidades frasicas de uma lingua natural apresenta
unidades lexicais de funcdo deictica” (VIDAL, 1993 apud MARTINS, s.d.). Refor¢ando essa
tese, Cavalcante (no prelo), apoiando-se em Lyons (1977), considera que 0 pProcesso
referencial em si envolve um componente déitico porque as coordenadas espacio-temporais
situam os enunciadores no co(n)texto socio-histérico, facilitando a compreensdo dos
referentes pelos coenunciadores.

Para um melhor entendimento de nossa proposta, elencamos basicamente quatro
razBes que, a nosso ver, justificam a relevancia desta pesquisa. A primeira dessas raz0es € a
novidade que ela representa, tanto no campo dos estudos do texto como no ambito do ensino
de lingua materna. Em termos de estudos de texto, alguns dos trabalhos recentes mais
conhecidos (CAVALCANTE, 2000; CIULLA, 2002), apesar de discutirem algumas funcées
discursivas, tratam mais diretamente dos chamados déiticos discursivos e se dedicam mais ao
problema da classificacdo. Embora em Ciulla (2008) a autora aborda a funcgéo dos déiticos na
ficcdo, esse constitui apenas um item em sua pesquisa, que trata mais genericamente das
funcBes referenciais em contos literarios e ndo inclui em seus pressupostos tedricos nenhuma
aluséo a Teoria da Mudanga Déitica.

Quanto a presenca de discussdes envolvendo a déixis na escola, podemos afirmar que

esse é um assunto praticamente desconhecido, até mesmo por grande parte dos professores. E

% A necessidade de por uma barra entre texto/discurso é de ndo dissociar esses dois componentes que S&o
essenciais na dimensdo discursiva. Para essa dimensdo discursiva “contam aquele que fala, quem fala, discute-se
0 papel dos sujeitos dos enunciados, ocupa-se com o modo como o falar é objeto de certo tipo de interesse,
regulado por circunstancias, quais sejam, os fatores culturais, sociais, éticos, politicos.” (ARAIJJO, 2004, p.
199). Por isso Ciulla (2008) sustenta que a relagdo entre texto/discurso ndo é paralela, mas entrecruzada,
interligada, ja que o texto emana da dimensdo discursiva. Desse modo, quando nos referirmos a discurso,
estamos considerando essa dimens&o em forma de texto.
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0 que podemos deduzir da reclamacéo da pesquisa de Abragado (s/d) sobre a auséncia de uma
abordagem discursiva para os déiticos nas gramaticas.

Uma segunda motivacdo, que seria, de certa forma, decorrente da primeira, seria a
possibilidade de estudos dessa natureza funcionarem como ferramentas para facilitar a
compreensdo e a producdo de textos. Assumindo, com os tedricos da mudanca déitica, a ideia
de que os textos se estruturam a partir das projecdes que se fazem das coordenadas déiticas,
podemos notar que um maior conhecimento dessa questdo levard a um dominio maior da
organizacdo do discurso, tanto na compreensao quanto na producéo.

E, uma vez que nossa pesquisa ndo se restringiu a analise de textos como produto, mas
pretendeu também testar o uso dessa ferramenta no processo de producgdo textual, vimos a
possibilidade de o estudo contribuir, em termos gerais, para melhorar o nivel de exploracdo de
textos em sala de aula, na medida em que oferece ao professor um exemplo de interacdo que,
esperamos, se reverta em melhoria da qualidade dos textos.

Finalmente, podemos ainda considerar, a favor da validade desta pesquisa, a
contribuicdo que, a nosso ver, ela podera oferecer especificamente para o ensino da escrita
persuasiva, uma vez que, ao discutirmos a producdo escrita dos alunos, estaremos também
enfocando a mudanca déitica voltada para o discurso injuntivo.

Tendo em conta essas observacgdes, nossa pesquisa guiou-se pelas seguintes questoes:

o Como se caracteriza a organizacdo déitica em textos persuasivos, produzidos a

partir de um texto expositivo, por alunos do ensino fundamental?

o De que maneira os aprendizes especificam a audiéncia pretendida em seus
textos?

o Que modificagbes os aprendizes introduzem em seus textos a partir da
intervencdo do professor no que diz respeito a organizacgao déitica?

Nossas hipoteses para as questdes acima foram as de que:

o 0s textos persuasivos (anuncios) produzidos por alunos do 6° ano do ensino
fundamental, a partir de informacgdes encontradas em um texto expositivo
(noticia), tenderiam a fugir ao modelo candnico de organizagao déitica do texto
persuasivo, caracterizado, segundo Carol Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery
Higginbothan (1995), por uma marcagdo forte em direcdo a audiéncia (déixis
de pessoa), tendo a déixis temporal e a déixis espacial como refor¢co para

convencer o interlocutor;
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o 0s alunos empregariam formas variadas e difusas para indicar a audiéncia
pretendida, uma vez que teriam dificuldade de operar a mudanca déitica;

o 0s alunos modificariam seus textos ap0s a intervencdo do professor-
pesquisador, atentando para a marcacdo da mudanca déitica nos aspectos

pessoal, temporal e espacial.

A fim de darmos conta desses questionamentos, estruturamos nossa dissertagdo em

trés capitulos, além desta introducdo e das considerages finais.

No capitulo 1, organizado em seis se¢des, descrevemos o quadro tedrico que
fundamenta nossa investigacdo. Na primeira secdo, fazemos uma relacdo entre estudos
sociocognitivos e a teoria da referenciacdo, na ideia de mostrarmos que a linguagem néo é
apenas um fendmeno cognitivo, mas também social. Na seguinte, falamos sobre 0s processos
referenciais de modo geral e sua construcdo no discurso, especificando o fenémeno da déixis.
Na terceira se¢do, apresentamos a noc¢ao tradicional sobre o conceito de déixis; e, na posterior,
mostramos as caracteristicas principais desse fenédmeno. Dando continuidade a discusséo de
déixis, mostramos, na quinta parte do capitulo, os trés tipos de déixis com 0s quais
trabalhamos em nossa pesquisa, a saber: os déiticos pessoal, temporal e espacial. Finalizando
a discussao, apresentamos os desdobramentos tedricos sobre a déixis (COSTA, 2010), que
consistem na déixis fictiva, na Teoria da Mudanca Déitica e na nocao complexa de campo

déitico.

No segundo capitulo, dedicamo-nos a descrever 0s passos metodologicos que
empreendemos no trabalho. Primeiramente, destacamos a sala de aula como um espaco
significativo para a pesquisa; em seguida, apresentamos o estudo piloto que norteou nosso
trabalho. Por fim, adentramos na pesquisa principal, mostrando os passos percorridos, bem

como os procedimentos metodoldgicos empregados na geracao dos dados.

No terceiro capitulo, organizado em cinco se¢des, analisamos, de modo geral, o papel
da audiéncia nos textos produzidos pelos alunos. Na primeira se¢do, enfocando os déiticos
pessoais na construcdo persuasiva, mostramos como a audiéncia foi identificada (ou ndo) nos
textos, chegamos, inclusive, a categorizar cada tipo de invocacao da audiéncia. Na segunda e
na terceira secdo, analisamos de que maneira 0s déiticos temporais e espaciais contribuem
para o reforco do papel da audiéncia na persuasdo do leitor do texto. Na secdo seguinte,

estabelecemos uma relacgdo do titulo dado pelos alunos com as informagdes do texto, a fim de
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comprovar o grau de interatividade e a correspondéncia entre o que foi posto no titulo e o que
foi apresentado no corpo do texto. Fechando o capitulo, na quinta se¢do escolhemos quatro
textos escritos pelos alunos que demonstraram dificuldades especificas em manipular as
coordenadas déiticas para serem refeitos mediante nossa interacdo com eles. Nesta analise,
focamos nossa atencdo no modo 0s educandos usaram as coordenadas déiticas pessoal,
temporal e espacial na primeira versdo do texto; e, a partir dessa compreensao, questiona-los
sobre alguns problemas encontrados, com o objetivo de fazé-los refletir sobre a importancia

desses déiticos na construcdo do discurso persuasivo e de orienta-los na reescritura textual.

Finalizamos nossa dissertacdo com as consideracdes finais, em que registramos de
modo geral os resultados encontrados, além de acenarmos para novas pesquisas que

aprofundem o fenémeno por nds investigado.



1 QUADRO TEORICO

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que servem de base para
sustentar nossa investigacdo no que se refere ao fendmeno da mudanca déitica. A estrutura da
nossa exposicdo se fundamenta na ideia de que a mudanca déitica estd inserida em um
contexto mais complexo, que compreende os estudos da cognicdo, os da referenciacéo e 0s
que tratam de modo especifico do fendmeno da déixis.

O problema que investigamos tem a ver com a cogni¢do - uma vez que trata da
transformacdo de um discurso em outro (MARCUSCHI, 2002) - ndo do ponto de vista de
cognicdo classica, mas de uma concepcdo cognitiva que esta dentro da sociocognicao.

Tendo em vista que a Teoria da Mudanca Déitica, como veremos, leva em conta as
acOes de leitura e escrita como atos cognitivos, sobretudo aqueles estudos cognitivos que
consideram 0s aspectos sociais como parte inseparavel na producgdo e construcéo de sentidos,
0s chamados estudos de sociocognicdo, procuramos relaciona-los com a teoria da
referenciacdo na ideia de mostrar a construcdo referencial como um processo in(e)stavel das
palavras e também como algo constitucional do discurso.

Atentando especificamente para o objeto de nossa investigacao, tratamos em discutir o
fendbmeno da déixis. Abordamos a perspectiva tradicional dos estudos sobre déixis,
conceituando ainda os trés principais tipos de déiticos (pessoal, temporal e espacial) alvos da
pesquisa. Em seguida, apresentamos trés teorias que julgamos contribuir para a compreensao
da organizacdo discursiva dos déiticos: a abordagem da Déixis Fictiva, a Teoria da Mudanga

Déitica e a no¢do complexa de campo déitico.

1.1 A abordagem sociocognitiva da linguagem a referenciacéo

De acordo com Koch (2005), duas concepcdes de cognigédo vao orientar os estudos da
linguagem. A primeira, proveniente das teorias classicas da Ciéncia Cognitiva, separa mente e
corpo (interioridade e exterioridade). Para essa ciéncia, a cognicao € vista como modelos de
informag&o - dai ser modularista* (COSTA, p. 2007) - representados por simbolos e passiveis

de manipulacdo, ndo considerando o0s processos externos da mente. Como nos explica

* A mente nessa concepcdo é considerada uma estrutura fixa organizada em maddulos ou 6rgdos mentais,
geneticamente determinadas. Pinker (1998) explica que cada modulo apresenta um projeto especializado capaz
de atuar em um contexto especifico.
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Custédio Filho (2011, p.4) “A mente [...] seria uma maquina eficiente em representar O
conhecimento a partir de regras ldgicas aplicadas sobre o substrato linguistico.”.

O cognitivismo classico tenta explicar “como os conhecimentos que um individuo
possui estdo estruturados em sua mente e como eles sdo acionados para resolver problemas
postos pelo ambiente.” (KOCH 2005, p. 13). O ambiente ¢ considerado como elemento
passivo na construgdo das informagdes, sendo uma simples fonte a ser considerada, para, em
seguida, ser representado na mente dos individuos. Costa (2007) associa essa cogni¢do com a
tese representacionista da linguagem, que tem como principio um mundo estabilizado, ou
seja, dado a priori; a autora sugere a metafora do computador para explicar como ocorre 0

processamento do cognitivismo classico:

a mente corresponderia a um software, instalado no hardware que seria o
cérebro. Haveria, desse modo, uma completa separacéo entre mente, corpo e mundo,
o que leva a idéia de que “o nivel cognitivo ¢ autdbnomo”, puramente intelectual,
baseado em crencas verdadeiras justificadas, independente de possiveis
interferéncias de processos corporais e ambientais (COSTA, 2007, p. 55).

Sendo assim, a cultura e a vida em sociedade seriam apenas partes do ambiente e
precisariam ser representadas na memoria das pessoas com o objetivo de serem assimiladas,
para que cada individuo agisse consoante as normas culturais e sociais. Como bem observa
Koch (2005, p. 13), “A cultura ¢ vista como um fendmeno em geral passivo, sobre o qual as
mentes atuam.”.

Vérias ciéncias, dentre elas a Neurobiologia, a Antropologia e a propria Linguistica,
romperam com a concepcdo classica de mente desligada do corpo (KOCH, 2005). Ao
atentarem com acuidade para a relacdo mente-corpo, os estudiosos descobriram que grande
parte dos processos cognitivos “tém por base mesma a percepcdo e capacidade de atuacéo
fisica do mundo” (KOCH, 2005, p. 13).

Koch e Cunha-Lima (2005) explicam-nos que a visdo de um continuum mente-corpo
engloba os aspectos sociais, culturais e interacionais no entendimento do processamento
cognitivo. Portanto, 0s processos cognitivos se realizam de modo coletivo, em sociedade, e
nédo absolutamente nas pessoas, de forma homogénea e discreta.

Dentro desta perspectiva sociocognitivista, 0 modelo conexionista, consoante Costa
(2007, p. 55), é capaz de “tomar a simulagdo computacional mais compativel com o
pensamento humano”. Segunda a autora, os modelos conexionistas ndo atuam em série, ou
seja, numa sequéncia linear, como a perspectiva modularista apregoa, mas agem em redes
interligadas de forma paralela, por meio de varias interconexdes, levando em conta o carater

emergencial do aprendizado. A autora destaca que
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Néo resta ddvida de que a visdo conexionista, com seu processamento em paralelo
resolve alguns dos problemas criados pelos modelos simbélicos, cujo processamento
se faz de forma sequencial. Além de contar com a emergéncia de estados nao
determinados a priori assume que tais estados, que sdo globais, surgem de
interconexdes varias, 0 que nega a idéia de uma mente modular. Quando pensamos,
por exemplo, na linguagem em uso compreendemos que a abordagem conexionista,
por sua flexibilidade, proporcionaria, em tese, explicacbes mais adequadas para
nossas escolhas linglisticas que a visdo simbolica.

Aceitar a ideia de que a mente e o0 corpo ndo estdo separados é entender a mente como
um fenémeno corporificado, ou seja, admitir que 0s mecanismos motores e perceptuais e as
formas de raciocinio interagem continuamente, estabelecendo conexdes diversas (VARELA,
1998; KOCH; CUNHA-LIMA, 2005). Logo, as atividades ndo ocorrem exclusivamente na
mente das pessoas, mas, sobretudo, de modo dependente da interagdo das acOes realizadas por
elas; é o que acreditam Varela, Thompson e Rosch (1992) ao defenderem que a cognicao
resulta tanto das nossas acdes quanto das nossas capacidades sensorio-motoras.

Além de ser considerada um fendmeno corporificado, a cognicdo é também
entendida como um fendémeno situado. Koch (2005, p. 14), comungando com Varela,
Thompson e Rosch (2003), diz ser um grave equivoco buscar, apenas na mente, explicacdo
para 0 comportamento inteligente e estratégias de construcéo de conhecimento.

N&o ha uma realidade a priori, pré-definida, em que as operagdes cognitivas estariam
prontas e acabadas. A relagdo entre linguagem e cognicdo ¢ bem mais intima do que se
pensava: assim como a realidade, o sentido ndo preexiste, mas & construido entre 0s
interactantes. Segundo Koch (2005, p. 15), “a linguagem ¢ tida como o principal mediador da
interacdo entre as referéncias do mundo biolégico e as referéncias do mundo sociocultural.”.

Desse modo, o texto passa a ser entendido numa perspectiva interacional, em que ele é
0 proprio lugar de interacdo, e os interlocutores passam a ser vistos como agentes sociais
ativos, que o constroem e que sdo construidos por ele (KOCH, 2002 e 2005). Admitir que a
linguagem seja uma atividade interativa é reconhecer que a construgdo do sentido se realiza
por meio dos elementos linguisticos, somada a mobilizacdo de um vasto conjunto de saber no

ato da interagcdo comunicativa. Significa dizer que

na base da atividade linguistica esta a interacéo e o compartilhar de conhecimentos e
de atencdo: os eventos linguisticos ndo sdo a reunido de varios atos individuais e
independentes. S&o, ao contrario, uma atividade que se faz com os outros,
conjuntamente. (KOCH; CUNHA-LIMA, 2005, p. 283)

E nessa atividade coletiva que nossa visdo de mundo é fabricada, construida
(BLIKSTEIN, 1983); por sua vez, a linguagem, numa perspectiva sociocognitiva, constitui-se
de acordo com as nossas experiéncias cognitivas e culturais que acumulamos na vida em
sociedade, e com base nesse repertorio cognitivo e cultural, construimos os referentes que

servem para designar as coisas a nossa volta.
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Segundo Custodio Filho (2011, p 114), a visdo de linguagem sociocognitiva,
defendida por nds, vai de encontro a ideia de que os referentes espelham a realidade tal e qual

a vemos, pois segundo o autor

0s usos linguisticos revelam ndo a realidade, mas, sim, uma percepcdo do real. Ou
seja, a experiéncia que os sujeitos tém do real sofre obrigatoriamente elaboracdes e
reelaboragdes cognitivas por parte desses sujeitos, que explicitam essas formulagdes
por meio da linguagem.

Essas elaboracOes e reelaboragfes cognitivas por parte dos agentes sociais séo
constantes na interpretacdo textual, na construcdo de sentidos, sendo esses sentidos 0s mais

variados possiveis, conforme explicita Custodio Filho (2011, p. 114):

Para a referenciacdo, a tese de que um fato/fenémeno/evento/sentimento etc. pode
suscitar varias interpretacdes € muito preciosa. Na verdade, o processo de construcao
dos referentes implica que, no fundo, o papel das linguagens ndo é o de expressar
fielmente uma realidade pronta e acabada, mas, sim, o0 de construir versdes,
elaboragdes dos eventos ocorridos, sabidos, experimentados.

Situando as discussdes mais recentes em torno da referéncia, destacamos as
pesquisadoras Mondada e Dubois (2003) como as primeiras a postularem um quadro para o
estudo da referenciacdo. Ao pesquisarem trabalhos anteriores que tratam da relacdo
linguagem-mundo, as autoras constataram uma forte crenga na relagdo correspondente entre
as coisas e as palavras, como se existisse uma realidade externa pré-definida, cujo ponto de

vista

pressupde que um mundo auténomo ja discretizado em objetos ou “entidades” existe
independentemente de qualquer sujeito que se refira a ele, e que as representacdes
linguisticas sdo instrucbes que devem se ajustar adequadamente a este mundo
(MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 19).

Para essa concepcdo, “A nogdo de referéncia é, assim, reduzida a nomeacdo de
entidades estéaticas, predefinidas, que podem estar localizadas na mente do falante ou no
mundo exterior, mas sempre fora do discurso.” (COSTA, 2007, p. 63). Ao refutarem o
pensamento de que hd “uma relacdo de correspondéncia entre as palavras e as coisas”,
Mondada e Dubois (2003) admitem o carater fluido do ato de referenciar, nomeado por elas
de referenciacéo®, ao indicarem o carater volatil, dinamico da ac&o de elaborar referentes.

Essa mudanca do nome de referéncia para referenciacdo ndo acontece a toa, pois € nas
praticas sociais de linguagem que se constroem os referentes/objetos de discurso e nédo

simplesmente na reproducédo de entidades dadas a priori, como destaca Araujo (2004, p. 212):

Ndo ha um corddo maégico ligando palavras as coisas, nenhuma necessidade
intrinseca quer no mundo dos objetos (que as culturas categorizam), quer no modo
como se chega a esse mundo (ndo € pela consciéncia preclara e distinta, mas por
individuos situados, que se comportam em relagdo uns com 0s outros € com as
coisas).

® Ao optarmos pela nogéo de referenciagio de Mondada e Dubois (2003), tomamos os termo “referente” e
“objeto de discurso” como sindnimos.
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Levando em consideragdo a dimensdo intersubjetiva das atividades linguisticas e
cognitivas, Mondada e Dubois (2003) mostram que mudanca e instabilidade ndo sdo
problemas, mas algo constitutivo e proprio da lingua. Com relacdo a instabilidade entre
palavras e coisas, as autoras mostram que as categorias variam diacrénica e sincronicamente
nos mais diversos discursos, e defendem que ndo é mais preciso centrar-se na corre¢do ou ndo
do rotulo, mas descrever os procedimentos de referenciacdo que precisam da pragmatica da

enunciacao para ser entendidos:

o discurso aponta explicitamente para a ndo-correspondéncia entre as palavras e as
coisas, e a referenciacdo emerge da exibicdo desta distancia, da demonstracdo da
inadequacdo das categorias lexicais disponiveis — a melhor adequagdo sendo
construida por meio de sua transformacdo discursiva (MONDADA e DUBOIS,
2003, p. 33.)

E interessante perceber que a instabilidade ndo se resume a um caso de variacio
individual que poderia ser resolvida com uma “aprendizagem convencional de ‘valores de
verdade’” (MONDADA e DUBOIS, 2003, p. 35), mas perceber, como defendem as autoras,
que ela estd intimamente ligada a dimensdo intersubjetiva da linguagem. Desse modo, é
possivel entender que a construcao dos objetos de discurso é também colaborativa, na medida
em que os enunciados sdo coconstruidos na interacdo pelos atores sociais®, como nos diz
Custddio Filho (2011, p. 117):

a referenciacdo € um processo resultante da negociacdo entre sujeitos. 1sso quer
dizer que a construcdo dos referentes, enquanto atividade constitutivamente
discursiva, decorre da acdo de sujeitos em interacdo, que trabalham de forma
colaborativa.

Por ter como marca a indicialidade, a linguagem ndo permite uma descri¢cdo Unica e
estabilizada do mundo, necessitando a todo instante de um contexto para a sua realizacao;
logo, sempre teremos descrigdes incompletas do mundo, porém ndo se justifica dizer que as

descrigdes séo confusas, pois

0s sujeitos possuem estruturas cognitivas, notadamente memoriais, que permitem dar
uma estabilidade a seu mundo, assim como procedimentos sistematicos para
organizar a coconstrucdo dos objetos de discurso (MONDADA e DUBOIS, 2003, p.
40).

Portanto, de acordo com o que discutimos acima, so é possivel pensar a referenciacao

como um processo pragmatico-discursivo forjado na vivéncia, nas experiéncias dos/entre (0s)
interactantes, em cujas praticas sociais 0s objetos de discurso sdo construidos para darem
explicagcbes publicas sobre/do mundo. E esse processo de referenciagdo manifesta-se

linguisticamente em expressdes referenciais, e é sobre este aspecto que falaremos a seguir.

® Ao postularmos que os referentes sdo construidos pelos interactantes na e pela linguagem, ndo ha como
reconhecer as concepcdes passivas de emissor e receptor (CUSTODIO-FILHO, 2011).
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1.2 Os processos referenciais e sua construgéo

Ao tomarmos a referenciacdo como um fendmeno sociocognitivo, elaborado por
interlocutores num determinado periodo histérico-social, temos o entendimento de que é no
discurso que as expressdes linguisticas, denominadas de expressbes referenciais’, sdo
materializadas.

Essas expressdes, como explica Koch (2004, p. 61), “sao escolhas do sujeito em
funcdo de um querer-dizer.” E esse querer-dizer (re)constrdi objetos de discurso, ou seja, a
referéncia, que “é resultado da fusdo que emerge da acdo dos falantes entre si e sobre 0s
objetos do mundo, constituindo, assim, a dimens&o discursiva — sem a qual, a nosso ver, ndo é
possivel pensar a referenciagdo.” (CIULLA, 2008, p. 23).

Vale destacar que esses objetos de discurso

[...] ndo se confundem com a realidade extralinguistica, mas reconstroem-na no
préprio processo de interagdo. Ou seja: a realidade é construida, mantida e alterada
ndo somente pela forma como nomeamos 0 mundo, mas, acima de tudo, pela forma
como, sociocognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e construimos
nossos mundos por meio da interagdo com o entorno fisico, social e cultural.
(KOCH, 2005, p. 61).

Desse modo, ndo podemos considerar a referenciacdo apenas como um processo
social, mas também como uma atividade cognitiva, porque 0s conhecimentos compartilhados
sdo fundamentais no processamento textual.

A referenciacdo, como dissemos, € 0 ato de construir objeto de discurso/referentes,
depreendidos por expressfes linguisticas ou ndo. Desse modo, as expressdes referenciais,
forjadas na dindmica do processo de interacdo, apontam para 0 mecanismo de estruturacdo do
texto.

Normalmente, costumam-se dividir os processos referenciais em trés tipos, de acordo
com o contexto a ser considerado para a identificacdo dos referentes: introducéo referencial,
anafora e déixis. Essa divisdo vem sendo questionada pelos estudos mais atuais da referéncia®,
entre aos quais podemos citar Ariel (1996) e Costa (2007).

Ariel (1996) questiona a classica divisdo entre anadfora e déixis, considerando
insuficiente levar em conta apenas a origem fisico-geogréafica das informacdes para recuperar

os referentes no discurso. Conforme sustenta a autora, a conexdo entre os varios contextos

” Convém ressaltar que, consoante Cavalcante (no prelo), a construcéo nao esta, necessariamente, atrelada ao uso
de expressdes nominais. Para a autora “O referente, ou objeto de discurso, ¢ uma entidade que emerge da propria
interacdo e nem sempre se explicita por uma expressao referencial, quer se introduzindo no discurso, quer apenas
se mantendo nele sem muitas alteragdes, ou quer se mantendo, mas se recategorizando”.

8 Ver, por exemplo, Costa (2007a), que corrobora os postulados de Ariel (1996; 2001).
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promovem a criacdo ou a recuperacao dos referentes. Ainda segundo a autora, as formas néo
sdo especializadas para designar entidades provenientes de “lugares” especificos; o que
importa € o grau de acessibilidade que o falante julga que um determinado referente ocupa na
mente de seu interlocutor. Na esteira de Ariel, Costa (2007), por sua vez, argumenta que €
impossivel precisar a distingdo entre anafora indireta e introducéo referencial, tendo em vista
que o universo textual/discursivo vai bem mais além do que a superficialidade linguistica.

A referéncia déitica, objeto de nossa investigacdo, sO pode ser compreendida ao
considerarem as coordenadas do ato enunciativo, que sdo formadas por eu (pessoa que fala);
tu/vocé (pessoa para quem se fala); aqui (lugar de onde se fala) e agora (momento em que se
fala).

Desse modo, consideramos a déixis como um processo referencial basilar na
organizacdo discursiva, pois ndo had como usar a lingua sem levar em conta os aspectos
déiticos. Cervoni (1989), apoiando-se em Benveniste (1995), torna mais clara essa tese, ao
argumentar que a enunciacdo acontece gracgas a presenca de um locutor e de um alocutario,
situados num tempo e num espaco determinados. Para o autor, “Os déiticos, cuja série mais
representativa € eu, tu, aqui, agora, sdo as palavras que designam, dentro do enunciado, 0s
elementos constitutivos de toda enunciagdo” (CERVONI, 1989, p. 23). Portanto, concluimos
que ndo ha enunciacdo sem 0s elementos déiticos, porque eles “fazem partes dos signos que
remetem a sua enunciagao” (CERVONI, 1989, p. 23), e essa enunciagdo ¢ sempre sustentada
por um contexto.

Conforme Fonseca (1996), a déixis exerce um papel importante no discurso que é a
sui-referecialidade, isto é, a capacidade de alguém referir-se a si mesmo na enunciacao. E,
Segundo Carvalho (1973, p. 664-665 apud FONSECA, 1996, p. 438), para que a

a déixis funcione [...] é imprescindivel que exista um termo ou ponto de referéncia
[...]: esse termo ou baliza referencial é a pessoa do préprio sujeito que fala, no
momento em que fala e em que, apontando ou chamando a atengdo para si proprio,
se designa como EU.

As expressdes deéiticas sdo compreendidas a partir das coordenadas (EU/TU-AQUI-
AGORA) dadas pelo enunciador e compartilhadas no espacgo e no tempo com o coenunciador.
Suponhamos que duas amigas conversam ao telefone:

(01) - Ana, eu quero que vocé venha pra cé hoje.

- Pra ca onde?
- Pra cé.
A dificuldade de a interlocutora Ana depreender as expressdes destacadas se deve a

falta de sinalizacdo das coordenadas que emerge do ato de fala do enunciador, ou seja, 0
enunciador precisa explicitar de onde parte a sua fala. Desse modo, podemos dizer que o
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advérbio “ca” ¢ um déitico por exigir a localizacdo espacial de onde emana o enunciado. Por
fim, é a presenga das coordenadas do falante que instituem o fendbmeno da déixis na lingua
(EU/TU-AQUI-AGORA). Falaremos mais sobre esse fenémeno, foco de nossa pesquisa, na
secdo a sequir.

Ap0s essa breve explanacgdo das principais expressdes referenciais, € preciso destacar
que esses fendbmenos ndo sdo mutuamente excludentes, pelo contrério, conforme previne
Costa (2007), assumir o texto/discurso como uma realidade para além da materialidade
linguistica é também rejeitar a tradicional trilogia que separa 0s processos referenciais em
categorias fechadas: introducdo referencial, anafora e déixis. Para Costa (2010), a concepgéo
de linguagem € crucial para o entendimento da linguagem numa perspectiva mais plastica,

dindmica e multimodal do texto, dessa forma, argumenta a autora que:

somos obrigados a abandonar a costumeira quantificacdo de ocorréncias das formas
déiticas, distribuidas nas tradicionais categorias, em favor de uma analise mais
qualitativa, centrada nos efeitos de sentido gerados pelo uso de determinadas formas
déiticas no texto. E, nessa perspectiva, somos também levados a perceber que outros
elementos, além das expressBes déiticas convencionais, podem também funcionar
como indices das coordenadas déiticas, atuando na organizacdo do discurso e
criando novos efeitos de sentido.

Um bom exemplo para confirmar esse pensamento de que a linguagem néo é estatica e
representacionista é o texto a seguir, retirado de Cavalcante (no prelo, b):

(02)O melhor emprego que Lula arranjou foi o de operario numa metallrgica, onde se
fabricam carros. Foi 14 que ele comecou a se destacar”.

A palavra “la” acumula duas fungdes textual-discursivas, uma anafdrica, ao retomar
no cotexto a expressdo “uma metalargica”; e outra déitica, ao presumir que o local de onde
fala o enunciador é distante daquele dito no texto.

E importante esclarecer que, ao fazermos todas essas consideragbes, nio estamos
estabelecendo o problema das classificacfes como centro de nosso estudo; Nnosso proposito é
apenas dar a perceber a importancia da déixis. Para um melhor entendimento deste

fendmeno, apresentaremos na proxima se¢cdo uma visdo geral dos estudos sobre a déixis.

% Nota do caderno Clubinho, do jornal “O Povo™, 28/12/02.
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1.3 Perspectivas cléssicas do fendbmeno da déixis

Importado da lingua grega, o termo déixis, etimologicamente, tem o sentido de
apontar, mostrar, indicar. Segundo Fonseca (1996), o aspecto corporal e individual do dizer —
no caso, a voz — é uma acao que torna patente a ndo separacdo entre dizer e fazer. E é essa
acdo de mostrar que faz que a déixis seja capaz de estabelecer um espaco e/ou tempo a um
enunciado em relacdo ao interlocutor.

E com o fendbmeno da déixis, conforme Levinson (2007), que se evidencia mais
claramente a relacdo entre lingua e contexto. Ao ativar semanticamente elementos presentes
na interacdo verbal que sdo recuperados no contexto pelos coenunciadores, a déixis, como diz
Fonseca (1996), gramaticaliza a inseparabilidade entre a linguagem e o contexto. Na mesma
esteira, Hanks (2008, p. 205) destaca a relacdo da déixis com o contexto, ao dizer que “A
déixis ocupa uma posi¢do central no estudo do contexto porque ela é a forma mais simples,
mais Obvia em que o cenario da producdo discursiva é incorporado a prépria estrutura da
lingua”. Portanto, podemos afirmar que a déixis resulta da relacdo que se estabelece entre uma
expressao linguistica e um componente da situacdo enunciativa.

E com Biihler (1982) que o estudo da déixis passa a ser encarado como um conceito
chave para entender a linguagem. O autor foi o primeiro a defender que as expressdes déiticas
fazem parte de um campo déitico da linguagem, isto &, a ideia de que, quando alguém fala, o
ponto zero — a origo — € estabelecido por esse sujeito situando-o em um espaco e em um
tempo na enunciagdo.

Buhler desenvolve a hip6tese de que a linguagem atua em dois campos que se
articulam: um campo simbolico (Symbolfeld) e um campo mostrativo (Zeigfeld). O autor se
centra neste ultimo para explicitar duas implicacbes tedricas significativas: a de campo
mostrativo e a de marco de referéncia egocéntrico (FONSECA, 1989, 1996).

A ideia de campo'® mostrativo implica a existéncia de um centro de irradiacdo de
referéncia (“origo™!) que tem origem no sujeito e nas suas coordenadas espaciotemporal

("ego-hic-nunc'*?

). Desse modo, a localizacdo de determinado objeto de discurso dentro do
campo mostrativo é possivel gracas ao centro constituido pelo enunciador e pelas coordenas

déiticas de espaco e de tempo.

10 A expressdo “campo” é trazida da psicologia por Biihler (1982).
" De origem grega: “origem”.

12 De origem grega: “eu-aqui-agora”.
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Conforme Fonseca (1989, 1996), Buhler (1982) percebe um desdobramento advindo
da ideia de campo mostrativo, ndo apenas limitado ao campo mostrativo situacional. A autora
observa que Buhler postula mais dois campos mostrativos semelhantes ao mostrativo
situacional utilizado pela linguagem que sdo o campo mostrativo textual e o campo
mostrativo imaginario.

Cada campo™® de mostracéo equivale a trés: ad oculos (situacional), anafora (textual)
e am Phantasma (imaginario). De acordo com Fonseca (1989), Bihler define a déixis ad
oculos como a mostracao verbal dos objetos situados no campo mostrativo, em que 0s
interlocutores compartilham do ambiente sensivel. Essa percepcdo pode ser feita através da
visdo, da audicdo e de outras sensacdes™®. O enunciado abaixo ilustra o que dissemos, pois a
compreensdo dos déiticos é efetuada gracas ao compartilhamento do contexto da situacéo,
conforme ¢é ilustrado em (03).

(3) Sou eu o pai deste menino. (FONSECA, 1996, p. 439).

A anafora origina-se da mostracdo linguistica efetivada na transposi¢do da déixis ad
oculus para o espago do texto. O contexto verbal, também denominado de (co)texto, é campo
perceptivo comum entre 0s interactantes, que tém a dimensdo espacial do texto como base
para localizacao das informacoes.

Por causa dessa elasticidade atribuida ao conceito de déixis, Fonseca (1996) aponta
que tal conceito passa da mostracdo para um aspecto bem mais amplo, que é o da
referenciacdo. Fonseca (1996) ressalta ainda o papel da déixis textual na coesdo do texto,
demonstrando ser o uso de expressbes déiticas uma marca formal que auxilia na sua
organizacdo . Observemos em (04) esse papel coesivo da déixis:

(04) Tu ndo sabes o que queres e isso € o verdadeiro problema. (FONSECA, 1996, p. 439).

Podemos perceber que o déitico “isso” se refere a expressdo anterior “Tu ndo sabes o
que queres”™ resumindo tudo o que foi dito antes.

Por fim, temos a Gltima modalidade de déixis, chamada de am phantasma. Segundo
Fonseca (1989, p. 125), esse fendmeno discursivo tem “possibilidade de apontar, usando os

déiticos, para seres, objectos ou acontecimentos situados num campo mostrativo imaginario,

'3 Fonseca (1996) categoriza essas trés modalidades de déixis da seguinte forma: indicial (ad oculos), textual
(anéfora) e transposta ou projetada (am phantasma).

! Fonseca (1989, p. 122) ilustra essa observagdo, mostrando que o uso da forma déitica assim “permite apontar
para movimentos corporais, atitudes e sensacdes de varias ordens, fazendo apelo a outros sentidos além da vista
e da audigdo”.

15 Fonseca (1996) afirma que a fungdo dos déiticos textuais no espago textual ocorre através de anafora ou
catafora.
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isto €, evocado pela memoria ou (re)construido pela imaginagdo”. Ainda conforme a autora
(1996), ha uma evidéncia mental compartilnada entre os interlocutores, a partir da qual o
enunciador, valendo-se de informacdes de sua memdria - que supde ser em comum com a do
coenunciador -, constrdéi uma nova “realidade”, diferente daquela em que estdo situados no
momento, projetando o coenunciador em nova cena enunciativa. Por ser este um conceito caro
em nossa pesquisa, reservamos um espaco (subsecéo 1.5.1) para discuti-lo melhor.

Ainda falando sobre 0 campo mostrativo, Fonseca (1989, p. 119) nota que ele emerge
da enunciagdo: “O campo mostrativo assim definido ¢ de natureza linguistica, ja que se
desenha a partir de um sistema de coordenadas instituido por cada acto de enunciacédo e sé por
ele”. Dessa forma, o fendmeno da déixis ¢ essencial na compreensdo da linguagem humana
por instituir, segundo Buhler (1982), a orientacdo (inter)subjetiva, capaz de possibilitar a
interacdo verbal (FONSECA, 1989).

Como vimos, a partir dessa origo (centro de irradiacdo/marca egocéntrica) é criado um
campo de coordenadas perpendiculares, ou seja, um campo déitico, que vai atuar como uma
peca fundamental para a compreensdo do discurso. Para uma melhor compreensdo do que seja
0 campo déitico, segue abaixo uma figura que o representa. De acordo com Jarvella e Klein
(1982 apud GALBRAINT, 1995, p. 21), o campo déitico € formado por um sistema de eixos
perpendiculares, em que a origo se encontra na ponta de origem das coordenadas:

Para Buhler, ao usar expressoes déiticas, o falante leva em conta a localiza¢do do seu
corpo no espaco visual. O autor esclarece que: “Uma pessoa também percebe seu corpo em
relacdo a sua orientacdo visual e a usa de maneira déitica. A sua representacdo (consciente,
experimentada) da percepg¢io corporal ¢ feita em relacdo ao espago visual.” (BUHLER, 1982,
p. 6).

Cavalcante (no prelo) destaca que, “para construir o referente dessas expressoes, seria
preciso analisa-las como que dentro de um outro campo, um campo déitico, pois elas
exigiriam o conhecimento do lugar ou do tempo em que se encontra o enunciador”. Para
Buhler, no campo déitico ndo é possivel haver uma representacdo convencional; somente

indicios da situagdo comunicativa permitem fazer a identificagdo do objeto, e é por isso que o
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autor entende que os déiticos sdo elementos linguisticos vazios. Como bem argumenta
Cervoni (1989, p. 23),

E impossivel atribuir um referente preciso a essas palavras se no conhecermos
(enquanto interlocutor ou testemunha, ou ainda através das informacdes
independentes da propria interlocucéo) os actantes e o ambito espacio-temporal da
enunciagéo.

Quem também endossa essa discussdo € Benveniste (1989, p. 69), ao dizer que o

falante se apropria da lingua por meio de “referéncias pessoais”; o autor observa que, se se
estiver “fora do discurso efetivo, o pronome ndo ¢ sendo uma forma vazia, que nao pode ser
ligada nem a um objeto nem a um conceito”. E arremata: “Ele [o pronome] recebe sua
realidade e sua substancia somente do discurso.”*®.

Ja Lahud (1979) diverge de Bihler (1982) ao defender que € preciso haver uma
correlacdo simbdlica associada a indicacdo. Segundo Lahud, mesmo que o referente seja
indeterminado, o déitico relacionado a esse referente &€ bem determinado e convencionado
socialmente. A fim de melhor distinguir os déiticos de outros signos, Lahud (1972), apoiando-
se em Pierce, toma o conceito de déixis como simbolo-indice.

Para Pierce, os déiticos tém uma dupla estrutura por combinar duas funcdes
especificas; eles ndo tém apenas um significado convencional (simbolos), como outros signos
linguisticos, que sdo dicionarizados, classificados gramaticalmente como, por exemplo, “eu
tem como significagdo geral Unica e constante a de designar o remetente da mensagem, tu,0
destinatario” (CERVONI, 1989, p. 24). Conforme essa ideia, seria um erro considerar os
déiticos como formas meramente vazias de significagdo “que recebem em cada um de seus
empregos uma significagdo diferente”. Para Pierce, os déiticos também funcionam como
indices por possuirem seu sentido determinado na relacdo com os objetos que representam.
Tendo o gesto como “indice por exceléncia”, Pierce destaca que o “gesto so se torna signo se
estad numa relagéo de fato com um objeto.” (CERVONI, 1989, p. 24).

Estreitando os lagos entre linguagem e experiéncia humana - tendo os elementos
déiticos como forte indicador dessa relacédo -, Benveniste p6s em destaque a subjetividade da
linguagem (1995, p. 286), ao dizer que “E na linguagem e pela linguagem que o homem se
constitui como sujeito”. Ele ainda salienta o relevante desempenho que o sujeito exerce na

enuncia¢do; conforme o autor, a subjetividade “¢ a capacidade do locutor para se propor como

' Embora a nogéo de discurso de Benveniste (1989) seja vista como um tanto limitada, mais ligada & producéo
da fala numa situacédo, percebemos ja uma preocupagdo do autor em situar a linguagem em praticas reais de uso
da lingua. Foi pensando dessa maneira, como veremos mais a frente (capitulo 2), que propusemos aos alunos de
nossa pesquisa a producdo de texto com funcionalidade social, em que o texto/discurso é construido de modo
situado no contexto escolar.
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‘sujeito’”*”. E a partir desse conceito de subjetividade, isto é, da inscricdo do sujeito na lingua,
que Fonseca (1996) aponta a génese da interacdo da linguagem, pois a existéncia de um
locutor implica necessariamente a presenca de um interlocutor.

Para Benveniste, a déixis se caracteriza na relacdo entre indicador de pessoa, lugar ou
tempo e situacdo enunciativa. Nessa perspectiva, sd0 0s pronomes pessoais eu, tu/vocé que se
inserem na subjetividade da lingua, fazendo que a nocéo de pessoa seja concebida como uma

relacdo reciproca entre eu-tu. Para o autor, quando a pessoa que fala

se declara locutor e assume a lingua, ele implanta o outro diante de si, qualquer que
seja o grau de presenca que ele atribua a este outro. Toda enunciacéo é, explicita, ou
implicitamente, uma alocucéo, ela postula um alocutéario. (BENVENISTE, 1989, p.
84).

No que diz respeito ao pronome de terceira pessoa ele, Benveniste (1995) afirma que

esse pronome ¢ uma ‘ndo-pessoa’. Por ser excluido da dimensdo subjetiva da lingua, o
pronome ele ndo tem o poder de exercer um papel ativo na enunciacao, fazendo-se em objeto
de fala, designando uma fungéo representativa, por meio dos pronomes eu e tu.

Ainda que Benveniste (1995, p. 293) mencione o fendmeno da subjetividade na
comunicacdo linguistica ao dizer que ela s6 é possivel gracas a ‘“condicdo de
intersubjetividade” assumida pelo sujeito falante, percebemos que o autor se centra muito
mais no sujeito da enunciagdo do que na interacao entre os interlocutores.

Maximizando a nogéo de subjetividade de Benveniste (1995), tomamos o conceito de
intersubjetividade de Lyons (1982 apud CAVALCANTE, 2000). Para Lyons, é precisamente
na interacdo comunicativa entre os atores sociais hum contexto situado que a enunciacao
acontece plenamente. Fonseca (1996) segue esse raciocinio dizendo que a referenciacdo é
construida tendo por base o ato de enunciagéo, logo, a subjetividade envolve necessariamente
a intersubjetividade. Cavalcante (no prelo, a) segue esse raciocinio ao afirmar que “existem,
na verdade, ligacdes intersubjetivas entre os usos da lingua e as acdes do enunciador e dos
possiveis coenunciadores em seu contexto socio-histérico (trata-se de enunciacdo numa
concepeao discursiva mais ampla).”.

Desse modo, consideramos que a (inter)subjetividade da lingua ndo se centra apenas
nas atitudes, crencas e agOes do enunciador, mas, acima de tudo, na interacdo entre 0s
interactantes na situacdo comunicativa, levando em conta o cenario interpessoal da
comunicagdo face a face e o entorno sociocultural. Para uma melhor compreensdo do

fendmeno déitico, expomos na proxima secdo algumas de suas caracteristicas.

7 Vale lembrar que o sujeito na visdo de Benveniste é idealizado, como explica Costa (2007, p. 47-48), esse
sujeito “é alguém que, de modo absoluto, manipula o aparelho formal da lingua como instrumento para atingir
seus objetivos comunicativos.”
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1.4 Caracteristicas da déixis

Conforme Ciulla (2002), a déixis pode ser descrita por duas caracteristicas:

e a condicdo de (inter)subjetiva da linguagem, proporcionada pela interagéo
entre 0s sujeitos inseridos em um contexto situacional;

e aindicacdo de ostensdo, isto &, limitar no tempo e no espaco o objeto referido,
consoante o posicionamento do enunciador no ato comunicacional.

Todavia, ainda, segundo Ciulla (2002, p. 29), hé varias maneiras de revelar o traco de
ostensdo e de referir o sujeito do discurso. A autora alerta para um dado relevante sobre o
aspecto formal do fenomeno déitico, que ¢ o de que “nem sempre as palavras déiticas
caracterizam uma expressao déitica, embora toda expressao déitica porte, necessariamente um
elemento déitico®® (CIULLA, 2002, p. 29).

Também foram relevantes para nossa investigacdo as ideias de Levinson (2007). Ele
chama atencdo sobre a importancia de distinguir os diferentes tipos de uso da expressao
déitica. Dando continuidade as ideias de Fillmore (1971 apud LEVINSON, 2007), o autor
propOe trés tipos de uso déitico, entre os quais, destacamos dois: o gestual e o simbolico.
Segundo o autor, o uso dos déiticos gestuais “s6 podem ser interpretados com referéncia a um
monitoramento audio-visual-tatil e, em geral, fisico do acontecimento discursivo”
(LEVINSON, 2007, p. 78), ou seja, 0s gestos tém que ser fisicamente percebidos, como bem
exemplifica o autor:

(05) Ele ndo é o duque; ele é. Ele € o mordomo. (LEVINSON, 2007, p. 78).

Nesse caso, 0s pronomes funcionam com alguma indicacdo fisica do referente, como a
indicacdo do olhar. No exemplo (06), percebemos que a voz é que marca 0 gesto,
representado na escrita pela grafia em italico e em letra maiuscula:

(06)  Nao faca isso agora, mas AGORA! (LEVINSON, 2007, p. 79).

Diferentemente dos usos gestuais, que precisam do gerenciamento fisico, 0S us0S
simbdlicos dos déiticos exigem para sua compreensdo “apenas o conhecimento (especifico)
dos parametros espacio-temporais basicos do conhecimento discursivo (mas também,

ocasionalmente, parametros de papel dos participantes, de discurso e sociais).” (LEVINSON,

'8 O caso a sequir pode exemplificar o uso ndo déitico de uma forma déitica: imaginemos a situacdo em que duas
pessoas discutem sobre um determinado tema; uma delas, retrucando o que a outra falou, adverte: “Agora, vocé
ndo quer entender bem o que eu digo. J& repeti um milhdo de vezes”. Percebemos que a palavra agora, nesse
contexto, é empregada para salientar o que € dito, funcionando mais como um operador argumentativo do que
propriamente como uma oposic¢ao ao tempo. Desse modo, concluimos que ocorre, nesse caso, um baixo grau de
deiticidade..
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2007, p. 79), ou melhor, basta saber a localizagdo geral para que o enunciado seja interpretado
com sucesso pelos interlocutores, como vemos no exemplo (07):

(07)  Esta cidade é realmente bonita. (LEVINSON, 2007, p. 79).

Em outras situacdes, € possivel estabelecer o ano a que se faz referéncia sabendo
apenas quando a interacao ocorre. No exemplo logo a seguir, vemos que o0 pronome aponta o
presente ano em que o interlocutor fala:

(08)  N&o podemos arcar com férias este ano. (LEVINSON, 2007, p. 79).

Ao perceber que algumas palavras se assemelham com as formas déiticas, por
apresentarem certa indicialidade; Levinson (2007), resolve, entdo, distinguir os dois tipos de
usos déiticos: um déitico e outro ndo. Para um melhor entendimento dessa questdo, seguem
alguns dos exemplos dados pelo autor. O item a) indica 0s usos gestuais; o item b) refere-se
aos usos simbdlicos; por fim, o item c) indica os usos ndo déiticos:

Grupo 1 (LEVINSON, 2007, p. 80)
a) Este dedo doi.

b) Esta cidade fede.

¢) Conheci esse cara esquisito outro dia.
Grupo 2 (LEVINSON, 2007, p. 80)
a) Nao aperte agora, mas agora!
b) Vamos agora e ndo amanha.

c) Agora, ndo foi o que eu disse.
Grupo 3 (LEVINSON, 2007, p. 80)
a) Essa ndo, idiota, esta.

b) Essa vista é bela.

c) Oh, eu fiz isso e aquilo.

Como podemos observar, os referentes do item a), nos trés grupos, para serem
entendidos, precisam do monitoramento perceptual fisico. O uso dos pronomes Este e Essa
requer o olhar para detectar o referente para qual dedo doi e qual objeto € exigido pelo falante.
Com relagdo a palavra agora, Ciulla (2002, p. 30) explica que a a¢do sO seria possivel “se
tivéssemos acesso simultaneo a voz do emissor ao pronunciar o primeiro ¢ o segundo ‘agora’,
o que seria feito, muito provavelmente, com entonagdes diferentes”.

Por ndo ser preciso 0 gerenciamento dos sinais extralinguisticos, 0s usos déiticos
simbolicos requerem apenas do interlocutor a sua posi¢éo no espaco e no tempo. No exemplo
do item b) do grupo 1, vemos que o referente é reconhecido com a identificacdo de quem fala

e para quem fala. No item b) do grupo 2, é preciso saber em que momento acontece a
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enunciagdo para precisar o agora e 0 amanha. Localizar no espago a posi¢do do enunciador é
fundamental para a compreensédo de qual vista é bela.

Podemos afirmar que o uso indeterminado do pronome esse do item c) do grupo 1 faz
perder o carater déitico da expressdo™. No item c) do grupo 2, vemos que o termo agora
funciona apenas como énfase para o que é proferido. Com relagéo as palavras isso e aquilo do
item c) do grupo 3, elas expressam somente uma vaga ideia para agdo descrita, uma vez que
ndo direcionam para nenhuma coisa ou lugar especifico.

Levinson (2007) continua a fazer uma distin¢do entre o uso dos néo déiticos, tomando
por base a déixis do discurso. O autor elenca entre os usos dos ndo déiticos: 0s usos
anaforicos e os usos ndo anaforicos. Ja vimos os usos ndo anaforicos no item c) dos grupos 1,
2 e 3. Com relacdo ao uso anaforico, o autor diz que tal fendmeno ocorre “quando um termo
elege como referente a mesma unidade (ou classe de objetos) que algum termo anterior
selecionou no discurso.” (LEVINSON, 2007, p. 81 e 82); o autor admite a possibilidade de
um mesmo elemento acumular a funcdo de déixis e andfora concomitantemente, como no
exemplo (09):

(09) Eu nasci em Londres e vivo la desde entdo (LEVINSON, 2007, p. 82).

Na frase acima, vemos que o termo la, além de recuperar a informacdo Londres,
também revela um aspecto déitico ao situar no espaco a pessoa que fala.

Com o objetivo de caracterizar os tipos de déixis em estudo, na préxima secdo,
apresentamos 0s déiticos pessoal, temporal e espacial, uma vez que foram esses aspectos

analisados nos textos produzidos pelos alunos.

1.5 Tipos de déixis

Tradicionalmente, segundo Cavalcante (no prelo, a), a classificagdo dos déiticos
incorpora-se nos sujeitos e no entorno espacial e temporal em que acontece a enunciacao.
Esses elementos déiticos se referem a situacdo no ato de producdo do enunciado, de modo

particular, as coordenadas de pessoa, lugar e tempo, resultando em trés tipos de déixis:

9 Ainda que Levinson (2007) considere o pronome “esse” como um uso nio-déitico, apesar desse pronome no
fazer referéncia precisa a uma segunda pessoa, entendemos que, nesse contexto, o pronome “esse” remete a uma
pessoa préxima dos falantes/ouvintes numa situagdo comunicativa.
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pessoal, temporal e espacial®®. Como diz Fonseca (1996), essa triade é parte das coordenadas
da enunciacdo EU/TU-AQUI-AGORA.

1.5.1 Déixis pessoal

Representada principalmente pelos déiticos eu, tu e vocé, a déixis de pessoa é
responsavel pelo reconhecimento dos interactantes na enunciacdo. Esses déiticos ndo tém
como referéncia individual alguém, mas o seu estatuto de agente no ato da enunciacao
(FONSECA, 1996). De modo particular, o déitico “eu” é responsavel pela inscri¢do do sujeito

no discurso, gerando, desse modo, a linguagem:

em toda lingua e a todo momento, aquele que fala se apropria desse eu, este eu que,
no inventario das formas da lingua, ndo é sendo um dado lexical semelhante a
qualquer outro mas que, posto em ac¢do no discurso, ai introduz a presenca da pessoa
sem a qual a linguagem é possivel. Desde que 0 pronome eu aparece num
enunciado, evocando — explicitamente ou ndo — o0 pronome tu para Se opor
conjuntamente a ele, uma experiéncia humana se instaura de novo e revela o
instrumento linguistico que a funda. (BENVENISTE, 1989, 69). (grifos do autor).

Falando sobre o papel dos pronomes pessoais EU e TU na subjetividade da linguagem,
Benveniste (1995) afirma que ela se da no momento em que os interlocutores participam do
ato enunciativo. E essa inscricdo do sujeito na lingua, atraves dos déiticos pessoais €, para
Benveniste (1995), a forma primaria de déixis, uma vez que a partir dela emergem as outras
formas déiticas.

Além dos pronomes pessoais, 0S pronomes possessivos também funcionam como
déiticos de pessoa. Um aspecto muito importante a considerar, na déixis de pessoa, € que,
conforme o posicionamento de quem fala no discurso, o centro déitico mudara a localizagéo
originando um novo campo déitico. Esse aspecto do funcionamento da déixis € fundamental
para entender nossa proposta de pesquisa.

Destacando o papel da déixis pessoal, Fonseca (1996, p. 439) afirma que esse
fendmeno também se encontra presente em outras formas de déixis, por demandar uma
referéncia relativa aos interlocutores na enunciagdo. Podemos observar essa “multiplicidade
funcional” no exemplo (10):

(10)  Onde vocé estava em 1964? Essa é a questdo chave para definir quem é quem na
democracia brasileira®.

% Nos limitaremos a esses trés tipos de déixis pois séo eles o alvo de nossa pesquisa, para mais informacdes
sobre os outros tipos de déixis ver Levinson (2007), Cavalcante (no prelo).

2 Disponivel em: http://www.cartacapital.com.br/politica/onde-voce-estava-em-1964. Acesso em: 09 de fev.
2010.
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De acordo com o texto, o déitico “voc€” ndo precisa exatamente quem € a pessoa, mas
pode se referir a qualquer uma que tenha vivido esse periodo da historia brasileira.

Os déiticos pessoais em nossa pesquisa tém um papel fundamental, visto que, assim
como Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995, p. 407), defendemos que é essencial saber
manipular as perspectivas déiticas pessoais de modo a invocar a audiéncia e especifica-la,

especialmente, no discurso persuasivo.

1.5.2 Déixis de tempo

A déixis de tempo, assim como 0s outros tipos, baseia-se na orientagcdo do sujeito no
ato enunciativo (agora). Os déiticos temporais, ao serem utilizados na enunciagao, tornam-se
responsaveis por marcar temporalmente a referéncia com o fim de situar os falantes.

Relacionando a questdo temporal com a inscricdo do sujeito na lingua (subjetividade),
Benveniste (1989, p. 70) destaca que “Das formas linguisticas reveladoras de experiéncia
subjetiva, nenhuma é tdo rica quanto aquelas que exprimem o tempo, [...]”. Para o autor
(1989, p. 74) “E pela lingua que se manifesta a experiéncia humana do tempo [...]”.

Mostrando a relevancia de se compreender o tempo, o linguista francés esclarece que a
linguagem dispde do tempo presente para marcar as oposi¢oes entre o passado e o futuro, e
defende que “o Unico tempo inerente a lingua ¢ o presente axial do discurso” (BENVENISTE,
1989, 76).

Para Fonseca (1996), o tempo por nos apreendido pela linguagem é de natureza
déitica, ou seja, as nogoes de presente, passado e futuro variam de acordo com o momento da
enunciacgdo. Logo, essa no¢do de tempo é relativa.

Fonseca (1996) afirma que é necessaria uma identificacdo pragmatica do momento da
enunciacao para que haja uma adequada interpretacdo semantica de advérbios de tempo (hoje,
amanhd, ontem) ou de tempos verbais (comecou, comeca, comecara). A autora ainda destaca
que ¢ através da funcdo dos déiticos verbais que se fara uma correta descricao e explicacdo do
sistema verbal de uma lingua.

Os déiticos de tempo, como bem afirma Cavalcante (no prelo, a), “Sa@o os que situam o
ponto de origem do falante (e seu interlocutor) no momento em que a mensagem é
enunciada.” Consoante a autora, ha palavras que, apesar de revelarem aspectos temporais,
nem sempre funcionam como expressdes déiticas. Elas serdo déiticas “somente se, a fim de o
referente temporal ser identificado, for preciso conhecer o tempo em que Se encontra o

falante.” E o que vemos no exemplo no exemplo (11), extraido de Cavalcante (no prelo, b):
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(11) A bidloga Mayana Zatz é uma das maiores especialistas em células-tronco do pais,
com quase 300 trabalhos cientificos publicados. Nascida em Israel, mora no Brasil desde 0s 7
anos. Atualmente, ela é pré-reitora de pesquisa e coordenadora do Centro de Estudos do
Genoma Humano da Universidade de S&o Paulo. (Entrevista - Veja, 5/3/2008).

Para Cavalcante, a expressao “desde os sete anos” ¢ uma anafora e ndo um déitico

temporal, porque ela parte do ponto de referéncia que é a idade da bi6loga, tornando-se, por
ISso, autbnoma do momento da entrevista. Ja a palavra “atualmente” so6 pode ser entendida se
tomarmos 0 momento da enunciagédo, por isso ela se comporta como um déitico de tempo.

O déitico ndo s6 se manifesta em expressdes adverbiais circunstanciais ou em
conectores com marcas temporais, mas também por meio da flexao verbal, de modo particular
nas desinéncias modo-temporais. Em nossa pesquisa, vamos observar a ocorréncia desses dois
modos de manifestacdo do fendmeno déitico nos textos dos educandos.

Levinson (2007) argumenta que na déixis de lugar estd subtendida uma nocao
temporal, tendo em vista que toda localizacdo déitica implica 0 momento da enunciagéo.
Logo, a déixis temporal é, na opinido do autor, mais relevante que a déixis de lugar.
Contrariando esse ponto de vista, Lyons (1977) afirma que a déixis de lugar gera a ideia de
tempo, quando empregada como metafora. A conclusdo a que chega Lyons, contrariando
Levinson, € a de que a déixis de lugar € mais substancial do que a déixis temporal.

Opinando sobre essa a relacdo entre os déiticos de tempo e de espago, Cavalcante
(2000) argumenta que cada dominio produz metafora para o outro, tendo em vista que, para
identificar cada elemento urge uma referéncia espacial e temporal, e dependendo da intengédo
discursiva dos interlocutores, um ou outro serd mais focalizado.

De nossa parte, ndo ha interesse em determinar qual a dimensdo mais importante.
Como o que nos interessa é o papel discursivo da déixis, 0s usos no texto sao de fato o foco
da nossa atencdo. Em nossa pesquisa 0s déiticos temporais sao importantes para percebermos
de que modo eles foram empregados no discurso persuasivo, de quais estratégias os alunos se

valem para manifestar sua persuasdo através da déixis de tempo.

1.5.3 Déixis de lugar

Também chamado de déixis espacial ou local, esse uso déitico gramaticaliza a nogao
de lugar - o “aqui” — na enunciacdo (FONSECA, 1996). Os déiticos de lugar apresentam-se
em forma de pronomes demonstrativos, advérbios e também de alguns verbos que indicam
movimento/direcdo (levar, trazer, ir, vir) ao “aqui” da cena enunciativa.

Segundo Levinson (2007, p. 97), a déixis de lugar refere-se “a especificagao de

localizagdes relativamente aos pontos de ancoragem” na cena enunciativa. Para sabermos a
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que local se referem os déiticos de lugar, é necessario conhecer o ponto de origem do
interlocutor. Como afirma Cavalcante (2000, p. 48), “so se falara de déixis de lugar quando
uma expressao tiver como referencial a orientacdo espacial do enunciador, ou do destinatario
em relacdo a ele, no tempo de formulacdo™.

Benveniste (1989, p. 69 e 70) destaca que “os demonstrativos organizam o espaco a
partir de um ponto central, que ¢ o Ego”, também chamado Centro Déitico (SEGAL, 1995).
Ainda segundo Benveniste, as coordenadas espaciais sdo importantes porque situam 0s
interactantes em qualquer campo, “uma vez que aquele que o organiza estd ele-proprio
designado como centro e ponto de referéncia.”

Para Cavalcante (no prelo, a), ndo é por denotarem a ideia de lugar que as expresses
serdo obrigatoriamente consideradas déiticos de espaco. Em (12) e (13), mostramos o
exemplo que a autora usa para comprovar essa afirmacao.

(12)  Respostas cretinas para perguntas idiotas

Mulher entrando em uma agropecuéria:

- Tem veneno pra rato?

-Tem! Vai levar? - pergunta o balconista.

- N&o, vou trazer os ratos pra comerem aqui!!!

(13)  No restaurante, o rapaz apanhando o taldo de cheques e uma caneta.

- Vai pagar com cheque?

- N&o, vou fazer um poema pra vocé nesta folhinha.

Para Cavalcante, o termo “aqui” no texto (11) é considerado déitico porque ndo SO
leva em conta o local onde os enunciadores estdo situados, mas também porque indica um
lugar preciso. Ja a expressdo “no restaurante” (12), apesar de se referir a um lugar, ndo se
caracteriza com um déitico espacial porque apresenta um grau de independéncia da posigédo
do locutor.

Para nossa pesquisa, 0s deéiticos espaciais sdo importantes, porque, a partir da
observacgdo de sua presenca ou ndo nos textos dos alunos, podemos analisar se h4 o proposito
de persuadir o leitor a “vir” para o espago escolar.

Para concluir apresente secdo, trazemos um anuncio - que é texto muito comum em
nosso cotidiano - para ilustrar o funcionamento dos déiticos. O texto abaixo foi fotografado
por nds com a devida autorizagdo do dono do deposito de construcdo. Nossa intencdo foi de
investigar qual o conhecimento que o usuario da lingua — dono do depdsito — tinha sobre 0s

usos das expressoes deéiticas.
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Analisando os déiticos presentes no texto, podemos observar que o leitor do texto é
identificado por meio do déitico pessoal “vocé”. Com relagdo a déixis espacial, vemos que ela
¢ marcada textualmente pelos termos “aqui” e “ali”. E no que diz respeito & d€ixis temporal,
constatamos que ela estd implicada na desinéncia verbal do verbo “compre” indicando o
momento presente, que, podemos entender, teria a duracdo da prdpria permanéncia do
andncio pintado no muro da loja.

O que mais nos chamou atenc¢do foi a oposi¢cdo entre os déiticos espaciais “aqui” e
“ali”. Ao indagarmos o dono do depoésito sobre o porqué de tal contraste, ele disse que 0
“aqui” se referia ao seu depdsito, enquanto que o “ali” apontava para outro depdsito proximo
ao dele, isto €, para o seu concorrente. Vale lembrar que pelo menos uma outra leitura seria
possivel, considerando tratar-se de um texto publicitario: dependendo do conhecimento que o
leitor tenha do bairro, pode entender o “ali” como referindo-se a um lugar menos definido,
que corresponderia a qualquer outra loja de material de construgdo das imediages.

Seja qual for a interpretacdo que possa ser dada ao uso desse par de expressdes
déiticas ‘““aqui/ali”, € importante notar que, mais do que apontar para espacos fisicos, a
oposicdo que se estabelece a partir do uso dessas duas formas gera um forte efeito
argumentativo. Voltaremos a falar sobre esse aspecto da déixis na secdo ---, quando
discutirmos a noc¢do de campo déitico de Hanks. Diante disso, percebemos que os déiticos

funcionam nesse caso com uma func¢éo discursiva para opor dois.

1.6 Desdobramento do fenbmeno déitico

Nesta se¢do, discutimos trés abordagens que sdo um desdobramento da teoria déitica
classica de Buhler (1982): os estudos sobre a déixis fictiva (FONSECA, 1989, 1996), a
chamada Teoria da Mudanca Déitica (DUCHAN; BRUDER; HEWITT, 1995) e a visdo de
campo déitico como uma nocdo complexa (HANKS, 2008). A primeira, apoiada na
concepgdo de déixis am phantasma, renomeada de déixis transposta (projetada), enfatiza a
capacidade da linguagem em criar outros contextos referenciais com base na projecdo déitica;
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a segunda, bem semelhante & primeira, destaca essa mesma capacidade de projecdo, mas, de
modo especifico, em narrativas ficcionais, cujo centro déitico se altera para uma nova
realidade discursiva; e, finalmente, a terceira, amplia a no¢cdo de campo déitico baseando-se

na teoria antropoldgica de pratica social.

1.6.1 A déixis fictiva

Buhler (1982), de acordo com Fonseca (1996), contribui de modo significativo para o
entendimento do conceito de mostracdo verbal, que tem como implica¢des o entendimento do
campo mostrativo e a referéncia egocéntrica. Consoante Fonseca (1996), o campo mostrativo
se delineia em torno de um centro (a origo) formado pelo sujeito e pelas coordenadas
espaciais e temporais.

Falando do campo mostrativo, Fonseca (1996) chama atencdo para a nhatureza
linguistica que ele tem, uma vez que s através de um ato de fala é que o campo passa a
existir. Como vimos, Bihler (1982) mostrou que o campo déitico se realiza de trés modos: no
contexto situacional imediato, ad 6culos; no contexto discursivo estruturado, anéfora; e na
transposicdo de uma situacdo real para uma imaginativa, ou seja, de um marco de referéncia
presente atual para um marco de referéncia ausente (fictivo), deixis at phantasma
(FONSECA, 1989).

Discutindo a deixis at phantasma, Buhler (1982) destaca que o individuo se desprende
do aqui e agora da situacdo imediata e ingressa em outro mundo conceitual e orientacional
criado por ele, s6 conseguindo situar-se em outro ambiente gracas a sua localizacdo no espaco
fisico imaginario. Para o autor, essa mostracdo linguistica potencializa a linguagem a fabricar
0 seu prdprio contexto referencial, contexto esse ndo mais visto como separado do discurso,

mas altamente integrado/interligado a este:

A relacdo de dependéncia que liga o discurso ao seu contexto é uma relagdo
reversivel: se a linguagem é dependente do contexto, também se pode dizer que o
contexto é dependente da linguagem na medida em que é por ela criado. Trata-se,
pois, de uma relacdo de interdependéncia. Uma relacdo dindmica e dinamizadora: o
discurso e o contexto ndo sdo objectos estaveis, sd0 processos entre 0s quais se
estabelece uma interagdo construtiva (FONSECA, 1989, p. 210). (grifos do autor).

Algo muito importante a destacar, segundo Fonseca (1996), é que esse

desprendimento (transposic¢ao) do aqui situacional de que Buhler fala ndo se restringe apenas
a criacdo literaria, mas também a situacbes comuns de fala presentes em nosso cotidiano,
como ensinar a alguem um caminho para se chegar a um lugar ou falar da posi¢do que os
moveis podem ter ao projetar uma decoracgéo. Portanto, como conclui Fonseca, a transposi¢éo

da déixis ndo é uma acdo linguistica somente do discurso literario, mas de todo e qualquer
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discurso. Bihler (1982) fala que essa transposi¢do ocorre em uma mostracdo in absentia, ou
seja, a mostracdo se faz na auséncia situacional fisica. Os déiticos é que vao situar 0s
referentes no ambiente mental criado. A essa evocagdo mental (BUHLER, 1982), cujo espaco
é distinto do aqui da situacdo fisica, Fonseca (1989, p. 221) chama de transposicéo fictiva,
visto que “o sujeito se transpde fictivamente” ao espago.

Como vimos na deixis at phantasma, o falante/escritor constréi discursivamente uma
determinada situacdo diferente daquela em que ele e o interlocutor estdo imersos, sugerindo a
este uma transposicdo para outra situacdo fabricada, em que o contexto é partilhado pela
memoria comum. Fonseca (1989), portanto, destaca que a mostra¢do na déixis am phantasma
é empregada para ultrapassar/superar as contingéncias do fendémeno déitico criando, assim,
novos mundos. Para uma melhor compreensdo do que diz Fonseca desse fendmeno (1996),
vejamos o seguinte exemplo:

(14) Na Rotunda da Boa Vista, estas a ver aquela casa verde, & direita, depois de saires do

correio? E ai.

O exemplo acima elucida como é construido um campo mostrativo imaginario, todavia
essa mostracdo ndo se da de forma indicial, ou seja, no ato da fala, o compartilhamento do
entorno fisico/espacial entre os interactantes ndo ocorre de forma sincrona. O que ha é uma
projecao déitica por parte do falante ao evocar um espaco mentalmente partilhado por ele e
pelo seu interlocutor, cabendo a este fazer mentalmente uma transposicdo déitica para o
ambiente fornecido pelo falante, para, depois de construida essa ambiente interpretar as
expressoes déiticas. No exemplo (14), o déitico “ai” agiria como uma seta, indicando o espago
gue o ouvinte ja teria construido em seu pensamento ao lembrar-se da casa verde (COSTA,
2010).

Algo importante a ser destacado é que a op¢do de Fonseca (1989, 1996) pelo termo
fictivo objetiva desfazer o equivoco entre o fenébmeno em si e a ficcdo, pois, como ja
alertamos, a déixis am phantasma néo se restringe ao discurso literario. Vejamos o que diz a
autora (1994 apud COUTINHO, 2008, p. 96) sobre o termo fictivo:

Uso o termo fictivo para referir, marcando uma distincdo em relacéo a ficcional, este
sentido mais amplo que implica todo tipo de projeccdo das coordenadas enunciativas
quer essa projeccao se associe ou ndo a efetiva “invengao de situagdes reais”. Uma
caracterizacdo ampla que coloca a nocdo de ficcdo como denominador comum a um
conjunto aberto de operacdes de transposicdo referencial, em que desempenha papel
fundamental o funcionamento dos deicticos. (grifos do autor)

Nossa intencao de tornar mais claro o conceito de déixis fictiva é a de defender, assim
Fonseca (1989, 1996) e Coutinho (2008), que a projecdo de coordenadas déiticas na

enunciagdo ndo se apresenta apenas no discurso ficcional, como o narrativo, mas também em
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textos que apresentam outros tipos de sequéncias discursivas, como a expositiva
(COUTINHO, 2008) e a injuntiva, esta ultima, relacionada mais diretamente ao Nnosso

trabalho, tendo em vista a tarefa de retextualizacdo que os sujeitos desenvolveram.

1.6.2 A Teoria da Mudanga Déitica

A Teoria da Mudancga Déitica (Deictic Shift Theory — DST) se desenvolveu com 0s
estudos sobre a narrativa, de modo particular, sobre a importancia da déixis na compreensdo
do texto narrativo ficticio. Veremos nesta subsecdo que o fenbmeno da mudanca déitica em
narrativas abre a possibilidade para reconhecermos que ela também ocorre em outras
sequéncias textuais, como, por exemplo, em textos injuntivos. Comegaremos nossa exposi¢ao
mostrando os fundamentos dessa teoria, seus principais conceitos, sua aproximagdo com a
Déixis Fictiva e alguns exemplos para uma melhor compreensao desse fenémeno.

Um dos principais tedricos da Teoria da Mudanga Déitica, Segal (1995), mostra que
leitores e escritores de narrativas as vezes se imaginam em um mundo onde ndo estdo
realmente presentes e acabam experimentando essa realidade a partir de uma posi¢do tomada
dentro do mundo narrado. A tomada de tal posicdo acontece em decorréncia da mudanca
déitica, o que demanda a compreensao de certas particularidades do texto narrativo (LI, 1990
apud SEGAL, 1995).

Segal (1995, p.14) aponta que o ato imaginativo operado por leitores e produtores de
narrativas ja foi abordado, ha mais de 2000 anos, por Aristoteles. Amparando-se no conceito
de mimesis elaborado pelo filésofo, que o entende como “imitagdo, ou representagdo, ou
experiéncia daquilo que ndo esta literalmente presente”, Segal e outros tedricos da DST
defendem que esse ato imaginativo tem sérias implicacdes interpretativas e computacionais.

Para Segal (1995), uma metafora que ajuda a entender a teoria da mudanca déitica é a
do leitor entrando numa histéria. Segundo o autor, sentir-se parte do mundo ficcional,
experimenta-lo de um determinado ponto da histdria, ou seja, de uma determinada posicao
cognitiva, é algo comum para quem interpreta e/ou produz narrativa; dai compreendermos o
envolvimento e a identificacdo dos leitores/escritores com a narrativa.

Ao se depararem com textos ficticios, muitos leitores, segundo explica o autor,
mergulham na historia, centram-se nela e provam-na vicariamente, chegando a se alegrar em
bons momentos e até a chorar quando coisas ruins acontecem. Tudo isso da fundamento para
a DST defender que a interpretacdo textual vai depender da posi¢do cognitiva que o leitor

assume ao ler uma narrativa (SEGAL, 1995).



40

Essa posicéo, ou localizagdo no mundo da narrativa, conforme Segal (1995), “funciona
como o centro a partir de onde as sentengas sdo interpretadas”; e sdo particularmente os
termos déiticos aqui/agora, que situam esse lugar, ou seja, o centro déitico (Deictic Center -
DC). Segundo o autor, a Teoria da Mudanga Déitica sustenta que “o centro déitico geralmente
muda da situacdo ambiental em que o texto é encontrado, para um lugar dentro de um modelo
mental que representa o mundo do discurso.” (SEGAL, 1995, p. 15).

Em funcdo dessa ideia de modelo mental, Levinson (2007), como falamos
anteriormente, ressalta que o fenbmeno da déixis se organiza de modo egocéntrico; isso quer
dizer que o emprego dos termos déiticos, ancorados numa situagdo comunicativa fisica ou
imaginativa (BUHLER, 1982; FONSECA, 1989), estabelece um centro déitico (CD), formado
por uma pessoa que produz um enunciado, em um determinado tempo/espaco da producéo
discursiva.

Para a Teoria da Mudanga Déitica, narrador e ouvinte mudam o seu centro déitico de
uma situacdo exterior para uma representacdo déitica interna a narrativa, tendo um tempo e
um espaco no mundo ficcional, ou até no espaco construido pela subjetividade de um
personagem da trama (SEGAL, 1995). Ainda conforme Segal, é o centro déitico que garante a

coeréncia do texto, mesmo quando ela ndo é representada no Iéxico e na semantica.

Um aspecto muito importante a ser destacado, sobre o narrador, é que ele é o
responsavel por localizar o falante em determinada perspectiva déitica; o leitor/ouvinte ndo
dispde de meios que lhe permitam fugir desse centro e , entdo, fazer a compreensdo da
narrativa (ZUBIN; HEWITT, 1995). E por esse motivo que o entendimento e a localizagio do
centro déitico é importante para que o leitor/ouvinte faca as interpretacdes adequadas, como
bem explica Segal (1995, p. 16): “Se um DC foi estabelecido, o leitor pode localizar
corretamente aqueles aspectos da historia onde eles se encontram. [E valido destacar que] O
DC néo fica estatico dentro da historia, mas muda assim como os desdobramentos da
historia”.

Como podemos perceber, o centro déitico é um conceito fundamental na Teoria da
Mudanga Déitica. Ele € concebido como a estrutura basica que contém os componentes
déiticos de uma situacdo. Como ja vimos, foi Bihler (1982) quem primeiro reconheceu esses
componentes, 0s quais se organizam tendo como centro a origo: “eu”, “aqui” e “agora” (ego,

hic, nunc).
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Zubin & Hewitt (1995, p. 130) reforcam as ideias de Buhler ao dizerem que o centro
déitico é a compreensdo do ‘mundo da histéria’. Esse ‘mundo da histéria’ esta subentendido
na historia narrada e é o responsavel por proporcionar as coordenadas de tempo e espacgo. Os
autores afirmam que as narrativas s6 tém éxito porque os leitores levam o seu conhecimento
de mundo e de “outros mundos possiveis para dentro da histéria atual”, ou seja, a constru¢ao
déitica da narrativa s6é é possivel gracas a experiéncia que o leitor possui no
aqui/agora/eu/vocé do mundo real. Ampliando a nogéo de déixis, 0s autores argumentam que
a déixis passa a ser vista ndo mais como apenas um componente da linguagem narrativa, mas
como uma “conjuntura estruturante central a partir da qual surge a narrativa”.

Langcando méo de narrativas orais, Zubin e Hewitt (1995) explicam como ocorre a
mudanca déitica na linguagem narrativa, ou seja, a transposicdo (BULHER, 1982) fictiva
(FONSECA, 1989). No inicio, o narrador comeca situando os personagens, o lugar e o tempo
em que se passa a historia. Nessa estrutura déitica da situacdo de fala, eu é o narrador; vocé é
0 publico ouvinte; aqui é 0 ambiente em que o narrador e a plateia se encontram; e agora é o
momento da interacdo entre narrador e o publico. Apds essa interacdo estabelecida com a
plateia (audiéncia), a “ilusdo central da narrativa toma conta. O narrador parece desaparecer
dentro do contexto, e 0 mundo da historia, contendo seu proprio centro déitico [ndo mais
aquele da situacdo de fala], destaca-se.” (ZUBIN; HEWITT, 1995, p. 131). Os autores
esclarecem que essa mudanca acontece porque hd uma reorientacdo da marcacdo linguistica
da déixis.

Encontramos um exemplo de trabalho pratico que aborda a questdo da mudanca
déitica a pesquisa que Costa (2000) desenvolveu com um grupo de criangas estudantes das
séries iniciais do Ensino Fundamental (28, 32 e 4%). Partindo da leitura de uma histéria em
quadrinhos com os alunos, a pesquisadora pediu-lhes a eles que transformassem em narrativa
a historia lida. Costa esclarece que a mudanca déitica nesse caso foi operada em sentido
inverso da que é proposta por Segal (1995), Galbrainth (1995) e Zubin e Hewitt (1995). Ela

explica que, para o aluno conseguir esse objetivo,

terd de mudar a localizacdo da origo (do aqui, agora, eu dos personagens para o
aqui, agora, eu de um narrador), olhando de fora os eventos que sdo mostrados na
seqliéncia de quadros. A partir dessa perspectiva, ele precisa selecionar, além das
informacdes, 0s recursos necessarios para marcar linguisticamente essa mudanca, de
modo que o leitor possa entender seu discurso como histéria. O quem, o onde, 0
quando e o que, por exemplo, que nos quadrinhos sdo muitas vezes referidos pelos
personagens como eu, aqui, hoje, isto ou pelo simples gesto de apontar, precisam ter
seus referentes explicitados linguisticamente, para que o leitor possa localiza-los no
mundo da histdria (COSTA, 2000, p. 43-44).
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Como podemos ver no exemplo a seguir (COSTA, 2000, p. 73), o aluno
recontextualizou a histdria, alterando a localizacéo da origo; agora, na voz de um narrador, ele
situa a personagem num ambiente (praca, bancos), utiliza verbos no passado para contar o que
aconteceu, deduz o que a personagem pensoul.

(15) Um dia a Ménica estava caminhando pela a praca

e viu dois banco
e pensou que um estava com cola ou tinta fresca
(Carlos Gabriel — 9 anos — 22 série)

Vimos até aqui os fundamentos da Teoria da Mudanca Déitica (DST), tendo o centro
déitico (DC) como um conceito de base para a compreensdo desse fendmeno. Para mostrar e
comprovar essa mudancga, os proponentes dessa teoria recorreram quase exclusivamente ao
texto narrativo. No entanto, de um modo geral, como ja defendemos, a déixis (o centro
déitico) estd subjacente a toda e qualquer organizacdo discursiva, ndo somente em textos
narrativos, pois todo discurso pressupbe um EU que diz algo a algum TU, em um
determinado espaco e em um momento especifico.

Encontramos na pesquisa de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995) uma amostra
de que a organizacdo da estrutura déitica em textos persuasivos € diferente da que ocorre em
textos narrativos. Para apresentar como se configura a déixis em textos persuasivos, os autores
exemplificam o fenbmeno com uma frase bem comum para muitos, em particular para os

estadunidenses (Tio Sam quer vocé!):

ANT YOU
FOR U.S.ARMY

NEAREST RECRUITING STATION

A imagem do Tio Sam? apontando para os jovens - que s&o o alvo de seu? interesse -,
somada as palavras (Eu quero vocé para as forgas armadas do EUA - recrutamento na
proxima estagdo), tem proposito ndo somente de convencé-los sobre as “vantagens” de fazer

parte do exército, mas, acima de tudo, de fazé-los assumir o ato concreto de entrar no servigo

%2 De acordo com a enciclopédia livre Wikipédia: “Tio Sam é a personificacdo nacional dos Estados Unidos da
América e um dos simbolos nacionais mais famosos do mundo. O nome Tio Sam foi usado primeiramente
durante a Guerra anglo-americana de 1812, mas s6 foi desenhado em 1852.”. Disponivel em: <
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tio_Sam>. Acesso em: 17 abr. 2010.

%% Vale esclarecer que o interesse seria da instituicdo (o exército dos Estados Unidos), que usa a figura do Tio
Sam (muito apelativa, porque representativa do estado) para recrutar os jovens.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Tio_Sam
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militar. Poderiamos, assim, dizer que essa € uma mensagem centrada no efeito
perlocucionério, o ato concreto de alistamento que viria em resposta ao chamado. Para 0s
autores, bem diferente do texto narrativo que objetiva entreter, o texto persuasivo volta-se
para ‘“convencer alguém a concordar com uma posicdo assumida pelo escritor e
frequentemente, como resultado, com o ato em uma forma particular.” (HOSENFELD,
DUCHAN e HIGGINBOTHAN, 1995, p. 407).

Esse exemplo de escrita persuasiva adota o ponto de vista do Tio Sam, que da sua
perspectiva déitica se refere ao ‘vocé€’ da audiéncia. Destacando a imagem, os autores
afirmam que “O refor¢o da déixis é o dedo apontado do Tio Sam, estabelecendo contato
déitico direto com sua audiéncia.” (HOSENFELD, DUCHAN e HIGGINBOTHAN, 1995, p.
407).

Ao tentarem demonstrar a pertinéncia de seu estudo, Hosenfeld, Duchan e
Higginbothan (1995) observam que alguns estudiosos ndo tém considerado os elementos
déiticos como centrais em textos persuasivos®* e, normalmente, tém enfocado, em textos dessa
natureza, apenas questdes como a organizacdo dos argumentos, a relacdo causa/efeito.
Criticando esse enfoque voltado para apenas para a organizacdo l6gica do discurso, 0s trés
autores defendem que manipular adequadamente as perspectivas déiticas em textos
persuasivos € fundamental para que tais textos se efetivem, isto é, produzam o efeito

perlocucionario desejado. Para eles,

um texto persuasivo que falha ao tornar clara sua audiéncia pretendida, ou um que
muda de um destinatéario para outro sem explicacdo, pode falhar em seu objetivo de
persuasdo. Da mesma forma, um texto escrito por alguém proficiente podera mostrar
controle suficiente da déixis para melhor servir o0s objetivos persuasivos.
(HOSENFELD, DUCHAN e HIGGINBOTHAN, 1995, p. 408).

Uma critica que pode ser dirigida aos autores é quanto a associacdo que eles fazem
entre persuasao e interacdo direta. Considerando que o didlogo bakhtiniano (ou a interagdo) é
constitutivo do discurso, ndo podemos admitir que a funcdo persuasiva esteja necessariamente
atrelada a uma forma composicional injuntiva.

Por outro lado, convém ressaltar que os autores ndo parecem negar a importancia de
aspectos como as relacdes de causa e efeito; apenas optam por investigar a mudanca déitica,

tendo em vista ser este um problema que consideram negligenciado pelos estudos correntes.

2% Os autores Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995) afirmam que o texto persuasivo é algumas vezes
chamado de argumentativo.
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Foram essas observacdes apresentadas por esses pesquisadores que nos motivaram a
empreender nossa investigacdo. Tendo em vista o que os dados da pesquisa de Hosenfeld,
Duchan e Higginbothan (1995) e ainda mais 0 que nos mostraram o projeto piloto tém a nos
oferecer, decidimos investigar mais a fundo o modo como os estudantes organizam a estrutura
déitica em textos persuasivos e, assim, tentar preencher uma lacuna nos estudos de producao

textual.

1.6.3 Déixis e pratica social: um novo olhar sobre o campo déitico

Preocupado em estudar a lingua de forma situada, considerando os aspectos sociais,
interacionais, linguisticos e cognitivos, Hanks (2008, p. 205) procura mostrar que o estudo do
fendmeno déitico é fundamental ndo s6 para o entendimento da lingua, como também dos
sujeitos e da sociedade: “Se a lingua ¢ fundamental para a sociabilidade humana, a déixis ¢é
fundamental para a lingua por sua capacidade de constituir tanto os sujeitos quantos 0s
objetos”.

Desse modo, Hanks (2008, p. 205) procura enfatizar que sua abordagem da lingua €
assentada na teoria da pratica “precisamente nas relacdes entre a acdo verbal, o sistema
linguistico e outros sistemas semi6ticos, e as ideias de senso comum que os falantes tém sobre
a lingua e sobre o mundo social do qual ela é parte.” (grifo do autor). Pensando assim,
podemos entender que a déixis € um fendmeno que se incorpora a estrutura da lingua,
passando a construir os objetos de discurso - 0s sujeitos da enuncia¢do e o0 mundo ao seu
entorno.

Para Hanks (2008, p. 206), a préatica déitica se fundamenta no conceito de campo, cuja
formacdo é originada de trés campos inter-relacionados. O primeiro deles é o campo
semantico, “que denota qualquer conjunto estruturado de expressfes que conjuntamente

2

subdividlem um espago de significado coerente.” O autor explicita que determinadas
expressoes que categorizam tipos de cores ou tipos de familia, por exemplo, “podem ser
tratadas como um campo semantico na medida em que definem um espago de oposicdes
relacionado a formas linguisticas contrastantes”, ou seja, branco ¢ diferente de preto, pai ¢
diferente de mae etc. O foco dessa questdo, como sustenta o autor, € que o significado de um
termo deriva de seu contraste com um outro termo no mesmo campo.

A segunda noc¢éo de campo, citado por Hanks (2008), é a proposta de Biihler (1982);
este autor desenvolveu sua teoria sobre a linguagem tendo como base um campo duplo de
atuacdo da lingua: o simbdlico (symbolfeld) e o mostrativo (zeigfeld). O campo simbdlico é

constituido por palavras, por signos diversos e pelas definicbes que estes representam; ja o
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campo mostrativo é formado por um sistema de coordenadas instituidas pelo sujeito falante
no ato da enunciagdo (EU-AQUI-AGORA). O primeiro, segundo Hanks (2008, 207), &, em
parte, focado na “oposicao entre formas linguisticas”, por isso a escolha dos déiticos por
Buhler; o segundo, por sua vez, é voltado para a percepc¢édo sensorio-motora dos falantes e tem
por fungdo “orientar a atencdo subjetiva dos interactantes” para que haja o entendimento dos
referentes na enunciacdo. No exemplo “Ele vem para cd”, urge uma orientagdo semantica e
outra gestual/orientacional do enunciado®.

A terceira concepcdo proposta por Hanks &, finalmente, a teoria da pratica social, a
qual postula uma nogdo de campo que vai além das sugeridas anteriormente. Partindo da
concepgdo de Bourdieu sobre campo, Hanks (2008, p. 207) considera que “um campo ¢ um
espaco de posicdes e de tomadas de posicBes no qual os agentes (individuais ou coletivos) se
engajam e através do qual inumeras formas de valor ou de ‘capital’ circulam.”. Como
podemos ver, a complexidade desse campo vai além da semantica e da fenomenologia
presentes nos campos anteriores.

De modo especifico, “um campo discursivo ou comunicativo pode ser entendido como
um tipo particular de contexto ao qual a pratica estd incorporada” (HANKS, 2008, p. 207),
por isso podemos determinar varios campos de atuacdo na e pela linguagem, como o campo
académico, religioso, juridico, politico, e, em nosso caso especifico, 0 campo escolar.

Palavras como: aqui, 4, isto, aquilo, eu, vocé, nos e eles, segundo Hanks (2008),
fazem parte de um s6 campo, nomeado de campo d&itico. E nesse contexto que o autor propde

sua nocdo de campo déitico composto, segundo ele, pelas

(1) posicBes dos agentes comunicativos relativamente aos enquadres de participacéo
que eles ocupam (isto €, quem ocupa as posi¢Oes de Falante, Destinatério e outras,
tal como definido pela lingua e pelas praticas comunicativas de seus falantes), (2)
posi¢Bes ocupadas pelos objetos de referéncia, (3) multiplas dimensdes por meio das
quais os agentes tém acesso as posicoes. (p, 209).

Fazer uma referéncia déitica, de acordo Hanks, é ocupar uma posicao dentro do campo
déitico; e por consequéncia, ser objeto de referéncia é tomar uma posicao dentro desse campo.
Resulta, dai, segundo ele, uma relacéo social entre agentes e objetos, que, embora seja comum
com a abordagem de Biihler, distingue-se desta por integrar o campo simbolico com o0 campo
mostrativo incorporado a outros campos sociais mais amplos. E que, conforme Hanks, a

pratica “destaca a incorporagdo da lingua”; logo ndo enfatiza o sujeito individual, como fez

% E importante lembrar que Bilhler (1982), como vimos, néo limita as coordenas déiticas ao entorno fisico, mas
vai além dele, como preconizou com déixis am phantasma.
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Buhler; mas pelo contrario, a pratica privilegia um campo social ndo restrito ao lugar e nem
ao momento da enunciagdo (HANKS, 2008, p. 209).

Hanks ainda argumenta que o campo déitico distingue-se dos campos sociologicos
“mais prototipicos”, por ndo ser delimitado como os campos literarios, juridicos, artisticos,
politicos etc. Ele pode até sé-lo em algum cenario especifico “em que agentes reais na pratica
déitica acumulam valor da mesma forma que a posicdo do Falante pode ser dominante e a
posi¢do Objeto subordinada”, mas, como explica Hanks, algumas dessas especificacfes sdo
causadas ndo pela déixis em si, mas pelo campo social em que ela esta incorporada, e é por
meio dessa incorporagdo que “as relagdes sociais de poder, de delimitagdo dos campos, de
conflito e valor estdo amalgamadas ao campo déitico” (HANKS, 2008, p. 210).

Ao tomar a déixis como “recurso semiotico geral”, Hanks defende que ela se relaciona
a campos sociais extensos gracas a incorporacdo. A incorporacdo, segundo o autor, é a
conversdo de posi¢Oes abstratas de “Falante, Destinatario, Objeto, ¢ o espaco de vida dos
enunciados, em posi¢des as quais o poder, o conflito, 0 acesso restrito e outros tracos dos
campos sociais se vinculam” (HANKS, 2008, p. 213).

A palavra “aqui” faz parte de modo generalizado do campo déitico, porém, quando
inserido em um campo especifico, como o sociopolitico, o termo ganha um novo significado,
ou seja, 0 campo déitico incorpora-se ao campo sociopolitico. E importante enfatizar que essa
incorporacdo da uma nova vida as expressdes déiticas, como bem nos explica Hanks (2008, p.
214):

O campo déitico é mais do que um mero contexto, assim entendido como um
entorno externo no interior do qual um enunciado pode acontecer. Por meio da
incorporagdo, o significado e a forca das expressdes déiticas sdo, na verdade,
redesenhadas pelo campo ao qual eles se articulam.

No exemplo a seguir, procuramos mostrar como ocorre a incorporacao da déixis, em
que a questdo espacial excede a limitagdo local do campo déitico. Eduardo Guimardes®, em
seu artigo intitulado “O Ird é aqui”?’, estabelece um paralelo entre o protesto no Ira contra o
tratamento dado pelo governo do PSDB aos professores do estado de S&o Paulo. Eduardo
Guimardes, ao mostrar que o que ocorre no Ird acontece da mesma maneira em outros paises
“da regido governados por ditadores amigos dos Estados Unidos”, critica o site “O Globo”

por, segundo ele, manipular os fatos. O déitico “aqui” no titulo do texto, como bem observado

% Eduardo Guimardes é um articulista que escreve com frequéncia em seu blog
http://www.blogcidadania.com.br/.

%" Disponivel em: http://www.blogcidadania.com.br/2011/02/0-ira-e-aqui/ Acesso em: 16 fev. 2010.
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em outro texto por Costa (2010), também opera uma intertextualidade com a cang¢do “Haiti”,
de Caetano Veloso e Gilberto Gil: “O Haiti ¢ aqui/ O Haiti ndo ¢ aqui”, que estabelece
comparacdo dos problemas brasileiros com os haitianos. Logo, para interpretar o texto, o
leitor tem que estar ciente dos problemas vividos nos paises em questdo e, a partir desses
dados, ativar conhecimentos para calcular os efeitos de sentido possiveis. E por isso que Costa
(2010) defende que todo texto &€ um hipertexto, na medida em que varias conexdes
sociocognitivas sdo ativadas e processadas para se chegar a producao de sentidos.

Em nosso estudo, € importante assumir essa concepcao complexa de campo déitico
porque nos possibilita entender que “o processo déitico ndo ¢ um fendmeno predeterminado
pelas formas, muito menos algo que se repete a cada uso de uma mesma estrutura”, como
alerta Costa (2010), mas algo bem mais amplo, como sustenta Hanks (2008), ndo limitado ao
entorno  (AQUI-AGORA-EU) compartilhado numa conversacdo face-a-face entre
interlocutores.

Como vimos nesta Ultima secao deste primeiro capitulo, esses trés desdobramentos da
déixis, conjugados, a nosso ver, podem dar conta do fenbmeno textual que investigamos.
Embora cada teoria tenha um olhar especifico para a déixis, percebemos que ha pontos
comuns, favorecendo a compreensdo da organizacgao discursiva das coordenadas déiticas nos

textos persuasivos escritos pelos alunos.



2 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA E METODOLOGIA

Aspecto relevante a ser considerado ndo sé na coleta e na interpretacdo dos dados, mas
também em todas as etapas de uma investigacdo, é a metodologia. Podemos dizer que € a
escolha metodoldgica que orienta 0s passos de uma pesquisa. Em vista disso, para a execugao
da pesquisa principal®®, decidimos realizar um estudo piloto com alunos de uma escola
publica de Caucaia, a fim de nos orientarmos sobre 0 modo como operariamos 0 experimento
em sala de aula. Este estudo nos proporcionou dados que nos levaram a questfes relevantes e
que, consequentemente, nortearam nossa investigacéo sobre o fendmeno da déixis na pesquisa
principal.

Nas secOes que seguem, fazemos de inicio um breve panorama da pesquisa em sala de
aula e das metodologias que com frequéncia sdo empregadas nesse ambiente. No que diz
respeito as metodologias, procuramos dar énfase ao denominado paradigma interpretativista,
uma vez que ele se coaduna com a abordagem qualitativa, na qual se insere nossa pesquisa.
Em seguida, relatamos o estudo piloto que, como explicamos anteriormente, foi empreendido
por ndés em uma escola publica no municipio de Caucaia. Ao tratar desse estudo primeiro,
destacamos o0s resultados encontrados e suas implicagbes para a pesquisa principal.
Finalizando o capitulo, comentamos a natureza da nossa pesquisa e descrevemos 0s sujeitos
participantes e os instrumentos metodoldgicos utilizados; além disso, falamos ainda sobre 0s
procedimentos de coleta e andlise dos dados, bem como sobre os dados e as etapas

desenvolvidas na pesquisa principal.

2.1 A sala de aula como espaco para a pesquisa

Por ser o local de realizacdo da nossa pesquisa, consideramos importante falar um
pouco sobre sala de aula, haja vista ser este um valioso espago para a construcdo do
conhecimento, para a descoberta.

Consoante Bortoni-Ricardo (2008), a educacdo de um modo geral, particularmente o
processo ensino-aprendizagem, tem sido alvo frequente de pesquisa. Uma das explicagdes da

autora para esse fato € a tentativa de romper com a falsa dicotomia TEORIA x PRATICA, o

%8 Como foi realizada uma experiéncia piloto, preferimos chamar a pesquisa decorrente de principal, j& que essa
Gltima foi a que serviu efetivamente para as reflexfes nucleares deste trabalho.
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que nos leva a entender que a larga distancia entre teoria e pratica pode ser amenizada com a
pesquisa em sala de aula. Porém, ndo podemos ver as pesquisas nesse ambiente como uma
pratica de resolucdo cabal de todos os problemas da educacdo, pois, como afirma McKay
(2006, p. 1), a “pesquisa contribui mais para a efetividade do ensino, ndo por oferecer
respostas definitivas para questBes pedagodgicas, mas por fornecer novas percep¢des no
processo de ensino-aprendizagem”. Portanto, mais do que respostas prontas e acabadas, a
pesquisa em sala de aula nos leva a compreensédo de que esse espaco € um lugar de ensaio, de
constante construcdo e entendimento dos diversos fendmenos que alunos e professores se
propdem a descobrir dia a dia.

Sabemos também que as pesquisas em sala de aula ndo sdao algo novo. Conforme
Coura Sobrinho e Silva (1998), as pesquisas em sala de aula surgiram por volta da década de
50, tendo como objetivo avaliar o desempenho dos professores; ja na década de 60, a
finalidade era pesquisar a validade dos métodos do ensino. Nos tempos atuais, 0s
pesquisadores tém se voltado para investigar o processo de interagdo entre os participantes da
sala de aula e a forma como estes adquirem o conhecimento coletivamente, como bem

informam os autores:

A sala de aula passou a ser vista como um lugar onde se estuda o processo de
aprendizagem através do insumo oferecido pelo professor, através das falas dos
alunos e através da interagdo como formas de propiciar a aprendizagem. (COURA
SOBRINHO; SILVA, 1998, p. 53).

Por estar inserida no campo da pesquisa social, a pesquisa em sala de aula pode se
valer de um dos dois paradigmas: o positivismo ou o interpretativismo. Bortoni-Ricardo
(2008) nos explica que a primeira dessas orientacdes veio importada das ciéncias exatas e que,
por valorizar a quantificacdo e a generalizacdo dos dados, requer como principios a convic¢do

sensivel dos sentidos, a certeza metddica e a antinomia entre sujeito e objeto.

No que tange ao segundo paradigma, aqueles que buscam desenvolver uma pesquisa
qualitativa entendem que “ndo ha como observar o mundo independente das praticas sociais €
significados vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32), pois consideram que a
capacidade de entendimento do fendmeno se desenvolve com base em seus proprios
significados, haja vista o pesquisador ser um ator ativo no processo da investigagéo. Longe de
buscar uma objetividade a qualquer custo, a visdo interpretativista pressupde que € a

intersubjetividade
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que possibilita chegarmos mais proximo da realidade que é constituida pelos atores
sociais - ao contrapormos os significados construidos pelos participantes do mundo
social. O foco é, entdo, colocado em aspectos processuais do mundo social em vez
do foco em um produto padronizado (MOITA LOPES, 1994, p. 332).

A escolha da sala de aula como o locus para a coleta de dados desta pesquisa ocorreu
em funcdo de nossa filiagdo ao paradigma interpretativista. Consideramos, por um lado, que o
interpretativismo € a orientacdo metodoldgica mais indicada para dar conta dos procedimentos
operacionais da nossa pesquisa, uma vez que “¢ entendida como um modo particular de
organizar a experiéncia humana por meio do discurso, sendo, portanto, uma construgdo
social.”; por outro, pensamos que o ambiente da sala de aula ¢ o que mais favorece a relagao
intersubjetiva postulada pelos tedricos desse paradigma, 0s quais consideram que “A
intersubjetividade tenta dar conta dos significados possiveis sobre a sala de aula e é um
critério para estabelecer a validade da interpretacdo por parte do pesquisador” (MOITA-

LOPES, 1994, p. 334).

Ao termos o objetivo de perceber como os alunos organizam os déiticos em textos
persuasivos, optamos pela pesquisa exploratdrio-descritivista por julgarmos ser esta capaz de
propiciar a quem investiga a oportunidade de fazer uma relacdo dos dados de forma
qualitativa (DORNYEI, 2007; BORTONI-RICARDO, 2008; MARCUSCHI, 2010). E,
considerando o carater dos dados com 0s quais tratamos, Supomos que a pesquisa descritiva

nos da ferramentas para que possamos conhecé-los e interpreta-los com mais cautela.

Como é sabido, a pesquisa descritiva esta preocupada em narrar de que modo o
fendmeno observado acontece. Conforme afirma Rudio (1998, p. 71), “ela esta interessada em
descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los”,
além de buscar conhecer a natureza, a cComposi¢cdo € 0S pProcessos que O constituem ou se

realizam no fenbmeno investigado.

E por essas caracteristicas que resolvemos empregar esse método, considerando que
ele nos possibilitaria perfazer o caminho tracado por nds durante toda a pesquisa, seja na acao

em sala de aula, seja nas analises dos textos, seja ainda nas entrevistas com os alunos.
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2.2 Pesquisa Piloto

Os dados para nosso estudo piloto foram coletados no dia 08 de abril de 2010 em uma
escola publica de ensino fundamental, localizada no municipio de Caucaia. Participaram dois
grupos de estudantes: um do 7° ano, com 30 alunos, e outro 8° ano, com 21 alunos. A
professora regente da sala nos deu permissdo de realizar a pesquisa ap0s a autorizacdo pela

diretora.

2.2.1 A aplicagdo do experimento

Ao entrar em sala de aula, comunicamos aos educandos 0 nosso interesse de fazer um
estudo piloto com eles, esclarecendo que haveria sigilo quanto as informacGes e as pessoas
participantes. De imediato, obtivemos uma resposta positiva da turma e um consideravel grau

de interesse dos alunos em colaborar com a pesquisa.

Iniciamos o experimento com a entrega da noticia®® extraida do sitio da UOL acerca da
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Ela traz explicac6es sobre a Olimpiada informando o inicio
das inscricGes, o publico que pode participar, a forma de participar do certame, as premiacdes,
dentre outros dados.

Fizemos uma leitura participativa do texto de modo bem dialogado, ativando os
conhecimentos prévios que os alunos tinham sobre olimpiadas e, de modo particular, sobre a
Olimpiada de Lingua Portuguesa promovida pelo MEC. Com essa leitura, tivemos o proposito
de provocar a curiosidade dos alunos e desperta-los para a producdo textual que viria em

seguida.

Terminada a leitura, pedimos que eles produzissem, com base na noticia lida, um
anuncio divulgando a Olimpiada de Lingua Portuguesa, com o intuito de convidar os alunos
do 6° ao 9° ano do fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio a participarem do certame.
Durante a produgdo do texto, fomos chamados apenas duas vezes para sanar duvidas quanto a

atividade proposta.

Recolhidos os textos, passamos a analisa-los considerando o fenbmeno da marcacéo

da mudanca déitica. Essa analise apontou alguns dados interessantes. Em relacéo a invocacao

2 Encontra-se em anexo.
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da audiéncia, dos 30 textos do 7° ano, 23 apresentaram marcacdo da mudanca déitica, o que
nos levou a concluir que os redatores dispensaram alguma atencdo a alteracdo do campo
déitico. Ja o mesmo ndo ocorreu no 8° ano; dos 21 textos escritos, apenas 9 apresentaram a
invocacdo ao leitor®®. Apesar de esses textos invocarem a audiéncia, constatamos que ela foi
referida de forma difusa e ndo especificada, o que levou a ndo precisdo da identidade do
leitor. No que diz respeito a déixis de tempo e de espaco, constatamos que nem sempre houve

marcacdes definidas, 0 que gerou, em muitos casos, a incompreensao das informacoes.
Para ficar mais claro o que dissemos, seguem alguns exemplos por nds examinados:

(16) Olimpiada da Lingua Portuguesa

Ol4, coleguinhas! Vocés sabem da noticia que estdo falando por ai? E a Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Vocé que esta interessado nessa lingua [e] quer participar, venha agora e
peca as professoras para lIhe escrever. Aproveite essa olimpiada de portugués e venha
correndo. E ainda, se vocé passar em todas as etapas, vocé tem direito a ganhar muitos brindes
e coisas legais, t. Venha agora participar. (7° ano)

O andncio acima mostra-se bastante atrativo. A estratégia retorica empregada pelo
aluno de comegar com uma pergunta torna o texto mais instigante e curioso. O estudante
marca bem a audiéncia do seu texto, nomeando-a de forma bem cativante: “coleguinhas”. E
interessante notar que o aluno, apoiando-se em “coleguinhas”, emprega o ‘vocés’ (na primeira
linha) e, depois, especificando aquele que de fato tem interesse, passa a utilizar o “vocé” no
decorrer do texto. Outro ponto interessante a ser destacado € o uso dos verbos: enquanto
descreve a cena enunciativa, o aluno emprega verbos no presente do indicativo; quando busca
persuadir o leitor a participar da olimpiada, ele usa os verbos no modo imperativo, préprio dos

textos injuntivos, como, por exemplo, “venha” e “aproveite”.

No que tange a perspectiva déitica temporal, encontramos o emprego do ‘agora’;
percebemos que o aluno se preocupa em mostrar ao leitor a exatiddo que a inscri¢cdo do
concurso oferece e/ou exige. A marcacao déitica espacial esta implicita na desinéncia verbal
“venha”, que chama o leitor a vir para a escola, pois 14 é o espago discursivo onde os

interlocutores se encontram.

% Este foi um dado intrigante. Considerando a tese de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995) sobre a relacéo
entre a marcagdo da mudanga déitica e a efetividade do discurso persuasivo, seria razoavel esperarmos que 0s
alunos do 8° ano se mostrassem mais atentos a essa questdo que os do 7°, demonstrando, assim, maior grau de
proficiéncia do que estes dltimos.
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Olimpiada da Lingua Portuguesa

(17) A Olimpiada da Lingua Portuguesa acontecera na escola no dia 22/03/2010, manha as
7h30, tarde as 13h30. Os prémios para os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas
e livros, os 152 finalistas, medalhas e aparelho de som. Os 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. Participem. (8° ano).

No andncio produzido pelo estudante, percebemos de imediato a auséncia de marcagéo
da déixis pessoal. A audiéncia ndo aparece no inicio do texto e s6 é efetivada implicitamente
ao final com o emprego do verbo ‘participem’; da para supor que o aluno, sabendo que sé
poderiam participar do evento estudantes, resolve ndo especificar quem seriam aqueles que
realmente participariam. O problema é que, conforme é informado no texto fonte, somente os
alunos a partir do 5° ano poderiam concorrer ao prémio. Poréem o modo como a informag&o é
veiculada no andncio da a entender que qualquer aluno da escola poderia fazer parte do
certame. Sendo assim, notamos que a ndo especificacdo da audiéncia fragilizou o texto em
termos de fidelidade ao propdsito comunicativo, tendo em vista que, de acordo com
Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995), no discurso persuasivo, a audiéncia desempenha
um papel essencial em sua efetivacdo. Supomos que a preocupacgao em interagir com o leitor
tenha desviado a atencdo do escrevente em especificar os dados da noticia, uma vez que o
propdsito do convencimento concorria, de certa forma, com o proposito de informar. Embora
pareca contraditério, mas isso pode ser inclusive debitado a dificuldade cognitiva natural dos

alunos de atender a varias demandas ao mesmo tempo.

Com relacdo a déixis temporal e a déixis espacial, constatamos que nao houve
marcacdo da mudanca déitica, o que foi evidenciado com as repeticdes dos mesmos dados da

noticia.

Esse estudo piloto nos propiciou observar alguns problemas que, provavelmente,
encontrariamos na pesquisa principal, o que, em grande parte, foi confirmado. No tocante a
déixis pessoal, observamos que em alguns dos textos houve auséncia total de invocacdo do
interlocutor; em outros, a invocacao equivocada do interlocutor e, finalmente, em um terceiro

grupo, a invocagdo de uma audiéncia genérica, sem a especificacdo do interlocutor.

No que diz respeito as coordenadas temporais e espaciais, vimos que na maioria dos
casos ndo ocorreu a marcagdo explicita dessas perspectivas, o que dificultou e/ou

comprometeu, em alguns momentos, a compreenséo do texto.
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2.3 Pesquisa Principal

Constatamos com o estudo piloto que a marcacdo da mudanca déitica nos textos dos
alunos foi, na maior parte dos casos, fragilizada. Levando em conta essa comprovacéo, além
de repetir os mesmos passos no estudo piloto, decidimos, na pesquisa principal, motivar
quatro alunos que apresentaram problemas e/ou dificuldades na manipulacdo da mudanca

déitica a reescreverem seus textos.
2.3.1 Os sujeitos participantes

O grupo de alunos participantes da pesquisa faz parte da nossa sala de aula®’.
Optamos por esse publico porque acreditamos que uma relacdo mais préxima entre as partes
envolvidas no processo facilita a constru¢cdo do conhecimento e d& mais subsidios para
possiveis reflexdes de pesquisa, de modo peculiar para a nossa investigacdo, que envolveu a
producdo de um texto e uma discussdo posterior que provocasse a reformulacdo desse texto a

partir dos aspectos discutidos

Outro fator que motivou nossa escolha foi o fato de os alunos serem de uma escola
publica. Essa escolha teve carater politico. Uma vez que o contingente de alunos da escola
publica representa a maior parte dos estudantes brasileiros, saber um pouco mais sobre o
processo de escrita desses alunos — em nosso caso particular, sobre o0 modo como esses alunos
manipulam os déiticos para organizarem seu discurso - contribui, de certa forma, para avancar

em busca de um trabalho mais eficaz na producéo de texto nas aulas de lingua portuguesa.

O contexto do experimento foi ainda um dos fatores que nos auxiliaram na execucao
da atividade proposta. O fato de os sujeitos atuarem no seu préprio espaco de convivéncia
diaria, tendo como condutor da pesquisa alguém do cotidiano escolar, foi um ponto

importante, na medida em que proporcionou aos sujeitos uma situagdo mais natural.

Os alunos pesquisados, que cursavam o 6° ano do ensino fundamental de uma escola

do municipio de Fortaleza, foram divididos em duas turmas. Em média, totalizavam 63

*! Cumpre-nos aqui esclarecer que, logo depois de desenvolvermos o projeto piloto, assumimos a funcéo de
professor de Lingua Portuguesa em duas escolas do municipio de Fortaleza. Programamos, entéo, o experimento
principal da pesquisa tendo como contexto nossa propria sala de aula em uma dessas escolas.
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alunos, tendo 31 alunos por sala de aula. A faixa etéria dos educandos girava em torno de 10
a 14 anos.

2.3.2 Instrumentos de investigagédo

Fundamental para a coleta dos dados foi 0 uso de instrumentos que dessem conta do
fendmeno pesquisado. Na tentativa de construir um instrumental que julgamos adequado,
pensamos em trés ferramentas para nos auxiliar em nossa investigacdo: a videogravacao, as

notas de campo e a entrevista; essas duas Ultimas ndo foram empregadas no estudo piloto.

Com a gravagédo audiovisual das aulas, tivemos o intuito de captar com mais precisao
0 ocorrido, porque esse instrumento possibilita mais exatidao na coleta dos dados. De acordo
com Belei et al. (2008, p. 189), “A principal vantagem deste método é que outros
pesquisadores ou colaboradores (juizes) também podem fazer uso do material coletado”. De
nossa parte, percebemos que essa ferramenta funciona principalmente auxiliando a memaria
do pesquisador, quando este necessita recuperar algum detalhe que porventura lhe tenha
passado despercebido; nessa perspectiva, apresenta relevancia na analise dos dados. No dia da
realizacdo da pesquisa, convidamos uma pessoa para filmar a aula, j& que era impossivel

ministrar a aula e fazer a gravagdo a0 mesmo tempo.

Utilizamos também as notas de campo, que se caracterizam de duas maneiras:
descritiva e reflexiva. Descritiva, porque se preocupam em relatar o ambiente, o
comportamento e as acdes dos envolvidos no processo; reflexiva, porque destacam as
observagdes pontuadas pelo pesquisador durante a pesquisa. Essa ferramenta nos foi bastante
atil, ndo somente por nos favorecer um olhar dos registros da pesquisa em si, mas também por
nos dar condicOes de refletir sobre as agdes e as reagOes nossas e dos alunos durante o

processo da pesquisa.

A entrevista foi um instrumento essencial para colher os dados com mais precisio®, a
fim de percebermos os detalhes que muitas vezes as notas de campo ndo conseguiram captar.
O tipo de entrevista usado por nos é conhecido como semi-estruturada, pois é “direcionada

por um roteiro previamente elaborado, composto geralmente por questoes abertas” (BELEI et

%2 A entrevista foi registrada em um gravador.
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al., 2008, p. 189). Pensamos nesse modelo de entrevista, porque foi com base na leitura dos
textos que estruturamos nossa entrevista com os alunos, que, vale destacar, foi conduzida de
modo fluente e bem interativo. Perguntas do tipo: “Por que vocé usou a palavra ‘vocé’ no
titulo do texto?”’; “por que vocé empregou o ‘vocé€’?”, por exemplo, foram com frequéncia

utilizadas na conversacéo.

2.3.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A atividade de producdo textual que pedimos aos alunos, cujo resultado faz parte do
corpus para a analise, emergiu de uma situacdo vivenciada pelos educandos. Seguindo a
atenta observacdo de Costa (2010), a linguagem, concebida como interlocucédo/dialégica,
exige uma aprendizagem cuja cognicdo seja situada, isto é, que o0s conteldos sejam
incorporados nas praticas sociais concretas e estabelecidos conjuntamente entre professor-
aluno. A lingua, nessa visdo, é experimentada através da acao entre os interlocutores, como

argumenta a autora:

Assumir o uso da lingua como interlocucdo parece requerer, também, assumir o
principio de que a cognicéo é incorporada e situada. Ao invés de impor o ensino
antecipado de um “pacote” de regras, o trabalho pedagogico com a lingua, para
seguir uma orientagdo mais compativel com essa concepgdo de linguagem, deve
promover atividades sociais auténticas, durante as quais os géneros poderdo fluir
mais naturalmente. Como conseqiiéncia, os alunos serdo impulsionados a usé-los de
modo adequado, o que resultarda em um maior envolvimento com a tarefa e em uma
aprendizagem mais efetiva (p. 164).

Uma vez que optamos por realizar a pesquisa no ambiente natural da sala de aula,
cuidamos para que esse ambiente se configurasse verdadeiramente natural, pois, j& que
buscamos compreender a funcao discursiva dos déiticos na linguagem em acdo, seria preciso
considerar que as “fun¢des ndo aparecem claramente senao quando se estuda no exercicio da

linguagem e na produg¢do do discurso” (BENVENISTE, 1989, p. 68).

Desse modo, assumimos 0 pressuposto de que as atividades de compreensdo e
producdo de textos devem instigar os alunos a viver (n)os textos, (n)os géneros, ao invés de
obriga-los a falar sobre esses géneros e a produzir exemplares de forma descontextualizada, a

partir de regras pre-estabelecidas.

Julgamos que desse modo a escrita ganha de fato uma dimenséo social (BAZERMAN,
2006) e da aos aprendizes a capacidade de entender que a linguagem néo ¢ “frivolidade”, ndo
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¢ “mera perfumaria” (RAJAGOPALAN, 2007, p. 11), mas uma forma de dizer-fazer
(AUSTIN, 1990), uma forma de acéo-intervencdo no mundo (FAIRCLOUGH, 2001), como

bem podemos depreender a partir das palavras de Bazerman (2006, p. 19)

Uma visdo social da escrita, contudo, pode nos ajudar a desenvolver uma pedagogia
que ensine aos alunos que os géneros sdo ndo somente formas textuais, mas também
formas de vida e de agéo. Eles encontrarfo sua agéncia ndo na concorréncia com 0s
textos autoritarios da escola, mas na contribuicdo para o didlogo da sala de aula, na
promocdo de projetos locais, no engajamento da vida de suas comunidades. (grifo
Noss0).

Tendo em vista esses pressupostos, a atividade realizada em sala teve como motivacao
um fato social “verdadeiro”, que foi a participacdo dos alunos na Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro®. Esse concurso é realizado em parceria do Ministério da
Educacdo com a Fundacdo Ital Social e o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), e pretendia alcancar mais de 300 mil professores no
ano de 2010. Mais de nove milhdes de alunos da rede publica de ensino foram incentivados a
participar, pois, além da aprendizagem proporcionada, professores e alunos finalistas seréo

premiados.

Detalharemos a seguir, 0s passos do nosso experimento que foi dividido em etapas®*

para uma melhor compreensao:

2.3.4 Etapas executadas na pesquisa principal
12 etapa: o contato inicial

O primeiro procedimento foi o contato com o nucleo gestor da escola, para que 0s
gestores autorizassem a pesquisa que seria efetivada na instituicdo. De imediato, a direcdo da
escola aprovou a realizagdo da pesquisa e deu todo 0 apoio necessario para o desenvolvimento

desta.

%3 Esse concurso incentiva a produgdo de vérios géneros textuais. Os géneros sdo selecionados conforme o ano
cursado: os alunos de 5° e do 6° anos produzem o género poema; os alunos de 7° e 8° anos participam do género
memoria; 0s de 9° ano do ensino fundamental, os de classes de aceleracdo equivalentes e os de 1° ano do ensino
médio desenvolvem o género cronica; e os educandos de 2° e 3° anos do ensino médio confeccionam o género
artigo de opinido.

% Vale ressaltar que algumas dessas etapas foram cumpridas em nosso estudo piloto.



58

Depois do contato com o nucleo gestor da escola, falamos com os alunos, a fim de
obter o consentimento deles e, em seguida, fizemos o contato com 0s pais e/ou 0s
responsaveis pelos educandos, para que permitissem a participacdo destes na pesquisa. Depois
da anuéncia das partes envolvidas, realizamos os procedimentos éticos em pesquisa de acordo
com as orientacOes dadas pela Universidade Estadual do Ceard (UECE) - instituicdo que
abriga esta pesquisa. Uma das a¢Oes nesse processo, que queremos destacar, foi a assinatura
de dois termos de consentimento, um para os pais dos educandos e outro termo especifico

para estes.
2% etapa: 0 contato com a turma e a producéo do texto

Nosso contato com as turmas aconteceu no dia 22 de junho de 2010. As duas turmas
do 6° ano do ensino fundamental eram bem numerosas, somando um total de mais ou menos
noventa alunos. Porém, no dia da aplicacdo do experimento faltou boa parte deles, resultando

no total de 63 alunos.

O clima da sala, no dia da pesquisa, de certa forma foi alterado - o que néo € surpresa
para esse tipo de pesquisa - pela presenca de alguém que gravaria a aula e da caixa de som

para facilitar a captacdo deste. Como nota de campo, registramos:

Os alunos, hoje, estdo mais euforicos com a presenca de uma “estranha” e de uma
caixa de som. E tudo novidade para eles, alguns querem se engragar para a jovem
que estd com a cAmera na mao, outros desejam falar ao microfone. Acho que vai ser
dificil acalmé-los. Mas penso que pode ser também motivador, espero.

Acalmados os animos dos alunos, passamos para a aplicagdo do experimento.
Pedimos, entdo, a cada aluno que produzisse um texto persuasivo, tendo como base a leitura
de uma noticia, com a finalidade de convocar/chamar/convidar os demais alunos a
participarem da Olimpiada de Lingua Portuguesa, mostrando as vantagens e as oportunidades

que o concurso oferece.

Para isso, fizemos a leitura da noticia que trata da Olimpiada de Portugués. A leitura
se deu de modo dialogado, exploramos o texto por completo, estimulando a participacéo ativa
e interativa de todos em sala. O objetivo da leitura foi fazer com que os alunos
compreendessem bem o texto para que eles pudessem manusea-lo com eficiéncia no momento
de utilizar as informacfes para empregé-las na sua producdo do andncio. de utilizar as

informagdes para emprega-las na sua producdo do anuncio. Isso lhes permitiria centrar mais a
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atencdo na elaboragcdo do novo texto, uma vez que, supostamente, eles ja teriam disponiveis

na memoria as principais informacgdes oferecidas pelo texto fonte.

Em vez de impor uma proposta tipica de redacao de vestibular, estimulamos os alunos
mostrando que através da escrita podemos influenciar, mobilizar, convocar pessoas a tomarem
posicOes acerca do mundo a nossa volta. No caso da produgdo que eles iam fazer em sala,
mostramos que um texto de interesse da comunidade escolar tinha a possibilidade de motivar
0s estudantes a participarem do certame e, dependendo do empenho deles, poderiam ser até

contemplados com a premiagéo.

Ao tracar esse planejamento, tinhamos o objetivo de fazer com que a atividade
proposta tivesse um carater pragmatico-discursivo e ndo funcionasse como um mero exercicio
escolar (COSTA, 2000), pois consideramos a escrita como uma pratica social que tem autores
situados num contexto especifico, que produzem textos marcados pela sua historicidade
(POSSENTI, 2009).

Foi considerando esse carater situado e histdrico da escrita que decidimos selecionar
quatro textos para serem veiculados na escola em que os alunos estudavam e em outra onde
trabalhamos®>*. Tendo em conta a aproximacdo do dia da concluséo da etapa escolar da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, pedimos aos demais membros do corpo docente da escola
pesquisada para escolherem quatro textos que eles julgavam ser 0s mais interessantes e

criativos.

Apbs a selecdo dos quatro textos, foram realizadas as correcdes indicadas pelos
professores, e, em seguida, foi solicitado aos alunos autores dos textos escolhidos a
divulgacdo do certame em todas as salas de aula da escola. Esse ato foi algo marcante, porque
os alunos demonstraram estar satisfeitos com o resultado do trabalho empreendido, ou seja,
ndo escreveram por escrever, mas usaram a escrita para agir socialmente, “uma vez que
escrever ndo é algo isolado, mas a realizacdo textual de um amplo espectro de interacGes
humanas”. (BAZERMAN, 2006, p. 57).

% Vale lembrar que a possibilidade de os textos circularem em outras escolas foi informada aos alunos sujeitos
da pesquisa no momento em que discutimos com eles a proposta de escrita.

% Conforme ja foi esclarecido (ver nota na nota 31), durante o periodo em que desenvolviamos esta pesquisa
passamos a atuar como professor de Lingua Portuguesa em duas escolas do municipio de Fortaleza. Embora no
experimento tenhamos restringido a producédo escrita aos alunos de uma dessas escolas, tentamos envolver, pelo
menos como leitores (interlocutores), também nossos alunos da outra escola. Para nés, essa foi uma maneira de
desenvolver a interacdo entre os dois grupos e, assim, tornar as atividades mais situadas, menos artificiais.
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Vale destacar algo que nos chamou a atenc¢do no dia da producdo dos textos em sala.
Dos 63 alunos que participaram da producdo do anuncio, 12 ndo conseguiram escrever. Algo
revelador para nés foram algumas das perguntas e comentarios de uns poucos alunos®’, que,
ao alegarem ndo saber escrever um anuncio - preocupados com alguma san¢do —, perguntaram
se perderiam ponto por ndo realizar a producdo escrita. De imediato falamos que ndo, até
porque a producéo do texto fazia parte de uma agdo que os alunos estariam promovendo na
escola e fora dela; esclarecemos que eles deveriam encarar aquela atividade como uma forma
de intervir no mundo através da linguagem (RAJAGOPALAN, 2010; BAZERMAN, 2006).
Apo6s mais algumas intervencGes, pudemos perceber que alguns alunos se motivaram a
escrever o texto, porém nem todos tiveram a vontade de se engajar no processo. Sobre esse

momento, escrevemos como nota de campo a seguinte observagéo:

A producdo escrita de tao artificial que se tornou na escola é intermediada pelo capital
simbolico do “ponto”, sem ele, parece que nada ¢ feito. O costume da ndo realizagdo
de acbes concretas pela escola no ambiente escolar e na comunidade, muitas vezes faz
perder de vista ndo so os objetivos do ensino, mas também o da construcdo e produgéo
do conhecimento.

Deixamos para o fim desta subsecdo um aspecto fundamental que desejamos
esclarecer em nosso trabalho. N&o faz parte dos objetivos da nossa pesquisa saber se 0 texto
produzido pelo aluno se enquadra ou ndo no género anuncio, uma vez que nao esta em pauta a
analise da estrutura e das caracteristicas desse género. O alvo de nossa investigagdo se atém
precisamente a mostrar como o0 aluno, em seu texto, desprende-se de um discurso mais
expositivo/informativo e se desloca para um outro mais injuntivo/persuasivo e, a partir desse
deslocamento, de que maneira ele opera a mudanca do campo déitico reorganizando as
coordenadas déiticas pessoal-temporal-espacial com o propoésito de persuadir o seu leitor a
aderir a sua proposta enunciativa que, neste caso, € a participacdo na Olimpiada da Lingua

Portuguesa.

Tendo em vista esse argumento, defendemos que o discurso persuasivo, pelo menos na
perspectiva canonica pela qual é visto por Carol Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery

Higginbothan (1995), apresenta diluido em seu interior a sequéncia injuntiva, pois, segundo

%7 Esse fato acima nos chamou atencdo porgue nos preocupamos em partir de uma situacéo real a ser vivenciada
pelos alunos, a fim de evitar uma producdo escrita dirigida a um leitor ndo situado, também conhecido como
“leitor universal”. Therezo (2008, p. 14) define leitor universal como “qualquer pessoa, mesmo distante, no
tempo € no espaco, que se interesse pelo escrito”. Para nés, trabalhar com essa perspectiva de leitor ¢
problemético porque artificializa a atividade de producéo escrita na escola, fazendo os alunos se acostumarem a
escrever para alguém potencial, ou para o professor emitir uma nota, ndo produzindo, de fato, textos para
interlocutores imersos em uma situacao real, situada.
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Bronckart (1999, p. 237), nessa sequéncia “o agente produtor visa a fazer agir o destinatario
de um certo modo ou em uma determinada diregdo.” (grifos do autor). O autor cita como uma
das caracteristicas essenciais dessa sequéncia a “presenca de formas verbais no imperativo ou
no infinitivo”, marcas essas tdo vistas nos textos que os alunos produziram em nosso

experimento.

Todavia, como bem observou Moreira (2009), Bronckart (1999) apresentou uma visao
muito limitada, ao considerar como fazendo parte da sequéncia injuntiva apenas textos
instrucionais, como a receita, por exemplo. Consoante Moreira (2009, p. 49), a sequéncia
injuntiva vai além disso, ndo se restringe somente a textos instrucionais. A autora argumenta
que “devem fazer parte da classe de textos que se estruturam de acordo com a referida
sequéncia todo e qualquer texto que imprima a um determinado locutor uma atitude de
invocagdo”. Logo, o texto que propusemos que os alunos produzissem, com o intuito de
persuadir, invocar, chamar, convidar alguém a fazer parte da Olimpiada, teria como uma de

suas caracteristicas candnicas a sequéncia injuntiva.
3% etapa: a observacéo

Durante a producdo textual, ndo fizemos nenhuma intervencdo; apenas demos
informacdes sobre o concurso, esclareceremos dividas quanto a forma e elucidamos outras

questdes basicas.

A maior parte dos alunos se empenhou com afinco durante todo o processo; poucos
foram os que tiveram davidas. Entretanto, entre esses alunos que tiveram davidas, alguns
sentiram dificuldade de entender o que foi proposto. Para resolver esse problema, tivemos
entdo que explicar novamente a atividade. Sugerimos-lhes que relessem a noticia para
recordarem informagfes importantes e que, somente apos a releitura, retornassem a escritura

do texto.
42 etapa: a analise e escolha dos textos

Nossa analise teve como eixos norteadores 0s trés seguintes aspectos déiticos: pessoa,
tempo e espago. Conforme j& foi informado, nosso objetivo foi investigar a organizagao
déitica dos textos produzidos, atentando para as estratégias que 0s aprendizes usaram para
marcar a mudanca déitica de pessoa, de tempo e de espago, ao produzirem textos injuntivos.

Tendo em vista que o foco de nossa investigagdo nao trata especificamente dos aspectos
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grafofonicos e/ou morfossintaticos dos textos produzidos, fizemos a correcdo das
inadequacdes relacionadas e esses aspectos para facilitar o entendimento do texto.

Com relacdo a déixis de pessoa, buscamos identificar as formas como as pessoas sdo
referidas e como a audiéncia foi identificada; sobre a déixis de espaco, descrevemos como
o(s) lugar(es) do locutor e do interlocutor sdo mencionados ou sugeridos; por fim, no que
concerne a déixis de tempo, centramos nossa atencdo na escolha de verbos de movimento,

bem como no(s) tempo(s) em que os verbos em geral sdo empregado(s).

Apos a analise, escolhemos quatro textos que consideramos mais emblematicos, ou
seja, aqueles que mais apresentaram ocorréncias especificas sobre a organizacdo discursiva
dos déiticos, de modo especial, aqueles em que a audiéncia ndo foi marcada de forma

canonica.
52 etapa: a entrevista

Os alunos que tiveram os textos selecionados em funcdo de problemas relacionados a
manipulacdo da déixis foram convidados a ser entrevistados. Nossa primeira atitude, no inicio
da conversa com cada aluno entrevistado, foi ler o texto produzido por ele. Lemos depois a
noticia e, em seguida, fizemos a releitura do texto do aluno. Nosso intuito era de fazé-lo

relembrar o que ja havia lido e escrito.

Algumas perguntas feitas durante a interacdo surgiram com base no que os alunos
haviam escrito, e outras surgiam no decorrer do processo. Para desenvolvermos essa parte do
experimento, inspiramo-nos em Costa (2000), que discutiu com criangas aspectos
relacionados a mudanca déitica decorrentes da transformacdo de quadrinhos em narrativas. Ja
que o nosso foco ndo era 0 processo e nem a organizacdo conversacional, a transcrigdo das
falas da entrevista ocorreu de modo “livre”. No entanto, langamos mao de alguns recursos

empregados pela Analise da Conversacdo (MARCUSCHI, 1991), como podemos ver abaixo:

OCORRENCIAS SINAIS
Pausas breves Virgulas
Insercdo de informacdo ndo explicitada [ ]
Transcri¢do editada [..]ou..
Pausa +

Neste breve capitulo, oferecemos as informacgdes que julgamos importantes para a

compreensdo do percurso que percorremos durante o desenvolvimento deste trabalho.
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No capitulo seguinte, procedemos a andlise dos dados gerados a partir das duas etapas
do experimento: a escrita do texto e a entrevista. Na primeira parte do capitulo, discutimos a
marcacdo da mudanca déitica nos textos; na segunda parte, relatamos a interacdo que
desenvolvemos com quatro dos redatores em torno dos usos déiticos em seus respectivos

textos.



3 A MUDANCA DEITICA NOS TEXTOS DOS ALUNOS

Levando em conta que os sujeitos de nossa pesquisa - alunos do 6° ano do ensino
fundamental - sdo escritores com pouca experiéncia, nossa investigacdo pretendeu verificar
como, em um processo de retextualizacdo, esses alunos operam a mudanca déitica,
organizando as coordenadas pessoal, temporal e espacial em um andncio, usando para isso,

como texto de apoio, uma noticia.

Conforme Marcuschi (2002), essa atividade de transformacédo de um género em outro,
denominada retextualizacdo, embora pareca, num primeiro momento, ter cunho puramente
escolar é bastante comum em nossa pratica cotidiana. A complexidade da préatica de
retextualizacdo € o que nos fez atentar para o fenbmeno da mudanca déitica nos textos dos
alunos, pois, para escrever um texto tendo por base outro, o aluno deve compreender o texto
de apoio. Como diz Marcuschi (2002, p. 47), “antes de qualquer atividade de transformagao
textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensdao”, um processo que,

conforme explica o autor, € ativo e criativo e vai muito além da superficie textual.

Embora o fendmeno da retextualizacdo ndo seja o foco de nossa investigacao, essa
atividade de transformar um texto expositivo em injuntivo — que é parte do nosso experimento
— favorece, para nés, um olhar mais atento sobre o processo de compreensdo leitora e, mais
ainda, uma percepgdo sobre o0 modo como as coordenadas déiticas pessoais, temporais e

espaciais sdo manipuladas pelos educandos aprendizes.
Desse modo, buscamos perceber se:

a) a audiéncia (a presenca do interlocutor) nos textos dos alunos € invocada de
forma direta ou ndo; e, em caso positivo, se essa audiéncia é devidamente

identificada nos textos ou se 0 enunciador apenas se dirige a um auditério difuso;

b) os déiticos espaciais e temporais estdo associados & presenca de marcas de

pessoa no discurso, reforcando a manutencao da audiéncia;

) os textos que marcam ou nao a audiéncia apresentam titulos que se relacionam

com o que foi dito no andncio, marcando a mudanca déitica;
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d) os alunos, sujeitos da pesquisa, reformulam seus textos a partir da interacdo
com o professor, atentando para a mudanca déitica que ocorreu na

retextualizacdo de um género para outro.

Para uma melhor compreensao dos aspectos acima elencados, estruturamos a analise e
a discussdo dos dados da seguinte forma: nas quatro primeiras seces, centramos a
investigacdo nos textos dos alunos; na ultima, enfocamos a entrevista com quatro redatores
que foram convidados a reescrever 0s seus textos por terem apresentado problemas e/ou

dificuldades na manipulacéo das perspectivas déiticas.

Na se¢do 3.1, abordamos o0 modo como a audiéncia é tratada nos textos dos alunos,
apresentando como em alguns casos ela € desconsiderada e em outros referida de forma
difusa. Para sistematizar os dados descobertos, categorizamos cada tipo de invocacdo a
audiéncia. Ainda nesta secdo, mostramos a identificacdo da identidade do redator e da
audiéncia, além de expormos 0s casos em que a audiéncia € referida equivocadamente; e por

fim, analisamos a maneira como a audiéncia foi especificada em cada texto.

Na secdo 3.2, passamos a analisar o emprego da coordenada déitica temporal nos
textos que invocam a audiéncia com objetivo de persuadi-la, identificando semelhancas e
diferencas nas formas encontradas nos textos. Na secdo seguinte, focalizamos a organizacao
da déixis de espaco nos anuncios, na tentativa de compreender como os déiticos espaciais
funcionam na construcdo do discurso persuasivo. E, para finalizar o primeiro bloco das
analises, na secdo 3.4, investigamos os titulos dos anuncios, a fim de identificar o grau de
interatividade que eles estabeleciam com o leitor, além de fazermos um confronto entre o
titulo e 0 que estava escrito no corpo do texto, no intuito de sabermos se ha ou ndo uma

correspondéncia entre as partes.

Na secdo 3.5 - segunda parte de nossa andlise - voltamos nossa atencdo para a
entrevista que realizamos com quatro dos alunos que apresentaram, em seus textos, problemas
de manipulacdo das coordenadas déiticas pessoal, temporal e espacial. Nossa intencdo, com
essa abordagem, é indagar esses alunos a respeito de suas construcdes e referéncias espaciais,
temporais e pessoais, uma vez que estas apresentaram problemas, e, a partir dessa reflexao,

leva-los a proceder a reescritura de seus textos.
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3.1 A organizacao déitica pessoal nos textos: o papel da audiéncia

Como ja dissemos, de acordo Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995), a audiéncia
em textos persuasivos é com frequéncia desconsiderada por ndo se levar em conta o papel
central que os déiticos exercem na construcao do discurso. Decorreria dai que alguns textos de
cunho persuasivo ndo atenderiam a seu proposito comunicativo porque a audiéncia pretendida
seria posta de lado, ndo seria marcada no texto. Nesses casos, explicam os autores, o enfoque
recai sobre as questbes de padrfes organizacionais da argumentacdo ldgica, como: causa e

consequéncia, deducdo e inducdo, dentre outras.*®

Queremos destacar que ndo é nossa intencdo criticar essas orientagcdes que tém como
foco a organizacdo légica do texto. Como ja referimos anteriormente, nosso propoésito é
discutir esse outro aspecto do discurso persuasivo (a organizacdo déitica) que julgamos
também importante, tanto por se apresentar como novo> como por nos parecer um aspecto
importante a ser considerado na compreenséo leitura e na producéo escrita. Foi tendo em vista
essa observacdo dos autores que nos voltamos para analisar os textos de nossos alunos
aprendizes, com a finalidade de perceber se estes fariam a identificacdo da audiéncia em seus
textos e, mais ainda, se esses mesmos alunos manteriam em seus textos a interatividade,
valendo-se, para isso, dos déiticos pessoais, temporais e espaciais para marcar mais

claramente a audiéncia.

Computamos os resultados dos textos que invocaram diretamente a audiéncia (37
textos/73%) e 0s que ndo a invocaram, (14 textos/27%). Em mais da metade dos textos, a
audiéncia foi invocada diretamente através de uma manifestacdo linguistica. Isso mostra que a
maior parte dos alunos demonstrou algum nivel de atencdo a mudanca do campo déitico, ou

seja, eles associaram a persuasédo ao recurso da invocacgéo direta do leitor.

Antes de nos concentrarmos nos textos dos alunos que marcaram a audiéncia,
julgamos pertinente analisar alguns desses textos em que a audiéncia foi desconsiderada, para

tentarmos entender os processos que teriam gerado produtos diferentes quanto a esse aspecto.

% Podemos ver orientacBes nessa direcdo de argumentacdo l6gica em obras como: Ferreira (2010); Therezo
(2008); Perelman, Olbrechts-Tyteca (2005); Serafini (1998).

%9 Conforme constatam Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995), trata-se de uma quest&o aparentemente ainda
ndo estudada.
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3.1.1 Textos sem invocagéo da audiéncia

Nos textos*® que ndo invocaram diretamente a audiéncia houve uma grande exposicao
das informagdes sem que, no entanto, fosse proporcionada uma interagdo com o auditorio.
N&o se verificou a marcacdo da mudanca do campo déitico, uma vez que boa parte das

informag®es da noticia* foi transposta no antincio.

Como consequéncia dessa “ndo retextualizacdo™, ndo ocorreu mudanca alguma das
perspectivas déiticas pessoal, temporal e espacial em certos textos. A seguir, analisamos 0

exemplo (18) que se enquadra nesse perfil por nos tragado:

(18) VVamos brincar como entrevista

A Olimpiada de Lingua Portuguesa tem varias novidades. A pasta espera
receber inscricdes de 9 mil alunos e de 300 mil professores. A expectativa é que 80
mil escolas participem. Alunos e professores participardo de todas as etapas escolares,
municipais, estaduais e regionais e da nacional. Neste ano foi criado o género
”Cronica” para os estudantes do 9° ano do ensino fundamental ¢ do 1° ano do ensino
médio, 0s alunos de 5° e 6° anos participam no género “Poema”. Os [alunos] de 7° e 8°
anos desenvolvem texto de género “Memorias”, e os [alunos] de 2° a 3° anos do ensino
médio trabalham com o género “Artigo de Opinido”. (TA4)

Apesar de trazer uma marca de definicdo da audiéncia presente no titulo (vocé),
invocada pelo verbo “Vamos”; percebemos que, pela sequéncia textual, o texto enfoca mais o
carater informativo do que propriamente o persuasivo. O aluno apenas se preocupou em expor
0 contetdo da noticia. Em nenhum momento, vemos a tentativa de interacdo com o leitor — a
ndo ser de modo equivocado no titulo® - a fim de persuadi-lo a participar da olimpiada. No
inicio do texto, ele fala em “varias novidades”, mas sem apresenta-las por completo. O

restante do texto se restringe a repetir as informacdes da noticia.

Vemos, de fato, a dificuldade do aluno em operar a retextualizacdo da noticia em um

anincio e, consequentemente, em projetar as perspectivas déiticas em uma nova cena

0 Em nossa analise, sistematizamos o0s textos dos alunos da seguinte forma: TA= Texto do Aluno, seguido da
sequéncia numérica (TAl= Texto do Aluno 1, TA2= Texto do Aluno 2, TA3= Texto do Aluno 3,...). Esses
textos encontram-se em anexo.

*! Na noticia a audiéncia é simplesmente descrita, e ndo invocada, como ocorre com frequéncia em textos
persuasivos.

*2 Cremos que a aluna ndo soube gerenciar as informacdes que foram dadas antes da produgo escrita. Ao
explicarmos o que os alunos iriam passar durante a pesquisa, falamos sobre todo o processo que seria
desenvolvido, dentre eles, o da entrevista que ocorreria logo ap6s a produgdo escrita; dai concluirmos que,
equivocadamente, a redatora pds em seu titulo a palavra “entrevista”.
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enunciativa (COUTINHO, 2008). Preocupado em fazer um andncio atrativo e interessante, o
aluno até tenta escrever algo que fuja ao que esta dito na noticia, como fica demonstrado no
titulo do texto, que sugere aos interlocutores uma brincadeira, algo divertido a ser feito:
“Vamos brincar como entrevista”, e evidencia a novidade que a olimpiada traz para os que
participarem dela: “A Olimpiada de Lingua Portuguesa tem véarias novidades”. Porém, a partir
dai, nada mais o aluno consegue dizer. Apenas repete as mesmas informagfes da noticia, o
que demonstra sua dificuldade em adequar em um novo cenario enunciativo o contetdo de

um texto ao outro.

Essa dificuldade é comum a grande parte dos alunos. Os exemplos (19) e (20)

denunciam esse problema:

(19) Lingua Portuguesa

A partir de terca-feira, a segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa
de 2010 recebe inscricOes, terga-feira 2 de margo, na Academia Brasileira de Letras,
no Rio de Janeiro. As adesGes de secretarias de educacédo e inscri¢es de professores
poderdo ser feitas até 14 de maio pela internet. (TA2).

O aluno que produziu o texto (19), assim como o autor do texto (18), nada conseguiu
dizer fora daquilo que constava na noticia. E importante destacar que ndo constam sequer
marcas de sua inscri¢cdo no texto como autor, ou seja, como aquele “EU” que convida alguém,
“TU”, a fazer parte do concurso, ndo havendo, consequentemente, a reciprocidade dialogica
referida por Benveniste (1995) e por Bakhtin (2002). Ao considerarmos 0S pronomes pessoais
como um ponto essencial revelador “da subjetividade da lingua” (BENVENISTE, 1995),
percebemos que a auséncia dessa classe de palavras no texto do aluno, de certa forma,

enfraquece a persuasao e a interacdo com os leitores.

Possenti (2009, p. 110) comenta que a questdo da subjetividade é imprescindivel na
qualidade dos textos, conferindo a eles o que chama de indicios de autoria, que, para o autor,
sa0 marcas que so sao possiveis por meio “da ordem do discurso”, ou seja, da imersao real do
sujeito nas préticas textual-discursivas do cotidiano. A inscricdo de que falamos podemos

vislumbrar, em parte, no texto (20):
(20) Importante

A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa de 2010. Quem participa entre
59, 69, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental e 1°, 2° 3° anos do ensino médio. Os
alunos do 6° ano participam [com o género] “’Poema’’. Eu gostei, teve numa hora que
eu ndo queria fazer, mas quando eu soube que era importante, eu me interessei fazer a
segunda edigdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa. (TA4).
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No texto (20), encontramos o produtor se colocando como sujeito do processo. O
emprego do pronome pessoal, mais 0s verbos na primeira pessoa mostram que ele, o sujeito,
se inscreve no ato enunciativo (BENVENISTE, 1989, 1995), embora ainda revele alguma
dificuldade de estruturacdo no novo texto. No que concerne a invocacao a audiéncia, o aluno

s6 o faz de modo indireto, apresentando um testemunho pessoal.

Os textos analisados acima constituem uma parte do total de 27% que ndo invocaram a
audiéncia, pelo menos ndo do modo esperado. De modo geral, eles se mostraram praticamente
como meros repetidores das informagGes da noticia. Por ndo adequarem seu discurso ao novo
contexto enunciativo, os alunos se mostraram como redatores pouco proficientes, ao ndo se
colocarem como leitores de seu proprio texto (COSTA, 2000). Podemos supor que o costume
corriqueiro de exercicio/tarefa escolar, tdo presente em nossas salas de aulas, tenha
influenciado os alunos a ndo encarar a producéo do texto como algo situado, como algo que

realmente pode interferir na sua vida e na das pessoas ao seu redor.

Na secdo a seguir, discutiremos os textos que invocaram a audiéncia, verificando se

em todos 0s casos ocorreu a mudanca de campo déitica esperada.

3.1.2 Textos com invocacédo da audiéncia

A audiéncia invocada nos antncios diz respeito ao interlocutor, ao “voce” do texto que
foi expresso através de um vocativo. Dessa forma, o leitor foi estimulado a se identificar com

o0 aluno especificado no anuncio.

Ao invocar, nos textos, diretamente a atencdo do interlocutor por meio de um
vocativo, os alunos buscaram, mais explicitamente, provocar em seus leitores um efeito
perlocucionario®, na medida em que chamaram de imediato a atencdo de um publico

especifico, como vemos no exemplo (21):

(21) Vamos brincar com a lingua portuguesa

Esse titulo foi criado para que vocé venha brincar com as palavras, vocé tera
que construir Varios textos: crbnicas, poemas, memorias. Cada um destas séries 5, 62,
78, 8% 92 Uma dessas pessoas serd escolhida para as etapas escolares, municipais,

* 0 ato perlocucionério, conforme a Teoria dos Atos de Fala, proposto por Austin (1990), consiste no efeito que
o discurso provoca sobre o interlocutor.
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estaduais. VVocé terd que passar por todas as etapas. Sera selecionado um semifinalista,
um desses finalistas poderad ser vocé. Vocé [poderd] ganhar um microcomputador e
uma impressora.

Se vocé quer participar, venha logo porque a proxima serd sé em 2011. Venha
participar. Vamos brincar com a lingua portuguesa. Venha logo, [a Olimpiada de
Lingua Portuguesa] esta esperando vocé. (TA13)

Ao usar sete vezes o déitico pessoal “vocé”, o produtor do texto demonstra ter uma
grande preocupacdo em marcar bem a sua audiéncia**. Essa marca faz que haja uma maior
interacdo entre autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2006), na medida em que este Gltimo é
invocado com bastante frequéncia em razdo da funcao retorica do texto: leva-lo a participar
do certame. Essa repeticdo do pronome de 22 pessoa, de acordo com Biber (1989), é prépria
de textos que apresentam um alto grau de interatividade entre os interlocutores. Também
percebemos, nesse texto, a habilidade que o autor teve em compreender o texto fonte, assim
como a competéncia de transpor essas informacgfes, mobilizando as perspectivas déiticas

pessoal, temporal e espacial, adaptadas a nova cena enunciativa.

Com relacgdo ao déitico pessoal, nesse texto, ja vimos gque o aluno invoca logo no titulo
o seu interlocutor através do pronome pessoal “vocé€”: “Esse titulo foi criado para que vOcé
venha brincar com as palavras”. No que diz respeito a déixis temporal e & déixis espacial®, o
aluno se mostra preocupado em situar o evento comunicativo direcionando seu leitor a
escola®® que ¢ o espaco por eles compartilhado socialmente: “Se vocé quer participar, venha

logo porque a proxima sera s6 em 2011

Entretanto, percebemos que nem sempre a invocacgdo ao interlocutor coincidiu com a
competéncia na retextualizacdo do texto e na habilidade em manipular adequadamente as
coordenadas déiticas temporais e espaciais. No exemplo (22), embora tenha evocado a
audiéncia - neste caso, os “Alunos” - 0 produtor do texto ndo retextualizou as informacdes da

noticia.

(22) Olimpiadas de Lingua Portuguesa

Alunos, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera lancado na terca-feira, 2
de marco. A pasta espera receber inscricdes de 9 milhdes de alunos e 300 mil

* A nosso ver, essa excessiva repeticdo da audiéncia causa problemas em termos estilisticos e normativos ao
texto.

** Trataremos dos déiticos temporais e espaciais numa secéo especifica logo a seguir.

[T3PR L)

% Consideramos que o espaco escolar estd implicado no verbo diretivo “ir” pelo fato de os alunos
compartilharem o mesmo campo social de que o campo déitico faz parte (HANKS, 2008).
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professores. A expectativa é que 80 mil escolas participem. E necessario que as redes
de ensino fagam sua adesdo ao concurso. (TA40).

A mera repeticdo, isto é, a transcricdo literal de boa parte das informac6es da noticia,
como o dado “desta terga-feira (2)”, aponta ndo s6 para a ndo adequacdo da coordenada

déitica temporal, mas também para a ndo atencao a nova cena enunciativa.

De modo geral, a invocacéo direta ao leitor prevaleceu na maioria dos textos. Pudemos
constatar isso com a marcacdo da mudanca déitica em 73% dos textos. Essa constatacdo nos
indica que muitos alunos atentaram para a readequagao das perspectivas déiticas na nova cena

enunciativa criada.

3.1.3 A autorreferéncia do redator

Assim como em Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995), encontramos nos textos
dos alunos uma especificidade no que tange a referéncia déitica as pessoas da audiéncia. Algo
interessante foi a maneira variada como os alunos se referiam a si mesmos, ou seja, como eles
se identificaram nos textos. Basicamente, os alunos se valeram de duas formas: eu e nds,

como podemos ver em (23) e em (24).

(23) Como fazer para que outras pessoas participem
A Olimpiada de Portugués é um tipo de olimpiada que fica em primeiro e segundo e

terceiro ganha prémios, mas muitos. O Ministério da Educacdo quer pelo menos 9
milhGes de alunos e 300 mil professores participem. Se vocé participar, igual eu, vocé
tem chance de ganhar prémios, mas todas as criangas, criangas ou pré-adolescentes s
pode participar quem estiver estudando nas seguintes séries: 5 62 72, 82 92 do ensino
fundamental e 18, 22 3% do ensino médio. Mas para cada um tem seu tema tipo 5° e 6°
anos participam do género “poema”; 7° ¢ 8° anos desenvolve textos do género memoria
“memorias”; e os de 2° e 3° anos do ensino médio trabalha com o género “artigo de
opinido”. Mas foi criado o género “crénica” para alunos do 9° ano do ensino
fundamental e do

No texto acima, o autor situa o leitor como “vocé”, “Se vocé participar igual eu, vocé
tem chance de ganhar”. Seu recurso persuasivo consiste em se mostrar como participante do
concurso (faca “igual eu”), para que o leitor saiba que ele também estd envolvido no processo;
essa seria, assim, uma forma de conquista-lo. Vale observar que o uso de “eu” em lugar de

“mim” confere a expressao em foco um cardter mais coloquial. Isso parece intensificar a

aproximacéo pretendida, na medida em que corresponde a fala natural do autor, ao uso do seu
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dialeto*’. Como j& falamos, podemos associar essa forma ao carater de envolvimento, que, de
acordo com Biber (1989), é préprio dos géneros que demandam maior interatividade entre 0s
interlocutores, como seria 0 caso do tipo de anuncio que foi solicitado que os alunos

produzissem.

No texto (24), a audiéncia esta implicada na desinéncia verbal “Venha” (Voc€) e
“Vamos” (No6s). Para incentivar seu leitor a vir participar do concurso, o autor se coloca como
participante da olimpiada no final do texto, conforme também indica a desinéncia verbal em

“Vamos participar!”:

(24) O anlncio

Venha, venha, alunos, vamos participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa. O tema
para todas as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

Participa os alunos do 5°, 6°, 7°, e 8° anos. Os alunos serdo premiados com medalhas,
livros, aparelhos de som e microcomputadores e impressoras.

Vamos participar alunos e professores.
Vamos participar!
FIM... (TA34)

Agora vejamos no exemplo (25) que o aluno inicia sua “conversa” com o leitor
estabelecendo uma interagdo por meio da interjeicdo “Oi”. Em seguida, se identifica e se
mostra como alguém que ja participou do certame (embora ainda no o tenha feito*®) e, apés
isso, convoca o leitor também a participar da Olimpiada de Lingua Portuguesa: “Agora
chegou a sua vez, participe conosco. Venha participar...”. Nesse texto, os déiticos estdo
presentes de forma indireta, o pronome possessivo “sua” se referindo ao interlocutor e a
desinéncia do verbo no modo imperativo na 32 pessoa do singular, acusam a presenca do
déitico “vocé”.

(25) Recadinho legal

Oi, meu nome é X, eu participei da O.L.P.

Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes
com O.L.P. Ok. Valeu pela sua atencdo. (TA37);

*T A nosso ver, o uso do dialeto é um aspecto importante para denotar envolvimento, uma das caracteristicas
prépria dos textos marcadamente interativos.

8 |sso parece demonstrar que o autor se distingue conscientemente do enunciador, manipulando as escolhas
lexicais a servigo do propdsito comunicativo. Consideramos, assim, esse uso parte de uma estratégia retorica
bastante desenvolvida.
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Um dos casos mais interessantes por nos analisado é o do texto que constitui o
exemplo (26):

(26) IMPORTANTE

Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Esta comecando mais
uma edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacéo
esperamos que todos vocés participem dessa olimpiada. As inscrigdes comegaram no
dia 02 de marco e irdo até o dia 14 de maio. As inscri¢cbes poderdo ser feitas também
pela internet. NOs iremos passar por 5 etapas que serdo: escolares, municipais,
estaduais e regionais e a Ultima etapa que sera a etapa nacional. Serdo selecionados
500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Seréo
premiados alunos e professores.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalha e livros, os 152
escolhidos na fase regional receberdo medalhas e aparelhos de som e o0s 20 vencedores
na fase nacional receberdo medalhas microcomputadores e impressoras.

Obrigada pela sua atengéo! (TAL).

A fim de persuadir o leitor e, consequentemente, motiva-lo a fazer parte da olimpiada,
o escritor do texto marca a audiéncia com as expressdes “Caros amigos” e com o déitico
“vocé”. Ele se coloca ndo s6é como participante da OLP, mas também como se fosse
responsavel pela realizagdo do evento. E o que constatamos com a seguinte informagdo “eu e
o Ministério da Educacdo esperamos que todos vocés participem”. Logo em seguida, ja se

coloca no processo ao marcar sua identidade com o “nés”.

A marcacdo da identidade do produtor por meio dos pronomes de primeira pessoa
“eu” e “nds”, além de indicar mudancga déitica, revela a atencdo dada pelos redatores em fugir
da mera exposicdo das informacGes para uma atitude mais interativa, na busca de persuadir e

envolver o leitor.

3.1.4 A referéncia ao leitor

Algo que nos chamou bastante atengdo, no que tange a referéncia a audiéncia, foram
as varias expressoes referenciais que os produtores usaram para identificar o leitor. Convém
lembrar que Carol Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery Higginbothan (1995), autores que
inspiraram esta pesquisa, consideram a forma de identificacdo da audiéncia como uma
importante categoria na marcacdo do propoésito persuasivo dos textos. Sobre essa questdo,

observemos os exemplos (27) a (30):

(27) Vocé esta sendo convidado a participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa. (TA51);
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(28) Caros alunos, venham participar da O.L.P (Olimpiada da Lingua Portuguesa. (TA50);
(29) Vocé, é vocé mesmo do 6°, 7°, 8° anos. (TA24);
(30) A expectativa € que 80 mil escolas participem. Entdo participe. (TA39).

Como vimos acima, os alunos invocaram a audiéncia de forma bem variada.
Identificamos, nessa fungédo, quatro tipos de expressdes referenciais: a primeira delas foi 0 uso
do pronome pessoal (Vocé), um termo de natureza déitica; a segunda foi a expressédo
identificadora dos alunos da escola (Caros alunos, galera, dentre outros) mais a referéncia
mista de pronome pessoal seguido de um especificador; a terceira, finalmente, foi a desinéncia
verbal referindo-se ao aluno-leitor (“Venha, participe!”). Vejamos os exemplos (31) a (34),

que reforcam o que afirmamos:

(31) Eu vou fazer um anuncio para vocé conhecer a Olimpiadas da Lingua Portuguesa de
2010. (TA26);
(32) Ol4, alunos do 5°, 6°, 7° 8° e 9° anos, venham participar da Olimpiada da Lingua

Portuguesa. (TA19);

(33) A olimpiada da lingua portuguesa chama vocés alunos da 52, 6% e 72 séries do ensino
fundamental, para participar da 22 edi¢do da olimpiada da lingua portuguesa. (TA47);

(34) Agora chegou sua vez, participe conosco. (TA37);

Com relagdo ao déitico “vocé”, 0s alunos o empregaram com bastante frequéncia,
talvez por ser este um indicador de audiéncia “mais familiar e direto”, como dizem os autores
Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995, p. 414). Em nossa contagem, o déitico pessoal
“vocé(s)” teve o maior numero de ocorréncias na invocagao direta da audiéncia: foi usado em
21 dos 34 textos. Podemos observar esse uso nos exemplos (35) a (37):

(35) Eu vou fazer um anuncio para vocé conhecer a Olimpiadas da Lingua Portuguesa de

2010. (TA26);

(36) Vocé esta sendo convidado(a) para a segunda edicdo da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. (TA 49);

(37) Voce esta sendo convidado a participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa. (TA50).

Em alguns casos o déitico “vocé” apareceu ndo no inicio, mas no meio ou no final,

retomando a expressao invocada inicialmente, o que mostramos com os exemplos (38) a (40):
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(38) Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Esta comegando mais uma
edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacdo esperamos que
todos vocés participem dessa olimpiada. (TAL);

(39) Ol4, alunos do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos, venham participar da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Como é o concurso. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa
estadual, 152 na regional e 20 na estadual. [...] Podem participar professores e alunos. Venha
participar da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Vocé podera ganhar muitos prémios legais.
(TAL9);

(40) Caros alunos, venham participar da O.L.P (Olimpiada da Lingua Portuguesa).
Estamos chamando vocés pra participar. Essa olimpiada s6 acontece de dois em dois anos.
Venham caros alunos, Poderd participar somente alunos do 6°, 7°, 8° [anos]. Vocé pode ganhar
prémios, livros, computadores, impressoras e aparelhos de som. Venham conosco, caros
alunos. (TA50).

O segundo tipo constatado - expressdes nominais utilizadas pelos alunos para
invocarem os leitores a participarem da olimpiada - ocorreu com bastante frequéncia,
perdendo apenas na contagem para a forma déitica “vocé” e perfazendo um total de 25 tipos

de expressdes referencias, conforme mostram os exemplos (41) a (48):

(41) Alunos de todo Brasil, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera lancado na
Academia Brasileira de Letras. (TA10);

(42) Atencdo, professores e alunos do Colégio Ademar Nunes Batista, que estamos
fazendo o concurso de olimpiada da lingua portuguesa. (TA23);

(43) Estamos convidando a todos do 6°, 7°, 8° para participarem da O.L.P. (TA41);

(44) Alunos dos 6°, 7°, 8°, participem da olimpiada de lingua portuguesa. (TA48).

(45) Atencao, atencdo. Vocé, é vocé mesmo do 6°, 7°, 82 anos. Vocé sabia que na sua escola
estad tendo a O. L. P? (TA32);

(46) Ei, vocé. Vocé mesmo aluno do 6°, 7° e 8° anos. (TA30);

47 Vocé, aluno do 6° 7° 8° participem da segunda edicdo da olimpiada da lingua

portuguesa de 2010. (TA46);

(48) A olimpiada da lingua portuguesa chama vocés, alunos da 5%, 62 e 72 séries do ensino
fundamental, para participar da 22 edi¢do da olimpiada da lingua portuguesa. (TA47).

O problema identificado por nds nessas especificacdes feitas pelos alunos em seus textos
foi que elas ndo contemplaram todas as séries escolares participantes do concurso, apenas se
referindo de modo geral ao aluno com a segunda pessoa “vocé”. Todavia, ¢ importante
ressaltar que a auséncia de mencao as séries pode estar associada a preocupacédo dos redatores
em interagir com o leitor, recorrendo, em muitos casos, a repeticdo ndo-gratuita, mas
estilistico/retdrica para enfatizar o seu prop6sito comunicativo de persuasdo. E valido voltar a
lembrar que isso estaria em consondncia com a constatacdo de Biber (1989) de que alguns

géneros textuais que provocam nos interlocutores um alto grau de envolvimento apresentam
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em suas caracteristicas formais o uso frequente do pronome de primeira e segunda pessoas
(tu/vocé).

Por Gltimo, encontramos em seis textos a identificagdo da audiéncia apenas por meio
da desinéncia verbal. Ndo houve a presenca explicita do vocativo, mas este se faz presente de
modo implicito, por meio das desinéncias verbais, como podemos observar nos exemplos
(49), (50) e (51). Nesses textos, ha um “vocé” implicado na desinéncia verbal. O verbo no
imperativo acusa essa invocagdo que o enunciador faz ao seu interlocutor, como vemos nos

exemplos a seguir:

(49) A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa ja comegou, a partir desta terca-
feira, as inscri¢des ja estdo abertas, entdo, ndo perca seu tempo e se escreva, a expectativa é
gue 80 mil participem. (TA16);

(50) A expectativa € que 80 mil escolas participem. Entéo participe. Os 500 escolhidos na
fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalista medalhas e aparelhos de som. Os 20
vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. Se
inscrevam. (TA25);

(51) Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes com
O.L.P. Ok. Valeu pela sua atengdo. (TA37).

Podemos sintetizar o que acabamos de ver, nos dados acima, dizendo que a referéncia
ao leitor do texto, por meio de quatro maneiras de expressdes referencias, revela que 0s
redatores atentaram para a marcacdo déitica pessoal, uma vez que buscaram invocar 0

publico-alvo.

Vejamos, no quadro abaixo, como ficaram distribuidos os dados encontrados por nds

nos textos dos alunos.

Invocagdo da Audiéncia

Invocagdo da audiéncia por | Invocacdo da audiéncia por meio de | Invocagdo da audiéncia por meio
meio do pronome pessoal | uma expressao: de uma desinéncia verbal:
“Voce”:
21 ocorréncias
25 ocorréncias 6 ocorréncias
1. TAL Vocés 1. TAl. Caros alunos dos 1. TA3. “Vamos brincar
anos escolares 5°, 6°, 79, 8° como entrevista”;
2. TA13. Vocé e 99 anos.
2. TA6. “Vamos brincar
3. TAI5. Voces 2. TA10. Alunos de todo com as letras™;
. Brasil/Alunos
4. TAL7. Voce 3. TAIl6. “ndo perca Seu




77

10.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

TA19.

TA26.

TA28.

TA29.

TA3O0.

TA32.

TA38.

TA39.

TA42.

TA43.

TA44

TA46.

TA47.

TA48.

TA49.

TAS0.

TAS51.

Vocé

Vocé

Vocés

Vocé

Vocé

Vocé

Vocé

Vocé

Vocés

Vocés

. Vocé

Vocé

Vocés

Vocés

Vocé

Vocé

Vocé

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

TAI15. Caros alunos

TA19. Alunos do 5°, 6°, 7°,
8° e 9° anos

TA23. Professores e
alunos do Colégio Ademar
Nunes Batista

TA24. Galera
TA28. Vocés do 6°, 7°, 8°

TA30. Vocé mesmo aluno
do 6°, 7° e 8° anos

TA31. Alunos do Ademar
Batista

TA32. Vocé mesmo aluno
do 6°, 7° e 8° anos.

TA34. Alunos

TA35. Alunos das séries
6°, 7°, 8° da Escola Nunes
Batista

TA36. Alunos do Colégio
Ademar Nunes Batista do
6°, 7°, 8° anos.

TA39. Alunos de todos os
colégios e das escolas
publicas

TA40. Alunos
TA41. Todos do 6°, 7°, 8°
TA42. Gente

TA43. Voceés alunos do 5°,
6°, 7°, 8° e 9° anos

TA45. Alunos do 5°, 6°, 79,
8° do ensino fundamental

TA46. Vocé aluno do 6°,
7°, 8°

TAA47. Vocés alunos da 52,
62 e 7% séries do ensino
fundamental

TA48. Alunos do 6°, 7°, 8°

tempo e se inscreva”;
TA25. “Entdo participe”;

TA27 “Venha participar
da OLP”.

TA37.
conosco”.

“participe
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23. TA50. Caros alunos

24. TA51. Alunos e alunas de
(5°, 6°, 7° ¢ 8°)

Quadro 1: Invocagéo da audiéncia

Percebemos que a ocorréncia de termos e expressOes para referir a audiéncia foi
elevada. Isso nos mostra que, de alguma maneira, os alunos tiveram o cuidado de se voltar
para o leitor na tentativa de estabelecer um dialogo, uma interacdo. O mesmo ndo aconteceu
na pesquisa de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995). Nesse trabalho, os autores atestam
que talvez por estarem escrevendo muna segunda lingua, os sujeitos da pesquisa nao
conseguiram manipular com eficiéncia as coordenadas déiticas, fazendo-se necessario o

trabalho especifico voltado para a déixis em textos persuasivos.

Ainda que os alunos tenham invocado a audiéncia, em nossa pesquisa, constatamos
que a referéncia a ela ocorreu muitas vezes de modo difuso e impreciso. Essa discussao sera

desenvolvida nas subsecdes a seguir.

3.1.5 Especificacdo/N&o Especifica¢do da audiéncia

Nossa investigagdo se voltou até aqui para 0 modo como a audiéncia foi invocada,
referida pelos alunos em seus andncios. Passamos agora a analisar um aspecto importante
relacionado a audiéncia nos textos, que diz respeito ao nivel de precisdo/imprecisdo da

identidade do interlocutor, que seria expresso pelo grau de especificacdo da referéncia.

Vimos que a maior parte dos alunos atentou para a invocacao do seu interlocutor no
anuncio que produziu; entretanto, nem sempre essa invocacdo foi acompanhada pela
especificagio da audiéncia. E importante lembrar que pedimos aos alunos do 6° ano do ensino
fundamental para escreverem um texto direcionado ndo sé aos colegas da sua escola, mas aos
de uma outra que também deveriam ser motivados a participar do certame, com o intuito de

motiva-los, convocéa-los a participar da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Na noticia, constava que alunos dos anos escolares 5°, 6° 7° 8° 9° do ensino
fundamental e 1° 2° e 3° anos do ensino médio poderiam participar da olimpiada. Era

informado também que, para cada dois anos escolares havia um género a ser produzido como
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condicdo para concorrer aos prémios (5° e 6° anos: poema; 7° e 8° anos: memorias; 9° e 1°
anos: cronica; 2° e 3° anos: artigo de opinido). Essa distribuicdo dos géneros pelas respectivas
séries foi uma informacdo a qual os alunos aparentemente ndo dispensaram muita atencéo.
Conforme mostra o quadro a seguir, em apenas 9 dos 51 textos analisados ela aparece de

forma completa.

Para termos uma nocdo geral da especificacdo/ndo especificacdo da audiéncia,
decidimos investigar esse problema ndo somente nos textos que invocaram diretamente a
audiéncia, mas também naqueles cuja audiéncia foi invocada de forma indireta. Computamos
no quadro abaixo os resultados, distribuindo os textos em trés colunas, considerando primeiro
a presenca/auséncia de mencédo as séries; segundo, a especificacdo do que cada ano escolar

faria; e, terceiro, a identificacdo adequada da audiéncia.



Textos | Especificagdo das séries | Especificagdo do que cada | Identificagcdo adequada da
escolares série faria na OLP audiéncia

TA1l Em parte Né&o Sim
TA2 Sem referéncia Sem referéncia Sem referéncia
TA3 Sim Sim Sim
TA4 Sim Né&o Sim
TAS Em parte N&o Sim
TAG6 Sem referéncia Sem referéncia Sem referéncia
TA7 Sim Né&o Sim
TAS8 Em parte Em parte Sim
TA9 Sem referéncia Sem referéncia Sem referéncia
TA 10 Em parte Né&o Sim
TA1l Em parte Né&o Sim
TA 12 Sem referéncia Sem referéncia Sem referéncia
TA 13 Em parte Né&o Sim
TA 14 Néo Néo Sim
TA 15 Em parte Em parte Sim
TA 16 Em parte Em parte Sim
TA 17 Sim Sim Sim
TA 18 Sim Né&o Sim
TA 19 Em parte Em parte Sim
TA 20 Sim Em parte Sim
TA 21 Sim Né&o Sim
TA 22 Sim Né&o Sim
TA 23 Néo Né&o N&o
TA 24 Néo Né&o Sim
TA 25 Néo Né&o Sim
TA 26 Sim Né&o Sim
TA 27 Em parte Né&o Sim
TA 28 Em parte Né&o Sim
TA29 Em parte Né&o Sim
TA 30 Em parte Em parte Sim
TA3l Em parte Né&o Né&o
TA 32 Em parte Né&o Sim
TA 33 Em parte Né&o Sim
TA 34 Em parte Né&o Sim
TA35 Em parte N&o Né&o
TA 36 Em parte Né&o Né&o
TA37 Néo Né&o Sim
TA 38 Em parte Né&o Sim
TA 39 Em parte Né&o Sim
TA 40 Néo Né&o Sim
TA41 Em parte Né&o Sim
TA 42 Em parte Né&o Sim
TA 43 Em parte Né&o Sim
TA 44 N&o Néo Sim
TA 45 Em parte Né&o Sim
TA 46 Em parte Né&o Sim
TA 47 Em parte Em parte Sim
TA 48 Em parte Né&o Sim
TA 49 Em parte Né&o Sim
TAS50 Em parte Néo Sim
TA51 Em parte Né&o Sim

Quadro 1: Especificacdo/N&o especificacao da audiéncia

80
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3.1.5.1 Especificagdo das séries escolares

Com relacdo aos alunos que fizeram referéncia as séries escolares em seus textos,

constatamos que a maior parte ndo se preocupou em mencionar todas as séries por completo,

totalizando 31 textos (61%) os que fizeram referéncia em parte. A nosso ver, eles

demonstraram mais preocupacdo em interagir e persuadir o aluno-leitor a tomar parte do

certame, invocando diretamente a audiéncia. Além dessa ideia, buscou também apresentar o

processo da olimpiada e as vantagens que havia em participar do certame ao invés de

especificar o que cada seérie iria fazer. Os exemplos (52) e (53) ilustram bem o que dizemos:

(52)

(53)

IMPORTANTE

Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Estd comecando mais
uma edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacao
esperamos que todos vocés participem dessa olimpiada. As inscricbes comegaram no
dia 02 de margo e irdo até o dia 14 de maio. As inscri¢es poderdo ser feitas também
pela internet. Nds iremos passar por 5 etapas que serdo: escolares, municipais,
estaduais e regionais e a Ultima etapa que sera a etapa nacional. Serdo selecionados
500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Serdo
premiados alunos e professores.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalha e livros, os 152
escolhidos na fase regional receberdo medalhas e aparelhos de som e o0s 20 vencedores
na fase nacional receberdo medalhas microcomputadores e impressoras.

Obrigada pela sua atengédo! (TA1)
Olimpiada da lingua portuguesa

Vocé esta sendo convidado(a) para a segunda edigdo da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Todos os professores e alunos(as) das escolas publicas poderdo participar,
mas s6 quem quer. Pode participar sdo os alunos do 5° 6° 7° 8° e 9° anos e 0s
professores. Os 500 melhores textos que serdo escolhidos ganhardo prémios como:
medalhas e livros; os 152 ganhadores e finalistas ganhardo: medalhas e aparelhos de
som; os 20 vencedores ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras.

N&o deixe de participar, aproveite essa oportunidade!!! (TA49).

Considerando que a escola pesquisada tem como publico-alvo somente os alunos dos

ensinos fundamental I e I, presumimos que, por causa desse fator, € que os alunos nédo

fizeram referéncia a todas as séries elencadas na noticia. Além disso, retomando o que ja

dissemos apoiado em Biber (1989), entendemos que a interacdo requerida pelo género textual

anuncio exige um maior envolvimento entre os interlocutores, deixando para segundo plano

conteddos que seriam mais proprios de um texto com funcdo informativa, no caso, a

especificacdo a todas as séries contempladas no concurso.
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Algo observado por nés nos textos é que dos 9 (18%) que identificaram todas as

séries contempladas no concurso, 7 ndo invocaram a audiéncia; apenas reproduziram boa

parte das informacdes da noticia. Isso indica, a n0sso ver, que essa mencao completa as séries

poderia estar relacionada a nao efetividade da transformacéo textual (retextualizacéo), ou seja,

os alunos ndo tiveram o trabalho cognitivo de organizar informacGes da noticia para adequa-

las ao novo contexto, e por isso, ndo houve mudanca déitica, s6 aconteceu a reproducdo dos

dados de um texto no outro. E 0 que vemos nos textos abaixo:

(54)

(55)

A olimpiada da Lingua Portuguesa

A Olimpiada de Lingua Portuguesa recebe inscricdes a partir desta terca-feira,
dia 02 de margo, na Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro. Podendo
participar professores e alunos dos seguintes anos escolares: 5°, 6°, 7°, 82, 9° do ensino
fundamental e 1°, 2°, 3° ano do ensino médio. Os alunos e professores participardo das
etapas escolares, municipais, estaduais, regionais e nacionais. Mas adesGes de
secretarias de educacao e inscri¢cdes de professores poderdo ser feita até 14 de maio
pela internet. Nesta etapa estadual, neste ano foi criado o género “Cronica” para
estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio. (TA20);

Sobre a olimpiada

Eu li o anGncio e achei muito interessante a olimpiada da lingua portuguesa.
[Ela] inclui vérias séries como: 5°, 6°, 7°, 8° e 9° do ensino fundamental e o 1°, 2°, 3°
do ensino medo. Dos 500 textos escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e
livros; dos 152 escolhidos ganhardo medalhas e aparelhos de som. E os 20 vencedores
da etapa nacional ganhardo microcomputadores e impressoras, e 0 melhor, o concurso
acontece em dois em dois anos. (TA22).

Quanto aos textos que ndo fizerem referéncia as séries escolares, que somam um total

de 7 textos (14%), eles se apresentaram em sua maioria generalizando a audiéncia, como € o

caso dos exemplos (56) e (57):

(56)

(57)

Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

Alunos, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera langado na terga-feira, 2
de margo. A pasta espera receber inscricdes de 9 milhdes de alunos e 300 mil
professores. A expectativa é que 80 mil escolas participem. E necessario que as redes
de ensino fagam sua adesdo ao concurso. (TA40);

Vem, vem participar da Olimpiada da lingua portuguesa

Venham, é até o dia 16 de maio, 0s que participarem vao ganhar medalhas e
livros, e os 152 [finalistas] vdo ganhar medalhas e aparelhos de som para vocés
escutarem suas musicas preferidas e os vinte [finalistas] ganhardo medalhas e
microcomputadores. Vai ser muito legal e, ainda mais, vocé vai aprender mais e fazer
poema e ai vocé ndo errara mais 0s seus poemas. Vem participar dessa segunda
olimpiada da lingua portuguesa e com seu microcomputador e participar mais e mais e
ai vocé terd mais vontade de participar. Vem, vem. (TA44).
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Neste ultimo exemplo, ocorre uma pequena confusdo com o emprego dos verbos.
Percebemos que a referéncia generalizada aos alunos esta implicada nas desinéncias do verbo
“Venham”, porém, no decorrer do texto, o uso do verbo “Vem” no singular, aponta, de modo
contrario o que foi dito antes, que essa ideia de pluralidade ndo evolui para uma mengéo as
diversas séries. Pensamos que essa forma de referéncia, por ser implicita, torna-se vaga e, por

Isso, dificulta para o leitor a identificacdo do referente.

3.1.5.2 Especificagdo dada a cada série escolar

Entre os textos que mencionaram as séries escolares, achamos também importante
para a efetividade da persuasdo o grau de especificacdo expresso pelas formas linguisticas

usadas nessas mengoes.

Dos 51 textos, 38 (75%) nao fizeram especificacdo ao que cada série escolar iria fazer
no certame. Os redatores utilizaram com mais frequéncia duas estratégias para persuadir quem
ia ler os textos: uma delas foi a referéncia a quem poderia participar, no caso os alunos; e
outra foi mostrar as vantagens que havia em fazer parte do concurso. E o que podemos

perceber nos exemplos (58) e (59):

(58) VAMOS BRINCAR DE “POEMAS”

Caros alunos, estamos fazendo esse anuncio para vocés sobre a Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Os alunos de 5° e 6° anos participardo do género “Poema”; os
alunos do 7° e 8° do género “Memdrias”. Os 500 escolhidos receberdo medalhas e
livros. (TA15);

(59) Recadinho legal
Oi, meu nome é X, eu participei da O.L.P.

Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes com
O.L.P. Ok. Valeu pela sua atencédo. (TA37).

Com relagdo aos textos que especificaram completamente a audiéncia, isto e,
precisaram 0 que cada série escolar faria no certame, encontramos a ocorréncia de apenas 2
textos (4%). Desses dois textos, num deles a audiéncia foi invocada (60) e noutro ndo (61),

como podemos ver nos textos logo abaixo:

(60) Como fazer para que outras pessoas participem

A Olimpiada de Portugués é um tipo de olimpiada que fica em primeiro e
segundo e terceiro ganha prémios, mas muitos. O Ministério da Educacdo quer pelo
menos 9 milhdes de alunos e 300 mil professores participem. Se vocé participar, igual
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eu, vocé tem chance de ganhar prémios, mas todas as criangas, criangas ou pre-
adolescentes s6 pode participar quem estiver estudando nas seguintes séries: 52 62, 72,
8%, 92 do ensino fundamental e 18, 2?8 32 do ensino médio. Mas para cada um tem seu
tema tipo 5° e 6° anos participam do gé€nero “poema”; 7° ¢ 8° anos desenvolve textos
do género memoria “memorias”; e os de 2° e 3° anos do ensino médio trabalha com o
género “artigo de opinido”. Mas foi criado o género “cronica” para alunos do 9° ano
do ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio. Se vocé ganhar, vocé [receberd]
medalhas, livros, aparelhos de som, microcomputadores e impressoras. O concurso
acontece a cada dois anos e a primeira edi¢do realizada em 2008, teve a participacao
de 6 mil alunos. Participe também, faca igual eu.

(61) Vamos brincar como entrevista

A Olimpiada de Lingua Portuguesa tem vérias novidades. A pasta espera
receber inscricdes de 9 mil alunos e de 300 mil professores. A expectativa é que 80
mil escolas participem. Alunos e professores participardo de todas as etapas escolares,
municipais, estaduais e regionais e da nacional. Neste ano foi criado o género
”Cronica” para os estudantes do 9° ano do ensino fundamental ¢ do 1° ano do ensino
médio, 0s alunos de 5° e 6° anos participam no género “Poema”. Os [alunos] de 7° e 8°
anos desenvolvem texto de género “Memorias”, e os [alunos] de 2° a 3° anos do ensino
médio trabalham com o género “Artigo de Opiniao”.

No texto (61), percebemos que o0 aluno nao consegue se desprender do texto base para
assumir uma nova postura de enunciador, que agora convida/chama alguém a participar.
Consequentemente, a repeticdo dos dados da noticia acaba sendo a Unica saida que lhe resta

para “escrever’” o texto.

Os textos que apresentam especificacdo em parte do que cada série escolar somaram 7

(14%), 5 dos quais a audiéncia foi invocada, como é o caso do exemplo (62) e (63):

(62) Ei, vocé é um poeta!
Ei, vocé
Vocé mesmo aluno do 6°, 7° e 8° anos
Vocé do 6° ano, participa do género “poema”.
Ja vocé do 7° e 8°, vocé vai fazer um texto com o género “memorias”.
O concurso é escolar, municipal, estadual, regional e nacional.
Se vocé for um dos 500 finalistas da regional, vocé ganha um prémio que é medalhas e livros.

Se vocé passar da 12 fase, que é regional, ja a 2% fase ganha um prémio que é medalhas e
aparelhos de som.

Se voceé passar para a 32, que é nacional, vocé ganha um prémio que é medalhas, computador e
impressoras. (TA30).
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(63) Olimpiada da Lingua Portuguesa

A olimpiada da lingua portuguesa chama vocés alunos da 5% 62 e 72 séries do ensino
fundamental, para participar da 22 edi¢do da olimpiada da lingua portuguesa.

Os alunos do 5° e 6° anos participam do género “poema”; os de 7° e 8° anos
desenvolvem textos do género “memorias”.

Serdo selecionados 500 textos semifinalista na etapa estadual, 152 na regional e 20 na
nacional. Estudantes e professores serdo premiados.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberam medalhas e livros, os 152 finalistas
medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganharam medalhas,
microcomputadores e impressoras. (TA47).

Observando os textos acima, percebemos que, embora ndo mencione todas as séries,

os redatores invocam diretamente a audiéncia, através do déitico pessoal “vocé”, mostrando-

se também preocupados em informar o que as séries iriam passar no certame.

3.1.5.3 Identificacdo equivocada da audiéncia

Consideramos como identificagdo equivocada da audiéncia aqueles textos cuja
invocagdo ndo foi referida ao publico-alvo definido por nds em sala, durante a aula. Conforme
ja dissemos, procuramos deixar bem claro aos redatores que o texto que eles iam produzir
teria como audiéncia os alunos, e ndo os professores, embora na noticia houvesse a
informacdo de que os professores também participariam do concurso. Outro dado importante
dito por n6s em sala foi que o texto seria veiculado ndo s6 na escola deles, mas também em

outra. Vejamos os textos que se enquadram nessa categoria:

(64) Venha conferir

Atencdo, professores e alunos do Colégio A. N. B., que estamos fazendo o
concurso de olimpiada da lingua portuguesa. Alunos e professores [passardo por]
etapas, municipais, estaduais e regionais e da nacional. Serdo selecionados 500 textos
semifinalista na etapa estadual, 152 na regional, estaduais e nacional e docentes e
serdo estadual premiados. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e
aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas e
microcomputadores e impressoras. (TA23).

No texto acima, vemos que a audiéncia € definida com a invocagdo a professores e
alunos. Além disso, a audiéncia se torna ainda mais especifica com a referéncia ao colégio de

que os alunos fazem parte.
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Nos trés exemplos abaixo, vemos que os alunos marcam como audiéncia somente 0s
alunos do colégio em que estudam, por consequéncia, acabam limitando a participacdo de

todas as séries que deveriam estar envolvidas, restringindo a trés anos escolares:

(65) O convite para OLP para os alunos do ANB

Alunos do A. N. B., eu estou fazendo um convite para OLP (Olimpiada da
Lingua Portuguesa) e para as séries (6°, 7°, 8°) para participar da OLP. O tema ¢ “O
lugar onde vivo”. Serdo selecionados 500 textos para os semifinalistas. O campedo
estadual ganhara medalhas e livros e o campedo nacional ganhara medalhas,
microcomputadores. Venha participar das olimpiadas da Lingua Portuguesa. (TA31);

(66) Comparecama O. L. P

Alunos das series 6°, 7°, 8° anos da Escola N. B., que compareca a O. L. P:
Olimpiada da Lingua Portuguesa nesta terca-feira dia 02/04/2010.

Comparecer somente os alunos de 6°, 7°, 8° anos.

Os prémios serdo livros, medalhas e microcomputadores. (TA35);

(67) Compareca a Olimpiada da Lingua Portuguesa

Alunos do Colégio A. N. B. do 6°, 7°, 8° anos, que comparecer a O.L.P: Olimpiada da
Lingua Portuguesa dia 02/04/2010.

Comparecer somente os alunos dos 6°, 7° e 8.

Vai ter uma premiagdo de varios prémios, livros, medalhas, sons, microcomputadores.
(TA36).

Supomos que, no ato da producdo, os alunos esqueceram as orientaces dadas que
falavam que a veiculacdo dos textos ndo ocorreria somente na escola deles, mas também em

outra. Isso, a nosso ver, prejudicou na defini¢do da identidade do leitor, ndo a deixando clara.

3.2 A organizacao déitica temporal

No que tange a déixis temporal, selecionamos para analisar o0s textos cuja audiéncia foi
invocada, pois nesses ficou mais evidente a atencdo que os alunos dispensaram ao fenémeno

da mudanca das coordenadas déiticas.

Nosso objetivo foi perceber de que modo a perspectiva déitica temporal foi organizada
pelos redatores com o fim de persuadir a audiéncia. Dividimos esta se¢cdo em duas partes para
melhor explicitar como se deu esse fendmeno nos textos, investigando as semelhancas
encontradas na configuracdo temporal dos textos e focando, em seguida, algumas

especificidades no uso da déixis de tempo.
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3.2.1 Os déiticos temporais nos textos dos alunos

Nossos alunos expressaram a relacdo temporal em seus textos empregando tempos
verbais diversos, consoante suas intengbes comunicativas. Os tempos verbais, segundo
Levinson (2007, p. 94), sdo elementos essenciais a compreensdo dos textos, porque
“asseguram que quase todas as sentengas, quando enunciadas, estdo deiticamente ancoradas a
um contexto de enunciacdo”. Entre os textos analisados, verificamos que poucos foram os
que apresentaram outros marcadores de tempo, como os advérbios. Os verbos prevaleceram

no desempenho dessa fungéo.

Em muitos casos, o tempo presente foi utilizado nos textos para apresentar o concurso,
ou seja, situar o concurso para os leitores compreenderem o que passa. Vejamos alguns
trechos nos anuncios:

(68) Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Estd comegando mais uma edigéo da

Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacdo esperamos que todos vocés
participem dessa olimpiada. (TAL).

O emprego da locucdo verbal “estd comegando” marca a manipulagdo adequada da
coordenada déitica temporal. Nesse caso, como afirma Levinson (2007, p. 89), o centro
déitico foi projetado para a perspectiva do leitor, para “o tempo de recebimento” (grifos do
autor).

Vemos que o aluno atualiza no tempo presente, em seu texto, 0 evento que na noticia
ainda iria ocorrer, como podemos notar no seguinte trecho do texto fonte: “O concurso sera
langado na terca-feira, 2 de margo, na Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro”.
Com esse uso, ele demonstra competéncia retérica: na medida em que aproxima o evento no
tempo, estabelece uma certa intimidade com o que é anunciado. Podemos concluir que o
efeito discursivo da déixis temporal tem, no caso, como fim, a persuaséo do leitor, mostrando

que estd no momento certo de este fazer parte do concurso.

Os exemplos abaixo mostram também como os alunos se apropriaram do noticiario
para construir seu texto, atualizando o tempo verbal para o0 momento da recepgéo
(LEVINSON, 2007), tendo em mente o leitor do texto:

(69) Caros alunos, estamos fazendo esse anincio para vocés sobre a Olimpiada de Lingua
Portuguesa. (TA15);

(70) Atencdo, professores e alunos do Colégio A.N.B., que estamos fazendo o concurso de
olimpiada da lingua portuguesa. (TA23);
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(71) Estd comegando mais uma edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa. (TAL).

Com relagéo aos verbos no passado, podemos dizer que essa escolha ocorreu com a
finalidade de lembrar ao leitor que a Olimpiada de Lingua Portuguesa 2010 ja havia iniciado,
persuadindo-o para ndo perder seu tempo e se inscrever no certame. Nos dois textos a seguir,
os alunos se mostram conscientes da nova cena enunciativa, uma vez que atentam para a
mudanca déitica temporal, projetando o centro déitico para o tempo do interlocutor
(LEVINSON, 2007; SEGAL, 1995):

(72) As inscricdes comecaram no dia 02 de marco e irdo até o dia 14 de maio. (TAL);

(73) A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa ja comegou, a partir desta terca-
feira, as inscricdes ja estdo abertas, entdo, ndo perca seu tempo e se escreva, a expectativa é
gue 80 mil participem. (TA16);

O tempo futuro foi empregado com bastante frequéncia. E importante lembrar que
esse tempo verbal ja estava presente no corpo da noticia, havendo, portanto, uma certa
repeticdo dele pelos alunos. Entretanto, entendemos que os alunos que conseguiram fazer a
retextualizacdo de forma coerente, manipularam a coordenada déitica de tempo projetando o
centro déitico com a estratégia discursiva de persuadir seus leitores, mostrando-lhes de que
modo ocorreria a olimpiada e quais seriam 0s prémios que 0s provaveis vencedores iriam
receber, conforme notamos nos exemplos abaixo:

(74) Uma dessas pessoas sera escolhida para as etapas escolares, municipais, estaduais.

Vocé tera que passar por todas as etapas. Sera selecionado um semifinalista, um desses

finalistas podera ser vocé. Vocé [poderd] ganhar um microcomputador e uma impressora.
(TA13);

(75) Os alunos de 5° e 6° anos participardao do género “Poema”; os alunos do 7° e 8° do
género “Memodrias”. Os 500 escolhidos receberdo medalhas e livros. (TA15);

(76) Os escolhidos receberdo medalhas e livros, os 152 finalistas receberdo medalhas e
aparelnos de som e os 20 [finalistas] ganhardo na etapa nacional medalhas,
microcomputadores e impressoras. (0TA51).

Dos trés exemplos acima, 0 numero (74) mostra que o autor manipulou com mais
habilidade as coordenadas déiticas porque usou o verbo no futuro, relacionando-o com a

invocacao direta da audiéncia, por meio do déitico “vocé”.

3.2.2 Particularidades do uso dos déiticos temporais

Os déiticos temporais, como j& discutidos, s80 0s responsaveis por situar

temporalmente, no momento da enunciagdo, os interlocutores. Nos textos em que ndo houve a
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invocacgédo da audiéncia e, por consequéncia, ndo ficou expressa a mudanca déitica, vimos que
todas as marcas linguisticas temporais sdo as mesmas encontradas na noticia. Isso indica uma
certa dificuldade que os alunos tiveram em mudar as coordenadas déiticas pessoais, temporais

e espaciais, como podemos ver em dois exemplos, os de numero (77) e (78):

77) ENTREVISTA

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa 2010 recebera
inscri¢Oes a partir desta terca-feira, podem participar somente professores e alunos.

A pasta espera receber inscricbes de 9 milhfes de alunos e de 300 mil
professores. O concurso serd lancado na terca-feira, 2 de marco, na Academia
Brasileira de Letras.

Os alunos de 5° e 6° anos participaram no género ‘“Poema”. Neste ano foi

criado o género “Cronica” para os alunos do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano
do ensino médio. (TA8);

(78) Vamos brincar com as letras

A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa recebe inscrigdes a partir
da etapas escolares municipais, regional e da nacional. Serdo selecionados 500 textos
semifinalista na etapa estadual. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas
e livros; os 152 finalistas medalhas e aparelhos e som e medalhas e
microcomputadores impressoras. O concurso acontece a cada dois anos e a primeira
edicdo realizado em 2008 teve 6 milhGes de estudantes. (TAG).

Como vemos, o redator do texto (77) demonstra estar preso a informacéo da noticia ao
repetir o déitico temporal na expressao “desta ter¢a-feira”. Nas circunstancias em que esta
usada no texto, a expressdo “nesta terca-feira” sera calculada sempre como a terga-feira do
dia, caso o texto seja lindo em uma terca-feira, ou entdo a terca-feira que vira, ocasiona uma
confusdo ao leitor do texto. Por ter sido simplesmente transposta do campo déitico da noticia
para o que seria 0 campo déitico do anuncio, a expressao em foco torna o texto confuso, na
medida em que ndo prové um contexto para sua interpretacdo. Essa confusdo € ainda
reforgada pelo uso da expressdo definida “a pasta”, copiada também da noticia que serviu de
fonte. Enquanto no texto original essa forma retomava o referente MEC - que havia sido
citado antes - no texto do aluno, ela gera problema de compreensao, uma vez que o contexto
ndo e reconstruido. Ao que parece, a atividade funcionou para o aluno como uma simples

tarefa escolar, na qual os efeitos de sentido foram pouco considerados.

No que diz respeito ao texto (78), as referéncias temporais expressas pelos verbos
“recebe”, “receberdo” e “acontece” sdo as mesmas que constam na noticia. Esses dados
apontam também para a ndo reorganizacdo discursiva, 0 que acarreta problemas de

compreens&o.
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Mostraremos em (79) um texto em que, diferentemente do que ocorre nos dois

exemplos comentados acima, vemos uma apropriacao das informac6es da noticia por parte do

aluno e, por consequéncia, a efetivacdo da mudanca do campo déitico:

(79)

IMPORTANTE

Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Esta comecando mais
uma edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacdo
esperamos que todos vocés participem dessa olimpiada. As inscricbes comegaram no
dia 02 de marco e irdo até o dia 14 de maio. As inscri¢cbes poderdo ser feitas também
pela internet. Nds iremos passar por 5 etapas que serdo: escolares, municipais,
estaduais e regionais e a Ultima etapa que sera a etapa nacional. Serdo selecionados
500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Serdo
premiados alunos e professores.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalha e livros, os 152
escolhidos na fase regional receberdo medalhas e aparelhos de som e o0s 20 vencedores
na fase nacional receberdo medalhas microcomputadores e impressoras.

Obrigada pela sua atengéo! (TAL).

No texto acima, vemos que o aluno atentou para a mudanca do campo déitico;

primeiro, ao optar pelo uso de uma expressdo capaz de marcar o aspecto duradouro, conforme

a expressao verbal no tempo presente denuncia: “Estd comecando mais uma edicao [...]”; e

segundo, por atualizar a forma de registro da data, informando aos leitores que as inscri¢des ja

“comegaram no dia 02 do més de margo. Diferentemente do que faz o autor do texto (77),

que apenas repete esse dado, o autor do texto retextualiza essa informacéo, precisando-a com

0 acréscimo do dia do més, evitando assim que o leitor se confunda com as datas.

Outro aspecto interessante visto por nés em alguns dos textos € que, embora a

audiéncia tenha sido invocada, os déiticos temporais ndo foram transpostos (COUTINHO,

2008) para 0 outro texto, assim como os déiticos pessoais, sendo apenas reproduzidos na nova

cena enunciativa. Atentemos para 0s exemplos abaixo:

(80)

(81)

Olimpiadas de Lingua Portuguesa

Alunos, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera lancado na terca-feira, 2
de marco. A pasta espera receber inscricdes de 9 milhGes de alunos e 300 mil
professores. A expectativa é que 80 mil escolas participem. E necessario que as redes
de ensino fagam sua adesdo ao concurso. (TA40);

A segunda edicéo de lingua portuguesa

A expectativa € que 80 mil escolas participem. Entdo participe. Os 500
escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas medalhas e
aparelnos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas,
microcomputadores e impressoras. Se inscrevam. (TA25).
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Em ambos os textos acima, percebemos a dificuldade dos alunos em se apropriar dos
dados presentes na noticia e reorganiza-los. O autor do texto (80) comeca invocando o leitor
por meio do termo “Alunos”, estabelecendo de inicio uma interacdo; no entanto, no decorrer
do seu texto, s6 ha reproducdo em parte do primeiro paragrafo da noticia. Situacdo semelhante
ocorre no texto (81), a despeito de a audiéncia estar evocada pelas desinéncias verbais
“participe” e “Se inscreva”. Percebemos que o autor apresenta dificuldade na organizagao,
nesse caso, a temporal; como consequéncia, ele deixa seu texto. Se lermos diretamente o
paragrafo do texto, sem atentarmos para o titulo do anuncio, certamente, ndo entenderemos o

que foi dito.

Diferentemente do que presenciamos nos textos acima, encontramos nos proximos
exemplos a presenca do déitico temporal de forma atualizada, em que o tempo do escritor e 0
tempo do autor foi representado pelo déitico “agora”. O uso deste déitico, nos dois casos,
evidencia a intencdo dos alunos em projetar o centro déitico para 0 momento da recepcao
(LEVINSON, 2007) na tentativa de conduzir o leitor a participar da olimpiada. No texto (82),

0 aluno busca conquistar a adesdo do seu leitor a partir de sua vivéncia no certame:

(82) Recadinho legal
Oi, meu nome é X, eu participei da O.L.P.

Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes
com O.L.P. Ok. Valeu pela sua atencéo. (TA37).

No anuncio 83, o autor persuade seu leitor dizendo que todas as escolas publicas estdo

participando do evento, valendo-se, para isso, da déixis temporal. Observemos:

(83) Venha participar da:

Olimpiada de lingua portuguesa. Alunos de todos os colégios e das escolas
publicas estdo participando, agora so falta vocé. Para alunos do 6°, 7° e 8° anos a
premiacdo sdo medalhas e aparelhos de som, e 0s 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. E os professores que estardo
do seu lado aqui no colégio serdo o X e a Y. Venha participar, vai até o dia 16 de
agosto. (TA39).

O déitico de tempo “agora” reforca a persuasao, na medida em que ¢ parte da frase de
adverténcia ao leitor: “so falta vocé€”. Mais do que situar o discurso em um momento, o termo

funciona como um ultimato: o interlocutor ndo deve perder tempo.
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3.3 A organizacao déitica espacial

Nesta se¢do, analisamos 0 modo como 0 espago escolar foi marcado ou ndo com 0s
déiticos espaciais. Na busca de perceber como se deu a persuasdo por meio dos déiticos
temporais, ressaltamos que foram investigados apenas 0s anuncios cuja audiéncia foi evocada,
pois, como ja afirmamos, foi nesses textos que ocorreu a mudanca das coordenadas déiticas.
Nosso intuito é compreender de que modo a perspectiva déitica espacial foi organizada

discursivamente pelos redatores a fim de persuadir os leitores do anuncio.

3.3.1 Os déiticos espaciais nos textos dos alunos

Né&o constava na noticia que divulgava a olimpiada uma informacéo explicita do lugar
onde ocorreria 0 certame; talvez por isso, quase a metade dos textos ndo fizeram referéncia ao
espaco escolar. Entendemos que esse baixo nimero ou mesmo a auséncia de déiticos
espaciais foi, de certa forma, compensado(a) pelo conhecimento pragmatico que os alunos
possuiam sobre o local da realizacdo da olimpiada. Tal conhecimento lhes teria possibilitado a
criagdo de uma moldura espacial, ou seja, um espaco mental para a producao/compreenséo do
texto. Do ponto de vista da Teoria da Acessibilidade, podemos dizer que o espago seria uma
entidade tida como altamente acessivel pelos redatores, uma vez que estaria “no mesmo
frame/mundo/ponto de vista” de algum(ns) possivel(is) antecedente(s)* (COSTA, 2007, p.
122).

Dos 35 anuncios que evocaram a audiéncia, 19 ndo marcaram linguisticamente esse

espaco, como vemos nos exemplos (84) a (86):

(84) Olimpiada da Lingua Portuguesa

A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa, vocé pode participar e
alunos dos seguintes anos (5°, 6°, 7° e 8°) participardo das etapas escolares,
municipais, estaduais e regionais e da nacional. Serdo selecionados 500 textos
semifinalistas na etapa estadual.

* Convém esclarecer que, para Ariel (2001), um antecedente, conforme explica Costa (2007, p. 127), “ndo seria
necessariamente linguistico”, mas emergiria de qualquer fonte de givenness ou da mesclagem das diversas
fontes.
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Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros, os 152
finalistas medalhas e aparelhos de som. (TA38);

(85) Sem titulo

Vocé aluno do 6°, 7°, 8°, participem da segunda edi¢do da olimpiada da lingua
portuguesa de 2010. As inscricdes a partir desta terca-feira. Os 500 escolhidos
ganhardo medalhas e livros, os 152 finalistas medalhas e aparelhos de som. (TA46);

(86) Olimpiada da lingua portuguesa

Vocé estd sendo convidado(a) para a segunda edi¢cdo da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Todos os professores e alunos(as) das escolas publicas poderdo participar,
mas s6é quem quer. Pode participar sdo os alunos do 5°, 6°, 7° 8° e 9° ano e 0s
professores. Os 500 melhores textos que serdo escolhidos ganhardo prémios como:
medalhas e livros; os 152 ganhadores e finalistas ganhardo: medalhas e aparelhos de
som; os 20 vencedores ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras.

N&o deixe de participar, aproveite essa oportunidade!!! (TA49).

Identificamos, nos textos acima, que ndo hd uma marca formal em que se perceba,
claramente, a construcdo de um centro déitico, porém, apoiando-nos em Hanks (2008),
entendemos que a cena enunciativa criada pelos alunos faz parte do campo social, nesse caso,
0 espago escolar, em que os redatores assumem a posicdo de agente neste campo para
persuadir os alunos. Dai concluirmos que os produtores apostam na capacidade do leitor de

inferir o local, que estaria implicito.

3.3.2 Particularidades do uso dos déiticos espaciais

Mesmo sem fazer referéncia ao espaco nos anuncios, alguns alunos parecem ter
sentido a necessidade de fazer com que sua audiéncia se direcionasse a um lugar. Assim é
que, entre os 35 informantes que invocaram a audiéncia em seus textos, 16 (46%) atentaram
para criacdo de um centro espacial. Ao que nos parece, essa marca explicita da déixis espacial
funciona mais como um chamamento ao leitor do que como elemento “informacional”,
responsavel pela localizagdo fisica do evento; o leitor ¢ convidado a “vir” para a escola tomar

parte do certame, a aderir, mais do que a identificar um determinado espaco fisico.

Os textos que explicitaram os deéiticos espaciais operaram a mudanga déitica ao
estabelecer, como um novo centro espacial modificado, a escola em que os leitores

estudavam. Vejamos o exemplo (87) a seguir, que ilustra esse fendbmeno:

(87) Vamos brincar com a lingua portuguesa
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Esse titulo foi criado para que vocé venha brincar com as palavras, vocé tera
gue construir varios textos: cronicas, poemas, memdrias. Cada um destas séries 52, 62,
78, 8% 92 Uma dessas pessoas serd escolhida para as etapas escolares, municipais,
estaduais. VVocé terd que passar por todas as etapas. Sera selecionado um semifinalista,
um desses finalistas podera ser vocé. Vocé [poderd] ganhar um microcomputador e
uma impressora.

Se vocé quer participar, venha logo porque a proxima serd s6 em 2011. Venha
participar. Vamos brincar com a lingua portuguesa. Venha logo, [a Olimpiada de
Lingua Portuguesa] esta esperando vocé. (TA13).

O texto acima ja demonstra no titulo um direcionamento a um espaco, isto €, o verbo
“ir” aponta para criacdo de um centro espacial compartilhado pelos interlocutores. H4 uma
forte presenca de verbos diretivos que buscam persuadir o leitor a ir participar do concurso:
“Esse titulo foi criado para que vocé venha brincar com as palavras”. Consoante Hanks (2008,
p. 216), os déiticos “especificamente em seus usos exoforicos [...] possuem um forga diretiva,

frequentemente expressa em gestos coarticulados”.

E importante notar que o redator, ndo contente com a possibilidade de o chamamento
convencer o leitor, tenta tornar mais claro o préprio discurso, explicitando a finalidade da
criacdo do titulo. O uso do verbo “vir”, nesse contexto, marca mais fortemente o lugar, que no
caso ndo ¢ apenas fisico, mas sociointeracional. No enunciado: “[...] venha logo porque a
proxima sera s6 em 20117, vemos que a estratégia persuasiva € associar a questdo do espago

com o tempo, chamado o leitor para vir logo participar.

E interessante observar que, dos 35 textos que invocaram a audiéncia, 15 empregaram
o verbo diretivo “vir” para persuadir o leitor orientando-0 espacialmente. Convém lembrar
que esse é um verbo déitico, na medida em que orienta 0 movimento de um lugar distante
para outro proximo ao falante. Vejamos os exemplos (88) e (89), que também mostram esse

fendmeno:

(88) Venha conhecer a O.L P.

Eu vou fazer um anuncio para vocé conhecer a Olimpiadas da Lingua
Portuguesa de 2010.

Quem pode participar.

Podem participar professores e alunos dos seguintes anos escolares 5°, 6°, 7°,
8° e do 9° [e] do ensino médio.

Vem participar da O. L. P, é muito legal.
Vem participar, ndo perca tempo. (TA26);
(89) O anuncio
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Venha, venha, alunos, vamos participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa.
O tema para todas as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

Participa os alunos do 5°, 6°, 7°, e 8° anos. Os alunos serdo premiados com
medalhas, livros, aparelhos de som e microcomputadores e impressoras.

Vamos participar alunos e professores.

Vamos participar! FIM... (TA34).

Somente em um texto encontramos referéncia - por meio do déitico “aqui” - a0 espaco

da escola, como é caso do texto (90):

(90)

Venha participar da:

Olimpiada de lingua portuguesa. Alunos de todos os colégios e das escolas
publicas estdo participando, agora sé falta vocé. Para alunos do 6°, 7° e 8° anos a
premiacdo sdo medalhas e aparelhos de som, e os 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. E 0s professores que estardo
do seu lado aqui no colégio serdo o X e a Y. Venha participar, vai até o dia 16 de
agosto. (TA39).

E interessante observar a estratégia usada pelo redator, que pareceu estar atento ao

carater de dependéncia do advérbio “aqui”’, o qual, sendo uma forma déitica tem a

interpretacdo dependente da localizacdo do falante. Percebemos que, ao acrescentar a

expressao “no colégio”, o redator, de certa maneira, enfraquece essa dependéncia, na medida

em que restringe as possibilidades de interpretacdo. Desse modo, o texto acaba ndo se

enquadrando na acdo social para a qual seria destinado, que era circular ndo apenas no

ambiente restrito da escola do redator.

O texto abaixo sinaliza no proprio titulo o local do acontecimento do certame. Mesmo

sem haver nenhuma referéncia ao espaco escolar, o aluno se preocupa em situar seu leitor

para garantir a adesao deste ao concurso. Observemos:

(91)

Preste atencdo na novidade que esta na sua escola.

Atencéo, atengdo. Vocé, é vocé mesmo do 6°, 7°, 8° anos. VVocé sabia que na
sua escola esta tendo a O. L. P? Vocé ndo sabe o que é a O. L. P.? O.L.P significa
“Olimpiadas de Lingua Portuguesa”, alunos e professores participam das etapas
escolares, municipais, estaduais, regionais e da nacional. Serdo selecionados 500 na
etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Vocé sabia que estudantes e docentes
serdo premiados? Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; 0s
152 finalistas medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. E isso, venha participar.
(TA32).

E importante observar que o redator do texto acima menciona a escola, ndo como um

ambiente comum a ele e ao leitor, mas na “sua escola”, ou seja, na escola do leitor. Com essa
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estratégia, ele estabelece o campo déitico adequado, isto é, atende a instrugdo, demonstrando
que entendeu bem a ideia de que o texto circularia ndo somente em seu proprio ambiente
escolar, mas em outros também. O uso do possessivo “sua”, de segunda pessoa, exclui a
primeira, isto €, deixa fora a pessoa do redator. Com essa construgdo, ele consegue deixar

clara a ideia de que os alunos participardo do evento em suas respectivas escolas.

3.4 Os tipos de titulos encontrados nos textos

Ao instruirmos os alunos sobre a producao de texto, pedimos-lhes que criassem titulos

criativos, capazes de convencer os leitores a fazerem parte do concurso.

Ao entramos em contato com 0s textos, chamou-nos a atencéo a grande diversidade de
titulos, o que nos levou a tentar observar se haveria alguma relacéo entre o grau de persuasao
impresso nos titulos e 0 que estaria expresso no corpo dos respectivos textos. Para isso,
tentamos construir um continuum que varia dos titulos que consideramos mais interativos aos
que julgamos menos interativos, ou seja, distribuimos os titulos em niveis de interacdo com o

leitor do texto.

Levando em conta esse aspecto, analisamos todos os textos, inclusive 0os que nao
invocaram a audiéncia, com o fim de percebermos como os alunos atentaram para esse

recurso - o titulo - o que, a nosso ver, é importante na construcdo de sentidos em um do texto.

Dos 51 anuncios produzidos, 47 foram intitulados. Desses 47 titulos, 20 (43%)
estariam mais voltados para a interacdo direta com os leitores, marcada pela presenca do
déitico pessoal e pela desinéncia verbal, enquadrando-se no nivel de interatividade mais
elevado, por nos considerados de Nivel A; 6 (13%) se achariam dirigidos de forma indireta ao
leitor por meio de uma predicagdo, qualificando o certame, ajustando-se ao que chamamos de
Nivel B; ja 21 (44%) estariam mais inclinados a expor informag6es do que propriamente a
alertar, chamar atencéo, convocar seus interlocutores a fazerem parte do certame, encaixando-

se no Nivel C por apresentar baixa interatividade.



Vejamos no quadro abaixo como ficou distribuida nossa contagem:

CONTINUUM - NIVEIS DE

TEXTOS TITULOS INTERATIVIDADE
A B C

TAl IMPORTANTE X
TA2 Lingua Portuguesa X
TA3 Vamos brincar como entrevista X
TA4 Importante X
TA5 Olimpiadas da Lingua Portuguesa X
TA6 Vamos brincar com as letras X
TA7 Anuncio importante X
TAS8 ENTREVISTA X
TA9 O que eu tenho pra falar X
TA10 Sem Titulo
TAll A Lingua Portuguesa X
TA12 Sem Titulo
TA13 Vamos brincar com a lingua X

portuguesa
TAl4 Brincando e Aprendendo X
TA15 VAMOS BRINCAR DE “POEMAS X
TAL6 Olimpiadas Da Lingua Portuguesa X
TAL7 Como fazer para que outras pessoas X

participem
TA18 Como participar do concurso da X

lingua portuguesa

TA19 Convite para a Olimpiada da Lingua X

Portuguesa
TA20 A olimpiada da Lingua Portuguesa X
TA21 Importante X
TA22 Sobre a olimpiada X
TA23 Venha conferir X
TA24 Venha, galera, participar da X

Olimpiada de Portugués

TA25 A segunda edicdo de lingua X

portuguesa
TA26 Venha conhecer a O.L P. X
TA27 Venham participar do O.L.P X
TA28 Para os alunos aprenderem literatura X
TA29 Venha participar da O.L.P X
TA30 Ei, vocé é um poeta! X
TA31 O convite para OLP para os alunos X

do ANB
TA32 Preste atencdo na novidade que esta X
na sua escola

TA33 Abre inscri¢fes da lingua portuguesa X
TA34 O anuncio X
TA35 Comparegama O. L. P X
TA36 Compareca a Olimpiada da Lingua X

Portuguesa
TA37 Recadinho legal X
TA38 Olimpiada da Lingua Portuguesa X
TA39 Venha participar da: X
TA40 Olimpiadas de Lingua Portuguesa X
TA41 Venham concorrer varios prémios X

legais

97
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TA42 Acredite em vocé X
TA43 OLIMPIADA DA LINGUA X
PORTUGUESA
TA44 VVem, vem participar da Olimpiada X
da lingua portuguesa

TA45 Inscreva-se na Olimpiada da Lingua X

Portuguesa
TA46 Sem Titulo
TA47 Olimpiada da Lingua Portuguesa X
TA48 Participem do O.L. P X
TA49 Olimpiada da lingua portuguesa X
TA50 Vocé pode gostar! Venha participar X

da O.L.P.
TA51 Sem Titulo

Quadro 2: Continuum de interatividade nos titulos

3.4.1 Andlise dos titulos do Nivel A

Como ja informamos, utilizamos o critério da invocacdo direta da audiéncia para
categorizarmos os titulos que consideramos mais interativos, 0s quais, em nossa contagem,
somaram 20 ocorréncias (43%). Os titulos que invocaram a audiéncia, como por exemplo:
“Vamos brincar com as letras” (TA6); “Venha conferir” (TA23) e “Participem do O.L.P”
(TA48), lancaram mdo de um recurso bem proprio de anlncios publicitarios que é a

linguagem conativa/apelativa.

Investigamos a correlacdo do titulo com o que foi expresso no texto, a fim de
sabermos se a interatividade do titulo corresponderia ao que estd dito no anuncio.
Identificamos que boa parte dos andncios apresentou titulos que mantinham relacdo com o

gue estava dito nos anuncios. Vejamos os exemplos (92) a (94):

(92) Olimpiada da lingua portuguesa

Vocé esta sendo convidado(a) para a segunda edi¢do da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Todos os professores e alunos(as) das escolas publicas poderao participar,
mas s6 quem quer. Pode participar sdo os alunos do 5° 6° 7° 8° e 9° ano e 0s
professores. Os 500 melhores textos que serdo escolhidos ganharéo prémios como:
medalhas e livros; os 152 ganhadores e finalistas ganhardo: medalhas e aparelhos de
som; os 20 vencedores ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras.

N&o deixe de participar, aproveite essa oportunidade!!!

(93) Vamos brincar com a lingua portuguesa

Esse titulo foi criado para que vocé venha brincar com as palavras, vocé tera
que construir varios textos: crénicas, poemas, memorias. Cada um destas séries 5, 62,
78, 8% 92 Uma dessas pessoas serd escolhida para as etapas escolares, municipais,
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estaduais. VVocé terd que passar por todas as etapas. Sera selecionado um semifinalista,
um desses finalistas poderad ser vocé. Vocé [poderd] ganhar um microcomputador e
uma impressora.

Se vocé quer participar, venha logo porque a proxima sera s6 em 2011. Venha
participar. Vamos brincar com a lingua portuguesa. Venha logo, [a Olimpiada de
Lingua Portuguesa] esta esperando vocé. (TAL3);

(94) Venha participar da O.L.P. Vocé pode gostar!

Caros alunos, venham participar da O.L.P (Olimpiada da Lingua Portuguesa).
Estamos chamando vocés pra participar. Essa olimpiada sé acontece de dois em dois
anos. Venham caros alunos, Podera participar somente alunos do 6°, 7°, 8° [anos].
Vocé pode ganhar prémios, livros, computadores, impressoras e aparelhos de som.
Venham conosco, caros alunos.

Obrigado pela sua atencdo!!!

Vemos nos textos acima que os autores buscam chamar a atencdo do leitor desde o
titulo. No desenvolvimento de cada texto, percebemos que a interatividade é mantida com a
invocacgéo do locutor ao interlocutor - através do emprego do déitico pessoal “eu”, “vocé” ¢ a
presenca deste implicado no pronome “sua” — persuadindo-o a participar da olimpiada, como
ocorre nos trechos: “eu e o Ministério da Educagao esperamos que todos vocés participem”
(TAT); “Se vocé quer participar, venha logo porque a proxima sera so6 em 2011” (TA13);

“Agora chegou sua vez, participe conosco” (TA37).

Porém, nem sempre essa continuidade da interacdo proposta pelo titulo foi alcancada.
Ha casos em que, apesar de tentarem criar algo diferente da noticia, os redatores ficaram
presos a ela no momento de escrever seus anuncios, conforme podemos verificar no texto
(95):

(95) Vamos brincar com as letras

A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa recebe inscri¢cGes a partir das
etapas escolares municipais, regional e da nacional. Serdo selecionados 500 textos
semifinalistas na etapa estadual. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e
livros; os 152 finalistas medalhas e aparelhos e som e medalhas e microcomputadores
impressoras. O concurso acontece a cada dois anos e a primeira edi¢éo realizado em 2008 teve
6 milhdes de estudantes. (TA6);

No texto (95), temos um titulo bem ludico e também interativo ao convidar o leitor a
brincar. No entanto, quando passamos para o corpo do texto percebemos uma quebra na
marcacdo explicita da interatividade com o leitor, havendo somente exposi¢do das
informagdes: “A segunda edi¢dao da olimpiada da lingua portuguesa recebe inscrigdes a partir
das etapas escolares municipais, regional e da nacional”; “O concurso acontece a cada dois

anos e a primeira edicdo realizada em 2008 teve 6 milhdes de estudantes.” Apesar de a
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audiéncia ser invocada no titulo, por meio do verbo no imperativo “Vamos”, no decorrer do
texto ndo ha sequer nenhuma referéncia a ela. As coordenadas déiticas — de modo especial a
pessoal -, tdo relevantes, segundo a visdo de Carol Hosenfeld, Judith Duchan e Jeffery
Higginbothan (1995), para a na constru¢do do discurso persuasivo, sdo esquecidas, dando

lugar & mera exposi¢do dos fatos.

3.4.2 Andlise dos titulos de Nivel B

Bem proximo dos titulos que estabeleceram com o leitor um maior grau de
interatividade, tivemos os titulos que caracterizaram o evento. Categorizamos esses titulos de
Nivel B, porque mesmo ndo estabelecendo diretamente o contato com o leitor, eles
direcionam e atraem a atencdo deste por meio de alguns recursos linguisticos, como por
exemplo, o emprego de palavras adjetivas qualificando o evento como “IMPORTANTE”

(TA1, TA4, TA21), “Antncio importante” (TAS5) e “legal” em “Recadinho legal” (TA37).

Além do recurso adjetival, percebemos que a forma verbal no gerdndio, presente no
titulo “Brincando ¢ Aprendendo” (TA14), de certo modo, predica o concurso como algo

interessante a ser vivenciado.

Dos seis textos em que encontramos titulos dessa natureza, percebemos que apenas em
dois ha marcacdo explicita de interacdo com a audiéncia, uma vez que esta passou a ser

invocada diretamente:

(96) IMPORTANTE

Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Esta comegando mais
uma edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educagdo
esperamos que todos vocés participem dessa olimpiada. As inscrigbes comegaram no
dia 02 de marco e irdo até o dia 14 de maio. As inscricbes poderdo ser feitas também
pela internet. NOs iremos passar por 5 etapas que serdo: escolares, municipais,
estaduais e regionais e a Ultima etapa que sera a etapa nacional. Serdo selecionados
500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Serdo
premiados alunos e professores.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalha e livros, os 152
escolhidos na fase regional receberdo medalhas e aparelhos de som e 0s 20 vencedores
na fase nacional receberdo medalhas microcomputadores e impressoras.

Obrigada pela sua aten¢éo!
97) Recadinho legal

Oi, meu nome € X, eu participei da O.L.P.



101

Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes
com O.L.P. Ok. Valeu pela sua atencdo.

No texto (96), a invocag¢do da audiéncia aparece logo no inicio no texto “Caros
alunos”, chamando a aten¢do dos alunos para o evento que ja se iniciou. A audiéncia é
mantida pelo déitico pessoal “vocé€” e reforcada no fim do texto com o pronome possessivo
“sua” na despedida “Obrigado pela sua atencao”, em que o dé€itico “vocé” estd implicado. No
texto (97), o interlocutor também ¢é identificado por meio do pronome possessivo “sua” em
que o “vocé€” da audiéncia se encontra implicado: “Agora chegou sua vez” e “Valeu pela sua
atengdo”. Portanto, a preocupacdo com a audiéncia demonstra a atencdo dos redatores em

dialogar com o leitor.

Por outro lado, nos textos (98) a (101), a seguir, encontramos um descompasso entre a
predicacdo, a atratividade do titulo e o que foi anunciado. Apesar de empregarem titulos que
fogem a simples exposicdo, os alunos se restringiram a copiar as informagdes da noticia e
transcrever em seu texto, ndo se desprendendo das informacdes do texto base, ou entdo, como

no caso do texto (98), nada dizendo a respeito do concurso. Vejamos:

(98) Brincando e Aprendendo

A olimpiada de lingua portuguesa estd abrindo muitas oportunidades para
todos os alunos e também a lingua portuguesa é muito importante para o desempenho
dos alunos.

(99) Importante

A segunda edi¢do da olimpiada da lingua portuguesa de 2010. Quem participa
entre 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental e 1°, 2°, 3° anos do ensino médio.
Os alunos do 6° ano participam [com o género] “’Poema’’. Eu gostei, teve numa hora
gue eu ndo queria fazer, mas quando eu soube que era importante, eu me interessei
fazer a segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa.

(100) Anuncio importante

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010. As inscrigdes
podem ser feitas até o dia 14 de maio pela internet. Poderdo participar as seguintes
séries 5°, 6°, 7°, 8°, 9° ano do ensino fundamental e 1°, 2°, 3° ano do ensino médio.

Trazem com prémios os 500 finalistas escolhidos na etapa estadual, 152 na
etapa regional e 20 na etapa nacional.

Seguintes prémios para os 500 escolhidos receberdo medalhas e livros; os 152
[selecionados] receberdo medalhas e aparelhos de som; os 20 vencedores receberdo
medalhas, microcomputadores e impressoras.

O concurso acontece a cada 2 anos, ano de 2008 foram 6 milhdes de
estudantes.

(101)
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Importante

E aprende mais a segunda edigdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa a partir
desta terga-feira (2). O concurso sera lancado no dia 2 de margo, na Academia
Brasileira de Letras no Rio de Janeiro. As inscri¢cBes de professores poderdo ser feitas
até 14 de maio pela internet, 9 milhdes de alunos e de 300 mil professores ndo querem
perder, e vocé também, eu sei. 80 mil escolas participam. E necessério que as redes de
ensino fagam sua ades&o ao concurso.

Para quem pode participar

Podem participar professores e alunos dos seguintes anos: 5°, 6°, 7°, 8°, 9° ano
do ensino fundamental e os alunos de 1°, 2°, 3° do ensino médio.

Beijos para todos e eu agradeco.

Nos textos acima, encontramos muitas informacgdes e pouca interacdo estabelecida
com o leitor. Ndo h& uma marca que aponte um contato direto com leitor, seja atraves de
déiticos ou ndo, ha somente o uma referéncia indireta a ele: “oportunidades para todos os
alunos”, “Poderdo participar as seguintes séries”, “Podem participar professores e alunos”.
Dessa forma, podemos concluir que nos titulos de Nivel B a interacdo sugerida pela
predicacao e pelo aspecto ludico, em sua maior parte, ndo se refletiu no corpo do texto.

3.4.3 Anédlise dos titulos de Nivel C

Diferentes dos titulos que consideramos mais interativos, que ddo énfase ao que
poderiamos chamar de uma “atitude dialdgica”, os titulos que classificamos como menos
interativos ndo pdem em foco a relacdo entre enunciador e o co-enunciador (que seria 0
leitor). S80, em sua maioria, voltados para o tépico tratado no texto, sem aparente

preocupacdo com o efeito perlocucionario do discurso, limitando-se a expor a informacao.

Resolvemos categorizar os titulos que mais se prenderam as informacdes dos textos ou
entdo que ndo estabeleceram um dialogo direto com os leitores - muitas vezes até fugindo ao
tema do que seria anunciado - como Nivel C. Esses titulos apareceram com mais frequéncia
do que os mais interativos, totalizando 21 (44%). S&o exemplos desse tipo 0s seguintes
titulos: “Olimpiadas da Lingua Portuguesa” (TAY); e “Sobre a olimpiada” (TA22).

Vale ressaltar que, entre os titulos considerados de Nivel C, encontramos ainda outro
tipo, que nem tém como foco o conteudo (a olimpiada), nem a interacdo, mas algo mais ligado
a propria tarefa. Exemplos desse tipo sdo: “ENTREVISTA” (TAS), que evidencia o género
que o redator julga ter lido, e “O que eu tenho pra falar” (TA9), que demonstra a preocupacao

do locutor com o proprio discurso ou com a propria tarefa que Ihe fora apresentada. Supomos
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que o aluno criador do primeiro titulo se enganou ao misturar as informag6es dadas por nos

sobre a pesquisa que realizariamos, a qual incluiria uma entrevista com alguns alunos. Desse

modo, esse titulo em nada deixa claro ao leitor sobre 0 qué e como sera essa entrevista. Ja o

segundo titulo se apresenta num tom mais confessional, que assim como o anterior, em nada

se relaciona com o que deve ser anunciado ao leitor sobre o certame.

Em muitos casos esse carater expositivo dos titulos teve continuidade no corpo do

andncio, o que interpretamos como sinal de dificuldade de assinalar a mudanga do campo

déitico, isto &, de manipular as coordenadas déiticas pessoal, temporal e espacial. Vejamos no

exemplo (102):

(102)

(103)

A Lingua Portuguesa

A Olimpiada [da Lingua] Portuguesa recebe inscri¢des de 9 milhdes de alunos
para participar. Para participar da olimpiada de 5° 6° 7° 8° e 9° anos do ensino
fundamental para participar do concurso.

Os estudantes e adolescentes serdo premiados e escolhidos para receberem os
brindes, como medalhas, aparelhos de som ou microcomputadores, por isso neste ano
é [foi] criado o género “Crénica” para estudantes do 9° ano do ensino fundamental e
do 1° ano do ensino médio. (TAL11);

Como participar do concurso da lingua portuguesa

A segunda edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 recebe
inscricBes a partir desta terca-feira (2). O concurso sera langado no dia 02 de mar¢o na
Academia Brasileira de Letras no Rio de Janeiro. Adesdes de secretarias de educagédo
e inscrigdo receberd inscrigdes de 9 milhdes de alunos e de 300 mil professores. A
expectativa é que 80 mil escolas participem. E necessario que as redes [de ensino
participem].

Quem pode participar?

Podem participar todos os professores e alunos das seguintes anos escolares:
50, 69, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental, e 1°, 2° 3° anos do ensino médio. O
tema para todas as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152
finalistas, medalhas e aparelhos de som; os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo
medalhas, microcomputores e impressoras.

A primeira edicéo, realizada em 2008, teve 6 milhdes de estudantes.

Nos textos acima, podemos observar que ha uma “caréncia” na marcagdo linguistica

da interagdo com o leitor por falta da invocacdo da audiéncia. Em ambos 0s textos, vemos

mais a preocupacdo em expor os dados presentes na noticia do que convocar, alertar,

persuadir de forma explicita o seu leitor a participar da olimpiada.
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Como podemos ver até aqui, os textos analisados, de alguma maneira, confirmam
nossa hipotese de que titulos interativos correspondem a marcas de mudanga déitica, de
persuasdo, de interacdo. Apenas dois textos que apresentam titulos com foco na informacao,
0s quais constituem os exemplos (104) e (105), fogem a esse padrdo. Apesar de 0 Viés
informativo se prenunciar nos titulos, vemos nestes no corpo de cada um desses textos uma
certa quebra de expectativa. Como podemos observar, essa “mudancga do foco informativo
para o persuasivo” ¢ gerada pelo dialogo do redator com o leitor, alertando-0 sobre o fato de a

olimpiada ja ter tido inicio e, a partir dai, exortando-o0 a ndo demorar a fazer parte dela.

(104) Olimpiadas da Lingua Portuguesa

A segunda edicao da Olimpiada da Lingua Portuguesa ja comecou, a partir desta terca-
feira, as inscricdes ja estdo abertas, entdo, ndo perca seu tempo e se escreva, a expectativa é
gue 80 mil participem. Os participantes sdo alunos e professores dos anos escolares seguintes:
5°,6° 7°, 8°, 9° do ensino fundamental. Os géneros serdo 5° e 6° anos é género “Poema”; 7° ¢
8° “Memorias”; e no 9° [ano] € que neste ano foi criado [0 género] “Cronicas”.

O concurso é assim: os alunos e professores participardo de etapas escolares,
municipais, estaduais, regionais e nacionais.

Serdo 500 os escolhidos na fase estaduais, ganhardo medalhas e livros, os 152
finalistas ganhardo medalhas e aparelhos de som, os 20 vencedores ganhardo medalhas, micro
computadores e impressoras. A competicdo é realizada em parceria com o0 MEC e com a
Fundacéo Social Ital. Entdo, participe. (TAL6).

Ja no texto (105), percebemos que o escritor se inclui como participante do evento e, a

partir dessa auto-inclusdo, invoca a audiéncia, conclamando-a a também participar:

(105) OLIMPIADA DA LINGUA PORTUGUESA

No6s [vamos] estamos participar da O. L. P, n6s estamos chamando vocés alunos do 5°,
6°, 7° e 8° anos para participar. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual,
152 na regional e 20 na nacional. Estudantes e docentes serdo premiados.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros, os 20 vencedores da
etapa nacional ganharam medalhas e microcomputadores e impressoras, os 152 finalistas
medalhas e aparelhos de som. VVocés, alunos do 5°, 6°, 7° e 8° anos. Participar SIM ou NAO.
(TA43).

E importante observar ainda a preocupacio desse autor em especificar as séries

participantes, algo ndo comum, como vimos, na maior parte dos textos.

Até aqui, neste capitulo — secbes (3.1) a (3.4) —, tratamos dos aspectos que
selecionamos como marcadores da mudanca de campo déitico nos textos produzidos pelos
alunos: uso da déixis pessoal, temporal e espacial na nova organizacdo discursiva em suas
diversas particularidades. Conforme foi evidenciado por meio do grande nimero de exemplos

discutidos, a maioria dos alunos (73%) demonstrou algum nivel de percepgdo no tocante a



105

mudanga de perspectiva que ocorre quando da transmutacdo de um texto em que predomina a

funcdo informativa em outro que tem como foco a persuasdo expressa de maneira explicita.

Na proxima secdo (3.5), relatamos a interacdo que desenvolvemos com quatro dos
sujeitos pesquisados (alunos autores dos textos). Nessa ocasido, discutimos com cada um,
individualmente, seu proprio texto, levantando questionamentos sobre as estratégias usadas na
construcdo do discurso persuasivo e sobre possiveis reformulagdes a serem feitas a fim de

tornar mais efetiva a nova funcgdo retorica proposta na tarefa de retextualizac&o.

3.5 A reescrita dos textos pelos alunos

Conforme vimos nas secdes anteriores deste capitulo, a marcagdo das coordenadas
déiticas, considerada por Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995) um recurso fundamental
na estruturacdo do discurso persuasivo, esta presente na maioria dos textos, o que denuncia
algum conhecimento intuitivo dos alunos pesquisados a esse respeito. Nesta secdo, relatamos
nossa tentativa de extrapolar os limites da andlise do produto (os textos em sua materialidade)
e voltar nossa atencdo para 0s processos de reorganizacao discursiva subjacentes a esse

produto.

Conforme ja informamos na primeira parte do capitulo, encontramos nos textos
analisados algumas especificidades, no tocante a marcacdo da mudanca déitica, que julgamos
merecedoras de maior esclarecimento, o que entendemos seria conseguido por meio de uma

atividade de revisdo mediada pelo professor/pesquisador.

Preocupamo-nos em relatar o processo de refac¢do textual com a intencdo de captar a
reacdo dos alunos diante de nossos questionamentos e de nossas intervencdes. Acreditamos
que nossa participacdo nesse evento seria importante, na medida em que contribuiria para o
entendimento das estratégias que os alunos haviam utilizado na producéo textual e, de certa
forma, poderia subsidiar os educadores no tocante a maneira de se aproximar do processo da

construcdo da escrita.

Tendo essas questdes consideradas, escolhemos quatro alunos para reescreverem seus
textos. Essa escolha ndo foi aleatoria. Além de percebemos nos textos desses alunos certas

peculiaridades que consideramos dignas de serem discutidas, lembramos que, durante a
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primeira fase do experimento, que constou da transformacgéo de um texto informativo para um

persuasivo, eles estavam entre os que reclamaram de dificuldade ao tentarem cumprir a tarefa.

Diante disso, um melhor entendimento do fenémeno, a nosso ver, seria possivel
através da interagdo com o proprio aluno no momento da sua reescrita do texto. Para isso,

gravamos a conversa que tivemos com ele, a qual nos serviu de apoio na analise.

E importante destacar que todos os alunos convidados a reescrever o texto se
dispuseram a conversar e a refazer o que achassem conveniente. A reacdo de cada um foi
distinta e marcante, merecendo comentarios que serdo expostos no decorrer da analise de cada

processo de revisao de cada texto.
3.5.1 Anélise do texto TA14

Escolhemos o texto do aluno 14 porque nele o educando néo sinalizou a invocagéo
direta da audiéncia, isto €, a marcacdo desta foi referida de forma indireta, de forma

generalizada, algo semelhante ao que ocorreu na noticia. Fagcamos a leitura do texto:

(106) Brincando e Aprendendo

A olimpiada de lingua portuguesa esta abrindo muitas oportunidades para
todos os alunos e também a lingua portuguesa é muito importante para o desempenho
dos alunos.

O titulo do texto “Brincando e Aprendendo” indica ao leitor que algo ludico vira a ser
dito, provocando nele certa expectativa. Todavia essa implicada promessa de aprendizagem,
por meio da brincadeira, ndo € alcancada pelo redator, que ndo interage com o leitor; refere-se

a este apenas indiretamente, mostrando-lhe como participar, brincando na olimpiada.

A falta de interacdo é evidenciada pela ndo invocagdo direta a audiéncia, como se
estivesse se referindo a uma terceira pessoa tal qual esta na noticia. Esta referéncia indireta
acontece quando ¢ mencionada a palavra “alunos”. Julgamos que essa referéncia a audiéncia
fica pouco evidente, na medida em que o termo genérico “alunos” nao possibilita a interagdo
direta com o interlocutor do texto, que seria alcangada através do emprego do déitico pessoal

ou de outras expressoes referenciais a segunda pessoa na fungdo de vocativa.

Algo interessante a ser observado no texto foi a preocupacgao que o aluno teve em falar
da olimpiada e de comentar sobre a importancia de os alunos participarem. Essa preocupacgao
resultou na mudanca da coordenada déitica temporal, o que evidencia a atualizagdo dos dados

da noticia para mostrar ao leitor que aquela informacéo era recente e importante. Convém
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observar o efeito de sentido gerado pelo aspecto durativo expresso na forma verbal composta:

“estd abrindo muitas oportunidades”.

Com relacdo a déixis espacial, ndo encontramos nenhuma marca linguistica que

mostre a criacdo de um novo centro déitico, distinto daquele construido na noticia.

Antes de mostrarmos como ficou o texto depois de nossa intervencdo, é importante
destacar o modo como o aluno se comportou durante o processo da entrevista. Com o objetivo
de fazé-lo relembrar o que ele havia realizado, primeiramente procedemos a leitura do texto

por ele escrito e da noticia que serviu de base para a producao.

Quando foi preciso comecar a reescrita do texto, o aluno se mostrou resistente,
alegando ndo saber como inicia-lo. A cada paragrafo que ele teria que construir, ja se
adiantava dizendo que ndo sabia. No entanto, durante a interacdo, as davidas e as dificuldades
foram se dissipando, dando lugar a acdes de (re)escrita que culminaram com a refacgédo

completa.
Vejamos em (107) como ficou o texto do aluno apds a interacéo:

(107) Brincando e Aprendendo

Alunos e alunas, a olimpiada de lingua portuguesa estd abrindo muitas
oportunidades para todos voceés.

S6 podem participar os alunos dos 5° 6° 7° 8° e 9° anos do ensino
fundamental e 1°, 2° e 3° anos do ensino médio.

Os alunos dos 5° e 6° anos participardo com o género “poema”; os de 7° ¢ 8°
anos serdo ‘“memorias”; os de 2° e 3° anos do ensino médio trabalhardo com o “artigo
de opiniao” e 9° ¢ 1° anos do ensino fundamental e ensino médio ficardo com o género
“cronica”

Os prémios serdo: medalhas, livros, aparelhos de som, microcomputadores e
impressoras.

No texto acima, ja podemos observar que houve uma melhora significativa ndo apenas
na quantidade e na qualidade das informaces, mas sobretudo na identificacéo e especificacao
da audiéncia por meio das expressdes referenciais “Alunos e alunas” e “vocés” (déitico

pessoal).

Analisando o titulo do novo texto, vemos que o aluno ndo o desejou modificar,
optando ainda pelo carater ludico que ele desperta ao associar o prazer de estudar a

brincadeira. Vejamos como a aluna explicou sua escolha em nossa interacao:



108

P - Quando vocé pensou esse titulo, vocé pensou em qué quando colocou “Brincando e aprendendo”?

A - Eu pensei assim, que a pessoa no momento, mais ou menos ela esta brincando, mas também ela esta
aprendendo.

No que diz respeito a audiéncia, vimos que o aluno teve uma preocupagdo em invoca-
la diretamente “Alunos e alunas” ja no inicio do texto. Ao percebermos no primeiro texto que
a audiéncia foi referida de forma indireta, tentamos chamar a atencdo do aluno para a
importancia de invocar seu auditorio logo no comeco do texto. Com essa intervencao,
conseguimos fazer com que ele iniciasse o texto de forma diferente. Na refacgdo, além de se
preocupar com a referéncia a audiéncia, o aluno também considerou o género ao mencionar

nao s6 o masculino:

P - [...] uma maneira interessante, direta de falar com eles [alunos] qual seria? Como é que seria
comegar esse texto?

A — S6 botando aqui alunos e alunas, ai deixando esse resto aqui [...].

[-]

P — Por que vocé pensou assim em alunos e alunas?

A — Porque vai se referir aos alunos e alunas.

Ao ser questionado sobre o emprego do déitico “vocés”, o aluno mostrou-se atento

com a referenciacdo no texto ao dizer:

ERINT

P — Por que vocé pensou colocar aqui o “vocés”, “oportunidade para todos vocés”

A — Porque vai ficar se referindo aos alunos e as alunas.

Considerando a caréncia de informacdes no texto, interpelamos o aluno a dizer se ele
queria continuar com o que havia feito ou acrescentar novas informac@es presentes na noticia.
Nesta intervencdo, o aluno atentou para a referéncia as séries escolares, conforme podemos

ver no diélogo:

P - O que é que tem na noticia que vocé acha que estd faltando aqui, que é importante vocé colocar

nesse seu novo texto?
A - Dizendo quem pode participar.

Algo interessante por nos colhido nessa interacdo foi a atencdo que o aluno deu a
especificacdo do que cada série escolar faria no certame:

P — Diga outra informag&o que vocé achou bem interessante aqui na noticia que vocé gostaria de colocar
nesse seu novo anuncio? Que acha que vai ser importante mostrar pra eles que vao participar.

A — Que é que eles vao escrever, sobre o qué.
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Outro aspecto, apontado pelo aluno como relevante, a ser destacado em seu texto foi a
premiacao que seria dada a quem concorresse:

P — Tem mais uma coisa interessante que vocé achou na noticia que vocé deve colocar aqui no seu
anuncio?

A — As premiacdes.

Uma das nossas preocupacfes foi levar o aluno a ndo repetir as informacgdes, mas
retextualiza-las no outro texto. Ao ser questionado sobre a repeticdo dos dados presentes na
noticia da forma que em estavam veiculadas, o aluno se apressou em dizer que ndo faria tal e

qual, mas adaptaria:
P - [...] se vocé colocar do que jeito que ta aqui, vocé vai repetir do jeito que esta na noticia.

A - Nao, eu ndo vou dizer assim, dizer do jeito que esta aqui, mas mais ou menos.

Essa preocupacdo em retextualizar as informac6es tem implicacdes sérias na mudanca
do centro déitico. No que diz respeito a déixis temporal, vemos algumas alteracdes do tempo
verbal, diferenciando-se daquele usado na noticia. A relacdo temporal foi expressa pelo
redator com construcdes do tempo presente associado com a forma nominal gerdndio (esta
abrindo) e futuro (participardo, serdo, trabalhardo, ficardo). Essas marcas linguisticas -

mudanca dos tempos verbais - apontam uma mudanca déitica da perspectiva temporal.

Assim como na primeira versdo do texto, nesta ultima também ndo ocorreu uma
referéncia a déixis espacial. Supomos que a moldura espacial, construida a partir do lugar em
que o concurso se realizou, serviu de base para a ndo explicitacdo do local onde ocorreria o
concurso. Também nos apoiamos em Hanks (2008) para justificar essa certa auséncia de
informacdo do espaco. Como ja dissemos em outro momento, a cena enunciativa criada pelo

novo texto é amparada pelo campo social escolar em que a déixis se incorpora.

3.5.2 Andlise do texto TA18

O que motivou nossa escolha por esse texto foi o fato da ndo operacionalizagdo da
mudanca do centro déitico do texto expositivo para o persuasivo. Vejamos no exemplo (108)
que o aluno simplesmente cumpre uma tarefa escolar e ndo cumpre o propdésito comunicativo

de envolver, persuadir o leitor:

(108) Como participar do concurso da lingua portuguesa

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 recebe
inscricBes a partir desta terga-feira (2). O concurso sera langado no dia 02 de mar¢o na
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Academia Brasileira de Letras no Rio de Janeiro. Adesdes de secretarias de educagéo
e inscricdo recebera inscricbes de 9 milhGes de alunos e de 300 mil professores. A
expectativa é que 80 mil escolas participem. E necessario que as redes [de ensino
participem].

Quem pode participar?

Podem participar todos os professores e alunos das seguintes anos escolares: 5°,
6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental, e 1°, 2°, 3° anos do ensino médio. O tema
para todas as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas,
medalhas e aparelhos de som; os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas,
microcomputores e impressoras.

A primeira edicdo, realizada em 2008, teve 6 milhdes de estudantes.

Como podemos ver no texto acima, o aluno apenas copiou a noticia quase em sua
totalidade. A tentativa de fugir do texto base, para evitar que seu texto se confundisse com
uma simples cépia da noticia, € revelada na alteracdo do titulo, no emprego do sinal de

interrogacao em “Quem pode participar?” e na supressao de alguns dados do texto fonte.

Embora tente ndo reproduzir tal e qual a noticia, o aluno demonstra ndo conseguir
projetar as coordenadas déiticas (eu/tu-aqui-agora) para outra realidade discursiva (anincio),

cujo novo centro déitico seria diferente do primeiro (noticia).

A nosso ver, essa dificuldade pode ser creditada ao modo como producdo textual
costuma ser desenvolvida na esfera escolar. Vemos que, apesar de todas as criticas que tém
sido feitas a artificializacdo das atividades escolares, a escrita escolar ainda permanece
desvinculada de funcdo social - sem circulacdo no ambiente da escola ou mesmo fora dele - e
promovida muito mais com interesse em atribuir nota do que com propdsito de melhorar a
qualidade da aprendizagem dos alunos. Consequentemente, a caréncia desta fungédo gera a ndo
acdo na/pela linguagem, retirando dela a dimenséo politica, tornando-a distante da dimensao
reivindicada por Rajagopalan (2007, p. 12), para quem “atuar na linguagem passa a ser

sindnimo de agir politicamente”.

Supomos que seja isso, portanto, que muitos alunos, supomos, acostumaram-se,
inclusive o aluno deste texto, a ndo deixar a folha em branco, escrevendo nem que seja algo

totalmente desvinculado do proposito comunicativo.

Antes de analisarmos a segunda versdo do texto do aluno, cabem algumas observagdes

que surgiram como nota de campo durante a nossa conversacao:
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Ao ser questionado se gostaria de participar da entrevista, o aluno respondeu
positivamente e se demonstrou entusiasmado. Assim como o primeiro aluno da
entrevista, este também hesitou em varios momentos em que havia de reconstruir
seu texto. No entanto, percebemos que na troca de idéias, na interacdo professor-
aluno, a reelaboracéo textual fluiu, aconteceu.

Leiamos agora a segunda versdo do texto produzido pelo aluno mediante a nossa

interacdo:
(109) Querem participar desta olimpiada?

Vamos participar da olimpiada da lingua portuguesa. Os alunos que poderdo
participar sdo aqueles dos seguintes anos: 5°, 6°, 7°, 8°, 9° do ensino fundamental e 1°,
2°, 3° anos do ensino médio.

Os alunos do 5° [e] 6° anos participardo do género “poemas”; os de 7° e 8°
desenvolverdo o género “memoria”; os de 2° e 3° anos do ensino médio vdo trabalhar
com o género artigo de opinido e os alunos do 9° e 1° vao criar “cronicas”.

Os 500 alunos semifialistas receberdo medalhas e aparelhos de som e os 20
vencedores da etapa nacional vao receber medalhas, microcomputadores e
impressoras.

Venham que ainda da tempo!!!

Antes de adentrarmos nas consideragdes sobre o emprego do titulo, vale destacar mais

uma nota de campo que fizemos ao nos deparamos com a dificuldade do aluno:

Intitular ndo foi um processo facil para o redator. No inicio, ele deu sugestfes de
titulos, porém estes ainda estavam bastante presos as informag6es da noticia. Entéo,
sugerimos a ele que deixasse para o final da atividade a colocacao do titulo. Ao final
do texto, ele mostrou ainda uma certa dificuldade em intitula-lo, mas ao reler o que
havia escrito e ser interpelado por nés, encontrou um titulo condizente com o seu
texto.

Passando para a analise do titulo do texto, ja percebemos dois recursos empregados
pelo autor para persuadir seu leitor: primeiro, ao invocar a audiéncia (vocés) diretamente, por
meio da desinéncia verbal “Querem”; segundo, ao valer-se de uma pergunta retorica para o
leitor. E interessante observar que no titulo o redator ndo se colocou como participante da

olimpiada, isso somente foi feito no inicio do texto.

No que tange a audiéncia, vimos no titulo que ela é invocada implicitamente pelo
déitico pessoal “vocé” na desinéncia verbal, e que 0 mesmo também aconteceu no restante do
texto. O redator, em nenhum momento, invocou a audiéncia com a palavra “aluno(s)”,
somente refere-se indiretamente a ela ao especificar quem podera fazer parte da olimpiada e o

que as series escolares fardo no certame.
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Ao ser indagado sobre a forma de atrair, de persuadir o leitor para o texto que
produzia, o redator encontrou como saida a invocacdo da audiéncia, incluindo sua

participacao no evento, ao empregar a 1 pessoa do plural em “Vamos” do modo imperativo:

P — Como é que vocé pode comecar esse texto chamando a atencdo de quem vai ler? Quem vai ler, vao
ser os alunos, né. Entdo, como é que vocé pode chamar a atengdo deles? Certo? Como é que vocé acha
que pode comecar a chamar a atencéo deles?

A — VVamos participar, né?

Ainda com relacdo a audiéncia, ao ser questionado sobre a sua especificacdo, ou seja,
sobre 0 que cada série escolar faria no evento; o aluno decidiu precisar cada série atuante do
certame, além de indicar quais 0s géneros textuais que cada ano escolar faria durante o

processo. Como vemos nos dois dialogos abaixo:

P - O que vocé acha agora que é bem importante, olha ai pro seu... pro, pro...
A — Quem poderao participar...

[.-]

P — Vocé acha que é importante vocé dizer o que 0 5° e 0 6° ano vai fazer, que o 7° e o0 8° ano, ou ndo?
Vocé acha que ndo precisa colocar isso? Aqui nés vimos que eles vao participar, quem pode participar,
quer dizer, né. Agora aqui, vai dizer o que cada um vai fazer no concurso. Vocé acha que é importante
colocar no andncio? Por qué? Néo, quero saber. VVocé acha que é importante? Porque se vocé achar que
ndo é importante ndo precisa colocar, porque o0 andncio é seu. Vocé acha que é importante? Pense aqui,
pra qué, por qué?

A — Pra eles trabalhar com os temas que eles ficaram, com o poema do 5° e 0 6°.
P — Entdo, vocé acha que é importante dizer isso no anincio? Porque eles véo trabalhar com isso.

A — Pra eles trabalhar mais rapido e desenvolverem mais o texto.

No que diz respeito a déixis temporal, vemos uma forte presenca dos verbos no futuro,
mostrando o evento e enfatizando os beneficios de fazer parte da olimpiada. Ao empregar 0s
verbos no futuro, percebemos que o aluno projetou a perspectiva déitica temporal
diferentemente daquela da noticia, mostrando mais consciéncia ao perceber que o0 centro

déitico temporal do novo texto ja ndo é mais 0 mesmo que o do texto fonte.

Durante a construcdo do texto, algo interessante sobre a questdo temporal foi vista por
nos. Quando indagado sobre uma informacdo relevante que deveria aparecer no texto, o aluno
fez referéncia a data de quando seria o concurso. Porém, na noticia ndo ha informacéo de
quando ocorreria 0 certame, mas apenas a data do lancamento deste. Embora tenha se
equivocado na compreensdo desta passagem do texto, € valido considerar a preocupagéo do

redator com a questdo do tempo.
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No que tange a déixis espacial, encontramos marcas dessa no texto através dos verbos
diretivos “Vamos” (ir) e “Venha” (vir) que apontam para a vinda de um lugar que ndo ¢
descrito, todavia é tacitamente compreendido pelo leitor como sendo a escola. Desse modo,

concluimos que houve a criacdo de um novo centro déitico.
3.5.3 Anélise do texto TA39

A razdo de nossa escolha pelo texto do aluno 39 foi o fato de, diferentemente do que
acontece nos trés anteriores, ele apresentar de modo explicito/marcado as trés coordenadas
déiticas pessoal, temporal e espacial. Interessava-nos questionar o aluno sobre o porqué da
presenca de tais elementos nos textos, a fim de entendermos a fungdo discursiva desses

elementos na persuasao.

(110) Venha participar da:

Olimpiada de lingua portuguesa. Alunos de todos os colégios das escolas
publicas estdo participando, agora s6 falta vocé. Para alunos do 6° 7° e 8° anos a
premiacdo sdo medalhas e aparelhos de som, e 0s 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. E os professores que estardo
do seu lado aqui no colégio serdo o X e a Y. Venha participar, vai até o dia 16 de
agosto.

Iniciando nossa investigacao pelo titulo do texto “Venha participar da:” conseguimos
perceber a preocupacdo do redator em ndo s6 evocar a audiéncia, mas também em direciona-
la a um lugar. Lugar esse ja discutido por ndés enquanto campo social (HANKS, 2008). Apesar

de ser uma forma inusitada, para nos, essa forma pode funcionar como um recurso retérico.

No que diz respeito a audiéncia, percebemos que, em principio, ela é identificada por
meio da desinéncia verbal “Venha”, sendo que nesta ha um ‘vocé’ implicito. Ja no decorrer do
texto, vemos a presenga explicita do déitico pessoal “vocé€”. Na tentativa de persuadir o aluno

da importancia de participar do concurso, o redator escreveu: “agora so falta vocé”.

Ainda sobre a audiéncia, conseguimos identificar um problema de especificacdo. Ao
destacar apenas trés séries como participantes do evento, o aluno acaba limitando o
envolvimento de outras turmas. Supomos que o aluno privilegiou essas trés séries, porque ele
sabia que até aquele momento, em sua escola, havia apenas essas classes participando do

concurso. Além disso, o aluno ndo se preocupou em indicar o que cada série faria no certame.

Com relacéo aos déiticos temporais, percebemos o uso destes nos tempos verbais e no
advérbio “agora”. O tempo presente foi usado para informar o leitor do certame,

persuadindo-o, visto que faltava apenas ele (o leitor) fazer parte; ao passo que o tempo futuro
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foi empregado para induzir que mais a frente ele poderia ser contemplado com as premiagoes.
Ja o advérbio “agora” representa no texto persuasivo o tempo em que o texto foi produzido e

o tempo que ele foi lido, induzindo o leitor a uma participacao imediata no concurso.

Um aspecto interessante - ainda sobre o tempo - foi a preocupacdo do aluno em
precisar a data de encerramento da olimpiada na escola, sendo que essa informacdo ndo estava

presente na noticia, mas foi dita por nds nas aulas anteriores.

No que tange ao déitico espacial, encontramo-lo implicado no modo imperativo com o
fito de convocar e direcionar a participagdo dos alunos. O verbo “venha”, empregado pelo
aluno, juntamente com o déitico “aqui”, aponta e situa o espaco escolar onde ocorreria o

certame.

Até aqui, vimos no texto o quanto foi importante a presenca dos déiticos de pessoa, de
tempo e de espaco na construcdo da persuasao; porém, com relacdo a audiéncia, percebemos
alguns problemas na sua identificacdo e especificacdo. Foi percebendo essas lacunas que

focamos nossa interlocu¢do com o aluno.

Antes de adentrarmos na andlise, queremos destacar que o aluno ndo mostrou
resisténcia em participar da entrevista, mas assim como 0s outros estudantes, também revelou
dificuldades em refazer seu texto, as quais foram sendo enfrentadas durante o processo de

refaccdo. Vejamos como ficou a segunda versao do texto ap0s a nossa intervencao:

(111) Venha participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa

Alunos das escolas publicas estdo participando, agora s6 falta vocé.
Participam alunos do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° do ensino fundamental e os do 1°, 2° e 3° anos
do ensino médio.

Os alunos do 5° e 6° participardo no género “poema”; 7° e 8° no género
“memoria”; 2° e 3° anos do ensino médio no género “artigo de opinido”; 9° e 1° no
género “cronica”. O tema para todos os anos € “o lugar onde vivo”.

Vocé poderéa ganhar medalhas, livros, aparelhos de som, microcomputadores e
impressoras. Os professores que estardo do seu lado aqui no colégio serdo o X e a'Y.
Venha participar, vai até o dia 16 de agosto.

O que de imediato nos chama a atencdo no texto, em comparagdo com a primeira
versao, foi o fato de o aluno ter complementado o titulo com a expressdo “Olimpiada da

Lingua Portuguesa”.
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Assim como na primeira versdao, hd um “vocé€” implicado no titulo (presente da
desinéncia verbal) invocando o leitor a fazer parte do concurso. Esse “vocé” invocado no
titulo se materializa, no corpo do texto, como forma de reforcar a persuasdo do leitor através
da interacdo. Ao questionarmos sobre o porqué do uso desse termo, 0 aluno mostra-se atento

com a audiéncia:

P — E por que vocé empregou o vocé? VVocé quis se referir a quem?

A — A pessoa que tava lendo.

Essa preocupacdo com o leitor tambeém se refletiu quando perguntamos ao aluno sobre
0 publico-alvo da olimpiada. O aluno negou que qualquer pessoa poderia participar do
certame. Essa reflexdo provocou uma nova especificacdo da audiéncia, que, na primeira
versdo, limitou-se a trés séries escolares “6°, 7° ¢ 8° anos”. Na segunda versao, a especificagdo
da audiéncia foi ampliada, contemplando todas as séries escolares. Também alertamos o aluno
sobre a necessidade da ndo repeticdo da noticia tal e qual, estimulando-o a retextualizar, a
mudar o centro déitico, saindo de um discurso expositivo, para outro, neste caso, 0 injuntivo,
projetando assim, as coordenadas déiticas para uma nova realidade discursiva (FONSECA,
1996; COUTINHO, 2008).

P — Agora, sem copiar do jeito que estd na noticia, né. Como é que vocé pode colocar no seu anincio?

Vocé tem que pensar sempre assim: que ele vai ter que ser um texto bem atraente, bem diferente, assim
pra pegar o leitor, né.

A — Tem que botar (+) acho que teria que botar todas as séries que poderia participar.
Com relacdo a déixis temporal, os tempos verbais em nada foram alterados de uma
versdo para outra. Todavia, 0 que mais nos chamou a atencdo foi o emprego do déitico

“agora”, e desejando saber os motivos de tal uso, questionamos o aluno:

P — Por que vocé quis colocar esse “agora”? O que é que vocé pensa assim? Num pense que € coisa do
outro mundo ndo, sabe. E algo bem simples mesmo do dia a dia que a gente faz, né. Mas quando vocé
quis colocar esse agora, vocé tinha a intencdo de qué?

A — Para falar que so falta ele agora.

Percebemos que a finalidade do emprego do déitico “agora” era, de fato, persuadir o
leitor, alertando-o0 para ndo deixar passar a oportunidade de fazer parte do concurso. Vale
notar que essa resposta do aluno veio confirmar a interpretacdo que demos ao emprego dessa

forma déitica quando analisamos o texto, antes da entrevista com o aluno/autor.
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N&o houve diferenca de uma verséo para outra com relagdo aos déiticos espaciais. No
entanto, achamos importante perguntar ao aluno sobre os usos destes elementos. No que
concerne ao uso do verbo diretivo “Venha”, vejamos o didlogo que se desenvolveu entre o

pesquisador e o aluno, autor do texto:

P — Por que vocé escreveu o verbo venha? Qual foi a intencdo? ... Por que vocé num escreveu outro

verbo, por exemplo: corra ou entdo chegue. VVocé colocou o venha porqué?

A — Para eles participar, vir participar.

E interessante observar que, nessa fala, 0 uso do verbo diretivo, empregado no modo
imperativo, persuade o leitor a vir para um novo centro déitico (SEGAL, 1995). Isso so foi
possivel pela reorganizacdo das coordenas déiticas, cuja origo ndo é mais a da noticia, pois 0s

termos déiticos estdo ancorados em uma nova cena enunciativa, o andncio.

E importante também destacar o emprego do déitico “aqui” no texto. Ao indagarmos
sobre 0 uso desse elemento, ndo obtivemos respostas fora do comum, pelo contrario, o aluno

apenas disse que usa o “aqui” para dizer que o concurso aconteceria na escola.

P — Por que vocé colocou aqui no colégio?

A — Pra falar que era no colégio.

Isso nos faz entender que o aluno, ao produzir seu texto, considera o contexto em que
esta inserido. Embora em nenhum momento a noticia informe o local onde sera realizada a
olimpiada, ele marcou no texto esse espaco com o déitico “aqui” mais o especificador “na

escola”.
3.5.4 Andlise do texto TA42

O critério elencado por nds ao optar por esse texto foi a auséncia da especificacdo do
leitor. Tendo em vista o papel essencial da audiéncia na efetivacdo do texto persuasivo
(HOSENFELD; DUCHAN; HIGGINBOTHAN, 1995) - algo ja bastante discutido nos
segmentos anteriores desta dissertacdo - buscamos orientar o aluno a refazer o texto com o

fim de precisar o publico-alvo. Vejamos a primeira versdo seguida da analise:

(112) Acredite em vocé

Gente, vocés alunos, por favor, participem da Olimpiada da Lingua
Portuguesa. Gente, vocés s6 tém a ganhar, além de tudo isso, vocé vai aprender muito
mais e vocés sO tem a ganhar. E de tudo isso, vocés ainda vdo ganhar varias coisas
como, por exemplo: os prémios, vocé s6 tem a ganhar com isso. Gente, acredite em
VOCE.
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Comecando nossa analise pelo titulo “Acredite em vocé”, percebemos que o redator se
preocupou em persuadir o leitor, alertando-o sobre a necessidade imperiosa de acreditar em si.
Para tanto, além de empregar o verbo no modo imperativo, buscou invocar o publico-alvo se
valendo do tdo comum indicador de audiéncia o déitico “vocé” (HOSENFELD; DUCHAN;
HIGGINBOTHAN, 1995). Impressiona a frequéncia da repeti¢do do déitico “vocé€” e do
termo “gente”, referindo-se a segunda pessoa, no caso o leitor. Retomando a afirmacéo de
Biber (1989), associamos esse uso linguistico a ideia de que essa referéncia é propria de

textos com alto nivel de interacao.

Além deste déitico, também colaboram para a identificacdo da audiéncia as expressoes
“gente” e “alunos”. Conquanto a audiéncia tenha sido evocada, a referéncia generalizada

causaria, de certa forma, impreciséo ao leitor sobre quem poderia participar do concurso.

Com referéncia & déixis temporal, vemos que o emprego do verbo no imperativo
“Acredite” e no presente do indicativo “tém” reforcam o convite ao leitor a fazer parte do
certame. Em alguns casos, a presenca da locucdo verbal (presente do indicativo + verbo no
infinitivo) foi empregada para exprimir ideia de futuro, mostrando ao leitor os possiveis
beneficios advindos da acdo que ele estava sendo convidado a realizar: inscrever-se na

olimpiada.

No que diz respeito a déixis espacial, ndo h& marcas da constru¢cdo de um centro
déitico, seja através do uso de verbos, seja por meio do recurso a advérbios que possam
direcionar o leitor a se deslocar para um determinado espaco. Como falamos em outras
ocasides, a moldura textual, juntamente com o campo social (HANKS, 2008) onde circula o
texto, permite ao leitor inferir que o lugar de realizacdo do certame é a escola. Essa seria uma

construcdo pressuposta pelo redator, decorrente de sua insercéo cultural.

Antes de nos voltarmos para a analise detalhada da segunda versdo, vale observar uma
nota de campo, a qual reflete o trabalho que temos em produzir um texto, que é um processo

arduo, custoso e bem diferente do que muitas vezes nos fizeram acreditar:

Nessa entrevista sentimos, por parte do aluno, uma maior dificuldade, comparando
com os alunos anteriores, em construir seu texto, prova disso foi o siléncio em boa
parte da interacdo. O aluno hesitava bastante e demonstrava ndo saber como
expressar suas ideias. Foi por isso que em um momento dissemos para ele que a
producdo de um texto, por mais que seja pequeno, ndo é algo simples, facil de
construir, mas complexo e que precisa de idas e vindas para alcan¢carmos 0 nosso
propdsito comunicativo.

Passemos a analise da segunda versdo do texto, o exemplo (113):
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(113) Acredite em vocé

Gente, vocés alunos, por favor, participe da Olimpiada da Lingua Portuguesa.
Participardo os seguintes anos escolares: 5°, 6°, 7°, 8° e 9° do ensino fundamental e 1°,
2° e 3° anos do ensino médio.

Gente, vocés so tém a ganhar, além de tudo isso, vdo aprender muito mais. Os
vencedores ganhardo livros medalhas, aparelhos de som, microcomputadores e
impressoras.

Alunos, acreditem em vocé!

O titulo foi o primeiro aspecto abordado por nds na interacdo com o aluno. Nele, o
aluno revela a necessidade de persuadir o leitor, tentando provocar neste a competitividade e a
autoconfianca. O uso do verbo no imperativo, mais a explicitacdo do déitico “vocé” reforca a
persuasdo. Como bem alerta Citelli (1991, p. 14), persuadir ndo ¢ em todo caso enganar, “mas
também o resultado de certa organizagdo do discurso que o constitui como verdadeiro para 0
receptor”, ¢ ¢é isso que o redator demonstrou pretender passar ao leitor. Vejamos o trecho da

entrevista em que o aluno respondeu sobre a nao alteracdo do titulo:

P — O titulo é assim: acredite em vocé. Vocé acha que esse titulo esta interessante? Aquela pessoa que
vai passar na sua escola que vai ver e em outras também, o titulo assim; acredite em vocé, vocé acha
que fica bom ainda? Pretende mudar ou nao?

A — Fica porque assim, tipo, uma competicdo entre eles, e ele precisa acreditar nele, pra fazerem um
texto legal, assim essas coisas...

Com relacdo a audiéncia, vimos que na primeira versdao esta ndo foi especificada.

Chamando a aten¢do do aluno para esse aspecto, em nossa interagcdo, perguntamos:

P — Agora eu te pergunto: sdo todos os alunos que podem participar?

A — Néo.

Com base em nossa intervencédo, a aluna resolveu alterar seu texto precisando a sua
audiéncia, ou seja, elencando todas as séries escolares. E interessante destacar que nio houve
mudanga no que concerne a substituicdo de termos - estes continuaram 0s mesmos da

primeira versdo: “voceé, gente e alunos”. A aluna optou por apenas especificar a audiéncia.

Ainda com relacdo a audiéncia, convém apontar algo que nos chamou atencdo durante
a entrevista. Ao interrogarmos o aluno sobre a necessidade de dizer o que cada série escolar

faria no certame, o aluno respondeu da seguinte maneira:

A — Eu acho que néo precisa, se um aluno concorrer, ele ja vai ficar sabendo... ja basta ele saber assim...

P — Ah, vocé acha, vocé estd dizendo que em sala de aula o professor vai dizer pra ele o que ele vai
escrever, né?



119

A — Ja basta ele querer ter a vontade dele, dele participar, dele querer assim que também a gente
precisar perder, né... mas, ah eu quero ganhar, eu vou ganhar, (incompreensivel) eu me informar mais.

P — Aaah ta certo, entendi. Ta legal, entdo ele pode obter essa informacdo depois, né. No andncio vocé
acha que nao é tdo necessario.

A — Eu acho.

No trecho acima, podemos ver que o aluno conta também com a participacédo do leitor
na construcdo do texto, achando desnecessario explicitar mais informacgdes a audiéncia. O
aluno se preocupou mais com o efeito perlocucionario, demonstrando que o seu propoésito

comunicativo era fazer o leitor participar.

Com relacdo a déixis temporal, encontramos uma pequena mudanca da primeira para a
segunda versdo, que foi 0o emprego do verbo no tempo futuro “ganharfo”. Como ja
comentamos, esse tempo foi usado com a ideia de apresentar ao leitor a premiacdo que o

certame oferecia e, assim, “seduzi-lo” a se inscrever na olimpiada.

No que tange a déixis espacial, ndo ha nenhuma marca na segunda versao que aponte
um ajuste do texto ao novo centro déitico. No entanto, mantemos nossa argumentacéo de que
a nova cena enunciativa implica em um espa¢o cujo centro estd apoiado numa moldura

textual.

Cabe ainda considerar que o aluno finaliza o texto reforcando sua atitude persuasiva
ao invocar a audiéncia através do déitico pessoal “vocé” para motiva-la a ter confianca em si

propria: “Alunos, acreditem em vocé!”.

Como vimos nessa se¢do, apresentamos a interacao que estabelecemos com quatro dos
alunos pesquisados. Ao discutirmos com cada um dos educandos, encontramos algumas
respostas relevantes para compreendermos certas estratégias mobilizadas na producéo
discursiva do texto persuasivo. Constatamos, por exemplo, que na refaccdo textual, os alunos
tiveram uma preocupacdo maior em marcar/definir a audiéncia por meio de déitico pessoal,
seguido este muitas vezes de um sintagma nominal; aléem de especificar precisamente a
audiéncia a fim de dar clareza ainda mais aos dados. Também constatamos que na reescrita 0s
déiticos temporais e espaciais foram utilizados para reforcar a persuasdo a audiéncia. Diante
disso, confirmamos nossa hip6tese de que os alunos reformulariam seus textos a partir da
interagdo com o professor; tendo como fim persuadir o leitor do texto, os redatores se
preocuparam em marcar deiticamente as coordenadas pessoal, espacial e temporal do

texto.



CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido por nés ao longo desta pesquisa foi uma forma que encontramos
para buscar entender melhor o modo como nossos alunos operariam a mudanga déitica numa
atividade de retextualizacédo, visando a persuadir uma audiéncia.

Para isso, seguimos uma abordagem teodrica que desse conta desse fendmeno
cognitivo-social. Partimos da contribuicdo dos estudos sociocognitivista da linguagem
relacionando-0 com os pressupostos da referenciacdo, até chegarmos propriamente a Teoria
da Mudanca Déitica (ZUBIN, HEWITT, 1995; SEGAL, 1995).

Tendo em vista a orientacdo de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995) de que a
manipulacdo competente das perspectivas déiticas no texto persuasivo é fundamental para sua
efetivacdo, fizemos um breve panorama dos estudos sobre a déixis, indo da perspectiva
tradicional (LAHUD, 1979; BUHLER, 1982; CERVONI, 1989; BENVENISTE, 1995;
LEVINSON, 2007) até as mais contemporaneas (FONSECA, 1989, 1996; DUCHAN;
BRUDER; HEWITT, 1995; SEGAL, 1995; HANKS, 2008).

A relacdo estabelecida entre as diversas abordagens do conceito de déixis nos
permitiram enxergar o fenbmeno da mudanca déitica de modo global, ndo limitado somente
ao discurso narrativo (ZUBIN; HEWITT, 1995), mas compreendendo-o como parte essencial
de todo e qualquer discurso, haja vista a déixis ser um referencial basilar na organizacéo

discursiva, pois ndo ha como usar a lingua sem levar em conta os aspectos déiticos.

Considerando o importante papel da manipulacdo das coordenadas déiticas no discurso
persuasivo (HOSENFELD; DUCHAN; HIGGINBOTHAN, 1995), objetivamos neste
trabalho tentar compreender a quais estratégias os alunos recorreriam e, além disso, de que
maneira, com a intervencdo do professor-pesquisador, modificariam seus textos tendo em
mente o proposito de imprimir ao discurso um carater mais efetivamente persuasivo. Embora
reconhecamos ainda limitado o foco dos autores em destacar o papel das formas déiticas na
construcdo do texto persuasivo, consideramos que, em termos de aspectos a serem explorados
no ensino, a marcagao déitica representa uma boa contribuigdo significativa para os problemas
gue encontramos no cotidiano escolar.

Como vimos nas analises, quando nos detivemos no problema da mudanca déitica nos
textos escritos, pudemos constatar alguns dados interessantes sobre o modo como as

coordenadas déiticas foram marcadas pelos alunos.
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No que tange aos textos dos alunos em que ndo houve nenhuma referéncia a audiéncia,
seja por meio de déiticos pessoais ou ndo, confirmamos nossa hipétese de que alguns alunos
teriam dificuldade em manipular as perspectivas déiticas ao produzirem um texto persuasivo a

partir de um texto expositivo, enfraquecendo a audiéncia pretendida.

Diferente do que ocorreu na pesquisa de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995),
em que grande parte dos sujeitos pesquisados ndo invocaram diretamente a audiéncia, em
nosso estudo o mesmo ndo aconteceu; como vimos, dos 51 textos, 37 invocaram de forma
direta o leitor. Creditamos essa diferenca ao fato de os sujeitos pesquisados pelos autores
escreveram o texto em uma lingua estrangeira, enquanto os alunos sujeitos de nossa pesquisa
escreveram em lingua materna. O indiscutivel maior dominio da lingua foi, a nosso ver, um
fator importante para que nossos sujeitos usassem estratégias mais “eficientes” que os da
pesquisa de Hosenfeld, Duchan e Higginbothan (1995).

Com relacdo aos textos que invocaram diretamente a audiéncia, encontramos uma
ocorréncia consideravel de referéncia déitica pessoal, de modo especifico, o uso do déitico
“voce”; assim também como outras expressoes referenciais que mencionaram o publico leitor.
No entanto, em muitos casos, a mudanca de perspectiva déitica ndo foi acompanhada da
retextualizacdo das informacGes da noticia, 0 que interpretamos como desatencdo a cena
enunciativa criada pelo novo campo déitico (SEGAL, 1995; FONSECA, 1996).

Ainda sobre a audiéncia, algo interessante que verificamos nos textos dos alunos foi a
diversidade de maneiras pelas quais eles se referiram a audiéncia, com o uso do pronome
pessoal; do pronome pessoal seguido de um especificador e da desinéncia verbal referindo-se
ao aluno-leitor. Entendemos que, por ser de uso mais familiar/coloquial, 0 emprego da forma
déitica pessoal “vocé” foi o que mais apareceu. Comparando com a pesquisa de Hosenfeld,
Duchan e Higginbothan (1995), encontramos semelhancas quanto a variedade de formas,
embora, segundo os autores, a forma predominante em seus textos tenha sido a referéncia de
terceira pessoa. Esse detalhe vem também reforcar nossa hipdtese de que nossos sujeitos
foram favorecidos pelo fato de estarem escrevendo em lingua materna.

Cabe destacar, porem, que, embora a audiéncia tenha sido invocada diretamente pelos
alunos em seus textos, constatamos que ela foi mencionada de forma bastante difusa e
imprecisa, chegando em alguns casos a ser equivocada.

Com relacdo a déixis temporal, vimos que a maior parte dos alunos que invocou

diretamente a audiéncia, atentando para a nova cena enunciativa, atualizou em seu novo texto



122

os déiticos de tempo. A nédo projecdo das coordenadas déiticas para um novo centro foi um
dos fatores para a ndo atualizacdo da questdo temporal nos textos. Somente em dois casos,
encontramos o déitico “agora” fazendo referéncia ao tempo do leitor do texto.

No que diz respeito a déixis espacial, percebemos o quanto foi reduzida a referéncia ao
espaco fisico onde ocorreria a olimpiada. Entendemos que essa baixa ocorréncia, ou até
mesmo auséncia - na grande maioria dos casos - dos déiticos espaciais, foi de certa forma
compensada pelo conhecimento pragmatico que os alunos possuiam sobre o local da
realizacéo da olimpiada, criando o que chamamos de uma moldura espacial para o texto. Vale
ressaltar que essa moldura espacial so6 foi possivel ser criada porque o campo social, neste
caso o escolar, era compartilhado pelos alunos; consoante Hanks (2008), é no campo social
que os déiticos sdo incorporados pelos interlocutores nas praticas cotidianas.

Sobre a relacdo entre os titulos e o que havia escrito no corpo do texto, a variedade dos
titulos nos levou a categoriza-los em um continuum de interatividade com o leitor do texto.
Verificamos que a invocacao direta da audiéncia nos textos ndo coincidiu em muitos casos
com a interacao proposto pelo titulo.

A interacdo vivenciada durante a entrevista entre professor-pesquisador e quatro
alunos que apresentaram em seus textos problemas especificos na marcacdo da mudanca
déitica foi positiva, uma vez que a mediacdo do professor resultou em uma expressiva
melhora na segunda versdo do texto, ndo somente na retextualizacdo, mas sobretudo, quanto a
atencdo dispensada a projecdo das coordenadas déiticas pessoal, temporal e espacial, a fim de
provocar a persuasao ao interlocutor.

Ao escolhermos textos que apresentaram problemas particulares de marcacdo da
mudanca déitica, ndo tivemos acesso as explicacdes dos alunos que demonstraram maior
proficiéncia no trato dessa questdo sobre as estratégias que adotaram na escrita do texto. Fica
aqui registrada uma lacuna a ser pesquisada no futuro. Uma outra proposta de pesquisa que
julgamos importante seria junto a atuacdo do professor enquanto mediador do processo de
construgéo da aprendizagem pelo aluno. Conforme revelaram os resultados da interacdo que
tivemos com os alunos, estes foram capazes de, com a mediacdo do professor, identificar
problemas em seus textos e soluciona-los.

Com este trabalho, focalizamos um fendmeno bem especifico da linguagem: a déixis,
que é elemento fundamental para a compreensdo e a producdo de discursos. Ao investiga-la
nos textos dos alunos pesquisados, constatamos que muitos deles tém um caminho longo a
percorrer até chegar a produzir textos persuasivos de acordo a estrutura candnica do discurso

persuasivo. Também acreditamos que para 0 aluno escrever com mais proficiéncia, o
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professor precisa estar ciente da manipulagdo das coordenadas déiticas em todo e qualquer
discurso, ndo somente no persuasivo, que foi o abordado por n6s. Cremos que a interagdo
pode ser um bom comeco para juntos, professor e aluno, construirem conhecimento.

Finalizamos o trabalho, destacando o aprendizado que esta pesquisa nos proporcionou.
A ideia que tinhamos de uma metodologia rigida, pronta e acabada facilmente deu lugar a
mobilidade inquietante que s6 uma pesquisa em campo oferece. Ao percebermos que o
fendmeno que investigavamos ndo era tdo simples como imagindvamos, fomos tomando
novas rotas em buscando entender um pouco mais o fenémeno da déixis.

Foi propriamente na interacdo com os alunos que vimos Vérias demandas surgirem e
com elas novas formas de tentar compreender a linguagem. A interagdo vivenciada com 0s
alunos ao longo da pesquisa foi tdo importante que pudemos sentir uma transformacéo, nao
somente da parte deles, mas também de nossa parte, 0 que resultou em envolvimento e

cumplicidade na constru¢do mutua do saber.
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ANEXO A

Noticia utilizada no estudo piloto

02/03/2010 - 07h07 - Da Redacdo em Séo Paulo

Disponivel em: <http://educacao.uol.com.br/ultnot/2010/03/02/ult105u9128.jhtm> - Acesso em: 05/04/10

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa 2010 recebe inscri¢des a partir
desta terca-feira (2). O concurso sera lancado na terca-feira, 2 de marco, na Academia
Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro. Adesdes de secretarias de educacdo e inscri¢es de
professores poderdo ser feitas até 14 de maio pela internet. A pasta espera receber inscrigcdes
de 9 milhdes de alunos e de 300 mil professores. A expectativa € que 80 mil escolas

participem. E necessario que as redes de ensino fagam sua adesdo ao concurso.
Quem pode participar

Podem participar professores e alunos dos seguintes anos escolares: 5°, 6°, 7°, 8° e 9°
do ensino fundamental e 1° 2° e 3° anos do ensino médio. Os alunos de 5° e 6° anos
participam no género "poema", os de 7° e 8° anos desenvolvem textos do género "memorias”;
e 0s de 2° e 3° anos do ensino médio trabalham com o género "artigo de opinido". Neste ano
foi criado o género "cronica", para estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano do

ensino médio. O tema para todas as categorias € "o lugar onde vivo".
Como é o concurso

Alunos e professores participardo de etapas escolares, municipais, estaduais e
regionais e da nacional. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na
regional e 20 na nacional. Estudante e docente serdo premiados. Os 500 escolhidos na fase
estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas, medalhas e aparelhos de som. Os 20
vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. O
concurso acontece a cada dois anos e a primeira edicdo, realizada em 2008 teve 6 milhdes de
estudantes. A competicdo é realizada em parceria do MEC com a Fundag&o Itau Social e 0

Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitéria).
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ANEXO B

TAl
IMPORTANTE

Caros alunos dos anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos. Estd comegando mais uma edicdo da
Olimpiada da Lingua Portuguesa e eu e o Ministério da Educacdo esperamos que todos vocés
participem dessa olimpiada. As inscricdes comecaram no dia 02 de marco e irdo até o dia 14 de maio.
As inscricfes poderdo ser feitas também pela internet. Nds iremos passar por 5 etapas que serdo:
escolares, municipais, estaduais e regionais e a Ultima etapa que serd a etapa nacional. Serdo
selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Seréo
premiados alunos e professores.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalha e livros, os 152 escolhidos na fase
regional receberdo medalhas e aparelhos de som e os 20 vencedores na fase nacional receberdo
medalhas microcomputadores e impressoras.

Obrigada pela sua atencao!
TA2
Lingua Portuguesa

A partir de terca-feira, a segunda edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 recebe
inscri¢Oes, terca-feira 2 de margo, na Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro. As adesfes de
secretarias de educacdo e inscri¢des de professores poderao ser feitas até 14 de maio pela internet.

TA3
Vamos brincar como entrevista

A Olimpiada de Lingua Portuguesa tem varias novidades. A pasta espera receber inscri¢cdes de
9 mil alunos e de 300 mil professores. A expectativa € que 80 mil escolas participem. Alunos e
professores participardo de todas as etapas escolares, municipais, estaduais e regionais e da nacional.
Neste ano foi criado o género ’Cronica” para os estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano
do ensino médio, os alunos de 5° e 6° anos participam no género “Poema”. Os [alunos] de 7° ¢ 8° anos
desenvolvem texto de género “Memorias”, e os [alunos] de 2° a 3° anos do ensino médio trabalham com
o género “Artigo de Opinido”.
TA4

Importante

A segunda edi¢do da olimpiada da lingua portuguesa de 2010. Quem participa entre 5°, 6°, 7°,
8° e 9° anos do ensino fundamental e 1°, 2°, 3° anos do ensino médio. Os alunos do 6° ano participam
[com o género] “’Poema’’. Eu gostei, teve numa hora que eu ndo queria fazer, mas quando eu soube que
era importante, eu me interessei fazer a segunda edi¢do da Olimpiada da Lingua Portuguesa.

TA5
Olimpiadas da Lingua Portuguesa

A Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 é para os alunos e professores das seguintes séries:
50, 6°, 7°, 8°, 9° anos. Ele serve para os alunos criarem poemas, anincios e etc.

Os alunos participardo de 5 etapas, escolares, municipais, estaduais, regionais e nacionais.

Os alunos também receberdo prémios como medalhas, livros e muito mais.

Essa competi¢do é realizada com a parceira com o MEC, com a Fundagdo Itall Social e o
CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitéria).

Essa olimpiada é muito importante para os alunos desenvolverem mais na leitura e ter um bom
desempenho em sala de aula.
TAG6

Vamos brincar com as letras

A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa recebe inscricbes a partir da etapas
escolares municipais, regional e da nacional. Serdo selecionados 500 textos semifinalista na etapa
estadual. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas medalhas e
aparelhos e som e medalhas e microcomputadores impressoras. O concurso acontece a cada dois anos e
a primeira edicéo realizado em 2008 teve 6 milhdes de estudantes.
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TA7
Andncio importante

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010. As inscri¢cdes podem ser feitas
ate o dia 14 de maio pela internet. Poderdo participar as seguintes séries 5°, 6°, 7°, 8, 9° ano do ensino
fundamental e 1°, 2°, 3° ano do ensino médio.

Trazem com prémios os 500 finalistas escolhidos na etapa estadual, 152 na etapa regional e 20
na estapa nacional.

Seguintes prémios para 0s 500 escolhidos receberdo medalhas e livros; os 152 [selecionados]
receberdo medalhas e aparelhos de som; os 20 vencedores receberdo medalhas, microcomputadores e
impressoras.

O concurso acontece a cada 2 anos, ano de 2008 foram 6 milhGes de estudantes.

TAS8
ENTREVISTA

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa 2010 recebera inscri¢des a partir desta
terca-feira, podem participar somente professores e alunos.

A pasta espera receber inscri¢cGes de 9 milhdes de alunos e de 300 mil professores. O concurso
seré langado na terca-feira, 2 de mar¢o, na Academia Brasileira de Letras.

Os alunos de 5° e 6° anos participaram no género “Poema”. Neste ano foi criado o género
“Cronica” para os alunos do 9° ano do ensino fundamental ¢ do 1° ano do ensino médio.

TA9
O que eu tenho pra falar
Eu acho a Olimpiada de Lingua Portuguesa muito boa. Gosto participo. Eu adoro a Olimpiada
de Lingua Portuguesa, por exemplo, eu gostei quando o professor X falou da pesquisa sobre as
olimpiadas. Eu gosto demais. S6 isso que tenho para falar.

TA10

Obs.: Alunos de todo Brasil, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera langado na Academia
Brasileira de Letras. Alunos, fagam as suas inscricdes: anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° 9° do ensino
fundamental. Alunos, facam suas inscri¢des da Olimpiada [de Lingua] Portuguesa.

TAll
A Lingua Portuguesa

A Olimpiada [da Lingua] Portuguesa recebe inscri¢ces de 9 milhdes de alunos para participar.
Para participar da olimpiada de 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental para participar do
CONCUrso.

Os estudantes e adolescentes serdo premiados e escolhidos para receberem os brindes, como
medalhas, aparelhos de som ou microcomputadores, por isso neste ano ¢ [foi] criado o género “Cronica”
para estudantes do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio.

TA12

A partir de terca-feira, a segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 recebe
inscricBes a partir desta terca-feira. O concurso sera langado na terca-feira, 2 de margo, na academia de
professores. Poderdo ser feitas até 14 de maio pela internet.

A pasta espera receber inscri¢cbes de 9 milhdes de alunos e 300 mil professores. A expectativa é
que 80 mil escolas participem. E necessério que as redes de ensino fagcam sua ades&o ao concurso.

TA13
Vamos brincar com a lingua portuguesa

Esse titulo foi criado para que vocé venha brincar com as palavras, vocé terd que construir
varios textos: cronicas, poemas, memorias. Cada um destas séries 5%, 62, 78, 8% 92 Uma dessas pessoas
sera escolhida para as etapas escolares, municipais, estaduais. VVocé tera que passar por todas as etapas.
Sera selecionado um semifinalista, um desses finalistas poderd ser vocé. Vocé [podera] ganhar um
microcomputador e uma impressora.

Se vocé quer participar, venha logo porque a préxima serd sé em 2011. Venha participar.
Vamos brincar com a lingua portuguesa. Venha logo, [a Olimpiada de Lingua Portuguesa] esta
esperando vocé. (TA13)
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TA14
Brincando e Aprendendo
A olimpiada de lingua portuguesa esta abrindo muitas oportunidades para todos os alunos e
também a lingua portuguesa é muito importante para o desempenho dos alunos.

TA15
VAMOS BRINCAR DE “POEMAS”
Caros alunos, estamos fazendo esse anlncio para vocés sobre a Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Os alunos de 5° e 6° anos participardo do género “Poema”; os alunos do 7° e 8° do género
“Memorias”. Os 500 escolhidos receberdo medalhas e livros.

TA16
Olimpiadas Da Lingua Portuguesa

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa ja comecou, a partir desta terca-feira, as
inscricBes j& estdo abertas, entdo, ndo perca seu tempo e se escreva, a expectativa é que 80 mil
participem. Os participantes sdo alunos e professores dos anos escolares seguintes: 5°, 6°, 7°, 8°, 9° do
ensino fundamental. Os géneros serdo 5° e 6° anos ¢ género “Poema”; 7° e 8° “Memorias”; e no 9° [ano]
¢ que neste ano foi criado [0 género] “Cronicas”.

O concurso é assim: os alunos e professores participardo de etapas escolares, municipais,
estaduais, regionais e nacionais.

Serdo 500 os escolhidos na fase estaduais, ganhardo medalhas e livros, os 152 finalistas
ganhardo medalhas e aparelhos de som, os 20 vencedores ganhardo medalhas, micro computadores e
impressoras. A competicéo é realizada em parceria com o0 MEC e com a Fundagdo Social Itad. Entdo,
participe.

TAL7
Como fazer para que outras pessoas participem

A Olimpiada de Portugués é um tipo de olimpiada que fica em primeiro e segundo e terceiro
ganha prémios, mas muitos. O Ministério da Educacdo quer pelo menos 9 milhdes de alunos e 300 mil
professores participem. Se vocé participar, igual eu, vocé tem chance de ganhar prémios, mas todas as
criancgas, criangas ou pré-adolescentes s6 pode participar quem estiver estudando nas seguintes séries:
58, 62, 78, 82 92 do ensino fundamental e 12, 28 32 do ensino médio. Mas para cada um tem seu tema tipo
5° e 6° anos participam do género “poema”; 7° e 8° anos desenvolve textos do género memoria
“memorias”; e os de 2° e 3° anos do ensino médio trabalha com o género “artigo de opinido”. Mas foi
criado o género “cronica” para alunos do 9° ano do ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio. Se
vocé ganhar, vocé [receberd] medalhas, livros, aparelhos de som, microcomputadores e impressoras. O
concurso acontece a cada dois anos e a primeira edicdo realizada em 2008, teve a participacdo de 6 mil
alunos. Participe também, faca igual eu.

TA18
Como participar do concurso da lingua portuguesa

A segunda edicdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa de 2010 recebe inscri¢fes a partir desta
terca-feira (2). O concurso serd lancado no dia 02 de margo na Academia Brasileira de Letras no Rio de
Janeiro. Ades0es de secretarias de educacdo e inscricdo receberd inscri¢des de 9 milhdes de alunos e de
300 mil professores. A expectativa ¢ que 80 mil escolas participem. E necesséario que as redes [de
ensino participem].

Quem pode participar?

Podem participar todos os professores e alunos das seguintes anos escolares: 5°, 6°, 7°, 8° e 9°
anos do ensino fundamental, e 1°, 2°, 3° anos do ensino médio. O tema para todas as categorias é “O
lugar onde vivo”.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas, medalhas e
aparelhos de som; os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputores e
impressoras.

A primeira edicéo, realizada em 2008, teve 6 milhdes de estudantes.
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TA19
Convite para a Olimpiada da Lingua Portuguesa

Ol4, alunos do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos, venham participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa.
Como € o concurso. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e 20
na estadual. Estudantes e docentes serdo premiados. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo
medalhas e livros; os 152 finalistas, medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional
ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. O concurso acontece a cada dois anos, e a
primeira edicdo realizada em 2008 teve 6 milhdes de estudantes. Os alunos de 5° e 6° anos participaréo
no género “Poema”, os de 7° e 8° anos desenvolvem textos do género “Memorias”. A pasta espera
[receber] 9 milhGes de alunos. Podem participar professores e alunos. Venha participar da Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Vocé podera ganhar muitos prémios legais.

TA20
A olimpiada da Lingua Portuguesa

A Olimpiada de Lingua Portuguesa recebe inscri¢des a partir desta terca-feira, dia 02 de marco,
na Academia Brasileira de Letras, no Rio de Janeiro. Podendo participar professores e alunos dos
seguintes anos escolares: 5°, 6°, 7°, 8°, 9° do ensino fundamental e 1°, 2°, 3° ano do ensino médio. Os
alunos e professores participardo das etapas escolares, municipais, estaduais, regionais e nacionais. Mas
adesBes de secretarias de educacdo e inscricbes de professores poderdo ser feita até 14 de maio pela
internet. Nesta etapa estadual, neste ano foi criado o género “Cronica” para estudantes do 9° ano do
ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio.

TA21
Importante

E aprende mais a segunda edigdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa a partir desta terca-feira
(2). O concurso sera lancado no dia 2 de margo, na Academia Brasileira de Letras no Rio de Janeiro. As
inscri¢des de professores poderdo ser feitas até 14 de maio pela internet, 9 milhdes de alunos e de 300
mil professores ndo querem perder, e vocé também, eu sei. 80 mil escolas participam. E necessério que
as redes de ensino fagcam sua ades&o ao concurso.

Para quem pode participar

Podem participar professores e alunos dos seguintes anos: 5°, 6°, 7°, 8° 9° ano do ensino
fundamental e os alunos de 1°, 2°, 3° do ensino médio.

Beijos para todos e eu agradeco.

TA22
Sobre a olimpiada
Eu li 0 andncio e achei muito interessante a olimpiada da lingua portuguesa. [Ela] inclui vérias
séries como: 5°, 6°, 7°, 8° e 9° do ensino fundamental e o 1°, 2°, 3° do ensino medo. Dos 500 textos
escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; dos 152 escolhidos ganhardo medalhas e
aparelhos de som. E os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo microcomputadores e impressoras, €
o melhor, o concurso acontece em dois em dois anos.

TA23
Venha conferir

Atencdo, professores e alunos do Colégio A. N. B., que estamos fazendo o concurso de
olimpiada da lingua portuguesa. Alunos e professores [passardo por] etapas, municipais, estaduais e
regionais e da nacional. Serdo selecionados 500 textos semifinalista na etapa estadual, 152 na regional,
estaduais e nacional e docentes e serdo estadual premiados. Os 500 escolhidos na fase estadual
receberdo medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas e
microcomputadores e impressoras.

TA24
Venha, galera, participar da Olimpiada de Portugués
Nunca feche os olhos para 0 mundo, pois alguém espera pelo brilho do seu olhar.
Vamos participar, galera, e ganhar muitos prémios legais, como: um computador, um aparelho
de som. Vem galera, vem participar da Olimpiada de Portugués.
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TA25
A segunda edicdo de lingua portuguesa.

A expectativa € que 80 mil escolas participem. Entdo participe. Os 500 escolhidos na fase
estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalista medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores
da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. Se inscrevam.

TA26
Venha conhecer a O.L P.

Eu vou fazer um anuncio para vocé conhecer a Olimpiadas da Lingua Portuguesa de 2010.

Quem pode participar.

Podem participar professores e alunos dos seguintes anos escolares 5°, 6°, 7°, 8° e do 9° [e] do
ensino médio.

Vem participar da O. L. P, é muito legal.

Vem participar, ndo perca tempo. (TA26)

TA27
Venham participar do O.L.P.
A olimpiada da lingua portuguesa é um incentivo para as pessoas que gostam de concorrer com
outras pessoas.
Participam os anos 5°, 6°, 7°. Como é o concurso. Alunos e professores participaram de etapas
escolares, municipais, estaduais, regional e da nacional.
E o tema para todas as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

TA28
Para os alunos aprenderem literatura
Eu vou convidar os alunos da escola para se interessar na lingua portuguesa e para aprender
muito e se interessar para aprender e conhecer o texto se interessar muito na olimpiada de portugués e
aprender coisas interessantes. E se vocés do 6°, 7°, 8°, quem se interessar, ganhardo prémios e se Vocés
se interessarem vocés vao aprender muitas coisas com o professore de literatura. E preste atencdo, para
voceés aprenderem muito mais, frequentem as aulas do dia e nao faltem.

TA29
Venha participar da O.L.P
A Olimpiada da Lingua Portuguesa convida vocé para participar, as séries 58, 62, 72, 82 para
incentivar o seu conhecimento com ela, vocé pode aprender a realizar em parceria com o0 MEC, com a
Fundag@o Itat Social e o CEPEC (Centro de Estudo e Pesquisa em Educag@o Cultural) é “O lugar onde
vivo”.

TA30
Ei, vocé é um poeta!
Ei, vocé
Vocé mesmo aluno do 6°, 7° e 8° anos
Vocé do 6° ano, participa do género “poema”.
Ja vocé do 7° e 8°, vocé vai fazer um texto com o género “memorias”.
O concurso é escolar, municipal, estadual, regional e nacional.
Se vocé for um dos 500 finalistas da regional, vocé ganha um prémio que é medalhas e livros.
Se vocé passar da 12 fase, que € regional, ja a 2 fase ganha um prémio que é medalhas e aparelhos de
som.
Se vocé passar para a 3% que é nacional, vocé ganha um prémio que é medalhas, computador e
impressoras.

TA31
O convite para OLP para os alunos do ANB
Alunos do A. N. B., eu estou fazendo um convite para OLP (Olimpiada da Lingua Portuguesa)
e para as séries (6°, 7°, 8°) para participar da OLP. O tema ¢ “O lugar onde vivo”. Serdo selecionados
500 textos para os semifinalistas. O campedo estadual ganhard medalhas e livros e 0 campedo nacional
ganhara medalhas, microcomputadores. Venha participar das olimpiadas da Lingua Portuguesa.
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TA32
Preste atencdo na novidade que esté na sua escola.

Atencdo, atencdo. Vocé, é vocé mesmo do 6°, 7°, 8° anos. Vocé sabia que na sua escola esta
tendo a O. L. P? Vocé ndo sabe o que ¢ a O. L. P.? O.L.P significa “Olimpiadas de Lingua Portuguesa”,
alunos e professores participam das etapas escolares, municipais, estaduais, regionais e da nacional.
Serdo selecionados 500 na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional. Vocé sabia que estudantes e
docentes serdo premiados? Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152
finalistas medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas,
microcomputadores e impressoras. E isso, venha participar.

TA33
Abre inscricoes da lingua portuguesa.
Nesta segunda vez da Olimpiada da lingua portuguesa 2010 recebe inscricdo nesta terca-feira
(2). O concurso podem participar professores e alunos das escolas dos seguintes anos escolares; 5°, 6°,
7°, 8° e neste concurso tem premiacdo. Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros e
os vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras, e bom que o 7°
e 8° anos participam, pois podem ganhar prémios.

TA34
O andncio

Venha, venha, alunos, vamos participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa. O tema para todas
as categorias ¢ “O lugar onde vivo”.

Participa os alunos do 5°, 6° 7°, e 8° anos. Os alunos serdo premiados com medalhas, livros,
aparelhos de som e microcomputadores e impressoras.

Vamos participar alunos e professores.

Vamos participar! FIM... (TA34)

TA35
ComparecamaO. L. P
Alunos das series 6°, 7°, 8° anos da Escola N. B., que compareca a O. L. P: Olimpiada da
Lingua Portuguesa nesta terca-feira dia 02/04/2010.
Comparecer somente os alunos de 6°, 7°, 8° anos.
Os prémios serdo livros, medalhas e microcomputadores.

TA36
Compareca & Olimpiada da Lingua Portuguesa

Alunos do Colégio A. N. B. do 6°, 7°, 8° anos, que comparecer a O.L.P: Olimpiada da Lingua
Portuguesa dia 02/04/2010.

Comparecer somente os alunos dos 6°, 7° e 8.

Vai ter uma premiacao de varios prémios, livros, medalhas, sons, microcomputadores.
TA37

Recadinho legal

Oi, meu nome é X, eu participei da O.L.P.

Agora chegou sua vez, participe conosco. Venha concorrer varios presentes com O.L.P. Ok.
Valeu pela sua atencéo.

TA38
Olimpiada da Lingua Portuguesa
A segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa, vocé pode participar e alunos dos
seguintes anos (5°, 6°, 7° e 8°) participardo das etapas escolares, municipais, estaduais e regionais e da
nacional. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual.
Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros, os 152 finalistas medalhas e
aparelhos de som.
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TA39
Venha participar da:

Olimpiada de lingua portuguesa. Alunos de todos os colégios e das escolas publicas estdo
participando, agora sé falta vocé. Para alunos do 6°, 7° e 8° anos a premiacgdo sdo medalhas e aparelhos
de som, e os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras. E
os professores que estardo do seu lado aqui no colégio serdo o X e a Y. Venha participar, vai até o dia
16 de agosto.

TA40
Olimpiadas de Lingua Portuguesa.
Alunos, a partir desta terca-feira (2) o concurso sera lancado na terga-feira, 2 de margo. A pasta
espera receber inscricdes de 9 milhdes de alunos e 300 mil professores. A expectativa é que 80 mil
escolas participem. E necessario que as redes de ensino fagam sua adesdo ao concurso.

TA41
Venham concorrer varios prémios legais.

Estamos convidando a todos do 6°, 7°, 8° para participarem da O.L.P.

Alunos e professores participardo de etapas escolares municipais, estaduais e regionais e da
nacional e 20 na nacional. Estudantes e docentes serdo premiados.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas, medalhas e
aparelhos de som; os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e
impressoras. O concurso acontece a cada dois anos. Venha concorrer a varios prémios legais.

TA42
Acredite em vocé

Gente, vocés alunos, por favor, participem da Olimpiada da Lingua Portuguesa. Gente, vocés
s6 tém a ganhar, além de tudo isso, vocé vai aprender muito mais e vocés so tem a ganhar. E de tudo
iss0, vocés ainda vao ganhar varias coisas como, por exemplo: os prémios, vocé sé tem a ganhar com
isso. Gente, acredite em voce.

TA43
OLIMPIADA DA LINGUA PORTUGUESA

No6s [vamos] estamos participar da O. L. P, nds estamos chamando vocés alunos do 5°, 6°, 7° e
8° anos para participar. Serdo selecionados 500 textos semifinalistas na etapa estadual, 152 na regional e
20 na nacional. Estudantes e docentes serdo premiados.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberdo medalhas e livros, os 20 vencedores da etapa
nacional ganharam medalhas e microcomputadores e impressoras, os 152 finalistas medalhas e
aparelhos de som.

Vocés, alunos do 5°, 6°, 7° e 8° anos. Participar
SIM ou NAO.
TA44
Vem, vem participar da Olimpiada da lingua portuguesa

Venham, ¢ até o dia 16 de maio, 0s que participarem vao ganhar medalhas e livros, e 0s 152
[finalistas] vdo ganhar medalhas e aparelhos de som para vocés escutarem suas musicas preferidas e os
vinte [finalistas] ganhardo medalhas e microcomputadores. Vai ser muito legal e, ainda mais, vocé vai
aprender mais e fazer poema e ai vocé ndo errard mais os seus poemas. Vem participar dessa segunda
olimpiada da lingua portuguesa e com seu microcomputador e participar mais e mais e ai vocé terd mais
vontade de participar. Vem, vem.

TA45
Inscreva-se na Olimpiada da Lingua Portuguesa
Inscreva-se, os alunos do 5°, 6°, 7° e 8° ano do ensino fundamental para participar da olimpiada
portuguesa de 2010. A expectativa é de 80 mil alunos participem. Entéo participem. Os 500 escolhidos
na fase estadual ganhardo medalhas e aparelhos de som. Os 20 vencedores na etapa nacional ganhardo
microcomputadores e impressoras. A competicdo é do MEC [e do] Centro de Estudo em Educacéo.

TA46

Vocé aluno do 6°, 7°, 8°, participem da segunda edicdo da olimpiada da lingua portuguesa de
2010. As inscricBes a partir desta terca-feira. Os 500 escolhidos ganhardo medalhas e livros, os 152
finalistas medalhas e aparelhos de som.
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TA47
Olimpiada da Lingua Portuguesa

A olimpiada da lingua portuguesa chama vocés alunos da 5% 62 e 7% séries do ensino
fundamental, para participar da 22 edicdo da olimpiada da lingua portuguesa.

Os alunos do 5° e 6° anos participam do género “poema”; os de 7° e 8° anos desenvolvem
textos do género “memorias”.

Serdo selecionados 500 textos semifinalista na etapa estadual, 152 na regional e 20 na nacional.
Estudantes e professores serdo premiados.

Os 500 escolhidos na fase estadual receberam medalhas e livros, os 152 finalistas medalhas e
aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganharam medalhas, microcomputadores e
impressoras.

TA48
Participem do O.L. P

Alunos dos 6°, 7°, 8° [anos], participem da olimpiada de lingua portuguesa. Os alunos que
participarem e forem vencedores ganhardo prémios também, e [se] os professores lhe ajudarem, também
ganhardo prémios, também como os professores de Portugués e Literatura. Os prémios sdo para oS
escolhidos na fase estadual, receberdo medalhas e livros; os 152 finalistas ganhardo medalhas e
aparelhos de som. Os 20 vencedores da etapa nacional ganhardo medalhas, microcomputadores e
impressoras. Venham participar, isso sdo para vocés, alunos do 6°, 7°, 8° [anos]. Venham participar.
TA49

Olimpiada da lingua portuguesa

Vocé estd sendo convidado(a) para a segunda edi¢cdo da Olimpiada da Lingua Portuguesa.
Todos os professores e alunos(as) das escolas publicas poderdo participar, mas sé quem quer. Pode
participar sdo os alunos do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° ano e os professores. Os 500 melhores textos que serdo
escolhidos ganhardo prémios como: medalhas e livros; os 152 ganhadores e finalistas ganhardo:
medalhas e aparelhos de som; os 20 vencedores ganhardo medalhas, microcomputadores e impressoras.

Nao deixe de participar, aproveite essa oportunidade!!!

TA50
Venha participar da O.L.P. Vocé pode gostar!

Caros alunos, venham participar da O.L.P (Olimpiada da Lingua Portuguesa). Estamos
chamando vocés pra participar. Essa olimpiada s6 acontece de dois em dois anos. Venham caros alunos,
Podera participar somente alunos do 6°, 7°, 8° [anos]. Vocé pode ganhar prémios, livros, computadores,
impressoras e aparelhos de som. Venham conosco, caros alunos.

Obrigado pela sua atencdo!!!

TA51

Vocé esta sendo convidado a participar da Olimpiada da Lingua Portuguesa.

Alunos e alunas de (5° 6°, 7° 8° [anos]) estdo convidados para participar da olimpiada de
portugués.

As premiacdes serdo no dia 16 de agosto. Os escolhidos receberdo medalhas e livros, os 152
finalistas receberdo medalhas e aparelhos de som e os 20 [finalistas] ganhardo na etapa nacional
medalhas, microcomputadores e impressoras.



