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RESUMO

Neste trabalho, investigamos os efeitos da instru¢dao explicita em fonologia na producao e
percepcao de sons consonantais de palavras da lingua inglesa ([n] - em final de palavra, [0] -
em inicio de palavra, [s] - em encontro consonantal em inicio de palavra) em aprendizes do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal de Fortaleza. Utilizamos como
base tedrica o conexionismo, além de estudos sobre instrucdo explicita, processos de
transferéncia de L1 para L2 e consciéncia fonoldgica, dentre outros. Aplicamos pré e pos-
testes aos 14 participantes do grupo experimental (9° A) e aos 10 do grupo controle (9° B). O
grupo experimental foi submetido a atividades de instrugdo explicita em fonologia da lingua
inglesa antes da aplicagdo do pos-teste. Os pré e pos-testes foram constituidos por cinco
tarefas: identificagdo de similaridade sonora, identificagdo de rima, produgdo oral por meio da
leitura, sintese de unidades intrassilabicas e segmentacdo de unidades intrassildbicas. Os
dados obtidos, apos aplicagdo das tarefas, no pré e pos-teste, foram submetidos a analise
estatistica (descritiva e inferencial). Os resultados indicam um incremento de acuracidade na
producdo e percepcao dos sons consonantais investigados, pois, a instrucdo explicita em
fonologia, realizada com o grupo experimental, foi eficaz para quatro das cinco tarefas
aplicadas: identificacdo de similaridade sonora, producao oral por meio da leitura, sintese de
unidades intrassildbicas e segmentacdo de unidades intrassildbicas. Nessas tarefas, quando
comparados os resultados do pré- e pos-teste, os valores de p apontam diferengas
estatisticamente significativas. No entanto, ndo houve diferenga estatisticamente significativa
entre as médias de pré e pds-teste na tarefa de identificagao de rima, desse modo, verificamos
que o treinamento realizado ndo teve influéncia no desempenho dos participantes em relagao
a habilidade dos mesmos para identificar rimas. Concluimos que: a) na maioria das tarefas
aplicadas, a instrug¢ao explicita em fonologia possibilitou uma melhor produgdo e percepgao
dos sons consonantais da L2; b) o conexionismo justifica o éxito alcancado pelos
participantes em relagdo aos sons investigados, uma vez que o input linguistico experienciado
pelos participantes, apresentado por meio de instru¢ao explicita em fonologia, ocasiona a
formagdo de sinapses neuroniais que podem contribuir para o processamento das informagdes

necessarias a percepg¢ao e a producao dos sons da L2.

Palavras-chave: conexionismo. instrug¢ao explicita. consciéncia fonologica. lingua inglesa.



ABSTRACT

In this work, it was investigated the explicit instruction effects for phonology in production
and perception of consonant sounds in English words ([n]-in the end of word, [0]-in the
beginning of word, [s]-in consonant cluster in the beginning of word) for students in the 9th
grade of primary school of a public school in Fortaleza. It was used connectionism as
theoretical base, besides that, studies about explicit instruction, transfer processes from L1 to
L2 and phonological awareness, among others. It was applied pre e post-tests for 14
participants of experimental group (9° A) and for 10 participants of control group (9° B). The
experimental group was submitted to explicit instruction activities in English language
phonology before applying post-test. The pre and post-tests consisted of five tasks
(identification task of sound similarity; task of rhymes identification; oral production task
through reading; synthesis task of intra-syllabic units; segmentation task of intra-syllabic
units). The data obtained after applying tasks, in pre- e post-test, were submitted to statistical
analysis (descriptive and inferential). The results indicated an increment of accuracy in
production and perception of the investigated consonant sounds; because the phonological
training, by using explicit instruction, was effective in the four tests: identification task of
sound similarity; oral production task through reading; synthesis task of intra-syllabic units;
segmentation task of intra-syllabic units. In these tasks, when comparing pre and post-test
results, the values for p pointed out differences statistically significant. However, for the task
of rhymes identification there was not difference statistically significant between pre and
post-test mean. This implied that the training had no influence in participants’ performance in
relation to the ability of identifying rhymes. It was concluded that: a) In the majority of tasks,
the explicit instruction for phonology allowed a better production and perception of L2
consonant sounds; b) connectionism justified the success of the students in dealing with the
three investigated sounds, once the linguistic input experienced by the participants, presented
through explicit instruction in phonology, causes the formation of neuronal synapses that can
contribute for processing information, which is necessary for perception and production of L2

sounds.

Keywords: connectionism. explicit instruction. phonological awareness; English language.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho, pertencente a area de aquisi¢do' da linguagem, tem como
principal objeto de estudo o papel da instrucdo explicita em fonologia e seus efeitos na
percepcao e producao de trés sons consonantais da lingua inglesa ([n]- em final de palavra,
[0]- em inicio palavra, [s]- em inicio de palavra em ambiente de cluster [s]C) por falantes
nativos do portugués brasileiro. Mais especificamente, este estudo tem como cerne de
investigacdo a aplicagdo de instrugdo explicita quanto aos conhecimentos fonético-
fonologicos e fonotaticos da lingua estrangeira, no nosso caso a lingua inglesa, e aplicagao
de treinamento de consciéncia fonologica e sua influéncia na percepg¢ao e producao dos

segmentos ora citados.

O interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu a partir das experiéncias da
pesquisadora em sala de aula e em suas observacdes ao longo de seis anos de ensino de
lingua estrangeira, quando verificou dificuldades por parte de seus alunos quanto a
percepcao e producao de determinados sons da lingua inglesa. Destes, trés sao colocados em
destaque pela recorrente produgdo distanciada do alvo esperado e pela ndo identificagdao dos
mesmos pelos estudantes. Alguns poucos alunos mostravam maior habilidade oral, inclusive
com segmentos sonoros pertencentes somente a lingua inglesa; a grande maioria, no entanto,
expressava suas limitacdes frente ao sistema fonologico da lingua estrangeira (doravante,

L2).

Para os alunos, sejam de escola publica (sujeitos do nosso experimento) ou
privada, o contato com o léxico da lingua estrangeira no dia a dia leva as marcas de sua
lingua materna (L1) na produgdo oral de L2. Além disso, este contato acontece de maneira
informal e ludica através de musicas, de filmes; sem uma analise mais aprofundada dos sons
e suas caracteristicas. E ainda que haja forte influéncia do idioma inglés pelo advento da
“internet”, filmes legendados, musicas, etc; no contexto escolar da escola publica, a lingua
inglesa ndo se mostra como um objeto a ser estudado mais minuciosamente. Ao contrario, o

idioma ¢ percebido apenas como uma disciplina que pode ficar a margem, sendo as

1Importante ressaltar que, de acordo com Ellis (1994), ndo havera, neste trabalho, uma distin¢do entre os
termos “aquisicao” e “aprendizagem”.
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prioridades matérias como matematica e portugués. Talvez essa postura advenha da maneira
como as aulas sdo ministradas: a gramatica como cerne do conteido e a repeticdo
mecanizada de estruturas verbais, mais notadamente o verbo “fo be” no cotidiano da

exposi¢ao dos conteudos.

Tentando desarticular essa conjetura engessada imprimida na escola, os
parametros curriculares nacionais (PCN) se contrapdem, propondo nova roupagem na

abordagem da lingua estrangeira no ambito educacional.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo ¢ s6 um
exercicio intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um
codigo diferente; €, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de
se agir discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira é
importante, desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo
seu ensino proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que
deveria significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo préximo, fora de si
mesmo, quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a
construgdo, ¢ para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de
linguas estrangeiras, mas também na compreensdo de outras culturas.
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS, 1998, p.38).

Com essa concepgao de ensino, torna-se mais bem trabalhada a lingua inglesa,
pois forma um aluno habilidoso no trato com o idioma e um cidadao mais consciente de seus
beneficios. Porém, ainda ha um entrave na execu¢do da ideologia dos PCNs. Os alunos e
professores continuam apresentando dificuldades no fazer do ensino-aprendizagem por uma
série de fatores que vao desde infra-estrutura até elementos sociais, os quais nao serao
mencionados por nao serem o foco de nosso trabalho. E, além do aspecto socio-educacional,
elementos estruturais inerentes a lingua estrangeira, como os fonético-fonologicos, tornam-
se desconhecidos e raramente trabalhados nas aulas. No entanto, como todas as outras
linguas, o ingl€s possui caracteristicas distintas e, se essas particularidades sao desprezadas,
o falante ndo nativo pode terminar por produzir estruturas inadequadas na tentativa de ser

fluente e se fazer entender sem, contudo conseguir se quer estabelecer a comunicagao.

Entendendo-se que ¢ também no ambiente formal da sala de aula onde se
efetivam muitas oportunidades de uso e aprendizagem da lingua estrangeira, tendo a figura
do professor como aquele que promove e coordena as situagdes de praticas orais de uso do

idioma estudado, temos que em tais situagdes ¢ incluida a orientacdo concernente aos
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aspectos fonético-fonolégicos do input® trabalhado nos conteudos. Essa orientagdo recebe o
nome de instrugdo explicita, a qual tem como alvo despertar os alunos para os elementos
constituintes dos vocabulos. A instrugdo explicita vem apresentando resultados positivos em
muitos estudos na area de aquisi¢do de L2°, os quais serdo detalhados nesta se¢do. Antes de
lista-los, lembremos que instrugdo explicita, nas palavras de Nascimento (2009), ¢ definida

como

uma condigdo consciente por parte do aprendiz, e inclui situagdes em que este
procura ¢ testa, conscientemente, hipoteses linguisticas (fazendo uso do
conhecimento das regras a respeito do uso da lingua, obtido através da instrugdo
das formas da L2) (NASCIMENTO, 2009, p.16).

Apoiando-nos na citacdo acima, compreende-se que, no caso do nosso estudo,
essa instrucao explicita possibilitara melhor percepgao e producao dos sons-alvo apreciados
na pesquisa. Experiéncia também confirmada por Nascimento (2009) que abordou o papel
da instru¢do explicita no ensino/aprendizagem de locugdes verbais em inglés. Em seu
trabalho agregou o aparato tedrico das Hipdteses da Nao-Interface, da Interface Forte e da
Interface Fraca. A primeira hipotese versa sobre a ndo-interrelagdo entre os conhecimentos
explicito e implicito; a segunda, representa os defensores de uma interface forte entre os
dois conhecimentos, onde o explicito se converte em implicito; e a terceira hipdtese defende
que o aprendizado explicito facilita a constru¢do do conhecimento implicito. E esta ultima

concepgao ¢ a adotada em nosso estudo.

Com seis grupos de alunos (trés de nivel de proficiéncia basico e trés de nivel de
proficiéncia intermedidrio-avangcado) do curso de Letras de uma universidade publica,
Nascimento (2009) avaliou o efeito da instrucao explicita e implicita (¢ a ndo aplicagao
delas nos grupos-controle), realizando pré-teste, treinamento e poOs-testes. A andlise dos
dados coletados mostra que a instrucao (implicita e explicita) influenciou positivamente o
desempenho dos alunos, especialmente, aqueles de nivel de proficiéncia intermediario-

avangado (obtiveram niimeros e percentuais de acertos mais altos do que aqueles de nivel de

2 . . . . .

O termo input ¢ usado na presente pesquisa para se referir aos termos de L2 apresentada ao aprendiz, em
momentos de leitura de vocabulos em lingua inglesa.
3 ~ . . , .

L2 e LE serdo termos usados para expressar o mesmo objeto, ou seja, a lingua estrangeira.



19

proficiéncia basico) no que diz respeito a locugdes verbais em inglés (verbos que podem ser

combinados com gerundio e com infinitivo).

Ainda sob essa perspectiva da instrucdo, Alves (2004), em sua dissertacao,
investiga o papel da instrugdo explicita na aquisi¢ao fonolédgica do inglés como L2. O uso de
tal instru¢ao propiciou influéncia significativa quanto a produgdo de codas complexas (de
encontros consonantais formados pela consoante final da raiz do verbo no passado e de
plosiva coronal ‘-ed’), que eram inicialmente produzidas com segmento epentético
interconsonantal. Um exemplo disso seria a pronuncia da coda complexa /d/ no verbo
remembered, pelo nativo do portugués como [rimembart], ou seja, a plosiva final ganha a

configuragdo de [-som].

Apo6s intervencao pedagogica, os participantes despertaram-se para a existéncia
dos aspectos do input nao permitidos em sua L1 e, por isso também, ndo percebidos até
aquele momento da pesquisa; formas semelhantes ao alvo comegaram a ser produzidas,

inclusive na segunda coleta de dados.

Assim, tomando como objeto a produgdo fonética da marca de passado
simples/participio passado ‘-ed’ em verbos do inglés, Alves (2004) trabalhou com sete
alunos, estudantes de Letras, os quais tiveram suas produgdes orais analisadas antes e apos
instrucao. O estudo aconteceu na sala de aula, na disciplina de “Interfonologia portugués-
Inglés”, criada pelo proprio pesquisador com o objetivo, dentre outros, de auxiliar o futuro
professor de lingua inglesa quanto aos processos fonologicos da interlingua do aprendiz.
Nesse contexto, foram analisadas as produgdes de verbos que contém o sufixo’-ed’ do inglés

por falantes nativos do portugués brasileiro.

Foram dadas instru¢des sobre os padroes silabicos das duas linguas (portugués e
inglés), instrucdes sobre fendmeno de assimilacdo de sonoridade (momento em que foi
mostrado aos alunos que a pronuncia de ‘-ed’ pode se efetivar de trés maneiras distintas: [t],
[d] e [1d]). Essa distingdo nao ¢ percebida pelo aprendiz, que, além de ndo detecté-la,

acrescenta o elemento epentético, o qual funciona como ajuste silébico.

Para os trés momentos de coleta de dados (antes da instrucao explicita no inicio

da disciplina; na metade do semestre letivo, no decorrer da disciplina, ¢ no final da
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disciplina para verificar se houve alteracdo na produg¢dao oral dos alunos) alguns
instrumentos de leitura foram elaborados para avaliagdo fonética: foram realizados testes de
fala espontanea e gravacgdes em audio e video ao longo da disciplina. A analise de dados se
propOs a investigar tanto verbos encerrados por codas simples (needed [ni:did]) como por

codas complexas (missed [mist]).

Finalizado o estudo, foi possivel perceber que a instrucao explicita propiciou um
efeito estavel com relagdo a producao de codas complexas, as quais apresentavam um
segmento epentético interconsonantal no momento da pré-instrugdo. Chamou-se a atencao
do aprendiz para que fosse modificada a representagdo subjacente da sequéncia de
consoantes finais, as quais caracterizam estrutura de coda complexa; e essa intervengao

pedagdgica implicou output mais semelhante a forma alvo.

Com base nas pesquisas apresentadas € com o objetivo de que os alunos
realizem os sons da lingua-alvo de maneira apropriada, construimos uma proposta que
fornece o conhecimento de aspectos fonético-fonolégicos® e fonotaticos da lingua-alvo
através da instrucao explicita em consciéncia fonoldgica, com o objetivo de promover o
desenvolvimento da percepcao e producao de trés sons consonantais do inglés: [n]-em finais
de palavras, [0]-em inicio de palavras, [s]-em inicio de palavras em onset complexo ou
cluster. Intentamos elaborar um estudo que promovesse treinamento de consciéncia
fonologica para aprendizes de segunda lingua com vistas a uma melhoria no aprendizado de
L2, e tal treinamento se efetivaria através de instrucdo explicita. ApoOs sua aplicagdo,
investigariamos seus efeitos na producao e percep¢ao de sons consonantais. Todas essas
acoOes seriam pautadas na perspectiva da teoria conexionista, tendo em vista que esse modelo
tedrico postula uma aprendizagem que se constroi, partindo da interacdo entre grau de
experiéncia e cérebro; comparariamos assim, a percep¢ao e producdo dos sons consonantais
investigados antes e pos-treinamento, tentando detectar nivel de percepgao e producao que a
experiéncia com o sistema fonologico da lingua inglesa (durante o periodo do treinamento)

proporcionou.

‘A utilizag@o do termo ‘fonético-fonologico’ ressalta a importancia de o aprendiz se mostrar consciente nao
somente dos sons distintivos da lingua-alvo, mas também daqueles sons que, ainda que ndo causem distingao
de significado na L2, podem levar ao sotaque ndo nativo. (LAMPRECHT, 2009, p.201)
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Dentre os estudos que nos apoiarao, podemos citar a pesquisa de Nobre-Oliveira
(2007) em percepcao e producao de vogais do inglés por falantes brasileiros que usam o
inglés como segunda lingua. Com trinta e seis participantes, alunos do curso de Letras da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sua pesquisa desenvolveu treinamento
perceptual de sons ndo-nativos e trouxe contribui¢do, ndo sO para seus sujeitos, mas,
especialmente para a area de aquisi¢do da linguagem. Os resultados mostraram que o
treinamento perceptual serviu como uma ferramenta eficaz, inclusive, para professores
auxiliarem seus alunos a superar dificuldades perceptuais, evitando possiveis mal
entendidos. Este estudo sera mais detalhado na secdo 2.4, onde trataremos

pormenorizadamente de percep¢ao e produgdo no contexto da nossa pesquisa.

Tomaremos como base para esta pesquisa, além dos trabalhos ora apresentados,
outros estudos que se voltam a percepg¢ao, a produgdo, e sua implicagdo na aprendizagem da
lingua estrangeira. Dentre essa literatura podemos citar Rauber (2006), que, por exemplo,
investigou a relagdo entre a percep¢ao e a producdo das vogais do inglés por falantes
proficientes do inglés como lingua estrangeira (ILE). Em sua tese, mediu as propriedades
acusticas e testou a percep¢do das vogais dos participantes do seu experimento. Foram
realizados dois testes: de producdo e de percepcao. O primeiro mediu os dois primeiros
formantes dos aprendizes falantes do portugués brasileiro e dos nativos do inglés americano.
O segundo, com estimulo sintético, investigou a percepcao das vogais do inglés. O resultado
de ambos os testes revelou que a distancia Euclidiana entre os trés pares de vogais (/i/-/1/,/€/-
/&/,/ul-/u/) fol mais significante para americanos monolingues do que para aprendizes de
L2. Com isso, o estudo aponta para uma dificuldade que brasileiros tém tanto para produzir
quanto para perceber tais vogais nos moldes do nativo. O estudo postula também que a
relagdo entre producdo e percepcao se estabelece da seguinte forma: as producdes sao mais

acuradas quando as vogais sao mais bem percebidas pelos aprendizes.

Semelhantemente a Rauber, Battistella (2010) trata das vogais do inglés
americano e a adequacdo feita por falantes nativos do portugués brasileiro. Através de um
teste de producao e um teste de percepcao da propria producao, Battistella (2010) busca em
sua pesquisa, dentre outras coisas, averiguar se os aprendizes possuem consciéncia da
diferenca entre as vogais da lingua inglesa. Os testes citados foram preparados para trinta

alunos de uma escola privada do Rio Grande do Sul, e apresentavam a seguinte estrutura: o
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teste de produgdo oral consistia em gravacao de adudio da leitura (dos alunos) de 8 frases,
contendo as palavras com as vogais, adicionadas de distratores; o teste de percep¢ao eram 3
imagens do power point (referentes a produgdo de uma nativa do inglé€s americano), as quais
uma seria apontada como a que correspondia a produ¢do da nativa; e por ultimo, o teste de
consciéncia da propria producao, momento em que os alunos ouviam e julgavam a prépria
producao (de vocabulos retirados das frases anteriormente gravadas por eles). Os resultados
permitiram afirmar que os sujeitos com maior contato com a lingua inglesa percebem e
produzem melhor os sons-alvo, além de possuirem maior consciéncia das vogais da lingua

estrangeira em questdo, do que aqueles que possuem menor contato.

Ambos os estudos nos serviram como modelo para montagem de nossos testes e
nos serviram de inspiracdo para, a partir dos trabalhos com as vogais, investigarmos
percepcao e produgdo de outros sons, no nosso caso, trés sons consonantais: [g]-em final de

palavra, [0]- em inicio palavra, [s]-em inicio de palavra em ambiente de cluster sC.

E também relevante ressaltar que o Conexionismo, adotado como nossa teoria de
base, norteard o trabalho com a instrugdo explicita no treinamento de consciéncia
fonologica, uma vez que através de tal instrucdo, as regularidades dos dados linguisticos
presentes no input sao expostos aos alunos, acarretando um fortalecimento das conexoes
sindpticas e, consequentemente, consolidando o aprendizado (ZIMMER, 2006). A citacao
abaixo complementa nossa argumentagdo, mostrando, sob a oOtica conexionista, como se

processa um trabalho de explicitacdo das formas-alvo de L2:

Um principio basico do conexionismo € que a maioria, sendo todas as redes
neuronais do cérebro, passam por mudangas sutis que ocorrem nas sinapses entre
0s neurénios. Ao estimular certos subconjuntos de neurénios com mais frequéncia
do que outros, as experiéncias de mundo dos individuos vao refor¢ando certas
sinapses e tornando alguns padrdes de atividades elétricas mais fortemente
impressos do que outros. Esses padroes formariam a base da memoéria e do
aprendizado. (ZIMMER 2006, p.101)

Hé uma énfase quanto ao papel do ambiente na aprendizagem da linguagem e ha
um olhar para a interacao entre cogni¢ao, regularidade e frequéncia do estimulo linguistico
(ZIMMER, 2004). O que para nds ¢ primordial, pois nosso estudo investiga diferentes
sujeitos, 0s quais possuem aparatos cognitivos também distintos, € como eles responderao

aos estimulos linguisticos aplicados ao longo do estudo.
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Um dos trabalhos selecionados para dar suporte a esta visdo conexionista ¢ a
tese de Zimmer (2003), que tem como um de seus objetivos verificar a incidéncia de
processos de transferéncia, relacionando-os com o nivel de proficiéncia dos aprendizes. A
pesquisadora apresenta processos de transferéncia que ja existem literatura, bem como
processos que foram elaborados por ela mesma, observados durante sua pratica de ensino de
lingua inglesa, totalizando “nove” processos, dentre os quais, quatro sao foco em nossa
pesquisa, sendo detalhados mais adiante, sdo eles: 1) simplificacdo de encontros
consonantais resultando em epéntese; 2) schwa paragogico; 3) dessonorizacdo terminal; 4)
mudanga consonantal; 5) nao aspiracdo de plosivas surdas em posicao final; 6)
deslaterizagao de liquidas; 7) vocalizacdo de nasais finais; 8) mudanca vocélica e 9)
realizagdo da consoante velar sonora seguindo a producdao da nasal velar. Dentre eles,

destacamos os processos 1, 2, 4 € 9, os quais serdo investigados em nossos sujeitos.

Também adotando o principio conexionista, Blank (2008) registra, em sua
dissertacdo, processos de transferéncia de L1 para L2 no momento da aprendizagem,
levando-se em conta os padrdes grafo-fonico-fonologicos da L2 para a L3. Os resultados
mostram a existéncia de um hibridismo de categorias acusticas de vogais entre L1 ¢ L2 na
producao de L3 pelo sujeito investigado. O entrelagamento de L1 e L2 ser-nos-a til, tendo
em vista que padroes da lingua materna que recaem sobre uma segunda lingua ¢ objeto de

nossas analises.

Com base no exposto, percebemos as grandes contribuicdes dos estudos que
abordam instrucao explicita (ALVES 2004 e NASCIMENTO 2009); do estudo que trabalha
percepcao e produgcdao (BATTISTELLA 2010) e daqueles que apresentam campo teorico
conexionista. Quanto ao treinamento de consciéncia fonoldgica como ferramenta para
promover habilidade oral e leitora nos aprendizes de segunda lingua, percebemos, depois de
um levantamento no banco de teses virtual da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, bem como no seu Portal de Periddicos e pesquisas em outros
dominios, como Google Académico, que os materiais sao muito escassos. Atrelado a isso, o
ensino de aspectos fonético-fonologicos e fonotaticos da lingua estrangeira, também objetos
da pesquisa, em sala de aula de escola publica, ¢ algo novo. Dai nosso interesse em levar
todo esse aparato pratico-tedrico para esses alunos e impulsiond-los a um conhecimento

mais apurado da lingua-alvo.
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Os sons escolhidos para a aplicacdo deste estudo sdo trés consoantes: [0]-no
inicio de palavra, [n]-em final de palavra, [s]- em inicio de palavra em onset complexo ou
cluster. O primeiro nao pertence ao PB (Portugués do Brasil), o que sera oportuno para nos
verificarmos como os alunos os produzirdo, uma vez que ndo existe um exemplar em sua
lingua materna (L1), e, por isso, teoricamente ndo haveria como confundi-lo oralmente com
nenhum som consonantal de L1. Dessa maneira, serd possivel verificar se os sujeitos
obtiveram €xito ao perceberem tal som e se alcangardo uma producgdo dentro dos padroes de
L2. O segundo, igualmente proprio da lingua inglesa, possui alguma semelhanga com a
nasal velar do PB, porém, esta ultima ocorre em transi¢des sonoras, em palavras como
“campo”. Isso nos permitird ver como os aprendizes fardo distingdo entre ambos e os
separarao adequadamente tanto no nivel da percepcao, quanto no nivel da producao leitora.
O terceiro som consonantal escolhido como objeto de pesquisa € [s] o qual também se
configura no PB, porém, o ambiente fonotatico em que se apresenta em inglés nao ¢
permitido em portugués. Nosso interesse em abrangé-lo em nosso estudo incorre no fato de,
uma vez realizado treinamento, os alunos anulardo as interferéncias advindas da L2 na

percepcao e produgdo de [s] dentro do ambiente proposto em L2.

Finalmente, afirmamos que a justificativa de nosso trabalho recai no fato de que
em estudos no campo da aquisi¢dao de lingua estrangeira, o conexionismo figura como filao
pratico-teérico ainda pouco investigado. Destarte, pretendemos expandir a discussdo que
envolve as dificuldades dos alunos na aquisi¢do de aspectos fonéticos-fonologicos de
segunda lingua, apoiando-nos nesta nova concepg¢ao tedrica conexionista que tenta explicar
0s processos cognitivos que subjazem a aquisicao da lingua estrangeira. Além disso, uma
vez que esta pesquisa trata da aquisi¢ao de segunda lingua e o ensino da mesma para alunos
de escola publica, torna-se uma ferramenta no auxilio ao professor para que este amplie seu
conhecimento, ndo somente no que se refere ao sistema e estrutura fonoldgica de L2 da
lingua inglesa, mas também na implementagdao de um ensino voltado a instrucao formal e
manipulagdo dos aspectos fonoldgicos que se apresentam desde a interlingua até o alcance

do alvo pretendido.

Para a comunidade académica, é mais um trabalho desenvolvido na area, ora

citada, que contribuira na ampliacdo de dados sobre estudos em consciéncia fonologica na



25

lingua inglesa, desenvolvida através de instru¢ao explicita, sob uma nova concepgao teorica,

o Conexionismo que aflora dentro do campo da Linguistica.

Para isto, trabalharemos com alguns objetivos e implementagdo dos mesmos.
Como objetivo geral intentamos investigar os efeitos da instrugdo explicita em fonologia na
producdo e percepgao de sons consonantais de palavras da lingua inglesa em aprendizes do
ensino fundamental do 9°ano de uma escola publica municipal de Fortaleza. E de forma

mais especifica, listamos os demais objetivos, que sao:

* Investigar de que forma se da a transferéncia interlinguistica do portugués (L1)
para o inglés (L2) nos aspectos fonético-fonologicos na realizacdo dos sons
consonantais [f]-em finais de palavras, [0]-em inicio de palavras, [s]-em inicio de

palavras em onset complexo ou cluster;

* Verificar se a instrugdo explicita de aspectos fonético-fonoldgicos e o treinamento
da consciéncia fonoldgica aprimoram a percepc¢ao e a produgdo dos sons [0], [n] e

[s] nos contextos de realizacao investigados.

Apo6s apresentacao de justificativa, também de alguns conceitos iniciais e
objetivos, finalizamos este capitulo introdutério (CAPITULO 1), remetendo-nos 4 estrutura

que se segue no corpo deste trabalho.

No CAPITULO 2, sio expostas, em secoes € subsecdes, as bases tedricas que
consideramos relevantes a uma adequada abordagem do tema contemplado. Na primeira
secdo (2.1 Conexionismo: principios gerais e aquisicio da linguagem) tracamos um
paralelo do conexionismo com outra corrente, o simbolismo € o com as redes neurais de
Haykin (2003). Na segunda se¢do (2.2 Conexionismo e aquisicdo de L2), discorremos
sobre a relacdo do objeto investigado, neste caso, a lingua estrangeira, com o
direcionamento tedrico adotado, o conexionismo. Descrevemos ainda a teoria da interlingua,
os processos de transferéncia que figuram no momento da aquisi¢do de outro idioma e como
esses fendmenos podem ser esclarecidos a luz do conexionismo. Adiante, na terceira se¢ao
(2.3 A consciéncia fonologica), delineamos todos os elementos da consciéncia fonoldgica,
seus niveis e suas unidades, e qual sera sua relevancia no presente estudo no nivel de

aprendizagem, percep¢ao e producdao da lingua-alvo. Na quarta se¢do, (2.4 Producio,
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percepcio e consciéncia fonolégica e aquisicdo de L2) discorremos acerca da relagdo
entre os principais elementos praticos-tedrico da pesquisa € como a instrugdo explicita, no
ensino de lingua estrangeira, como a instrugdo explicita, no ensino de lingua estrangeira,
auxilia o aprendiz. Seguindo com a exposi¢ado tedrica, na quinta secdo (2.5 As consoantes
do inglés) apresentamos quadro com as consoantes do inglés, porém, descrevendo mais
detalhadamente os trés sons consonantais em destaque na pesquisa. Na se¢do ultima (2.6
Consoantes do portugués), fazendo um contra ponto com a se¢do anterior, apontamos
algumas caracteristicas do inventario do PB e suas distingdes quando comparado ao idioma

inglés.

No CAPITULO 3, apresentamos a pesquisa em todas as suas etapas, iniciando
com a apresentacdo do problema na secao 3.1 (3.1 O problema), seguindo para o
detalhamento metodologico em si na sec¢ao dois (3.2 Metodologia). Neste momento além de
reservarmos uma secao para descrigdo do perfil dos participantes da pesquisa-acao (se¢cdo
3.2.1.1), esmiugamos cada etapa de aplicagdo dos experimentos nas subsegdes que se
seguem: a pesquisa-piloto (se¢ao 3.2.2), os instrumentos utilizados para realizagdo de cada
tarefa (secdo 3.2.3), o periodo de aplicagdo de atividades de treinamento (se¢ao 3.2.5), o

pos-teste (secdo 3.2.6) e a coleta de dados (secio 3.2.4).

No CAPITULO 4, apresentamos a descri¢io e analises dos dados apds a coleta.
Iniciamos com a tarefa de identificacdo de similaridade sonora (secdo 4.1), onde
apresentamos as tabelas de ambos os grupos (experimental e controle), além de grafico para
complementar explicagdes sobre desempenho dos participantes. A tarefa seguinte ¢é
identificacdo de rima (secdo 4.2), onde descrevemos os resultados das tabelas dos dois
grupos (secoes 4.2.1 e 4.2.2), assim como foi feito na tarefa anterior. Seguimos as analises
com a tarefa de producao oral por meio da leitura (se¢ao 4.3). Nesta se¢do apresentamos
uma tabela para o grupo controle e uma tabela para o grupo experimental com as pontuagdes
fornecidas por quatro analisadores. Também apresentamos graficos referentes a cada uma
das tabelas (secoes 4.3.1.1 e 4.3.2.2). A proxima tarefa ¢ intitulada de sintese de unidades
intrassilabicas (se¢do), onde igualmente apresentamos tabelas e graficos (secio 4.4). A
ultima tarefa ¢ segmentacdo de unidades intrassilabicas (se¢ao 4.5), onde também sao
apresentadas e analisadas tabelas e graficos (secoes 4.5.1 3 4.5.2). Cada secdo citada ¢

finalizada com a retomada de hipoteses acompanhadas de discussdes que mostram relagdao
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tedrica com os dados. Finalizamos o capitulo quatro fazendo um panorama geral de todas as
hipoteses e a linha tedrica conexionista, além das implicagdes fornecidas pelos processos de

transferéncia.

No CAPITULO 5, compilamos as conclusdes, as quais foram iniciadas na
analise dos dados. Neste momento, levantamos questoes pedagogicas, refletimos sobre a
relevancia da pesquisa e sugerimos futuras pesquisas a partir do resultado da presente

pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente se¢ao comporta todos os pressupostos tedricos que funcionam como
balizas na orientacdo e constitui¢do do objeto desta pesquisa. Iniciamos nossa exposicao,
mostrando a linha tedrica conexionista e os processos de transferéncia de L1 para L2 que a
referida teoria tenta explicar. Como apoio para essa discussdo, acoplamos a teoria da
interlingua, a qual traz a tona a lingua de transi¢ao (IL), que figura no momento da
aprendizagem. A consciéncia fonologica, outro topico importante para nortear este estudo,
faz relagdo com o arcabougo tedrico, sob a perspectiva de que quando o aluno consegue
perceber, produzir e manipular os sons consonantais [f]-em final de palavra, [6]- em inicio
palavra, [s]-em inicio de palavra em ambiente de cluster (sC), significa dizer que as
conexoes sinapticas, pelas mudancas em seus pesos, ja registraram tais sons na base da

memoria e do aprendizado.

Para dar maior sustentacdo a descrigdo dos fendomenos que ocorrerdao no
momento das produgdes dos sons consonantais pelos aprendizes, recorreremos a estudos que
trabalham os aspectos fonético-articulatorios dos trés sons adotados na pesquisa, bem como
estudos que abordam a organizacdo fonoldgica do inglés e do portugués. Zimmer (2003),
por exemplo, em seus nove processos (ja explicitados nesta secao) e Zimmer (2006) postula
muitas assertivas que justificam as produgdes, diferentes do alvo pretendido, de falantes
nativos do portugués brasileiro. No caso de [0], os aprendizes tendem a produzi-lo como [f]
ou [d] numa tentativa de aproximar-se do som alvo, porém, fazendo uso de sons que lhes sdao

conhecidos.

Marco (2004) detalha -caracteristicas estruturais do inglés, fazendo um
contraponto com as configuracdes permitidas no portugués. Mostra a questdo dos padrdes
CCV de ambas as linguas, identificando o que € possivel em cada uma. Nessa mesma linha,
temos o trabalho de Ribas (2004), apresentando as minticias do PB quanto ao onset e coda.
Temos ainda Selkirk (1982) e o modelo de silaba, com o qual trabalharemos para fins de
compreensdo, quanto ao modo de separacdo interna dos elementos nas palavras da lingua

inglesa.
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O encerramento do nosso fundamento tedrico se concretiza com o entendimento
de interlingua que, tendo como um dos representantes Selinker (1972), pde nossa atengao
no fato de que nao ha como estudar L1 e L2 sem examinar e se apoiar em IL (interlingua)
para buscar os componentes que constituem a transicdo entre as duas linguas e as

ferramentas para se chegar ao alvo estabelecido.

A teoria conexionista e sua aplicagdo na consciéncia fonologica assentam-se
através da instrugdo explicita, que ¢ o fio condutor deste experimento e também de onde
partem as agdes pratico-tedricas desenvolvidas com atividades e treinamento da turma

investigada.

Finalizamos nosso entendimento tedrico discorrendo também sobre os aspectos
fonético-articulatorios dos sons e sobre a organizagao fonologica de ambas as linguas
portugués/inglés. As secdes seguintes ampliardo, com riqueza de detalhes, a prévia

explanagao iniciada neste topico.

2.1 Conexionismo: principios gerais e aquisicio da linguagem

Diferentemente do modelo classico, o qual trabalha de forma seriada,
comparando, pormenorizadamente, conjuntos de simbolos, o conexionismo aduz um
esquema de unidades conectadas entre si, cujas ligagdes possuem pesos, 0s quais, uma vez
alterados, ativam ou inibem outras unidades, fornecendo determinados resultados. Assim,
um primeiro principio do conexionismo seria que, “o significado se forma a partir de
complexos padrdoes de atividades entre os neurOnios, que sdo responsaveis, em ultima
instancia, pela formag¢do do aprendizado e da memoria”’(ZIMMER, 2003, p.12). Como
segundo principio, temos a distribuicdo em paralelo, com uma rede de neurénios, cuja

defini¢dao aponta para

um processador distribuido em paralelo formado de unidades simples, o qual
possui uma propensdo natural para estocar experiéncia de conhecimento e fazé-lo
disponivel para uso. Ela lembra o cérebro em dois aspectos: o conhecimento ¢
adquirido pela rede que extrai do ambiente recursos para o processo de
aprendizagem; for¢as de conexdo interneuronal, conhecidas como pesos
sinapticos, sdo usadas para estocar conhecimento adquirido (HAYKIN, 2001,
p.24).
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Depois de elencarmos dois principios do Conexionismo, o primeiro asseverando
que “os principios que governam a cogni¢ao sao aqueles subjacentes aos processos que
ocorrem em unidades neuronais simples e suas conexdes” (ZIMMER, 2003, p.12); e o
segundo afirmando que o processamento da informagao ocorre de forma paralela, de modo a
permitir que complexas realiza¢des de atividades presentes nas conexdes neuronais sejam
responsaveis pelo aprendizado e memoria, observamos que tais principios culminam em um
terceiro, igualmente importante, e que se traduz pela capacidade de construir generalizagdes

espontaneas, partindo de experiéncias especificas.

As redes neurais sao também chamadas de redes conexionistas, as quais sugerem
a arquitetura de uma rede nos moldes do cérebro, constituida de unidades elementares
conectadas entre si. Dentre os paradigmas cognitivistas que procuram explicar a construgao
do conhecimento, o conexionismo ¢ aquele baseado na neurociéncia, e tem como um de seus
objetivos descrever os estados internos do cérebro e prover explicagdo para os mecanismos
que dao suporte ao processo cognitivo. As figuras 1, 2 e 3, que complementam as
explicacdes de Haykin (2001), propdem-se a ajudar na compreensdo dos principios do

paradigma em questao:

Figura 1 - Paradigma Conexionista (Adaptagdo)

Conexionismo

Entradas Saidas
Cérebro

(Rede Neural)

*Processamento Paralelo Distribuido (PDP)
*Existe um dispositivo genético cerebral

APRENDER siginifica modificar a intensidade da sinapse neural.

Fonte: Poersch (2005).

Da figura 1 podemos depreender que todos os processos cognitivos acontecem
no cérebro, onde encontram-se “milhares de neuronios em paralelo, os quais formam redes
interneurais” (POERSCH, 2005, p.168). Além disso, Poersch (2005) postula que o cérebro

possui um mecanismo genético inato, que possibilita a concretizagao de tais processos de
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forma paralela, ou seja, os processos se ddo simultaneamente. Cada neurdnio (figura 2) ¢ um
corpo, possuindo dois filamentos responsaveis pela formacdo da rede: os axodnios e
dendritos, e na extremidade tem-se os terminais sindpticos. As sinapses sao espacos onde
reagdes quimicas sdo processadas quando um axonio atinge um dendrito, ou seja, elas sao
unidades mediadoras entre os neurdnios, as quais se ligardo a outros neurdnios pelos
impulsos elétricos fornecidos pelos dendritos, e serdo responsaveis pela aprendizagem
quando suas for¢as conectivas forem modificadas. Isso € possivel de ser observado através
da rede neural computacional, que simula o cérebro humano no processo de aprendizagem:
um programa de algoritmo modifica os pesos das sinapses (figura 3) em resposta a atividade
neuronal advinda de estimulos sensoriais ou advinda de informagdes de outra rede e o novo
peso ¢ responsavel pela codificagdo da nova informacao de seu ambiente. (POERSCH,

2005).

Figura 2 - Representagdo simplificada de um neurdnio bioldgico.
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Fonte: Ciéncia da Informagao (2006).

Figura 3 - Topologia tipica de uma Rede Neural Artificial totalmente conectada (w sdo os pesos sinapticos).
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X
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Fonte: Barbosa (2008).
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Com respeito aos estudos da linguagem humana e a abordagem conexionista,

temos que:

a construgdo do conhecimento linguistico, como de resto a de qualquer outro tipo
de conhecimento, ndo surge no cérebro da crianga de forma repentina, mas advém
de trocas constantes entre essa ¢ o ambiente a medida que ocorre a exposigdo com
outros falantes. A crianga depara-se, a todo o momento, com novos dados
linguisticos que servem como estimulos para a formagdo de sinapses que
codificam novas informagdes linguisticas, integrando-as as informacgdes ja
codificadas no substrato neuronal, num processamento feito em paralelo. O
processamento simultaneo de varios tipos de informagdes-fonologicas, sintaticas e
semanticas- ¢ que permite que a crianga aprenda e, por exemplo, construa sentido
ao ouvir a fala. (ZIMMER, 2003, p.22).

A partir da citagdo acima, ¢ valido afirmar que, sob o paradigma conexionista, o
desenvolvimento da percepcao e produgdao da fala se da pela interacdo e integracao do
conhecimento fonético-fonoldgico ja existente nas conexdes neurais, pela produgdo de
sinapses, ¢ pela nova informagdo, ainda a ser codificada. Essa nova informagao ¢
armazenada quando, por exemplo, o professor, em sala de aula, intervém explicitamente no
processo de aprendizagem. Isso resulta numa modificacdo na configuragdo cerebral,

promovendo facilidade para aquisi¢do de novos elementos através de novas sinapses.

Importante salientar que o conexionismo mostra-se no momento em que sua

“€nfase se da na aquisicao e nao em simples descricdo estatica” (ELLIS, 2001). Ou seja, a
abordagem conexionista que alumia a aquisicao da linguagem “investiga as representacoes
que podem resultar quando mecanismo de aprendizagem associativo simples ¢ exposto a
evidéncia de lingua complexa.” (ELLIS, 2001, p.38). O autor reforca ainda que
conhecimento implicito de lingua pode ser estocado em conexdes entre unidades simples

organizadas em redes”. (RUMELHART; McCLELLAND, 1987, p.196 apud ELLIS, 2001,
p-38).

Destacamos também que o conexionismo nao comunga com a ideia de uma
gramatica composta de um sistema abstrato de regras, mas sim, como mostrado na figura 3,
que a aquisicao de uma lingua se efetiva por meio dos pesos entre as conexdes das unidades
neuronais, “ndo constituindo assim uma gramatica formal , ou regras, ou estruturas
profundas derivadas de diversos niveis, abstracdes essas que caracterizam as gramaticas

simbolicas tradicionais” (ZIMMER, 2006, p.108).
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A visdo conexionista também se coloca para romper com o pensamento
dicotdmico no campo da linguagem e caminha para moldes interacionistas dos processos

cognitivos, eliminando

distingdes entre conhecimento e processamento linguistico, competéncia e
desempenho. A linguagem ¢ fruto do entrelagamento de diversos tipos de
processamentos de informagdes advindas de varios sistemas - auditivo, motor,
visual, articulatorio - e em varios niveis do genético ao neuronal. (ZIMMER, 2003,
p.24).

No tocante a linguagem, como trata a citacdo de Zimmer (2003), o
conexionismo apresenta alguns elementos importantes para o processo de aquisicao de L2.

Estes serdo descritos na se¢ao a seguir.

2.2 Conexionismo e aquisi¢ao de L2

No que diz respeito a L2, além dos elementos elencados na citagdo acima (na
se¢do anterior), outros fatores irdo interferir no modo como se da a aquisicdo do idioma
estrangeiro a luz do paradigma conexionista, sdo eles: “aten¢cdo” e “consciéncia”. Termos
que podem se confundir, mas, no entanto, representam conceitos distintos, tendo o primeiro
como o comprometimento do sistema cognitivo do aprendiz, com detalhes dos aspectos
fonético-fonolodgicos pertencentes ao input linguistico de L2, descomprometidos com outras
tarefas cognitivas (como por exemplo do processamento e produgdo da préopria lingua
materna). Serd esse o proposito do treinamento promovido pela nossa pesquisa; trazer o
olhar do aluno para as mintcias da lingua inglesa nos vocabulos apresentados, €, com isso,
ampliarmos sua percepcao, bem como producdo de sons, levando-o ao nivel de o fazer
conscientemente, o que nos permite discorrer sobre o segundo termo, aqui compreendido
como “ciéncia”’ (awareness). Este estabelece que o aprendiz apresenta-se ciente das
caracteristicas do dado linguistico a que ¢ exposto, especialmente através da instru¢ao do
professor, o qual sistematiza os aspectos da lingua estrangeira com o objetivo de promover
mais rapidamente a aprendizagem de tais elementos (ZIMMER, 2005). Em outras palavras,
pela instrugdo explicita, os alunos serdo chamados a atencao sobre os elementos da lingua
estrangeira, € serao preparados, pelo treinamento, para os manipularem conscientemente. E,

assim acontecendo, serd demonstrado o estabelecimento efetivo da consciéncia fonolégica.
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Descrevemos sucintamente os termos acima, pois, ao investigar estudos
conexionistas, percebe-se que “ndo ha uma preocupacao primeira em definir termos como
“atencdo”, “consciéncia”’, “noticing”, dentre outros, termos esses que, muitas vezes,
remontam a uma concepg¢ao de processamento modular do cérebro, destoando da concepgao
conexionista de cognicao.” (ZIMMER, 2005, p.7). Contudo, utilizamos os argumentos de
Zimmer (2005) que diz ser interessante expor tais definicdes de consciéncia e aten¢do, por

eles figurarem na concepg¢ao de processamento linguistico.

Todo o exposto nesta secdo ¢ de grande importancia para a presente pesquisa,
pois contribuird para compreender como se processa a producao oral, no momento da leitura
dos vocabulos em lingua inglesa (e a inter-relagdo L1/ L2 na construgdo dessa leitura) que
serdo apresentados pelos sujeitos, bem como a percepcao quanto aos sons da lingua-alvo.
Dentre outros esclarecimentos, alguns ja mencionados nesta se¢do, para o conexionismo, o
mecanismo da leitura se realiza através da ativagdo de um padrao elétrico advindo de uma
sinapse anteriormente formada, possibilitando ao leitor o reconhecimento da palavra. Esse
pressuposto sera a base para nossa andlise nesta fase da pesquisa. Lembrando também que
teremos maior compreensao sobre as questdes individuais, uma vez que, para essa teoria, o
processamento da informagdo estéd atrelado a fatores como o grau de experiéncia do sujeito

com o idioma e o perfil bioldgico no aparato cognitivo de cada um.

Além disso, no que diz respeito a percepcao, outro momento de nossa pesquisa,
esse modelo tedrico busca esclarecer como as pessoas compreendem e produzem
enunciados, apoiando-se no input linguistico. Este, por sua vez, ¢ considerado neste prisma
como elemento rico e suficiente para apresentar as regularidades do sistema e nortear a
aprendizagem. O input se configurando como a linguagem do ambiente, € 0 output como a

organizacao de tal informagao (ZIMMER, 2003).

Esclarecendo um pouco mais, tem-se que, de acordo com os pressupostos
conexionistas, a aprendizagem de L2 se consolida por um processo chamado estocastico, o
qual se traduz pela frequéncia das caracteristicas da forma presentes no input linguistico.
Dessa maneira, ‘“se, no input, uma dada estrutura ndo se mostra frequente, ou até se mostra
inexistente, depreende-se que tais estruturas ndo correspondem a aspectos de crucial

importancia na lingua” (ZIMMER, 2005, p.3). O aprendiz tenderd a dar menos importancia
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as estruturas menos frequentes e vice-versa e, além disso, consolidara mais facilmente

aquelas que se repetem ao longo da aprendizagem.

Continuando a leitura de Zimmer (2005), percebemos que € necessario falar
também que o processo estocastico mencionado mostra melhores resultados em criangas. A
autora diz que a razdo para isto se deve ao fato de que estas ndo estdo com actimulo de
outras tarefas como ¢ o caso dos adultos, que comprometem seus mecanismos cognitivos
com a resolu¢do de outras questdes tais como a compreensdo e a producdo da lingua

materna.

Essas informacdes nos servirdo de guia quando da aplicacdo das atividades nos
sujeitos de nossa pesquisa, pois, como sdao adolescentes e ja possuem em seu sistema
cognitivo o comprometimento com outros problemas, entendemos que os melhores

resultados virdo daqueles que empregarem maior atengdo ao input apresentado.

Quanto ao conhecimento fonologico, a ele subjaz um conjunto de processos
sindpticos entre redes neurais que se formam como resultado da frequéncia com que se
manifestam os inputs. Como ja mencionado nesta se¢do, as redes neurais armazenam e
codificam informagdo, as quais sdo (re)utilizadas sempre que ha estimulo. Tal estimulo
advém, por exemplo, da apresentacdo de input pela instrucdo explicita. Desse modo, a
consciéncia ¢ alcangcada quando palavras de alta frequéncia sdo reconhecidas mais
rapidamente, uma vez que a rede j& possui os padroes das palavras processadas pela

experiéncia (ZIMMER, 2003).

Assim, usaremos esses preceitos ora expostos para aplicar em nossas analises €
para nortea-las. Nas se¢Oes seguintes, exploraremos mais a relagdo do conexionismo com

outros elementos da pesquisa proposta.

2.2.1 Processos de Transferéncia de L1 para L2

2.2.1.1 A teoria da interlingua e a aprendizagem de L2.

Nao podemos adentrar nas questdes de transferéncia sem antes tratarmos da

teoria da interlingua, a qual nos traz uma compreensao mais abrangente dos processos que
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ocorrem no periodo da aprendizagem. Assim, iniciamos nossa argumentacao lembrando
que, durante algum tempo, o termo interlingua era remetido a Hipdtese de Andlise
Contrastiva (CAH), a qual sugeria que comparando-se duas linguas L1 - determinada lingua
materna de um falante - e TL (target language) - uma lingua alvo qualquer-, seria possivel
identificar em quais aspectos da lingua-alvo o aprendiz teria dificuldade (KEYS, 2002).
Porém, perdeu-se o interesse neste construto quando o mesmo apresentou baixa eficiéncia

em sua aplicagao.

Um avango quanto a analise contrastiva se deu com a Hipdtese de Marcagao
Diferencial (MDH), que versa, dentre outras fatores, sobre a questdo de que quanto mais
marcadas as diferengas entre L1 e L2, maior a dificuldade para a aquisi¢do e producao da
lingua alvo (KEYS, 2002). Tais diferengas figuram através dos sons marcados e nado
marcados. Podemos citar os exemplos de segmentos marcados € ndo marcados do inglés
dados por Carrey (2005): segmentos referenciados como nao marcados (fendbmeno comum e
regular)-/s/- e marcados (fendmeno distintivo e unico)-/6/-. A teoria da marcagao explicita

também que:

elementos menos marcados sdo mais dificeis de serem desaprendidos. Ou seja,
caracteristicas que sdo adquiridas em L1 e sd3o importantes caracteristicas de L1
sdo facilmente transferidas para a producdo do sistema fonologico de L2 e
persistem no sotaque dos aprendizes de L2’ (CARREY, 2005, p.3, tradugdo
nossa).

Os estudos prosseguiram e o termo interlingua tornou-se mais evidente em
Selinker (1972), o qual, posteriormente, publicou livro, ampliando e revisando o
entendimento sobre a tematica da interlingua. Como resultado desta obra e das vozes
concomitantes de outros linguistas como Pit Corder (1967) e William Nemser (1971), tem-
se a defini¢do de interlingua como “a lingua produzida pelo aprendiz de uma segunda lingua
(L2), que ¢ falante de uma determinada primeira lingua (L1), quando esse aprendiz esta

tentando se comunicar através da L.2.” (PRAXEDES FILHO, 2003, p.1) Ou seja, o aprendiz

> Those less marked phonetic or phonological characteristics of L1 are harder to unlearn. That is, those
characteristics which are acquired early in L1 acquisition and are important (yet commonly occurring)
characteristics of L1 are easily carried over in the production of the L2 phonological system and remain
persistently as the L2 learner’s foreign accent. Carrey, p. 3.



37

produz uma lingua que ndo ¢ sua L1 e tdo pouco a lingua alvo L2, mas sim, uma terceira, IL,

a qual se manifesta no periodo da aquisi¢ao de L2.

Segundo Selinker (1972), o surgimento de IL tem sua origem em uma “estrutura
psicoldgica latente” no cérebro que se torna ativa sempre que novos significados sao
produzidos em lingua estrangeira pelo aprendiz. Este, ao ser exposto ao input, faz as devidas
comparagoes entre L1 e L2 e estabelece alguns elementos de ambos os sistemas como sendo
iguais. Quando as diferencas deixam de ser percebidas, surge entdo o terceiro sistema, a
interlingua (IL), que tem como um de seus aspectos uma série de interlinguas, a qual

Selinker (1992) define como “platos estaveis”. Estes platos:

formam um continuum de desenvolvimento, o qual, dado o processo de
fossilizagdo, ¢ interrompido para 95% dos aprendizes, menos ou mais distante da
interlingua mais perfeita, da gramatica mental mais complexa, do platd estavel
mais elevado, que se confundiria com a L2 propriamente dita. (PRAXEDES
FILHO, 2003, p.41).

Praxedes Filho (2003) diz, também, em seu ensaio, que essa fossilizacao de IL
acontece independentemente da idade, e ¢ decorrente, dentre outros fatores, da transferéncia
linguistica (devido a influéncia de L1); transferéncia pelo treinamento (instru¢ao no ensino);
estratégias de aprendizagem de L2, etc. E cessa, consolidando-se mais proxima ou mais

distante da L2.

A proximidade da L2, ou seja, o éxito na produg¢do da lingua estrangeira,
segundo o que lemos em Carey (2005), ¢ a habilidade do aprendiz de dissociar os aspectos
fonologicos de L2 de seu repertorio em L1. E quanto mais semelhangas entre os fonemas da
lingua materna e da lingua alvo, mais dificilmente eles serdo adequadamente percebidos e
separados. Lembrando, contudo, que o nivel de dificuldade ird depender das caracteristicas
fonético-fonolodgicas a serem observadas e trabalhadas no momento da aquisicao da L2 e
estas caracteristicas variam de acordo com a lingua materna do aprendiz e com a lingua-alvo

a que se propde alcangar.

Outro fator que possibilita um aprendizado satisfatorio em L2 refere-se ao que
Zimmer (2005) registra sobre a atengdo ao inmput linguistico, o qual, segundo a teoria da

interlingua, possibilita o desencadeamento de identificagdes interlinguisticas. Zimmer
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declara que dar a devida importancia ao input € aos seus aspectos fonético-fonologicos €
pré-requisito para a extragao das regularidades do sistema-alvo, tornando, assim, a aquisi¢ao

de L2 efetiva. A autora continua suas reflexodes, explicitando que:

¢ preciso que o aprendiz note os aspectos que se encontram presentes nesse input.
Vé-se assim que notar, conforme exposto pelo autor, significa mais do que
simplesmente uma mera percep¢do sonora do input, uma vez que implica atengdo
por parte do aprendiz. (ZIMMER, 2005, p.2).

E para o conexionismo, teoria detalhada na sec¢ao 4 e que ¢ base desta pesquisa:

A aquisi¢do, nesse sentido, se d4 em fungdo da frequéncia dos aspectos da forma
presente no input linguistico, tendo-se assim uma nocao de aquisicdo com base na
estatistica. O input € considerado como rico o suficiente para possibilitar que a
crianga faca generalizacdes e estabelega hipdteses a partir dos determinantes
probabilisticos nele presentes. (ZIMMER, 2005, p.3).

Assim, finalizamos com os comentarios da Teoria da Interlingua, mostrando sua
relagdo com os elementos desta pesquisa e explicitando sua relevancia para o entendimento
tedrico geral dos processos de transferéncia, os quais serdo devidamente elucidados nas

segOes a seguir.

2.2.1.2 Transferéncia de L1 para L2 e o modelo conexionista.

O processo de aprendizagem de uma segunda lingua tem sido estudado com o
intuito de mostrar as relagdes entre os diferentes sistemas linguisticos, e explicar os
fendmenos que envolvem as estratégias usadas pelos aprendizes na apreensdo de
determinada lingua-alvo. Um desses fenomenos ¢ o da transferéncia, através da qual
estruturas da lingua materna sdo utilizadas como suporte para a aquisicdo da lingua alvo.
Dentre os pesquisadores que se empenham em examinar tais processos, Zimmer (2008)

defende a ideia da L1 como suporte para o desenvolvimento da L2. Diz ainda que:

A transferéncia na aquisi¢do da lingua estrangeira é um fendmeno muito mais
comum e complexo do que se imaginava ha algumas décadas. No processo de
aprendizagem da lingua estrangeira, os aprendizes baseiam-se no conhecimento
que tém de sua lingua materna para compreender como a lingua estrangeira ¢
estruturada — seja no nivel fonologico, morfossintatico, semantico ou pragmatico —



39

e para produzi-la. Esse processo é chamado de transferéncia de propriedades da L1
para a L2. (ZIMMER, 2008, p.4).

A citacdo acima reforca sobremaneira o conhecimento obtido no periodo da
graduacao, em que a pesquisadora do presente estudo cursou a disciplina de Fonologia do
Inglés, bem como o que observou nos seis anos como professora de lingua inglesa.
Verificou que os alunos recorrem aos padroes da lingua materna para alcangar éxito
comunicativo em lingua estrangeira, e, como consequéncia, terminam por substituir um
segmento por outro, mudando o significado da palavra. E o caso, por exemplo, da

substitui¢ao de [0] por [t].

Na literatura vigente, os estudos de fonética articulatéria classificam estes sons
como dental e alveolar respectivamente (lembrando que [t] também pode ser realizado de
forma dental, a depender do dialeto regional usado pelo falante ou mesmo do seu idioleto).
Por causa dessa proximidade no lugar da articulacao de [0] e [t], ver secdo 2.5 que trata da
classificagdo das consoantes, e também pelo fato de [6] ndo pertencer ao sistema fonoldgico
da lingua materna dos aprendizes, os falantes nativos do portugués brasileiro o substituem
pelo [t], que apresenta similaridades acustico-articulatorias. Além disso, o [t] pode ocorrer,

no portugués, no contexto fonoldgico em que o [0] deveria ser empregado.

Outro fonema também substituido € o som //, no final de palavras, por [gi] ou
até mesmo por [g], como em: going, cling, sing. Podemos elencar algumas razdes para esse
fendmeno ocorrer: a primeira razao seria que [g] e [p] sdo ambos velares, ou seja, os
articuladores sdao posicionados de forma semelhante, a lingua recuada, tocando no palato
mole. No primeiro, a lingua bloqueia momentaneamente a passagem do ar pela boca, e
depois o libera de forma explosiva. No segundo, a lingua também bloqueia a passagem do
ar, porém, essa obstrugdo permanece até o final da produgcdo do som. Assim, os aprendizes
tendem a nao perceber essa distingdo do fluxo do ar, produzindo os dois sons como sendo
um apenas, o [gi]. A segunda razao apontada expressa que os aprendizes sao impulsionados
a produzir [gi] ao invés de [n] pelo fato de /g/ ndo ocorrer em final de silaba no portugués. E,
finalmente, se observamos a ocorréncia de [g], sem vogal final, no lugar de [n] € possivel

pressupor que tal substituicdo se deve a influéncia da ortografia.
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Com respeito ao [s] em inicio de palavra, a configuracdo de encontro
consonantal em posi¢ado inicial, comecado pela fricativa [s] seguida de consoantes plosiva
surdas, fricativa labial surda, nasais anteriores, liquida lateral e glides ¢ permitida na lingua
inglesa, como por exemplo: speak, sleep, smart, etc. Mas ndo ¢ uma estrutura aceitavel na
lingua portuguesa. Diante de tais configuragdes, o falante nativo do portugués brasileiro
normalmente insere a vogal [i] no inicio da palavra, e produz [s] de acordo com a consoante
subsequente, ou seja, se o proximo segmento for vozeado, a exemplo de [I] ou [m], a
pronuncia de [s] € alterada para [z]; caso seja desvozeado, como na palavra speak, a fricativa
[s] permanece inalterada, e em casos como na palavra stop, o [s] € substituido por []], neste
caso, essa permuta se deve a caracteristicas regionais que influenciam no sotaque dos

aprendizes.

Além de tudo que vivenciou como professora de inglés, a pesquisadora do
presente trabalho valeu-se de estudos como o de Zimmer (2003), por exemplo, que
apresenta a transferéncia de L1 para L2 em nove processos distintos (apresentados na
proxima subse¢ao), quatro dos quais estdo no foco desta pesquisa. Sao eles: a) simplificagao
de encontros consonantais resultando em epéntese, b) mudanga consonantal, c) realizacao da
consoante velar sonora, seguindo a producao da nasal velar ([g]epéntese de [g]) e d) schwa
paragdgico. O primeiro processo € explicado pela referida autora como sendo uma estratégia
de transformacgao de silabas com estruturas menos prevalentes para estruturas semelhantes a
silaba canonica (CV). Como ja explicitamos no paragrafo anterior: o aprendiz, nativo do PB
insere o elemento epentético no inicio da palavra, como, por exemplo, em speak a produgao

registrada ¢€ [ispiki] ao invés de [spik].

O segundo trata-se da substituicdo de uma consoante por outra, no caso da
fricativa dental em palavras como think, substituir [6] por [t], ou por [f], ou até por [s],

resultando na seguinte producao: [tink], [fink], [sink], respectivamente.

O terceiro processo, chamado de epéntese de [g] diz respeito ao fato de que no
portugués brasileiro (PB) a nasal velar ndo ¢ produzida em coda final como acontece
regularmente no inglés (ex: sing, tongue, etc) e isso leva a uma “diluicdo da diferenga entre
os dois sistemas fonético-fonologicos quanto ao tipo nasal realizado em coda final,

redundando em produgdes fonéticas semelhantes as ocorridas na L1.” (ZIMMER, 2003,
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p-82). Como exemplo temos nas producdes dos alunos a pronuncia de [g] no lugar de [g] no

final dos vocabulos lidos por eles.

O quarto fendmeno também observado foi o processo de schwa paragdgico,
confirmado pela inclusdao da vogal final como estratégia de reparo silabico. Usando, por
exemplo, nas palavras sing e tongue temos que a producdo dos aprendizes figurou da

seguinte forma: [singi], [tongi], ndo obedecendo o padrao do inglés.

Segundo Zimmer (2006), a transferéncia da L1 no momento de aquisi¢dao de L2
ocorre da seguinte maneira: os novos padroes da L2 sofrem a influéncia de padrdes da L1,
mais antigos e ja consolidados. A autora diz ainda que, quanto aos tragos da L1 na fala em
L2, ha transferéncia indevida de aspectos articulatorios da lingua de origem (L1) para a
lingua-alvo (L2), ou seja, o aprendiz lida com os novos itens lexicais como se fossem
constituidos de sequéncias de unidades actstico articulatérias da L1. E possivel pensar a
questao da transferéncia da L1 para a L2 como sendo um elemento que pode influenciar na
producao do aprendiz, bem como trazer interferéncias linguisticas no seu desempenho como
falante de segunda lingua, pois, a depender do idioma estudado, tais caracteristicas tanto

podem ser facilitadoras como podem apresentar mais dificuldades no ato da produgao oral.

No bojo da questdo, encontra-se o trabalho de Battistella (2010) o qual versa
sobre a adequacao das vogais do inglés americano por falantes nativos do portugués
brasileiro. Em sua pesquisa, uma das hipoteses menciona que os aprendizes mostram
transferéncia de aspectos fonético-fonoldgicos da L1 durante a aprendizagem da L2. As
razOes para isso acontecer sdo as semelhancas entre duas linguas, ou seja, se forem de uma
mesma familia linguistica (como o portugués e o espanhol) ocorrera mais transferéncia
positiva. Se forem de familias linguisticas diferentes (como o portugués e o inglés), a

transferéncia ¢ definida como sendo negativa (ou interferéncia).

Deste modo, na tentativa do aprendiz suprir a estrutura da lingua estrangeira,
este usa sua lingua materna. Tal estratégia acarreta em maiores chances de surgirem erros.
Assim sendo, para os falantes nativos do portugués, aprendizes de inglés, a aquisicao do
idioma estrangeiro fica marcada por tracos da lingua materna, comprometendo a fluéncia da

L2.
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A producdo de uma lingua estrangeira envolve varios mecanismos articulatorios
de que os aprendizes se apropriam para imprimir as caracteristicas fonético-fonoldgicas de
um sistema linguistico alvo. Como resultado, observam-se outputs proximos ou distantes do
esperado para a lingua estrangeira, a depender da carga de L1 (lingua materna) que for
transportada para o outro idioma L2. De acordo com Zimmer (2004), esses elementos
transportados sao de duas categorias: fonético-fonoldgica e grafo-fonico-fonoldgica. Essas

categorias sdo inicialmente apresentadas na citacdo que segue:

duas formas de transferéncia interlinguistica que se mostram como grandes
caracterizadoras das producdes dos aprendizes diferentes da forma alvo: a
transferéncia dos padrdes do sistema fonologico da L1 para a L2 e a transferéncia
dos padrdes de correspondéncia entre letra e som da L1 para a L2. (ZIMMER,
2004, p.117)

Podemos acrescentar que a transferéncia fonético-fonoldgica implica em “novos
padrdes, os da L2, sofrerem influéncia de padroes da L1, mais antigos, mais fortemente
estabelecidos.” (ZIMMER, 2006, p.117). Como exemplo, podemos citar a aquisicdo da
fricativa dental [0], onde detecta-se a substituicao desta por outros segmentos como [t] ou
[f], como no caso da palavra think [0ink], produzida como [tink] ou [fink]. Neste caso,
aspectos articulatorios da L1 para a L2 sdo resultado da ativacdo de padrdes acustico-

articulatorios muito semelhantes ou mesmo idénticos entre L1 e L2.

O conceito de transferéncia grafo-fonico-fonoldgica, tomando a citagdo acima,
pode ser ampliado entendendo-se que essa transferéncia se refere ao uso do sistema
alfabético de L1 se refletindo no sistema alfabético de L2. Ou seja, “A transferéncia grafo-
fonico-fonoldgica representaria, justamente, a tendéncia, durante a fala ou a leitura oral em
L2, de atribuir aos grafemas que compdem as palavras da L2 a mesma ativagdo fonético-
fonologica que tais grafemas reforcariam durante a fala ou a leitura oral na L1.” (ZIMMER,

2006, p.120).

E sob o paradigma conexionista, tal influéncia de L1 sobre L2 se explica “a
partir da premissa de que padrdes que receberam um maior refor¢o naturalmente

influenciam outros padrdes ainda ndo suficientemente refor¢ados.” (ZIMMER, 2006, p.118).
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A teoria ainda sugere que as conexdes entre as representagdes grafémicas e
fonémicas sdo mais fracas no cérebro dos leitores durante a leitura de L2 do que durante a
leitura de L1. Isso se deve ao fato de que a exposi¢dao a linguagem escrita em L2 ¢ mais

limitada, logo, se o leitor € menos proficiente, sua leitura ¢ mais lenta.

Assim, podemos resumir dizendo que numa abordagem conexionista, o
entendimento de leitura em L1 e L2 ¢ uma questdo de processamento cerebral e sua eficacia
depende da experiéncia linguistica do individuo. Podemos dizer também que a pouca
experiéncia, ou seja, a nao proficiéncia em L2 (alvo da nossa pesquisa) resulta numa
producao que busca apoio na L1, onde as conexdes representacionais de grafemas e fonemas
sao mais fortes, e leva muitos de seus tracos quando da producao do outro idioma. Tal
assertiva sera abordada em nossa pesquisa a luz da teoria ora citada, no momento em que
investigarmos as producdes de leitura dos sujeitos e compararmos com seus niveis de

experiéncia na lingua-alvo.

2.2.1.3 A transferéncia fonético-fonologica de L1 para L2

Durante a aprendizagem de uma segunda lingua, manifesta-se o processo
denominado de fonologia da interlingua, processo que se define como a criacdo de um
sistema linguistico diferente daquele da L2, durante a aprendizagem desta, por conta das
caracteristicas de L1 que ainda exercem influéncia sobre tal sistema (TARONE, 1987 apud
ZIMMER, 2003). Essas caracteristicas, neste estudo, dizem respeito ao conhecimento
fonético-fonologico. Ou seja, quando os aprendizes de lingua inglesa, nativos do portugués
brasileiro, tentam produzir, ou ler em voz alta, os sons da L2, hé tracos da lingua materna
presentes nessa pronuncia. A esses “tracos”, Zimmer (2003) chamou de “processos de

transferéncia”.

Sao elencados em sua tese os nove processos (embora tenhamos mencionado
trés em se¢do anterior, achamos oportuno neste momento listar todos eles), os quais sao
baseados em literatura de outros pesquisadores e, também, em sua experiéncia nas
ministragdes das aulas de lingua inglesa. S3o eles: 1) simplificacio de encontros
consonantais resultando em epéntese; 2) schwa paragogico; 3) dessonorizagdo terminal; 4)

mudanga consonantal; 5) nao aspiracdo de plosivas surdas em posicao final; 6)
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deslaterizagao de liquidas; 7) vocalizacdo de nasais finais; 8) mudanga vocalica; e 9)

realiza¢dao da consoante velar sonora seguindo a produgdo da nasal velar.

O primeiro processo (simplificagdo de encontros consonantais resultando em
epéntese) pode ser interpretado como uma estratégia empregada por falantes nativos do PB
para modificar as silabas CCVC com consoantes que nao ocorrem em posicdo de onset na
lingua portuguesa (ex: [sk], [st]), implantando, ao invés disso, uma vogal inicial, mais

comumente a vogal [i]. Como exemplo temos: [1znov] ao invés de [snov].

O segundo processo (schwa paragogico), que Zimmer (2003) diz ser uma
epéntese especial, aparece no final da silaba pela colocagdo de vogais como [i], nas
consoantes plosivas, fricativas e africadas, resultando numa silaba adicional de estrutura CV.

Ex: [dogi] ao invés de [dog]

O terceiro (dessonorizagao terminal) fala da perda do trago sonoro em algumas
obstruintes em posi¢ao final. Ex: [dAs] ao invés de [daz]. O quarto (mudanga consonantal),
como o proprio nome diz, refere-se a trocas consonantais (topico que serd mais explicitado
no corpo do trabalho), como a substituicido da fricativa dental por um conjunto de
alternativas [t], [f], [s]. Ex:[sink] ao invés de [0ink] . O quinto (ndo aspiragdo de plosivas
surdas em posi¢ao inicial) trata-se de nao aspiracdo de plosivas surdas. Apesar desse
processo ndo implicar em contraste entre fonemas, a auséncia do mesmo caracteriza uma

pronuncia carregada de sotaque. Ex: [ti:] ao invés de [t"].

O sexto processo (deslaterizacao de liquidas laterais em posi¢ao de coda) retrata
uma mudanca linguistica no PB, uma vez que sua realizagdo se dd de maneiras diferentes a
depender da regido analisada. Ex: [wew] ao invés de [wel]. O sétimo (vocalizagdo de nasais
finais) apresenta uma produgdo de ditongos pela vocalizagdo das nasais finais, como uma
adequacdo a vogal, o que a autora considera pura transferéncia da L1 para L2. Ex: [bi"y] ao

invés de [bi:m].

O oitavo processo (mudanga vocalica) traz a questao da mudanca vocalica, que ¢
tema de muitos trabalhos de pesquisa envolvendo a lingua estrangeira, incluindo a lingua

inglesa e seu sistema vocalico mais arrojado no que concerne ao maior numero e
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caracteristicas fonético-fonoldgicas das vogais. Ex: palavras como ship, temos [Ji:p] ao

invés de [Ilp].

O nono processo (realizagdo da consoante velar sonora seguindo a produgdo da
nasal velar 1), o qual Zimmer (2003) chama de epéntese de [g], reflete a diferenga entre os
dois sistemas fonologicos, do inglés e do portugués, no que diz respeito a nasal velar
produzida em coda medial no PB e em posi¢ao de coda final no inglés. O que traz aos
aprendizes do PB uma dificuldade na sua realizagdo no idioma estrangeiro. Ex: [wing] ao

invés de [win].

Assim, terminamos essa subsecao detalhando alguns processos de transferéncia,
numa abordagem descritiva, lembrando, porém, que nossa pesquisa submete os fenomenos
primeiro, segundo, quarto € nono a instrucao explicita e ao treinamento de consciéncia

fonologica, para que se obtenha uma suavizacao ou total desaparecimento dos mesmos.
2.2.1.4 A transferéncia grafo-fonico-fonoldgica de L1 para L2

Na nossa pesquisa, trataremos de leitura no momento em que os participantes
serdo orientados a ler palavras em lingua inglesa, dai a importancia desta subsecdo e seu

detalhamento teorico.

A transferéncia grafo-fonico-fonoldgica apresenta-se no momento em que o
aprendiz lida com dois sistemas alfabéticos diferentes, o da lingua-fonte e o da lingua-alvo,
e, no caso desta pesquisa, portugué€s e inglés, respectivamente. Sendo ambos diferentes
existe, portanto, a tendéncia a se atribuir aos grafemas da lingua-alvo o padrao de soletragao
da lingua materna. No que concerne aos idiomas em pauta, portugués e ingl€s, ampliamos a

questao da relacdo escrita/som com a citagdo abaixo para maior compreensao:

O portugués € uma lingua que apresenta uma relagdo grafo-fonico- fonologica rasa
ou transparente, isso quer dizer que a relagdo entre as letras e os sons ¢ previsivel,
¢ a informacao fonolodgica dos vocabulos pode ser recuperada a partir dos padroes
de soletracdo (pensamento [pnsamntu]). A lingua inglesa, por sua vez, é uma
lingua com uma relagdo grafo-fonico-fonoldgica opaca ou profunda, na qual a
relagdo entre a escrita e a produgdo de sons ¢ diferente, ou seja, a
informagdo fonoldgica do vocabulo ndo pode ser recuperada a partir dos padroes
de soletragdo (thought [09:t]). (BATTISTELLA, 2010, p.24)
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Assim, quando os aprendizes se deparam com um sistema alfabético que contém
algumas correspondéncias com o sistema da lingua materna, “eles fazem identificacdes
interlinguisticas de grafemas que lhes sdo familiares e come¢cam a dominar o novo sistema
alfabético com base nas semelhangas entre os dois sistemas de escrita” (ZIMMER, 2003,
p.72). A auséncia de [0] no inventario fonoldgico do portugués, por exemplo, implica na
substituicdo desta, no momento da leitura da sequéncia —th-, por [t]. Se, no entanto, falarmos
de proficiéncia em lingua estrangeira por parte do estudante, mesmo que a correspondéncia

seja inexata entre grafemas e fonemas, havera dominio na leitura.

Porém, ¢ necessario lembrar que aquilo que tencionamos verificar nos sujeitos
investigados neste trabalho ndo ¢ a proficiéncia, mas a (re)codificagdo fonoldgica sob os

efeitos da instrugdo explicita em fonologia na percepg¢ao e produgdo de consoantes.

Quanto ao conexionismo, aporte tedrico que perpassa esta pesquisa, encerramos

a presente secao dizendo que:

através de regularidades extraidas a partir da estrutura estatistica de um input
considerado rico, mostra-se fundamental considerar os aspectos de “frequéncia” de
uso ¢ “consisténcia” (a similaridade de uma tal palavra, no que diz respeito a
pronuncia, com relagdo a outras palavras graficamente semelhantes), variaveis
essas fundamentais para que se possa determinar o quio rapidamente uma palavra
terd sua pronuncia apropriadamente recodificada a partir da escrita. (ZIMMER,
2006, p.121).

Ou seja, os inputs, aos quais os alunos serdo apresentados, a depender de sua
frequéncia e de sua consisténcia, serdo ferramentas usadas para recodificacao e consequente
aperfeicoamento leitor. Por isso, acreditamos que a instrucdo explicita ¢ o treinamento de
consciéncia fonologica poderdao ajudar a eliminar desvios na pronincia no momento da
leitura. Porém, para uma maior compreensdo de como se instaura a consciéncia fonoldgica
na aprendizagem dos sujeitos, separamos a proxima secao para descreveé-la, esclarecer cada
um de seus niveis constituintes, bem como apresentar as unidades que subjazem cada

habilidade desta consciéncia.

2.3 A consciéncia fonolégica

2.3.1 Definigdo e niveis de consciéncia fonologica
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Iniciamos esta secdo tratando de um dos elementos centrais desta pesquisa: a
consciéncia fonologica. E, neste trabalho, esta consciéncia se constitui de dois niveis, a

saber: o nivel da pré-consciéncia (ou sensibilidade) e o da consciéncia plena.

“O nivel da pré-consciéncia corresponde a sensibilidade fonologica (PréCons); €
o nivel da consciéncia plena relaciona-se a consciéncia fonologica plena (ConsPl)”
(CARVALHO, 2003, p.32). O nivel da sensibilidade aponta para o periodo em que a crianca
nao reflete sobre sua fala de forma intencional. O que existe ¢ apenas um entendimento
bastante incipiente de que algo se faz presente, mas nao ha reflexdes sobre esse fato. O nivel
de consciéncia acerca dos objetos linguisticos ¢ ainda baixo, ndo havendo, portanto, uma
reflexdo sobre o porqué de determinados processos na estrutura fonoldgica de sua propria
lingua. Esse estagio se desenvolve e atinge outro nivel chamado consciéncia fonoldgica
plena. “Esta, por sua vez, situada no nivel mais alto do processo de conscientizacao,
possibilita ndo so tratar a linguagem como objeto de reflexdo e de manipulagdo, mas
também pressupoe a capacidade de explicitacdo verbal do produto desse tipo de habilidade.”
(CARVALHO, 2003, p.32). Neste momento, a crianca ¢ capaz de expressar-se
explicitamente sobre a linguagem através da linguagem (metalinguagem). “O uso dessa
habilidade metalinguistica pressupde consciéncia, pois s6 se pode emitir declaracdes sobre
aquilo de que temos consciéncia. E essa consciéncia que permitird a crianga fazer

declaracdes explicitas sobre a linguagem e seus usos.” (CARVALHO, 2003, p.42).

Assim, o desenvolvimento da consciéncia linguistica, elemento que permite que
o sujeito realize reflexdes sobre a lingua, focalizando suas deliberagdes na expressao
linguistica e nao no contetido linguistico (CARVALHO, 2003), apresenta-se em um
continuum de conscientizagdo, no qual se insere a consciéncia fonoldgica “em termos de
nivel de consciéncia com que as criancas refletem sobre as unidades fonoldgicas-rimas,
silabas e fonemas” (CARVALHO, 2003, p.41). Niveis estes que se iniciam no da
sensibilidade, caminhando para o nivel de consciéncia plena. Desse modo, sintetizamos a
compreensdo de consciéncia fonologica com a definicdo de Carvalho (2003), o qual afirma

que:

A consciéncia fonoldgica pode ser vista como a capacidade para representar
conscientemente unidades ou propriedades fonologicas, ou ainda, como
preferimos, a habilidade de refletir sobre as unidades fonolégicas, langando mao
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de uma sensibilidade fonologica ou de uma consciéncia plena. (CARVALHO,
2003, p.46)

Importante ainda ressaltar que outros dois termos podem ser empregados para
expressar esses niveis fonologicos, sao eles: “capacidade metalinguistica” e “habilidade
metalinguistica”, respectivamente. O primeiro termo implica conhecimento linguistico que
se efetiva de certo modo automaticamente, ou seja, a crianca percebe que aquilo que foi por
ela emitido ndo ¢ exatamente como a proposta idealizada (por ela). No entanto, ndo se pode
afirmar que esta consciente de como deve realizar as mudangas para atingir o alvo proposto.
O segundo, indica agdes reflexivas e deliberadas sobre a linguagem (CARVALHO, 2003).
Neste momento figura uma atividade consciente, onde a crianca analisa e verbaliza suas

reflexdes sobre estruturas da linguagem. (CARVALHO, 2003).

Reforcando a explicagdo acima, reiteramos que os niveis que comportam as
habilidades fonologicas sao o nivel de sensibilidade e o nivel de consciéncia plena, os quais
inserem a criangca em um ponto que esta consegue analisar de diversos modos a estrutura
fonologica de sua lingua materna. Essa capacidade de refletir conscientemente sobre a
linguagem também ¢ denominada de habilidade metafonolégica. Este termo ¢ registrado em

Godoy para explicitar sua definicao de consciéncia fonoldgica:

Consciéncia fonoldgica, também denominada de habilidade metafonologica, é um
conjunto de habilidades que deriva da capacidade de o sujeito pensar e refletir,
conscientemente, sobre a propria linguagem. O conjunto das habilidades
metafonologicas pode ser exemplificado pelas habilidades de identificagdo e
produgdo de rimas, a analise e sintese de palavras a nivel sildbico, a andlise e
sintese de silabas a nivel fonémico e habilidades de adi¢do, subtracdo e inversao
silabica e fonémica. (GODOY, 2001, p. 28)

Assim, fica claro que a consciéncia fonologica lida com a observacdo e
manipulagdo da lingua em um nivel mais segmentado e de forma reflexiva e consciente. A
fala transforma-se em objetos os quais podem ser permutados, omitidos, acrescentados, etc,
de maneira a proporcionar maior dominio de anélise e conhecimento das unidades da lingua
por parte de seus usuarios. Estas acdes de manipulacao e andlise voltadas para a lingua, na
nossa proposta a lingua inglesa, sao estimuladas e igualmente esperadas nos sujeitos da

pesquisa.
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A maneira como os aprendizes atingirdo tais niveis de consciéncia fonoldgica
serd detalhada logo mais quando outro elemento, bastante pertinente para nossa pesquisa,
fizer-se presente: “o conhecimento explicito”, o qual interage com a consciéncia fonoldgica,
e, segundo Carvalho (2003), corresponde a consciéncia plena. Antes, porém, de prosseguir
com os conceitos e definigdes acerca do conhecimento explicito, prolongaremos a discussao
de consciéncia fonologica para, entdo, avangarmos rumo aos outros elementos desta

pesquisa com mais compreensao e clareza do objeto ora construido.

2.3.2 Unidades fonologicas

Para tornar a consciéncia fonoldgica mais tangivel, dispomos de seus elementos
constituintes, sendo eles chamados de unidades fonoldgicas e enumerados como se segue: 1-
silaba, 2-rima, 3-fonema. A consciéncia da silaba, considerada como fase inicial e mais
perceptivel, seguida da consciéncia das unidades internas desta (onset, rime), e, por fim, a
consciéncia fonémica, tida como mais complexa por sua caracteristica abstrata (FREITAS,

2002).

Descrevendo mais detalhadamente, temos que: a consciéncia silabica implica na
capacidade de fazer a divisdao das palavras em silabas, e essa habilidade ja ¢ apresentada
pelas criangas, desde muito cedo. Freitas (2002), apoiando-se em suas pesquisas, diz ser a
silaba um fator natural da fala e mais visivel para a crian¢a do que as outras duas unidades

mencionadas.

As unidades intra-silabicas, por seu turno, sdo elementos que compdem a silaba,
como exposto no inicio desta secdo: omset e rime. Estes termos, assim como estdao
colocados, sdo utilizados por Selkirk (1982) como parte da Teoria da Silaba, a qual sera
explicitada em secdo posterior. Freitas (2002) faz uma diferenciagdo entre Rima e rima, com
letras maitscula e minascula, para estabelecer que a primeira representa a rima dentro da
mesma silaba, usando aqui os exemplos dados por Freitas (ex:café-boné); e a segunda
representa a rima que excede a silaba (ex: cachorro-socorro). O autor continua sua
descri¢cdo, mostrando também que “as palavras que apresentam a mesma Rima da silaba sao
palavras que rimam (caminhfo-blusdo) e as palavras que apresentam o mesmo onset
configuram aliteragdes (minhoca-menino).”(FREITAS, 2002, p.181). Assim, a rime,

unidade intrassilabica, corresponde a Rima, mas nao a rima, nos termos de Freitas (2002).
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Lembramos também que onset nao se define apenas como aliteragdo, mas, constitui-se da(s)
primeira(s) letra(s) de uma silaba (a vogal como o nticleo), elemento que sera tratado mais

detalhadamente na secao 2.5.

E, finalmente, a unidade dos fonemas remete a habilidade de dividir as palavras
em unidades menores de sons, os quais ndo carregam significado em si, mas sao capazes de
modificar o sentido de uma palavra. Na palavra gato temos os seguintes fonemas /g/, /a/, /t/,
/u/, sendo estes os menores elementos da palavra, quando alterados modificam a ideia
trazida. Substituindo /t/ por /1/, por exemplo, ja ndo tratamos mais com o mesmo animal de

quatro patas e peludo, mas, agora, lidamos com uma ave coberta de penas, /g/, /a/, /1/, /u/.

A figura 4 abaixo mostra as unidades aqui apresentadas, montadas em um
esquema que facilite a compreensdo das mesmas. Assim, inseridas na consciéncia
fonologica estdo suas partes constituintes a saber: consciéncia silabica, consciéncia

intrassilabica e consciéncia fonémica.

Figura 4 - Esquema sobre unidades de consciéncia fonolodgica (adaptagao).

CONSCIENCIA

consciéncia silabic3

onsciéncia fonémic

consciéncia
intra-silabica

FONOLOGICA

Fonte:Freitas (2002)

Dando continuidade a descrigdo, a consciéncia fonémica, representada pela
unidade dos fonemas, trata da manipulagdo de segmentos de maneira consciente por parte do
aprendiz. Ela surge quando a crianga se da conta de que as palavras sdo formadas por meio
de sons, os quais podem ser apagados, substituidos, reposicionados, etc. Esse conjunto de

fonemas ¢ de natureza abstrata, o que requer um nivel mais alto de consciéncia fonoldgica
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por parte do aprendiz, pois trata-se de entidades colocadas em continuo sonoro que trazem

dificuldades em perceber individualmente os sons (FREITAS, 2002).

Essa unidade de fonemas (menor que a unidade intra-sildbica) serd trabalhada no
nosso estudo, pois os sujeitos pesquisados lidardo com segmentos sonoros que pela
instrucao explicita deixam o campo da abstragdo e passam a ter uma realidade psicoldgica, e
lidardo também com elementos estruturais que exigirdo uma percepcao dos sistemas
fonologico e fonotatico da lingua estrangeira. Por exemplo, em palavras como three (/0ri:/),
tree (/tri:/) os estudantes precisarao perceber a distingdo dos segmentos inicias —th ([0]) e —t
([t]), como estes se realizam fonético-fonologicamente e em que contexto fonotatico eles sdao
permitidos. Na falta desse conhecimento, poderdo haver problemas na producao de tais

segmentos, 0 que comprometera o estabelecimento de uma comunicagdo mais efetiva.

Na figura 5 abaixo, apresentamos o desenvolvimento das unidades citadas nesta
secdo (unidade sildbica, intrassilabica e fonémica), partindo daquelas que seriam mais

simples para as mais complexas.

Figura 5 - As habilidades em consciéncia fonoldgica (adaptag@o).
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segmentagdo dos

fonemas
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Ataque-rima, Atividades
sintese € mais
segmentagao
complexas

Segmentagdo de
silaba e sintese

Segmentacdo de
sentenca

Musicas rimadas

Atividades
menos
complexas

Fonte: Carvalho (2003)
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De acordo com a figura 5, os niveis de consciéncia fonoldgica sdao alocados
partindo-se de acdes menos complexas para mais complexas. Assim, cada degrau expressa
um aumento de consciéncia fonologica proporcional a hierarquia de habilidades. Carvalho

(2003) sintetiza o grafico, colocando de maneira precisa a definicao de cada habilidade:

a percep¢do da rima em cangdes e a segmentagdo de sentencas, que refletem uma
consciéncia mais geral. Uma vez que as criangas tenham desenvolvido uma
sensitividade aos sons da fala, elas aprendem que as palavras sdo compostas por
unidades menores, as silabas, e que estas podem ser agrupadas ou separadas.
Posteriormente, as criangas aprendem que as silabas podem ser compostas por
unidades subsilabicas chamadas onset € rime, €, mais tarde, em unidades ainda
menores, os fonemas. (CARVALHO, 2003, p.48).

Agora que esquadrinhamos o conceito de consciéncia fonologica, descreveremos

como se define a relagdo desta com produgao e percepcao na aquisicao de L2.

2.4 Producao, percepciao e consciéncia fonoldgica e aquisicao de L2

A inspiragdo para a elaboragdo de uma se¢do que aprofundasse a questdo
percepcao/producao e sua relagdo com a consciéncia fonologica no ensino de lingua
estrangeira se originou de estudos que alcancaram éxito na aprendizagem de L2, a partir de
treinamentos com uso de instrugao explicita. [gualmente nos debrugamos sobre dois estudos,
os quais serdo detalhados ao longo desta secdo, que investigaram produgao e percepgao, sem
aplicacdo de treinamento, de falantes ndo nativos, um deles examinando vogais, e outro
examinando consoantes. Este ultimo apreciou os sons consonantais /m/ e /n/ no final de
palavras. Tal experimento foi um modelo para nosso trabalho com as consoantes, no caso
[p]-em final de palavra, [0]- em inicio palavra, [s]-em inicio de palavra em ambiente de

cluster (sC).

O estudo de Nobre-Oliveira (2007) em percepcao e producao de vogais do inglés
por falantes brasileiros que usam o inglés como segunda lingua, citado anteriormente na
introducao deste trabalho, foi, para nds, uma orientagdo na aplicacdo de nosso proprio
treinamento. Os alunos do curso de Letras da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) foram treinados nas vogais do inglés americano num periodo de trés semanas.
Divididos em dois grupos, 15 treinaram com estimulo natural (grupo NatS), ou seja, pela

gravacgao de sete nativos do inglés americano de diferentes estados dos Estados Unidos, ¢ 14
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treinaram com estimulo sintetizado (grupo SynS), isto €, locugdes com sinais espectrais

enfatizadas e sem variagdo de duragao, geradas por computador.

O experimento constitui-se de pré-teste, treinamento, pos-teste € outro pos-teste
(um més apos o término da pesquisa). No teste de producao, os participantes leram 116
palavras monossilabicas, tanto isoladas como dentro de sentengas, contendo um grupo de
vogais, € leram outras 60 palavras, contendo outro grupo de vogais do inglés americano. No
teste de percepcdo, os participantes deveriam identificar as vogais em 108 palavras com
estrutura CVC produzidas por 8 nativos do inglés americano (4 homens e 4 mulheres). O
treinamento apresentou duas fases: uma tedrica (foram apresentadas propriedades
articulatorias basicas das vogais) e outra pratica. Na primeira semana, treinaram as vogais
frontais; na segunda semana, as vogais médias e posteriores; e, na terceira semana, todas as
vogais juntas. Basicamente ouviam o estimulo (natural ou ndo) e marcavam no papel a
op¢ao que possuia a vogal pronunciada. Houve treinamento também em casa, através de
software gravado em CD e dado aos alunos, e estes enviavam suas respostas por email ao

professor.

Os resultados indicaram notéria melhora em ambos os grupos experimentais
apds o treinamento, no entanto, entre os grupos, os melhores indices foram apresentados
pelo grupo SynS. Lembrando que este ultimo recebeu apenas estimulos sintetizados e os
testes incluiam apenas estimulos naturais, percebe-se que o conhecimento adquirido foi
transportado do estimulo artificial para o natural. A boa performance dos grupos foi mantida

um meés depois do treinamento.

Outro estudo, para nds interessante, foi o de Flege, Bohn e Jang (1997), pois
apesar de os autores ndo imprimirem nenhum tipo de treinamento, desenvolveram um
experimento de percepgao e producao de vogais do inglés com noventa falantes nao-nativos,
origindrios de diferentes paises. Oitenta seriam submetidos aos testes da pesquisa e dez

ficariam como grupo controle.

Dentre os resultados relatados, tém-se que, os adultos que foram expostos ao
inglés e aprenderam essa L2, tornaram-se capazes de produzir e perceber algumas vogais
mais acuradamente do que aqueles menos expostos a L.2. Concluiram também que o grau de

percepcao e producdo das vogais em inglés pelos falantes nao-nativos variou de acordo com
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a lingua materna (L1) de cada grupo. Reforcamos aqui que esse estudo complementou
nossas leituras no que diz respeito a investigagao de producdo e percepcao de L2 em falantes
nao-nativos, o que representa uma parte de nossa pesquisa. Aliado a isso, temos os preceitos
da teoria conexionista, a qual afirma, dentre outras coisas, que o conhecimento se efetiva
pela recorrente apresentagdo do input, fato que ficou evidente para nos na descricdo dos

resultados do referido estudo.

Citamos ainda outra pesquisa, de Kluge e Baptista (2008), que trata da producao
e percepgao de sons de aprendizes de inglés como L2. Esse trabalho consistiu em investigar
a producdo e a percepgao das nasais do ingl€s /m/ e /n/ em final de palavras, por um grupo

de dez estudantes brasileiros em nivel intermediario.

Os resultados mostraram que, quanto a producao, os sujeitos produziram mais
acuradamente a consoante /n/ do que /m/ em posigdes finais. Sugerindo que os participantes
associaram as palavras do inglés terminadas em “m” com o processo de nasalizacao de
vogal e apagamento de consoante do PB, um vez que a maioria das palavras com final nasal
em PB sdo escritas com o grafema “m”. As palavras em inglés terminadas em “n” pareceram
causar menos associagao com o PB. Quanto a percepg¢ao, os sujeitos da pesquisa atingiram
otimos resultados somente quando tiveram, ao lado de sua pronuncia, a pronuncia nativa

fazendo o contraste.

As autoras consideram também que um treinamento em percepc¢ao desde o inicio
da aprendizagem de inglés poderia elevar a consciéncia das diferencas entre as duas linguas,
reduzindo a associagdo entre ambas e, assim, reduzindo os tracos da L1 na L2 no que diz
respeito a nasalizacdo da vogal e ao apagamento da consoante. Esse estudo contribuiu para
nossa pesquisa, uma vez que pudemos contemplar o tratamento de consoantes em seus
aspectos fonologico-fonotaticos nos sistemas do PB e do inglés como lingua estrangeira.
Utilizamos esta leitura como ponto de apoio para seguirmos ¢ ampliarmos a investigacao

dos dois idiomas ora citados no que concerne a outras consoantes, como: /s/, /n/ e /6/.

Como em um ciclo, percep¢ao e produ¢ao mantém relacdo intrinseca com a
consciéncia fonologica, uma vez que esta ¢ a reflexdo consciente acerca dos sons da lingua.

Operacionalmente, ela se mostra quando o aprendiz: realiza julgamentos sobre os sons da
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fala e utiliza-se do conhecimento das regras de uso das formas de L2 (NASCIMENTO,

2009), demonstrando aprimoramento na percepcao € na produgdo das mesmas.

Na secao 2.3 e em seus sub-topicos (2.3.1 e 2.3.2) trabalhou-se a questdo da
consciéncia fonolodgica, sua definicao e seus elementos constitutivos. Porém, quando se trata
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (L2), ha que se deter mais detalhadamente nas
implicagdes da consciéncia fonologica, uma vez que esta pode influenciar no processo de
aprendizagem de segunda lingua, de acordo com autores como Lamprecht (2009), a qual

declara que:

Durante o processo de aquisi¢do da L2, as habilidades de manipulagdo, que se
desenvolveram com o letramento na lingua materna, podem ser utilizadas no trato
da L2. Isso quer dizer que um individuo capaz de segmentar em sons as palavras
da L1 provavelmente sera capaz de fazer o mesmo com palavras da L2, desde que
ja se mostre consciente das diferencas entre os dois sistemas sonoros. O fato de as
palavras faladas serem constituidas de unidades menores, os fonemas, ja ¢
reconhecido pelo aprendiz; trata-se de um conhecimento que ele traz consigo
desde o seu letramento em lingua materna. (LAMPRECHT, 2009, p.202).

Frente ao que esta exposto acima, entendemos que, ao aplicarmos instrucao
explicita em treinamento de consciéncia fonologica, ou seja, ao se formar no aluno a
consciéncia do sistema sonoro da lingua-alvo através de uma sistematizagdo no ensino da
forma, sera possivel para ele reconhecer e manipular os segmentos, ainda que se apoiando
também em sua lingua materna (L1). Porém, o suporte dado pela L1 tera sua limitagao, pois,
apresentaremos unidades sonoras que ndo pertencem ao sistema de lingua materna dos
informantes. Tais diferencas entre os dois sistemas (L1 e L2) precisam ser notadas para que

haja de fato habilidade na manipulacao de seus fonemas. Assim:

Deve-se reconhecer, entretanto, que, ainda que a percepcdo dos sons da L2
constitua condi¢do fundamental para a aquisi¢do de tais estruturas, este, ainda que
seja o primeiro, ndo se trata do iinico obstaculo a ser vencido pelos aprendizes: ndo
se pode esquecer de casos em que, ainda que o aprendiz se mostre consciente da
distingo entre [0] e [0] e os sons da lingua materna, e perceba tais distingdes
quando exposto a L2, ndo consegue produzir foneticamente tal segmento, em
funcdo de dificuldades que sdo decorrentes de uma transferéncia dos padrdes
articulatorios da L1 para L2. (ZIMMER, 2006, p.128).
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Deste modo, para que se efetive a consciéncia fonologica de estruturas de L2 ha
que se dar a devida importancia a relagdo entre producdo e percep¢ao de segmentos da
lingua-alvo. Baseados em autores como Zimmer (2006), observamos que pode haver um
enfraquecimento nesta relagao, uma vez que existe a impossibilidade do aprendiz de separar
por completo os “subsistemas fonéticos da L1 e da L2, pois os elementos fonicos que
constituem esses subsistemas interagem num “espago fonoldgico comum”(ZIMMER, 2006,

p.125).

De acordo com Zimmer (2006), a percepcao da fala se da através da percepcao
direta do dado fonético. Desse modo, o éxito na discrimina¢do de sons da L2 esta
diretamente relacionado a forma como as categorias de L1 absorvem os contrastes de L2

(ZIMMER, 2006). Por assim dizer, compreendemos que:

Instancias de diferentes categorias da L2 que ndo forem perceptualmente
assimiladas por nenhuma categoria da L1 serdo bem discriminadas e, por
conseguinte, produzidas corretamente. Isso significa que os adultos conseguem
discriminar melhor os fones da L2 que sdo mapeados para diferentes categorias
fonémicas da L1 do que os fones que sdo mapeados para a mesma categoria da L1.
(ZIMMER, 2006, p.125).

Ou seja, sons da segunda lingua sao mais claramente distinguidos e assimilados
pelos aprendizes se tais sons sdo diferentes dos sons de L1. Com isso, conclui-se que ¢
essencial a interagdo entre produgdo e percepcao da fala para que os padrdes fonético-
fonologicos de L2 sejam aprendidos. No entanto, Flege (2003) postula em suas duas
premissas que: 1- os aprendizes de L2 ndo conseguem separar na totalidade os subsistemas
fonéticos de L1 e de L2; 2- a construcao de padrdes dos sons da fala de L2 tornam-se menos

possiveis com o aumento da idade. Assim:

A medida em que a percepgio dos fones de L1 vai se desenvolvendo durante a
infincia e a adolescéncia, mais provavel ¢ a assimilacdo das qualidades fonéticas
das vogais e consoantes da L2. Se determinadas produgdes de sons da fala da L2
continuarem sendo identificadas como instiancias de fonemas e alofones da L1, a
formagdo de novas categorias de contrastes sera bloqueada. (ZIMMER,
2006,p.125).

E no caso de ensino-aprendizagem de L2, que € o contexto de nossa pesquisa, ha

muitos fatores (como idade, diferengas fonético-fonologicas entre L1 e L2) que subjazem a
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percepcao e producdao dos sons de L2, o que reflete em um maior ou menor nivel de
consciéncia fonologica por parte dos aprendizes. Deste modo, descreveremos de que forma
figuraram as implicacdes na relacdo dos dois sistemas, portugués-inglés; ou seja,
registraremos a maneira como o aprendiz se apoiou em L1 para perceber e produzir L2 e em

que nivel a consciéncia fonologica se manifestara.

Para que o aprendiz adquira habilidade nos elementos pratico-tedricos
mencionados nesta se¢ao (percep¢ao, producao e consciéncia fonoldgica), surge a figura do
professor como aquele que ira contribuir para a insercao dos elementos da L2, utilizando-se
da instrucao explicita. Por ser esta a principal ferramenta de que se valera no processo
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, separamos uma se¢do para melhor defini-la e

mostrar sua importancia no contexto da nossa pesquisa.

2.4.1 Instrucao explicita.

Dando continuidade a exposicao tedrica desta pesquisa, consideramos necessario
relembrar que muitas discussdes sobre ensino de lingua estrangeira ja foram colocadas em
pauta em diferentes momentos do contexto educacional no Brasil. Com isso, foram se
configurando as abordagens de ensino de lingua estrangeira (a tradicional, a audiolingual e a
comunicativa), hoje conhecidas e amplamente utilizadas pelas escolas. Dentro desse
panorama ¢ possivel afirmar que mesmo com a consolidagdo da perspectiva comunicativa, e
seu cunho dialdgico, ainda ha uma énfase significativa no estudo de lingua estrangeira com

foco na forma através das estruturas gramaticais, incluindo a sintaxe e a morfologia.

Diante dessa perspectiva, Alves (2004) apresenta em seu trabalho um debate
mais amplo quanto aos aspectos estruturais da lingua-alvo. Seu estudo se refere a reflexao
da importancia de se conduzir o aprendiz de L2 a observar atentamente os detalhes da forma
constituinte no input linguistico a ele apresentado, estando os fenomenos fonético-
fonologicos inclusos nesse exame. Sua pesquisa visa, dentre outras coisas, estimular a
percepcao do aprendiz, trabalhar a sistematizacao das regras linguisticas e contribuir para a

aquisicado fonoldgica dos verbos do inglés através do ensino formal explicito na forma.

Outros estudos, como o de Nascimento (2009), também abordam a questdo da

instrucao explicita e seu papel e influéncia positiva no desempenho dos aprendizes de L2.
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Em seu trabalho, utilizou alunos do curso de letras de uma universidade publica e analisou o
conhecimento e habilidade desses universitarios no uso de locucdes verbais em inglés,
aplicando a instrucdo explicita (a dois grupos experimentais), implicita (a outros dois
grupos) ¢ nenhuma instrucao (a dois grupos controle) entre pré e pos-testes. Os resultados
mostraram que tanto a instrucao explicita quanto a implicita tiveram contribui¢do positiva

no desempenho dos sujeitos pesquisados.

Com isso, consolidamos aqui o entendimento de que a presente pesquisa
encontra, nos trabalhos citados nessa se¢ao, um apoio teorico, sobretudo porque promovera
um despertar em seus sujeitos para a percep¢ao e a produgdo dos segmentos da L2, mais
precisamente de trés sons consonantais do inglés ([n]- em final de palavra, [0]- em inicio de

palavra, [s]-em inicio de palavra), através de instrugdo explicita.

Dai nossa preocupacao em detalhar os conhecimentos implicito e explicito, pois
se entrelacam ao mesmo tempo em que subjazem nosso objeto de estudo: a consciéncia
fonolégica. E o que faremos nas se¢des seguintes, onde prosseguimos com as definigdes
sobre ambos os conhecimentos para um entendimento mais completo dos elementos que

falam acerca da consciéncia.
2.4.1.1 O conhecimento explicito

De acordo com Ellis (2009), conhecimento explicito “envolve memorizagao de
séries sucessivas de fatores, o que promove pesada demanda na memoria de trabalho. Tudo
acontece conscientemente e resulta em conhecimento que ¢ simbolico na sua natureza”
(ELLIS, 2009, p.3). Tomando o estudo de Alves (2004) e detalhando o que comecamos a
expor na secao anterior, continuamos a definicdo de conhecimento explicito como aquele
que se “mostra verbalizavel, analisavel (que existe independentemente de seu uso e de sua
efetiva aplicacdo na lingua) e explanatério” (ELLIS,1994, p.84 apud ALVES, 2004, p.28).

Podemos dizer ainda que ¢

declarativas a respeito da linguagem”. (ELLIS, 2003 apud ALVES, 2004, p.28). Sao

o conhecimento explicito caracterizado por informacdes

situagdes de uso controlado da lingua. Esse trabalho monitorado ¢ caracteristico da sala de

aula, local onde se realizara a pesquisa em questao.



59

Através de dados empiricos fornecidos por estudos como Zimmer (2004) e
Alves (2004) ¢ possivel confirmar a importancia do ensino que faz uso da instrug¢do formal e
explicita quanto aos aspectos fonético-fonologicos da L2. Ou seja, faz-se necessario chamar
a atencdo do aluno para detalhes e caracteristicas que ainda ndo tenha percebido. Requerer
do aprendiz essa reflexdo, a qual acarreta momentos de sistematizagdo que o ajudardo,
dentre outras coisas a, possivelmente, diminuir o sotaque estrangeiro, ¢ muito benéfica e
promove melhoras na percep¢ao e na producao. Apoiando-nos também em Zimmer (2006),

ampliamos os conceitos aqui expostos, mencionando que:

o termo “instru¢do explicita” devera ser interpretado sob um sentido mais amplo,
de modo a incluir ndo somente o trabalho de explicitagdo da questdo linguistica
per se, mas, sim, todos os passos pedagbdgicos que objetivam garantir aos alunos
ndo somente a exposi¢cdo, mas também o uso das formas linguisticas em questao,
em meio a um contexto comunicativo de ensino. (ZIMMER, 2006, p.130).

Dessa maneira, o entendimento de “instrugdo explicita”, que se apresenta como
fio condutor desta pesquisa, abrange “além desse trabalho de sistematizagdo, todo o
procedimento pedagogico tomado pelo professor visando a chamar a atengdo, ressaltar ou
revisar aspectos da lingua-alvo que podem passar despercebidos pelo aprendiz.” (ZIMMER,

2006, p.130).

Faz-se necessario também destacar que a instru¢ao explicita apresenta-se neste
estudo sob a concepgdo tedrica conexionista, a qual foi apresentada em segdes e subsecdes
anteriores. A relagdo entre a instrucao explicita e a teoria conexionista reside no fato de que
a primeira tem como fun¢do diminuir as formas desviantes (formas oriundas da experiéncia
em L1) da produgdo oral em L2 dos aprendizes; e a segunda considera que as formas-alvo
sdo estocadas através da apresentagdo dos imputs. “Nesse sentido, em uma rede, o
conhecimento se dd por conexdes que sdao fortalecidas ou enfraquecidas em funcdo das
regularidades presentes no input a que o aprendiz ¢ exposto” (ZIMMER, 2006, p.110). Ou
seja, uma vez que os sujeitos serdo expostos ao idioma estrangeiro e instruidos quanto a suas
caracteristicas fonético-fonologicas, espera-se que haja extragao das regularidades de alguns
elementos de L2, a partir de fatores estatisticos e probabilisticos presentes no input aos quais

serdao expostos.

2.4.1.2 O conhecimento implicito
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Contrariamente ao conhecimento explicito, o conhecimento implicito ¢ algo
intuitivo, automatizado e nao verbalizdvel. Um bom exemplo disso ¢ o uso da nossa lingua
materna (L1). Quando nos expressamos nem ao menos paramos para pensar sobre o que
dizemos e como dizemos. De acordo com Nascimento (2009, p.16), o acesso a esse
conhecimento ¢ “rapido e facil, o que consequentemente o torna disponivel para uso na

comunicagao rapida e fluente”.

Ampliando a defini¢do, temos em Ellis que:

no caso da aprendizagem implicita, aprendizes se mantém inconscientes do
aprendizado que acabou de se efetivar, mesmo sendo evidente nas respostas
behavioristas que ddo. Assim, aprendizes ndo podem verbalizar o que aprenderam.
No caso da aprendizagem explicita, os aprendizes sdo conscientes de que
aprenderam algo e podem verbalizar o que aprenderam. (ELLIS, 2009, p.3,
tradugdo nossa).6

Diz-se também haver autonomia total em ambos os conhecimentos (implicito e
explicito), nao se explicitando qualquer relagcdo entre eles (Hipdtese da Interface Fraca). Em
uma outra compreensdo, o conhecimento, num primeiro momento explicito, torna-se
implicito posteriormente (Hipotese da Interface Forte). Uma terceira linha de pensamento
prega que um conhecimento facilita na insercdo do outro (NASCIMENTO, 2009).
Quaisquer que sejam os posicionamentos, eles provocam “controvérsia entre os psicoélogos
cognitivistas” (ELLIS, 2009, p.8). No entanto, adotamos assim, a perspectiva de que um
conhecimento (o explicito) abre caminhos para a inser¢do do outro (o implicito), sendo esta

relagdo chamada Hipotese da Interface Fraca.

Com respeito a aquisi¢do de L2, Ellis (2009) relata que as pesquisas que
focalizam a relagdo dos conhecimentos implicito/explicito sdo ainda em numero pequeno. E
o cerne de tais pesquisas ¢ examinar se ¢ possivel uma aprendizagem implicita na aquisi¢ao
de L2, e se € possivel, por exemplo, que o aprendiz induza regras gramaticais a partir da sua

exposicao ao input quando este focaliza o significado. Além disso, outras questdes como o

% In the case of implicit learning, learners remain unaware of the learning that has taken place, although it is
evident in the behavioral responses they make. Thus, learners cannot verbalize what they have learned. In the
case of explicit learning, learners are aware that they have learned something and can verbalize what they have
learned.
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conhecimento prévio do aprendiz com o idioma estrangeiro também irdo interferir no
processo implicito de aprendizagem de L2. Para nds, esse argumento ¢ amparado pela teoria
conexionista, uma vez que sua relacdo com o conhecimento implicito se da na experiéncia
que o aprendiz ja possui com a segunda lingua, € em que esta experiéncia implicara diante

do input apresentado.

Assim, finalizamos esta secdo cientes de que temos embasamento teodrico
necessario e suficiente para compreendermos nosso objeto quase que em sua totalidade.
Faltando-nos apenas incorporar as duas linguas abordadas: O Portugués do Brasil e o Inglés
americano. Entdo, iniciaremos a seguinte secdo, discorrendo sobre as caracteristicas de sons
consonantais do inglés para efeitos de comparacdo com o PB, levando-se em conta as
caracteristicas fonético-fonologicas e fonotaticas dos dois sistemas, especificamente, no que
diz respeito aos trés fonemas consonantais, objetos deste estudo ([g]-em finais de palavras,
[0]-em inicio de palavras, [s]-em inicio de palavras em onset complexo ou cluster). Com
1ss0, obtemos maior entendimento dos entraves pelos quais passam os estudantes de segunda
lingua, e tentamos contornar tais dificuldades, fornecendo instrumentos que viabilizem o

aprendizado de L2 de maneira a se aproximarem do alvo pretendido na lingua inglesa.

2.5 As consoantes do inglés

Segundo Ladefoged (2004), para a realizagdo de uma consoante ¢ necessaria a
obstru¢do do ar que vem dos pulmdes (lembrando que essa informagao ¢ valida somente
para consoantes que sdo produzidas com ar expiratorio). Essa obstrucdo acontece pelo
fechamento total ou parcial do trato vocal em varios lugares, em conjunto com labios e
lingua. Ladefoged (2004) diz ainda que as consoantes podem ser pensadas como gestos da
lingua e labios, resultando em formas particulares. A figura 6 traz a visualizacdo do
contorno do trato vocal e suas partes para uma melhor compreensao dos 6rgaos e estruturas
que compoem parte do aparelho fonador. A figura mostra a lingua, abaixo do céu da boca,
dividida em é&pice, lingua e raiz; a faringe, parte do trato vocal que fica atras e abaixo da
parte final da lingua; e, na sequéncia, a epiglote, uma pequena aba usada para direcionar o
alimento para o eso6fago (o qual leva o alimento para o estdmago). O céu da boca pode ser
dividido em palato duro, véu palatino e palato mole. Este pode mover-se para cima e para

baixo, bloqueando a passagem do ar pela boca e permitindo-a pelo nariz, formando os sons
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nasais. Finalmente, as cordas vocais que, além de proteger os pulmdes contra a entrada de
algum corpo estranho, com seu movimento de se estender e relaxar, quando da passagem do

ar, produz os sons vocalicos e consonantais, respectivamente.

A posicao dos o6rgaos vocais muda de acordo com a consoante pronunciada. As

consoantes podem ser produzidas fechando ou estreitando o trato vocal em varios lugares.

Figura 6 - Aparelho fonador

(1) Cawnidade Nasal
(2) Labios

(3) Dentes

(4) Alvéolos

(5) Palato Duro

(6) Véu Palatino
(7) Uvula

(8) Cawnidade Bocal
(9) Lingua

(10) Apice

{11) Dorso

(12) Raiz

(13) Epiglote

(14) Faringe

(15) Traqueia

(16) Laringe

(17) Eséfago

{18) Cordas Vocais

Fonte: Ladefoged e Maddieson (1996).

Seguindo ainda a ideia de Ladefoged (2004) que prega a articulagdo como um
gesto envolvendo um movimento, e gestos sendo dificeis de serem descritos, a consoante
pode ser pensada como “alvo do gesto”. As posi¢des dos drgaos vocais caracterizam o som €
podem ser descritas considerando trés questdes. Primeira: o que as cordas vocais estao
fazendo? Estdo vibrando? Quando o som serd vozeado ou desvozeado? Segunda: Onde, na
boca, o som ¢ realizado? (com os ldbios? fazendo sons bilabiais?). Terceira: O que acontece
com a corrente de ar vinda dos pulmdes? Levando-se em consideragdo tais perguntas, ¢

possivel representar as consoantes com os simbolos que seguem na tabela abaixo:
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Quadro 1 - Simbolo para consoantes em inglés (adaptagio)

Simbolos para consoantes do inglés

Il\“/}l(;ggg Bilabial |[Labiodentall Dental |Alveolar Ié;:‘fe (;i?; Palatal | Velar
Plosiva pb td t] kg
Nasal m n 1
Fricativa fv 00 S Z |
Aproximante | ] wj
Lateral L
Fonte: Associacdo Internacional de Fonética-IPA (2005)
Quadro 2 - Lugar de articulacdo (adaptacio e tradug@o)
Lugar Descriciao
Bilabial Dois labios unindo-se
Labiodental O labio inferior préximo ao labio superior
Dental A ponta da lingua proxima ao dente superior da frente
Alveolar A ponta da lingua tocando ou proxima ao inicio do palato

Pos-alveolar

A ponta da lingua proxima a parte inicial do palato duro

Palatal A parte frontal da lingua préxima ao palato duro
Velar A parte final da lingua tocando o palato mole
Labiovelar Os labios aproximando-se um do outro, ¢ a parte final da

lingua levantando rumo ao palato mole.

Fonte: Ladefoged (2004)
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Quadro 3 - Modo de articulagdo (adaptacio e tradugio)

Modo Descricao

Plosiva Fechamento completo do trato vocal. Ar bloqueado

impedido de passar através do nariz e boca

Nasal Fechamento do trato vocal de modo que o ar pode passar

pelo nariz, mas nao pela boca

Fricativa Constrigdo do trato vocal de maneira que um barulho da

corrente de ar é formado

Africada Um fechamento seguido de fricativa no mesmo lugar de
articulacao
Aproximante Constrigdo do trato vocal, numa menor extensdao do que a

que ¢ requerida para formar barulho de corrente de ar.

Lateral A lingua toca o céu da boca, mas sem tocar nos dentes nas

laterais

Fonte: Ladefoged (2004)

Observando os quadros 2 e 3 acima, percebemos o0s termos técnicos em
destaque, sendo o primeiro, “modo”, representado pela forma como sdo produzidas as
consoantes em relacdo a passagem de ar e a disposicao do trato vocal. Poderiamos tomar
como exemplo as consoantes plosivas (stops), onde ha um fechamento completo do trato
vocal. O ar ¢ bloqueado e impedido de ir pelo nariz e pela boca. O segundo, “lugar”, define
a posicao dos 6rgaos vocais no momento em que sao realizados os sons. Para a classificagdao
bilabial, por exemplo, os labios ficam juntos, conforme ¢ mostrado no quadro 2. No caso da
dental, a ponta da lingua esta proxima ao dente superior da frente. Além disso, as consoantes
podem ser voiced (vozeadas) ou voiceless (desvozeadas), ou seja, vozeadas quando a
passagem do ar faz as cordas vocais vibrarem, e desvozeadas quando o ar passa livremente

entre elas.

Giegerich (1995) chama a atencdo para o fato de que a questdo fonética
(representada no quadro acima) aponta para um nivel concreto dos sons da fala, como eles
sao produzidos, quais as propriedades actsticas, etc. H4, no entanto, o nivel fonolédgico,
abstrato, que diz respeito a fungdo contrastiva dos elementos de uma lingua. A este elemento

da andlise fonoldgica (phonological analysis), o referido autor chama de fonema. Definido
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como nivel abstrato de representacdo, o fonema se configura como minima unidade, a qual
ndo pode ser quebrada em outra unidade menor (GIEGERICH, 1995). Assim, a “Fonologia’
investiga as regularidades que governam a realizagdo de tais sons nas palavras de uma
lingua” (GIEGERICH, 1995, p.31), e isto sera de grande relevancia para esta pesquisa, uma
vez que as diferencas na organizagdo fonologica do inglés, bem como do portugués
brasileiro, vao interferir na produgdo e percepcao dos sons do idioma estrangeiro pelos

falantes, neste caso, de nativos do portugués.

Embora nao carregue informagdo em si mesmo, o fonema traz diferenca de
significado de uma palavra para outra. Como exemplo, podemos mostrar tenth (/tenf/) e
tense (/tens/), palavras chamadas de par minimo porque se diferem em um tUnico fonema,

que tém sua distingdo marcada apenas pela presenca dos fonemas /6/ e /s/, respectivamente.

Além dos aspectos fonético-fonoldgicos discutidos nesta seg¢do, os quais
mostram as distingdes entre os dois sistemas em foco nesta pesquisa, a organizagao
fonotatica de ambas as linguas ¢ igualmente necessaria neste trabalho. Para que se percebam
melhor as diferencas organizacionais entre elas e as consequentes dificuldades enfrentadas
pelos aprendizes, noés nos deteremos nas regras que apontam como se dao os arranjos e
restri¢des operantes nas palavras, bem como nas silabas, pois “O dominio da fonologia de
uma lingua implica a aquisicdo, entre outros aspectos, dos segmentos e das estruturas

silabicas que constituem o sistema ao qual a crianga esta exposta.” (MARCO, 2004, p.492).

Dentre as teorias que abordam a questdo da silaba e tentam explica-la, temos o
modelo auto-segmental, o qual nao considera uma estrutura interna na silaba; e o modelo da
métrica silabica, que apresenta um pressuposto contrario ao primeiro. Para este modelo,
proposto por Selkirk (1982), existe na silaba uma estrutura interna, e este modelo sera, para
nos, a teoria que respaldard as questdes fonotaticas abordadas. A figura 7 expressa tal

modelo:

7Phonology, then, investigates the regularities that govern the phonetic realisations of sounds in the words of a
language.
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Figura 7 - A estrutura silabica.

O
N
SN
~ o\
e .
//.A. \»»
/ N\
/ N\
/ N\

Fonte: Fusca e Sobrinho (2010)

Com essa configuracao, temos a silaba dividida em ataque (A), ou onset, e rime
(R). Dividindo esta ultima em outras duas unidades: o nucleo (Nu) e a coda (Co). Por

exemplo, na palavra stop, temos que: -/st/- & onset; -/o/- € nucleo e -/p/- € coda.

De acordo com a figura, € possivel perceber a relagdao de interdependéncia entre
as partes, no entanto essa relagao ¢ mais forte entre nticleo e coda, componentes da rima, do

que entre nucleo e onset.

Segundo Mussalim e Bentes (2001), a silaba ¢ o coragao das representacdes
fonologicas, além de servir como instrumento que informa sobre a organizagao fonotatica de
uma lingua. A estrutura sildbica mais comumente encontrada ¢ a configuracao CV(C), sendo
“C” a representacdo para consoante, as quais aparecem em posi¢do de coda e onset. “V”

representa vogal e forma o centro, o nticleo da silaba.

No modelo de Selkirk, qualquer categoria pode ser vazia, ndo preenchida, exceto
o nucleo. Este ¢ parte central da silaba. Os demais elementos, porém, variam de uma lingua
para outra, uma vez que cada sistema possui restricoes sobre qual devera ser ocupado em

cada posi¢ao dentro da silaba.

De posse de todos os aspectos mencionados e retomando o que diz Ladefoged
(2004), apesar de uma posi¢do particular dos oOrgdos vocais em diferentes pontos de

articulacdo para a realizagcdo de cada consoante, devemos lembrar que uma articulagdo ¢, na
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verdade, um gesto envolvendo movimento. E ¢ exatamente essa fluidez de movimentos que
torna dificil a percep¢do e a producdo de cada segmento. Ao lado dessa questdo, temos
também que os aspectos fonologicos se configuram como fator pertinente para o
rompimento de dificuldades na aprendizagem de L2, tendo em vista que o conhecimento do
sistema do idioma estrangeiro por parte do aprendiz possibilitara maior desenvoltura quanto
as habilidades de percepcao e producdo. A falta desses conhecimentos acarreta algumas
dificuldades que se tornam mais evidentes quando o falante ¢ nativo de outra lingua (no caso
do falante de portugués brasileiro aprendendo o idioma inglés), e ndo possui em seu
inventario determinados sons tais como: [n] em final de palavra, [0], [s], os dois Gltimos em

inicio de palavra. Vejamos agora em mais detalhes cada uma delas.
2.5.1 Fonema consonantal /s/

Reafirmando a descricdo feita no quadro 3, o fonema consonantal /s/ ¢ um
fonema da lingua inglesa e classifica-se como fricativo, alveolar, desvozeado. Fricativo
porque a passagem do ar pela cavidade bucal sofre obstrucdo parcial; ou seja, o ar passa em
meio a uma fric¢do. E alveolar pelo posicionamento da lingua no momento da produgio,

tocando nos alvéolos, regido logo atras dos dentes superiores.

Quanto as cordas vocais, elas ndo apresentam vibragdo, o que configura o
desvozeamento especialmente no contexto em que serd examinado neste estudo (encontro

consonantal em inicio de palavra).

Do ponto de vista fonoldgico, no entanto, ¢ salutar explicitar que “a gramatica
fonologica de cada lingua especifica qual combinagdo de sons ¢ legal ou nao. Por exemplo,
certas linguas autorizam combinagdes complexas de consoantes (CCCVCCC).”
(OLIVEIRA, 2007, p.171). Para a estrutura citada, temos como exemplo a palavra shrewdly
do inglés. Isso para mostrar extremos e lembrar que hd uma infinidade de outros sistemas
fonologicos, o que permite organizacdo linguistica distinta a depender dos padrdes
estabelecidos por cada sistema e, como resultado disso, percepgdes também distintas dos

Sons.

Em lingua inglesa, idioma apreciado na presente pesquisa, a estrutura silabica

iniciada com a fricativa /s/ pode ser seguida de outros sons consonantais, configurando,
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assim, seus encontros consonantais. Marco (2004), detalha algumas dessas configuracdes
relevantes, mostrando que em inglé€s, a estrutura CCV apresenta dois tipos: a silaba comeca
com a fricativa /s/, seguida de: consoantes plosiva surdas /p/, /t/; plosiva velar /k/; nasais
alveolares /m/, /n/; liquida lateral /I/, conforme se pode observar nos exemplos em (1a), os
quais estdo presentes nos pré e pos-testes da nossa pesquisa; ou a silaba pode iniciar por
consoantes plosivas, fricativas, africadas, nasais anteriores e liquidas seguidas de glides e
liquidas, ver exemplos em (1b). A coda pode apresentar uma consoante soante ou uma
obstruinte, conforme aparece exemplificado em (Ic). A estrutura sildbica do inglés,
diferentemente do portugués, permite varios encontros consonantais: (C) (C) (C) V (C) (C)
(C) (C). A estrutura usada em nosso trabalho, como ora mencionamos, ¢ (C) (C) V, como

pode ser confirmada pelos exemplos em (1a):

(1a) speak, stop, skate, smart, snow, sleep
(1b) plum, flower, bread, friend

(1c) car, gum, paint, pen, stop, clock

Porém, no sistema fonoldgico do portugués, esse ambiente ndo ¢ possivel.

Assim, o falante nativo do portugués tem sua percepgao e sua produgdo comprometidas.

Uma vez que se sabe que mesmo em palavras consideradas empréstimos, como
por exemplo, stress, os falantes nativos do portugués brasileiro tendem a produzi-
la [is’tres], com um [i] epentético. Esse output € obtido porque o falante nativo do
portugués brasileiro, ao se deparar com uma estrutura ndo existente em sua lingua,
lanca mao de uma estratégia, nesse caso estratégia de epéntese, para tornar essa
estrutura compativel com as estruturas de sua LM. (MARCO, 2004, p.495).

E possivel afirmar que, pela complexidade de onset, este pode possuir até trés
consoantes, mas no caso de possuir duas consoantes, como mostram os exemplos nas
palavras acima, a primeira delas plosiva ou fricativa labial (ou alveolar) e a segunda sendo
liquida ou nasal, como exemplo temos: plum, bread, flower ¢ smart (¢ coda) no idioma
inglés, comparando-a a do portugués; os falantes deste ultimo sentem dificuldade em
trabalhar com os sons que sdo possiveis de ocorrer como preenchedores, nessa estrutura
silabica, e, por isso, fazem uso de estratégias para ajustar ao que lhes ¢ conhecido
estruturalmente. Dentre esses recursos utilizados, podemos citar a epéntese, fenomeno ja

descrito anteriormente. A partir dai, sera verificado nesta pesquisa de que forma o sujeito
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pesquisado adéqua tal produgdo, e se, por meio de instrugao explicita de aspectos fonético-
fonologicos e fonotaticos € com o treinamento de consciéncia fonologica, o fenomeno de

epéntese se anula.

2.5.2 Fonema consonantal /6/

O fonema consonantal explicitado nesta se¢do ¢ parte do inventario da lingua
inglesa, nao sendo registrado, no entanto, no portugués do Brasil. Suas caracteristicas
fonéticas sdo: fricativo, interdental, desvozeado, como ¢ mostrado no quadro 1. O
entendimento de fricativo diz respeito a fricgdo ocasionada pelo estreitamento da passagem
de ar no trato vocal, chegando a cavidade bucal no aparelho fonador. O ar encontra

bloqueio, mas nado totalmente.

E interdental porque, para ser produzido, necessita ter a lingua levemente
posicionada entre os dentes. Para o trago de desvozeamento temos que as cordas vocais

estao relaxadas e por isso nao ha vibragdo com a passagem do ar.

Na configuragdo fonologica, no caso da lingua inglesa, o fonema anunciado
nesta subsecao, /0/, ¢ representado por th, e pode aparecer em inicio, meio ou final de
palavras (thigh, method, truth), sendo que nesta pesquisa o apreciaremos em inicio de

palavra. Este segmento ¢ inexistente no PB, isso nos leva a dizer que:

A auséncia de [0] e [0] no inventario fonolégico do portugués pode fazer com que
o aprendiz, em um estagio inicial de seu processo de aquisicdo, leia a sequéncia
escrita — th — como o som [t] do portugués, ainda que as formas alvos sejam
segmentos fricativos ¢ o som entdo usado pelo aprendiz se caracterize como
plosivo. Além disso, também, na fala dos aprendizes cuja L1 é o portugués
brasileiro, os segmentos-alvo [0] e [0] tendem a ser substituidos por [f], [d] e [s],

[z], o que pode ser visto como proveniente de uma percepgao equivocada dos sons
da lingua alvo (ZIMMER, 2006, p.128).

Com base no estudo de Zimmer (2003), sera investigado, no ambiente de inicio
de palavra, o segmento ora proposto, o qual se configura como uma estrutura bastante
recorrente do idioma inglés. Verificaremos como os aprendizes realizam este fonema e se

encontram dificuldades na sua realiza¢do. Se fazem a substituicao deste por outros fonemas,
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como aponta Zimmer (e que, para eles, se aproximam do som alvo) e se, com a instrugao

explicita e treinamento fonoldgico, cessardo as permutas, prevalecendo apenas o som-alvo.

2.5.3 Fonema consonantal /n/

Para o fonema consonantal [n] sdo dispostas as seguintes caracteristicas: nasal,
velar e vozeado. Diz-se ser nasal porque a passagem do ar se da pela cavidade nasal. Quanto
ao lugar de articulacdo, a parte posterior da lingua pressiona o palato mole, formando uma
completa obstrugdo, e por isso o ar ndo passa pelo canal bucal. O vozeamento deve-se a

vibragao das cordas vocais no momento da passagem do ar que vem dos pulmoes.

Este fonema, no ambiente em que aparece em LE, ¢ caracteristico apenas do
idioma estrangeiro aqui estudado (a lingua inglesa) e o que se tem em portugués ¢ uma

transi¢dao sonora, como na palavra “tampa”.

Na nossa pesquisa, o fonema [n] € investigado no contexto de final de palavras,
como ocorre em going, cling, etc. Representado pelos grafemas “ng” nos exemplos dados.
Sera observado se os falantes nativos do portugués brasileiro o produzem de maneira
adequada ou se tentardo pronunciad-lo fazendo relacdo com o grafema <g>, assim como o
fazem na lingua-fonte (L1), pronunciando, ao invés de [n], o [g]. Esse processo de
substituicdo de [n] por [g] ¢ abordado por Zimmer (2003), levando-a a formular a seguinte
hipotese: “a agdo do grafema ‘g’ motivando a ativagao do fonema /g/ leva a uma dilui¢ao da
diferenca entre os dois sistemas fonético-fonologicos quanto ao tipo de nasal que pode ser
realizada em coda final, redundando em produg¢des fonéticas semelhantes as ocorridas na
L1.” (ZIMMER, 2003, p.71). Nossa pesquisa, porém, avan¢a um pouco mais, uma vez que
investigaremos qual resultado se obtera quando forem aplicados instrugdo explicita e

treinamento de consciéncia fonolodgica quanto a percepgao e producdo deste segmento.

2.6 Os sons consonantais do portugués

Com tudo o que foi mencionado nas se¢des anteriores, as quais trataram acerca
dos sons consonantais do inglés, faz-se necessario realizar um contraponto, mostrando os
sons consonantais do portugués, desenvolvendo as mesmas descrigoes fonético-fonoldgicas

empregadas no idioma estrangeiro até aqui.
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Sabendo que as consoantes sao movimentos que envolvem determinadas regides
dos articuladores (regides essas que se aproximam ou se distanciam de forma a obstruir o
canal vocalico), estas podem ser identificadas com precisdo em cada som consonantal
produzido. Diferentemente das vogais, que sdo descritas como sendo sons continuos,
uniformes e diferentes entre muitas linguas; sons consonantais, ao contrario, equivalem-se
de maneira a possibilitar facil transferéncia, ou, em alguns casos, ndo se registra qualquer
semelhanga no outro idioma. (SCHUTZ, 2008). Isso representa entraves para aprendizes de

segunda lingua, e resulta em producgdes distantes do alvo pretendido.

No que se refere a lingua portuguesa e a lingua inglesa, seus sistemas
fonologicos sdo aqui apreciados para que se possa localizar onde se encontram as
particularidades de cada um e, entdo, trabalhar uma consciéncia (fonologica) sobre os sons

da lingua-alvo, para um desprendimento dos sons da lingua materna.

Iniciando as observacdes no campo fonotatico, Freitas (2002) afirma que “a
constituicdo basica da silaba em portugués ¢ a conhecida como CV (consoante-vogal).” E no
que se refere a coda, no trabalho de Fusca (2010), vemos que “nem todos os segmentos
podem preencher a coda (coda final aparece no final de silaba em final de palavra e a coda
medial, final de silaba dentro da palavra), em portugués, apenas /R/, /L/, /S/, /N/. Por
exemplo, na palavra “carta”: ataque /k/, nucleo /a/ e coda medial /r/. Para /L/ temos como
exemplo a palavra “palavra”: ataque /p/, nicleo /a/ e coda medial /I/. Para /S/ temos a

palavra “pasta”: ataque /p/, nicleo /a/ e coda medial /s/.

Para os grupos de onset complexo, temos no portugués uma obstruinte € uma
liquida. As obstruintes que sao permitidas na primeira posi¢ao sao: /p, b, t, d, k, g, f, v/, e as
liquidas que podem ocorrer na segunda posi¢ao sao: /I, r/. Lembrando também que nem
todas as combinagdes entre esses dois elementos sdo possiveis na lingua. (RIBAS, 2004).

Lembramos ainda que a estrutura /sC/ nao € permitida no PB, como acontece no inglés.

Quanto aos aspectos fonético-fonologicos, assim como foram apresentados no
quadro explicativo do inglé€s, apresentamos nesta secdo, da mesma forma, a tabela com o

inventario das consoantes do portugués do Brasil.
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Quadro 4 - Consoantes do Portugués (adaptacio)

Simbolos para consoantes do portugués brasileiro

Lugar
Modo Bilabial | Labiodental Dental /|- Palato Palatal Velar Glotal
Alveolar| Alveolar
Oclusiva pb td kg
Africada
tf
Fricativa fv sz /3 xY h A
Nasal m n ncy
Tepe r
Retroflexiva 1
Lateral 11 AV

Fonte: Silva (2010)

A perspectiva fonética das consoantes do portugués brasileiro ¢ expressa no
quadro acima. Nao nos deteremos nos detalhes de todos os sons apresentados, mas sim nos
sons que possam encontrar equivalentes na lingua inglesa, especialmente com aqueles

abordados na pesquisa em questao.

Iniciamos nossas observagdes pelo som consonantal [s] que, detalhado em
segoes anteriores, do ponto de vista fonético, tem a mesma classificagao do inglés: quanto ao
modo e lugar ¢ fricativo e dental, respectivamente. Porém, no ambiente de encontro
consonantal, no inicio de palavra, da forma como se configura em inglés, nao ¢ possivel no
PB. Dai a dificuldade dos falantes nativos do portugués para pronunciarem nos moldes da
lingua-alvo. Em palavras como stress, stop,... os aprendizes tendem a colocar uma vogal, no
caso dessas palavras, a vogal [1] como uma maneira de vencer essa lacuna no sistema da sua
lingua materna, ou seja, a auséncia dessa configuragdo de encontro consonantal iniciado por
/s/ em inicio de palavra, em ambiente de cluster, ausente na sua lingua e presente no idioma

estrangeiro.
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Outro fonema consonantal que merece nossa atengao ¢ a nasal velar [g] do
inglés, que, se comparado a nasal do PB apresenta modo de articulagio em comum e sdo
ambos nasais. E quanto ao lugar da articulagdo, o primeiro se realiza no palato mole -
quando a parte final da lingua o toca-, € o segundo, no palato duro - quando a parte frontal

da lingua fica proxima a ele.

Mesmo com certo nivel de semelhanga no aspecto fonético-articulatorio, a
caracteristica fonotatica define a diferengca entre ambos: a nasal palatal do PB ocorre em
transi¢des sonoras em palavras como “tampa” em onset medial; ou no final de palavra,
quando ocorre semivocalizacdo da nasal; a nasal velar [n] do inglés se configura em posi¢ao
de coda final. Diante disso, a tendéncia ¢ que o falante nativo do portugués nao atente para
esta configuracao, o que traz aos aprendizes do PB uma dificuldade na realizacdo do

segmento no idioma estrangeiro (ZIMMER, 2003).

Assim, para a realizacdo dos sons consonantais [0] e [n], os quais ndo sao
encontrados no quadro 4 por ndo fazerem parte do inventario fonético-fonologico do PB, os
aprendizes tentam ajustar os articuladores do aparelho fonador para os produzirem de acordo
com o alvo esperado, porém, acabam por sofrer influéncia dos sons a que ja estdo

habituados, ou seja, os sons de L1.

No capitulo seguinte (vide METODOLOGIA), iremos detalhar como

procedemos para examinar os fendmenos, ora mencionados, nas produgdes dos sujeitos.



74

3 A PESQUISA

3.1 O Problema

Retomando o que foi exposto anteriormente (vidle CAPITULO 1-
INTRODUCAO), o objetivo deste estudo consiste em investigar os efeitos da instrugio
explicita em fonologia na produgdo e percepcao dos sons [g]- em final de palavra, [0]- em
inicio palavra, [s]- em inicio de palavra em ambiente de cluster sC, em palavras da lingua

inglesa em alunos do ensino fundamental de escola publica.

Para alcangarmos nosso objetivo e partindo da literatura apresentada nos
pressupostos tedricos (CAPiTULO 2-FUNDAMENTACAO TE()RICA), elencamos
algumas questdes com o proposito de melhor delinearmos os processos linguisticos por que
passam os aprendizes no periodo de aquisicdo de segunda lingua, e com a intengao
refletirmos sobre uma maneira possivel de atenuar as transferéncias linguisticas de L1 para

L2. Assim questionamos:

1) De que forma se da a transferéncia interlinguistica do portugués (L1) para o
inglés (L2) quanto aos aspectos fonético-fonologicos na realizagdo das
consoantes [n]-em final de palavra, [0]- em inicio palavra, [s]- em inicio de

palavra em ambiente de cluster sC?

1.1) Em encontro consonantal em inicio de palavra comegado por [s]C ha a

presenca do elemento epentético?

1.2) Os alunos percebem e produzem o som [g] ou hé troca deste som [n] pelo

[g] ou [gi]?

1.3) Os alunos percebem e produzem o som [6] ou ha troca do som [0] pelo [t],

[t] ou mesmo [f] e [s]?

2) A instrugdo explicita em fonologia aprimora a percepcao ¢ a producdo dos
sons [0], [n] e [s] ([n]- em final de palavra, [0]- em inicio palavra, [s]- em inicio

de palavra em ambiente de cluster sC na leitura?
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2.1) O elemento epentético em ambiente de cluster sC ¢ apagado apds instrucao

explicita em fonologia?

2.2) A produgdo de [g] e ou [gi], sera substituida por [n] apds instrucao

explicita?

2.3) A producao de [t], [t[1, [s] e ou [f] sera substituida por [0] apos instrugdo

explicita?

Destarte, depois do diagnostico das dificuldades dos alunos de escola publica
quanto a producao e percep¢ao de sons da lingua inglesa e de posse dos baixos indices
apresentados pela tabela do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) em
nivel de desempenho desses alunos, incluindo-se ai o inglés, ¢ motivador promover uma
pesquisa-agdo. Esta constituiu-se de um plano de agdo com vista a implementar atividades e
treinamento para esses estudantes no intuito de arrefecer os problemas com inglés e
promover um nivel mais elevado de habilidade com a lingua estrangeira. Ademais, como o
trabalho tem o formato de pesquisa-agdao, implementam-se as acdes e estabeleceram-se as
hipoéteses baseando-se nos escritos de Souza (2000) no Projeto Palinguas. O autor afirma
que, “depois de pesquisar o problema e suas possiveis solugdes, o professor certamente tera
mais subsidios para formular uma hipotese (ou hipoteses) para explicar a causa do problema
diagnosticado e buscar solugdes” (SOUZA, 2000, p.60). Assim, como hipdtese geral
postula-se que a instrucdo em fonologia acarretara melhor percepgao e produgao dos sons
consonantais [0],[n], [s] ([n]- em final de palavra, [6]- em inicio palavra, [s]- em inicio de
palavra em ambiente de cluster sC da lingua inglesa conforme a lingua-alvo. A partir desta

assertiva inicial, elaboramos as demais hipoteses especificas listadas abaixo:

1) Por se tratar de sons que nao existem no inventario da lingua portuguesa, os
aprendizes levardo tracos de sua lingua materna como um rearranjo na produ¢ao

leitora dos mesmos.

1.1) Para os vocadbulos comecados por [s] na lingua inglesa, os aprendizes,
nativos do portugués brasileiro, irdo transferir a estrutura de L1 para L2 através
do elemento epentético, representado pela vogal [i], em ambiente de cluster

[s]C, como estratégia de producao dos mesmos;
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1.2) Em palavras terminadas por ng, onde se realiza o som [g] em inglés, os

sujeitos da pesquisa tenderao a produzir [g] ou [gi] no momento da leitura.

1.3) O som [8], proprio do idioma inglés, que ¢ representado pelas grafemas
<th> no inglés, sera produzido pelos falantes nativos da lingua portuguesa em
desacordo com o alvo pretendido, sendo substituido por [t] ou [t] numa tentativa
de relacionar sua produgdo ao som que representa o grafema <t> na ortografia da
lingua portuguesa; ou o som [0] serd produzido como [f] ou [s] numa tentativa

de aproximar-se da pronuncia nativa.

2) Com instrucao explicita em fonologia, os sujeitos serdo capazes de identificar

e produzir adequadamente os sons investigados na leitura de palavras isoladas;

2.1) O elemento epentético representado pela vogal [i] em ambiente de cluster

[s]C ¢ apagado apo6s instrugao explicita em fonologia.

2.2) A producao de [g] e ou [gi] sera substituida por [n] apds instrucao explicita

em fonologia.

2.3) A producao de [t], [t[], [s] e ou [f] sera substituida por [0] apos instrugdo

explicita em fonologia.

Estabelecidos os objetivos (CAPITULO 1-INTRODUCAO), formuladas as
questdes e levantadas as hipoteses neste capitulo (CAPITULO 3-METODOLOGIA),

inicia-se a realizacdo das agdes em sala de aula para obtencdo das respostas através dos

dados (CAPITULO 4- APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS).
3.2 A Metodologia

3.2.1 Defini¢ao da amostra

Para realizagdo da pesquisa, foi selecionada a (EMEIF) Escola Municipal de

Ensino Fundamental II Faustino de Albuquerque onde a pesquisadora ministra aulas de
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lingua inglesa. Esta escola localiza-se na cidade de Fortaleza, no bairro Conjunto Ceara, e

atende alunos pré-adolescentes e adolescentes que pretendam cursar de 6° ao 9° ano.

Antes do inicio dos trabalhos, a pesquisadora pediu permissdo a escola para
realizagdo das atividades e do treinamento nos alunos em agosto de 2011. A gestora
posicionou-se favoravelmente, assinando termo de autorizagio (APENDICE A). Os pais
também foram consultados e esclarecidos quanto a aplicagao do experimento e, igualmente
concordaram, assinando termo de consentimento (APENDICE B). Os dois termos foram
apresentados ao Comité de Etica, o qual concedeu parecer (n°11582781-1) favoravel a

realizagdo da pesquisa (ANEXO A).

A metodologia de ensino da referida escola estd fundamentada no -Projeto
Politico Pedagdgico- PPP, instrumento nascido nas Leis de Diretrizes e Bases-LDB, o qual
concede certo nivel de autonomia pedagogica, administrativa e financeira a escola. Dentre as
competéncias atribuidas ao grupo de professores, estd a participagdo na elaboracao de
proposta pedagdgica, a qual norteia o trabalho a ser desenvolvido ao longo do ano letivo.
Este trabalho abrange acdes que vao desde a escolha do livro didatico até eventos de maior
magnitude que poderdo envolver toda a comunidade escolar. Apoiando-se nessas resolugoes,
a pesquisadora, professora da turma investigada, prepara as aulas fazendo uso do livro

didatico de inglés e atividades extras que incluem: filmes, musicas, exercicios escritos, etc.

O livro utilizado, intitulado “Keep in mind”, vem em quatro exemplares que sao
usados em todas turmas de acordo com as séries. Tem como autoras Chin e Zaorob (2011) e
sinaliza, como principal objetivo, desenvolver gradualmente a competéncia oral e escrita dos
alunos dentro e fora de sala de aula. Também sdo mescladas atividades de compreensao de
texto, conversacao, alguns topicos gramaticais, conhecimentos gerais e até mesmo um
topico reservado em cada unidade com perguntas em portugués para reflexdo. O CD do
professor ¢ usado em complemento as atividades do livro, e o CD dos alunos deve ser

ouvido em casa para acompanhamento de outros exercicios também registrados no livro.
3.2.1.1 Participantes

Uma vez que o objetivo da pesquisa ¢ investigar os efeitos da instrugao explicita

em fonologia na produgao e percepcao dos sons [0], [n] e [s] ([n]-em final de palavra, [0]-



78

em inicio palavra, [s]-em inicio de palavra em ambiente de cluster sC, em palavras da lingua
inglesa em aprendizes do ensino fundamental II de escola publica, selecionamos as duas
turmas do 9° ano (9°A e 9°B) por se tratarem de alunos em idade superior aos demais
colegas de séries anteriores € com, supostamente, uma vivéncia maior com o inglés
(estudado nos anos anteriores € ou pelo contato com musica, filmes, curso de inglés, etc). E,
partindo desse conhecimento inicial com a lingua estrangeira, conseguiriamos detectar
através de pré-teste (detalhado a seguir) como se apresentam a produgdo e a percepgao
fonologica dos alunos, treina-los numa tentativa de elevacao do nivel de aprendizagem das
habilidades de producdo e percepgdo especificamente dos trés sons ora mencionados e

observar evolucao no pos-teste (detalhado a seguir).

Para conhecer o perfil dos dois grupos investigados e obter informacdes sobre
qual forma se da o contato dos participantes com a lingua inglesa, foi aplicado um

questionario de sondagem do aluno, (Apéndice C).

(1P

Pelos onze itens (de “a” a “m”) foi possivel notar que os alunos de ambos os
grupos (experimental e controle) tem contato com o inglés através, principalmente, de
musica, internet e filme. Nenhum dos 24 que responderam o questionario fez intercambio
(item “”) e, da mesma forma, nenhum fez curso de inglés (perguntados sobre isso no item
“f), porém, afirmaram estudar a lingua, em sua maioria, hd mais de quatro anos. Presume-
se que se referem aos anos de estudo na escola. Esta informagdo foi confirmada pela
pesquisadora durante as aulas, pois os alunos apresentaram bastante dificuldade para
compreender os enunciados em inglés apresentados no livro e sempre precisaram do
maximo de apoio da professora (a pesquisadora) na resolucdo de todas as tarefas, fossem

elas gramaticais, de compreensao auditiva, de leitura, etc.

Apesar das dificuldades, disseram acreditar que as aulas de inglés (consideradas
dindmicas, item “I”) poderiam ajuda-los a superar os obstidculos (item “k), e lhes
proporcionaria ajuda para conseguir emprego melhor, seria util em viagens internacionais,

util para boa pontuagao no vestibular, etc (item “m”).

O questionario foi aplicado pela pesquisadora em seu horario de aula. Houve

uma orientagdo prévia para a resolucao dos itens e outras duvidas que surgiram durante o
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preenchimento foram esclarecidas para toda a turma. Finalizadas as respostas, o instrumento

foi recolhido e permanece em poder da pesquisadora.

A descrigdo acima € resumida no quadro que se segue:

Quadro 5 - Resumo de questdes respondidas no questionario de sondagem de perfil.

QUESTIONARIO DE SONDAGEM DE PERFIL DOS GRUPOS EXPERIMENTAL E

CONTROLE

ITENS RESPOSTAS

AeB Nome ¢ ano (9°)
C O contato dos alunos com a lingua estrangeira se da através de musica, internet e filme
D Estudam inglés na escola ha 4 anos
E Estudam inglés uma hora e meia na escola, uma vez por semana

F e GeH | Apenas uma aluna do 9°A disse fazer curso de inglés. Ela ndo compareceu as segoes de
treinamento.

J Nunca fizeram intercdmbio
K As aulas de inglés podem ajudar a vencer obstaculos da lingua inglesa
L As aulas de inglés sdo dinamicas
M As aulas sdo uteis para prepara-los para uma viagem, um emprego melhor, etc.

Participaram do experimento 24 alunos: 14 do 9°A (grupo experimental) e 10 do

9°B (grupo controle).




80

Quadro 6 - Separagdo por sexo grupos experimental e controle que participaram do experimento.

9°A grupo experimental

N° de meninos N° de meninas

5 9

9°B grupo controle

N° de meninos N° de meninas

4 6

Para selecdo dos participantes foram estabelecidos alguns critérios de inclusao.

De acordo com eles os alunos deveriam:

* Trazer autorizagao dos pais ou responsaveis para participar do estudo;

* Estar cursando o 9° ano pela primeira vez;

* Estar frequentando regularmente a escola, sem excederem o numero de
faltas permitido, ou seja, 75% de presenca em cada disciplina. No caso
da lingua inglesa, que tem um total de 8 aulas mensais, o aluno precisaria

estar presente 6 vezes em cada més;

* Responder ao questiondrio de sondagem de nivel de experiéncia com a

lingua inglesa (Apéndice C);

* Fazer o pré-teste aplicado no inicio da pesquisa para uma comparagao

final com o pos-teste realizado no final do experimento;

* Participar de 75% do treinamento (critério valido somente para grupo
experimental (9°A), pois o grupo controle nao ¢ submetido a nenhum

treinamento).

Excluidos os alunos que:

* Nao apresentaram termo de autorizagao;



81

* Nao quiseram participar da pesquisa;

¢ Estavam cursando 9°ano novamente;

* Excederam numero de faltas permitido (apresentaram menos de 75% de

presenca);

* Nao responderam ao questiondrio;

* Nao fizeram pr¢ e ou pds-teste;

e Nao participaram de pelo menos 75% do treinamento (critério valido

apenas para o grupo experimental (9°A)).

3.2.2 Pesquisa-piloto

Antes do inicio da pesquisa com as duas turmas do 9°ano (9°A e 9°B) da manha,
empregamos a pesquisa-piloto no més de outubro de 2011 no turno da tarde da mesma
escola onde se realizou o estudo. Esta etapa foi utilizada para uma prévia checagem dos
materiais usados na aplicagdo do pré e poés-testes e para observar como os alunos
responderiam as orientagcdes dadas. Os testes foram realizados na sala da biblioteca por ser
um local mais reservado, climatizado e, por isso, mais apropriado a modalidade dos testes

propostos.

Os alunos que participaram de todas as etapas do teste-piloto eram também
alunos do 9°ano do turno da tarde, voluntarios (total de cinco estudantes, dois meninos e trés

meninas) que receberam permissao da professora em sala para se ausentarem.

No primeiro momento, receberam folha com instrugdes e espaco para resposta
(folha-resposta de identificacao de similaridade sonora e folha-resposta de identificagdao de
rima disponiveis no Apéndice D) referentes a dois dos cinco testes e lhes foi pedido que
lessem os enunciados das questdes (as quais seriam refor¢adas no momento da aplica¢ao dos

testes) enquanto aguardavam na ante sala. Um a um, os voluntarios eram chamados para
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receberem as demais orientagdes e realizacao de todos os cinco testes (os testes da pesquisa-

piloto estdo disponiveis no Apéndice D).

O primeiro teste consistiu na apresentacao de slides, contendo, cada um, uma
palavra (todas as palavras usadas na pesquisa-piloto estdo disponiveis no Apéndice E), a
qual permanecia na tela do computador por um tempo de 5 segundos (Fig.8). Ela foi lida
pelo aluno, cuja voz foi registrada em gravagao de audio, no programa Word da Microsofi®,

em computador MacBook da Apple® (Fig 9):

Figura 8 - Tela de slides

Smart

(Keynote)
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Figura 9 - Dispositivo de gravacdo
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Os slides apresentavam nove palavras no total: as trés primeiras apresentando o
som consonantal [s]; outras trés contemplando o som consonantal [0] e as trés ultimas

abordando o som consonantal [n] (ver Apéndice E).

Depois desse momento de leitura de palavras, seguiu-se o segundo teste
(identifica¢do de similaridade sonora) que consistiu em trés triades de figuras (Fig.10), as
quais eram relacionadas a voz de um nativo americano quando este pronunciava o que
constava em cada uma (Apéndice E). Por exemplo, na figura de um lugar coberto de neve, a
voz do nativo dizia “neve” em inglés: “snow”. Acontecia 0 mesmo para cada figura. E, aos
alunos foi pedido que assinalassem duas das trés opgdes da folha-resposta (Apéndice D):
a.l( );a.2( );a.3( )paraosom [s],b.1( ),b.2( ), b.3( )paraosom [B] ec.1( ), c.2( ), c.3(
) para o som [g], quando percebessem semelhanca no som de duas palavras, deixando de

fora apenas uma de cada triade.
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Figura 10 - Apresentagdo de figuras no programa Keynote

Programa Keynote

O terceiro teste (identificacdo de rima) foi apresentado aos alunos pela
pesquisadora quando esta leu uma triade de palavras e pediu para que os alunos
assinalassem na folha-resposta Il (Apéndice D), duas das trés palavras que rimavam no
final. Eles ouviram apenas uma vez cada grupo de trés palavras e marcaram duas opgdes que

consideraram ter final semelhante.

No quarto teste (sintese), a pesquisadora pronunciou fonemas de trés palavras
(trabalhou uma palavra por vez) para que os alunos os juntassem e dissessem a palavra
formada. No quinto, aconteceu o oposto. A pesquisadora leu trés palavras para que os alunos
dessem os fonemas separadamente (ver palavras dos testes de sintese e segmentacdo no

Apéndice E).

A primeira alteracdo se deu apds conversa com o orientador da pesquisadora e
visita a0 DEMA (Departamento de Estatistica ¢ Matematica) onde chegou-se a conclusao
que o numero de palavras usado nos testes era insuficiente para medir a evolugcdo dos
participantes pds-treinamento e comparar a performance entre os mesmos. Entdo o numero
de palavras no teste de leitura passou de trés (para cada som) para nove palavras (para cada

som), perfazendo um total de 27 palavras, somados os trés sons analisados.

No teste de identificagdo de similaridade sonora também houve ampliagdo:
partiu-se de uma triade para cada som para quatro triades (12 palavras para cada som). Além

disso, houve também alteracdo quanto a voz que dizia em inglé€s o que estava na figura: no
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teste piloto era apenas um nativo americano, e, para a pesquisa propriamente dita foi
incluida a voz feminina do Google tradutor. As vozes masculina e feminina seriam dispostas
de forma alternada, ou seja, uma triade pronunciada pela voz masculina e outra triade pela

voz feminina.

O teste de identificacdo de rima que antes possuia apenas trés palavras (das
quais, duas apresentam rima) passou para um numero de nove no total (trés triades,
possuindo duas palavras com final similar), todas trabalhando o som [n] no final dos

vocabulos.

Da mesma maneira, os testes de sintese e segmentagao ganharam mais palavras,
ambos partindo de uma triade para nove palavras no total, cada triade, no entanto,
trabalhando um som diferente ([0], [g] ou [s]). Pela dificuldade em sintetizar ¢ segmentar
apresentadas pelos alunos no teste piloto, somente 3 palavras foram trabalhadas para cada
som, com um total de 9 vocabulos para o teste de sintese e outros 9 para o teste de
segmentacao € ndo com um numero maior como nos testes de identificagdao de similaridade

sonora (24 vocabulos) e no teste de producao oral por meio da leitura (27 vocabulos).

A pesquisadora observou também que o tempo gasto com cada estudante na
pesquisa-piloto, aproximadamente 6 minutos, aumentaria significativamente no pré-teste da
pesquisa; uma vez que o numero de palavras de todas as cinco etapas do teste tornou-se
maior ¢ a quantidade de alunos investigados seria também superior. Com isso, os testes de
identificacao de similaridade sonora e identificacao de rima foram feitos em grupos de oito
alunos. Diferentemente do teste-piloto onde cada aluno foi tratado individualmente na
aplicacdo de todos os testes. Assim, os oito primeiro alunos da pesquisa ficaram dispostos
em duas mesas de quatro pessoas, recebendo as devidas orientagdes para os testes de

identificacao de similaridade sonora ¢ de identifica¢ao de rima.

Os demais testes (leitura, sintese e segmentag¢ao) continuaram sendo aplicados
de forma individual para que a resposta de um nao influenciasse a do outro. Isso refletiu na
ordem de aplicagdo dos mesmos: ficou estabelecido que o primeiro passaria a ser
identificacao de similaridade sonora; o segundo, identificacao de rima; o terceiro, leitura; o

quarto, sintese e o quinto, segmentacao.
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Quanto as mudancas qualitativas, temos que a composi¢cdo sonora das palavras,
que no teste-piloto foram escolhidas de forma quase que totalmente aleatéria, apresentaram
na pesquisa o mesmo numero de silabas (de vogais) e, consequentemente, praticamente a
mesma extensdo, com exce¢dao apenas de 4 das 36 palavras: thirteen, trivial, linking e
thunder, que embora possuam duas silabas e sejam mais extensas que as demais, sao
facilmente identificadas pelos alunos (a primeira bastante trabalhada em sala, a segunda
mostrando semelhanca com o PB, a terceira usada em linguagem digital e quarta também
com grafia em certo nivel, semelhante ao PB). Além disso, procurou-se trabalhar com uma
mesma classe de palavras (todas sendo substantivos). Essa uniformidade proporcionaria o

minimo de interferéncia no processamento cognitivo no momento dos testes.

Outra mudanga, igualmente necessaria, deu-se no teste de sintese. Tendo em
vista que nenhum dos cinco estudantes conseguiu unir os fonemas ditos em separado pela
professora, esta passou a separar as palavras em onset e rime em vez de fragmentéa-las em
fonemas; o que posteriormente promoveu maior grau de acerto dos participantes no pré-teste

da pesquisa.

Os instrumentos utilizados no teste-piloto estdo disponiveis para consulta nos
apéndices D e E. Apods a realizacdo de todas as alteracdes citadas, descreve-se na se¢ao

seguinte os instrumentos utilizados na pesquisa propriamente dita.

3.2.3 Instrumentos utilizados para definicao da amostra: descri¢ao e aplicagao

3.2.3.1 Tarefa de identificacao de similaridade sonora

Para que os alunos ouvissem a pronuncia dos vocabulos no teste de identificacao
de similaridade sonora (Apéndice F), foram produzidas 18 palavras por um nativo
americano nascido no estado de Rhode Island (regido da Nova Inglaterra, nos Estados
Unidos). A producao foi mediante gravacdo utilizando programa Total Recorder em seu
computador pessoal (HP) com microfone Sony. As outras 18 palavras foram produzidas por
uma voz feminina extraida do programa Google Tradutor que ¢ um servigo de tradugao
gratuito, atualmente, fornecendo tradugdo em 57 idiomas. Para o fornecimento da tradugao,
0 Google Tradutor faz uma varredura, buscando padrdes da lingua requerida em centenas de

milhares de documentos, inclusive aqueles traduzidos por humanos. Apds essa busca, o
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programa decide pela melhor tradugdo, a mais apropriada. O nome dado a esta execugao ¢

“traducao automatica estatistica”.

Para a pronuncia das palavras, a locutora grava em estudio grande nimero de
frases, ao ponto de se adquirir varias amostras dos diferentes sons de um idioma. De posse
desse material, engenheiros criam os difones que sdo subunidades das palavras muito
similares as silabas. Em palavras como “ameixa”, o difone ¢ representado pela unido do
primeiro “a” com o “m”, outro difone seria “m” com “e” e assim por diante.
Resumidamente, o difone ¢ uma regiao entre dois fonemas que em duragdo ¢ menor do que
uma silaba. Ainda assim, ndo se pode gerar todas as palavras de uma lingua apenas com a
criacdo dos difones. Entdo, o Google se vale de uma operagao denominada de prosddia, a

qual consiste em uma busca por padrdes da lingua procurada e a posterior sintetizacao dos

dados da amostra em som.

No pré-teste proposto, os vocabulos apareceram na tela (Apéndice F), ora ditos
pelo nativo, ora ditos pela voz feminina do Google tradutor. Junto aos vocéabulos, foram
adicionadas figuras numa sequéncia de trés por vez, perfazendo um total de 12 palavras
(figuras) para cada som-alvo: uma triade na voz masculina, outra triade na voz feminina.
Cada sequéncia de trés palavras foi ouvida duas vezes e em seguida, os alunos marcaram na
folha-resposta I (Apéndice G) as duas que continham os sons em destaque na pesquisa. As
figuras foram produzidas pelo software Keynote® do pacote /work® no intuito de ajudar na

concentragdo do participante em cada vocabulo.

Estabelecida a estruturacao do teste, os alunos foram organizados em grupos de
oito e, em siléncio, ouviram as palavras e assinalaram quando conseguiram perceber as
similaridades; quando nado, deixaram em branco a alternativa. No total foram 3 grupos de 8
alunos no 9°A (24 alunos) e 2 grupos do 9°B: um de 8 alunos e outro grupo de cinco alunos

(total de 13 alunos) no pré-teste. Finalizado esse momento, a folha-resposta foi recolhida.

3.2.3.2 Tarefa de identificacao de rima

Logo apds o teste de identificacdo de similaridade sonora, o grupo de oito alunos
foi submetido ao segundo pré-teste, identificacido de rima. Com a folha-resposta II

correspondente ao teste (Apéndice H), os alunos ouviram atentamente a professora que lia
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nove vocabulos (Apéndice H), duas vezes seguidas, para que os alunos identificassem em
cada triade duas palavras que possuiam o som final semelhante. Neste teste, foi trabalhado
apenas o som [1], excluindo-se os outros dois [0] e [s]. Estes foram contemplados apenas no
inicio de palavra, evitando que os alunos se confundissem buscando sons no inicio e no final

dos vocabulos.

Finalizada esta etapa, a folha-resposta II de cada aluno foi recolhida. Todos se

retiraram para que comegasse a fase de teste individual.

3.2.3.3 Tarefa de producdo oral por meio de leitura

Para leitura de vocabulos contendo os segmentos ([n], [0], [s]) da lingua inglesa,
apareceram palavras uma a uma na tela do computador Macbook, em numero de 36 no pré-
teste e, repetindo-se os mesmos 36 no pos-teste ao final da pesquisa (12 com som de [g], 12
com som de [0] e 12 com som de [s]) a serem lidas pelos sujeitos (Apéndice I). As palavras
foram apresentadas através do software Keynote® do pacote Iwork®. Suas leituras foram
gravadas em software Audio Note do Word® para posterior reproducao e analise. O layout
de ambos os softwares ja foram apresentados pelas figuras 9 e 10 respectivamente da se¢cao

3.2.2.

Para acessar dispositivo de gravacao € necessario apenas um click no icone
“Audio Notes” (lado superior, esquerdo da tela), o qual abre janela (Fig.9) com teclas para
iniciar gravagdo (botdo vermelho no canto superior esquerdo da tela), avangar e/ou parar.
Nas folhas que aparecem separadas por abas laterais coloridas, foram registrados: o titulo
(teste) da atividade, identificacdo do sujeito, etc. A producdo dos sujeitos foi analisada pela

pesquisadora e por trés corretores.

Individualmente, os alunos entraram na sala e receberam as devidas orientagdes
para realizagdo do teste de produgdo oral. O teste consistiu em observar a palavra que
permanecia na tela do computador por cinco segundos. Assim, o aluno leu de acordo com
seus conhecimentos, ndo havendo necessidade do participante se preocupar sobre a correta
leitura. Enquanto lia, sua voz era gravada. Finalizado este teste, a gravacdo continuava,

agora para registro do teste seguinte.
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3.2.3.4 Tarefa de sintese de unidades intrassilabicas

Ainda com o mesmo aluno, a pesquisadora forneceu dois fragmentos: duas
partes de uma palavra para que fossem unidas formando uma s6. Foram ditos onset e rime
de nove palavras e a tentativa de unir os fragmentos foi gravada para analise do nivel de

consciéncia fonologica no inicio da pesquisa e ao final do treinamento (Apéndice J-PARTE

0.

3.2.3.5 Tarefa de segmentacao de unidades intrassilabicas

A gravagdo prosseguiu e a pesquisadora fez o inverso: pronunciou uma palavra
completa para que o aluno separasse em duas partes. Porém, ndo disse que essas partes eram
chamadas onset e rime porque os estudantes ainda ndo compreendiam tais elementos

(Apéndice J-PARTE II).

Com o teste de segmentacdo encerrou-se a bateria de testes iniciais. Todas as

etapas foram realizadas em trés dias pelo nimero de alunos mostrado abaixo:

Quadro 7 - Pré-teste grupo experimental e grupo controle 1.

1°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°B 9 lh
2°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°A 16 1h e 30min
3°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°A ¢ 9°B 11 lh e 20
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Quadro 8 - Pré-teste grupo experimental e grupo controle II.

TOTAL DE ALUNOS PARTICIPANTES DO PRE-TESTE

9°A 9°B TOTAL

24 13 36

3.2.4 Coleta de dados

3.2.4.1 Teste de identificacdo de similaridade sonora

Para a coleta de dados do teste de identificagdo de similaridade sonora foram
usados os slides de figuras, mostrados na se¢do 3.2.2, Fig.9 (imagens utilizadas nos slides
disponiveis no apéndice F), acompanhados das vozes masculina do nativo americano e

feminina do Google tradutor que pronunciavam as palavras mostradas abaixo:



Quadro 9 - Palavras ouvidas no teste de identificagdo de similaridade sonora.

SOM CONSONANTAL [s]

snow slim shine
speak show sleep
speak smell ship
shake speak smoke
SOM CONSONANTAL [0]
three tall throne
tell thought thin
thirteen twin thunder
thumb thorn trivial
SOM CONSONANTAL |[n]
frog song wing
linking tongue men
clog sing wrong
long ring ten
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As palavras em vermelho sdo aquelas que apresentam fonema diferente dos

sons-alvo em foco na pesquisa. De cada trés palavras, uma ndo possui 0 mesmo som

consonantal das demais. Os alunos marcaram as duas que apresentavam semelhanca e

assinalaram na folha-resposta I (apéndice G).

3.2.4.2 Tarefa de identificacao de rima

Assim como no teste de identificacdo de similaridade sonora, a coleta de dados

do teste de identificagdo de rima também se efetuou através de folha-resposta II (apéndice

H). Os alunos ouviram a professora produzindo nove vocabulos (dos quais 6 sao terminados

em [n]) e assinalaram, em cada uma das trés opg¢des, duas palavras que rimavam.

3.2.4.3 Tarefa de producdo oral por meio da leitura
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Para os testes de leitura e sintese, houve a contribui¢ao de 3 corretores, além da

pesquisadora. Sao eles:

O corretor 1: nativo do estado de Rhode Island (regido da Nova Inglaterra) nos Estados
Unidos. Tem 64 anos, mora no Brasil desde fevereiro de 2008, fala pouco portugués mesmo
sabendo falar espanhol e tendo morado 10 anos na Venezuela na década de 70. Ph.D em
Educagao pela Universidade de Nova York. Atua como professor bilingue (Espanhol-
Inglés); Professor do Rhode Island College (Educagao bilingue; Ensino de inglés como
segunda lingua; Ensino de lingua estrangeira). Em sua experiéncia, ensinou espanhol e
inglés como segunda lingua (15 anos) no nivel médio em escolas. Na graduagido e poOs-
graduacao, ministrou linguistica aplicada; planejamento curricular; fundamentos teoricos
para ensino de segunda lingua; teorias de aquisi¢cdo de segunda lingua e supervisionou
estagio de ensino curricular (28 anos). Foi coordenador do Mestrado em Ensino de Inglés

como Segunda Lingua (15 anos).

O corretor 2: ¢ brasileira, tem 30 anos, graduou-se em Letras Inglés-
Portugués/UFC em 2006; especializou-se em tradu¢io/UECE em 2011. E mestranda em
Linguistica Aplicada na UECE (atualmente); residiu nos EUA de julho de 1999 a janeiro de
2000 (6 meses) e residiu na Inglaterra de setembro de 2007 a julho de 2008 (10 meses); tem
proficiéncia em lingua inglesa pela Universidade de Cambridge (2008); trabalhou como
professora de lingua inglesa em curso de linguas 2004 a 2009 e ha 3 anos ¢ professora

efetiva do curso técnico e superior do IFCE.

O corretor 3: tem 49 anos, ¢ formado em letras inglés/portugués UECE, tem
mestrado em Linguistica Aplicada pela UECE. Morou em varios paises entre a América
Central, América do sul, América do norte. Cresceu falando francés e inglés e aprendeu
portugués somente na idade adulta. Hoje ¢ professor da Universidade Federal do Ceara

(UFQ).

O corretor 4: ¢ a pesquisadora e professora dos grupos experimental e controle.
Brasileira, 34 anos, graduada em Letras Inglés-Portugués/UFC (2007); mestranda em
Linguistica Aplicada pela UECE; residiu na Inglaterra no periodo de maio a agosto de 2008

(3 meses), fazendo curso de inglés; trabalhou como professora de curso de linguas de 2004 a
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2010 (6 anos); trabalhou como tutora nos cursos da UAB/UFC no periodo de 2009 a 2011; e
atualmente ¢ professora efetiva da rede municipal de ensino de Fortaleza, ensinando inglés

para adolescentes do fundamental II.

Aos corretores foi dada a seguinte orientagdo (material com orientagdo aos

corretores para avaliagao de todos os testes, disponivel no Apéndice J):

Para cada vocabulo LIDO pelo aluno no teste de leitura, deve ser marcado numa

escalade 1 a 3:

(1) distante, ou seja, o participante ndo leu ou leu, mas, ndo produziu o som

consonantal dentro da palavra de acordo com o inglé€s americano;

(2) proximo, o aluno produziu o som consonantal proximo ao do inglés

americano, mas com interferéncias do portugués brasileiro (sua lingua materna);

(3) forma padrao, ou seja, o aluno produziu o som consonantal de acordo com a

pronuncia realizada no inglé€s americano.

Seguindo as instrugdes em linhas gerais, a pontuacgdo atribuida por cada um dos
quatro corretores se deu da seguinte forma: para o fonema consonantal [s], todas as vezes
que os analisadores atribuiram a nota “1” aos participantes, significou que, no referido teste,
o aluno ndo conseguiu ler a palavra, ou se a leu, ndo produziu o som esperado para o fonema
em foco. Por exemplo, na leitura da palavra smart, muitos alunos disseram [izmart], ou seja,
[s] foi substituido por [z]. A nota “2” foi dada quando os participantes leram o fonema [s],
porém, adicionaram alguns elementos de sua lingua materna, o portugués. Tomando como
exemplo a mesma palavra, tem-se: [ismart], observamos a pronuncia correta do fonema, mas
ha a presenca do elemento epentético [i]. Para o caso de uma nota “3”, a palavra smart

apareceu como [smart], em concordancia com o inglés americano, sem elementos de L1.

No caso do fonema [0], na palavra thumb, grande parte dos alunos produziu [t]
ou [t/] e ndo [0] no inicio do vocabulo. Com isso, a nota dada pelo corretor foi “1”. No
entanto, quando o corretor percebeu que o participante, na tentativa de aproximar-se do som

proposto, produziu, na verdade, [f], a ele foi atribuida a nota “2”. Esta atribuicao ¢ pela sua
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percepcao de que as letras ‘th’ que iniciam a palavra ndo devem ser pronunciadas tal como
acontece no portugués, mas seguindo os moldes do inglés formando o som consonantal [6].
A nota “3” foi conseguida quando o som consonantal foi produzido de acordo com o sistema

do inglés americano: lingua entre os dentes, produzindo som desvozeado.

Para o fonema [p], quando houve a producao de [g] ou [gi] foi atribuida a nota
“1”. Quando o corretor percebeu, por exemplo, na palavra king, prolongamento do [n] e
atenuacao de [g], atribuiu-se nota “2” pela tentativa do participante de aproximar-se do som
consonantal proposto. E a nota foi “3” quando o participante conseguiu posicionar
corretamente as partes do aparelho fonador, como lingua, abertura da boca, etc, produzindo

de maneira ideal o fonema da lingua inglesa.

De posse da pontuacao dada por cada corretor no instrumental de avaliagdao de
todos os testes dados a eles (Apéndice L), a pesquisadora somou as notas dos blocos de
palavras de cada fonema consonantal em foco na pesquisa. Observando os trés blocos e suas

notas como exemplo, temos que:

Quadro 10 - Parte do material usado pelos corretores 1.

Smart ()1 (x)2 ()3

Smash ( )1 (x)2 ()3

Special ( )1 (x)2 ()3

Start ()1 ()2 ()3

Small ()1 (x)2 ()3

Strong (x)1 ()2 ()3

Spider ()1 ()2 (x)3

Stop ()1 ()2 (x)3

Smooth ( )1 ( )2 (x)3

PARA O SOM [s]

Throw (x )1 ()2 ( )3

thumb (x )1 ( )2 ()3

theater (x )1 ()2 ()3

theme (x )I ()2 ()3

theory (x)1 ()2 ()3

thick (x)1 ()2 ()3

thirteen (x )1 ( )2 ( )3

thief  (x )1 ()2 ()3

third  (x)1 ()2 ()3

PARA O SOM [0]

Swing

()1 ()2 (x)3

Spring ()1 (x)2 ()3

Song ()1 ()2 (x)3

along ()L ()2 (x)3

Wedding ()1 ()2 (x)3

wing ()1 ()2 (x)3

wrestling ( )1 ( )2 (x)3

king ()l ()2 (x)3

ling ()1 ()2 (x)3

PARA O SOM [p]

Seguindo o esquema de pontuagdo para o corretor 1, por exemplo, o participante

1: na produgao do som consonantal [s] teve um total de 19 pontos no pré-teste; na produgao
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do som consonantal [0], teve 9 pontos e na producao de [n], teve 26 pontos. Para o pos-teste

foi realizada a mesma soma.

3.2.4.4 Tarefa de sintese de unidades intrassilabicas

Para o teste de sintese (Apéndice M), foi dada a seguinte instrugcdo aos

corretores:

A professora da turma (e também pesquisadora) pronunciou dois segmentos de
palavra: onset e rime. Os alunos deveriam ouvir as duas partes da palavra e junta-las. Foi

atribuida uma nota variando também de 1 a 3:

(1) distante: o aluno ndo fez a sintetizagao;

(2) préximo: o aluno sintetizou (unindo onset € rime), mas nao pronunciou o

som alvo abordado na pesquisa de acordo com o ingl€s americano;

(3) forma padrao: o aluno sintetizou, produzindo o som alvo na palavra, de

acordo com o inglés americano.

Em linhas gerais, a nota 1 foi dada quando ndo houve realizacao de sintese. A
nota “2” foi atribuida quando o participante sintetizou os elementos onset € rime ajustando-
os a estrutura da lingua portuguesa: na palavra stop, por exemplo, produzida como [istiopi],
com inser¢ao da vogal ‘i’ no inicio, padrao aceitavel em L1, e as demais silabas na forma de
CV. A nota 3 foi dada quando a sintetizagao de onset e rime deu origem a palavras da lingua

inglesa sem a presenca de caracteristicas de L1.

Abaixo apresentamos parte do material dado aos corretores: trés blocos, cada um
com o fonema consonantal em foco na pesquisa. De acordo com as marcagdes dos
corretores, foi feita a somatdria de cada som consonantal. Minimo de 3 pontos, méximo de 9
para cada fonema, resultando em um total de 9 como minimo e 27 como maximo para os
trés fonemas juntos. Devido a dificuldade dos alunos em sintetizar e segmentar no teste
piloto, decidiu-se trabalhar com somente 3 palavras para cada som, com um total de 9

vocabulos para o teste de sintese e outros 9 para o teste de segmentacao.
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Quadro 11 - Parte do material usado pelos corretores II.

Third ()1 (x)2 ()3
Three (x )1 ()2 ()3
Theory ()1 (x)2 ()3
PARA O SOM [6]

smile ()1 ()2 (x )3
slide ()1 (%2 ()3

Stop  (x)I ()2 ()3
PARA O SOM [s]

song ()1 ()2 (x)3

ring ()1 (x)2 ()3

King ()1 (x)2 ()3
PARA O SOM [n]

3.2.4.5 Tarefas de segmentacdo de unidades intrassilabicas

O teste de segmentacao (Apéndice N) segue a seguinte orientacao:

A professora da turma (e também pesquisadora) pronunciou a palavra completa
para que os alunos as separassem em onset € rime. Os alunos deveriam ouvir as palavras e

separa-las. Foi atribuida uma nota que varia também de 1 a 3:

(1) distante: o aluno ndo fez a segmentacao;

(2) proximo: o aluno segmentou (dividindo a palavra em onset e rime), mas nao

pronunciou o som alvo abordado na pesquisa de acordo com o inglés americano;

(3) forma padrao: o aluno segmentou (dividindo a palavra em onset e rime),

produzindo o som alvo na palavra, de acordo com o inglé€s americano.

De forma geral, os corretores atribuiram nota 1 quando ndo houve segmentagao;
nota “2” quando houve segmentagcdo nos moldes de L1. Na palavra thick, por exemplo, um
participante segmentou onset € rime, produzindo [teki]; ou seja, a estrutura encontrada foi

aquela aceita em lingua portuguesa com silabas constituidas de CV (consoante-vogal). A
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nota “3” foi dada quando a segmentacdo distinguiu onset ¢ rime sem presenca de elementos

de L1.

O quadro abaixo foi preenchido com a somatoria dos pontos referentes a cada
fonema, da mesma forma como foi feito no teste de sintese, diferindo apenas na disposi¢ao
das palavras que carregavam o fonema investigado. Em vez de apresentarmos o mesmo
fonema em cada bloco, o que tivemos foi a presenca dos trés sons consonantais nas trés

palavras, como podemos ver abaixo:

Quadro 12 - Parte do material usado pelos corretores III.

wrong ()1 ()2 (x)3
Third (x)I ()2 ()3
smile (x)I ()2 ()3
GRUPO 1: sons [n]/ [0]/]s]

king ()l x)2 ()3
theme (x)I ()2 ()3
Stop ()L ()2 (x)3
GRUPO 2: sons [n]/ [0]/]s]

smart (x)l ()2 ()3
thick (x )1 ()2 ()3

song ()1 ()2 (x)3
GRUPO 3: sons [s]/[0]/ [n]

Apo0s a tabulagdo dos dados, todas as médias de pré e pds-testes de ambos os
grupos (experimental e controle) foram submetidas a andlise estatistica (descritiva e
inferencial) e comparadas entre si. Cada um dos cinco testes tiveram suas pontuacdes
lancadas em tabela do Excel, da qual foram calculados, automaticamente, média e desvio

padrao pelas seguintes fungoes:
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MEDIA- soma de todos os valores observados (xi), dividido pelo nimero total

de observacoes (Ni):

média=x= Z (=)
N.

1

DESVIO PADRAO: mede a dispersio dos valores individuais em torno da
média. O simbolo para o desvio padrao em um conjunto de dados observados ¢ s, ¢ a

formula € a seguinte:

YN,
N-1

Ap6s o levantamento dos valores da estatistica descritiva (média e desvio
padrao), prosseguiram os célculos da estatistica inferencial, mais especificamente o valor do

€C_.9

teste t (teste de Student). Este valor representa a probabilidade “p” de que a média de duas
amostras seja igual ou diferente. Ou seja, o teste t fornecera um valor “p” menor que 0,05
(valor estatisticamente mais usado) de significancia, se as médias forem significativamente
diferentes, e vice-versa. Para este calculo segue a seguinte formula:

p— T~ o

vn

"
S

Onde “n” ¢ o nimero de amostra; , desvio padriao e as varidveis no

numerador representam a diferenca entre as médias.

Encerrando-se o detalhamento dos procedimentos de coleta de dados, foi iniciada a
descricdo do treinamento aplicado ao grupo experimental. Para o grupo controle, assim
como para o grupo experimental, foram ministradas as atividades propostas no cronograma
definido no inicio do ano letivo. Ou seja, ambas as turmas receberam conhecimento advindo
do livro didatico e de atividades extras (musicas, filmes, etc). Para o grupo experimental

acrescentou-se o treinamento em fonologia pela instrugdo explicita.

3.2.5 Intervengao: atividades e treinamento
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As atividades ministradas no més de janeiro e parte de fevereiro, aconteceram
por meio de copias de exercicios em papel oficio A4. Totalizaram-se sete atividades,

distribuidas da seguinte forma:

* Atividade 01: Aparelho fonador, suas partes, percurso da corrente de ar,

sons vozeados, desvozeados, orais € nasais;

* Atividade 02: Descri¢ao dos sons [0], [n] e [s] e exercicio de fixagdo;

* Atividade 03: Exercicio de leitura de palavras contendo os sons

consonantais [0], [p] e [s];

* Atividade 04: Exercicio de percep¢ao dos sons consonantais [0], [n] e

[s];

e Atividade 05: Exercicio de identificacdo de similaridade sonora e de

identificacao de rima;

* Atividade 06: Treinamento fonologico de sintetizagdo e segmentacao de

palavras em onset e rime

e Atividade 07: O estudo da silaba da lingua inglesa.

Cada aluno recebeu uma folha, contendo a atividade a ser executada e
orientagdes de como fazé-lo. Ao final dos exercicios, as folhas foram recolhidas para que a

pesquisadora pudesse examina-las e desenvolver suas analises.

3.2.5.1 Plano de acao/Aplicacao de atividades e treinamento

O plano de agdo iniciou-se com a execu¢do de atividades e treinamento de
consciéncia fonoldgica em sala de aula, os quais objetivaram imprimir melhorias na
percepcao e producdo dos sons [0], [n] e [s] em palavras da lingua inglesa em aprendizes do

ensino fundamental de escola publica.



100

3.2.5.2 Atividade 1: Aparelho fonador, suas partes, percurso da corrente de ar, sons

vozeados, desvozeados, orais e nasais.

A primeira atividade (Apéndice O) foi realizada no dia 17 de janeiro de 2012,
uma semana apos aplicagdo do pré-teste em sala de aula. A pesquisadora, também
professora da turma, fez a abertura da sequéncia de atividades que se seguiriam durante
algumas semanas, explicando aos alunos o novo formato das aulas e que estes deveriam
primar por um ambiente silencioso e tranquilo para que se pudesse trabalhar melhor com
sons, especialmente os de lingua estrangeira. Em resposta, toda a turma mostrou-se bastante

concentrada inicialmente e disposta a se envolver com o estudo em pauta.

Vinte e quatro foram os alunos testados do 9°A (os demais faltaram nos dias dos
testes), no entanto, todos os trinta € um, quando presentes, acompanharam e participaram
ativamente das atividades, uma vez que o experimento aconteceu no horario da aula,

ninguém foi excluido.

A primeira atividade (Apéndice O) consistiu em esclarecimentos orais, por meio
das explicagdes da professora, e escritos (anotagdes feitas no quadro e figura na folha de
papel oficio entregue aos alunos) sobre o funcionamento do aparelho fonador e suas partes,
percurso da corrente de ar e a dindmica das cordas vocais. A pesquisadora entendeu que, se
os alunos compreendessem os principios basicos de articulacdo de sons, perceberiam com
facilidade como os sons em foco na pesquisa se realizavam. E foi exatamente o que se

percebeu momentos depois na aplicagcdo da segunda atividade (Apéndice P) na mesma aula.

3.2.5.3 Atividade 2: Descrigao dos sons consonantais [0], [n] e [s] e exercicio de fixagdo.

Depois de apresentados aos sons [0], [n] e [s] no topico 1, os alunos foram
direcionados ao topico 2 onde, apoiando-se em 3 figuras do aparelho fonador (uma para
cada som [0], [n] e [s]), eles deveriam indicar se 0 som consonantal era vozeado, colocando
uma linha em forma de onda cruzando a glote; ou se era desvozeado, colocando uma linha
reta cruzando a glote. Eles responderam corretamente e perceberam que apenas [n] € sonoro;

e os demais ([0] e [s]) considerados surdos.
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Quanto a classificagdo “oral/nasal”, os alunos deveriam completar o véu
palatino. Se o som consonantal fosse oral, a parte final do o véu palatino deveria ser para
cima; se o som consonantal fosse nasal, o desenho deveria ser para baixo. Na sua grande
maioria, os alunos apontaram corretamente que [f] ¢ nasal e os demais, [0] e [s], sdo orais,
pois, quando articularam os sons, perceberam que a corrente de ar passava pela boca e nao
pelas vias orais. A professora complementou a explicacdo, apontando para as caracteristicas

“velar de [n], alveolar de [s] e dental de [0]”.

A atividade seguiu para outra etapa, momento em que os alunos foram
direcionados a sublinharem, nas palavras, as letras que representavam os sons em questao e
colocar o simbolos fonéticos no trago ao lado. Rapidamente o fizeram sem apresentarem

dificuldades na execugao.

O ultimo passo da atividade era colocar, para cada um dos trés sons trabalhados,
o contexto de ocorréncia. Para isso, houve necessidade de orientagdo por parte da
professora, a qual apontou em algumas palavras o ambiente em que estariam os sons €
como, normalmente, apareciam. Assim, com tempo de aplicagdo de 1 hora
(aproximadamente 30 minutos para a atividade 1 e 30 minutos para a atividade 2), finalizou-
se a primeira aula. As atividades, 1 e 2, foram aplicadas em conjunto para que nao houvesse
um intervalo de uma semana entre a explicacao tedrica dos sons e a aplicagdo nos contextos
das palavras em inglés. O modo como foram executadas as duas atividades propiciou a
consolidagdo das caracteristicas dos sons apresentados bem como a sedimentacdo das

mesmas com a pratica de exercicios.

3.2.5.4 Atividade 3: exercicio de leitura de palavras contendo os sons consonantais [0], [n] €

[s].

No dia 19 de janeiro de 2012 (2 dias apos a aplicagdo das atividades 1 e 2), foi
realizado outro encontro com os alunos para realizagdo da atividade 3 (Apéndice Q) de
producao oral por meio de leitura. Nas questdes de um a quatro, os alunos foram chamados a
ler em voz alta as palavras em lingua inglesa que continham os sons em foco. Mais
especificamente: a primeira questdo apresentava oito palavras contendo os sons [0], [n] e [s],
as quais deveriam ser lidas e ter as letras (que representam os trés sons trabalhados)

sublinhadas.
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A segunda questdo possui trés itens: “a”, “b” e “c”. Cada item apresentou quatro
palavras; destas, apenas uma deveria ser circulada por nao possuir som semelhante aos das

demais. Apds a identificagdo, os alunos leram as doze palavras da questao.

A terceira questao apresentava vinte e duas palavras, das quais treze possuiam os
sons [0], [n] e [s] e nove delas, ndo. A medida em que iam lendo, circulavam as que
possuiam os sons apontados na questdo. Feita a identificacao, cada membro do grupo leu as

palavras circuladas para os demais colegas.

A ultima questao perguntava ao aluno qual som, dos trés estudados, [0], [n] € [s],
considerava mais facil ou mais dificil e por que. Essa pergunta foi feita aos alunos para que
eles deliberassem sobre os sons que estavam conhecendo e treinando, a fim de fortalecerem
consciéncia e maturidade no processo de aquisicao dos mesmos. Além disso, a pesquisadora
iria confirmar (as respostas dos alunos), pelos dados, em qual dos sons houve maior

dificuldade.

Para que os estudantes fossem observados com mais cuidado e atencgdo, a sala
foi dividida em 6 grupos de 5 pessoas. Em cada grupo a pesquisadora permaneceu por 15
minutos, mostrando como ler as palavras e ouvindo a leitura de cada participante das
equipes. Enquanto se detinha com as orientagdes em um pequeno circulo, os demais eram

orientados a tentar ler todas as palavras para os colegas.

Assim, os participantes foram treinados em produg¢do oral por meio de leitura e
em percep¢ao, momento em que, ou a professora ou o colega liam as palavras. O tempo

investido nesta tarefa foi de 1 hora e trinta minutos.
3.2.5.5 Atividade 4: exercicio de percepcao dos sons consonantais [0], [g] e [s].

A quarta atividade (Apéndice R), realizada no dia 24 de janeiro de 2012, no
horério da aula, teve um tempo de aplicacdo de 30 minutos e consistiu basicamente de trés
questdes: a primeira tratava-se de um ditado realizado pela professora, fazendo uso de sua
propria voz na pronuncia das palavras. Os alunos deveriam checar em qual sequéncia os
sons [0], [n] e [s] se apresentariam nas 4 triades de palavras e marcar entre as alternativas

“a”, “b”, “c” e “d” aquela que corresponderia (na mesma ordem) aos sons citados nas
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palavras. Todos os alunos responderam corretamente, marcando a alternativa “c”’(alternativa

correta); o que demonstrou um bom nivel de percepcao dos sons-alvo.

A segunda questdo apresentava certa semelhanga com a primeira, uma vez que
possuia 4 alternativas (“a”, “b”, “c” e “d”), no entanto, em cada uma delas havia triades de
colchetes ([ ], [ ], [ 1) a serem preenchidos com os sons [0], [n] e [s] @ medida em que a
professora os apresentava no ditado de 12 palavras (quatro triades). Deveria ser colocado
nos colchetes cada som consonantal, obedecendo a sequéncia em que apareciam nas
palavras do ditado. Mais uma vez, o resultado que figura nas respostas dos alunos mostra
que conseguiram alcangar certo grau de familiaridade com os sons, pois, em sua grande
maioria, os estudantes montaram os simbolos fonéticos na ordem esperada em cada triade de

colchetes.

A terceira questdo direcionava os alunos a ouvirem e repetirem as palavras
ditadas pela professora (seis palavras no total) e assinalarem os sons percebidos (entre

aqueles trabalhados na pesquisa) e quantas vezes apareciam.

A quarta questdo perguntava sobre o som consonantal mais facil de ser
percebido, e o mais dificil de ser percebido. Desta maneira os alunos poderem deliberar
sobre os sons consonantais [0], [n] e [s] e, entdo, pela reflexdo, amadurecer quanto a

percepgao dos mesmos.

3.2.5.6 Atividade 5: exercicio de identificacdo de similaridade sonora/e de identificagdao de

rima.

A quinta atividade (Apéndice S) dividiu-se em duas partes: PARTE I-
identificacao de similaridade sonora e PARTE II- identifica¢do de rima. Para realiza¢ao da
primeira parte da atividade, foi reservado o laboratério de informatica no dia 31 de janeiro
de 2012, no horério da aula. A pesquisadora (e professora da turma) procedeu da seguinte
maneira: enquanto a turma permanecia em sua sala regular resolvendo exercicios referentes
ao conteudo da disciplina de lingua inglesa, pré-determinado no planejamento anual da
escola, um grupo de quatro alunos se dirigia ao laboratério de informatica. Chegando ao
local, o grupo recebeu as mesmas orientagdes usadas no pré-teste, ou seja, foram

apresentadas figuras e uma voz, falando inglés, dizia o que continha cada uma. Por exemplo,
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para a palavra “sport” havia figura sugerindo a pratica de variados esportes. O total de
participantes nesta etapa foram 23 (5 grupos de 4, e um grupo de 3 pessoas); com uma

auséncia assinalada.

Uma vez que houve dificuldade em conseguir mais palavras gravadas por um
nativo americano, a voz usada na produ¢ao dos vocabulos foi a voz feminina empregada no

Google Tradudor.

Enfrentamos alguns problemas no momento da realizacdo da atividade:
primeiro, a pessoa responsavel por gravar a voz do Google Tradutor, gravou-as em
baixissimo volume. Segundo, o ar-condicionado do laboratdério emitia muito ruido. Ainda
assim, os alunos empregaram bastante atencdo ao ouvir € ver as figuras que a voz
pronunciava. Sentados um ao lado do outro, de frente para a tela do computador,
observaram as figuras e acompanharam atentamente a transicdo de uma palavra para a outra

na busca pela identificacao dos sons pedidos.

Analisando as respostas, foi possivel perceber a primeira vista que, mesmo com
certo nivel de interferéncia sonora advinda do aparelho de ar-condicionado e uma gravagao
ndo tdo alta da voz que pronunciava os vocadbulos, quase foram unanimes as respostas
corretas para o som [s], o que no pré-teste apresentava bastantes erros. E muitas respostas
corretas para os demais sons [0], [n], apesar de ainda haver frequentes erros; porém,
tomando-se os dados do pré-teste onde o nimero de respostas erradas era bem mais
expressivo, percebemos um aperfeicoamento quanto a percepcdo desses sons. E,
comparando-se com os dados do pds-teste, ¢ ainda mais perceptivel o desenvolvimento dos
participantes quanto a identificagdo de similaridade sonora. Esta comparacao de pré e pods-

testes serd mais detalhada no CAPITULO 4-APRESENTACAO E ANALISE DE
DADOS.

A segunda parte da atividade, PARTE II, como ja mencionado, referiu-se a
identificacao de rima. Os alunos ouviram a prontncia da professora (professora posicionada
de frente para os alunos), assinalaram duas palavras de trés em cada alternativa que

apresentaram o som final [n]. Essas palavras estdo disponiveis no apéndice S.

3.2.5.7 Atividade 6: treinamento fonoldgico de sintese e segmentagao
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A sexta atividade (Apéndice T) considerada como fase de treinamento de
consciéncia fonoldgica, foi realizada em 02 de fevereiro de 2012, no horario em que os
alunos estudam regularmente. A atividade foi realizada em uma sala climatizada onde foram

executadas as gravacoes de audio das vozes dos alunos.

Primeiramente, a professora separou um tempo de 10 minutos para discorrer
sobre sintese e segmentacdo de palavras em inglés, uma vez que a logica de separacao
silabica do inglés segue um padrdo diferente do PB. Tal padrdao pauta-se na organizacao
fonologica para separar os elementos constituintes, onset € rime, das palavras. Houve uma
sucinta descricdo desses elementos de como eles apareciam nas palavras e dados 12

exemplos (na PARTE I): 6 para sintese e 6 para segmentagao.

Ap6s explicagdo e exemplificagdo, um a um, os alunos se dirigiram para
realizagdo de treino individual, sendo tudo registrado em audio. Cada participante realizou
os processos de sintese e segmentagado utilizando 12 palavras (na PARTE II) da atividade (6
exemplos para sintese e 6 exemplos para segmentacao). De frente para o aluno, a professora
pronunciou os elementos onset e rime; € no segundo momento, pronunciou a palavra para a
segmentacao. O treino proporcionou certo nivel de aquisi¢ao de consciéncia fonologica pela
manipulagdo dos sons apresentados nos vocabulos, mas devemos lembrar que os alunos

demonstraram mais seguranc¢a em sintetizar e dificuldade para segmentar.

Tempo médio com cada participante: 2 minutos. Tempo para explicacao e
exemplificagdao: 10 minutos. Tempo total com a sessao de treinamento: aproximadamente 40

minutos. Com isso, encerrou-se a sexta atividade.

3.2.5.8 Atividade 7: O estudo da silaba

A sétima atividade (Apéndice U) consistiu em uma reflexao e exercicio sobre a
silaba na lingua inglesa. Realizada no dia 07 de fevereiro de 2012, no horario da aula, o
tempo para desenvolvimento da referida atividade foi de 20 minutos apenas, obedecendo aos

seguintes passos:

1- a professora fez uma breve explanagdo sobre omset e rime e sobre os

ambientes onde aparecem os sons consonantais [s], [0], [n] (5 minutos);
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2- mostrou seis palavras como modelo (sempre chamando a participacdo da

turma), colocando-as no esquema mostrado no apéndice U (5 minutos);

3- pediu para os alunos fragmentarem outras 12 (questdo 2 da atividade),

colocando no mesmo esquema e corrigiu, colocando no quadro (10 minutos).

Os alunos compreenderam de imediato e logo responderam corretamente o

exercicio.

Finalizada a atividade descrita, encerrou-se o periodo de aplicacao de atividades

e de treinamento, confirmando-se a gravagdo do pds-teste para a semana seguinte.

3.2.6 Pos-teste

O pos-teste foi realizado nos dias 13, 14 e 15 de fevereiro de 2012 na escola (na
biblioteca nos dois primeiros dias € no laboratorio de informatica no ultimo dia). A ordem
de testagem se deu de modo inverso ao do pré-teste. No pré-teste, comegamos com o teste
de leitura, posteriormente com o teste de identificagao de similaridade sonora, identificagdao
de rima e, finalmente, com os testes de sintese e de segmentacao. Nessa segunda etapa (pos-
teste), iniciamos com sintese e segmentagdao, depois leitura, finalizando com teste de
identificacao de similaridade sonora e identificagdo de rima. Essa proposta teve o objetivo
de retirar algum automatismo na resposta dos participantes e leva-los a responder de acordo

com o que aprenderam no treinamento.

Assim como ¢ possivel observar no quadro abaixo, iniciamos o pré-teste com os
alunos do 9°B (6 alunos testados). No dia seguinte, foi a vez do 9°A (10 alunos testados
individualmente nos testes de producdo oral por meio da leitura, teste de segmentacao e teste
de sintese/ e testados em dois grupos de 5 nos testes de identificacao de similaridade sonora
e identificacao de rima). No terceiro dia, foram testados alunos de ambas as turmas, os quais
haviam faltado nos dias anteriores (8 alunos testados individualmente/e em 2 grupos de 4
participantes). Entdo, finalizou-se a testagem com 4 alunos do 9°B e 4 alunos do 9°A,

perfazendo-se o total mostrado abaixo:



Quadro 13 - Pré-teste grupo experimental e grupo controle.

1°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°B 6 45min
2°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°A 10 1h e 20min
3°DIA
TURMA N° ALUNOS TESTADOS TEMPO GASTO
9°A ¢ 9°B 8 lh

Quadro 14 - Total de alunos pré-teste grupo experimental e grupo controle.

TOTAL DE ALUNOS PARTICIPANTES DO POS-TESTE

9°A

9°B

TOTAL

14

10

24
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O nuimero de alunos foi reduzido porque alguns ndo compareceram ao pos-teste.

Mesmo sendo 3 dias de realizagdo, houve dois participantes que adoeceram, outro migrou

do turno da manha para o turno da noite e outros nao foram a escola por motivos

desconhecidos. Assim, o nimero de participantes que tiveram seus dados analisados, esta

apresentado no quadro 15:
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Quadro 15 - Total de alunos cujos resultados foram analisados (grupo experimental)

ALUNOS 9°A
TOTAL | DESISTENTES| NAO TROUXERAM NAO FALTARAM 3 DE 8NAO FIZERAM| TIVERAM
AUTORIZACAO [FIZERAM PRE- AULAS DO POS-TESTE DADOS
ASSINADA TESTE TREINAMENTO ANALISADOS
33 2 6 5 3 3 14
Quadro 16 - Total de alunos cujos resultados foram analisados (grupo controle).
ALUNOS 9°B
TOTAL |DESISTENTES NAO NAO NAO FIZERAM| NAO FIZERAM [TERAO DADOS
QUISERAM TROUXERAM PRE-TESTE POS-TESTE ANALISADOS
PARTICIPAR | AUTORIZACAO
ASSINADA
34 2 12 7 1 0 10

Reforcamos que o procedimento usado no pos-teste foi semelhante aquele usado

no pré-teste, com alteracdo apenas na ordem de aplicacdo de cada teste. Primeiro, os

participantes entravam individualmente para fazer segmentacao e sintese de palavras ditadas

pela pesquisadora. Em seguida, faziam o teste de produgdo oral por meio da leitura. Quando

estes testes eram concluidos, os alunos entravam novamente na sala em grupo para os testes

de identificacdo de similaridade ¢ sonora e identificagao de rima. Assim foi feito com todos

0s 24 participantes no pos-teste. Os dados estdo apresentados e analisados no capitulo

seguinte.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, foi feito o levantamento dos dados colhidos, estes foram
tabulados e analisados para desenvolvimentos das reflexdes e encaminhamentos para as

conclusdes no capitulo posterior (vide CAPITULO 5-CONCLUSOES).

Nas proximas sec¢oes, sao descritas as tabelas referentes a todos os cinco testes.
No que tange aos testes de identificacdo de similaridade sonora e de identificagdo de rima,
os dados tabulados originaram-se das marcagdes dos alunos nas alternativas; para os demais
testes, os dados foram tabulados segundo as notas de quatro corretores. As atividades de

treinamento nao foram analisadas, mas somente pré e pos-testes.

Todas as tabelas apresentam, além da coluna de participantes e de pontuacdes de
pré e pos-teste, linhas contendo minimo e maximo de acertos; média; desvio-padrao e teste t

(teste de Student).
4.1 Tarefa de identificacdo de similaridade sonora
4.1.1 Tarefa de identificagdao de similaridade sonora /grupo experimental

A tabela 1 abaixo se refere a tarefa de identificacdo de similaridade sonora
(Apéndices F e G) aplicada aos alunos do grupo experimental. As analises apontam o feste ¢
com um valor de significancia de 0,00002; ou seja, bem inferior a 0,05. O que demonstrou
médias significativamente distintas no pré e pos-testes. Isso nos permitiu confirmar que o
treinamento aplicado foi eficaz para toda a turma. Por todos os célculos apresentados,
notadamente, foi desenvolvida a percepcao dos participantes quanto aos sons consonantais

trabalhados.

Quanto ao desvio padrao, foi possivel perceber que no pré-teste o valor foi maior
do que o apresentado no pos-teste. No pré-teste, os alunos 2, 3, 4, 5, 7, 8,9, 11 ¢ 14
atingiram indices de acerto muito baixos: dos 12 itens para assinalarem as duas palavras (de
trés) com som similar, eles acertaram entre 0 e 3 itens apenas. Os que conseguiram
identificar corretamente as palavras com maior facilidade sao os alunos: 1, 10, 12 e 13, com

indices de acerto: 9, 5, 6 e 7 respectivamente. No pos-teste, depois do treinamento, houve
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uma melhora significativa nos resultados dos participantes, onde se registrou o menor indice
de 7 acertos (alunos 6, 9, 10) e o maximo de 11 (alunos 2, 8, ¢ 14). Os demais alunos
variaram entre 8, 9 e 10 acertos. Foi notério também o aumento no valor da média depois do

treinamento: antes com valor de 3,57 € no momento pos-treinamento 8,86.

Tabela 1 - Resultado pré e pds-teste da tarefa de identificagao de similaridade sonora/grupo experimental

GRUPO ACERTOS
EXPERIMENTAL
ALUNO PRE POS PRE % POS %
1 9 9 75,00 75,00
2 2 11 16,67 91,67
3 2 8 16,67 66,67
4 3 9 25,00 75,00
5 3 9 25,00 75,00
6 4 7 33,33 58,33
7 3 9 25,00 75,00
8 0 11 0,00 91,67
9 1 7 8,33 58,33
10 5 7 41,67 58,33
11 2 8 16,67 66,67
12 6 10 50,00 83,33
13 7 8 58,33 66,67
14 3 11 25,00 91,67
MINIMO 0,00 7,00 0,00 58,33
MEDIA 3,57 8,86 29,76 73,81
MAXIMO 9,00 11,00 75,00 91,67
DESVIO PADRAO 2,44 1,46
TESTE t 0,00002

Para uma visualizagdo mais sintetizada da evolugdo do grupo experimental,
apresentamos o grafico 1. Como demonstrado na tabela 1, a disparidade nas médias dos
alunos antes do treinamento no pré-teste (cor azul) foi mais veemente: o aluno 8 apresentou

indice 0 de acertos, enquanto o aluno 1 atingiu 9 acertos de um total de 12.
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Grafico 1 - Resultado pré e pos-testes da tarefa de identificacdo de similaridade sonora/grupo experimental.
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No pos-teste, toda a turma elevou seu indice, ficando mais homogénea e com
maior nimero de acertos: menor indice de 7, maior de 11, de um total de 12. Como dito
inicialmente, os indices pos-treinamento apontaram uma diminui¢ao no desvio padrao. Dos
14 participantes, 13 apresentaram crescimento e, apenas 1 permaneceu com indice 9 no pré e
pos-testes. Os demais aumentaram significativamente o nimero de acertos: como o aluno 2,
que elevou seus indices de 2 para 11; o aluno 3, apresentando no pré 2 acertos € no pos 8
acertos; o aluno 4, 5 e 7 subiram de 3 para 9 acertos; o aluno 6 apresentou 4, e
posteriormente 7 acertos; o aluno 8 que antes tinha 0, quase atingiu o maximo com 11
acertos no pos-teste; o aluno 9 também apresentou crescimento de 1 para 7. Dessa maneira,

de acordo com a tabela 1 e com o grafico 1, todos os outros elevaram seus pontos.

4.1.2 Tarefa de identificagdao de similaridade sonora/grupo controle

A tabela 2 refere-se ao grupo controle. Para o feste t, foi apresentado um valor
de 0,10138; ou seja, nao houve diferenca significativa entre as médias de pré e pos-teste
para a tarefa aplicada. Isso demonstrou que a turma nao adquiriu habilidade em perceber

similaridade de sons.
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No que tange ao desvio padrao, mesmo diminuindo no pos-teste, o crescimento
da média ndo foi tao elevado quanto a da grupo experimental (média grupo experimental:
3,57 para 8,86/ média grupo controle: de 4,80 para 6,60). Ainda destacando-se os indices de
média, viu-se que houve um retrocesso em dois dos dez alunos (alunos 4 ¢ 8) e outros dois
que permanecem com os mesmos resultados de pré e pos-testes (aluno 6 com 7 acertos,
aluno 9, também com 7 acertos). Assim, do total de dez participantes, seis apresentaram
melhora quanto a percepcao e identificacdo de sons em suas similaridades; e quatro

participantes ou permaneceram com a mesma pontuagao ou diminuiram-na.

Tabela 2 - Resultado pré- e pos-teste da tarefa de identificagdo de similaridade sonora/grupo controle.

GRUPO CONTROLE ACERTOS
ALUNO PRE POS PRE % POS %

1 5 7 41,67 58,33
2 6 7 50,00 58,33
3 5 8 41,67 66,67
4 6 5 50,00 41,67
5 0 9 0,00 75,00
6 7 7 58,33 58,33
7 4 6 33,33 50,00
8 8 6 66,67 50,00
9 7 7 58,33 58,33
10 0 4 0,00 33,33

MiNIMO 0,00 4,00 0,00 33,33

MEDIA 4,80 6,60 40,00 55,00

MAXIMO 8,00 9,00 66,67 75,00

DESVIO PADRAO 2,78 1,43

TESTE t 0,10138

Pelo gréfico 2 foi possivel observar que nao houve evolugdo na turma quanto a
habilidade de identificar os sons consonantais propostos na pesquisa. O que houve foi uma
regularidade nos indices, com exce¢do dos alunos 5 e 10, os quais subiram de 0 para 9 ¢ 4
respectivamente. Os demais participantes mostraram crescimento de 1 acerto (aluno 2), 2
acertos (alunos 1 e 7) e 3 acertos (aluno 3). Os alunos 4 e 8 baixaram seus indices de 6 para

5 e 8 para 6 respectivamente.
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Grafico 2 - Resultado pré- e pos-teste da tarefa de identificagdo de similaridade sonora/grupo controle.
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Finalizada a exposicdo de dados da tarefa de identificagdo de similaridade
sonora, afirma-se que, notadamente, houve uma melhoria na percep¢ao dos sons [n]-em final
de palavra, [0]- em inicio palavra, [s]-em inicio de palavra em ambiente de cluster sC, o que
nos permitiu confirmar parcialmente a hipdtese geral. Parcialmente porque ela trata de
percepcao e producdo, e a tarefa ora apresentada aborda apenas a percep¢ao. A hipotese
afirma que a instru¢do em fonologia acarretard melhor percepg¢ao e produgdo dos sons
consonantais [0],[n], [s] ([n]- em final de palavra, [6]- em inicio palavra, [s]- em inicio de
palavra em ambiente de cluster sC) da lingua inglesa conforme a lingua-alvo. Fato que foi
percebido através dos valores fornecidos na tabela 1, onde os maiores indices de acerto do
grupo experimental apds o treinamento foram verificados e confirmados pelo valor de

significancia menor que 0,05.

Igualmente confirmamos parcialmente a hipotese 2 que contempla a seguinte
assertiva: com a instrucao explicita em fonologia, os sujeitos serdo capazes de perceber, de
identificar e de ler adequadamente os sons investigados na leitura de palavras isoladas. No
que concerne a leitura, forneceremos maiores detalhes na se¢do que trata da tarefa de
producao oral por meio da leitura. Porém, para as habilidades de identificacdo dos sons ora
citados, o grupo experimental apresentou melhor desempenho apds o treinamento, o que €

detectado pelo teste ¢.
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Para dar maior rigor a justificativa do crescimento do grupo experimental, além
de destacar o feste t, comparando ao do grupo controle, recorre-se a linha tedrica
conexionista que, dentre seus pilares, ressalta a importancia da estocagem nas conexdes

sindpticas advinda da apresentagdo do input. Do contrario:

a auséncia de determinados padrdes estruturais no input acaba desempenhando o
papel, em termos estatisticos, de uma evidéncia negativa implicita, uma vez que o
reforco de formas presentes no imput implica diminuicdo nos indices de
probabilidade de emergéncia de estruturas ndo observaveis no estimulo linguistico
que o aprendiz recebe (ZIMMER, 2006, p.109).

Com isso foi possivel inferir que o estimulo dado aos alunos do grupo
experimental promoveu refor¢o nas sinapses e tornou padrdes da lingua inglesa mais
fortemente impressos, formando “a base da memoria e do aprendizado” (ZIMMER, 2006,

p.104).

Além disso, retomando Flege (2003), Zimmer (2006) e Rauber (2006), segue a
seguinte afirmacgao: a percep¢ao da fala se da através da percepcgdo direta do dado fonético.
Ou seja, o melhor desempenho na discriminacao de sons da L2 do grupo experimental se
justificou pela forma como as categorias de L1 absorveram os contrastes de L2 (ZIMMER,
2006); e tais contrastes se consolidaram (processo chamado estocastico) por meio da
instrucdo explicita na apresentacdo de imput linguistico. Quando instruidos quanto a
caracteristicas da lingua-alvo que nao eram percebidas até aquele momento, conexdes
neuronais foram ativadas recebendo as informagdes concernentes as regularidades contidas

no input explicitado.

Vale destacar ainda que o som consonantal mais bem percebido em numeros
absolutos foi [s], seguido de [0] e, em ultima posi¢do em nimero de acertos, esta [n] como

demonstra quadro 17:
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Quadro 17 - Numero de acertos para cada som consonantal no pré- e pos-teste na tarefa de identificacdo de

similaridade sonora/grupo experimental

SOM N° DE ACERTOS DA | N° DE ACERTOS DA PONTOS
CONSONANTAL TURMA TURMA AUMENTADOS
EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL/

/PRE POS
[s] 24 52 28
[0] 12 37 25
[n] 14 35 21

O melhor desempenho na habilidade de identificagdo de similaridade sonora ¢
mais notadamente expresso no som consonantal [s]. Isso pode ser explicado por Battistella
(2010), que postula a facilidade na discriminacdo de sons influenciada pela proximidade
entre duas linguas. No caso de [0] e [n], ndo ha semelhanca fonético-articulatoria entre eles e

os fone, mas de L1.

Além das referidas pesquisas, os pressupostos conexionistas postulam que a
aprendizagem de L2 se consolida através da frequéncia das caracteristicas das formas
presentes no input linguistico. Logo, se para o aprendiz falante nativo do PB o input
correspondente ao som consonantal [s] ja ¢ uma estrutura frequente e por isso consolidada,
para [6] e [p] o mesmo ndo pode ser afirmado, pois ndo se mostram frequentes.
Compreende-se entdo que tais estruturas ndo sao consideradas relevantes para a lingua-alvo,
no caso de nosso estudo, a lingua inglesa. (ZIMMER, 2005). O aprendiz tenderd a dar
menos importancia e até nao perceber as estruturas menos frequentes e vice-versa, o que ¢
notério nos numeros expostos na tabela. Somente apds o treinamento os participantes
observaram os aspectos fonético-fonologicos dos sons consonantais [0] e [n], sons
inicialmente incomuns e extrairam suas regularidades a ponto de os identificarem quando

requisitados, o que demonstrou a aquisi¢ao dos mesmos.
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Para a tarefa de identificagdo de similaridade sonora nao foi necessario auxilio
de corretores. Os participantes assinalavam as opg¢des que consideravam corretas, a
pesquisadora tdo somente os tabulou e analisou. A mesma observagao ¢ valida para a tarefa

seguinte: identificagdo de rima.

4.2 Tarefa de identificacdo de rima

4.2.1 Tarefa de identificagdo de rima/grupo experimental

De acordo com a tabela 3 do grupo experimental, o treinamento aplicado nado foi
eficaz. O valor de significancia de 0,11096 demonstrou médias praticamente inalteradas no
grupo experimental pos-treinamento. A maioria dos alunos acertou no pré-teste no minimo 2
das 3 triades, identificando corretamente a presenca da rima nos vocabulos (das trés palavras
em cada item, duas rimam). Dos 14 alunos do grupo experimental, 6 identificaram a rima
corretamente em todas as op¢des de triades; 4 alunos acertaram 2 triades e somente 3

identificaram corretamente uma unica triade.

Quanto ao desvio padrdo, houve uma diminui¢do do valor no pés-teste, deixando
a turma ainda mais homogénea: apenas 2 alunos do grupo experimental ndo atingiram o
maximo de acertos, assinalaram corretamente 2 das 3 triades. No entanto, os outros 12

restantes alcangaram o méaximo de acertos quanto a identificacdo de rima.
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Tabela 3 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de identificacdo de rima/grupo experimental.

IDENTIFICAGAO DE RIMA / GRUPO EXPERIMENTAL

ALUNO PRE POS PRE% POS%
1 2 3 66,7 100
2 3 2 100 66,7
3 2 2 66,7 66,7
4 3 3 100 100
5 2 3 66,7 100
6 3 3 100 100
7 2 3 66,7 100
8 1 3 33,3 100
9 1 3 33,3 100
10 2 3 66,7 100
11 3 2 100 66,7
12 3 3 100 100
13 3 3 100 100
14 3 3 100 100

MINIMO 1 2

MEDIA 2,27 2,73

MAXIMO 3 3

DESVIO 0,74 0,43

PADRAO

TESTE t 0,11096

4.2.2 Tarefa de identificagdo de rima/grupo controle

Iniciando as analises referentes ao grupo controle, notou-se que houve

crescimento em seu desempenho mesmo sem treinamento (valor de significancia 0,00001).

Quanto ao desvio padrdo, seus valores sdo ainda menores que do grupo
experimental, o que refletiu maior homogeneidade no grupo: dos 10 alunos, 8 acertaram 2
das 3 triades de vocabulos; 1 acertou apenas uma triade, outro acertou todas as triades. No
pos-teste, apenas um aluno acertou 2 das 3 triades, os outros 9 alunos obtiveram o total de

acertos.
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Tabela 4 - Resultados pré e pos-teste da tarefa de identificagdo de rima/grupo controle

IDENTIFICAGAO DE RIMA / GRUPO CONTROLE

ALUNO PRE POS PRE% POS%
1 2 3 66,7 100
2 2 3 66,7 100
3 2 3 66,7 100
4 2 3 66,7 100
5 2 3 66,7 100
6 2 3 66,7 100
7 1 2 33,3 66,7
8 3 3 100 100
9 2 3 66,7 100
10 2 3 66,7 100

MINIMO 1 2

MEDIA 1,91 2,82

MAXIMO 3 3

DESVIO 0,47 0,32

PADRAO

TESTE t 0,00001

Diante dos dados apresentados nas tabelas 3 e 4, no geral, ndo houve grandes
dificuldades nem no pré, nem no pés-teste de identificacdo de rima em qualquer dos dois

grupos.

Retomando a hipotese geral, a qual afirma que a instrugdo em fonologia
acarretara melhor percepcao e produgao dos sons consonantais [0], [n], [s] ([g]- em final de
palavra, [0]- em inicio palavra, [s] - em inicio de palavra em ambiente de cluster sC) da
lingua inglesa, conforme a lingua-alvo; no que concerne a percepcao (habilidade em que se
insere a rima), a hipdtese foi refutada. Tomando-se os valores das tabelas 3 e 4, percebeu-se
que todos os alunos apresentaram conhecimento prévio nesta habilidade, inclusive na fase
de pré-teste. O treinamento aplicado ndao foi significativo, uma vez que o valor de
significancia de 0,11096 demonstrou médias praticamente inalteradas no grupo
experimental pds-treinamento. Contrariamente a isto, o grupo controle mostrou evolugdo
nesta habilidade de percepcao de rima. Ficou evidente que a percepcao da rima reflete uma
consciéncia fonoldgica mais geral e ¢ também uma atividade menos complexa, como
anteriormente mostramos na figura 5, em Carvalho (2003). Refor¢ando esta compreensao,
Outra justificativa para o bom desempenho, especialmente do grupo controle, estd em
Freitas (2004) que afirma que a rima ¢ acessada ainda na infincia, manifestada através de:
cantigas de roda, musicas de ninar, historinhas infantis, etc. Assim, sob a luz da abordagem

conexionista, a rima ¢ um input rico ¢ dele as criangas conseguem extrair regularidades,



119

tendo em vista que este ¢ um elemento bastante frequente e, por isso, consolidado nas

conexoes sindpticas.

A hipétese 2, a qual declara que com instru¢do em fonologia, os sujeitos serdo
capazes de perceber, identificar e ler adequadamente os sons investigados na leitura de
palavras isoladas; assim como a hipotese geral, esta também ¢ refutada para a tarefa de
identificacao de rima. Quanto a tarefa de leitura, de sintese e de segmentacdo, as hipoteses
serdo retomada nas segdes seguintes e feitas as devidas andlises. Para a habilidade de
identificacdo de rima, afirma-se que esta independe de instrucdo e ou treinamento pelas

razdes ora apresentadas.

Segue-se com as analises, agora para o terceiro teste aplicado, teste de produgao

oral por meio da leitura.

4.3 Tarefa de producio oral por meio da leitura

4.3.1 Tarefa de producao oral por meio da leitura/grupo experimental

Para a tarefa de producao oral por meio da leitura (Apéndice I), a tabela 5 traz os
dados estabelecidos pelos corretores 1, 2, 3 e 4. De acordo a percepcao do corretor 1, o
grupo experimental cresceu na média dos sons [s] e [0], com valores de p=0,002 ¢ 0,011
respectivamente. No entanto, percebe-se que o som consonantal [f] ndo apresentou
diferenca significativa em suas médias antes e depois do treinamento (p=0,306). O desvio-
padrao diminuiu para todos os trés sons consonantais, mostrando que a turma, segundo o
corretor 1, tornou-se homogénea no seu nivel de produgdo oral, especialmente no que

concerne ao som [0].

Para o corretor 2, assim como para o primeiro corretor, o grupo experimental
apresentou maior acuracidade na leitura dos sons investigados apds o treinamento, com
valores do teste t: p=0,000 para [s]; p=0,027 para [0]; p=0,003 para [n]. Houve aumento na
média geral da turma de 41,33 para 52,80 (11,47 pontos de aumento). Porém, no que se
refere ao desvio-padrdo, enquanto que para o corretor 1 todos os indices baixaram, para os
corretores 2, 3 e 4 aconteceu o inverso, os participantes apresentaram niveis distintos de

crescimento na producao oral.



Tabela 5 - Resultado pré e pos-teste na tarefa de produg@o oral por meio da leitura/grupo experimental.

GRUPO EXPERIMENTAL
CORRETOR 1 CORRETOR 2 CORRETOR 3 CORRETOR 4
LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS
ALUNO [s] | [6] | [n] | TOTAL | [s] | [€] | [n] | TOTAL | [s] | [6] | [n] | TOTAL | [s] | [8] | [n] | TOTAL | [s] | [6] | [n] | TOTAL| [s] | [6] | [n] | TOTAL | [s] | [6] | [n] | TOTAL | [s] | [6] | [n] | TOTAL
1 19| 9 | 26 54 27 | 25 | 24 76 19| 9 |15 43 26 | 22 | 23 71 18| 9 | 18| 45 27 | 18 | 27 72 13| 9 | 18 35 27 | 20 | 24 71
2 23 | 9 | 19 51 26 | 26 | 19 71 22 | 10 | 14 46 27 | 20 | 15 62 17 9 | 1 37 18 | 13 | 14 45 14| 9 | 10 33 27 | 18 | 11 56
3 22 | 9 | 24 55 27 | 27 | 26 80 22 | 10 | 22 54 24 | 13 | 20 57 18| 9 | 16| 43 18 | 18 | 13 49 14 | 9 | 17 40 22 | 14 | 13 49
4 20 | 18 | 24 62 27 | 20 | 26 73 18 | 14 | 9 41 22 | 11| 20 53 14 | 9 | 12 35 18 | 9 | 14 41 12 | 11| 10 33 26 | 9 | 18 53
5 20 | 18 | 22 60 26 | 24 | 22 72 13| 9 | 13 35 26 | 11 | 17 54 12 9 | 10 31 18| 9 | 15 42 14| 9 | 10 33 15 11| 9 35
6 27 | 17 | 26 70 27 | 20 | 21 68 21| 9 | 16 46 24 | 11 | 24 59 18| 9 | 18 40 151 9 | 11 35 14| 9 | 16 39 21| 9 | 20 50
7 27 | 18 | 27 72 27 | 27 | 26 80 23| 9 | 20 52 26 | 12 | 24 62 17| 9 | 15 41 18 | 16 | 15 49 12 9 | 14 35 27 | 12 | 16 55
8 26 | 20 | 25 71 2 | 19 | 27 72 18| 9 | 13 40 23 | 10 | 13 46 17 | 9 9 35 10| 9 | 13 32 15 9 | 10 34 27 | 11| 18 56
9 25 | 19 | 25 69 27 | 22 | 22 71 19| 9 | 16 44 25 | 10 | 16 51 17 | 9 9 35 18 | 9 9 36 1| 9 | 10 30 27 | 13 | 12 52
10 18 | 18 | 18 54 19 | 25 | 20 64 1510 | 9 34 17 | 21 | 16 54 9 9 9 27 10 9 |11 30 1| 9 9 29 15 | 17 | 12 44
11 22 | 20 | 23 65 26 | 17 | 27 70 20 | 10 | 13 43 22| 9 | 15 46 18| 9 | 10 37 18| 9 | 15 42 13| 9 | 12 34 18| 9 | 10 37
12 18 | 18 | 18 54 19 | 22 | 25 66 9 9 9 27 1 | 10 | 18 39 9 9 9 27 10 | 10 | 12 32 13| 9 9 31 17 | 16 | 1 44
13 25 | 18 | 21 64 25 | 14 | 23 62 21 | 10 | 14 45 20 | 10 | 13 43 18| 9 | 12 39 17 | 9 | 14 40 14| 9 9 32 25 | 9 | 12 46
14 21 | 18 | 23 62 25 | 20 | 25 70 21 | 10 | 12 43 26 | 11 | 19 56 15 9 | 14 38 18 | 13 | 16 47 16| 9 9 34 27 | 11 | 16 54
MiNIMO 18| 9 | 18 51 19 | 14 | 19 62 9 9 9 27 1| 9 | 18 39 9 9 9 27 10 | 9 9 30 1| 9 9 29 15 | 9 9 35
MEDIA  (22,07(15,87(22,60| 60,93 |24,87|21,47|23,47| 70,47 |18,00| 9,73 [13,60| 41,33 |22,00(12,67|17,73| 52,80 |15,07| 9,00 |11,73| 35,80 [16,20(11,27|13,87| 41,47 [13,13] 9,13 [11,13| 33,40 |22,40|12,53[14,07| 49,13
MAXIMO 27 | 20 | 27 72 27 | 27 | 27 80 23 | 14 | 22 54 27 | 22 | 24 71 18| 9 | 18| 45 27 | 18 | 27 72 16 | 11 | 17 40 27 | 20 | 24 71
D. PADRAO (3,20 4,07 |297| 719 |2,76|390|2,64| 525 |391|1,31(383| 698 |437|450|375| 850 |328|000|292| 536 |4,45|352|4,15| 10,62 |1,44|053|2,70| 3,02 |4,83[3,68|4,35| 899
TESTE t 0,002|0,011(0,306| 0,001 0,000/0,027|0,003| 0,000 0,281/0,023|0,015| 0,013 0,000/0,004|0,015| 0,000
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Na percepcao do corretor 3, o treinamento trouxe beneficios para a produgao dos
sons [0] e [g] com p=0,023 e p=0,015 respectivamente. Porém, para a producao oral de [s]
por meio da leitura de palavras ndo houve variagcdo significativa entre as médias de pré e
pos-teste, com p=0,281. No entanto, assim como para os corretores 1 e 2, também houve
aumento no indice da média geral (5,67 pontos em numeros absolutos) ¢ de cada som
consonantal treinado; porém, este aumento foi inferior, se comparado aqueles estabelecidos

pelos demais corretores.

Para o corretor 4, o feste t apresenta os seguintes valores: para [s], p=0,000; para
[n], p=0,004 e para [0], p=0,015. Isto representou um aumento significativo nas médias (pré
e pos-testes) as quais registraram os seguintes valores: 33,40 no pré-teste e 49,13 no pos-
teste, sendo 15,73 pontos de elevacdo. Com esses valores, o corretor 4 considerou o
treinamento benéfico para o grupo experimental. No entanto, com a elevagdo no valor do

desvio padrao ¢ possivel inferir que o crescimento se deu de forma heterogénea.

4.3.1.1 Gréficos da tarefa de producgdo oral por meio da leitura/grupo experimental.

Para sintetizarmos os resultados individuais, seguem os graficos. Sendo a linha

azul o resultado do pré-teste e a linha verde representando o poOs-teste.

Confirmando os dados apresentados na tabela 5, na sintese das andlises dos
corretores para cada um dos trés segmentos [s], [0], [n], tem-se que o treinamento foi
benéfico para o grupo experimental. Em quase sua totalidade, os participantes elevaram seus
indices de acerto e melhoraram suas produgdes na leitura de palavras isoladas em lingua

inglesa.
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Grafico 3 - Resultados de pré e pos-teste da tarefa de produgdo oral por meio da leitura/grupo experimental.
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4.3.2 Tarefa de producao oral por meio da leitura/grupo controle

A tabela 6 traz as pontuagdes dadas pelos quatro corretores nos pré e pos-teste
de producao oral. Segundo a percepcao do corretor 1, o teste ¢t confirma que nao houve
variacdo significativa nas médias dos trés sons: para [s], p=0,893; para [0], p=0,173 e para

[n], p=0,213. Os resultados indicam uma diminui¢ao no valor das médias do grupo controle,

passando de 61,00 para 59, 64.

Para o corretor 2, o teste ¢ apresentou os seguintes valores: p=0,075 para o som

[s]; p=0,358 para o som [0] e p=0,138 para o som [n]. Ficou demonstrado que ndo houve
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diferenca estatisticamente significativa entre as médias. A média do grupo controle
praticamente nao se alterou (pré-teste=35,82 e pds-teste=36,55), crescendo apenas 0,73 na
avaliacdo do respectivo corretor. De posse desses valores, € possivel também afirmar que,
pela falta do treinamento, o qual permitiria maior conhecimento dos sons consonantais
abordados na pesquisa, os alunos nao evoluiram na habilidade de leitura nos sons

investigados em palavras de lingua inglesa.



Tabela 6 - Resultado pré e pds-testes na tarefa de produgio oral por meio da leitura/grupo controle.

GRUPO CONTROLE
CORRETOR 1 CORRETOR 2 CORRETOR 3 CORRETOR 4
LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS
ALUNO [s]| [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |[TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL
1 16 | 13 | 25 54 21 [ 14 | 16 51 9 9 | 12 30 141 9 9 32 18] 9 | 16 43 18| 9 | 16 43 1831 9 |11 33 111 9 9 29
2 19 | 19 | 19 57 20 [ 23 | 18 61 15 13 37 131 9 | 13 35 111 9 (10 30 141 9 |13 36 1119 |11 31 111 9 9 29
3 27 | 17 | 24 68 27 | 18 | 23 68 9 9 9 27 171 9 9 35 171 9 9 35 171 9 |12 38 121 9 9 30 141 9 9 32
4 27 | 16 | 21 64 27 | 18 | 23 68 14 | 10 | 13 37 20 9 | 14 43 18| 9 |12 39 18 |12 | 15 45 151 9 | 14 38 18| 9 | 16 43
5 27 | 20 | 27 74 27 (19| 21 67 21 [ 11 ) 14 46 24 | 10 | 14 48 181 9 |17 44 181 9 | 14 41 16| 9 9 34 16| 9 9 34
6 19 | 18 | 18 55 19 | 18 | 19 56 9 9 | 1 29 9 9 | 1 29 1831 9 |11 33 121 9 |11 32 111 9 9 29 121 9 9 30
7 23 | 18 | 20 61 19118 | 21 58 151 9 | 14 38 171 9 | 12 38 141 9 |12 35 16| 9 | 11 36 151 9 9 33 16| 9 9 34
8 27 | 19 | 23 69 27 | 18 | 20 65 131 9 | 14 36 22 (11 )12 45 181 9 |17 44 18| 9 | 18 45 121 9 9 30 1831 9 9 31
9 19 | 18 | 18 55 18 | 18 | 18 54 19119 | 11 49 141 9 | 12 35 101 9 |11 30 121 9 9 30 111 9 9 29 111 9 9 29
10 24 | 17 | 19 60 22 | 18 | 20 60 141 9 | 15 38 16| 9 | 10 35 181 9 |15 42 16| 9 |15 40 121 9 9 30 121 9 9 30
MiNIMO 16 | 13 | 18 54 18 | 14 | 16 48 9 9 9 27 9 9 9 27 101] 9 9 30 121 9 9 30 111 9 9 29 111 9 9 29
MEDIA  [22,1817,0921,09 61,00 [22,27[17,82/19,55/ 59,64 [13,3610,1812,27| 35,82 [15,91|9,27 [11,36 36,55 [15,00/9,00 (12,64 36,82 (15,55/9,27 [13,00| 37,82 [12,64({9,00(9,82| 31,45 [13,189,00|9,64 | 31,82
MAXIMO 27 | 20 | 27 74 27 | 23 | 23 68 21 [ 19 | 15 49 24 (11| 14 48 181 9 |17 44 18 | 12 | 18 45 16| 9 | 14 38 18| 9 | 16 43
D. PADRAO | 4,24(1,96(3,17| 6,86 [3,86(2,15(2,23| 6,09 |4,10|3,13|1,84| 6,99 |4,48|0,67|1,84| 6,00 |3,21(0,00(2,98| 5,60 |2,42(0,95(2,72| 5,17 |1,87|0,00{1,66| 2,83 [2,50(0,00(2,21| 4,28
TESTE t 0,893(0,1730,213| 0,434 0,075/0,358/0,138 0,710 0,4230,343)0,565| 0,287 0,193 - |0,591 0,606
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Para o corretor 3, também ndo houve variacao significativa nas médias dos trés
sons [s], [0], [n] (p=0,423; p=0,343; p=0,565). A producdo oral dos alunos permaneceu sem
alteragcdo de acordo com a avaliagdo do corretor 3. A média geral registrada ¢ 36, 82 no pré-

teste € 37,82 no pos-teste.

Finalmente, para o corretor 4, ¢ ainda mais evidente a ndo alteracdao nos valores
das médias de pré e pos-teste da turma, sobretudo no que se refere ao som [0], onde ndo foi
registrada qualquer variagdo: p=- (média pré-teste=9/média pos-teste=9); para o som |[s]

p=0,193 e para [n] p=0,591.

4.3.2.2 Grafico dos corretores 1, 2, 3 e 4: tarefa de producao oral por meio da leitura/grupo

controle

Com o apoio das tabelas e graficos de todos os corretores, confirmou-se que nao
foi observada uma mudanga mais notéria no grupo controle quanto a maior acuracidade na
producao oral dos sons [s], [06] e [n]. O formato das linhas azul (pré) e verde (pos) se
sobrepds em muitos momentos, reafirmando que o nivel de conhecimento dos participantes
quanto a leitura dos trés sons consonantais investigados em palavras de lingua inglesa,
manteve-se constante € menor do que o do grupo experimental. Os graficos dos
correspondentes aos corretores 1, 3 e 4 deixa ainda mais evidente a permanéncia do grupo
controle nos mesmo indices de médias pré e pos-treinamento. O grafico 2 apresentou
variacdo para os alunos 3, 4 e 8 que elevaram seus indices e para os alunos 2, 5 ¢ 9 que

diminuiram suas pontuagdes.
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Grafico 4 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de produgéo oral por meio da leitura/grupo controle.

total total

&

s 3

ogdenjuog
g g
©
opdenjuoy

Alunos Alunos

— LEITURA/PRE — LEITURA/POS — LEITURA/PRE — LEITURA/POS

corretor 1 corretor 2

total Total

|
(

508

0 o
N w
o N
o o
odenjuog

N

o

(=]
ogdenjuog

Alunos

Alunos
— LEITURA/PRE — LEITURA/POS — LEITURA/PRE — LEITURA/POS

corretor 4

corretor 3

Com a finalizacdo da apresentacdo de tabelas e graficos do teste de producao
oral por meio da leitura de palavras isoladas, foi possivel confrontar os dados com as
hipoteses inicialmente levantadas. Também se fez uso do quadro abaixo, com todas as

pontuagdes dadas pelos corretores para cada som de ambos os grupos, para reforcar as

analises:
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Quadro 18 - Valores retirados das tabelas 5 e 6 da tarefa de producdo oral por meio da leitura.

GRUPO , , , \ GRUPO , , ] \
EXPERIMENTAL MEDIA PRE MEDIA POS CONTROLE MEDIA PRE MEDIA POS

CORRETORES [s] | [61 | [0l | [s] (6] [0] | CORRETORES | [s] | [6] | [o] | I[s] (6] | [n]

1 22 16 | 23 | 25 21 23 1 22 17 [ 21 | 22 18 | 20

2 18 10 | 14 | 22 13 18 2 13 10 | 12 16 9 11

3 15 9 12 | 16 11 14 3 15 9 13 16 9 13

4 13 9 1| 22 13 14 4 13 9 10 13 9 10

TOTAL 68 | 44 | 60 | 85 58 69 TOTAL 63 45 | 56 | 67 45 | 54

Com a primeira (hipotese 1) asseverando que por se tratar de sons que nao
existem no inventario da lingua portuguesa, os aprendizes levardo tracos de sua lingua
materna como um rearranjo na producao leitora dos mesmos, percebeu-se que de fato foi
constatado (corroborada a hipotese 1) na produgao oral dos participantes por meio da leitura,
o emprego de elementos da L1, principalmente, o elemento epentético, pelo uso da vogal [i]
no inicio dos encontros consonantais das palavras em inglé€s (corroborada a hipotese 1.1).
Fenomeno também elencado no trabalho de Zimmer (2003) como simplificacdo de encontro
consonantal resultando em epéntese, que ¢ uma estratégia do aprendiz de produzir os sons
de L2, valendo-se do seu repertorio contido em L1. Por exemplo, a palavra smart, no pré-
teste foi produzida como [iz]mart. Além da introducao da vogal [i], 0 som consonantal [s]
foi substituido por [z], muito provavelmente, pela influéncia da nasal [m]. Esse
procedimento ¢ comumente realizado no PB, onde um segmento desvozeado torna-se
vozeado pela presenga de um outro segmento vozeado. Para melhor ilustrar, a palavra
“esnobe”: [s] estd posicionado entre [e], que ¢ vozeada e ocupa a posicdo absoluta na
palavra, e [n] nasal também vozeada, o que torna o ambiente onde [s] estd inserido,
totalmente vozeado. Assim, em vez de [isnobi], a pronuncia ¢ dita como [iznobi]. Na palavra
sport, os falantes do PB a produzem como [is]port, pois [s] € seguido de [p], segmento

oclusivo surdo (desvozeado).
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Com esta constatacdo do fenomeno epentético e as influéncias no ambiente pela
presenca da vogal na producao dos alunos pesquisados no pré-teste, partimos para o exame
dos dados fornecidos pelo pos-teste, o que nos permitiu corroborar a hipotese 2.1. Esta
afirma que o elemento epentético, representado pela vogal [i1] em ambiente de cluster [s]C, €
apagado apos instrugdo explicita em fonologia, na concep¢ao dos corretores 1, 2 e 4
(»=0,002; p=0,000 e p=0,000 respectivamente). Para o corretor 3 a hipdtese ¢ refutada
(p=0,281).

Para o som consonantal [n], a hipdtese 1.2 ¢ corroborada. Esta hipdtese afirma
que em palavras terminadas por ng, onde se realiza o som [n] em inglés, os sujeitos da
pesquisa tenderao a produzir [g] ou [gi] no momento da leitura. Examinando-se os valores
fornecidos pelos corretores nas tabelas, percebe-se que tal substituigdo de fato ocorreu no
pré-teste. Constatou-se a realizagdo do processo de transferéncia apontado por Zimmer
(2003) como schwa paragogico (que ¢ a adicdo do elemento epentético [i] no final do
vocabulo, resultando em palavras com final [gi]). Também € corroborada a hipdtese 2.2 na
concepgao dos corretores 2, 3 e 4 (hipotese 2.2- a producdo de [g] e ou [gi] sera substituida
por [n] apos instrugdo explicita em fonologia). O grupo experimental apresentou diferenga
significativa entre as médias de pré e poés-treinamento (p=0,003 (corretor 2); p=0,015
(corretor 3); p=0,015 (corretor 4)). Para o corretor 1, no entanto, a hipotese 2.2 nao ¢
corroborada, tendo em vista o valor p=0,306, ndo houve variacdo entre médias em sua

concepecao.

Para 0 mesmo som consonantal [1], outro processo de transferéncia ocorrido foi
aquele nomeado por Zimmer (2003) como “realizacdo de consoante velar sonora seguindo a
producdo da nasal velar”, ja explicitado no capitulo referente aos pressupostos tedricos
(CAPITULO 2). Chamado de epéntese de [g], sua ocorréncia se justifica pelo fato de no
portugués brasileiro (PB) nao existir a nasal velar produzida em coda final como acontece
regularmente no inglés. O aprendiz termina por ndo se dar conta dessa diferenca entre os
dois sistemas fonéticos-fonoldgico, quanto ao tipo nasal realizado em coda final (ZIMMER,
2003) e por isso realiza producdes das palavras king e long como [king] e [long]

respectivamente e ndo [kin] e [log].

O grupo controle ndo apresentou diferenca significativa entre as médias de pré e

pos-teste (ver quadro 18) na produgdo de [n] (p=0,213 (corretor 1); p=0,138 (corretor 2);
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p=0,565 (corretor 3) e p=0,591 (corretor 4)) e permaneceu, portanto, fazendo as

substitui¢des aludidas na hipdtese 1.2.

Para o som consonantal [0], ¢ corroborada a hipotese 1.3, que diz que o som [0]
proprio da lingua inglesa, represetado pelas letras—th-, serd produzido pelos falantes nativos
da lingua portuguesa em desacordo com o alvo pretendido, sendo substituido por [t] ou [tf]
numa tentativa de relacionar sua produgdo ao som que representa o grafema <t> na
ortografia da lingua portuguesa ; ou o som [0] sera produzido como [f] ou [s] numa tentativa
de aproximar-se da prontncia nativa. A descricdo da hipdtese refere-se ao processo de

transferéncia nomeado por Zimmer (2003) de “mudan¢a consonantal” e ocorre porque,

embora o aprendiz se dé conta da existéncia de tal som e consiga identifica-lo (por exemplo,
no teste de identificacdo de similaridade sonora), nao o produz foneticamente por causa de
dificuldades advindas da influéncia dos padrdes articulatérios da L1 para L2 (ZIMMER,
2006). Assim como aconteceu na presente pesquisa onde na produgdao de [0] ocorreu a
substituicdo desta fricativa dental por um conjunto de alternativas [f], [s], [t], [t]. Na palavra
think, por exemplo, foram registradas as produg¢des: [fink], [sink], [tink] ou [thnk] ao invés

de [Oink].

Assim, observa-se no presente trabalho que a transferéncia grafo-fonico-
fonologica foi registrada na leitura oral em L2. Os participantes atribuiram aos grafemas que
compdem as palavras da L2 a mesma ativacdo fonético-fonoldgica da leitura oral na L1.
Realizaram a ativacdo de um segmento sonoro que corresponde a um determinado grafema
no sistema de escrita da lingua portuguesa, mas que ndo se aplica ao mesmo grafema no

sistema da lingua inglesa.

Diante dos diagndsticos concernentes as produgdes de [0] no pré-teste,
desenvolvemos atividades e treinamento através de instrugdo explicita (CAPITULO 3-
METODOLOGIA) para aperfeicoar a produgdao oral dos participantes. O resultado do
treinamento corrobora a hipotese 2.3 (hipdtese 2.3-A producdo de [t], [t[], [s] e ou [f] sera
substituida por [0] apos instrugdo explicita em fonologia). Os 4 corretores foram unanimes
apontando em suas tabelas valores de p para o som [0] iguais a: p=0,011 (corretor 1);
p=0,027 (corretor 2); p= 0,023 (corretor 3) e p=0,004 (corretor 4). E perceptivel que houve

evolugdo nesta habilidade no grupo experimental. O grupo controle que ndo registrou



130

variacao significativa em suas médias apresentou os seguintes valores: p=0,173 (corretor 1);

p=0,358 (corretor 2); p=0,343 (corretor 3); p=-(corretor 4).

4.4 Tarefa de sintese de unidades intrassilabicas

4.4.1 Tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/grupo experimental

A tabela 7 traz as pontuacdes fornecidas pelos quatro corretores para a tarefa de

sintese de unidades intrassilabicas.



Tabela 7 - Resultado pré e pds-teste da tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/grupo experimental.

GRUPO EXPERIMENTAL

CORRETOR 1 CORRETOR 2 CORRETOR 3 CORRETOR 4
LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS
ALUNO [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |[TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] [TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] [TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL
1 5 9 9 23 9 9 9 27 6 5 7 18 7 7 7 21 6 3 6 15 9 6 9 24 5 5 6 16 8 7 9 24
2 6 9 5 20 9 9 7 25 8 5 4 17 9 5 7 21 6 3 4 13 6 6 5 17 6 4 4 14 9 7 4 20
3 9 6 9 24 9 9 8 26 7 3 7 17 9 8 7 24 6 3 6 15 6 6 6 18 9 4 7 20 9 9 9 27
4 8 4 8 20 7 9 9 25 5 3 5 13 7 4 9 20 6 3 6 15 5 6 6 17 5 3 5 13 7 6 5 18
5 9 4 9 22 9 9 9 27 6 3 6 15 8 6 7 21 6 3 6 15 6 5 6 17 7 3 5 15 9 8 9 26
6 9 8 8 25 9 8 8 25 9 8 8 25 9 5 9 23 6 5 3 14 6 5 5 16 8 6 4 18 9 8 8 25
7 3 3 3 9 9 9 9 27 3 3 3 9 9 3 7 19 3 3 3 9 6 6 6 18 3 3 3 9 9 9 8 26
8 9 7 9 25 5 3 9 17 4 4 5 13 5 3 4 12 4 4 4 12 4 3 6 13 3 4 4 11 4 3 4 11
9 7 8 8 23 9 8 8 25 4 4 5 13 8 4 5 17 4 3 3 10 4 3 3 10 5 6 4 15 9 6 3 18
10 7 5 9 21 7 6 8 21 6 3 3 12 7 5 7 19 6 3 5 14 6 5 5 16 8 3 3 14 8 6 8 22
11 6 6 9 21 9 9 9 27 3 3 4 10 8 8 5 21 5 3 3 11 6 3 5 14 4 3 3 10 9 8 6 23
12 5 8 3 16 7 9 9 25 3 3 3 9 7 6 9 22 3 3 3 9 4 3 6 13 3 4 3 10 8 6 7 21
13 7 7 3 17 7 7 7 21 6 5 3 14 6 4 7 17 4 5 3 12 5 5 5 15 5 5 3 13 7 4 6 17
14 9 6 9 24 9 9 9 27 8 3 5 16 9 8 8 25 6 3 6 15 6 6 6 18 3 3 3 9 9 6 7 22
MiNIMO 3 3 3 9 5 3 7 17 3 3 3 9 5 3 4 12 3 3 3 9 4 3 3 10 3 3 3 9 4 3 3 11
MEDIA 6,80(6,20(6,93| 19,93 (7,93|7,73|8,33| 24,13 |5,40|3,87(4,73| 14,00 (7,63|5,27|6,80| 19,60 |4,93(3,33|4,27| 12,63 |5,53|4,73|5,47| 15,73 |5,13|3,93|4,00( 13,07 |7,87(6,40|6,40| 20,73
MAXIMO 9 9 9 25 9 9 9 27 9 8 8 25 9 8 9 25 6 5 6 15 9 6 9 24 9 6 7 20 9 9 9 27
D. PADRAO | 1,90(1,91(2,52| 4,34 |1,29(1,73|0,76| 2,98 |1,99(1,44[1,66| 4,22 |1,27|1,79(1,52| 3,30 [1,21|0,74(1,39| 2,29 [1,28(|1,29(1,28| 3,25 [2,05(1,11|1,27| 3,34 [1,41|1,74|2,02| 4,38
TESTE t 0,128|0,039|0,080, 0,022 0,001|0,043|0,002| 0,000 0,088(0,003/0,002| 0,000 0,000/0,001/0,000; 0,000
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Fazendo uma avaliagdo da relevancia do treinamento de consciéncia fonoldgica
com relacao a sintese de unidades intrassilabicas, para o corretor 1 percebe-se que entre pré
e pos-teste nao houve variacao. Valor de feste t: para o som [s], p=0,128; para o som [p],
p=0,080. Apenas para o som [0], p=0,039 podemos considerar que houve variagdo e,
portanto, uma provavel melhoria na habilidade de sintetizar vocdbulos com este som

especifico. Em sua concepgao, o treinamento foi eficaz apenas para o som [0], com p=0,039.

Para o corretor 2, o treinamento de consciéncia fonologica na habilidade de
sintese foi eficaz para dois dos sons investigados, com resultados do teste t para [s]:
p=0,001, para [0]: p=0,043). A nasal [n] ndo apresentou variagdo em suas médias: para [n],

p=0,080.

Para o corretor 3, o treinamento propiciou diferenca significativa entre as médias
no que tange aos sons [0] e [n], com p=0,003 ¢ p=0,002 respectivamente. Para o som [s], no
entanto, ndo houve diferenga significativa, p=0,088. Para o corretor 4, o treinamento
propiciou beneficios quanto a habilidade de sintetizar os onset e rime dados para formacao
dos vocéabulos em lingua inglesa: p=0,000 para som [s]; p=0,0001 para o som [0]; p=0,0000

para o som [1].

No geral, observando os valores do feste ¢, fica evidente que a turma apresentava
dificuldade na execugdo da sintese, porém, houve melhoria na habilidade de sintetizar apos

0 treinamento.

4.4.1.1 Gréaficos dos corretores 1, 2, 3 e 4: tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/grupo

experimental

Fazendo a leitura dos graficos. Na visdao do corretor 1, houve crescimento na
turma como um todo, excecao apenas para o participante 8, o qual apresentou queda em seu
indice. Os participantes 6 ¢ 10 mantiveram pontuagdo ¢ os demais, como 7 ¢ 12 cresceram
significativamente. O desvio-padrdao, maior no pré-teste, foi diminuido e a turma tornou-se

sensivelmente mais homogénea.

Para o corretor 2 (e também o corretor 4), o desenvolvimento da habilidade de

sintetizar onset ¢ rime formando palavras da lingua inglesa se deu de forma mais notoria e
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mais heterogénea (se compararmos com o grafico do corretor 1 e 3). Para eles houve
aumento nos indices de desvio padrao geral, passando de 2,29 para 3,25 (aumento de 0,96) e
de 3,34 para 4,38 (aumento de 1,04) respectivamente (esses valores podem ser visualizados
na tabela 7). Isso nos diz que, para ambos os corretores, houve mais variabilidade nas

respostas no pos-teste em relagao ao pré-teste.

Para o corretor 3, houve um sensivel crescimento em todos os participantes de

forma mais homogénea, exceto o numero 9, o qual manteve sua pontuagao.

O crescimento mais expressivo ¢ observado pelo corretor 4. As linhas verde e
azul (pré e poOs-testes) mostraram que apenas o participante 9 manteve seu indice, os outros

13 elevaram suas médias.

Quanto a média total, para todos os corretores 1, 2, 3 e 4 houve variacao apds o
treinamento em consciéncia fonoldgica, o que pode ser observado na tabela 7 ¢ também

pelas linhas azul (pré) e verde (pds), com a primeira sempre abaixo da segunda.
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Grafico 5 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/grupo experimental.
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4.4.2 Tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/grupo controle

Para o corretor 1, o total do teste ¢ foi menor que 0,05 (teste /=0,029). Este valor

se deve ao som [0], p=0,032. Nos demais sons, percebe-se que nao houve variacao

significativa nas médias: [s], p=0,343; e [n], p=0,520.



Tabela 8 - Resultado pré e pds-teste da tarefa de sintese de unidades intrassilabicas/ grupo controle.

GRUPO CONTROLE
CORRETOR 1 CORRETOR 2 CORRETOR 3 CORRETOR 4
LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS LEITURA/PRE LEITURA/POS

ALUNO | [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] [TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL| [s] | [6] | [n] |TOTAL
1 8| a |7 | 19 | 7|8 | 7| 2 |4|3]4| 1 3|3|6| 12 |6|3|6|15|6|3|6| 15 |5|4|5]| 14 |5]|5]|5] 15

2 6 | 8|8| 2 |[8|8|8| 24 [3|a]|3| 10 |5]|3|8| 16 |3|a|s5]12|a]e|s]| 13 |a|al|a|] 12 |66|a]a]| 14

3 9| 8|9 | 26 |9 |9 |9 27 |3|3]| 5] 11 5|5 |6 | 16 |6|6|6| 18 |6|5|5| 16 |[8|6|4| 18 |7]|6]|6] 19

4 53 |8| 16 |9]|9]|9| 27 |3]|3]3s 9 716|7| 2 |4|3|6| 13 |6|6|5| 177 |4|3|3]| 10 |9]|5]|5] 19

5 9|9 |9 27 |99 |9 27 |7 |5 |5]| 17 | 7|6]|]7]| 20 |6|6|5]| 17 |6|5|6]| 17 |7]|a]a| 15 [7]|6]| 8] 21

6 8| 4|6| 1 |9|6|5| 2 |4|3|[3| 10 |6|3|a| 13 |6|3|a]|] 18 |6|4|4a| 14 |6|a|a| 14 |6|a]|5]| 15

7 8|5 |6 ]| 19 [9]9]|a| 22 [3]]s]3s 9 715|3| 15 [5|3|a|12|6|a|3| 13 |5|a4a|s5]| 14 |6]6]|3]| 15

8 9|9 |9 | 27 | 9|9 |9o| 27 |7 |a|e6| 17 |7 |7]|8)| 22 |5|6|6]| 17 |6|6|6]| 18 |5|6|6| 17 |6|6]|6]| 18

9 8| 8|5 | 21 71 7|8| 2 [s8|5|3| 16 |5|5|5] 15 |6|a|3|]13|6|a|a] 14 |6|5]|[3]| 14 |6|5]s6] 17
10 715|7| 19 | 6| 79| 2 |3|3|4| 10 |3|3|6]| 12 |3|3|3|] 9 |3|4]|3] 10 |3]|s]3 9 4|33 10
MiNMO | 5 | 3| 5| 16 [ 6|6 | 4] 20 |3]| 3|3 9 3| 3|3| 12 |[3|3]|3|] 9 [3|3[3]| 10 |[3]|3]s 9 4 (3|3 10
MEDIA |7,45(6,00|7,18| 20,91 |8,00(7,91|7,36| 23,64 |4,36|3,55|3,82| 11,78 |5,27|4,45|5,73| 15,73 |4,82(4,00|4,64| 13,45 | 5,27 |4,55|4,36| 14,27 |5,09|4,18|4,00| 13,27 |6,00|4,82(4,91| 15,73

MAxiMO | o9 | 9 | 9| 27 |9 |9 | 9| 27 |8 |5 |6 | 17 | 7|7 |8]| 22 |6|6|6]| 18 |6|6|6]| 18 |8|6]|6]| 18 |9]|s6]|s]| 21
D. PADRAO |1,34(2,31|1,43| 398 |1,14[1,10{1,83| 2,75 [2,01|0,84[1,10| 3,30 |1,58|1,51|1,63| 351 |1,25(1,37|1,23| 2,81 |1,08[1,08(1,27| 2,41 |1,49|1,06|0,99| 2,79 [1,32(|1,05[1,52| 3,16
TESTE t 0,3430,032/0,520| 0,029 0,186(0,052{0,001| 0,004 0,0520,168/0,343) 0,121 0,1210,0450,107| 0,015
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Para o corretor 2, houve variacao significativa em dois dos trés sons: para o som
[0], p=0,052; para o som [g], p=0,001. Nao havendo variagdo significativa apenas para o
som [s], p=0,186. O que também se reflete na média geral: pré-teste=11,73; pds-teste=15,73,

onde o aumento € mais notorio.

Para o corretor 3, temos variagdo significativa apenas para o som [s], p=0,052.
Nos demais ([0], p=0,168; [g], p=0,343) ndo ha variacdo significativa nas médias. Média
geral de pré-teste=13,45; média de pos-teste=14,27.

Nos valores fornecidos pelo corretor 4, temos: para o som [s], p=0,121; para o
som [0], p=0,045; para o som [n], p=0,107. Ou seja, houve variacao significativa nas médias
apenas para o som [0]. Isso demonstra que o grupo controle ndo apresentou melhoria na

habilidade de sintetizar palavras que envolvem os sons [n] e [s] na concepgao do corretor 4.

4.4.2.1Gréficos dos corretores 1, 2, 3 e 4: tarefa de sintese de unidades intrassildbicas/grupo

controle

Para o corretor 1, o grupo controle apresentou crescimento mais notdrio apenas

para o participante 4, os demais ou mantiveram seus indices ou apresentaram queda.

Apenas para o corretor 2, grupo controle apresentou variacdo nas médias de pré
e pos-teste em dois dos trés sons investigados mesmo que sem treinamento. Queda apenas
para o participante 9. A heterogeneidade da turma se manteve tanto no pré como no pos-

teste.

Para o corretor 3, o grupo controle apresentou indices semelhantes nos pré e pos-
testes; as linhas apresentaram-se quase que sobrepostas, com diferenga apenas no trecho que
vai do participante 2 ao 4. Assim, nao houve desenvolvimento da habilidade de sintetizar

onset ¢ rime em palavras de lingua inglesa.

Compartilhando opinido similar a do corretor 3, o corretor 4 igualmente

considerou uma nao significancia entre médias em dois dos sons investigados, o que
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possivelmente, refletiu falta de melhoria na habilidade de sintese. Elevacdo mais notodria de

indice apenas para o aluno 4.

Grafico 6 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de sintese de unidades intrassilédbicas/grupo controle.
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confirmar as hipoteses (1; 1.1; 1.2 e 1.3) ja explicitadas nas sec¢des anteriores. A

pesquisadora (e também professora das turmas investigadas) tomou nota de algumas

producdes dos sujeitos investigados e elencou algumas a serem citadas no referido teste
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(sintese) bem como no teste seguinte (segmentagdao) para exemplificar os fendomenos

apontados nas hipoteses.

No geral, os alunos conseguiram executar a sintese, no entanto, apresentaram
fendmenos de transferéncia quando levaram tragos de sua lingua materna na aglutinagdo
onset ¢ rime. Por exemplo, a palavra third (dividida oralmente pela professora em onset e
rime) foi sintetizada como [fird], [tird], [sird]; o que confirma o fendmeno apontado por

Zimmer (2003) e listado na se¢do anterior: mudanga consonantal.

Outro fendomeno expresso pelos sujeitos na sintese das unidades intrassilébicas
foi a simplificagao de encontro consonantal resultando em epéntese. Na palavra stop, por
exemplo, alguns alunos tomaram onset e rime dados oralmente pela professora, e

sintetizaram como [istiOpi].

O schwa paragdgico e a realizacdo da consoante velar sonora seguindo a
producdo da nasal velar, outros dois processos de transferéncia, foram notadamente
utilizados pelos participantes no momento de sintetizacdo. Em palavras como song ¢ king,
algumas sinteses ocorreram como [son gi ] e [ki ing] correspondendo, respectivamente, aos

dois processos ora citados.

A hipétese 2.1 foi corroborada de acordo com os corretores 2 ¢ 4 (p=0,001;
p=0,000, respectivamente), uma vez que, para eles no pos-teste, houve a tentativa pelo grupo
experimental de unir de acordo com os padrdes da lingua inglesa o onset e rime das
palavras. Para os corretores 1 e 3, os sujeitos continuaram levando tragos de L1 para L2 no

momento de sintetizar as unidades intrassilabicas (p=0,128 (corretor 1) e p=0,088 (corretor

3)).

A hipdtese 2.2 foi confirmada por trés dos quatro corretores (p=0,002; p=0,002 ¢

p=0,000). Para o corretor 1 ndo houve variagdo significativa no que concerne ao som [g].

A hipdtese 2.3 € corroborada pelos valores registrados na tabela 7: (p=0,039

(corretor 1); p=0,043 (corretor 2); p=0,003 (corretor 3) e p=0,001(corretor 4)).
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A dificuldade em sintetizar os dois fragmentos das palavras de lingua inglesa se
da pelo fato de o aprendiz, nativo do PB, ndo ser familiarizado com a manipulagdo de onset

e rime, mas sim, de silabas geralmente com configuragdo CV (consoante-vogal).

4.5 Tarefa de segmentaciao de unidades intrassilabicas

4.5.1 Tarefa de segmentagao de unidades intrassilabicas/grupo experimental

Para a tarefa de segmentag¢ao houve a participagcdo dos corretores, porém, como
estdo registrados alguns ruidos externos no momento do teste e, além disso, alguns
participantes falaram extremamente baixo, a pesquisadora decidiu remover as avaliagdes dos
demais corretores. Suas impressdes poderiam estar comprometidas, resultando em dados
equivocados. Assim, nesta se¢do estdo apresentadas apenas as andlises da pesquisadora
(professora da turma). Ela acompanhou cada aluno, ndo apenas nos testes, mas ao longo do

ano, o que lhe da mais condigdes de avaliar o audio do teste em questdo.

Com relagdo ao nivel de significancia, afirmamos que o treinamento de
consciéncia fonoldgica em segmentagdo de palavras foi satisfatorio para dois dos trés sons
investigados ([s], p=0,000 e [g] p=0,049). De um total de 14 alunos, mais da metade evoluiu
na habilidade de segmentar palavras em lingua inglesa que possuem os dois sons ora
mencionados; o que consideramos bastante positivo. No entanto, para o som [0] (p=0,07) o

treinamento fonologico nao foi eficaz.

Observando a tabela 9 do grupo experimental e tabela 10 do grupo controle,
verifica-se um aumento na média geral de ambos. Porém, o grupo controle elevou seu indice
em apenas 0,45 pontos; enquanto o grupo experimental apresenta 3,4 pontos a mais. No
grupo experimental 9 alunos conseguiram elevar seus indices, porém, 4 os mantiveram e 1
aluno diminuiu. Essa ndo uniformidade ¢ confirmada pelo aumento no desvio-padrao de

2,21 para 4,14.
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Tabela 9 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de segmentacdo de unidades intrassilabicas/grupo experimental.

GRUPO EXPERIMENTAL

SEGMENTAGAO/PRE SEGMENTAGAO/POS
ALUNO [s] [0] nl TOTAL [s] [0] nl TOTAL
1 6 6 5 17 7 3 7 17
2 4 5 5 14 7 8 7 22
3 4 3 3 10 7 5 7 19
4 3 3 3 9 6 5 5 16
5 5 3 3 11 6 3 4 13
6 3 4 3 10 4 6 8 18
7 5 3 3 11 7 5 9 21
8 3 4 3 10 5 6 4 15
9 3 3 4 10 4 3 3 10
10 3 3 3 9 3 3 3 9
11 4 3 3 10 5 4 3 12
12 4 3 3 10 6 3 3 12
13 5 3 5 13 5 3 3 11
14 3 4 5 12 4 4 4 12
MINIMO 3 3 3 9 3 3 3 9
MEDIA 3,87 3,53 3,60 11,00 5,27 4,27 4,87 14,40
MAXIMO 6 6 5 17 7 8 9 22
DESVIO 1,00 0,94 0,93 2,21 1,34 1,55 2,15 4,14
PADRAO
TESTE t 0,000 0,077 0,049 0,005

4.5.1.1 Andlise grafica: tarefa de segmentagdo de unidades intrassilabicas/grupo

experimental

Pelo grafico ¢ confirmado que, de modo geral, apés o treinamento em
consciéncia fonoldgica a turma evoluiu e ganhou mais habilidade em separar onset e rime
das palavras em lingua inglesa. Para os alunos 2, 3, 4, 6, 7, 8, o aumento foi mais
expressivo. Os alunos 5, 11 e 12 também elevaram seus indices, porém, em menos pontos
que os primeiros. Assim, 9 de um total de 14 alunos, desenvolveram-se em sua capacidade

de reconhecer e manipular os trés sons consonantais abordados na pesquisa.
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Grafico 7 - Resultado pré e pos teste da tarefa de segmentag@o de unidades intrassildbicas/grupo experimental
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Com os resultados do feste ¢ de significancia, retomamos as hipoteses propostas
no inicio da pesquisa. As hipoteses 1; 1.1; 1.2; 1.3 sdo confirmadas, pois os sons
consonantais [s], [0] e [g] sofrem os mesmos processos de transferéncia mencionados na
secdo anterior referentes ao teste de sintese. Palavras como stop e smart foram segmentadas
da seguinte forma: [iz mi art] e [is tfi Opi]. Ou seja, repete-se o processo de transferéncia
chamado no trabalho de Zimmer (2003) de simplificagdo de consoante resultando em
epéntese (quando os sujeitos inserem a vogal [i] inicial) e mudanga consonantal (quando os
alunos produzem [z] ao invés de [s]; [t] a0 invés de [t]). Essas mudangas na producgdo sao
tentativas de ajustes que o aprendiz emprega para tornar a pronuncia semelhante a de sua
lingua materna, uma vez que a configuracdo da lingua-alvo ¢ estranha e inexistente no seu

repertério linguistico.

Os fendmenos de schwa paragogico e realizagdo de consoante velar sonora
seguindo a producdo da nasal velar também ocorreram em palavras como: song e king,
sendo ambas segmentadas como [son gi ] e [ki ing]. E, para dar exemplo de ajustes feitos
pelos sujeitos para som [0], tem-se que o processo de mudanca consonantal, onde em
palavras como thik [01k], a segmentagdo registrada ¢ [tli 1k]. A razdo para todos esses
fendmenos recai no fato de que o aprendiz apoia-se em L1 para tentar compreender e lidar

com os segmentos de L2.
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O nivel de dificuldade em segmentar foi maior do que a dificuldade em
sintetizar. Neste teste os alunos ouviram a palavra produzida pela pesquisadora (e professora
da turma) e guiados apenas por sua pronuncia oral separaram onset € rime. Apoiando-se nos
dados, esta operacao foi mais complexa do que as demais habilidades (rima, identificacao de
similaridade sonora, producdo oral por meio da leitura e sintese). De acordo com o
demonstrado na figura 5, apresentada em Carvalho (2003), separar onset e rime ¢ uma
atividade que estd perto do topo da escala de complexidade, o que justifica os menores
indices nas tabelas de ambos os grupos, porém, o grupo experimental apresenta melhor
desempenho neste teste do que o grupo controle. Entendemos que esta diferencga se deu pelo
treinamento em consciéncia fonoldgica através de instrugao explicita, momento em que 0s
aprendizes foram orientados quantos aos aspectos fonoldgicos e fonotaticos da lingua

inglesa e foram expostos aos inputs que deveriam manipular.

Faz-se a retomada da hipotese 2, a qual declara que com instrucao explicita em
fonologia, os sujeitos serdo capazes de perceber, identificar e ler adequadamente os sons
investigados na pesquisa; e duas de suas variantes (2.1-o elemento epentético ¢ apagado
apo6s instrugdo explicita em fonologia; 2.2-a producao de [g] e ou [gi] sera substituida por
[n] apds instrucao explicita) sdo, de fato, confirmadas. A instrug¢ao explicita contribuiu para
superagao dos fendmenos de transferéncia citados, sobretudo, para os sons [s] € [n] que
apresentaram valores p=0,000 e p=0,049 respectivamente. A hipotese 2.3, no entanto, nao €

confirmada. De acordo com o valor de p=0,077, a produgado de [t], [t], [s] e ou [f] ndo foi

substituida por [0] apos instrucao explicita.
4.5.2 Tarefa de segmentagao de unidades intrassilabicas/grupo controle

Complementando as andlises iniciadas no topico anterior, a turma nao apresenta
variacdo de médias entre pré e pds-teste, conforme mostram os valores do tesfe ¢ na tabela
10 (para o som [s], p= 0,823; para o som [6], p=0,811 e para om som [n], p=0,066). O que ¢
facilmente evidenciado nos valores de média geral: pré-teste=11,64 e pods-teste=12,09.
Quanto ao desvio padrao, ele praticamente ndo se alterou no grupo controle (de 2,18 para
2,07). Isso nos mostra uma turma homogénea em seu desempenho. Dos 10 participantes
investigados, metade elevou seu indice, porém, de maneira sutil. 2 alunos permaneceram

com suas pontuagdes iniciais € 3 diminuiram seus indices, apesar da homogeneidade.
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Tabela 10 - Resultado pré e pos-teste da tarefa de segmentagdo de unidades intrassilabicas/grupo controle.

GRUPO CONTROLE
SEGMENTACAO/PRE SEGMENTACAO/POS
ALUNO [s] [0] [l TOTAL [s] [0] nl TOTAL
1 3 4 3 10 4 4 3 11
2 5 3 3 11 5 5 5 15
3 3 5 4 12 3 3 4 10
4 5 4 3 12 4 3 5 12
5 6 4 4 14 3 4 5 12
6 5 5 4 14 6 5 4 15
7 5 3 3 11 5 4 5 14
8 6 5 5 16 5 3 6 14
9 3 3 4 10 5 4 3 12
10 3 3 3 9 3 3 3 9
MINIMO 3 3 3 9 3 3 3 9
MEDIA 4,27 3,82 3,55 11,64 4,18 3,73 4,18 12,09
MAXIMO 6 5 5 16 6 5 6 15
DESVIO 1,26 0,88 0,70 2,18 1,06 0,79 1,06 2,07
PADRAO
TESTE t 0,823 0,811 0,066 0,475

4.5.2.1 Analise grafica: tarefa de segmentacao de unidades intrassilabicas/grupo controle

Os alunos 3, 5 e 8 que aparecem no grafico com a linha azul (do pré-teste) mais
elevada em relacdo a verde, sdo aqueles que apresentaram queda de 2 pontos em seus

indices no pos-teste. O 4 e o 10 mantiveram suas pontuagdes em 12 e 9 respectivamente.

Pode-se ler através das linhas de pré e pos-testes que nao houve mudanga

expressiva no grupo controle do inicio para o final da pesquisa.
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Grafico 8 - Resultado pré e pos teste da tarefa de segmentagdo de unidades intrassilabicas/grupo controle

total-segmentacao

o
oedenjuod

Alunos

— SEGMENTACAO/PRE — SEGMENTACAO/POS

Retomamos todas as hipdteses neste momento, comegando pela hipotese geral
que afirma que a instrugdo em fonologia acarretard melhor percep¢do e producao dos sons
consonantais [0],[n], [s] ([n]- em final de palavra, [6]- em inicio palavra, [s]- em inicio de
palavra em ambiente de cluster sC da lingua inglesa conforme a lingua-alvo. A partir desta

assertiva inicial, elaboramos as demais hipoteses especificas listadas abaixo:

1) Por se tratar de sons que nao existem no inventario da lingua portuguesa, os
aprendizes levardo tragos de sua lingua materna como um rearranjo na producao

leitora dos mesmos:

1.1) Para os vocabulos comecados por [s] na lingua inglesa, os aprendizes,
nativos do portugués brasileiro, irdo transferir a estrutura de L1 para L2 através
do elemento epentético, representado pela vogal [i], em ambiente de cluster

[s]C, como estratégia de producao dos mesmos;

1.2) Em palavras terminadas por ng onde se realiza o som [n] em inglés, os

sujeitos da pesquisa tenderao a produzir [g] ou [gi] no momento da leitura;

1.3) O som [8], proprio do idioma inglés, que ¢ representado pelas grafemas
<th> no inglés, sera produzido pelos falantes nativos da lingua portuguesa em
desacordo com o alvo pretendido, sendo substituido por [t] ou [t] numa tentativa

de relacionar sua produgdo ao som que representa o grafema <t> na ortografia da
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lingua portuguesa; ou o som [0] serd produzido como [f] ou [s] numa tentativa

de aproximar-se da pronuncia nativa;

2) Com instrucao explicita em fonologia, os sujeitos serdo capazes de identificar

e produzir adequadamente os sons investigados na leitura de palavras isoladas:

2.1) O elemento epentético representado pela vogal [i] em ambiente de cluster

[s]C ¢ apagado apo6s instrugdo explicita em fonologia.

2.2) A producao de [g] e ou [gi] sera substituida por [n] apds instrucao explicita

em fonologia.

2.3) A producao de [t], [t[], [s] e ou [f] sera substituida por [0] apos instrugdo

explicita em fonologia.

Para quatro dos cinco testes aplicados: teste de identificacdo de similaridade
sonora; teste de producao oral por meio da leitura; teste de sintese e teste de segmentacao, as
hipoéteses foram corroboradas. No primeiro grupo de hipoteses (1; 1.1; 1.2 e 1.3) foram
registrados os quatro processos de transferéncia com os quais Zimmer (2003) trabalha em
sua pesquisa (1- simplificacdo de encontros consonantais resultando em epéntese; 2- schwa
paragdgico; 3- mudanga consonantal e 4- realizacdo da consoante velar sonora seguindo a
producdo da nasal velar), nos testes de producao oral por meio da leitura, teste de sintese e

teste de segmentagao.

Para o teste de identificacdo de similaridade sonora, a hipdtese geral foi
corroborada; pois, comparando-se resultados de pré e pos-testes, ha variacdo significativa
nas médias. Inicialmente as diferentes categorias de L2 ndo foram perceptualmente
identificadas; no entanto, apos treinamento pela instrucao explicita, notadamente os sujeitos
apresentaram éxito na discriminagdo dos sons de L2 investigados na pesquisa. Efetivou-se
em nosso experimento o que esta descrito em Zimmer (2006), ou seja, a percepgao da fala se

da através da percepcao direta do dado fonético.

Para o teste de rima, as hipoteses apresentadas sao refutadas. Como Freitas

(2004) postula, a crianga logo cedo tem acesso a rima através de cantigas de roda, historias



146

infantis, cangdes de ninar, etc. O que ficou evidente ainda no teste piloto, porém, manteve-se
a tarefa na pesquisa para verificar se o resultado seria 0 mesmo em um nimero maior de
participantes. Isso se confirmou nos pré e pos-teste de identificagdo de rima, momento em
que os sujeitos apresentaram habilidade com este elemento sem demonstrarem dificuldades.
Além disso, os resultados de pré e pods-testes indicaram que os sujeitos do grupo
experimental mantiveram suas médias, nao apresentado variagao significativa. Enquanto que
0 grupo controle registrou variacdo mesmo sem treinamento. Reafirmamos através dos
dados que a rima ¢ um nivel mais geral de consciéncia fonologica, assim como ¢ mostrado

em Carvalho (2003), sendo também uma atividade menos complexa em sua execugao.

Igualmente, o segundo conjunto de hipoteses (2; 2.1; 2.2 e 2.3) foi corroborado
para os quatro dos cinco testes aplicados: teste de identificagdo de similaridade sonora; teste
de producdo oral por meio da leitura; teste de sintese e teste de segmentacdo. Conforme o
estudo de Nascimento (2009), a instrucao explicita influencia positivamente no desempenho
dos alunos no que diz respeito a locugdes verbais em inglés (verbos que podem ser
combinados com gerundio e com infinitivo). Para Alves (2004), o uso de tal instrugdo
propicia influéncia significativa quanto a producao de codas complexas (de encontros
consonantais formados pela consoante final da raiz do verbo no passado e de plosiva coronal
‘-ed’), que eram inicialmente produzidas com segmento epentético interconsonantal. No
nosso estudo, a utilizagdo da instru¢do explicita foi fundamental para que os alunos
levassem menos tragos de sua lingua L1 para L2 nas produgdes orais por meio da leitura, no
processo de sintese, no processo de segmentagdo e para que identificassem os trés sons
investigados, por meio do teste de identificagdo de similaridade sonora nos vocébulos de

lingua inglesa.

Nobre-Oliveira (2007) em sua pesquisa de percep¢ao e produgdo de vogais do
inglés por falantes brasileiros que usam o inglés como segunda lingua, atesta a eficicia de
treinamento perceptual de sons nao-nativos e sua contribui¢do, ndo sé para seus sujeitos,
mas, sobretudo para a area de aquisi¢dao da linguagem. Assim também, em nossa pesquisa,
0s sujeitos, uma vez submetidos a um treinamento de consciéncia fonologica, demonstraram

mais habilidade na percepg¢ao e producao dos sons investigados.

Battistella (2010) trata das vogais do inglés americano ¢ a adequagao feita por

falantes nativos do portugués brasileiro. Sua pesquisa busca averiguar se os aprendizes
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possuem consciéncia da diferenca entre as vogais da lingua inglesa. Os resultados
permitiram afirmar que os sujeitos com maior contato com a lingua inglesa percebem e
produzem melhor os sons alvo, além de possuirem maior consciéncia das vogais da lingua
estrangeira em questdo do que aqueles que possuem menor contato. De igual modo, em
nosso experimento, apos o contato com a lingua inglesa pelo treinamento, notadamente os
participantes apresentaram melhorias nas habilidades de percep¢do e producao dos sons [s],

[0] e [n] nos vocabulos em inglés.

Prosseguimos com nossas analises finais, assentando que os principios da base
tedrica conexionista se confirmam pelos resultados apresentados e corroboram nossas
hipoteses. Segundo Poersch (2005), ndo ha regras inatas para o processamento da lingua; as
regras sao inferidas através de dados estatisticos vindos da experiéncia. Além disso, esta
experiéncia também permite a producao de generalizagdes espontaneas (ZIMMER 2003).
Diante desta postulacdo, percebemos que os padrdes fonético-fonoldgicos e fonotaticos, nos
quais se inseriam os sons [s], [0], [n] da lingua inglesa, comecaram a ser percebidos pelos
alunos a medida em que tais sons eram apresentados pela instrucdo explicita. Com a
experiéncia adquirida no treinamento, generalizagdes espontaneas foram realizadas para

diferentes ambientes onde figuravam os sons investigados.

Assim, neste capitulo, foram apresentados e analisados os dados. As hipoteses
foram retomadas, sendo confirmada a aplicabilidade dos pressupostos teoricos selecionados

para embasar este trabalho. A seguir, no capitulo 5, as consideragdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar os efeitos da instrucao
explicita em fonologia na producdo e percepcao de sons consonantais de palavras da lingua
inglesa em aprendizes do ensino fundamental do 9°ano de uma escola publica municipal de

Fortaleza.

Para atingir o objetivo geral inicialmente citado, os seguintes objetivos

especificos foram estabelecidos:

* Investigar de que forma se da a transferéncia interlinguistica do
portugués (L1) para o inglés (L2) nos aspectos fonético-fonologicos na
realizagdo dos sons consonantais [g]- em finais de palavras, [0]- em
inicio de palavras, [s]- em inicio de palavras em onset complexo ou

cluster;

* Verificar se a instrugcdo explicita de aspectos fonético-fonologicos e o
treinamento da consciéncia fonologica aprimoram a percepcdo € a

producao dos sons [0], [] e [s] nos contextos de realizagdo investigados.

Para implementag¢ao da presente pesquisa e a constitui¢do do objeto de estudo,
foi selecionada a teoria conexionista com: Poersch (2005), Zimmer (2003), Haykin (2001),
Ellis (2001), dentre outros. No ambito da discussdao que definem os principios do referencial
tedrico, outros estudos foram utilizados: Alves (2004) e Nascimento (2009) com a instrug¢ao
explicita, que igualmente permeia nosso experimento; Carvalho (2003) que trabalha a
consciéncia fonoldgica, um dos principais pilares do presente estudo;; Rauber (2004),
Battistella (2010) e Nobre-Oliveira (2007) investigando percepcao e produgao de vogais, o
que norteou o trabalho com os sons consonantais; Zimmer (2003), em sua pesquisa com
processos de transferéncia e redes neurais, refinou a aplicabilidade de nossos objetivos nos
permitindo observar os fendmenos que acompanharam as producdes dos sujeitos
investigados; tem-se em Marco (2004) os padrdes fonotaticos aceitos na lingua inglesa e
com Ribas (2004) os padrdes permitidos no PB. Além da bibliografia citada, alguns outras

referéncias complementaram o corpo do presente estudo. Toda a discussdo, a qual
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proporcionou maior aprofundamento e compreensao do objeto de estudo encontra-se na

secao dos pressupostos teoricos.

Apo6s exposicdo da base tedrica e a constituicdo dos contornos do objeto de
estudo, foi proposta a linha metodologica, a qual ¢ formada basicamente por: pré-teste,
treinamento com aplicacdo de atividades e pds-teste. Antes de tais etapas, os sujeitos
responderam a um questionario para verificacdo do perfil quanto a sua experiéncia com a

lingua inglesa.

Os cinco testes aplicados antes (pré-teste) e apods (poOs-teste) o treinamento sao:
teste de identificacdo de similaridade sonora; teste de identificacdo de rima; teste de
producdo oral por meio da leitura, teste de sintese e teste de segmentagdo. E entre as
aplicagcdes de pré e pos-testes, o treinamento de consciéncia fonoldgica pela instrugdo

explicita foi realizado.

Ap6s a coleta de dados e andlise dos mesmos pela estatistica inferencial,
observa-se que o experimento promoveu melhorias nas cinco habilidades treinadas pelo
grupo experimental. As médias apresentaram variacdo significativa, o que permite

corroborar a hipotese geral.

A hipédtese 1 também ¢ confirmada pois, nas habilidades de: produgdo oral por
meio da leitura, sintese e segmentacao, foram registradas as transferéncias de L1 para L2 em

suas producdes. O que corrobora igualmente as hipoteses 1.1; 1.2 e 1.3.

A hipodtese 2 se confirma, uma vez que a instrugdo explicita em fonologia
promoveu um aperfeigoamento nas producgdes dos sujeitos (produgdo oral por meio da
leitura; sintese e segmentacdo), bem como na habilidade de identificar os sons investigados
(identificagdo de similaridade sonora). A confirmagdo da hipotese 2 nos leva a admitir a
confirmacao de suas variantes (2.1; 2.2 e 2.3), onde registrou-se o apagamento dos tragos de

Ll emL2.

Para a habilidade de rima, ndo foi corroborada a hipdtese geral e também nao foi

corroborada a hipotese 2. Os sujeitos demonstraram bom desempenho na identificagdao das
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rimas logo no pré-teste, ¢ o treinamento nao apresentou qualquer influéncia no grupo

experimental.

Os resultados apresentados de todos os testes de ambos 0s grupos (experimental
e controle) nos impulsionam a fazer consideragdes pedagogicas relevantes no contexto de
ensino de lingua inglesa na escola publica. A comecar pelo formato das aulas, o presente
estudo demonstrou que trabalhar com a consciéncia fonologica, permite ao aluno vislumbrar
outras facetas da lingua estrangeira como: a manipulagdo de sons pelo proprio aprendiz e a
importancia de percebé-los e produzi-los corretamente. O primeiro teste aplicado (teste de
identificacao de similaridade sonora) proporcionou aos alunos um momento de investigagao
de sons bastante distinto daqueles trazidos em seus livros didaticos. Demandando alguns
poucos minutos de concentracdo e¢ marcagdo em folha-resposta, o que dinamizou o

cronograma da aula de inglés.

Outra questdo pedagogica, sem duvida, ¢ apontada no teste de identificagdo de
rima, onde nao houve diferenga estatisticamente significativa entre as médias de pré e pos-
teste, confirmando-se o conhecimento prévio do nativo falante de PB quanto a essa
habilidade. Nao havendo, portanto, necessidade de treinamento, conforme constatado nos
resultados dos testes. Assim, a rima nao ¢ um obstaculo a ser vencido pelo aprendiz de
lingua inglesa, mas sim, um elemento que pode ser incorporado as aulas: em frases, textos e
poemas. Com o trabalho com rimas certamente poderia se oferecer momentos ludicos de

ensino-aprendizagem, fugindo um pouco da estrutura tradicional vigente.

Ainda apontando para as consideracdes pedagogicas, pode-se citar a dificuldade
dos estudantes de perceberem e, com isso, ndo produzirem adequadamente os sons
trabalhados na presente pesquisa. Exatamente por ndo terem acesso a esse conhecimento
pormenorizado dos sons da lingua estrangeira, carecem de serem apresentados formalmente
aos alunos pela instrucao explicita. No teste de producao oral por meio da leitura, fica
evidente esta assertiva, uma vez que os sujeitos treinados apresentaram melhor desempenho

na pronuncia de cada som consonantal trabalhado nos vocabulos apos treinamento.

r

Outra questdo pedagogica importante ¢ o fato de que os sujeitos treinados
demonstraram mais seguranca e maturidade frente aos sons consonantais da lingua inglesa

trabalhados na pesquisa. Isso ¢ facilmente percebido pelos indices apresentados nas analises;
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especialmente no que diz respeito a sintese e segmentacao de vocabulos em onset e rime. As
turmas nao possuiam familiaridade com essas duas habilidades e apos explanagdes no uso
da instrugdo explicita, os sujeitos apropriaram-se dessas unidades fonoldgicas (onset e rime).
Ainda que em alguns casos os processos fossem realizados com caracteristicas da L1, de
modo geral foi gerado certo nivel de consciéncia fonoldgica que os permitiu sintetizarem e

segmentarem num esforgo para atingirem o alvo proposto.

Compreendendo que o trabalho de consciéncia fonologica realizado por meio de
instrucao explicita em escola publica ¢ algo ainda incipiente, ndo temos como esclarecer a
perguntas relativas a outros sons consonantais, bem como sons vocalicos. Destarte, questoes

para futuros estudos sao:

a) Investigar para os sons [m] e [n] em finais de palavras de lingua
inglesa como ten e pam; se os alunos de ensino fundamental de
escola publica irdo associar as palavras do inglés terminadas em
/m/ e /n/ realizando processo de nasalizacio de vogal e

apagamento de consoante;

b) Investigar para o som consonantal [I] em posicdo de coda se
ocorre a deslaterizagdo do mesmo em palavras de lingua inglesa

como well, onde a prontincia seria [wew] ao invés de [wel];

c) Investigar para os pares de vogais (/i/-/1/,/€/-/&/,/u/-/u/) se ha
mudancga vocalica, ocorrendo em palavras como ship, bad, look a
pronuncia [fi:p] ao invés de [pr]; [bed] ao invés de [bad]; e [luk]

ao invés de [lok];

d) Investigar se os processos de transferéncia de L1 para L2 citados
nos topicos a, b e c seriam apagados apds treinamento de

consciéncia fonoldgica por meio de instrucao explicita.

Pode-se ainda investigar os mesmos sons propostos no presente trabalho ([0], []

e [s]) utilizando-se de outros procedimentos, outros grupos € ou outros instrumentos.
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Finalmente, com o levantamento dos dados, suas andlises aqui explicitadas e as
consideragdes finais, esta pesquisa contribuird para ampliagdo de estudos na area de
consciéncia fonologica de L2 para falantes de PB. Além de disso, esperamos que este
material se preste como apoio aos professores de ensino fundamental na aplicacao de suas

aulas.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO DO FIEL DEPOSITARIO

Termo de autorizacio do fiel depositario
“Os efeitos da instrucao explicita em fonologia na producio e percepcao de consoantes da
lingua inglesa.”

Sua escola esta sendo convidada a participar de uma pesquisa cujo titulo aparece citado
acima. A pesquisa esta sendo desenvolvida por Aratuza Rodrigues Silva Rocha, aluna do curso de
Mestrado Académico em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceara, sendo orientada
pelo Professor Doutor Wilson Junior de Aratijo Carvalho.

O objetivo geral da presente pesquisa ¢ estudar a producdo e percepgao de sons do inglés em
dados coletados de estudantes brasileiros, alunos do 9°ano.

Além disso, este estudo propde aplicagdo de instrugdo explicita quanto aos conhecimentos
fonético-fonologicos e fonotaticos do inglés e treinamento de consciéncia fonologica, e investiga a
influéncia dessas acdes na percep¢do e na produgdo de trés consoantes do inventario da lingua
inglesa nos participantes.

Através desse termo, vocé autorizara a pesquisadora a realizar os procedimentos de coleta de
dados com os alunos matriculados nesta escola com prévia autorizagdo de seus pais ou responsaveis,
assim como da disposi¢do dos proprios alunos. Os procedimentos constam de um questionario para
obtencdo de informagdo quanto a experiéncia dos alunos com o inglés, seguido de pré-teste, com
gravacdo de audio; um periodo de estudo da fonologia, prontincia e compreensdo oral do idioma
estrangeiro, finalizado com pos-teste, também com gravacao de audio.

A participacdo dos alunos na pesquisa € voluntaria, o que implica dizer que o consentimento
poderd ser retirado a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo em caso de recusa ou
desisténcia no curso da pesquisa. Dessa forma, nem os investigadores, nem os participantes,
receberdo beneficios financeiros para a participagdo no estudo, bem como n3o havera despesas
pessoais para os participantes em qualquer fase desta pesquisa.

Os pesquisadores se comprometem a utilizar os dados coletados somente para fins
académicos, sendo a identidade dos participantes mantida em absoluto sigilo diante da publicacdo
dos resultados.

Participando desta pesquisa, sua escola estara contribuindo para a construcdo de ferramentas
que ajudem alunos a conquistar melhor desempenho no uso da lingua estrangeira, no caso da
presente pesquisa, a lingua inglesa.

Apobs a autorizagdo da escola, serd feito um termo de consentimento para que os pais
autorizem a participagdo dos adolescentes. Assim, qualquer duvida que venha surgir podera ser
questionada diretamente a pesquisadora Aratuza Rodrigues Silva Rocha pelo telefone (85)88950012.

AUTORIZACAO DA ESCOLA
Eu, , Diretor da
, apos os devidos esclarecimentos, autorizo a
realizagdo da pesquisa supracitada, permitindo, portanto, a aplicagdo dos questionarios, pré-teste,
treinamento de consciéncia fonologica e pos-teste aplicados a alunos do 9°ano.

Atenciosamente,

Nome do Diretor da escola
Nome da escola
CPF do diretor
Endereco da escola
Fone/fax da escola
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO

Termo de consentimento livre e esclarecido
“QOs efeitos da instrucio explicita em fonologia na producio e percepcao de consoantes da
lingua inglesa.”

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa cujo titulo aparece citado
acima. A pesquisa esta sendo desenvolvida por Aratuza Rodrigues Silva Rocha, aluna do curso de
Mestrado Académico em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceara, sendo orientada
pelo Professor Doutor Wilson Junior de Aratijo Carvalho.

O objetivo geral da presente pesquisa € estudar a producdo e percepgao de sons do inglés em
dados coletados de estudantes brasileiros.

Através desse termo, vocé autorizara a pesquisadora a realizar os procedimentos de coleta de
dados com seu filho(a). Os procedimentos constam de um questionario para obtencdo de informacao
quanto a experiéncia dos alunos com o inglés, seguido de pré-teste, com gravacdo de audio; um
periodo de estudo da fonologia, prontincia e compreensdo oral, finalizado com pos-teste, e também
com gravagdo de audio.

A participacdo dos alunos na pesquisa € voluntaria, o que implica dizer que o consentimento
poderd ser retirado a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo em caso de recusa ou
desisténcia no curso da pesquisa. Cabe ressaltar que a execugdo da pesquisa somente ocorrera apos
aprovagio da mesma no Comité de Etica da Universidade Estadual do Ceard. A submissdo ao
referido comité atende as exigéncias da resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde.

De modo a atender a referida resolucdo ¢ dada a necessidade de obediéncia aos preceitos
éticos em pesquisa, vimos informar que asseguramos aos participantes da amostra: o sigilo das
informagdes, o anonimato preservado, a liberdade para desistir da pesquisa, que os mesmos nao
estardo sujeitos a quaisquer riscos ou prejuizos e a nenhum tipo de gasto financeiro ou danos morais.
Assim, os pesquisadores se comprometem a utilizar os dados coletados somente para fins
académicos, sendo a identidade dos participantes mantida em absoluto sigilo diante da publicacdo
dos resultados.

Participando desta pesquisa, seu filho(a) estara contribuindo para a construgcdo de
ferramentas que ajudem alunos a conquistar melhor desempenho no uso da lingua estrangeira, no
caso da presente pesquisa, a lingua inglesa.

O senhor(a) ficara com uma copia deste termo. E, qualquer davida que venha surgir podera
ser questionada diretamente a pesquisadora Aratuza Rodrigues Silva Rocha pelo telefone
(85)88950012. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser feitas ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara no enderego Av. Paranjana, 1700 ou pelo fone (85)
31019890.

Consentimento pos-esclarecimento:

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa em questdo, ficando
claro para mim quais seus objetivos, como sera realizada, além das garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos, estando ciente e de acordo em participar voluntariamente da mesma.

Fortaleza, de de 2011

Nome do aluno(a)

Responsavel

Assinatura

Identidade
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE SONDAGEM LINGUISTICA

APLICADO AOS ALUNOS

Questionario de sondagem-aluno

Prezado aluno, peco-lhe que responda as perguntas abaixo, tomando como base seu tempo de estudo de lingua inglesa.

Idade:
Ano:
c. Como vocé tem contato com a lingua inglesa no seu dia-a-dia?
Filmes ( )
Internet ()
Musica ()
Livros ()
Outros
d. Ha quanto tempo vocé estuda inglés?
() menos de um ano
( )1ano
()2 anos
( )3 anos
() mais de 4 anos
e. Quanto tempo de aula de inglés a escola oferece durante a semana?
() menos de 1 hora
( ) 1hora
() 1 hora e meia
()2 horas
()3 horas
f.  Vocé faz algum curso de inglés? ( ) sim ( )ndo
g. Hé quanto tempo faz o curso?
() menos de um ano
( )1ano
( )2 anos
( )3 anos
() mais de 4 anos
h.  Se sua resposta para a letra “f” ¢ sim, quantas horas de aula vocé tem por semana no seu curso de inglés?
() 1 hora e meia
()2 horas
()3 horas
() mais de 3 horas
i.  Coloque 1 para o que considera mais facil e 2 para considera mais dificil na lingua inglesa:

IS

Ler ()
Escrever ()
Falar ()

Entender ()
Ja fez intercambio? Sim ( ) Nao( )
As aulas de inglés na escola podem ajudé-lo a superar as dificuldades com a lingua inglesa? Sim ( ) Nao ()
Como vocé descreve as aulas de inglés em sua escola?
() dinamicas : uso de filmes, musicas, etc () apenas exercicios do livro
m. Qual a importancia do inglés para sua vida?

() ajuda a conseguir um emprego melhor

() util para viagens

() util para entender filmes, musicas ¢ manuais

() prepara para vestibular

() ndo ¢ importante

=
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APENDICE D - FOLHA-RESPOSTA 1 E II TESTE PILOTO

FOLHA RESPOSTA I/TESTE PILOTO:

IDENTIFICACAO DE SIMILARIDADE SONORA.

NOME:

TURMA:

1-Nas sequéncias de trés palavras assinale DUAS que possuem o mesmo som inicial ou final. Na
primeira e segunda sequéncias (azul e verde) vocé encontrard sons semelhantes no inicio de duas
palavras. Na ultima sequéncia (vermelha), os sons semelhantes estdo no final de duas palavras:

al( ) a2( ) a3( )
b.1( ) b2( ) b3( )
cl( ) c2( ) c3( )

FOLHA RESPOSTA II/ TESTE PILOTO

IDENTIFICACAO DE RIMA

NOME:

TURMA:

ATENCAO!

A professora ditard UMA sequéncias de trés palavras. Assinale quais as DUAS
palavras da sequéncia que rimam entre si.

palavran®l( ) palavran®2( ) palavran®3( )




)

2)

3)

4)

5)

APENDICE E - TESTES DA PESQUISA PILOTO.

Palavras do teste de leitura

sport stadium smart
thirteen three thanks
song long ring
Figuras e palavras do teste de identificagdo de similaridade sonora:
2.1-Palavras do teste de identificacdo de similaridade sonora:

SNow slim shine
three tall throne
frog song wing

2.2-Figuras do teste de identificacdo de similaridade sonora:

Palavras do teste de rima

wrong mouth strong

Palavras do teste de sintese

third slide ring

Palavras do teste de segmentagao

wrong three smile
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APENDICE F — PALAVRAS E FIGURAS DO PRE E POS TESTE DE

IDENTIFICACAO DE SIMILARIDADE SONORA.

1) Fique atento! Aparecera na tela do computador 3 sequéncias de trés palavras ditadas por
duas vozes (uma masculina, de um nativo americano e outra feminina, do Google tradutor),
acompanhadas de figuras correspondentes aos seus significados. Ao ouvir as sequéncias,

assinale em sua folha-resposta as duas palavras que possuem o mesmo som inicial /s/.

Show slim shine
Skiing show sleep
Speak smell ship
Shake space smoke

2- Muito bem! Agora preste atencao as proximas sequéncias de trés palavras e faga 0 mesmo

procedimento realizado na sequéncia anterior: Anote em sua folha-resposta as palavras que

possuem o mesmo som inicial / 6 /.

Three tall throne
Tell thought thin
Thirteen twin thunder
Thumb thorn trivial

3- Ok! Estamos quase no fim, mas antes voc€ vera outras trés sequéncias de trés palavras.

Apo0s ouvir a producdo das palavras, anote em sua folha-resposta aquelas que possuem o

mesmo som final / 1 /.

frog song wing
linking tongue man

clog sing wrong
long ring ten
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4-Figuras que aparecerao na tela do computador:

a.l a.2 a.3

a.l1
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b.10 b.11 b.12
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APENDICE G - FOLHA-RESPOSTA I/ TESTE DE IDENTIFICACAO

DE SIMILARIDADE SONORA

FOLHA RESPOSTA I/PRE E POS-TESTE DE IDENTIFICACAO DE SIMILARIDADE

SONORA.

NOME:

TURMA:

1-Nas sequéncias de trés palavras assinale DUAS que possuem o mesmo som inicial ou final. Na

primeira e segunda sequéncias (azul e verde) vocé encontrara sons semelhantes no inicio de duas

palavras. Na ultima sequéncia (vermelha), os sons semelhantes estdo no final de duas palavras:

al( ) a2( )
ad( ) asS( )
a7( ) a8( )
a.10 () all( )
b.1( ) b.2 (

b4 ( ) b.5 (

b.7( ) b.8 (

b.10 ( ) b.11(

cl( ) c.2 (
cd( ) c.5¢(

c7( ) c.8 (

c10( ) cl1( )

a3( )
2.6 ( )
2.9( )

a12( )

b3( )
b.6( )
b9 ( )

b.12( )

c3( )
c6( )
c9( )

12 ()




APENDICE H - PALAVRAS DO TESTE DE IDENTIFICACAO DE

RIMA E FOLHA-RESPOSTA 11

1.Palavras usadas no teste de identificagdo de rima:

169

melting mouth coming
going belonging house
chair being billing

2.Folha resposta:

PRE E POS TESTE/FOLHA RESPOSTA 1I/ IDENTIFICACAO DE RIMA

NOME:

TURMA:

FOLHA RESPOSTA II/RIMA

A professora ditard sequéncias de trés palavras. Assinale quais as DUAS
palavras de cada sequéncia que rimam entre si.

palavran®l( ) palavran®2( ) palavran®3( )
palavran®4 ( ) palavran®5( ) palavran®6( )

palavran®7 () palavran®°@ ( ) palavran®9( )
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APENDICE I - PRE-TESTE E POS-TESTE PRODUCAO ORAL (PELA

LEITURA).

1-Leia as palavras que aparecerao na tela do computador uma a uma:

1.smart
4.start
7.spider

1.swing
4.along

7.wrestling

2.smash
5.small

8.stop

2.spring
S.wedding
8.king

3.special
6.strong

1.smooth

3.song
6.wing

9.ling
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APENDICE J — ORIENTACAO PARA OS CORRETORES/TESTE DE
PRODUCAO ORAL POR MEIO DA LEITURA/TESTE DE

SINTESE/TESTE DE SEGMENTACAO

Caros corretores,

Conto com sua ajuda em minha pesquisa, enviando-lhes gravagdo dos meus alunos para que vocés atribuam nota
pela a pronuncia deles antes e depois do treinamento dado por mim. Treinamos a percepcdo e producdo de trés fonemas

consonantais: [0] no comego de palavras, [] no final de palavras, [s] no inicio de encontro consonantal nas palavras.

Vocés estdo recebendo a gravagdo de 14 alunos do 9°A, que foi a turma treinada, do pré e pos-testes. E também

de 10 alunos da turma 9°B, que ndo foi treinada.
A cada aluno do 9°A e do 9°B foi dada instrugdo para:

. ler 27 palavras (teste de leitura);
*  sintetizar 9 palavras (teste de sintese);
*  separar 9 palavras (teste de segmentagao).

Para cada vocabulo LIDO no teste de leitura, pelo aluno, vocés marcardo numa escala de 1 a 3:

(1) néo satisfatério, ou seja, o participante ndo leu ou, leu, mas, ndo produziu o som consonantal dentro da palavra de

acordo com o inglés americano;

(2) regular, o aluno produziu o som consonantal préoximo do inglés americano, mas com interferéncias do portugués
brasileiro (sua lingua materna);
(3) satisfatorio, ou seja, o aluno produziu o som consonantal de acordo com a prontncia realizada no inglés americano.

A professora da turma (e também pesquisadora) deu oralmente dois segmentos de palavra: onset e rime. Os

alunos devem ouvir as duas partes da palavra e junta-las. Sera atribuida uma nota que varia também de 1 a 3:
(1) néo satisfatorio: o aluno ndo fez a sintetizagdo;

(2) regular: o aluno sintetizou (unindo onset e rime), mas ndo pronunciou o som alvo abordado na pesquisa de acordo com

o0 inglés americano;
(3) satisfatorio: o aluno sintetizou, produzindo o som alvo na palavra, de acordo com o inglés americano.

A professora da turma (e também pesquisadora) deu oralmente a palavra completa para que os alunos as
separassem em onset ¢ rime. Os alunos devem ouvir as palavras e separa-las. Sera atribuida uma nota que varia também de

l1a3
(1) néo satisfatorio: o aluno ndo fez a segmentacéo;

(2) regular: o aluno segmentou (dividindo a palavra em omnset ¢ rime), mas ndo pronunciou o som alvo abordado na

pesquisa de acordo com o inglés americano;
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(3) satisfatério: o aluno segmentou (dividindo a palavra em onset e rime), produzindo o som alvo na palavra, de acordo

com o inglés americano.

PECO QUE DEEM NOTA SOMENTE PELOS OS TRES FONEMAS CONSONANTALIS ([8] no comego de palavras,
[] no final de palavras, [s] no inicio de encontro consonantal nas palavras) DENTRO DAS PALAVRAS. POIS NAO
HOUVE TREINAMENTO PARA OUTROS FONEMAS.

Grata pela preciosa colaborag@o,

Aratuza Rodrigues S. Rocha.




APENDICE L - INSTRUMENTAL PARA AVALIACAO DOS
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ALUNOS/TESTE DE PRODUCAO ORAL POR MEIO DA/TESTE DE

SINTESE/TESTE DE SEGEMNTACAO

Avaliacio do aluno /9°A PRE E POS-TESTE

ALUNO 01

TESTE DE PRODUCAO ORAL POR MEIO DA LEITURA

PARA O SOM [s]

Smart ()1 ()2 ()3

Smash ( )1 ()2 ()3

Special ()1 ()2 ()3

Start ()1 ()2 ()3

Small ()1 ()2 ()3

Strong ()1 ()2 ()3

Spider ()1 ()2 ()3

Stop ()1 ()2 ()3

Smooth ( )1 ()2 ()3

PARA O SOM [0]

Throw ()1 ()2 ()3

thumb ()1 ()2 ()3

theater ( )1 ()2 ()3

theme ()1 ()2 ()3

theory ()1 ()2 ()3

thick ()1 ()2 ()3

thirteen ( )1 ( )2 ( )3

thief ()1 ()2 ()3

third ()1 ()2 ()3

PARA O SOM [n]

Swing ()L ()2 ()3

Spring ()1 ()2 ()3

Song ()1 ()2 ()3

along ()1 ()2 ()3

Wedding ()1 ()2 ()3

wing ()1 ()2 ()3

wrestling ( )1 ()2 ()3

king ()1 ()2 ()3

ling ()1 ()2 ()3

TESTE DE SINTESE

PARA O SOM [0]

Third ()1 ()2 ()3

Three ()1 ()2 ()3

Theory ()1 ()2 ()3




PARA O SOM [s]

smile ()1 ()2 ()3

slide ()1 ()2 ()3

Stop ()1 ()2 ()3

PARA O SOM [n]

song ()1 ()2 ()3

ring ()1 ()2 ()3

King ()1 ()2 ()3

TESTE DE SEGMENTACAO

GRUPO 1: sons [g]/ [8]/[s]

wrong ()1 ()2 ()3

Third ()1 ()2 ()3

smile ()1 ()2 ()3

GRUPO 2: sons [g]/ [8]/[s]

king ()1 ()2 ()3

theme ()1 ()2 ()3

Stop ()1 ()2 ()3

GRUPO 3: sons [s]/[0]/ [1]

smart ()1 ()2 ()3

thick ()1 ()2 ()3

song ()1 ()2 ()3
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APENDICE M - PRE E POS-TESTE DE SINTESE

PALAVRAS USADAS NO TESTE DE SINTESE

Junte os sons que serdo ditados de maneira segmentada e diga qual ¢ a palavra
formada:

1.1- th ird 1.2- thr ee 1.3- smile

1.4-sl ide 1.5- s ong 1.6-ring
1.8-sto 1.9-k in

1.7-th eory P S




APENDICE N - PRE E POS-TESTE DE SEGMENTACAO

PALAVRAS USADAS NO TESTE DE SEGMENTACAO

Agora faga o contrario, segmente os sons das palavras ditadas:

176

1.1-wrong 1.2- third 1.3- smile

1.4-king 1.5-theme 1.6-stop

1.7-smart 1.8-thick 1.9-song
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APENDICE O- ATIVIDADE 01: APARELHO FONADOR, SUAS
PARTES, PERCURSO DA CORRENTE DE AR, SONS VOZEADOS,

DESVOZEADOS, ORAIS E NASAIS

Nome:

1- Funcionamento do aparelho fonador
2- Percurso da corrente de ar

3- Cordas vocais: sons vozeados, desvozeados, orais e nasais

4- Apresentagao das partes do aparelho fonador:




APENDICE P- ATIVIDADE 02: DESCRICAO DOS TRES

SEGMENTOS CONSONANTAIS EM INGLES: [n], ], [s]-

Nome:

1- Descricio dos trés sons do inglés [n], [0], [s] quanto ao vozeamento, lugar e modo de articulagdo.
2- Complete os diagramas do aparelho fonador abaixo. O primeiro ja foi preenchido para servir como
exemplo da consoante [s]. Os demais referem-se as consoantes [0] e [1].

INSTRUCAO:
a) Cada diagrama ¢ acompanhado de uma consoante cujo simbolo é apresentado entre colchetes
abaixo da figura.
b) Vozeamento: Se o segmento for desvozeado, desenhe uma linha reta cruzando a glote; se o
segmento for vozeado, desenhe uma linha em forma de onda cruzando a glote.

Posi¢do do véu palatino: Se o segmento for oral, complete o véu palatino, desenhando-o para

cima; se o segmento for nasal, desenhe o véu palatino para baixo.

[n] (6] [s]

*  Sublinhe nas palavras abaixo as letras que correspondem segmentos trabalhados na questdo 2, e represente-os

fonologicamente. Veja o modelo:

1- think : /0/ a)tooth: a)sing: -

d) belong:
) belong: a)sport: a)school:

*  Diga onde qual o contexto de ocorréncia de cada uma das trés consoantes:
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APENDICE Q- ATIVIDADE 03: EXERCICIO DE LEITURA DE

PALAVRAS CONTENDO OS SONS CONSONANTALIS [v], [e], [s]-

NOME:

Agora que ja aprendemos como produzir os trés sons ([0], [g], [s]) trabalhados nos
exercicios anteriores, vamos pratica-los oralmente.

1- Leia as palavras abaixo e sublinhe os sons [0], [n], [s] em cada palavra:

a) through b) thumb c) ring d) sleek
¢) slave f) wedding g) speak h) mouth

2- Leia as palavras abaixo, e de cada grupo circule aquela que nao possui 0 mesmo
som:

a) stall, sponge, sunset
b) thud, thriller, this

¢) king, missing, think

3- Leia as palavras abaixo e circule aquelas em que aprecem os sons [n], [0], [s] por nds
estudados:

good golf smart house somebody throne ticket
king school thief wedding book sky slam
shoes sing people keys class method
general camp

4- Em grupos, retina palavras que contenham os sons [1], [0], [s] e leia para os colegas.
Em seguida, peca para que eles lhe digam quantas vezes ouviram os sons [n], [0], [s]:
5- Pensando nos trés sons estudados [n], [0], [s], em sua opinido:
a. Qual o som mais dificil de ser pronunciado? Por que?

b. Qual ¢ o mais facil de ser pronunciado? Por que?
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APENDICE R - ATIVIDADE 04: EXERCiICIO DE PERCEPCAO DOS

SONS CONSONANTALIS [n], [e], [s]

NOME:

1- Em nossos exercicios de leitura, temos dado énfase a trés sons especificos: [n], [0],
[s]. Ouga as palavras e marque a sequéncia correta em que esses sons aparecem:

1- [s], [6], [n]
2- [n], [6], [s]
3- [6], [n], [s]
4- [n], [s], [6]

OBS-As palavras ditadas foram: a) thought, song, sky; b) stop, belong, thief; ¢) thirteen, coming,
start; d) king, thanks, smile.

2- Ouga ainda grupos de palavras e coloque nos colchetes a sequéncia dos sons[n], [0],
[s] que vocé ouve em cada grupo:

[ LT LT]
[ LI
[ LI
[ LI

OBS-As palavras ditadas foram: a) smoke, wedding, third; b) song, three, snow; ¢) coming,
third, sport; d) thunder, smell, going.

3- Ouga e repita as palavras ditadas por sua professora:
OBS-As palavras ditadas foram: smart, long, think, school, thin, sing.

3.1- Que sons vocé percebeu?

3.2-Quantas vezes eles aparecem?

4-Pensando nos trés sons estudados [n], [0], [s], € baseando-se nos exercicios de
compreensdo da fala feitos até agora, responda:

4.1- Qual ¢ o som mais dificil de ser identificado? Por que?

4.2- Qual ¢ o som mais facil de ser identificado? Por que?
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APENDICE S - ATIVIDADE 05: EXERCICIO DE IDENTIFICACAO

DE SIMILARIDADE SONORA/E DE IDENTIFICACAO DE RIMA

NOME:
PARTE 1

1) Fique atento! Aparecera na tela do computador 3 sequéncias de trés palavras ditadas pela
voz feminina do Google tradutor, acompanhadas de figuras correspondentes aos seus
significados. Ao ouvir as sequéncias, assinale em sua folha-resposta as duas palavras que

possuem o mesmo som inicial /s/.

TABELA A
sport strike shoe
study shirt story
sugar skate snake
spoon stadium short

2- Muito bem! Agora preste atencao as proximas sequéncias de trés palavras e faga 0 mesmo
procedimento realizado na sequéncia anterior: Anote em sua folha-resposta as palavras que

possuem o mesmo som inicial / 6 /.

TABELA B
thirsty thread tool
thousand tree thrash
thorax thick time
theorem throat town

3- Ok! Estamos quase no fim, mas antes voc€ vera outras trés sequéncias de trés palavras.
Apo0s ouvir a producdo das palavras, anote em sua folha-resposta aquelas que possuem o
mesmo som final / 1 /.

TABELA C

king offering link




king offering link
shopping run strong
ten gang cling
nothing hang open

4- Figuras que aparecerao na tela do computador:

TABELA A

the Same Fage”

P A

e primce cred and
Caw{ﬂ.w«eé,v—-lw‘ e
ey led b shey P

vahl mime and when
° e poimee woke wp
all by le)n were
") aone. Hee end.




TABELA B
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Push drill

Hand broce |1

2 P




TABELA C
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PARTE II-IDENTIFICACAO DE RIMA

OFFERING MORNING TRANSPORT
SHOPPING SAILING HOME
TABLE COMING LINKING




APENDICE T - ATIVIDADE 06: SINTESE/SEGMENTACAO

NOME:

PARTE 1
SINTESE

Observe a producao de sons de sua professora e diga que palavras eles formam:

1.1- smell 1.2- st art
1.3-th ird 1.4- th anks
1.5-k ing 1.6- s ong
PARTE 1
SEGMENTACAO

1- Ouga a leitura de sua professora e segmente as palavras:

1.1- thief 1.2- three

1.3- sing 1.4- belong

1.5- speak 1.6- space

185



PARTE II
SINTESE

1-Observe a producdo de sons de sua professora e diga que palavras eles formam:

1.1- s tudy 1.2- s mart
1.3- th ick 1.4- th under
1.5-ring 1.6-1ong
PARTE 11
SEGMENTACAO

2- Ouga a leitura de sua professora e segmente as palavras:

1.1- thumb 1.2- thorax

1.3- cling 1.4- strong

1.5- skirt 1.6- smart
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APENDICE U - ATIVIDADE 07: ESTUDO DA SILABA

1) Explanagdo sobre onset ¢ rime e sobre os ambientes onde aparecem os sons consonantais [s], [0],

[n]: 1.1-A consoante /s/ em encontro consonantal no inicio de palavras; 1.2-A consoante /1/ em final

de palavra; 1.3-A consoante /0/ em inicio de palavra (5 minutos).

2) Coloque as consoantes das 6 palavras que representam os segmentos /s/, /1/, /6/ na
posigao correta nos esquemas sildbicos abaixo. Siga o modelo:

a) speak b) think ¢) sing

d) school e) mouth f belong

3) Seguindo o modelo da questao 2, faga a divisao onset e rime com as 12 palavras abaixo:

a) smart  b)special c)smile d)stop e)throw
f)  thief g)thunder h)thumb 1)ring j)king
1) song m) wrong
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ANEXO
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ANEXO A —- PARECER DO COMITE DE ETICA




