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“Infelizmente, priorizamos para as criangas, de
forma até perversa, o aprendizado da leitura
das palavras como atestado para a
alfabetizacdo. Seria mais conveniente se, nas
escolas de ensino fundamental, a iniciacdo a
leitura das imagens precedesse a alfabetizacao
[...] Em termos de ilustragdo, como podemos
criar belas imagens para o pequeno leitor, se
ele no maximo aprende a decodificar palavras?
A alfabetizacdo visual proporciona a crianca
ndo apenas uma leitura melhor, mas também
valoriza a importancia e a beleza das letras,
dos espagos em branco, das cores, da
diagramagdo das paginas e da relagdo entre
texto e imagem.”

(Rui de Oliveira — ilustrador infantil)

P: E vocé procura palavras no diciondrio para
que?

A19: Pra memorizar mais na cabeca, pra
estudar um pouco mais, pra aprender, pra
poder me virar.

(resposta dada por uma crianca durante umas

das entrevistas desta pesquisa)



RESUMO

Reconhecendo o cardter essencialmente pedagodgico dos dicionarios, o Ministério da
Educacdo — MEC, os inclui em sua lista de livros didaticos, o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, desde 2001. De acordo com os parametros de selecao do atual PNLD
(2012), os dicionarios sao classificados em quatro tipos (1, 2, 3 e 4). Cada tipo ¢ direcionado
para consulentes de séries diferentes do Ensino Fundamental e Mé¢édio, levando em
consideragdo a proficiéncia linguistica dos alunos. Os do tipo 2, por exemplo, sdo indicados
para criangas do 2° ao 5° ano, que estao desenvolvendo suas habilidades de leitura e escrita.
Esses diciondrios possuem, nesse sentido, estruturas diferenciadas, com uma enorme
quantidade de recursos visuais, especialmente imagens, que ilustram a palavra-entrada e
integram os verbetes. Desse modo, dada a importancia das imagens para a faixa-etaria de
usuarios dessas obras, a imagem nao deve ser vista como um adorno, mas como um texto que
complementa informagdes sobre a palavra definida. Assim, as relagdes que se estabelecem
entre o texto verbal e visual devem ser pensadas para auxiliar na leitura e compreensdo dos
verbetes ilustrados. Diante disso, o principal objetivo desta dissertacdo € investigar como
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica de Fortaleza — CE interpretam
a coeréncia intersemidtica e a modalidade em verbetes ilustrados de dois diciondrios infantis
tipo 2. Para isso, selecionamos duas obras do tipo 2 presentes no PNLD (2012), o Diciondrio
Ilustrado de Portugués (BIDERMAN, 2009) e o Fala Brasil! Dicionario Ilustrado da Lingua
Portuguesa (ESPESCHIT; FERNANDES, 2011), e propomos aos alunos, numa entrevista
gravada em dudio, a leitura de verbetes ilustrados relacionados a termos das Ciéncias
Biologicas e da Geografia. Nessa entrevista, fizemos ainda perguntas sobre a interacdo entre
imagem e texto verbal e a aproximagao ou distanciamento das ilustracdes com a realidade. As
analises das falas dos alunos, nosso corpus de pesquisa, foram fundamentadas em estudiosos
da Lexicografia Pedagogica, como Biderman (1984), Welker (2004; 2006); Krieger (2006;
2007) e Pontes (2008; 2009); da Multimodalidade, como Kress ¢ van Leeuwen (2006) e
Almeida (2013); e da Literatura infantil, como Camargo (1998). Os resultados mostraram
que, apesar de priorizarem a leitura do conteudo verbal, os alunos perceberam quando os dois
modos semidticos do verbete estabeleceram relacdes coerentes € quando a imagem
representava a palavra-entrada de uma maneira eficiente. Além disso, as criangas
entrevistadas demostraram reconhecer nas ilustracdes caracteristicas que as aproximam da
realidade, o que influenciou na compreensdo dos significados expressos pelos textos lidos

durante a entrevista.



Palavras-chave: Dicionarios infantis tipo 2. Lexicografia Pedagdgica. Coeréncia

intersemiodtica. Modalidade.



ABSTRACT

Recognizing the essentially didactic nature of dictionaries, the brazilian Ministry of Education
(MEC) include them in its list of didactic books, the National Program for the Didactic Books
(PNLD), since 2001. According to the current PNLD (2012) selection guidelines, the
dictionaries are classified in four types (1, 2, 3 and 4). Each one is designed to students from
different series of Elementary and High School, considering the students linguistic
proficiency. The ones classified as type 2, for instance, are indicated to children from the 2nd
to 5th years of Elementary School, in which they develop reading and writing skills. In this
perspective, these dictionaries harbour differentiated structures, with a large quantity of visual
sources, especially images, which illustrate the top of the entry and integrate them. This way,
given the relevance of images to the students in this age group, the image must not be seen as
an ornament, but as a text that complements information of the word defined. Thus, the
relation between verbal and visual texts must be thought of as auxiliary to reading and
comprehending the illustrated entries. Therefore, this master’s thesis aims to investigate how
students in the 5th year of a public Elementary School in Fortaleza-CE interpret both
intersemiotic coherence and modality in two illustrated children's dictionaries type 2. In order
to do that, we chose two dictionaries selected by the PNLD (2012), the “Diciondrio Ilustrado
de Portugués” (ESPESCHIT; FERNANDES, 2011) and the “Fala Brasil! Diciondrio
llustrado da Lingua Portuguesa”. In an interview recorded in audio, we asked students to
read illustrated entries related to the biological sciences and to geography. In this interview,
we also made questions about the interaction between image and verbal text and about the
approach or distance between illustrations and reality. The analysis of the students’ speech,
our research corpus, is based on the theoretical support of scholars from Pedagogical
Lexicography, such as Pontes(2008; 2009), Krieger (2006; 2007) , Biderman (1984), Welker
(2006); on Kress e Van Leeuwen (2006) and Almeida (2013), in the Multimodality field; and
on Camargo (1998), with Children’s Literature. The results showed that, even though students
prioritized the reading of verbal content, they realized when the two semiotic modes of the
entry maintain coherent relations and when the image represents the top of the head
efficiently. In addition, the children we interviewed demonstrated to recognize characteristics
presented by the illustration that approach them to reality, what interferes in the

comprehension of the meanings expressed by the texts that they read during the interview.



Key-words: Children’s dictionary type 2. Pedagogical Lexicography. Intersemiotic
coherence. Multimodality.
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1 INTRODUCAO

Ao apresentar, em sua microestrutura uma série de defini¢cdes, os diciondrios sdo
frequentemente utilizados para o esclarecimento de duvidas relativas ao significado das
palavras. No entanto, mais do que a elucidagdo de sentidos, essas obras apresentam uma gama
de conhecimentos importantes sobre o 1éxico. Por essa razdo, sdo de extrema importancia para
a aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou estrangeira, pois oferecem informacgdes
gramaticais, semanticas e pragmadticas, que auxiliam na leitura e na producdo de textos,
fazendo com que os diciondrios sejam considerados obras essencialmente pedagogicas.

Notamos que, na escola, a natureza didatica dessas obras lexicograficas foi
reconhecida através de sua inser¢do em praticas de leitura. Podemos citar como exemplo disso
o uso de dicionarios na tradicional atividade de procurar o significado de palavras
desconhecidas, presentes em um texto lido em sala de aula. Isso sugere, no entanto, que
apesar desse reconhecimento, o potencial pedagogico dos dicionarios tem sido desperdicado,
fazendo com que os alunos tenham uma ideia equivocada sobre suas estruturas e usos. Além
disso, esse tipo de exercicio contribui para a crenca de que um bom diciondrio ¢ aquele que
possui uma vasta nomenclatura, com uma grande quantidade de verbetes. Diante disso,
durante muito tempo, acreditou-se que uma obra “completa” e volumosa era suficiente para
todos os anos escolares, podendo ser utilizada pelo aluno desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental até o final do Ensino Médio. Os dicionarios eram, portanto, vistos como obras
imutaveis e de cardter normativo, em que as palavras estavam ‘“guardadas” de uma forma
neutra.

Essas crencas sobre os dicionarios mostraram-se, no entanto, invalidas com as
pesquisas desenvolvidas pela Lexicografia Pedagogica, area da Lexicografia que estuda
diciondrios para uso escolar. Ao comparar obras lexicograficas, tornou-se evidente que cada
uma delas possui estruturas e propostas diferenciadas, as quais sdo desenvolvidas a partir das
necessidades de aprendizagem dos seus possiveis consulentes. Desse modo, um dicionario
destinado a criancas em fase de alfabetizagdo tem caracteristicas muito distintas daqueles
direcionados a estudantes que ja consolidaram suas habilidades de leitura e escrita. A
quantidade de verbetes, assim como o numero e densidade das acepgdes, o tamanho da letra, a
presenca ou ndo de imagens e outros inimeros aspectos serao diferenciados nos dois livros.

Isso significa que dicionarios direcionados para criangas dos primeiros anos do Ensino
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Fundamental ndo serdo adequados para alunos que estdo no Ensino Médio, o mesmo acontece
com a situacao inversa.

A adequagdo de cada dicionario ao nivel de letramento de seus consulentes ¢€,
portanto, o principio que fundamenta os estudos da Lexicografia Pedagogica, disciplina que
tem como uma de suas bases a ideia de que as propostas lexicograficas dos diciondrios
escolares devem adaptar-se as necessidades de aprendizagem de leitura e de escrita dos seus
possiveis usuarios.

E interessante ressaltar que no Brasil, trabalhos nessa area ainda sao recentes, porém,
os diciondrios escolares, classificados em tipos e com propostas diferenciadas para cada série
escolar ja fazem parte da realidade das institui¢des de educacdo basica do pais. Desde 2001, o
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD inclui em sua lista essas obras, indicando-as
como material didatico de apoio a alunos e professores.

Com as propostas do PNLD de 2006 e de 2012 que classificaram os diciondrios
em tipos de acordo com as necessidades linguisticas do publico-alvo para o qual as obras sdo
direcionadas, um nimero consideravel de trabalhos académicos voltados para os dicionarios
com fins escolares foram desenvolvidos. Porém, o nimero de estudos em que os diciondrios
infantis sdo objetos de investigacao ainda ¢ reduzido.

Uma das pesquisas que podemos citar nesse ambito ¢ a dissertacdo de Heinrich
(2007), Dicionario e ensino de lingua materna: obras lexicogrdficas diferenciadas para
necessidades distintas, na qual a autora analisa quase todos os dicionérios indicados pelo
PNLD (2006), investigando quais as potencialidades pedagdgicas presentes nas obras. Além
das discussdes sobre as potencialidades didaticas dos dicionarios analisados, ao final do
trabalho, a autora propde uma série de atividades, que podem ser trabalhadas em sala de aula
com os alunos, para que estes desenvolvam um letramento lexicografico e aprendam mais
sobre as estruturas e os usos dos dicionarios.

Outra pesquisa que podemos mencionar € a de Pinto (2006). Intitulada de Estudo
critico da representagdo visual do léxico em dicionarios infantis ilustrados, o estudo tem
como objetivo analisar quatro diciondrios infantis do tipo 2 presentes no PNLD (2006) sob a
otica da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Nessa pesquisa de
mestrado, a autora também faz uso da teoria de Camargo (1998), pois ao analisar os recursos
visuais presentes no corpus selecionado, ela propde a andlise da relag@o entre o texto verbal e
o visual presente nos dicionarios infantis.

Outro estudo ¢ a monografia de Especializagao de Nunes (2011). Nesse trabalho,

nomeado de Andlise Multimodal de Dicionarios Infantis Ilustrados: a metafungdo
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composicional de acordo com a leitura das crian¢as, a autora investigou como criangas em
fase de alfabetizacdo percebem os recursos visuais que conectam as imagens aos Seus
verbetes. Na sua pesquisa, Nunes (2011) constatou que os alunos sdo leitores atentos a estes
detalhes ¢ que a auséncia deles, dificulta a conexdao entre imagem e texto verbal e,
consequentemente, a leitura de verbetes ilustrados.

Mesmo apresentando algumas caracteristicas em comum com as pesquisas citadas
acima, este trabalho se diferencia de todas pela proposta de investigar como as imagens se
relacionam com o texto sob a oOtica das percepgdes de leitura dos proprios usuarios dos
dicionarios. Apesar da pesquisa de Pinto (2006) trabalhar com o conceito de coeréncia
intersemiotica, ela o faz apenas no ambito tedrico, numa visdo de pesquisador. E embora
Nunes (2011) tenha ido a campo, os aspectos observados por ela sdo distintos dos nossos, ja
que nossa intencdo ¢ investigar o processo de leitura do conjunto multimodal que se forma
com a interacdo entre texto e imagem e ndo os recursos que sao utilizados para essa conexao.

Desse modo, ao tomarmos consciéncia da presencga do dicionario em todos os niveis
escolares, constatamos que as obras destinadas ao publico em fase de alfabetizacdo e
consolidacdo de leitura e escrita merecem uma atengdo especial, pois serdo ferramentas que
proporcionarao aos alunos a descoberta de aspectos relevantes ndo apenas sobre o 1éxico, mas
também sobre a cultura e as relagdes sociais inerentes a lingua. Como material de apoio ao
professor e ao aluno, esse tipo de obra lexicografica tem o papel de fazer com que o
consulente conheca as estruturas presentes no dicionario, compreenda a sua organizacgao e as
suas potencialidades, tornando-se um leitor apto para utilizacdo dos outros tipos de obras
lexicograficas quando avancar nos demais anos escolares.

Assim, ao direcionarmos nossa atengdo para o diciondrio infantil, torna-se
relevante ressaltar sua configuracdo enquanto texto multimodal, isto é, em seu interior,
diversos modos semioticos contribuem para a constru¢do de significados coerentes. Desse
modo, observamos que o cddigo verbal ndo € o tnico a transmitir significados nas paginas de
um dicionario, seja ele infantil ou geral. Nesse sentido, Pontes (2009, p. 28), ao caracterizar
os dicionarios escolares, afirma que “manifestam-se, em uma péagina do dicionario, além do
codigo escrito, outras formas de representagdo como a cor € o tamanho da letra, a
diagramacao da pagina, a formatacao do texto, a presenga de ilustragdes visuais etc.”

Ressaltamos, no entanto, que essa caracteristica, apontada por Pontes (2009), ¢
mais evidente em obras lexicograficas voltadas para o publico infantil, em virtude do grande
interesse das criangas por cores, imagens € recursos visuais ndo-verbais. Observamos ainda

que os alunos que estdo em fase de alfabetizacao e consolidacao da leitura e da escrita passam
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por uma fase de transicdo entre a leitura de imagens e a leitura de palavras. Desse modo,
ilustragdes, cores, graficos, quadrinhos e outros textos multimodais, que acompanham o
verbete nos diciondrios infantis, tornam-se recursos importantes que auxiliam na compreensao
do verbal.

A problematica desta pesquisa surgiu, portanto, a partir de reflexdes acerca da
funcdo dos recursos visuais presentes em dicionarios infantis e das relagdes que eles
estabelecem com as informagdes verbais presentes na macroestruturas dessas obras. Além
disso, este estudo também foi influenciado por inquietacdes deixadas por pesquisas
anteriormente realizadas.

Ao longo da graduagdo em Letras, participamos do grupo de pesquisa em
Lexicografia, Terminologia e Ensino — LETENS, no qual tivemos a oportunidade de nos
aproximarmos de diversas teorias ligadas as ciéncias do Iéxico, dentre elas, a Lexicografia
Pedagogica. Durante esse periodo, nosso foco de estudo foram os dicionarios infantis
ilustrados e, ao estudarmos esse tipo de dicionario, percebemos que os recursos multimodais,
especialmente as imagens, sdo de extrema importancia para a estruturacdo dessas obras. Essa
relevancia pode ser constatada pelo /ayout colorido e diferenciado desses dicionérios. Em
suas macroestruturas, observamos que a fonte e o tamanho das letras sdo peculiares, ou seja,
mais legiveis e maiores. Ha também uma grande quantidade de cores, ilustra¢des, quadrinhos,
graficos, tabelas, personagens infantis etc. Essa diversidade de aspectos visuais revela que,
além de definir e esclarecer dividas sobre a ortografia, prontincia e origem das palavras, esses
livros devem ser visualmente atrativos e ladicos.

Tentando entender como os recursos visuais auxiliam na utiliza¢do do dicionario
pelos usudrios e qual a sua importancia para o aprendizado dos aspectos verbais da leitura e
da escrita, em nossas pesquisas anteriores, analisamos os aspectos multimodais presentes em
dicionarios infantis. Em nossas investigagdes, percebermos que a integracdo desses recursos
nas obras analisadas ¢ influenciada por dois aspectos indispensaveis aos seus leitores: 0 modo
como as palavras interagem com as imagens; € a maneira como o imagético representa o que
estd ao nosso redor no mundo. Assim, em um de nossos estudos desenvolvidos na graduagao,
focamos nossa investigacdo na relacdo estabelecida entre os verbetes e as ilustragdes que os
acompanham.

Para isso, baseamo-nos no conceito de coeréncia intersemiotica desenvolvido por
Camargo (1998), que diz respeito a interacdo intersemiotica, coerente ou incoerente, entre o
texto verbal e as imagens que o acompanham, a teoria da Multimodalidade e a metodologia de

analise de imagens da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), mais
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especificamente o recurso utilizado pela Metafungdo Interacional (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2007), denominado de modalidade.

Ao utilizarmos essas teorias em conjunto, observamos que os marcadores de
modalidade (saturagdo, diferenciacdo e modulacdo das cores, contextualizacao, brilho,
perspectiva, representacdo e iluminagdo), descritos por Krees e van Leeuwen (2000),
influenciavam diretamente na coeréncia intersemiotica entre verbal e visual presente nos
verbete ilustrados. Entretanto, esses resultados eram advindos de estudos descritivos e
tedricos, 0 que nos inquietava, pois queriamos compreender esse fendmeno na pratica, a partir
de opinido dos consulentes dos dicionarios infantis, alunos das primeiras séries do Ensino
Fundamental.

Entdo, a fim de esclarecer as inquietagdes deixadas por nosso estudos anteriores,
nesta dissertacdo, temos as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como os alunos percebem as relagcdes que se estabelecem entre texto verbal e

visual nos verbetes ilustrados de diciondrio do tipo 2?

2. Como essas relagdes influenciam na compreensdo dos verbetes segundo os

alunos?

3. De que modo a modalidade das ilustragdes do verbete interfere nas relacdes

entre a imagem e o texto verbal nos verbetes ilustrados?

Esta pesquisa tem, portanto, como objetivo geral investigar como alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica de Fortaleza — CE interpretam a coeréncia
intersemiotica e a modalidade em verbetes ilustrados de dois diciondrios infantis tipo 2, a
saber: Dicionario Ilustrado de Portugués (BIDERMAN, 2009) e o Fala Brasil! Dicionario
Ilustrado da Lingua Portuguesa (ESPESCHIT; FERNANDES, 2011).

Diante disso, nossos objetivos especificos sdo:

* Investigar, a partir das respostas dadas pelos alunos, de que modo a
aproximacao ou distanciamento das imagens com a realidade, a modalidade,
influencia na compreensao dos verbetes ilustrados;

* Examinar como a modalidade influencia na coeréncia intersemidtica entre
texto e imagem na percepgao dos alunos;

* Descrever de que modo a coeréncia intersemiotica entre texto e imagem
influencia na compreensao dos verbetes pelos alunos.

Salientamos que estudos como o nosso, em que a opinido do consulente ¢ ponto

de partida para todas as consideragdes, ainda sdo bastante escassos no Brasil, especialmente

0s que tém como objeto de investigagao o diciondrio infantil. Consideramos, desse modo, que
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as pesquisas sobre a face visual dos diciondrios infantis sdo necessarias para o aprimoramento
dessa obra para uso em sala de aula, como ferramenta de auxilio didatico do professor e de
aprendizagem para os alunos.

Concordamos com a ideia de que, assim como a informacdo gramatical, a
definicdo e o exemplo de uso auxiliam na compreensdo das palavras, as imagens presentes
nos verbetes podem ajudar no esclarecimento sobre o significado de um palavra-entrada. As
imagens € outros recursos visuais nao sao, portanto, meros ornamentos, que servem apenas
para chamar a atengdo do leitor, tornando o texto mais atraente. Na verdade, eles sdo parte
essencial dos significados presentes nos verbetes e quando a interagdo entre verbal e visual se
estabelece de uma maneira eficiente, o todo significativo, formado por esses dois meios
semidticos, pode produzir significados valiosos para a descoberta das palavras.
Consideramos, nesse sentido, que o verbete ilustrado trata-se de um género multimodal,
constituido pelas informagdes verbais e pela imagem, que acompanham a palavra entrada.

Ao levar em consideragdo todo esse contexto, este trabalho propde um estudo
fundamentado nas necessidades das criangas que utilizam dicionarios infantis. Por essa razao,
nosso objetivo vai além de analisar teoricamente as relacdes que se estabelecem entre
modalidade e coeréncia intersemiotica presentes nessas obras destinadas aos primeiros anos
do Ensino Fundamental. Pretendemos entender melhor como esses recursos auxiliam na
leitura e na compreensdo das palavras, usando como dados as percepcdes de leitura, relativas
aos verbetes ilustrados de dicionério do tipo 2, de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

Diante disso, esperamos contribuir para a melhoria da produgdo dos dicionarios
voltados para o publico infantil, mostrando que as imagens, como todos os componentes
lexicograficos, devem ser adequadas as necessidades de aprendizagem dos leitores.
Almejamos ainda uma melhor compreensdo da importancia das imagens para a leitura e a
compreensdo dos verbetes por parte das criangas, pois conhecimento pode proporcionar o
desenvolvimento de diversas atividades com dicionarios infantis, nas quais se utilizem todo o
seu potencial multimodal, oferecendo aos usuarios a oportunidade de uma aprendizagem mais
ampla e significativa.

Esta dissertacdo estd organizada em sete secdes. Na Introdugdo, apresentamos a
contextualizagdo e os objetivos desta pesquisa. Na Fundamentagdo Teorica, discutimos os
pressupostos teoricos que fundamentaram essa dissertacao, como as pesquisas desenvolvidas
por estudiosos da Lexicografia Pedagogica, como Biderman (1984), Welker (2004, 2006),
Krieger (2006; 2007) e Pontes (2008; 2009); da Multimodalidade, como Kress e Van
Leeuwen (2006) e Almeida (2008; 2013); e da Literatura infantil, como Camargo (1998). Na
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Metodologia, apresentamos os materiais € métodos que tornaram possivel a realizagdo deste
trabalho. Na Anaélise e discussao dos dados, analisamos nosso corpus de andlise, as falas dos
alunos entrevistados, tomando como base as teorias discutidas ao longo deste estudo. Nas
Consideracdes Finais, expomos nossos resultados e conclusdes. Nas Referéncias,
apresentamos a bibliografia utilizada neste estudo. Por fim, nos Anexos, estdo os exemplos os
verbetes selecionados para a pesquisa e as transcrigdes dos alunos entrevistados durantes

nossa coleta de dados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O estudo de dicionarios exige conhecimentos ndo somente sobre o 1éxico e as
estruturas presentes nessas obras lexicograficas, mas também sobre a cultura e a histéria de
uma lingua, pois uma palavra ndo se encontra na nomenclatura de um dicionario por acaso, ou
seja, sua escolha ¢ influenciada por aspectos sociais e culturais, além das perspectivas de
quem o produz.

Enquanto produto linguistico, ¢ um texto, com um conteudo, um estilo ¢ uma
composic¢ao. Assim, pode ser investigado a luz das teorias da Linguistica Textual. Inserido em
um contexto historico e influenciado por ideologias de uma determinada época, o dicionario
também ¢ discurso. O que significa que a Andlise do Discurso pode trazer inimeras
contribuigdes a Lexicografia. Como material voltado para o aprendizado de linguas, ele
também ¢ didatico. Isso significa que as Teorias de Ensino de Linguas e Letramento sdo de
grande valia para a compreensao das potencialidades pedagogicas dessas obras.

Desse modo, pesquisas que tém como foco o diciondrio ndo podem ter como
fundamentagdo teodrica apenas a Lexicografia, mas também ideias e principios de outras areas
que contribuem para a compreensao de um género tdo complexo e amplo quanto o dicionario,
o qual pode ser estudado sob vérias perspectivas tedricas e metodologicas.

Como neste trabalho temos por objetivo compreender melhor como os
consulentes de dicionario infantis percebem a relagao entre o texto verbal e o visual presentes
no verbetes, torna-se necessaria a exposicao e discussao de conceitos relativos a analise da
relacdo entre imagens e texto verbal, presentes nas teorias de Camargo (1998), da
Multimodalidade e da Gramadtica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 20006),

associados as teorias sobre o 1éxico, em especial a Lexicografia Pedagogica.

2.1 0OS DICIONARIOS

O dicionario ¢ uma obra de referéncia tdo presente em nosso cotidiano, que,
muitas vezes, temos a ideia de que ele sempre esteve presente na historia da humanidade. Na
verdade, ele surgiu da necessidade do homem de interpretar palavras estrangeiras para a
comercializacdo de produtos. Na Idade Média, na Europa, com o desuso do Latim e o
surgimento de outras linguas, foi preciso desenvolver métodos para compreender vocabulos

desconhecidos, essenciais para o estabelecimento do comércio da época. E nesse periodo que
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surgem as listas de palavras que, posteriormente, seriam os primeiros dicionarios (DAMIN,
2005).

Embora o dicionario seja tdo comum em nossas vidas, defini-lo ndo ¢ tarefa facil.
Afinal, temos que levar em consideracao que se trata de um termo polissémico, isto ¢, com
varios significados. Pensando de um modo bem simplificado, o dicionario pode ser entendido
como um livro em que esta registrado o 1éxico de uma lingua. Alguns exemplares registram
grande parte desse 1éxico, outros apresentam apenas um recorte, mas o certo ¢ que, ao
“armazenar® as palavras, o dicionario desempenha um papel extremamente importante para

uma sociedade, pois

E o léxico, em forma de palavras e por meio da linguagem, que “conta” a historia
milenar de povo para povo; € o léxico que transmite os elementos culturais de um
conjunto de individuos; é o Iéxico que “proibe” manifestagdes ou entdo as “incita”; é
o léxico que “educa” ou “deseduca”; ¢ o léxico que permite a manifestagdo dos
sentimentos humanos, de suas afei¢des ou desagrados, via oral ou via escrita. E o
léxico que registra o desencadear das agdes de uma sociedade, suas mudangas, seu
progresso ou regresso. (ZAVAGLIA, p. 2,2011)

Assim, o dicionario ndo reune em sua estrutura apenas palavras e defini¢des, mas
uma série de relatos, historias, conhecimentos, tradi¢cdes, sobre um determinado povo e sua
cultura. E através dos textos presentes nele que as pessoas podem ter acesso a essa gama de
informagdes sobre a lingua que falam. Ao consultar o diciondrio, elas ndo estdo apenas lendo
sobre as palavras, mas também aprendendo sobre a sociedade em que vivem, pois 0
dicionario, como todo género, ¢ influenciado pelo contexto histérico de sua producao.

Assim, quando comparamos varios dicionarios de diferentes €pocas, percebemos
que as palavras podem ter defini¢des e status distintos, que dependem do momento sécio-
historico em que eles foram desenvolvidos. Por exemplo, o termo greve em diciondrios do
inicio do século XX, em que o movimento operdrio era considerado criminoso, tem uma
conotacgdo diferente da dos dicionarios atuais, em que a reivindicacao de melhores condigdes
de trabalho ¢ um direito dos trabalhadores, assegurado por lei.

Algumas palavras consideradas fabus, geralmente as relacionadas ao metabolismo
organico (merda, mijo), aos Orgdos e fungdes sexuais (coito, orgasmo, caralho, vulva),
ficaram sem registro nos dicionarios durante muitos anos (SILVESTRE, 2003). Isso nao
significa que essas palavras ndo existiam ou ndo eram usadas no cotidiano dos falantes. Elas
ndo eram registradas porque os valores sociais estabelecidos na época, difundidos também
através dos dicionarios, ndo permitam tal registro. Apesar de alguns acharem que as palavras

estdo em “estado de dicionario”, elas ndo podem ser dissociadas da sua dimensao social.
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Sobre essa questao, Nunes (2006, p. 11) afirma que

Por consistir nesse espago imaginario de certitude, sustentado pela acumulacdo e
pela repeti¢do, o diciondrio ¢ um material interessante para observar os modos de
dizer de uma sociedade e os discursos em circulacdo em certas conjunturas
histoéricas. Nele as significacdes ndo sdo aquelas que se singularizam em um texto
tomado isoladamente, mas sim as que sedimentam e que apresentam tracos
significativos de uma época.

Por essas razdes, Pontes (2009) afirma ser o dicionario um produto de multiplas
fases, pois este pode ser concebido com um produto historico, ideologico, temporal, social,
institucional, comercial, pedagdgico e, em especial, linguistico, visto que ¢ por meio da
linguagem que podemos perceber todos esses outros aspectos.

Ao focar no aspecto linguistico desse género, o mesmo autor afirma que o

dicionario pode ser entendido ainda como

Um repertério de palavras que se organiza, na maioria das vezes, por ordem
alfabética, por razoes de comodidade de consulta. Nele ha informagdes gramaticais,
semanticas e pragmaticas. Desse modo, encontram-se, no dicionario, aspectos
relativos a natureza e ao gé€nero gramatical das palavras, sua forma grafica e sonora,
sua etimologia, sua significagdo, seus valores expressivos, seu modo de emprego,
seu grau de especializacdo em diferentes niveis etc. (PONTES, 2008, p. 27)

Como artefato linguistico, o dicionario volta-se para a lingua e extrapola a funcao
de definir palavras, como nos mostra Pontes (2009). As obras lexicograficas apresentam,
portanto, uma série de informagdes sobre o 1éxico que ajudam ndo s6 na compreensdo de
vocabulos, mas também na interpretacdao e na producdo de textos. Por isso, consideramos esse
género tdo importante para o aprendizado da leitura e da escrita, seja em lingua materna ou
estrangeira.

Percebemos, entdo, que essas obras ndo podem ser consideradas apenas como um
“deposito de palavras®, visto que desempenham intimeras fungdes. Heinrich (2007, p. 30), por

exemplo, apresenta algumas dessas funcionalidades quando afirma que

O dicionario ¢ um instrumento de consulta que registra o léxico geral da lingua em
suas diversas realizagdes. Também ¢é o depositario do acervo lexical da cultura, o
qual descreve o 1éxico de acordo com o modelo ideal de lingua, relacionado a norma
culta. Além disso, o dicionario também registra usos sociolinguisticos e dialetais da
lingua, oferecendo uma série de informagdes gramaticais e linguisticas sobre as
palavras e expressdes que apresenta.

Vemos que a autora traz uma outra perspectiva para a compreensao do que ¢ o
dicionario, relacionada ao registro das variagdes linguisticas existentes numa lingua. Isso

significa que, apesar de ser um material normativo, voltado para a explicacdo de regras,
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classificagdes e nomenclaturas, o diciondrio também contempla outras variedades além da
norma padrdo. Essa peculiaridade descrita por Heinrich (2007) é extremamente relevante para
0 ensino, pois os alunos, ao lerem o dicionario, poderao ter acesso a diversos termos que
fazem parte de sua realidade linguistica. Ademais, podem ainda conhecer vocébulos e
expressoes que integram modos de falar de outras regides, o que favorece o reconhecimento
de que as linguas ndo s3o homogéneas e, por conseguinte, o respeito a outros falares
diferentes do seu.

Diante dessa complexidade das obras lexicograficas, assim como Pontes (2009,
p. 27), assumimos que os dicionarios possuem como tracos fundamentais serem:

e Repertorios de palavras, pois registram o 1éxico de uma lingua;

e Conjuntos de informagoes gramaticais, semdnticas, pragmdticas, ja que
informam a grafia, a etimologia, o género gramatical, a defini¢do, o
emprego contextualizado de uma palavra;

o Textos ideologicos, visto que sdo influenciados pelo contexto historico de
sua producao;

e Representantes de um conhecimento genérico, culturalmente partilhado,
por serem parte de uma sociedade;

o Texto materializado em género, haja vista possuirem estruturas, estilos e
contetidos que os caracterizam.

Ressaltamos ainda que o diciondrio também se configura numa ferramenta
didatica, que pode e deve ser utilizada em sala de aula para o aprendizado de uma lingua.
Desse modo, o conhecimento das estruturas que os compdem torna-se de extrema
importancia, tanto para o professor quanto para o aluno, para que as potencialidades

pedagdgicas desses obras sejam aproveitadas.

22 AS ESTRUTURAS QUE COMPOEM OS DICIONARIOS

Os diciondrios organizam-se a partir de niveis estruturais que funcionam como
uma rede de informacgdes, conectadas por recursos linguisticos e visuais. As estruturas que
compdem os textos lexicograficos sdo as seguintes: a megaestrutura, a macroestrutura, , a

medioestrutura, o material interposto e a microestrutura.
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2.2.1 A megaestrutura

A megaestrutura trata-se do nivel estrutural que comporta todas as outras partes
do dicionario, ou seja, ela ¢ formada pela jungdo das outras estruturas que compdem uma obra
lexicografica. Assim, podemos identificar a megaestrutura como o conteiido que se encontra
entre a capa e a contracapa do diciondrio. Vale destacar que essas partes estdo interligadas e
possuem uma logica de conexdo, o que faz com que os elementos presentes no dicionario
atuem como uma rede de informagdes.

Segundo Pontes (2009), a megaestrutura ¢ formada por trés estruturas bésicas,
apresentadas a seguir:

1) As paginas iniciais (elementos preliminares, material anteposto), as quais
devem conter as caracteristicas técnicas da obra; a explicagdo dos critérios adotados pelo
lexicografo; a indicacdo de uso, como um guia explicativo para a leitura do dicionario; o
esclarecimento do leitor potencial do dicionario. Resumindo, as paginas iniciais do dicionario
sdo compostas por outros géneros, chamados de introdutorios (SANTOS; PONTES, 2010)
como, a apresentacdo, prologo, introducdo, normas de uso do dicionario, lista de
colaboradores, lista de abreviaturas.

2) O corpo (nomenclatura ou macroestrutura) formado pelas entradas que
compdem o diciondrio. A macroestrutura organiza-se verticalmente e também pode ser
compreendida como um conjunto de formas lematizadas de uma unidade lexical, ou seja, a
palavra na sua forma mais simples. Quando se lematiza um verbo, por exemplo, ele deve ser
apresentado no infinitivo. No caso dos substantivos, no masculino e no singular.

3) As paginas finais (material posposto) sdo opcionais, pois ndo possuem carater
obrigatorio. Encontra-se na parte final do diciondrio, logo apds a nomenclatura. Por esse
motivo, sdo também chamadas de material posposto. Normalmente, essa estrutura
lexicografica ¢ composta por matérias que ndo sao adequados para a microestrutura, como os

Apéndices e os Anexos.

2.2.2 A macroestrutura

A macroestrutura ¢ o que comumente os estudantes e professores entendem como
dicionario, pois, muitas vezes, os usuarios dessas obras consultam apenas o que esta no corpo,

esquecendo-se de ler as paginas iniciais e as finais.
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Pontes (2009) destaca que a sele¢do das entradas que compdem o dicionario deve
levar em consideragdo o publico alvo para o qual ele se destina. Assim, numa obra voltada
para criangas em alfabetizagdo ¢ necessario que se incluam verbetes-entradas relacionados ao
dia a dia dos alunos, como os brinquedos e objetos usados por eles. J& um dicionario voltado
para os profissionais da area de Medicina, diciondrio terminologico ou glossario, deve conter
termos relativos a doengas, sua prevengao e formas de tratamento.

Salientamos que a quantidade de entradas num dicionario, isto €, a extensdo da
nomenclatura, ¢ de extrema importancia para a compreensao do dicionario. Biderman (1984),
por exemplo, apresenta uma classificacdo dos diciondrios levando em considera¢do o numero
de palavras-entradas presentes neles.

Para a autora, um diciondrio padrdo possui uma nomenclatura aproximada de
50.000 palavras-entradas, podendo chegar até 70.000 verbetes; dicionario escolar, uma
nomenclatura com 25.000 entradas aproximadamente; e o dicionario-infantil, voltado para

alunos com idade inferior a 7 anos, uma nomenclatura com 5.000 verbetes.

2.2.3 A medioestrutura

A medioestrutura € o sistema de conexdes entre os diferentes niveis estruturais do
dicionario. As chamadas remissivas articulam a macroestrutura, a microestrutura e as demais
partes da obra. Uma ilustracdo de remissiva seria quando no interior de um verbete
encontramos a palavra “ver” indicando para a ilustragdo de um outro verbete ou para um
quadro nas paginas finais.

Segundo Martinez de Sousa (1995) , citado por Pontes (2009, p. 88), as remissivas
tém o papel de evitar a repeticdo de uma mesma informacado. Além disso, elas possibilitam ao
leitor a ampliagdo de conhecimentos acerca do assunto consultado, visto que indicam novas
entradas ou outras partes do dicionario que poderdo contribuir para uma melhor compreensao

daquilo que se 1€.

2.2.4 O material interposto

O material interposto, outro nivel estrutural do dicionario, pode ser definido como
o conjunto de elementos que complementam as informag¢des da microestrutura. Podem ser

ilustragdes, tabelas, diagramas, quadros explicativos, mapas, infograficos. Eles podem
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comumente ser encontrados nas paginas finais da obra.
Normalmente, os elementos desses nivel estdo intimamente ligados ao sistema de
medioestrutual do dicionario, pois ¢ através das remissivas presentes que o consulente ¢

levado a leitura dos recursos do material interposto.

2.2.5 A microestrutura

A microestrutura é componente mais conhecido dos diciondarios, pois nela estao a
maioria das informagdes procuradas pelos leitores. Para muitos estudantes, essa ¢ a Unica
estrutura presente nos dicionarios. Por essa razdo, acreditamos que a compreensao da
microestrutura seja de grande importancia para uma leitura eficiente das obras lexicograficas.

Pontes (2009) define essa estrutura como um conjunto de paradigmas (ou
informagdes) ordenadas e estruturadas, organizadas horizontalmente, ou seja, de uma maneira
linear, ap6s a palavra-entrada de cada verbete.

Entendemos, assim como o autor, paradigma como os elementos informacionais
relativos a unidade 1éxica apresentada no verbete. Como exemplos de paradigmas, podemos
citar: a etimologia, as informacdes fonéticas, as acepgoes, os exemplos de usos, os sindnimos,
anténimos etc.

Na microestrutura, ha paradigmas que sdo obrigatorios e outros que podem ser
facultativos. Isso ird depender dos objetivos pedagogicos do dicionario e das necessidades do
seu publico-alvo. Em diciondrios escolares destinados ao ensino fundamental, por exemplo,
as informagoes etimoldgicas de uma determinada palavra podem ser um elemento facultativo,
visto que os alunos estdo em fase de consolidacdo da leitura e da escrita e ndo precisam
necessariamente de informagdes mais avancgadas sobre o léxico. Mas para um estudioso da
histéria de uma lingua, esse dado seria extremamente necessario em um diciondrio, tornando-
se um paradigma obrigatdrio.

A microestrutura, de acordo com Welker (2004), pode ser classificada em
microestrutura abstrata e microestrutura concreta. A microestrutura concreta ¢ aquela que
podemos ler em um verbete, ou seja, sdo as informagdes concretas dadas a respeito de uma
determinada palavra-entrada. J4 a microestrutura abstrata ¢ o programa de possiveis
informagdes, construido antes da elaboracdo do dicionario, que serd preenchido pelos dados
concretos. Segundo o autor, a padronizagdo da microestrutura abstrata ¢ de grande
importancia para o usuario dos diciondrio, pois facilita a leitura dos verbetes, tendo em vista

que a mesma organizagao estrutural pode ser vista em todos.
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Dada a complexidade de estruturas que compdem o dicionario, podemos afirmar
que ¢ um género que necessita de uma espécie de “treinamento® para ser lido e compreendido,
0 que podemos chamar de Letramento lexicografico. Esse letramento pode ser aprendido em
diversos ambientes, mas ¢ na escola que ele deve ser desenvolvido, ja que o dicionario ¢ uma
ferramenta didatica e esta presente na vida escolar do aluno.

Infelizmente, questdes como essa ainda ndo sdo discutidas pela maioria dos
professores de lingua. Isso acontece porque disciplinas relacionadas a Lexicologia e a
Lexicografia sdo escassas nos cursos de Letras no Brasil. No entanto, nos ultimos anos,
pesquisas t€m sido desenvolvidas com o intuito de estudar os dicionarios como materiais
didaticos utilizados em sala de aula. Essas pesquisas fazem parte de uma disciplina chamada

de Lexicografia Pedagogica, que serd o tema do proximo topico deste capitulo.

23 A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA E O ESTUDO DOS DICIONARIOS
ESCOLARES

Diante de todos os papéis desempenhados pelos dicionarios, relacionados nao sé
ao carater gramatical e ortografico do léxico, mas também a aspectos de cunho social e
politico, Heinrich (2007), assim como Pontes (2009) e Welker (2008), assume que essas
obras podem ser consideradas instrumentos didaticos de grande importancia para a
aprendizagem de uma lingua. Sejam escolares ou ndo, eles apresentam, portanto, um carater
essencialmente didatico.

Sobre essa caracteristica do dicionario, Krieger (2006, p. 72) afirma que:

O potencial pedagdgico do dicionario ¢ indubitavel, pois este ajuda o aluno a ler,
escrever, a expressar-se bem, oferecendo-lhe informacdes sistematizadas sobre o
1éxico, seus usos e sentidos, bem como sobre o componente gramatical das unidades
que o integram. Em razdo disso, os dicionarios de lingua, a “mais prototipica das
obras lexicograficas”, contribuem para a alfabetizacdo ¢ o desenvolvimento da
competéncia de leitura. Podem ainda auxiliar, em muito, nos estudos descritivos da
lingua, tornando-se obras essenciais a toda aprendizagem de lingua materna e
também de outras disciplinas curriculares.

Ao pensarmos no dicionario como “a mais prototipica das obras lexicograficas”,
assumimos o posicionamento de que ele deve estar presente em todas as fases de
desenvolvimento da leitura e da escrita em lingua materna, pois promove, quando bem

utilizado, a descoberta de informacgdes preciosas sobre a organizacao ¢ o funcionamento do

nosso sistema lexical. Para criancas em fase de alfabetizagdo, isso se torna de extrema
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importancia, ja que estdo aprendendo a dominar um sistema complexo e novo, pois suas
impressoes sobre a lingua ainda estdo ligadas as experiéncias com a fala.

Desse modo, podemos constatar que os dicionarios infantis, também possuem
esse “potencial pedagogico”, defendido por Krieger (2006), porque apresentam uma proposta
especializada para criangas em periodo de aprendizado e consolidagdo da leitura e da escrita.
Como salienta a autora, além de auxiliar no desenvolvimento dessas competéncias, essas
obras podem ainda ajudar o aluno a esclarecer diividas sobre outras disciplinas escolares. Por
exemplo, as ilustracdes do corpo humano, que acompanham alguns verbetes, podem ser
usadas pelo professor de Ciéncias para explicar como funcionam nossos 0ssos ou musculos,
enquanto os mapas podem ser aproveitados nas aulas de Geografia para localizar os paises
que fazem fronteira com o Brasil.

Essas inuimeras potencialidades didaticas dos dicionarios, especialmente os
escolares, levaram a criagdo de um campo das Ciéncias do Léxico voltado para o estudo de
questdes que envolvem a adequacdo dessas obras lexicograficas as necessidades de seus
usuarios. Este campo, chamado de Lexicografia Pedagogica ou Didatica, ¢ de origem recente
no Brasil, entretanto, pesquisas com esta orientacdo tém surgido nos ultimos anos com o
intuito de melhorar a utilizacdo do dicionario como ferramenta de aprendizagem em sala de
aula.

Para compreendermos essa teoria tdo essencial a este trabalho, faz-se necessario
conhecer um pouco mais sobre as ciéncias nas quais ela se insere. De acordo com Pontes
(2009), sendo o léxico um componente imprescindivel a linguagem, sdo muitas as disciplinas
que o estudam, no entanto, as principais sdo: a Lexicologia, a Terminologia e a Lexicografia.

Resumidamente, a Lexicologia ¢ responsavel pelo estudo das palavras que
compdem uma lingua, sejam elas em discursos individuais ou coletivos. Pesquisas que tém
como foco de andlise os processos de formacdo de novas palavras em lingua portuguesa, os
chamados neologismos, estdo inseridos nesse campo de estudos. Assim como trabalhos em
que se investiga unidades lexicais referentes a uma determinada €poca historica.

E vélido ressaltar que a Terminologia e a Lexicografia sdo disciplinas também
voltadas para o 1éxico. Por essa razdo, podemos entendé-las como subareas da Lexicologia.

A Terminologia interessa-se especificamente pelo 1éxico especializado de uma
area técnica, cientifica ou tecnoldgica. Os chamados termos, unidades lexicais usadas para a
comunicagdo e identificagdo de uma 4érea especifica (Geografia, Neurologia, Fisica,

Informatica, Linguistica, Futebol, Moda etc.) sdo o objeto de estudo da Terminologia.
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A Lexicografia, disciplina na qual este estudo estd inserido, preocupa-se com as
questdes teoricas e praticas que fundamentam a elaboracao de dicionarios (PONTES, 2009).
Por se tratar de uma ciéncia que estuda um género tdo amplo quanto o dicionario, a
Lexicografia divide-se em diversas vertentes. Duas delas estdo diretamente relacionadas com
os dicionarios escolares. A primeira trata-se da Lexicografia Pratica, que tem por finalidade
trabalhar com a producdo de diciondrios, centrando-se no léxico geral, na palavra. E a
segunda, chamada de Lexicografia Teérica ou Metalexicografia, se ocupa da analise das obras
lexicograficas, enquanto objetos linguisticos (HEINRICH, 2007).

A Lexicografia Pedagogica ou Didatica, citada acima, pertence a Lexicografia
Tedrica, pois estd relacionada com a analise de diciondrios utilizados em sala de aula. Nas

palavras de Pontes (2009, p. 21), trata-se de uma

Disciplina definida a partir de duas caracteristicas fundamentais: a escolha de um
publico definido e de um fim especifico. Os dicionarios produzidos com tais fins
tentam, segundo Humblé (1998, p. 66), “resolver os problemas de um grupo de
aprendizes bem definidos, sejam eles iniciantes ou avangados; sejam de uma
determinada area de estudo; ou simplesmente de uma determinada lingua materna”.
Assim, percebemos que a Lexicografia Pedagogica estabelece critérios de estudos
especializados em dicionarios que se destinam a grupos especificos de aprendizes. Esse
principio faz com que o diciondrio seja visto sob uma perspectiva fundamentada nas
necessidades do publico ao qual a obra se destina. Isso significa que na produgdo de um
dicionério escolar, desde a selecdo do Iéxico que constituird a sua nomenclatura até a
densidade das acepg¢des que compordo os verbetes, tudo deve ser desenvolvido tomando como
base a proficiéncia linguistica dos seus possiveis consulentes.

Sobre essa importancia do usuario para a confec¢do do diciondrio, seja ele escolar ou

nao, vemos que Birderman (1984) considera que

O tamanho fisico do dicionario, seu tipo de impressdo, a existéncia ou ndo de
ilustracdo, o seu custo dependerdo dos objetivos do dicionario. Além do significado,
o dicionario deve responder as duvidas do consulente sobre a sintaxe das palavras,
tais como: regéncia preposicional, combinagdes possiveis ou inaceitaveis; deve
fornecer ainda informacdes adicionais sobre a forma do vocébulo-entrada e o
paradigma de que ele eventualmente faga parte. (BIDERAMAN, 1984, p. 29)

Pensar no dicionario como um material que depende do consulente, como afirma
Biderman (1984), ¢ entender que suas estruturas devem estar adequadas aos objetivos de

aprendizagem de seu publico-alvo. Isso significa uma mudanga de paradigma referente a
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confec¢do de diciondrios escolares, especialmente os produzidos por editoras nacionais, que
levaram bastante tempo para compreender a relevancia de uma Lexicografia voltada para a
sala de aula.

Por essa razao, a proposta do PNLD, principalmente a langada no ano de 2006, ¢
de extrema importancia para a Lexicografia Pedagogica brasileira, pois ao classificar os
dicionarios em tipos de acordo com os anos escolares dos alunos, o programa corrobora para a
compreensdo de que cada diciondrio possui caracteristicas proprias, que se adequam a um
publico especifico.

Vemos que, nas propostas lexicograficas dos diciondrios escolares produzidos
para o programa de distribui¢do de livros, torna-se evidente que os principios da Lexicografia
Pedagogica norteiam as estruturas que compdem essas obras. Isso evidencia o quanto teorias
como esta sdo relevantes para o ensino de lingua portuguesa, visto que os diciondrios devem
estar presentes em todas as fases de aprendizagem da lingua, auxiliando professor e aluno.
Abaixo, discutiremos detalhadamente a proposta do PNLD e o seu impacto para os estudos
lexicograficos.

Antes de iniciarmos o proximo topico, salientamos que, ao analisar dicionarios
infantis, material didatico utilizado em nossa coleta de dados, tomando como base os
principios da Lexicografia Pedagogica, observamos que a adequagdo didatica ndo se restringe
apenas aos aspectos verbais, mas deve ser estendida aos recursos visuais que sdo parte
imprescindivel a esse tipo de obra. Assim, uma discussdo sobre a integracdo de todos os
meios semiodticos que integram as estruturas presentes nesses diciondrios ¢ de suma
importancia para este estudo.

Dessa forma, apds a discussdo das teorias que investigam a face didatica dos
dicionarios, torna-se necessaria a distingdo e caracterizagdo dos dicionarios infantis a luz das

teorias aqui discutidas.

2.4 OS DICIONARIOS INFANTIS

O dicionario, como qualquer outro produto comercial, ¢ influenciado por aspectos
sociais, culturais e individuais de quem o desenvolve. Produzidos com objetivos especificos,
que dependem das necessidades do publico-alvo da obra ou do mercado em que esté inserido,

cada tipo de dicionario possui suas particularidades.
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Embora uma das crengas mais difundidas sobre os diciondrios ¢ de que eles
possuem estruturas iguais, como se ao tomarmos contato com um ja conhecéssemos todos, a
verdade ¢ que ha uma enorme variedade de tipos, que podem apresentar semelhancas ou
diferencas entre si.

Ao tentar estabelecer uma classificagdo para os dicionarios, ndo podemos, por
exemplo, agrupar diciondrios monolingues e bilingues numa mesma categoria, pois sdo obras
com caracteristicas distintas. Enquanto o primeiro ¢ direcionado para o aprendizado da lingua
materna, o segundo foca no ensino de uma lingua estrangeira.

O mesmo acontece com os diciondrios voltados para o léxico geral e o
especializado. Dicionarios gerais apresentam um léxico diversificado, representativo de uma
lingua, com uma nomenclatura extensa. Enquanto os dicionarios técnicos oferecem um léxico
mais especifico, selecionado para representar os termos usados em uma darea de
conhecimento.

Classificar dicionarios ¢, portanto, uma tarefa dificil, dada a grande diversidade
dessas obras. No entanto, ao longo da historia da Lexicografia, algumas classificagdes foram
feitas com o intuito de facilitar o estudo dos dicionarios.

Uma tipologia bastante conhecida, que leva em consideragdo o numero de
verbetes apresentados pelos dicionarios € a de Biderman (1984). Para a autora, os diciondrios
podem ser classificados em quatro tipos, sdo eles:

1) o dicionario infantil e/ou basico com 5.000 verbetes aproximadamente;

2) o dicionario escolar e/ou médio contendo 10.000 - 12.000 verbetes, podendo

totalizar até 30.000 verbetes;

3) o dicionario padrao com uma média de 50.000 verbetes, um pouco mais, um

pouco menos;

4) o "thesaurus" que podem incluir 100.000, 200.000, 500.000 verbetes.

Notamos que a tipologia acima ¢ bem simples e tem como objetos de analise
apenas dicionarios monolingues, o que restringe o alcance dessa classificagao.

Numa tentativa de agrupar o maior numero possivel de diciondrios numa
classificagdo, Welker (2004), ao discutir essa questdo propde uma organizagdo para as
chamadas “obras de consulta®. No seu esquema classificacional, o autor divide essas “obras
de consulta” em dois grupos: dicionarios e “outras obras de consulta”, que sdao as
enciclopédias. Ao observar a influéncia dos avangos tecnoldgicos e da criagdo de novos
suportes para a producdo de obras lexicograficas, Welker (2004) atenta para a distingdo entre

dicionarios impressos/convencionais e eletronicos, ¢ depois para o numero de linguas
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presentes neles, o que os subdivide em bi/multilingues ou monolingues. Por ultimo, divide os
dois grupos de acordo com a sua abordagem do 1éxico, se geral ou especifica.
Abaixo, o esquema de classificagdo das obras consulta apresentado por Welker

(2004):

Figura 1 — Classificagdo das obras de consulta

Obras de consulta
dicionario (“de linguas™) outras obras de consulta
impresso/convencional eletronico impresso/convencional eletronico
monolingue  bi/multilingue monolingue  bi/multilingue enciclopédia enciclopédia
atlas atlas
) 3 . 3 almanaque almanaque
geral especial geral especial geral especial geral especial e Sie

Fonte: Welker (2004, p. 44)

Embora Welker (2004) afirme que sua proposta seja simplificada, ela leva em
consideracdo diversos aspectos dos diciondrios, o que torna a classificacdo do autor bastante
abrangente. Uma diferenciagdo que nos chama a atengdo na tipologia acima ¢ a distingao
entre diciondrios e enciclopédias. Para o autor, aqueles tratam das palavras, enquanto estas
tratam das coisas do mundo. Assim, podemos entender que as enciclopédias sdo obras de
consulta, assim como os dicionarios, mas ndo podem ser classificadas como obras
lexicograficas.

No entanto, se levarmos em consideracdo os dicionarios infantis, que nao
aparecem no quadro, ou os eletronicos, a organizagao do Welker (2004) pode ser questionada,
pois esse tipo de obra lexicografica ndo so apresenta palavras, mas também explora os objetos
no mundo quando traz em sua estrutura imagens, adivinhas, trava-linguas, quadrinhos e
outros géneros que podem ser encaixados nas enciclopédias, mas que, nos ultimos anos, estao
presentes nos diciondrios.

Vale ressaltar ainda que nessa tipologia ndo hd qualquer mengao aos dicionarios
voltados para o uso em sala de aula. De uma maneira geral, nesse esquema, eles poderiam ser
encaixados no grupo de monolingues, bilingues, impressos ou eletronicos, pois existem

dicionarios escolares de todas essas categorias. Isso demostra a importancia do
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estabelecimento de critérios objetivos para uma classificacdo de diciondrios, como o nimero
de linguas ou o publico alvo para o qual eles sdo produzidos.

Pontes (2009), por exemplo, ao abordar o tema da tipologia dos dicionarios,
propoe a classificacdo dessas obras tomando como base o grupo de usuarios para os quais os
dicionarios sdo destinados. Assim, na tipologia desenvolvida pelo autor, ha quatro grupos de
usuarios e para cada um deles, um tipo de obra lexicografica. Essa classificacdo ¢ baseada nos

principios da Lexicografia Pedagogica, como nos mostra o quadro a seguir:

Quadro 1 - Tipologia dos dicionarios segundo os grupo de usuarios

1. Usudrios com certa competéncia idiomatica — Dicionario Geral
2. Usuarios que se encontram em periodo de aprendizagem da lingua
o Como primeira lingua (materna)
- Dicionario infantil
- Dicionario escolar
o Como segunda lingua (estrangeira)
- Dicionario monolingue
- Dicionario semi-bilingue

- Dicionario bilingue

3. Dicionarios que nao se destinam a grupos especiais de usuarios
- etimologico
- duavida

- sindnimos

4. Dicionario destinados a um grupo especializado numa 4area do
conhecimento

- especializado

Fonte: Adaptado de Pontes (2009)

Vemos que Pontes (2009), ao utilizar o usudrio como critério para a organizagdo dos
diciondrios, desenvolve uma classificagdo também abrangente. Sdo incluidas obras para
consulentes com um bom dominio do idioma, os diciondrios gerais, e para aqueles que ainda
estao em fase de aprendizagem, os dicionarios infantis.

Ressaltamos que a diferenciagcdo entre dicionarios infantis e escolares feita por
Pontes (2009) ¢ bastante coerente, pois, como veremos mais detalhadamente, aqueles
possuem uma série de caracteristicas que os diferenciam de outros tipos de dicionarios

direcionados para um publico com maior competéncia idiomatica.
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Uma outra classificacdo, voltada exclusivamente para dicionarios escolares
brasileiros monolingues, ¢ a desenvolvida pelo PNLD. Com o intuito de selecionar e distribuir
dicionarios as escolas da rede publica de ensino de todo o pais, o Ministério da Educacao-
MEC inclui na sua politica de distribuicdo de obras didaticas, desde 2001, obras
lexicograficas, o que exigiu critérios de avali¢do e organiza¢do dos diciondrios selecionados
pelo programa.

Assim, ao longo dos tltimos 13 anos, o PNLD tem avancado consideravelmente com
relagdo ao reconhecimento do dicionario como importante material didatico de auxilio ao
ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, tem atualizado seus parametros de sele¢do das
obras que compdem sua lista, com o objetivo de proporcionar as institui¢des publicas de
ensino obras adequadas para o desenvolvimento de habilidades linguisticas exigidas de
acordo com o ano escolar em que o aluno se encontra.

Em 2006, por exemplo, o programa inovou ao organizar as obras em trés tipos. Essa
classificagdo tinha como base a proposta pedagdgica do diciondrio e sua adequacdo ao
publico-alvo a que se destinava. Assim, os diciondrios do tipo 1, apresentavam propostas
direcionadas para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental; os do tipo 2 adequavam-se as
necessidades de estudantes do 3° ao 5° anos; e os do tipo 3 eram indicados para alunos do 6°
ao 9° ano.

A tabela abaixo apresenta a proposta desenvolvida pelo PNLD (2006):

Tabela 1 - Caracterizagdo dos tipos de dicionarios segundo o PNLD 2006

Minimo de | Diciondrios de tipo 1 | Proposta  lexicografica  adequada a

1.000, maximo introducdo do alfabetizando ao género

de 3.000 dicionaério.

verbetes

Minimo de Dicionarios de tipo 2 | Proposta lexicografica adequada a alunos

3.500, maximo em fase de consolidagdo do dominio da

de 10.000 escrita.

verbetes

Minimo de Dicionarios de tipo 3 | Proposta lexicografica orientada pelas

19.000, maximo caracteristicas de um dicionario padrao,

de 35.000 porém adequada a alunos das tltimas séries

verbetes do primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

Fonte: Bagno e Rangel (2006).
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Observamos que cada tipo de dicionario possui uma niumero de entradas e uma
proposta lexicografica especificos, que dependem do grupo de usuérios ao qual o dicionario
se destina.

Por exemplo, alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental ainda estdo
aprendendo a ler e a escrever, o que significa que o 1éxico usado por eles ainda é composto
por palavras do seu cotidiano, usados em casa e na escola. Isso explica o namero reduzido de
verbetes do dicionario tipo 1. Nao hé, portanto, necessidade de uma nomenclatura extensa,
pois os usuarios dessas obras precisam, primeiramente, dominar a escrita e a leitura de
palavras basicas, que possibilitem a compreensao de outras mais complexas.

J& os estudantes do ultimo ano do Ensino Fundamental estdo consolidando suas
habilidades linguisticas, o que os leva a ter acesso aos mais variados géneros textuais. Ha,
desse modo, a necessidade de um léxico mais abrangente, que englobe diversas areas do
conhecimento. Desse modo, os dicionarios indicados para esses consulentes deve apresentar
uma ampla nomenclatura, que inclua alguns termos técnicos e palavras que causem duvidas
de significacdo ou grafia.

Vemos, portanto, que essa classificacdo desenvolvida pelo PNLD (2006) foi
pensada para facilitar o uso dos dicionarios em sala de aula pelo professor, que tem a sua
disposicdo mais um material didatico de auxilio ao ensino de lingua portuguesa. Por essa
razdo, os trés tipos sao ainda organizados em trés acervos, cada um indicado para

determinadas turmas do Ensino Fundamental. Esses acervos sdo descritos na tabela a seguir:

Tabela 2 - Acervos do PNLD (2006).

Publico-alvo Acervos Ensino Ensino Fundamental
Fundamental de Nove Anos
de Oito Anos
Turmas em fase de | Acervo A 1% e 2% séries 1°ao 3° ano
alfabetizacdo Composto  por

dicionarios  de
Tipo 1 e Tipo 2

Turmas em processo | Acervo B 3% e 4" séries 4° ao 5° ano
de desenvolvimento | Composto  por

da lingua escrita dicionarios  de

Tipo 2 e Tipo 3

Turmas do segundo | Acervo C 5% a 8" séries 6° ao 9°ano
segmento do Ensino | Composto  por

Fundamental e dicionarios  do

professores Tipo 3

Fonte: Bagno e Rangel (20006).
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Como podemos perceber, cada acervo apresentava um proposito pedagodgico
especifico. Além do ensino de lingua portuguesa, essa organizagdo favorecia o
desenvolvimento de um letramento lexicografico, por parte do aluno, a partir do contato com
diferentes dicionarios ao longo dos anos escolares.

O Acervo A, composto por dicionarios do tipo 1 e 2, tinha como objetivo iniciar o
aluno na leitura de dicionarios. Por essa razdo, era constituido de obras infantis, semelhantes
aos livros didaticos comuns em sala de aula, mas com algumas estruturas lexicograficas. O
aluno poderia, entdo, comecar a entender como funciona o dicionario de uma maneira mais
ludica e prazerosa, ja que esses livros tém como caracteristica marcante o apelo aos recursos
visuais, 0 que atrai as criangas.

Destacamos que a presenca do diciondrio tipo 2 nesse acervo ¢ bastante
significativa, pois esse tipo de dicionario € caracterizado como uma obra intermedidria entre o
dicionario tipo 1, que possui caracteristicas voltadas para um publico bem jovem e com pouco
dominio da lingua escrita, ¢ os do tipo 3, que assemelham-se aos diciondrios gerais,
direcionados para usudrios com certa proficiéncia idiomatica. Assim, o aluno dos anos iniciais
do Ensino Fundamental tem acesso a dicionarios que despertam o interesse para leitura desses
livros e, a0 mesmo tempo, o levam a leitura de obras mais complexas, com mais informagdes
sobre o0 1éxico e o prepara para o contato com dicionario gerais.

O Acervo B, composto por dicionarios do tipo 2 e 3, pode ser entendido como um
acervo intermedidrio do letramento lexicografico. O aluno que estd no 4° ou no 5° do Ensino
Fundamental tem contato com um niimero maior de géneros textuais e precisa de um maior
numero de dados sobre as palavras que 1€ e escreve. Ao ter acesso aos dicionarios do Acervo
A, ele ja conhece o dicionario e algumas de suas estruturas, entdo, pode comecar a ler obras
mais complexas, que se distanciam dos livros didaticos e de historias e apresentam uma
estrutura mais sobria, com uma gama maior de informacdes.

Ao ter contato com os acervos anteriores durante a sua formagao escolar, o aluno
que estd nas séries finais do Ensino Fundamental adquiriu competéncia para uma leitura
eficiente de dicionarios. Se bem orientado, ele sera capaz de aproveitar as potencialidades dos
diciondrios tipo 3 que compdem o Acervo 3. Ademais, podera avangar na leitura de outras
obras, como os dicionarios bilingues ou os técnicos.

O PNLD (2012) seguiu muitas das propostas do PNLD (2006). A classificacdo dos
diciondrios em tipos permaneceu, assim como sua distribuicdo em acervos. No entanto,
apresentou um avanco muito significativo em relagdo a 2006, pois incluiu em sua lista

dicionarios voltados para o Ensino Médio, nomeados de dicionarios tipo 4. Além disso, as
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caracteristicas das obras voltadas para o publico infantil sofreram algumas alteragdes. Os
diciondrios do tipo 1 tornaram-se mais simples, com um numero mais reduzido de entradas. Ja
os dicionarios do tipo 2 tiveram o niumero de verbetes ampliado para 15.000.

A tabela abaixo mostra a organiza¢ao do PNLD (2012):

Tabela 3- Classifica¢cdo dos dicionarios escolares segundo o PNLD (2012)

Tipo de dicionarios Etapa de ensino Proposta

e Minimo de 500 e maximo de 1.000
verbetes;

Tipo 1 1° ano do Ensino o Provosta  lexi " q da 3
Fundamental posta lexicografica adequada as
demandas do processo de alfabetiza¢ao
inicial.
e Minimo de 3.000 e maximo de 15.000
verbetes;

e Proposta lexicografica adequada a alunos
em fase de consolidacio do dominio

2° a0 5°ano do Ensino

Tipo 2
PO Fundamental

tanto da escrita quanto da organizacdo e
da linguagem  tipicas do género
dicionario.

e Minimo de 19.000 e maximo de 35.000
verbetes;

6° 20 9° ano do Ensino e Proposta lexicografica orientada pelas

Tipo 3
PO Fundamental

caracteristicas de um dicionario padrdo
de uso escolar, porém adequada a
alunos dos ultimos anos do ensino

fundamental.

Minimo de 40.000 e maximo de 100.000
verbetes;

1°ao 3° ano do Ensino

Ti Proposta lexicografica propria de um
ipo 4 g o . - , \
Médio dicionario padrdo, porém adequada as

demandas escolares do ensino médio,

inclusive o profissionalizante.

FONTE: Rangel (2012)

Ao observarmos as tabelas do PNLD (2006; 2012) e as outras propostas de
organizacdo dos dicionarios, vemos a presenga constante de dicionarios direcionados para
criancas. Isso significa que eles sdo significativos para a Lexicografia e que devem ser

estudados levando em consideragdo suas especificidades estruturais e também pedagogicas.
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Sobre a Lexicografia voltada para o publico infantil, Zavaglia (2011) salienta que

ela,

pode ser entendida, grosso modo, como a técnica de se registrar e repertoriar aquela
fatia do Iéxico geral de uma lingua que abarca itens lexicais proprios e singulares ao
universo infantil, ou seja, de se compilar dicionarios dirigidos ao publico infantil. A
partir do momento que partilho da ideia de que a Lexicografia ¢ mais do que uma
técnica e uma arte, ¢ uma ciéncia; e enquanto ciéncia esta sujeita a teoria e a etapas
metodologicas, acredito que a mesma valoragdo deva ser empregada para a
Lexicografia infantil, embora, esta tltima, a meu ver, esteja, ainda, aquém desses
propositos. (ZAVAGLIA, 2011, p. 4)

Ao pensarmos numa Lexicografia infantil, enquanto ciéncia, estamos
compreendendo a ideia de que o dicionario infantil ndo pode ser produzido com a mesma
metodologia que um diciondrio geral. Embora tenham caracteristicas em comum, que os
encerra em um mesmo género, os dois diciondrios possuem recursos diferentes para
propositos especificos distintos. A partir disso, a Lexicografia infantil, deve preocupar-se com
0 que torna uma obra adequada para criangas. Mais do que isso, como esse publico pode ser
atraido por ela. Assim, para entendermos o dicionario infantil e seus objetivos, ¢ necessario
discutirmos como ele se estrutura e funciona.

Para Hausmann (1990 apud WELKER, 2008, p. 296) as caracteristicas gerais e

fundamentais dos dicionarios infantis sdo:

(1) Layout claro, sem economia de espaco, com letras grandes, com amplo uso de
cores, geralmente com um formato grande; (2) Imagens que ilustram todos ou a
maior parte dos lemas; (3) Rentincia a defini¢cdes e quando existem sdo fornecidas
de modo ndo convencional; (4) Substituicdo da microestutura convencional por
textos narrativos, também chamados de narrativas lexicograficas; (5) Inexisténcia de
informagdes sobre o lema e quando existentes sdo econdmicas; (6) Auséncia de
abreviaturas; (7) Existéncia de “tarefas” no interior do diciondrio; (8)
Macroestrutura seletiva que gira em torno de, no maximo 5.000 lemas, mas
geralmente sdo entre 200 e 2000; (9) Lemas designam referentes concretos; (10)
Destinatéario possui menos de dez anos de idade.

Se observarmos as caracteristicas descritas por Hausmann (apud WELKER, 2008)
e as compararmos com os dicionarios classificados pelo PNLD (2012), constatamos que os
diciondrios infantis correspondem aos que o programa nomeia como tipo 1 e tipo 2. Apesar
de pertencerem a niveis diferentes, esses dicionarios apresentam similaridades em suas
estruturas, pois sao direcionados para alunos com necessidades de aprendizagem semelhantes.

Sobre a aproximacao das propostas desses dois tipos de obras lexicograficas,
Rangel (2012, p. 21) esclarece que “considerando-se em conjunto os tipos estabelecidos pelo

PNLD, ¢ possivel tragar uma clara linha divisoria entre dois grupos de obras, correspondentes
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aos tipos 1 e 2, o primeiro, e 3 e 4, o segundo”.

Podemos constatar que essa divisdo pode ser entendida como o primeiro € o
segundo ciclo do Ensino Fundamental. Sabemos que aluno passa por uma grande adaptagao
quando conclui o 5° ano e passa para o 6° ano. H4 mudangas extremamente significativas na
vida escolar, pois o estudante tem que lidar com um nimero maior de disciplinas e conteudos,
que serdo ministrados por mais de um professor, com linguagens e métodos diferentes. Essas
mudangas podem ser notadas ainda nos materiais didaticos, que serdo mais complexos e
apresentardo uma série de novos termos. Como material de aprendizagem, o diciondrio
também segue essas adaptagoes.

Indicados para a primeira etapa do Ensino Fundamental, os dicionarios infantis,
tipo 1 e tipo 2, ainda segundo Rangel (2012), possuem os mesmos objetivos, 0s quais sao:
proporcionar ao aluno o reconhecimento das estruturas lexicograficas, tornando-o um usuario
eficiente; e a amplia¢dao do 1éxico infantil, composto ainda por palavras comuns ao cotidiano
escolar ¢ familiar da crianca.

Nesse sentido, podemos afirmar que a principal diferenca entre os dois tipos de
diciondrios infantis é o repertorio lexical presente em cada um deles. No primeiro, o 1éxico
prioriza substantivos, adjetivos e verbos, enquanto o segundo apresenta todas as classes de
palavras, o que amplia sua nomenclatura.

Ao caracterizar esses dicionarios, Rangel (2012, p. 22) afirma que eles:

. recolhem, em sua nomenclatura, um numero limitado de verbetes, incapaz de
refletir a variedade dos tipos de palavras e expressdes que o léxico de uma lingua
como o portugués brasileiro abriga;

. tém como foco o vocabulario que seus autores consideram basico;

. propiciam ao trabalho de sala de aula um primeiro acesso ao universo das
palavras e dos dicionarios;

. recorrem a ilustragdes como estratégia tanto de motivagdo da leitura

(ilustragdes ficcionais) quanto de explicitacdo de sentidos das palavras (funcionais);

° trazem verbetes de estrutura simples, com um pequeno niimero de acepgdes €
informagoes linguistico-gramaticais reduzidas ao indispensavel — quase sempre em
linguagem informal e acessivel, acompanhada de exemplos de uso.

Seguindo essa caracterizagdo, podemos constatar que os dicionarios infantis sdo
obras produzidas para consulentes especificos, ainda ndo familiarizados com a leitura desse
tipo de livro. Isso significa que sua macroestrutura distancia-se da do dicionario padrdo e
aproxima-se de obras infantis, conhecidas pelas criangas, como os livros didaticos e de
historias. Por essa razdo, estdo presentes em suas estruturas uma grande quantidade de cores,

imagens, quadrinhos, personagens etc. Além disso, a microestrutura apresenta-se de uma
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forma mais simples, com uma linguagem informal e acessivel, sem informagdes complexas,
com fonte e tamanho das letras adequadas e pouca quantidade de abreviaturas e simbolos.
Essa adaptacao das estruturas lexicograficas facilita a leitura e a compreensao dos
verbetes, construidos, muitas vezes, ndo so pela linguagem verbal, mas por recursos visuais,
como setas, enquadres e imagens.
A intera¢do entre os modos semidticos para a constru¢do de um todo significativo,

tao presente em dicionarios infantis, serd o assunto do nosso proximo topico.

2.5 MULTIMODALIDADE, COERENCIA INTERSEMIOTICA E MODALIDADE E OS
ASPECTOS VISUAIS DOS DICIONARIOS INFANTIS

Segundo a Teoria da Multimodalidade, o texto multimodal ¢ aquele cujo
significado se realiza por mais de um céddigo semiotico (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
Em outras palavras, nesse tipo de texto, a interacao entre diferentes modos semioticos forma
um todo significativo, ou seja, além do codigo verbal ha a presenca de outros modos de
linguagem, como imagens, simbolos, figuras, graficos, sons etc.

A multimodalidade dos textos pode ser notada constantemente, nos mais diversos
géneros que fazem parte das situagdes comunicativas do nosso dia a dia. Quando falamos, por
exemplo, usamos de outros recursos, além da linguagem verbal, para expressar significados,
como gestos com as maos, posicionamento do corpo, expressdo facial. Isso significa que
nossa comunicacao € essencialmente multimodal.

A multimodalidade também pode ser notada nos géneros escritos, como nas
paginas de um sife, em que ocorre a interacdo entre texto verbal, links, imagens, figuras
animadas e outros tantos recursos visuais € até sonoros. Nas capas de revistas, imagens
dividem o espaco com o texto verbal, assim como nos outdoors espalhados pela cidade, nos
livros didaticos e em tantos outros textos que circulam em nossa sociedade.

E interessante destacar que Kress e van Leeuwen (2006) defendem a ideia de que,
nos textos multimodais, ndo ha uma subordinacdo dos modos ndo-verbais ao verbais, mas
uma interacdo, onde cada um possui um papel na constituicao dos sentidos que os compdem.
Desse modo, as imagens e outros recursos contidos nos verbetes dos diciondrios infantis sao
elementos importantes para a leitura e compreensao destes.

Embora o dicionario infantil tenha diversos recursos visuais, que o tornam um

texto multimodal bastante evidente, como visto anteriormente, todos os dicionarios possuem
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aspectos ndo-verbais que contribuem para a compreensdo dos verbetes (PONTES, 2009).
Podemos citar como exemplo, a diferencia¢do de tipologias das letras, o tamanho, os espacos,
os simbolos e a pontuagao, que indicam informagdes relevantes para a leitura das informagdes
que estao presentes nos textos dessas obras lexicograficas.

Nos dicionarios infantis, além dos recursos utilizados acima, ha uma maior
utilizagdo de cores, marcadores visuais, imagens, tabelas, quadros etc. Isso faz com que a
crianca reconheca no dicionario uma série de caracteristicas que ela encontra em outras obras
que lhe sdo direcionadas, como os livros de historinhas e fabulas, possibilitando uma leitura
mais prazerosa e interessada.

No entanto, essa gama de recursos, como afirma Pinto (2006), deve ser pensada
de uma forma integrada, ndo apenas como enfeite, especialmente as imagens. Segundo a

autora:

Normalmente, as imagens contidas em um dicionario sdo pensadas como acessorios
ou adornos dos textos de definicdo de cada verbete. O que se pressupde aqui,
todavia, é que as representagdes visuais sdo elementos que veiculam informagdes,
que devem aparecer conjugadas com o texto verbal, a fim de fornecer ao leitor uma
descricdo mais precisa do significado de um vocabulo, e ndo dispostas de forma
aleatdria nos verbetes. (PINTO, 2006, p. 24)

Ao entender a imagem como uma linguagem, portadora de sentidos proprios e
com um modo peculiar de expressa-los, constatamos que sua relacdo com o texto ndo pode ser
uma tradu¢do e muito menos uma simples ornamentagdo. Desse modo, essa relagdo deve ser
vista como uma interagdo, onde deve existir um “dialogo” entre os dois meios semidticos. E
nessa perspectiva que Camargo (1998) percebe a relagdo entre imagem e texto e estabelece o

conceito de coeréncia intersemiotica.

2.5.1 A interacio entre texto e imagem: coeréncia intersemidtica

A coeréncia intersemiotica, conceito utilizado nas analises de nosso corpus, € um
empréstimo da literatura infantil. O termo foi criado pelo ilustrador e escritor infantil Luis
Camargo (1998) em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Poesia infantil e ilustragdo:
estudo sobre isto ou aquilo de Cecilia Meireles.

Usando as proprias palavras do autor, definimos coeréncia intersemiotica como
“a relagdo de coeréncia, ou seja, convergéncia ou nao-contradi¢do, entre os significados

(conotativos e denotativos) da ilustragao e do texto” (CAMARGO, 1998, p. 28).
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E importante perceber que a relagio entre verbal e ndo-verbal nio deve ser
entendida como uma tradugdo, pois os dois meios semioticos possuem linguagens e modos
distintos de comunicar significados. Dessa forma, Camargo (1998) propde que essa interacao
seja entendida analogamente a uma peca de teatro. Cenario, figurino, roteiro, script, possuem
uma interdependéncia, pois sdo tratados como partes diferentes de um todo significativo, isto
¢, a peca de teatro, mas precisam atuar em harmonia para que o espectador entenda os
significados que o dramaturgo e o diretor desejaram comunicar. Se o cendrio e o figurino, por
exemplo, sdo de uma comédia, ¢ esperado pelo publico que as falas dos personagens sejam
engracadas e ndo dramaticas ou sérias. O mesmo acontece com o par ilustragao-texto. Os dois
devem atuar em conjunto, de maneira que seus significados possam convergir e expressar
algo interessante e compreensivel para o leitor.

De acordo com essa perspectiva, a imagem e o texto interagem de forma a
completar significados e ndo de traduzir, pois, segundo o autor, a imagem nunca podera
expressar todos os sentidos presentes em um texto e vice-versa. Além disso, diferentemente
de uma tradu¢do de um quadrinho para o cinema ou de um romance para a televisdo, no
dicionario, assim como nos textos infantis analisados por Camargo (1998), as duas linguagens
estdo atuando ao mesmo tempo, o que impossibilita a traducao.

O autor propde ainda uma andlise da coeréncia intersemiodtica em trés niveis, ja
que essa relacdo pode ser expressada através de um continuo. Segundo o autor, “ A Coeréncia
Intersemiodtica pode assumir as modalidades de convergéncia, desvio e contradi¢do, ou seja,
coeréncia propriamente dita, incoeréncia localizada e incoeréncia” (CAMARGO, 1998, p.
30).

A convergéncia ocorre quando imagem e texto interagem harmoniosamente e seus
significados convergem para a mesma direcdo, ocasionando um texto multimodal coerente,
em que as lacunas deixadas pelo verbal possam ser preenchidas pelo visual e vice-versa.

O desvio caracteriza-se por uma coeréncia que apresenta algumas falhas. Verbal e
visual atuam em sintonia, expressando significados em conjunto, entretanto, em alguns pontos
dessa interagdo existem divergéncias de significado entre os dois meios.

A contradi¢do representa uma interagdo em que imagem e texto verbal
direcionam seus significados para dire¢des opostas, ou seja, os dois meios semidticos
discordam em suas significacdes, e assim, ndo interagem para construir sentidos em conjunto.

Esclarecemos que os niveis de coeréncia intersemiotica descritos por Camargo
(1988) sdao nosso ponto de partida para o estudo da relacdo entre texto e imagem nos

dicionarios infantis. Porém, acreditamos que esta relagao nao pode ser estabelecida através de
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classificagdes estanques como propde o autor. Nesse sentido, entendemos ser mais adequado
considerar a coeréncia intersemidtica como um continuo, em que as relacdes entre texto
verbal e visual podem ser vistas como mais convergentes ou menos convergentes.

A convergéncia (CAMARGO, 1998) estaria, portanto, bem préxima do polo
positivo do continuum, enquanto a contradicdo estaria no lado oposto. O desvio estaria
situado numa posic¢ao intermediaria.

Seguindo o modelo de Pontes (2010, p. 206) para a informatividade visual dos
textos lexicograficos, organizamos os niveis de coeréncia intersemidtica em um grafico,

mostrado a seguir:

Figura 2 - Continuum da Coeréncia Intersemiotica entre imagem e texto

+ convergente - convergente

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto maior for a convergéncia de objetivos comunicativos entre texto e
imagem, maior serd a sua aproximagdo do polo positivo do grafico. Se os dois meios
semioticos estiverem atuando em conjunto para formar significados coerentes, sua interagao
serd, portanto, bem proxima a convergencia.

E interessante destacar que para estabelecermos a coeréncia intersemidtica entre
texto e imagem, precisamos compreender como as imagens expressam seus sentidos. Para
1sso, utilizamos a Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUVEN, 2006) que sera
melhor discutido no toépico 1.3.2 (p. 46 ) deste trabalho.

A seguir, exemplificamos o continuum da Coeréncia Intersemiotica com exemplos
de verbetes do dicionario Saraiva Junior (SARAIVA, 2009). Esses exemplos fazem parte da
pesquisa de Sousa e Pontes (2008), em que analisamos a relagdo entre imagem e texto em
dicionario infantis ilustrados presentes na lista do PNLD (2012).

Podemos observar que a relacdo entre texto e imagem no verbete girassol, visto
abaixo, aproxima-se da convergéncia no continuum da Coeréncia Intersemiotica porque a
figura da flor salienta as mesmas informagdes do texto verbal. Vemos que o foco dos dois
meios semiodticos ¢ mostrar ao leitor a cor amarela do girassol e a suas sementes,
caracteristicas marcantes da planta, ou seja, imagem e texto convergem para 0 mesmo

objetivo comunicativo.



45

Figura 3 - Verbete Girassol

P

girassol (gi.ras.sol) sm Planta com flor_es de . B
pétalas amarelas, cujas sementes sa? usa- a
das para a producao de 6leo comestivel. Pl '

girassois.
giria (gi.ria) sf 1. Linguagem propria de um
determinado grupo e que alcanca, pelo uso,

PHOTODISC

Girassol

Fonte: Saraiva (2009, p. 145)

Camargo (1998) considera que os modos semioticos ndo podem se traduzir, mas
estabelecem relagdes de sentido para construir novo significados. Podemos perceber isso
quando lemos a acepcao do verbete girassol e o comparamos a sua imagem. O verbal traz
informagdes sobre a fabricacdo do famoso 6leo comestivel a partir das sementes da flor,
enquanto imagem apresenta ao leitor uma plantagdo de girassois, o que complementa o
conhecimento sobre o objeto definido.

No verbete beija-flor, retratado na Figura 4, vemos que a interagdo entre texto
verbal e imagem pode ser entendida como coerente, pois o passaro ¢ representado de um
modo objetivo, sem contexto, para que suas caracteristicas sejam notadas e ressaltadas, o que
se configura em um dos objetivos dos dicionarios. No entanto, a acepcao tem como foco
mostrar diversas peculiaridades do beija-flor, descrevendo seus hébitos alimentares, sua
estrutura fisica, sua capacidade de voar para tras. Nada disso pode ser resgatado na imagem,
pois o objetivo desta € apenas mostrar como o beija-flor ¢ fisicamente. Vemos, portanto, que a

coeréncia intersemiotica esta numa posicao intermediaria do continuum.

Figura 4 - verbete beija-flor
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T |
belja-flor (bei.ja-flor)
sm Pdssaro pequeno,
com penas coloridas e o
bico fino e comprido, que se
alimenta de pequenos inse-
tos e do néctar das flores;
pode ficar parado no ar ba-
tendo as asas com mui-
ta rapidez e é o Unico
passaro que voa para Beija-flor
tras (O beija-flor tam-
bém é chamado de colibri.). Pl belja-flores.

FOTOTECA COLECAO BRASIL

Fonte: Saraiva (2009, p. 27 )

No verbete vaga-lume, na Figura 5, observamos que hd uma incoeréncia presente
na relagdo entre texto e imagem. A imagem tem como foco mostrar um vaga-lume voando
durante a noite. Podemos identificar algumas caracteristicas do inseto, como a parte do seu
corpo que emite luz fosforescente. Mas a acep¢do do verbete apenas traz um sindnimo para a
palavra definida, isto é, seu propdsito é apenas de carater linguistico. Isso faz com que ndo se
estabeleca uma conexao entre a defini¢do e a ilustragdo. O exemplo de uso tenta fazer essa
“ponte”, mas s6 consegue recuperar a informacao relativa a noite, também presente na figura.
A ilustragdo que estd no verbete poderia ser, portanto, de qualquer outro inseto, pois ndo sao
mostradas pistas ao leitor de que o que esta sendo representado estd descrito no verbal.
Assim, podemos notar que a coeréncia intersemiotica nesse exemplo aproxima-se do polo

negativo do continuum.

Figura 5 - verbete vaga-lume

na fonte da praca.).

vagadume (va.galu.me)
sm epiceno Pirilampo
(A noite dé para ver 0s
vaga-umes no jardim.).
Pl vaga-lumes.

vagao (va.gao) sm Carro
ferrovidrio para trans-
porte de passageiros
ou carga (Aquela fabrica produz vagoes de

metrd e de trem.). Pl vagoes.

Vaga-lume

Fonte: Saraiva (2009, p. 435)
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Ainda sobre o coeréncia intersemiotica, ao estudar esse conceito em pesquisas
anteriores, Sousa e Pontes (2008; 2011), notamos que ela ¢ influenciada por varios aspectos,
tanto linguisticos como visuais.

Os fatores linguisticos dizem respeito a estruturagdo do verbete, como a descrigao
linguistica e extralinguistica da palavra que esta sendo definida ou 0 modo como o verbete-
entrada ¢ contextualizado no exemplo de uso. J& os fatores visuais estdo relacionados as
estruturas que constituem as imagens/ilustragdes. Diversos sdo os aspetos visuais que
interferem na relacdo entre verbal e ndo-verbal, no entanto, 0 modo como os textos imagéticos
representam a realidade sdo de extrema relevancia para o estabelecimento de uma relagao
mais proxima entre verbal e visual.

Entendemos que isso ocorre porque as criangas baseiam-se no mundo conhecido
por elas para construir conhecimentos novos, ou seja, procuram organizar suas aprendizagens
a partir de elementos existentes em sua vivéncia didria, como utensilios domésticos,
brinquedos, animais e pessoas proximas. Quando, por exemplo, os alunos em fase de
alfabetizagdo ensaiam as primeiras palavras escritas, normalmente, estas se relacionam a
objetos comuns, vistos em casa ou na escola.

Concordamos, desse modo, com Coelho (1997) quando a autora afirma que o
“aprendizado da leitura e da escrita tém sua pedra-base na alfabetizagcdo”(p. 8) e que os
“livros-de-imagem-sem-texto propiciam ocasidoes adequadas para a nomea¢do do mundo —
caminho aberto para a descoberta da palavra em seu valor de representacdo do real” (p. 9).

Podemos compreender, portanto, que as imagens sao o primeiro modo semidtico
lido pelos alunos em fase de alfabetiza¢do, o que demonstra a sua importancia para a leitura
de outros modos, como a linguagem verbal. As imagens, especialmente a de seres reais,
cumprem o papel de ligar o mundo em que o aluno esté inserido ao das palavras, que ele esta
descobrindo.

Por essa razdo, a modalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) torna-se um
conceito tdo significante para esta pesquisa, pois a maior parte das imagens presentes no
dicionarios infantis sdo relativas a seres reais (SOUSA; PONTES, 2013), que podem ser
encontrados no mundo ao nosso redor, o que para a crianga pode ser um ponto de apoio no
momento da leitura dos verbetes.

E interessante ressaltar que antes de conceituarmos mais detalhadamente a
modalidade, faz-se necessaria uma discussdo prévia sobre os elementos que compdem a

Gramatica do Design Visual — GDV, teoria na qual o termo esta inserido.
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2.5.2 A representacao do real nas imagens: modalidade segundo a Gramatica do Design

Visual

A GDV, desenvolvida por Krees ¢ van Leeuwen (2006), ¢ considerada um dos
mais importantes trabalhos sobre a descricdo das estruturas que organizam a informagao
visual dos textos. Diferentemente das outras teorias sobre imagens, que se baseiam em
“aspectos lexicais”, esta trabalha com uma “andlise gramatical” dos textos visuais. Isso
significa que as consideragdes presentes no trabalho dos autores da GDV pautam-se em
“teorias gramaticais verbais”’, especialmente as metafungdes da Gramadtica Sistémico-
Funcional de Michael Halliday - GSF (ALMEIDA; FERNANDES, 2008).

Ao basear-se na obra de Halliday, os autores da GDV deixam claro que esta nao
tem orientagdo normativa, mas descritiva, pois sdo observadas as regularidades dos textos
visuais e procurados padrdes para compreender a organizacao dessas estruturas.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a GDV, apresenta organizacdo
fundamentada nas metafuncdes de Halliday. Para a visualizagdo das metafungdes,
recorreremos ao quadro comparativo-explicativo desenvolvido por Almeida e Fernandes

(2008, p. 12):

Tabela 4 — As metafun¢des da GDV

Krees e
Halliday Descricao das Metafuncoes
van Leeuwen

Responsavel pelas estruturas que compdem visualmente a
natureza dos eventos, objetos e participantes envolvidos, e as
. . circunstancias em que ocorrem. Indica em outras palavras, o que
Ideacional | Representacional . ) )
nos esta sendo mostrado, o que se supde esteja “ali”’, o que esta
acontecendo, ou quais relagdes estdo sendo construidas entre os

elementos apresentados

Responsavel pela relagdo entre os participantes, ¢ analisada dentro

da funcdo denominada de funcdo interativa (Krees e van

Interpessoal Interativa o
Leeuwen, 2006), onde os recursos visuais constroem “a natureza
das relagdes de quem vé e o que ¢ visto”
Responsavel pela estrutura e o formato do texto. E realizada na
funcdo composicional na proposi¢do para a analise de imagens de
Textual Composicional

Krees e van Leeuwen, ¢ se refere aos significados obtidos através

da “distribuicdo do valor da informacgao ou énfase relativa entre os




49

elementos da imagem”

Fonte: adaptado de Almeida e Fernandes (2008).

Podemos notar, pela leitura do quadro de Almeida e Fernandes (2008), que as
metafungdes baseiam-se na ideia de linguagem enquanto fun¢do comunicativa, ou seja, a
construgdo e interpretagdo de textos ¢ influenciada pelo contexto sdcio-histérico no qual eles
estdo inseridos. Enquanto textos, as imagens ndo estdo isentas dessa influéncia, o que as torna
meios de divulgagdo e propagagdo de ideias e ideologias. Por essa razdo, ao construir
significados, os textos multimodais também promovem tomadas de posi¢cdo por parte do
leitor, o que significa que a composic¢ao deles ndo ¢ feita ao acaso, isto ¢, cada elemento que
0s constituem possui uma fungao, um proposito.

A metafungdo que nos interessa neste trabalho ¢ a Interativa, a qual analisa as
relacdes entre o que estd sendo representado e o espectador da imagem. Através das
categorias de analise dessa metafun¢do, podemos investigar quais as estratégias usadas, pelos
textos visuais, para o envolvimento do leitor com o texto.

Algumas imagens, especialmente as publicitarias, usam artificios visuais para que
o leitor/possivel consumidor identifique-se com o que vé e queira comprar o produto. O
posicionamento dos participantes da representagdo, o modo como estdo detalhados e
iluminados pode proporcionar aproximacao ou distanciamento.

As categorias da metafuncao Interativa sdo mostradas no quadro resumo a seguir:

Quadro 2: Resumo das categorias da metafuncao interativa

Metafuncio interativa Categorias

Contato Demanda/Oferta
Plano Fechado (close-up)

Distancia social Plano Médio (medium shot)

Plano Aberto (long shot)

Angulo Frontal
Perspectiva Angulo Obliquo

Angulo Vertical (alto, baixo, nivel ocular)

Naturalista
Sensorial
Modalidade . )
Cientifica (ou Tecnologica)

Abstrata

Fonte: Adaptado de Almeida (2013)
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O contato diz respeito ao modo como o participante da composi¢ao imagética olha
para o leitor. Dependendo desse olhar, cria-se uma proximidade entre o leitor e a imagem. Se
o participante representado olha diretamente para o leitor, desenvolve-se uma ‘“afinidade
social” (ALMEIDA, 2013) entre os dois, chamada por Kress e van Leeuwen (2006) de
demanda. Isso faz com que o leitor seja atraido para a imagem e participe dessa interagdo. Se
o participante representado ndo olha diretamente para o leitor, ha entdo uma oferta, em que a
imagem “‘se oferece* (ALMEIDA, 2013) como um objeto a ser comtemplado.

A distancia social refere-se aos diferentes tipos de interagdo que podem ser
estabelecidos entre a imagem e o leitor. A impessoalidade ou intimidade entre os participantes
depende da distancia social que se estabelece entre eles. Assim, se os participantes retratados
estdo em close-up ou plano fechado, isso indica uma maior intimidade entre a imagem e o
leitor. O plano fechado corresponde ao enquadramento que vai da cabeca até os ombros do
participantes representado. O contrario do plano fechado, o long shot ou plano aberto, retrata
os participantes mostrando o seu corpo todo, o que denota uma maior impessoalidade, ou seja,
maior distancia social. Um nivel intermediério entre os dois anteriores seria o medium shot ou
plano médio, que apresenta o participante da cabeca até cintura ou até o joelho e indica que a
relagdo entre imagem e leitor € do tipo social.

A Perspectiva ou ponto de vista ¢ uma categoria relacionada a andlise de
estruturas visuais que denotam as atitudes subjetivas do publico leitor em relacdo ao
participante representado. Ela € realizada através de angulos frontais, obliquos ou verticais.
No angulo frontal, ha um maior envolvimento entre os participantes representados e o leitor, a
imagem convida esta ultimo a fazer parte de seu mundo. No angulo obliquo, indica um
desligamento entre os participantes, como se o leitor percebesse que aquilo que ¢ retratado
ndo faz parte da sua realidade. No angulo vertical (alto, baixo, nivel ocular), hd um indicagao
das relagdes de poder existentes entre os participantes. No nivel alto, € o participante
representado que detém o poder; no baixo, o leitor; e no ocular, héd uma relacdao de igualdade
entre os dois.

Entre as categorias presentes nessa metafun¢do, ha ainda a modalidade, um
recurso utilizado pelo produtor da imagem para aproximar ou distanciar as representagdes da
realidade que nos cerca.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a modalidade ¢ um termo originario
da Linguistica e se refere ao valor de verdade ou de credibilidade de afirmacdes sobre o
mundo real. O conceito de modalidade ¢ também essencial para informes da comunicacao

visual, pois pode representar pessoas, lugares e coisas como se fossem reais, como se de fato
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existissem ou nao, de certo modo, como se fossem imaginagdes, fantasias, caricaturas etc.
Vale ressaltar que, segundo os autores, os juizos de modalidade s3o sociais, dependentes do
que se considera real (ou verdade, ou sagrado) no grupo social para o qual a representacdo em
primeiro lugar se destina.

Assim, uma imagem pode assumir diferentes graus de modalidade dependendo do
contexto social em que estd sendo vinculada. Por exemplo, um quadro com ilustragdes
abstratas num museu pode parecer fora da realidade para um observador comum, mas para
um estudioso de arte, o0 mesmo texto visual pode apresentar uma realidade bem definida e
conhecida por ele.

Ainda sobre modalidade, Krees e van Leeuwen (2006, p. 165-166), afirmam que
dependendo do “grau de realidade” com que o real ¢ representado, a modalidade pode ser:

a) Naturalista: o “grau de realidade” pode ser medido pela comparacdo visual
entre o objeto representado e o visto no mundo;

b) Sensorial: o “grau de realidade” ¢ medido pela capacidade que a imagem tem
de representar as qualidades sensoriais do objeto real;

c) Cientifica ou tecnoldgica: o “grau de realidade” ¢ medido por questdes
cientificas como peso, medida e a contagem do objeto real; e

d) Abstrata: o “grau de realidade” ¢ medido pela maior ou menor abstracdo em
relagcdo ao objeto real.

Além de estabelecer tipos de modalidade, os autores propdem também que a essa
relagdo entre a imagem e a realidade seja analisada através de cinco marcadores, denominados
por eles de marcadores de modalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 160). Sao eles:

1. Cor:

1.1 Saturacdo de cor: escala que vai da saturacdo completa de uma cor a

auséncia desta, ou seja, ao preto e branco;

1.2 Diferenciacao de cores: escala que vai de uma gama méxima diversificada de
cores ao tom monocromatico;

1.3 Modulaciao de cor: escala que vai da cor totalmente modulada, como por
exemplo, a utilizacdo de diferentes tons de vermelho, para a simples, ndo
modulada;

2. Contextualizagfo: escala que vai da auséncia de plano de fundo para o plano

de fundo totalmente articulado e detalhado;

3. Representacio: escala que vai da abstracdo maxima a maxima representagao

de detalhes pictoricos;



52

4. Profundidade: escala que vai da auséncia de profundidade a perspectiva
maxima de profundidade; e

5. INluminacdo: escala de execugdo da representacdo maxima do jogo de luz e

sombra para sua auséncia.

Vale salientar que uma mesma imagem pode apresentar uma ilumina¢ao muito
proxima do real e ser pouco detalhada, ou oferecer uma série de detalhes e pouca
profundidade. Isto significa que apenas um marcador ndo determina o grau de modalidade de
um texto visual, mas a interagdo entre eles é que constroi a aproximagao ou o distanciamento
da imagem com o real.

Assim como a coeréncia intersemiotica, propomos que a modalidade seja vista

através de um continuo, mais préximo ou menos proximo da realidade.

Figura 6 - Continuum da modalidades das imagens

+ real - real

Fonte: Elaborado pela autora

Imagens com alta modalidade estdo, portanto, proximas ao polo positivo do
continuum acima, isto ¢, sdo mais reais. Assim, as que possuem baixa modalidade,
aproximam-se do polo negativo, ou seja, sa0 menos reais.

Para ilustrar o continuum da modalidade, selecionamos exemplos de imagens de
verbetes do diciondrio Aurelinho (FERREIRA, 2008), analisado numa pesquisa anterior a esta
(SOUSA; PONTES, 2013).

Abaixo, imagens que possuem modalidades bem proximas ao real, ou seja, estdo

perto do polo positivo do continuum:

Figura 7 - Tlustragdo do verbete urso
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Fonte: Ferreira (2008, p.343)

Figura 8 - Ilustragdo do verbete verdura

Fonte: Ferreira (2008, p. 351)

Como podemos observar, as duas imagens apresentam seres reais. Na primeira,
vemos um urso sobre um galho e, ao fundo uma floresta, e na segunda, o exemplo de uma
verdura, uma alface em uma plantacao. Percebemos que os participantes representados podem
ser comparados com os da realidade em uma simples observa¢ao. Quando a imagem usa
recursos para facilitar esse reconhecimento do real pelos observadores, Kress e van Leeuwen
(2006) afirmam que ela possui uma modalidade naturalista.

Ao analisarmos os marcadores de cor presentes nas ilustragdes, verificamos que
as duas s@o compostas por uma variedade de cores e modulagdes. Na figura 7, existe uma

predominancia de tons de verde e de marrom, presentes no participante urso € nas arvores que
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estdo em segundo plano. Na figura 8, a cor verde também predomina, embora o chio possa
ser notado através do marrom. Nas duas imagens, ¢ evidente que a saturacdo, a diferenciacao
e a modulagdo dessas cores apresentam-se de uma maneira sobria € sem exageros, ou seja, ha
uma harmonia entre o que poderia ser considerada uma “pobreza de cores” e um “excesso
desnecessario”, atributos de modalidade proxima ao polo negativo do continuum.

Sobre a contextualiza¢do das imagens, notamos que, em ambas, 0s planos que as
estruturam possuem detalhamentos que indicam ao observador em que cenario encontram-se

i)

os participantes. Na ilustragdo de “urso”, os dois planos existentes na imagem sao muito bem
articulados. No primeiro, o urso aparece em cima de um galho, e, no segundo, aparecem
diversas arvores, que trazem a impressao de que o animal estd em uma floresta, seu habitat
natural. Na imagem de verdura, o primeiro plano mostra com riqueza de detalhes a alface e
suas caracteristicas, enquanto o segundo plano nos apresenta o terreno onde se encontra a
planta e nos indica, pelas pistas visuais, que este ambiente trata-se de uma plantagao.

Quando salientamos a ilumina¢do, constatamos que as duas imagens possuem
modos andlogos de representar o jogo de luz e sombra em seus participantes. A figura 7
apresenta pontos de luz em toda a sua extensao, tendo o urso saliente em primeiro plano com
a maior iluminagdo, o que faz com que apareca sua sombra, vista no tronco em que ele se
encontra. Sendo toda iluminada, a imagem mostra todos os detalhes do urso e da floresta que
estd atras dele. Na figura 8, a iluminacgdo acontece de modo semelhante, pois a luz incide
diretamente sobre a alface, participante de maior importancia, mostrando também o contexto
em que ele estd inserido, e ainda projetando nitidamente sua sombra no chao.

Podemos perceber através das analises que nas duas imagens, 0S recursos
relacionados as cores, contextualizagdo e iluminacdo, sdo usados com o objetivo de tornar a
representacdo dos seres a mais proxima do real. Ao olharmos para as imagens tendemos a
considerar que as caracteristicas do urso e da alface reais sdo “transferidas” de forma
“verdadeira” para a construgdo imagética, ou seja, assumimos que as ilustragdes possuem um
grau de verdade elevado.

Nas imagens a seguir dos verbetes gorila e darvore vemos que o grau de

modalidade encontra-se numa posicao intermediaria do continuum:

Figura 9: llustracdo do verbete gorila
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Fonte: Ferreira (2008, p. 163)

Figura 10 - llustracdo do verbete arvore

© 2001-2008 HAAP Media Ltd/ Alfred Borchard

Fonte: Ferreira (2008. p. 41)

Como nas ilustragdes anteriores, as figuras 9 e 10 também possuem modalidade
naturalista, pois podemos fazer um reconhecimento dos seres reais através da observacdo do
que esta sendo representado imageticamente. O fato das duas imagens serem fotografias
contribui para essa constatagao.

Na primeira ilustragdo, um gorila ¢ representado segurando um pedago de
madeira, sem um plano de fundo bem definido. Na segunda, ha uma arvore de tronco alto e
copa frondosa desconectada do ambiente a que pertence. Ao analisarmos as cores que

constituem as imagens, verificamos que os marcadores de cor sdo semelhantes aos das
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figuras 7 e 8. Apesar da menor complexidade de cores, a saturagdo, diferenciagdo e a
modulagdo das figuras 9 e 10 apontam para tons considerados naturais, os quais podem ser
encontradas numa arvore ou num gorila reais.

E interessante notar que a ilumina¢do e a contextualiza¢do estao diretamente
ligadas nessas imagens. Como podemos perceber nas duas ilustragdes, a contextualizacdo ¢
inexistente. Diferentemente das figuras com modalidade alta, ndo conseguimos identificar o
cenario em que a arvore ou o gorila estdo inseridos, porque o segundo plano ¢ apenas um
fundo branco, sem detalhes pictdricos que indiquem, por exemplo, um parque ou uma
floresta, ambientes em que os esses seres poderiam normalmente ser encontrados. Desse
modo, a auséncia de segundo plano e de detalhes de contextualizagdo influenciam na
iluminacdo, que foca sua luz apenas nos seres representados, sem construir sombras ou
realizar contraste entre partes iluminadas e escuras no texto imagético.

A partir dessas analises, podemos constatar que as figuras 9 e 10 apresentam uma
modalidade intermedidria porque apresentam recursos, principalmente os relacionados as
cores, que proporcionam aproximacdo da representagdo com a realidade. No entanto, as
imagens perdem em certo grau suas credibilidades quando ndo apresentam contextualizacdo e
iluminacdo semelhantes as encontradas em nossas vivéncias com o mundo real.
Reconhecemos o gorila e a arvore nas ilustracdes, porém, sabemos que eles ndo existem em
fundos brancos, sem um ambiente que os cerque.

Para finalizar nossa ilustracdo dos niveis de modalidades, apresentamos as

imagens dos verbetes preguica e seringueira:

Figura 11 - llustracdo do verbete preguica

Fonte: Ferreira (2008, p. 270)
Figura 12 - llustracéo do verbete seringueira
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Fonte: Ferreira (2008, p. 310)

Na figura 11 vemos o desenho de uma preguica pendurada em um galho, e na
figura 12, um indio estraindo latex de uma seringueira.

Ao observamos os marcadores de cor das duas ilustragdes, verificamos que a
saturagdo, a diferenciacdo e modulag¢do sdo construidas através de poucas cores, em que 0s
tons usados distanciam-se da grande diversidade de cores existentes nos seres reais. Numa
rapida olhada em preguica representada, percebemos que os tons de amarelo e de marrom,
que compdem o desenho do animal e do galho em que ele estd preso sdo opacos, sem um
grande apelo a cores mais vibrantes e fortes. Nao hé diversidade, portanto, de modulacao nas
cores encontradas, existe uma predominancia do amarelo e do marrom, além da presenga
discreta do branco. Ja no desenho de seringueira, as cores encontradas sdo o verde da copa da
arvore, o marrom do tronco, o tom de pele do menino e o preto de seu cabelo. Apesar do
numero maior de cores, elas ndo se aproximam da realidade, pois como na ilustracdo de
preguiga apresentam tons opacos, sem brilho, sem semelhanga com os seres reais.

Sobre a contextualiza¢do, as duas imagens apresentam apenas um plano, sem
detalhamento dos participantes envolvidos, ou seja, suas estruturas sao simples e pretendem
ser objetivas, mostrando somente a preguiga e seringueira em primeiro e unico plano.

Sem grandes detalhes de contextualizacdo, ¢ visivel que a iluminagdo nestas
ilustragdes também ¢ construida de modo simples, incidindo em um Unico ponto, a preguica,
na figurall e a arvore e o menino, na figural2. Como nao existem outros participantes
representados, ndo aparecem, nas imagens, jogos de luz e sombra.

Apos as andlises, podemos considerar que desenhos descontextualizados e com
cores artificiais podem fazer com que a modalidade das imagens seja baixa, o que acarreta

numa menor confianga em relagdo as informagdes que estao sendo vinculadas por elas.



58

E interessante salientar, nesse sentido, que a realidade pode ser representada de
varias maneiras, no entanto, nosso reconhecimento do que estd sendo mostrado depende de
nosso conhecimento de mundo e dos valores sociais de verdade do grupo social no qual
estamos inseridos.

Ao discutir a relacdo entre as imagens dos diciondrios e a realidade, Biderman

(1984) nos traz uma interessante reflexao ao afirmar que

Quando o referente designado ¢ um elemento concreto do mundo fisico, ou do
universo cultural, para que o consulente o conheca ou identifique, o melhor
procedimento ¢ a sua descri¢do, acompanhada de uma imagem do proprio referente.
Convém que essa imagem seja colorida para que se possa formular uma ideia
aproximada do referente no mundo real. (BIDERMAN, 1984, p. 34)

Essa afirmacdo de Biderman (1984) pode explicar a grande quantidade de
imagens relativas a seres reais presentes em diciondrios infantis. Além disso, ¢ coerente com a
constatagdo de que a maioria das imagens presentes nesses diciondrios apresentam
modalidade naturalista (SOUSA; PONTES, 2013), pois uma das fun¢des dessas obras
lexicograficas ¢ levar o aluno a identificar objetos que ele ainda ndo conhece ou fazé-lo
identificar nas palavras aquilo que ele vé o seu redor, comegando assim a ler.

Para Almeida (2013, p. 184),

A modalidade naturalista ¢ definida com base na congruéncia que existe entre o
objeto de uma imagem e aquilo que se vé a olho nu. De forma simplificada, quanto
maior a correspondéncia entre o imagético e o real, maior sera a modalidade da
imagem.

A modalidade, especialmente a naturalista, ¢ uma forma de identificarmos o
mundo através das imagens. Isso pode conferir confiabilidade ao texto imagético, ja que
nosso julgamento do que ¢ verdade ou ndo também se baseia no que conhecemos sobre a
realidade ao nosso redor. Anlincios de roupas, por exemplo, normalmente sdo construidos
através de fotografias, em que os detalhes do produto sdo ressaltados por uma iluminagao
naturalista.

Geralmente, as imagens naturalistas possuem: (1) alta saturagdo de cores, no lugar
de preto e branco; (2) cores diversificadas, no lugar de cores monocromaticas; e (3) cores

moduladas. A modalidade naturalista ¢ também influenciada pela contextualizagdo da

imagem, ou seja, pelo seu plano de fundo. Sendo assim, a presenca de um plano de fundo em
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uma imagem aumenta sua modalidade sob o ponto de vista naturalista, enquanto sua esséncia
a diminuiu (ALMEIDA, 2013, p. 184).

Nesse sentido, estudar a modalidade das imagens dos diciondrios infantis ¢
necessario para percebermos como os verbetes estdo sendo representados imageticamente.
Dada a importancia dos textos imagéticos para a leitura do texto verbal nesses diciondrios,
compreender a modalidade pode proporcionar um melhor entendimento das relagdes entre
texto e imagem ¢ a influéncia dessa relagdo para a leitura dos verbetes pelos consulentes.

Apos finalizarmos a exposicao de nossos referenciais tedricos, passaremos aos

passos metodoldgicos que tornaram possivel a realizacdo deste trabalho.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Como dito anteriormente, o objetivo principal deste trabalho é investigar como
um grupo de usudrios de dicionarios infantis do tipo 2, alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, percebem as relagdes entre imagem e texto na leitura de verbetes ilustrados com
diferentes niveis de modalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e coeréncia intersemiotica
(CAMARGQO, 1998).

Para isso, criamos uma situacdo de leitura na qual os participantes foram
questionados sobre as estratégias utilizadas por eles para a compreensdo do significado de
verbetes ilustrados com diferentes niveis de modalidade e coeréncia intersemiotica presentes
em dois dicionarios do tipo 2.

Assim, este trabalho tem natureza experimental, pois a observacdo do nosso
objeto de estudo se deu a partir de um ambiente controlado, onde os participantes foram
levados a leitura de um material pré-selecionado e depois foram questionados sobre o que
leram.

Com relagdo a andlise do nosso corpus, optamos pelo método qualitativo, pois
nosso objetivo ndo ¢ quantificar a ocorréncia de um determinado fendmeno, mas analisar de
modo descritivo, tendo como base as teorias aqui discutidas, as respostas dadas pelos alunos
diante da leitura de dicionarios do tipo 2.

Assim, a partir dos dados coletados através de uma entrevista, testamos a hipotese
de que quanto maior a modalidade das imagens e a coeréncia intersemiotica entre texto e
imagem, maior sera a compreensao dos significados expressos no verbete.

Para a coleta dos relatos dos alunos, utilizamos na entrevista dois dicionarios do
tipo 2 presentes na lista do PNLD (2012), a saber:

e Dicionario Ilustrado de Portugués (BIDERMAN, 2009);'
e Fala Brasil! Dicionario Ilustrado da Lingua Portuguesa (ESPESCHIT;
FERNANDES, 2011).

Usamos como referéncia para esta selecdo o PNLD (2012) porque o programa,
desde o seu langamento em 2001, configura-se em um marco na Lexicografia Pedagogica
brasileira, visto que a escolha dos dicionarios presentes na lista ¢ feita através de uma rigorosa

avaliacdo realizada por profissionais ligados a Lexicografia.

! No decorrer deste trabalho, usaremos as siglas DIP para designar o Dicionario llustrado de Portugués e FB
para o Fala Brasil! Dicionario Ilustrado da Lingua Portuguesa.
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Portanto, ao longo dos anos, os critérios de escolha das obras tém se tornado um
ponto de partida para pesquisadores que estudam dicionarios escolares, o que o configura num
método de selecdo de corpus bastante confidvel. Além disso, a classificagdo dos dicionarios
leva em consideracao a adequagdo das obras aos anos escolares do aluno, o que estd de acordo
com os principios da Lexicografia Pedagogica, area de concentracdo deste trabalho.

Os dois dicionarios sdo indicados para alunos do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Isso significa que suas propostas pedagodgicas estdo de acordo com os
contetdos vistos pelos consulentes ao longo dessas séries escolares. Ademais, a estrutura das
obras e a organizacdo dos verbetes sdo adaptadas para leitores ainda inexperientes, isto €, as
acepgoes e informagdes sdo fornecidas aos usudrios numa linguagem simples, o que facilita a
compreensao dos verbetes.

Outra justificativa para a escolha desse tipo de dicionario € que eles possuem uma
grande quantidade de recursos visuais, especialmente imagens que integram os verbetes, ou
seja, sdo textos multimodais que estdo sendo lidos pelos alunos durante o ano escolar.

A preferéncia por esses dois titulos deve-se ao fato de que os dois apresentam
imagens que seguem, na maior parte da nomenclatura, um padrdo de composi¢do. O DIP,
normalmente, traz desenhos ou imagens bastante objetivas para ilustrar a palavra-entrada,
enquanto o FB utiliza, geralmente, de fotografias ou ilustragdes cientificas. A padronizagado
dessas ilustragdes € de extrema importancia para o nosso trabalho, j& que também estamos
investigando como a modalidade das imagens interfere na relagdo entre texto e imagem.

Além das caracteristicas citadas acima, o DIP e o FB possuem a mesma estratégia
para a conexdo das imagens com o verbal, uma legenda com a palavra-entrada. Isso elimina
uma variavel de pesquisa relevante, pois se uma das obras apresentasse setas ou linhas
pontilhadas indicando a ligag¢do entre os dois modos semidticos, influenciaria a leitura dos
alunos.

Destacamos, diante do exposto, que nosso corpus de analise ¢ constituido pelas
respostas fornecidas pelos alunos a pesquisadora durante a atividade de leitura de verbetes
ilustrados. O instrumento de coleta de dados desta pesquisa foi, portanto, a entrevista gravada
em audio.

Os participantes deste estudo foram alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica do municipio de Fortaleza- CE.

Nos topicos abaixo, apresentamos mais detalhadamente os dois dicionarios que
utilizamos na entrevista, os verbetes lidos pelos alunos, os participantes € o instrumento de

coleta de dados deste trabalho.
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3.1 DOS DICIONARIOS ESCOLHIDOS PARA A ENTREVISTA

Neste topico, apresentamos os dois dicionarios infantis, selecionados do PNLD

(2012), que foram usados em nossa entrevista com os participantes desta pesquisa.

3.1.1 O Dicionario Ilustrado de Portugués

O DIP, de autoria de Maria Tereza Camargo Biderman, tem uma nomenclatura
constituida por 5.904 verbetes, dos quais 785 sdo ilustrados com fotografias ou ilustragdes. E
interessante destacar que 784 imagens representam substantivos € apenas uma imagem esta
associada a verbo’. As demais classes de palavras nio foram ilustradas. Isso pode ser
justificado pela dificuldade em representar adjetivos e advérbios, que sdo classes mais
abstratas que os substantivos.

Salientamos ainda que Maria Tereza Camargo Biderman foi uma reconhecida
estudiosa do léxico, tendo produzido inumeros estudos sobre dicionarios. Essa €, portanto,
uma das razdes pelas quais este dicionario foi escolhido para a nossa pesquisa.

Assim como outros dicionario do tipo 2, o DIP assume a tarefa de possibilitar a
transicao, feita pelo consulente, de dicionarios infantis para os com organizacdo semelhante
aos gerais. Nessa perspectiva, algumas estruturas dessa obra serdo mais parecidas com
dicionarios infantis e outras com dicionarios gerais.

Podemos observar que a macroestrutura desse diciondrio estd de acordo com essa
proposta de transi¢do, pois ainda possui diferenciacdo de cores para cada letra do alfabeto e a
presenca de dedeiras coloridas’ na mesma cor da letra, o que auxiliam o consulente na
pesquisa dos verbetes. No entanto, notamos que os verbetes sao organizados em colunas, sem
um enquadre destacado, organizagdo semelhante a de obras lexicograficas direcionadas para
um publico com maior proficiéncia linguistica. As imagens ainda estdo presentes, mas o texto
verbal predomina nas paginas.

Tlustramos, abaixo, a macroestrutura do DIP:

Figura 13 - Exemplo da macroestrutura do DIP

20 verbo ilustrado pelo DIP é arremessar (BIDERMAN, 2009, p. 32). O texto imagético é composto por uma
sequéncia de trés imagens de uma crianga simulando uma arremesso.



alfinete

alfinete s. masc. al-fi-ne-te [é]. Objeto pequeno com
uma ponta fina e outra arredondada, em forma de
cabega; usado para prender. Antigamente, amaioria dos
bebés usava fralda de pano, presa por alfinete.

alga s. fem. al-ga. Planta aquética que nao tem caule,
nem folha, nem raiz. As algas vivem geralmente na dgua do
mare podemapresentar vdrias cores: verde, vermelhaou parda.

algarismo s. masc. al-ga-ris-mo. Sinal que repre-
senta um ndmero. Os algarismos de 0 a 9 foram inventa-
dos pelos drabes.

algo pron. indef. al-go. Uma coisa ndo determinada;
alguma coisa. José achou algonarua. A anténimo: nada.

algodao s. masc. al-go-ddo. 1. Fruto do algodoeiro,
composto de fios brancos e macios. Os lavradores estdo
colhendo algoddo. 2. Tecido feito com fios de algodao.
Gostei muito deste vestido de algoddo. 3. Rolos e bolas de
algodao para tratar ferimentos ou fazer limpeza.
Mamae limpou a ferida com algodéo. # pl.: algoddes.

ALGODAO (fruto aberto)

alguém pron. indef. al-guém. Uma pessoa nao
determinada; certa pessoa. Alguém bateu na porta. A
anténimo: ninguém.

algum? pron. indef. al-gum. Uma pessoa dentre
outras. Meus amigos disseram que vinham cedo. Algum jd
chegou? M pl.: alguns.

algum? adj. al-gum. 1. Qualquer; certo; mais de um
sem determinar a quantia, quando vem antes do
substantivo. Tem algum amigo meu aqui? 2. Nenhum,
quando vem depois do substantivo. Nao vejo problema
algum em sair mais cedo. ™ pl.: alguns.

alho s. masc. a-lho. Planta cuja cabeca parece for-
mada de dentes, de cheiro e sabor fortes. Vous usou
uma cabega de alho para temperar a carne.

ali adv. a-/i. 1. Indica lugar distante das pessoas que
conversam; naquele lugar. O jacaré ficou ali parado sem
se mexer. A sindnimo: 1a. A anténimo: ca, aqui. 2.
Aquele momento. Até ali eu havia concordado com a ati-
tude de Luis; agora a coisa mudou.

aliado adj. a-li-a-do. Pessoa que se liga a outra pessoa
para defender a mesma causa. Os paises aliados vence-
ram a Segunda Guerra Mundial.
Obs.: pode ser usado como substantivo: Os aliados do par-
tido ganharam as eleigges.

22

almocar

aliancas. fem. a-l-an-ca. 1. Acao de unir-se a alguém;
pactoem que as partes envolvidas fazem um compro-
misso mutuo. Os povos indigenas fizeram uma alianca e
vdo lutar contra os que estdo querendo ficar com suas terras.
A sindnimo: pacto, sociedade. 2. Anel de noivado ou
casamento. A mulher é casada: tem uma alianca no dedo.

aliar v a-li-ar. 1.Unir; juntar. Amodelo aliaabelezaa virtude.
2.Juntar-se; associar-se. Todos se aliaram contra o inimigo.

alicate s. masc. a-li-ca-te. Ferramenta usada para
prender ou cortar. Papai usow o alicate para cortar o arame.

ALICATE

alimentacao s. fem. a-li-men-ta-¢do. Tudo o que
animais e pessoas podem comer ou tomar para man-
ter-se vivos. Uma alimentacdo sauddvel e variada é essen-
cial para a boa saide. M pl.: alimentacoes.

alimentar v, a-li-men-tar. 1. Tomar ou dar alimentos
para o sustento do corpo. A mde estd alimentando o filho
com sopinhas. A sindnimo: sustentar. 2. Dar meios
para garantir a vida. Este pobre homem tem muitas bocas
para alimentar. A sinénimo: sustentar. 3. Cultivar um:
sentimento dentro de si. O rapaz alimentava a esperanca
de vir a ser um grande cientista.

alimento s. masc. a-li-men-to. 1. Substancia que po-
de ser digerida pelo organismo e que Ihe da forcas e.
energia. Frutas e verduras sdo alimentos importantes para
nossa saride. 2. O que serve para sustentar, manter. O
estoque de material inflamdvel serviu de alimento ao incéndio.

alinhamento s. masc. a-li-nha-men-to. Ato ou efeito!
de pbrem linha reta. Papai vaimandar fazer o alinhame
das rodas do carro.

alistar v, a-lis-tar. Fazer uma lista ou relacdo. Os dli
nos alistaram todas as pessoas que querem convidar para sua
formatura.

aliviar v. a-li-vi-ar. Diminuir um incémodo, tornar:
mais leve um sofrimento. A dgua fria aliviow a coceira.

alivio s. masc. a-/i-vio. Sensagdo de diminuicao de
tensao nervosa, de cansaco ou de dor. A wolta de
menino foi um alfvio para os pais. P

almas. fem. al-ma. 1. Elemento espiritual do homem.
Os cristdos acreditam que o homem tem corpo e alma. 2. O
que move algo; o que é maisimportante. Ele era a alm
do grupo. 3. Entusiasmo. O cantor interpreta a miisica com
alma. * sem alma: sem sentimento.

almocar v. al-mo-car. Comer o almogo. Ele almoga
todo dia s 11 horas.

Fonte: Biderman (2009, p. 123).
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Quanto a microestrutura do DIP, ela ¢ formada, geralmente, por: verbete-entrada,

destacado em azul; informagdes gramaticais abreviadas; separagao sildbica, com a mesma cor
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da entrada e silaba tonica em sali€ncia; acep¢des, numeradas e em preto; o exemplo de uso,
em itdlico, com o verbete-entrada sublinhado; outras informagdes linguisticas como
sindnimos, antdonimos, plural; e a imagens.

Os verbetes ilustrados do DIP, conectam a imagem ao conteudo verbal através de
uma legenda, sempre em caixa-alta, que acompanha todas as ilustra¢des.

A seguir, para exemplificar a microestrutura do DIP, o verbete algoddo:

Figura 14: Verbete algoddo do DIP

algodao s. masc. al-go-déo. 1. Fruto do algodoeiro,
composto de fios brancos e macios. Os lavradores estao
colhendo algoddo. 2. Tecido feito com fios de algod&o.
Gostei muito deste vestido de algoddo. 3. Rolos e bolas de
algodao para tratar ferimentos ou fazer limpeza.
Mamae limpou a ferida com algoddo. ™ pl.: algoddes.

ALGODAO (fruto aberto)

Fonte: Biderman (2009, p. 22)

3.1.2 O Dicionario Fala Brasil!

De acordo com as informagdes contidas nas paginas iniciais do dicionario FB, sua
nomenclatura ¢ formada por 5.400 verbetes e cerca de 820 imagens que fazem parte dos
verbetes. Vale ressaltar que as imagens nao representam somente substantivos, mas também
outras classes de palavras dificeis de ilustrar, como verbos e adjetivos.

Segundo sua proposta lexicografica, o diciondrio assume o papel de ser uma obra
voltada para a transicdo de dicionarios escolares indicados para criangas em processo de
alfabetizacdo e os com estruturas proximas aos dicionarios gerais. Desse modo, suas
macroestrutura e microestrutura apresentam peculiaridades que o distinguem, ao mesmo
tempo, de dicionarios tipo 1 e dos tipos 3 e 4.

A macroestrutura do FB apresenta, além dos verbetes, uma série de segdes
(Desafio, Lupa na Palavra, Para brincar de..., Para fazer um..., Palavra cantada, Vocé

sabia, sabida, O que é, o que é... ¢ O pio da Piada) relacionadas aos verbetes, que tém por



65

objetivo ampliar os conhecimentos dos alunos sobre a Lingua Portuguesa através de
brincadeiras, adivinhas, cantigas etc. Cada letra do alfabeto ¢ marcada por uma cor de
enquadre diferente, assim com as dedeiras que auxiliam na pesquisa das palavras pelos
consulentes.

A seguir, um exemplo da macroestrutura do FB:

Figura 15: Exemplo de macroestrutura do FB



‘ Angulo reto

angulo (an.gu.lo)sm 1. 122 0 angulo é a figura
formada quando duas linhas retas comegam no mesmo
lugar. Existem trés tipos de dngulos: reto, agudo e
obtuso. 2. Um angulo é um canto, uma esquina.
Recostou o guarda-chuva no dngulo da parede. 3.

Um angulo também pode ser um jeito de ver
as coisas, de formar opinido sobre elas. Vamos tentar
pensar nesse problema por um outro
angulo. * O angulo reto é aquele
em que as linhas que se encontram
sdo perpendiculares uma em relagao a
outra. ® O angulo agudo é mais
fechado do que o reto, e forma uma
figura mais pontuda.
¢ 0 4ngulo obtuso é mais aberto
do que o angulo reto.

animacao (a.ni.ma.go) sf 1. Vocé tem
animacao quando est4 animado,
com energia. Esté me faltando
animagao para sair. 2. Animacao
é 0 nome de uma técnica usada para
fazer filmes. Nos filmes de animacao,
desenhos ou bonecos sao usados no
lugar de atores de verdade.
Na animacdo digital, o computador é
o0 instrumento usado para dar
movimento as imagens. Plural:
animagoes.

animado (a.ni.ma.do) adjetivo
1. Uma pessoa animada ¢ ou esta alegre, com energia
e vontade para fazer algo. Preciso arrumar o meu
quarto, mas ndo estou animada. 2. Um ambiente
animado ¢ aquele que faz as pessoas se sentirem
alegres. A festa ficou animada depois que a banda
chegou. 3. Usamos animado para falar do que tem ou
parece ter vida e movimento. Assistiu a um desenho
animado na tevé.

animal (a.ni.mal) 1. sm Um animal é um ser
vivo formado por muitas células e que tem que comer
para continuar vivendo. Nesse sentido, as pessoas
também sdo animais. Os seres humanos sdo animais
sociais, isto é, geralmente vivem juntos em grupos. 2.
sm Muitas vezes, quando dizemos animal estamos nos
referindo a animais que nao os seres humanos. Duas
pessoas e um animal morreram no incéndio. 3. adjetivo
2g Algo é animal quando tem a ver com os animais.
Hé quanto tempo comegou a vida animal no planeta?
Plural: animais.

Angulo agudo

E

angulo » ano

Angulo obtuso

animar (a.ni.mar) verbo 1. Animar algo é deixa-lo mais
alegre ou movimentado. td: A banda animou a festa.
pr: A festa se animou depois que a banda chegou.
2. Animar alguém é deixd-lo mais alegre, com mais
coragem ou com mais entusiasmo. tdi: Inés me animou
a sair. td: Ouvir musica me animou. pr: Hoje estou tao
triste que ndo me animo a fazer nada.

animo (a.ni.mo) 1. sm Vocé sente
&nimo quando esté alegre, com coragem
ou com vontade de fazer algo. Nao me
falta 8nimo para trabalhar.

2. interjeicdo Animo é uma interjeicdo
usada para animar quem est4 triste, sem
coragem ou sem vontade de fazer algo.
Animo, gente! Ainda temos muito
trabalho pela frente.

o
v
O

)

2

()

=

=
©

aniversario (a.ni.ver.sa.rio) sm

em que ela completa mais um ano de
vida. Amanha é meu aniversario de
quinze anos. 2. O aniversario de um
fato é a data que marca mais um ano
desde que isso aconteceu. Vocé se
esqueceu de nosso aniversério de
casamento? 3. O aniversario é também
a festa de comemoragao dessa data.
Todos os colegas foram convidados para
0 aniversério do Marcelo.

ano (a.no) sm 1. Um ano é o perfodo de 365 dias (ou,
em certos anos, 366 dias) que vai do dia primeiro de
janeiro até o dia 31 de dezembro. Cada ano tem doze
meses. No ano 2003, um fato muito importante
aconteceu: eu nasci! 2. Um ano é também qualquer
periodo que seja de mais ou menos 365 dias, mesmo
que ndo comece em janeiro e ndo termine em

dezembro. Nossa, j& tem um ano que eu trabalho aqui!

* A cada quatro anos temos um ano bissexto, que é
um ano com 366 dias. Nos anos bissextos, 0 més de
fevereiro tem 29 dias. * O ano letivo é o periodo de
estudo em uma escola, contando do primeiro ao
Gltimo dia de aula do ano. Na minha escola, 0 ano
letivo vai de fevereiro a dezembro. ® Quando uma
pessoa fala de algo que acontece no ano corrente,

ela est4 se referindo ao ano em que estd enquanto fala.

A reunido foi realizada no dia 14 de agosto do ano
corrente. * O ano passado é o que veio logo antes
do ano em que vocé estd. Comecei a estudar espanhol
no ano passado.

1. O aniversario de uma pessoa ¢ a data

33

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 63).
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Vemos que em comparagdo com o DIP, o FB apresenta verbetes maiores, com

mais informagdes sobre a palavra-entrada. Embora os dois diciondrios sejam do mesmo tipo,
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percebemos que o FB tem carater mais enciclopédico, visto na quantidade de conhecimentos
extras que apresenta ao longo da sua macroestrutura.

Em relacdo a microestrutura do FB, podemos notar que ela ¢ constituida por:
palavra-entrada, destacada em letra azul; separacao silabica, entre parénteses, com énfase na
silaba tonica; indicagdo gramatical, abreviada do mesmo modo que um dicionério geral; as
acepgoes; e por, ultimo, um exemplo de uso. Quando o verbete ¢ ilustrado, a imagem ¢
conectada ao texto verbal por uma legenda, escrita da mesma forma em que aparece na
palavra-entrada.

A seguir, o verbete ilustrado algoddo, presente no dicionario FB:

Figura 16: Verbete algoddo FB

algodao (al.go.ddo) sm 1. O algodao é um conjunto de
pelinhos brancos e macios que retiramos do fruto do
algodoeiro. Comprou um pacote de algodao ;
na farmacia. 2. Chamamos de algodao o tecido feito

com esse tipo de pelo. Esse lencol é de algodao. Plural:
algodaes.

algodao

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 28).

3.2 DOS VERBETES SELECIONADOS PARA A PESQUISA

Em seu trabalho, Nunes (2011) apresentou a criangas em fase de alfabetizacao
verbetes relativos a palavras que fazem parte do universo infantil, de suas vivéncias em casa e
na escola. A autora utilizou em sua pesquisa exemplos pertencentes aos campos semanticos

de animais e meios de transportes por serem comumente utilizados em atividades, tanto de
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lingua portuguesa como em outras disciplinas, em sala de aula dos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Assim como Nunes (2011), selecionamos verbetes relacionados ao ambiente
escolar do aluno, no nosso caso, termos das aulas de Ciéncias e Geografia, pois consideramos
que o diciondrio pode ser um instrumento didatico valioso para a aprendizagem de conceitos
de diversas areas do conhecimento, ndo s6 os relativos a Lingua Portuguesa.

Desse modo, a escolha dos verbetes que foram lidos pelos alunos na atividade de
leitura controlada por nés, foram escolhidos tomando como base as teorias abordadas em
nossa fundamentagdo teodrica (coeréncia intersemidtica ¢ modalidade) e os termos
relacionados as disciplinas, citadas acima, que estdo presentes no diciondrio.

Assim, nosso primeiro passo para a selecdo dos verbetes foi investigar, no DIP e
no FB, a sua nomenclatura. Fizemos um levantamento de quais verbetes relacionados a
Ciéncias e a Geografia eram ilustrados. Estes foram, entdo, analisados, com relagdo a sua
modalidade, e divididos em dois grupos. O primeiro, foi formado por textos que possuem
imagens com modalidades proximas da realidade, e, o segundo, com aqueles cujas imagens
apresentam modalidade que se distanciavam do real.

ApoOs essa etapa, analisamos a coeréncia intersemiotica entre texto e imagem em
cada um dos verbetes dos dois grupos. A partir disso, selecionamos um par de verbetes, um
em cada dicionario, para um mesmo termo. Cada par possui um verbete com modalidade mais
proxima da realidade e com coeréncia intersemiotica mais convergente; e outro com
modalidade mais distante da realidade e coeréncia intersemidtica menos convergente.

Assim, os critérios para a escolha dos verbetes que fizeram parte de nossa
entrevista foram:

a) Par de verbetes de um mesmo termo de Ciéncias e Geografia ilustrados nos

dois dicionarios;

b) Par de verbetes que apresentavam modalidades diferentes;

c) Par de verbetes que apresentavam coeréncia intersemiotica diferentes.

Ao final das andlises descritas acima, oito pares de verbetes ilustrados
encaixaram-se em nossos critérios de escolha. Sao eles: continente, deserto, eixo, femur,

microscopio, musculo, ovario e utero.

3.3 DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
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Os participantes desta pesquisa foram 31 alunos de uma turma do 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino, localizada no municipio de
Fortaleza — CE. As criangas que participaram da nossa entrevista tém faixa-etaria entre 10 e
12 anos, isto ¢é, estdo em idade adequada para a série que estavam cursando.

A escolha desse publico deve-se, principalmente, ao fato de que os dicionarios
selecionados para esse estudo sdao direcionados para alunos que estdo no 5° ano do Ensino
Fundamental. Assim, os termos selecionados para a leitura fazem parte do seu cotidiano
escolar, além das imagens serem para esse publico um grande auxilio para a compreensao dos
verbetes, especialmente as relacionadas a palavras que eles ainda estdo aprendendo, como as
que pertencem as aulas de Geografia e Ciéncias.

Outro fator importante para a escolha desse grupo de estudantes ¢ o instrumento
de coleta de dados desta pesquisa (uma entrevista), o qual pressupde que todos os informantes
devem ser alfabetizados, visto que eles deverdo ler autonomamente as informagdes contidas
nos verbetes e responder as perguntas feitas pela pesquisadora.

E interessante ressaltar que nossa intengdo inicial era entrevistar estudantes do 1°
ano do Ensino Fundamental devido ao grande apelo visual dos dicionarios infantis, o que
agrada muito essa faixa-etaria de usudrios. No entanto, ao chegarmos a escola, vimos que isso
ndo seria possivel, porque as criancas ndo estavam totalmente alfabetizadas. Embora as
campanhas governamentais de alfabetizagdo informem que os alunos das escolas publicas
estdo aprendendo a ler e a escrever no 1° ano, na pratica, vemos que os estudantes, mesmo os
que estao no final da primeira etapa do Ensino Fundamental, ainda tém grande dificuldade em
compreender o que estdo lendo.

Optamos por uma instituicdo publica de ensino porque de acordo com as
orientagdes do PNLD (2012), os dicionarios selecionados pelo programa foram enviados a
todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio da rede publica do pais, o que significa que,
pelo menos teoricamente, os alunos tém ou tiveram acesso as obras selecionadas neste
trabalho. Além disso, os diciondrios usados na entrevista sdo classificados como do tipo 2, o
que significa que esses alunos ja deveriam ter acesso ao diciondrio do tipo 1, que os
introduziu ao género estudado nessa pesquisa, visto que sem o reconhecimento de estruturas

basicas do diciondrio, como o verbete, este estudo nao poderia ser realizado.

3.4 DA COLETA DE DADOS
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A coleta de dados desta pesquisa ocorreu no més de novembro de 2013, quando o
Conselho de Etica da Pesquisa nos deu parecer favoravel a realizagdo do nosso estudo.

O corpus de analise deste trabalho foi coletado através de uma entrevista, gravada
em audio e realizada com um aluno de cada vez. Nela, os participantes responderam,
incialmente, a questionamentos sobre o reconhecimento do género dicionario e o seu uso em
sala de aula. Depois dessa primeira parte, os alunos leram em voz alta, pelo menos dois
verbetes, um de cada dicionario, e, em seguida, responderam a perguntas sobre as
informagdes expressas pelo verbete ilustrado e pela interacdo entre os dois modos semidticos
que o compoe.

Na entrevista, apos a explicacao de como ela seria realizada, apresentamos os dois
dicionarios (DIP e FB) para o aluno. Em seguida, eles eram abertos nas paginas em que os
verbetes selecionados estavam. Apos fazer as perguntas iniciais, pedimos ao participante que
escolhesse um dos livros abertos a sua frente para comecar a leitura.

Ap0s a escolha da obra pelo aluno, solicitamos-lhe que procurasse uma palavra-
entrada pré-selecionada por nds e lesse em voz alta as informagdes contidas no verbete.
Assim, o aluno poderia escolher a sequéncia de leitura dos dicionarios e procurar
autonomamente a palavra requisitada na pagina aberta. Optamos por esta metodologia porque
consideramos que se ditdssemos a ordem de leitura dos diciondrios, estariamos interferindo
nas percepgoes de leitura do aluno.

Quando a leitura terminava, faziamos algumas perguntas relativas a imagem do
verbete lido pelo informante. Posteriormente, apresentamos o outro dicionario ao participante
e lhe solicitamos que pesquisasse a mesma palavra lida anteriormente e lesse também em voz
alta os dados sobre ela.

E interessante destacar que cada aluno leu, pelo menos, quatro verbetes, dois de
cada dicionario. No entanto, os alunos ndo leram os mesmos verbetes, pois eles foram
distribuidos em pares ao longo das entrevista. No quadro abaixo estd a distribuicao de

verbetes para os participantes da pesquisa.

Quadro 3- Leitura de verbetes pelos alunos
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Verbete Numero de alunos
Continente | 9 alunos (A1, A3, A6, A10,
A13, A18, A20, A26, A30)
Deserto 9 alunos (A1, A3, A6, A10,
Al13, Al4, A18, A20, A31)

Eixo 10 alunos (Al, A3, A7,
Al5, A19, A21, A24, A25,
A26, A27)

Fémur 9 alunos (A2, A4, A7, Al4,
A16, A19, A21, A24, A25)
Microscopio | 5 alunos (A5, A8, All,
A15, A23, A28)

Musculo 7 alunos (A2, A4, A5, A8,
All, A16, A23)

Ovario 5 alunos (A9, Al2, Al7,
A22, A29)

Utero 4 alunos (A9, A12, Al7,
A22)

Fonte: Elaborada pela autora

As perguntas, listadas abaixo, foram feitas as criancas durante a entrevista. E

importante salientar que estes questionamentos sdo o ponto de partida para a conversa que

tivemos com os alunos, mas, em alguns momentos, tivemos que estabelecer um didlogo um

pouco diferente do planejado para que os participantes compreendessem melhor o que

estdvamos perguntando. Algumas vezes, tivemos também que tentar entender o que o aluno

estava querendo dizer, pois alguns pareciam timidos ou receosos de dizer algo “errado”.

Quando isso acontecia, tinhamos que deixar a conversa um pouco mais informal e estabelecer

um didlogo que o deixasse mais a vontade para falar suas percepgdes.

A seguir, os questionamentos que fizeram parte da nossa entrevista:

1.
2.

(8]

NS Ak

Voce ja leu algum diciondrio antes? Qual? Onde?

Vocé sabe usar o dicionario?

. Em caso de resposta positiva para a segunda pergunta: Como ¢ que usa o

dicionario?

Tem algo mais sobre /palavra pesquisada]?

Tem imagem?

Como ¢ essa imagem?

Qual dos dois significados que vocé leu tem relagdo com a imagem que esta

aqui? (quando o verbete apresentava mais de uma acepg¢ao)
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8. Qual dos dois verbetes vocé achou mais facil de ler? Por qué?

9. Qual dos dois verbetes vocé acha que da para entender melhor? Por qué? Se
vocé tivesse que usar um dos verbetes/textos para me explicar o que seria
[palavra pesquisada], qual vocé usaria?

10. Vocé conseguiu entender o que significa /palavra lida]?

11. Vocé poderia me explicar o que € /palavra lida]?

12. Vocé ja tinha visto esse objeto antes? Onde?

13. Qual das imagens vocé acha que se parece mais com o real? Por qué?

14. Vocé acha que essa imagem que vocé escolheu ajuda a entender o texto? Por

que?

15. O que vocé mudaria na imagem nao escolhida para que ela ficasse mais

parecida com o que esta escrito sobre a /palavra pesquisada]?

As trés primeiras perguntas foram respondidas antes da leitura dos dicionarios.
Sdo questionamentos sobre o reconhecimento do género e o seu uso em sala de aula ou em
outro contexto. A presenca dessas questdes na pesquisa deve-se ao fato de que, ao estudar
diciondrios na perspectiva da Lexicografia Pedagédgica (PONTES, 2009), torna-se
extremamente relevante investigar qual € o letramento lexicografico que o consulente possui,
porque isso influenciara na leitura e na compreensdo dos verbetes. Isso acontece porque o
dicionario ¢ considerado como um texto de dificil leitura e, raramente, ¢ esclarecido para o
aluno como deve usa-lo.

As perguntas 4, 5 e 6 foram feitas logo ap0s a leitura de cada verbete. Elas tém o
objetivo de levar o aluno a refletir sobre os significados expressos pelas imagens. Pensamos
nesse questionamento porque, muitas vezes, o aluno ¢ motivado a ler apenas as palavras,
deixando, a medida que avanga no letramento verbal, o visual em segundo plano. Assim como
num anuncio publicitario, em que o texto se constrdi a partir da interagdo entre texto verbal e
imagem, entendemos que a ilustracdo faz parte do verbete e contribui para a compreensao
deste.

A questdo 7 foi pensada para verbetes com mais de uma acepc¢do, o que ¢
frequente no nosso estudo. Ela leva o participante a pensar sobre a qual dos significados a
imagem esta ligada.

As questdes 8, 9, 10 e 11 sdo relativas a comparacdo e a compreensdo dos
verbetes lidos. Elas sdo de extrema importancia para este trabalho porque, a partir delas,

podemos testar nossa hipdtese de pesquisa. A escolha e a explicagdo dadas pelo aluno as
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perguntas acima podem nos levar a entender melhor como ele relaciona imagem e texto na
leitura de verbetes e se a modalidade e a coeréncia intersemidtica influenciam nesse processo.

Os questionamentos 12 e 13 dizem respeito a modalidade, ou seja, como o aluno
percebe a aproximagdo ou o distanciamento das ilustragdes com a realidade. Dessa forma,
também sdo coerentes com nossa hipdtese de pesquisa.

Por fim, as perguntas 14 ¢ 15 t€ém como objetivo entender como o participante
relaciona imagem e texto no seu processo de leitura. Entendemos que, se ele compreendeu
essa relacdo, serd capaz de dar uma opinido sobre a imagem que ndo escolheu e sugerir
mudangas para que ela seja coerente com o texto verbal lido.

Apoés a coleta dos dados, transcrevemos todas as entrevistas e as analisamos,
levando em considerag@o as teorias estudadas ao longo da pesquisa. Destacamos ainda que

todas as entrevistas transcritas estdo disponiveis nos anexos desta dissertacao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para uma melhor organizacdo do nosso capitulo de andlise, optamos por
apresentar nossos comentarios sobre os dados coletados em duas partes. Na primeira,
discutimos as repostas dadas pelos alunos a primeira parte da entrevista, relativa ao
conhecimento e utilizacdo do género dicionario. Na segunda, expomos as analises das falas
dos informantes sobre os verbetes lidos por eles. Desse modo, estruturamos nossa discussdo a
partir dos pares de verbetes usados na coleta de dados almejando compreender melhor o
fendomeno de estudo deste trabalho, a relagdo entre imagem e texto em verbetes ilustrados e a

modalidade de acordo com as percepcdes de leitura dos alunos.

4.1 ANALISE DAS RESPOSTAS RELATIVAS AO CONHECIMENTO E USO DO
DICIONARIO

A primeira parte da entrevista € composta por perguntas relativas ao
reconhecimento e¢ uso do género diciondrio. Elas sdo importantes porque exploram o
conhecimento que os alunos entrevistados tém sobre o funcionamento dos dicionarios e o
modo como ele ¢ usado na escola.

Apoiamo-nos em Heinrich (2007), quando a autora nos lembra que as obras
lexicograficas devem fazer parte da vida escolar do aluno desde os primeiros anos, pois
auxiliam na aprendizagem da leitura e da escrita. Além disso, ao mostrar as potencialidades
pedagogicas dos dicionarios do PNLD (2006), a autora demonstra que os alunos que tiveram
contato com dicionarios desde cedo podem desenvolver uma maior compreensao sobre o
l1éxico que estudam em sala de aula.

Ao fazer as primeiras perguntas da entrevista (1. Vocé ja leu algum dicionéario
antes? Qual? Onde? 2. Vocé sabe usar o dicionario? 3. Em caso de resposta positiva
para a segunda pergunta: Como é que usa o dicionario?), estamos investigando se ele
desenvolveu algumas das habilidades basicas (PONTES, 2008) para usar as obras que fizeram
parte desta pesquisa. Ademais, as respostas dadas pelos participantes do estudo para este
conjunto inicial de perguntas, ajudaram-nos a compreender algumas de suas falas posteriores
sobre a leitura dos verbetes e deram pistas de como o dicionario ¢ realmente utilizado em
classe, se as atividades descritas pelos alunos estao de acordo com as indicagdes pedagogicas

que acompanham o PNLD (2012).



75

Todos os 31 alunos afirmaram jé ter lido o diciondrio, embora alguns tenham
ficado em duvida quanto ao significado dessa leitura. Por exemplo, o A3* disse inicialmente
nao ter lido, mas quando perguntamos se ele nunca tinha usado dicionario, ele declarou que
ja. Duvida semelhante acorreu com os informantes A20 e A26. A20 disse ter lido o diciondario
“muitas vezes”, enquanto A26 afirmou que “s6 um pouquinho* e “A metade de um”.

Os alunos, possivelmente, confundiram-se porque, normalmente, ndo lemos o
dicionario do mesmo modo que um livro infantil, por exemplo. As atividades em sala com
essas obras sdo voltadas, muitas vezes, para a pesquisa de palavras desconhecidas anotadas na
lousa pela professora ou indicadas pelo livro didatico depois da apresentagdo de um texto.
Para eles, talvez isso ndo se trate de uma leitura, mas de uma pesquisa, visto que o dicionario
também se configura numa obra de consulta. Pensamos que ler para eles signifique a leitura
da capa a contracapa, de um todo.

O relevante aqui ¢ que todos tiveram contato anterior com o dicionario, o que
significa que este género estd presente na vida escolar dos entrevistados, mesmo que de uma
maneira equivocada, como veremos pelas respostas a seguir sobre os tipos de dicionarios que
eles usaram na escola.

Ao serem perguntados se eles lembravam qual o dicionério lido e onde houve essa
leitura, os informantes apresentaram respostas interessantes. Elas revelaram quais sao os tipos
de dicionarios com que eles t€ém contato e se esse contato acontece apenas na escola ou em
casa. Dos entrevistados, 21 disseram que usam o diciondrio somente na escola e dez deles, um
nimero significativo, relataram que possuem diciondrio em casa e os usam nas tarefas
escolares.

O informante A24, por exemplo, disse ter quatro dicionarios, herdados das irmas
mais velhas, o que nos lembra a crenca de que um dicionério vale para a vida toda (PONTES;
SANTIAGO, 2009). Enquanto os informantes A30 e A31 afirmaram ter ndo s6 o dicionario
de Lingua Portuguesa, mas também um de inglés. No PNLD, ainda n3o constam obras
voltadas para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas € notavel que, assim como os de
lingua materna, essas obras devem ser avaliadas e classificadas tomando como base os
critérios da Lexicografia Pedagogica.

Sobre o titulo das obras usadas pelos alunos, a grande maioria deles nao lembrou
o nome do dicionario, mas nos deu pistas para saber de qual tipo era a obra. Novamente, 21

dos informantes afirmaram ter lido dicionarios pequenos, sem imagens, que apresentavam so

* Para nos referir aos alunos participantes desta pesquisa, utilizamos a sigla A e o nimero relativo a sua ordem
de entrevista.
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palavras. Pela descricdo dos alunos, vemos que se trata dos do tipo 3. O diciondrio da Ruth
Rocha foi citado por quatro alunos (A9, A20, A21 e A23) e pela descricdo dada pelo A8
“Pequeno e amarelo®, acreditamos ser o mesmo dicionario, que também ¢ do tipo 3.

Um estudante, o A1, lembrou de ter usado o Dicionario da Academia Brasileira de
Letras (BECHARA, 2008), que ¢ classificado como tipo 4 e indicado para alunos do Ensino
Meédio. Isso sugere que a escola ainda ndo vé os tipos de dicionarios como obras com
caracteristicas distintas, que possuem conteudos e estruturas adaptados para cada série
escolar.

A2, A6, Al4, A30 tiveram contato com dicionarios infantis e com os do tipo 3.
Na descri¢do deles, eram obras grandes, com muitas ilustragcdes. A6, por exemplo, citou o
nome do Aurélio Ilustrado, que pensamos se tratar do Dicionario Aurélio Ilustrado
(FERREIRA, 2008), classificado como tipo 2 pelo PNLD, e A30 disse ja ter lido um dos
dicionarios presentes em nossa pesquisa, o DIP. Essas respostas revelam que, apesar das obras
do tipo 3 serem mais frequentes na vida escolar dos nossos informantes, alguns tiveram
acesso aos diciondrios infantis.

E relevante destacar ainda as falas de Al4 porque ele faz uma referéncia a

chegada dos dicionarios do PNLD (2012) a escola quando afirma que

A24: Tem os pequenos ¢ tém os grandes que chegaram agora.

Quando o mesmo aluno ¢ indagado sobre quais dicionarios usou, ele responde que

A24: Os pequenos eu sempre usei € 0 grande que eu usei foi s6 0 que tem o
retrato de um monte de animais.

Isso sugere que o uso de dicionarios voltados para o publico infantil ainda ¢
recente na escola e que as obras mais utilizadas pelos professores sdo as voltadas para
consulentes com maior proficiéncia linguistica. Mesmo que nos ultimos anos, a quantidade de
dicionarios infantis tenha aumentado nas institui¢cdes de educacéo basica em funcdo do PNLD
(2012), dicionarios semelhantes aos gerais sdo usados com mais frequéncia por professores e
alunos. Em sua pesquisa de mestrado, Nascimento (2013) nos revela que tanto os docentes
quanto os discentes tém uma certa resisténcia a utilizacdo dos dicionarios infantis, porque,
para eles, estes dicionarios sdo menos confiaveis que as obras que possuem uma nomenclatura
mais extensa e informativa.

Vemos, portanto, a partir dessas respostas que os dicionarios infantis ainda nio

sdo parte integrante da vida escolar do aluno das primeiras séries do Ensino Fundamental e
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que o mito de que um diciondrio pode ser usado por todas as séries ainda sobrevive na escola
(PONTES; SANTIAGO, 2009).

Sabemos que as obras indicadas pelo PNLD (2012) estdo presente na escola, pois,
ao fazermos as entrevistas, vimos os dicionarios infantis na biblioteca da institui¢ao. No
entanto, pelas respostas dos alunos, parece que os dicionarios infantis estdo sendo pouco
explorados pelos seus professores, visto que a maioria deles citou uma maior utilizagdo de
obras do tipo 3 em suas falas. Isso nos revela que os entrevistados estdo usando obras
inadequadas para as suas necessidades pedagdgicas, pois, para desenvolverem uma leitura
eficiente do diciondrio tipo 3, € preciso ter pelo menos algum contato com os diciondrios
infantis ou o ensino de como se usa aqueles dicionarios. Pelos seus relatos, nenhum dos dois
processos ocorreu, o que dificulta a compreensdo e uso eficiente de obras lexicogréaficas,
sejam do tipo 2 ou 3.

Ao serem questionados se sabiam usar o diciondrio, todos os alunos responderam
que sim. Porém, quase todas as respostas apontam como principal utilizagdo a procura de
significados de palavras desconhecidas, como se a Unica fun¢do do dicionario fosse essa.
Também ¢ marcante, nas falas dos informantes, a questdo da ordem alfabética. Para eles, a
ordenacao das palavras ¢ muito importante para o uso dessas obras. Vemos esse aspecto nas

falas a seguir:

AS8: Quando vocé quiser procurar uma palavra, vocé tem que ver primeiro a
primeira letra pra vocé olhar aqui e saber qual é, aonde €.

Al1: Vocé vai olhando assim nas letras, A, B e C, sempre tem uma letra
dizendo.

Isso nos faz perceber que os alunos deste estudo desenvolveram a habilidade de
pesquisa de verbetes em ordem alfabética e a compreensao de que o dicionario € um livro em
os significados das palavras sdo encontrados. Vemos ainda que a questdo da ordem alfabética
restringe-se apenas a identificagdo da primeira letra da palavra, o que faz com que os alunos
confundam-se quando procuram palavras parecidas ou de uma mesma familia, j& que a
organizac¢do lexicografica leva em consideracdo a ordenacdo da sequéncia de letras da
palavra-entrada.

Assim, vemos que os informantes deste estudo possuem apenas uma das seis

habilidades apresentadas por Sholfield (1982, citado por SOBRINHO, 2000) necessarias a

consulta do dicionario’.

% Localizar o item desconhecido usando a ordem alfabética das palavras; caso o termo desconhecido esteja
flexionado, recuperar o seu lema; se a palavra tiver sufixo, tentar o radical; se for uma forma flexionada
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Isso sugere que a escola tem negligenciado o ensino dessas habilidades, levando o
aluno usar o dicionario de forma ineficiente e, por isso, ndo aproveitando todas as
potencialidades que ele oferece para o aprendizado do Iéxico e da lingua.

Sobre as atividades realizadas em sala com o dicionario, podemos perceber que
essa busca por palavras desconhecidas ¢ uma atividade bastante comum em sala de aula. A4,

por exemplo, disse que quando manuseia o dicionario,

A4: Eu tento achar as palavras. O que tem na lousa.

Ainda sobre essa questdo, A8 relatou que usava o dicionario em atividades

trazidas pelos livro do Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa — PAIC:

A8: Quando a professora manda algumas tarefas no livro do PAIC que tém
pra procurar no dicionario.

Destacamos ainda o relato do A17, porque ele indica a cdpia como um exercicio

tipico para o uso do diciondrio:

A17: Voce usa o diciondrio e depois copia.

Imaginamos que depoimento acima refere-se ao tradicional exercicio de pesquisa
de palavras desconhecidas no dicionério, para em seguida copiar todas as acepgdes no
caderno. Nao h4, portanto, uma discussdo sobre a adequac¢do das acepgdes ao contexto em que
a palavra procurada foi usada, o que poderia auxiliar na compreensdo desta e facilitar novas
consultas as obras lexicograficas.

Nenhum dos informantes disse ler o dicionario por prazer ou curiosidade, algo
que poderia ser incentivado na escola, ja que os dicionarios infantis possuem uma série de
géneros (trava-linguas, tirinhas, adivinhas, poesias populares, curiosidades etc.) que auxiliam
tanto no letramento verbal quanto no visual.

Uma das criangas entrevistadas disse, porém, utilizar o dicionario em outras

disciplinas além da lingua portuguesa:

A2: Procuro palavras que sao portugués, assim, de matematica, de ciéncias e
de historia.

O depoimento acima indica que o diciondrio ¢ de extrema importancia na sala de

aula, pois auxilia o aluno na compreensdo de termos das mais diversas disciplinas, como cita

irregular, procurar os verbetes proximos; procurar compreender a definicdo e voltar ao texto para confirmar o
entendimento; caso existam diversos sentidos que se encaixem no contexto, voltar ao texto e procurar nele outras
pistas contextuais que resolvam a ambiguidade. (SHOLFIELD, 1982, citado por SOBRINHO, 2000, p. 76)
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A2. Além disso, mais do que definir uma palavra, o dicionério infantil mostra o objeto através
de imagens, o que amplia os conhecimentos dos alunos.

As respostas para esta primeira parte da entrevista nos revelam, portanto, que,
apesar de terem acesso ao dicionario, os alunos dessa pesquisa ainda ndo possuem um
conhecimento sobre as estruturas que compdem esses livros e suas mais diversas fungoes,
como a ortografia das palavras, a prontincia, a marcagdo de silaba tonica, os sindonimos, os
antonimos, a regéncia verbal, a classe gramatical e outra série de informagdes relevantes
sobre o 1éxico que eles estudam. Vemos, assim, que muitas das potencialidades dessas obras,
especialmente as indicadas para criangas em fase de consolidac¢do da leitura e da escrita, ndo

estdo sendo exploradas pela escola.

42 ANALISE DAS RESPOSTAS RELATIVAS A LEITURA DOS VERBETES
ILUSTRADOS

Nesta secdo, analisamos as respostas dadas pelos alunos as questdes relativas a
interagdo entre o conteudo verbal e o imagético e as percep¢des da modalidade nas imagens
dos verbetes ilustrados lidos.

Ressaltamos que, das falas dos trinta e um alunos entrevistados nessa pesquisa,
selecionamos para esta parte da analise os depoimentos daqueles que leram os trés verbetes
relacionados a termos da Geografia, a saber: continente, deserto e eixo. Esta escolha deve-se
ao fato de que esses verbetes foram lidos por um maior numero de informantes do que os
outros. O verbete continente foi lido por nove alunos; eixo, por dez; e deserto, por nove.

Assim, nos comentarios que se seguem, sao expostos os depoimentos de dezoito
participantes (Al, A3, A6, A7, Al0, Al3, Al4, Al5, A18, A19, A20, A21, A24, A25, A26,
A27, A30 e A31) deste estudo.

4.2.1 O verbete continente

Nove (Al, A3, A6, A10, A13, A18, A20, A26 e A30) dos alunos entrevistados
leram o verbete continente no DIP e no FB. Eles foram apresentados as duas obras que, em
seguida, eram abertas nas paginas onde se encontravam o texto que seria lido por eles.

Abaixo, os verbetes para continente dos dois dicionarios utilizados na coleta de

dados deste trabalho:
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Figura 17 - Verbete continente do DIP

continente s. masc. con-ti-nen-te. Grande massa de
terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade
do continente sul-americano.

B
CONTINENTE \
O mundo divide-se em 6 grandes blocos de terra

Ewropa

A égé«@é \i ;ﬁz;}sm

Y Wy, . Oceania

Fonte: Biderman (2009, p. 79)

Figura 18 - Verbete continente do FB
3| continente (con.ti.nen.te) sm
Os continentes do nosso planeta séo
grandes massas de terra, bem
maiores do que as ilhas, que
existem entre os oceanos.
Dentro de cada continente
geralmente existem varios
paises. Em que continente
fica o Brasil?

contar (con.tar) verbo 1. intr Vocé conta
quando fala ou sabe os nlimeros na ordem
certa. Minha irmazinha ja conta até
dez. 2. td Contar ¢ determinar
quantas unidades existem. Contou
os bombons da caixa para
dividi-los entre os filhos. 3. Vocé
conta uma histéria, um caso
ou uma piada quando diz isso

em voz alta a alguém. td: continuacao
Dario é 6timo para contar (con.ti.nu.a.cao) sf
histérias. tdi: Eu contei uma Algo tem continuacao

quando continua
existindo, acontecende
ou sendo feito. A
continuacado do texto
estd no verso da folha.
Plural: continuagdes.

plada 6tima aos meus

amigos. 4. Contar algo é
deixar os outros saberem
aquilo. td: Finaimente vocé me
contou a verdade! tdi: Quem te
contou isso? 5. Uma coisa conta
quando ela é levada em
consideracgo. intr: Esse texto conta
como trabalho final? td: Esse preco é
sem contar o material, que é cobrado
separadamente. 6. ti Vocé conta com uma 1
pessoa quando tem certeza de que ela vai ajuda-lo.

continuar (con.ti.nu.ar)
. verbo 1. intr Algo continua
~ guando fica do mesmo jeito que
antes. Tomei remédio, mas as dores

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 108)

Apo0s a leitura de cada verbete dos dois dicionarios, os alunos eram indagados

sobre a imagem que fazia parte do texto. Entdo, o primeiro bloco de perguntas que fizemos
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sobre o verbete continente explora a compreensdo dos informantes sobre a imagem e a
conexao que ela estabelece com o conteudo verbal do texto.

Assim, as respostas para a pergunta Tem algo mais sobre continente? ajudaram
a entender se os alunos compreendiam a imagem como parte do verbete e se, durante a leitura,
eles a conectavam ao verbal e a usavam como apoio para a compreensdao das informacgoes
sobre a palavra pesquisada.

Diante de uma resposta negativa para essa primeira pergunta, nés indagamos ao
aluno se havia uma imagem para a palavra-entrada pesquisada e como era essa imagem.
Nossa intencdo era fazer com que o participante olhasse para a ilustracdo e percebesse
detalhes que a ligasse ao texto verbal lido, o que seria imprescindivel para as questdes que se
seguiam na entrevista, visto que as perguntas tinham como foco as relagdes entre os dois
modos semioticos presentes no verbete.

As respostas nos revelaram que a maioria das criancas entrevistadas nesta
pesquisa ndo reconheceram a imagem como parte do verbete, pois quando eles foram
indagados se havia algo mais sobre continente, trés deles responderam, apos a leitura dos dois
dicionarios, que ndo; quatro responderam ndo na leitura do primeiro verbete e sim para o
segundo, e dois deles responderam sim na leitura do primeiro verbete e ndo para o segundo.

E interessante destacar que nenhum aluno respondeu que as duas imagens eram
informacdes a mais sobre continente e que 0s que conectaram texto imagético com o verbal, o
fizeram para o continente do DIP. Como a ordem de leitura era escolhida por eles, alguns
leram o DIP, para em seguida ler o FB. Outros fizeram o contrario. Por essa razdo, podemos
dizer que as respostas dos seis participantes sao iguais, mesmo que a ordem de leitura dos
verbetes seja diferente.

Notamos que os alunos reconheceram a imagem como parte do verbete porque a
ilustracdo do DIP para continente possui também texto verbal. Ha na imagem a legenda que a
conecta ao restante do verbete, uma explicagdo dessa legenda (“o mundo divide-se em 6
grande blocos de terra”) e setas que identificam os nomes dos seis continentes que compde a
Terra. Além disso, as setas apontam para as faixas de terra no mapa. Para ilustrar essa
importancia das informac@es verbais nas imagens, nos depoimentos de A6 e A18, vemos que
os alunos usavam essas informacdes quando, na entrevista, nos os indagamos se havia algo
mais sobre continente.

Estes dados mostrados pelos informantes s@o bastante relevantes, visto que
expdem que os participantes desta entrevista ndo tiveram um letramento visual durante sua

vida escolar, o que os tornou leitores que priorizam o verbal. Essa busca por palavras nas
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imagens pode ser justificada também pelo pouco contato que eles tiveram com o dicionario
infantil, constatacao feita no primeira parte da entrevista.

Um outro ponto que devemos destacar é que os alunos talvez tenham entendido a
pergunta de uma forma equivocada, como se nos estivéssemos nos referindo a informagdes
verbais e, por essa razdo, a maior parte das respostas tenham sido negativas. No entanto, era
necessario que este questionamento fosse feito desse modo, porque nosso objetivo era
verificar se as criangas relacionavam a imagem ao texto verbal autonomamente, sem a nossa
interferéncia. Quando percebemos que eles ndo realizavam esse processo de forma
espontanea, solicitamos-lhes que olhassem para a imagem e nos dissessem o que havia nela.

Pelas falas dos informantes, notamos que as criangas descreveram a imagem do
DIP com uma maior facilidade que a do FB. Embora alguns tenham confundido o nome dos
continentes com paises, 0 apoio verbal presente no mapa dos continentes auxiliou muito no
processo de leitura da imagem do DIP e fez com que eles identificassem na ilustracdo alguns
dados que estavam no texto verbal, isto é, eles perceberam que existe uma ligacdo entre
imagem e texto verbal, o que faz parte da coeréncia intersemiotica (CAMARGO, 1998).

Quando leram a imagem do FB, poucos alunos a associaram a palavra-entrada do
verbete, mesmo que a legenda os guiasse para isso. A maioria relatou que o que estava sendo
mostrado na ilustragdo era “um planeta” (A10) que se tratava da “Terra” (A13). Duas
respostas interessantes foram dadas por A26 e A30. A26 disse que a imagem apresentava “um

globo” com ‘“a metade de uma mata®, enquanto A30 afirmou que na ilustragao

A30: Tem uma bola com um negécio verde... uma bola azul com um
negdcio marrom, verde e cinza.

E relevante notar que A30 descreve até as cores que compdem a imagem, mas nao
a identifica como a Terra. Essa informacéo de que o globo esta incompleto também faz parte
das respostas de outros alunos. Como é mostrada apenas um continente no verbete do FB, o
americano, o0s alunos ndo conseguiram ver a imagem representando um todo, ja que o verbal
explora essa pluralidade de grandes massas de terra.

Entretanto, dois informantes, A10 e A20, entenderam que a imagem do FB
representava continente. Os dois alunos disseram que ela mostrava o continente em que
ficava o Brasil. Notamos que essa informacdo foi extraida do verbal, pois o visual apenas
mostra a Terra com um de seus continentes em destaque. Ndo ha setas ou legendas que
identifiquem que o que esta sendo representado é o continente americano. E o paradigma

exemplo de uso dos dois verbetes que traz esse dado. Isso indica que A10 e A20 fizeram uma
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conexdo entre as duas linguagens quando leram a imagem, embora tenha sido mais dificil
para os outros alunos estabelecerem essa ligacéo.

Camargo (1998) afirma que a coeréncia intersemidtica é relacdo de convergéncia
e ndo-contradicdo entre 0os meios semioticos. Isso se da quando imagem e texto apresentam
informagdes que se complementam. Mas, para se complementarem, imagem e texto devem
apresentar informagdes comuns, mesmo que expressas de modos diferentes, afinal, os dois
meios semioticos sdo linguagens distintas.

Vemos que a maioria dos alunos percebeu que havia uma coeréncia intersemidtica
entre imagem e contetdo verbal no verbete continente do DIP, ou seja, pelas suas respostas,
notamos que eles usaram informacdes do modo verbal para complementar os sentidos do
visual (CAMARGO, 1998).

Embora a maior parte das criangas ndo tenha entendido a imagem de continente
do FB como parte do texto, uma delas fez a conexdo entre os dois modos semiéticos
autonomamente. Esse aluno pode ter tido uma experiéncia com a palavra continente que os
outros ndo tiveram. Pode ter tido um contato com diferentes tipos de mapas e globos, o que o
fez ler mais eficientemente a imagem.

Isto sugere que a coeréncia intersemidtica, assim como a modalidade (KRESS,
VAN LEEUWEN, 2006) depende do contexto social em que leitores estdo inseridos. Por
exemplo, um desenho que uma crianca em fase de aprendizagem de leitura e escrita faz ao ler
uma historia pode ndo fazer nenhum sentido para um adolescente, mas para ela o rabisco pode
estar contando toda narrativa lida. Assim como um grafite pode ser entendido naturalmente
por um adolescente e ignorado por uma crianca.

Na sequéncia da entrevista, perguntamos aos alunos qual dos dois verbetes vocé
achou mais facil de ler? Por qué? Ao compararem os dois verbetes lidos, os informantes
puderam pensar sobre as especificidades de cada texto e avaliar se as imagens estavam
cumprindo o papel de auxiliar na compreensédo da palavra-entrada.

Essa comparacdo entre obras, de acordo com Pontes (2008), é de extrema
importancia para que os alunos possam usar eficientemente o dicionario, pois eles
desenvolvem a compreensdo de que essas obras ndo sdo iguais, apresentando estruturas
diferenciadas de acordo com o seu publico-alvo e o seu objetivo pedagogico. Alem disso, ao
ler varios dicionarios, os alunos podem perceber que eles ndo sdo neutros ou completos. 1sso
possibilita uma visdo mais critica sobre esse género.

Quiatro alunos (A10, A13, A18 e A30) afirmaram que o continente do FB era mais
facil de ler e cinco (A1, A3, A6, A20 e A26) escolheram o do DIP. Algumas das justificativas
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dos alunos, que apontam o verbete do DIP como mais acessivel, falam da quantidade de
palavras presentes nele. Segundo A20, o continente do DIP é mais facil de ler

A20: Porque aqui ele tem menos palavras.

Essa percepgdo do aluno acima, nos parece coerente, pois, em relacdo ao FB,
podemos observar que o verbete do DIP é realmente mais curto e apresenta palavras mais
comuns, que facilitam a leitura.

Outro aspecto observado pelos alunos é a imagem. Para alguns deles, a ilustragdo
que traz um mapa com os continentes fez diferenca na leitura do verbete. A3 e A26, por

exemplo, disseram que escolheram o DIP

A3: Porque ele ficou mais facil e mostra o continente repartido nos coisas.
26: Porque ele tem figuras mostrando.

Isso demonstra que os alunos utilizam a imagem para a compreensao do verbete e
que eles percebem quando ela estd ou ndo coerente com o verbal. Isso ¢ demonstrado pela
citacdo nao s6 dos elementos visuais, como a configuragdo da imagem em uma figura e o fato
do texto imagético ser dividido em continentes, mas também pela referencia a funcao da
ilustragdo em mostrar aquilo que esta escrito.

Os alunos que escolheram o FB, o fizeram por motivos diferentes dos que citaram
o DIP como mais facil de ler. Percebemos que eles priorizaram a parte verbal do texto, pois,
em suas falas, disseram que o FB traz mais informagdes e, por isso, explica melhor. A30

afirma que escolheu o continente do FB

A30: Porque tem falando de outras coisas e esse outro ndo fala quase de
nada.

Essa resposta ¢ parecida com a de

A18: Porque ele mais explicado. Tem mais coisa pra entender.

Esses informantes levaram, portanto, em consideracdo a extensdao do verbete e as
informagdes a mais que estavam nele para a sua escolha. Além disso, podemos notar que eles
associaram o sentido de ler mais facil com o de explicar melhor, o que seria a nossa proxima
pergunta. Observamos, nesse sentido, que o critério de escolha dos alunos que preferiram o
DIP foi distinto daqueles que optaram pelo FB. A imagem influenciou para escolha dos que
selecionaram o DIP, pois eles entenderam que o verbete ¢ um texto formado por mais de um
modo semiotico. Isto pode ser visto nas respostas dadas quando os alunos descreveram a

imagem do DIP e a associaram ao texto.
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J& os alunos que optaram pelo FB, o fizeram levando em consideracdo apenas a
linguagem verbal, isto é, a maioria deles ndo considerou que a imagem nao fazia parte do
texto. Isto também pode ser visto quando analisamos as respostas dadas pelos alunos as
perguntas anteriores das entrevista. Apenas dois alunos conseguiram identificar a imagem de
continente do FB como parte do verbete.

A coeréncia intersemidtica (CAMARGO, 1998) neste caso ¢ construida pelos
alunos, principalmente, através das informagdes verbais presentes nas imagens. Eles parecem
conseguir compreender melhor a interagdo entre o verbal e o visual quando sdo guiados por
setas e legendas na leitura da ilustracao.

E relevante frisar que distinguimos as perguntas Qual dos dois verbetes vocé
achou mais facil de ler? ¢ Qual dos dois verbetes vocé achou melhor de compreender?
porque pretendiamos observar se o aluno manteria uma coeréncia entre as duas respostas. Se
o verbete que ele considerou mais facil seria o mais explicativo. Nossa intengdo era entender
se a extensdo da parte verbal do texto faria diferenca nessa escolha ou se a imagem faria a
maior diferenca. Assim, tentamos diferenciar essas duas perguntas para o aluno, associando o
segundo questionamento a outra indagacdo: Se vocé tivesse que usar um dos textos para me
explicar o que seria continente, qual vocé usaria?

As respostas para as perguntas acima chamaram aten¢do porque a maioria dos
alunos, seis deles (A1, A10, A18, A20, A26 e A30), disseram que escolheriam o continente
do FB se tivessem que explicar para alguém o significado dessa palavra. Apenas trés dos
nossos informantes (A3, A6 e A13) escolheram o DIP.

Mais uma vez, podemos perceber nas respostas dos alunos uma disting@o entre as
leituras da imagem e do texto verbal nos dois verbetes. Os entrevistados que escolheram o
DIP citaram novamente a imagem como apoio para a leitura e a compreensdo do verbete,
enquanto os alunos que preferiram o FB apontaram para as informagdes verbais do texto.

Embora A1, A20 e A26 tenham afirmado ser o verbete do DIP mais facil de ler,
optaram pelo FB quando os perguntamos qual o texto mais facil de entender. E interessante
destacar as justificativas dos alunos para essa divergéncia de escolhas. Nas palavras de Al, o

continente do FB ¢ mais explicativo

Al: Por que a gente entende as coisa mais melhor, que fala explicando
direito e noés entende melhor.

A20, por sua vez, escolheu o verbete do FB

A20: Por causa que tem mais palavras e explica os continentes do Brasil.
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Enquanto A30 disse que

A30: E que esse daqui tem figuras [DIP] pra entender ¢ esse daqui [FB] tem
mais palavras.

A13 foi o tnico informante que citou o FB como mais facil de ler e o DIP como
mais facil de entender. A sua explicacdo leva em consideracao as imagens dos verbetes, o que

podemos observar na fala a seguir:

A13: Porque aquele [FB] ¢ o planeta e aquele € os paises.

Os alunos que escolheram o mesmo dicionario para as duas perguntas (mais facil
de ler e mais facil de entender), A3, A6 ¢ A30, também fizeram esta distin¢do entre o
conteudo verbal e o visual em suas falas. Vemos, novamente, que a relacao entre os dois
modos semioticos que compdem o verbete do DIP esta mais coerente do que a do FB, pois os
alunos citam a imagem do DIP em suas justificativas, enquanto a do FB parece ser esquecida
por eles ou interpretada como algo diferente do que esta sendo vinculado no verbal, como nos
mostra a resposta de A13 acima.

As perguntas seguintes - Vocé conseguiu entender que significa continente?
Vocé poderia me explicar o que continente? - investigam se o aluno conseguiu compreender
o significado de continente e se ele usa o verbete que escolheu na pergunta anterior para
construir sua explicac¢do®.

Todos os participantes que leram continente disseram ter entendido o verbete.
Mas a maioria, com exce¢do de A30, usou para a sua explicacdo o texto do DIP. Muitos deles
disseram que continente era uma “grande massa de terra cercada por oceanos”. Nenhum dos
alunos citou o FB, mesmo que na pergunta anterior cinco participantes o tenham escolhido
como verbete mais explicativo.

Nas falas dos alunos, houve praticamente um resumo do que estava escrito no
continente do DIP. Acreditamos que isso ocorreu porque a obra em questdo apresenta um
conteldo menos extenso, com poucas informacdes e palavras mais simples, o que seria mais

facil de memorizar.

® Destacamos que a analise desse aspecto ainda pode ser entendida como superficial, pois, para que pudéssemos
entender melhor o processo de leitura dos verbetes, seria necessario uma teoria sobre recepcdo de textos ou
Letramento. Assim, poderiamos avaliar quais os niveis de compreensao textual do aluno ao ler os verbetes. Por
essa razdo, usamos como critério para entender se que a crianga conseguiu apreender alguns dos significados do
texto lido se ela construir uma explicacdo coerente com suas proprias palavras (mesmo que seja um resumo do
verbete), sem ler apenas o conteido verbal novamente.
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Além disso, pelas respostas anteriores, vemos que a imagem do DIP exerceu
grande influéncia na leitura das criangas, ou seja, fez com que elas visualizassem o que seriam
os continentes. Dessa forma, mesmo que alguns alunos tenham preferido o verbete do FB para
explicar o que é continente’, vemos que a maioria entendeu o termo pelo DIP.

Em seguida, perguntamos aos informantes Qual das imagens vocé achou que
explicou melhor continente? Por qué? Incluimos essa questdo porque, novamente,
queriamos entender a opinido do aluno sobre a imagem e investigar se eles, ao escolherem
uma das ilustragdes, levariam em consideragdo o verbal. Indagamos também ao aluno se Vocé
acha que essa imagem que vocé escolheu ajuda a entender o que esta escrito? Por qué?.
Trata-se de mais uma pergunta que direciona o aluno a pensar sobre a relagdo entre imagem e
texto e a coeréncia entre os dois meios semiodticos.

Sete (A6, A10, A13, A18, A20, A26 ¢ A30) dos nove informantes disseram ser a
imagem do DIP melhor para explicar continente. Nas suas justificativas, eles ressaltaram
elementos da imagem que ja tinham tocado antes, como o fato de ele apresentar o nome dos
continentes, como se isso representasse um todo e a imagem do FB mostrasse apenas a

metade dos significados da palavra-entrada. Vemos isso, nas falas seguintes:

A3: Porque... aqui [FB] é mais... s6 tem uma metade e aqui [DIP] ja ta
dizendo tudo.

A10: Porque essa ¢ mais facil de entender, porque aqui ja vem dizendo essas
coisa assim, falando sobre os cantos”

A18: E porque tem varios lugares. Ali tem s6 uma parte da Terra e aqui tem
varios lugares que da pra entender melhor.

Os dois alunos (A3 e A6) que optaram pela imagem do FB, observaram que a
imagem mostrava o planeta e o continente em que fica o Brasil, uma informag¢ao que esta no
verbal e ¢ representada pelo visual. Observamos, nesse sentido, que os alunos apontaram a
imagem do DIP como mais explicativa fizeram uma comparacdo entre as duas imagens, mas
eles ndo recorrem ao texto verbal para explicar o porqué de terem gostaram mais dessa
ilustragdo. Parece que o apoio verbal na propria imagem foi o suficiente para que eles
entendessem que ela seria mais adequada para continente.

No entanto, quando os perguntamos se a imagem ajudava a entender o que estava
escrito, todos responderam que sim, € nas suas justificativas o texto verbal foi usado como
suporte para essa escolha. Alguns informantes citaram a importancia da imagem para a

compreensdo do que estava escrito, nas palavras deles, ¢ mais facil entender algo quando se

" 0 que pode ser explicado pela extensdo do verbete e pela quantidade maior de informacdes presentes nele,
visto que os alunos entrevistados parecem priorizar o verbal.
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explica no texto verbal e se vé no visual. Isso pode ser visto na fala de A20, quando o aluno
diz que a imagem auxilia na leitura do texto
A24: E por causa que s6 a gente lendo, a gente ndo vai entender muito, ai a
imagem ja ajuda a gente.

Vemos que os informantes dessa pesquisa demostraram uma deficiéncia em
relagdo ao letramento visual, pois priorizam o texto verbal em sua leitura e elementos verbais
da imagem, o que nos surpreendeu. No entanto, podemos constatar que o texto imagético, se
destacado, como fizemos ao longo da entrevista, pode auxiliar bastante na compreensio dos
significados dos verbetes, mesmo os que se referem a termos de areas do conhecimento.

Como ultima pergunta relativa a coeréncia intersemiotica, questionamos aos
alunos: O que vocé mudaria para na imagem nao escolhida para que ela ficasse mais
parecido com o que esta escrito sobre continente?

Os dois alunos que escolheram a imagem do FB como mais explicativa para
continente disseram que ndo gostariam de mudar nada na ilustracdo do DIP. J4 os alunos que
escolheram a imagem do DIP expressam pontos de vista parecidos em relagdo as mudangas na
imagem do FB. Eles relataram que colocariam mais “pedagos® no planeta ou separariam o

“pedago de terra“ mostrado. A18 e A20, por exemplo, disseram que

A18: Queria que tivesse varias terras aqui pra eu entender melhor.
A20: Tipo assim, aqui s6 tem o Brasil. Devia t4 um globo com muitas
imagens, um globo pra mostrar a América, a Africa.

Outra resposta interessante foi a dada por A30 porque o aluno afirma que imagem
do FB deveria ser igual a do DIP para que ela pudesse explicar melhor continente, isto ¢, pare
ele, a ilustracdo do DIP seria a forma ideal de representacao para o termo da Geografia.

Mais uma vez, o apoio verbal na imagem foi citado como um elemento
importante, que possibilita a interacdo com o contetdo verbal do verbete. A questdo da parte e
do todo foi outro aspecto ressaltado pelos alunos. Na opinido da maioria, uma imagem que
mostre o todo ¢ mais eficiente que outra que apresenta somente uma parte do que esta sendo
definido.

Os questionamentos VOcé ja tinha visto um continente antes? Qual das duas
Imagens vocé acha que se parece mais com o real? Por qué? sao relacionados a percepgao
dos alunos quanto a proximidade ou distanciamento das imagens com a realidade, ou seja,
dizem respeito a Modalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Kress ¢ van Leeuwen
(2006) deixam claro que os valores de modalidade ndo pode ser analisados levando em

consideracdo apenas o marcadores propostos por eles. De acordo com os autores da
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Gramatica do Design Visual, os valores de verdade presentes nas imagens dependem do
contexto historico, social e cultural em que os participantes estdo inseridos. Por essa razdo,
perguntamos aos informantes sobre as experiéncias que eles tiveram com continente antes da
entrevista. Acreditamos que o conhecimento da palavra ou o contato com outras imagens do
verbete-entrada influenciou nas concepcdes de modalidade dos entrevistados. Por ser um
termo da Geografia, continente pode também ter sido visto nas aulas da disciplina ou em
livros didéaticos.

Se analisarmos a imagem de continente do DIP de acordo com a teoria proposta
por Kress e van Leeuwen (2006), podemos notar que ela possui uma modalidade cientifica,
o que segundo os autores significa que o real ¢ representado através de algum dos métodos
usados pela ciéncia, como zoom, tabelas, mapas, graficos etc. Vemos, portanto, que os seis
continentes do planeta sdo representados através de uma mapa, no qual cada bloco de terra é
diferenciado por uma cor diferente.

O apoio verbal do texto imagético, como destacado pelos entrevistados, ¢ de extrema
importancia para a compreensdo da imagem, pois sem as setas e as legendas, eles
possivelmente, nio identificariam onde se encontra a América ou a Africa. Desse modo,
vemos que a imagem faz uma abstragdo da realidade, o que faz com que sua modalidade seja
baixa em relacdo ao que vemos na realidade, mas alta quando a inserimos no contexto
cientifico. Como afirmam Kress e van Leeuwen (2006), a modalidade depende dos valores de
verdade de um determinado grupo, ou seja, para geografos que lidam com mapas e
representacdes cientificas, o mundo fisico a imagem de continente teria uma modalidade alta.

Na imagem do verbete continente do FB podemos observar que a modalidade
configura-se na descrita por Kress e van Leeuwen (2006) como naturalista. Isso significa que
a imagem assemelha-se ao real e pode ser comparada a ele. No conteido imagético do
verbete, nosso planeta € representado através de uma esfera azul, identificada como a Terra,
em que se podem notar grandes faixas de terra, que representam os continentes. Assim como
na imagem do DIP, o contexto do espaco estd ausente, o que faz com que a modalidade se
afaste da realidade, pois nao existe, no mundo real, um planeta localizado em fundo branco.
Notamos, no entanto, que a intencao da imagem ¢ mostrar uma figura que se assemelha a
Terra e ndo, necessariamente, apresentar o universo no qual ela esta inserida.

Quanto aos continentes, observamos que apenas um ¢ representado em sua
totalidade: o americano, do qual o Brasil faz parte. Vemos ainda que a Terra possui outras
grandes massas de terra, como anuncia o conteudo verbal do verbete, porém, o que estd

saliente (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) na imagem ¢ o continente em que vivemos.
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Quando perguntamos aos alunos se eles haviam visto anteriormente continente,
quatro dos informantes responderam positivamente. Al, relatou que viu um cartaz com
continente no trabalho do pai; A3, em um livro de Geografia; A13, em um livro de Ciéncias; e
A30, em um dicionario. Em relacdo aos verbetes lidos, Al ¢ A13 afirmaram que a imagem
que eles viram antes assemelhava-se mais a ilustragdo do DIP. J4 A3 e A30, apontaram para a
imagem do FB.

E interessante destacar que o contexto em que eles viram a imagem influenciou
para esta escolha. A1 e A3 possivelmente viram uma imagem do globo terrestre, comum em
cartazes ¢ nos livros de ciéncias. Por isso, optaram pelo FB. No entanto, mapas como o
mostrado pela ilustragdo do DIP, preferéncia de A13 e A30, s3o comuns em dicionarios ¢
livros didaticos de Geografia. As respostas, portanto, estdo coerentes com suas experiéncias
anteriores com o termo lido.

No decorrer da entrevista, para entendermos melhor o conceito de realidade que
os alunos viram nas imagens, perguntamos qual das ilustracdes, na opinido deles, parecia-se
mais com o real. Aos que ndo tinham visto continente antes, pedimos que usassem 0 seu
conhecimento de mundo para responder esse questionamento.

Dos quatro alunos que disseram ter tido contato com a palavra continente antes,
um (A3) optou pelo FB e os outros trés (A1, A13 e A30) pelo DIP. Vemos que trés alunos dos
quatro que responderam que ja tinham visto continente antes mudaram a sua resposta.
Apenas A30, disse ser o DIP parecido com o que ele havia lido antes e o mais parecido com o
real.

Dos cinco alunos que ndo conheciam a imagem de continente, quatro (A6, A10,
A18 e A20) escolheram o FB e apenas um (A26), o DIP.

As justificativas dos alunos expressam o que eles veem de realidade ou de
abstracdo nas imagens. Os alunos que relataram ser a ilustracdo do DIP mais real, nao
souberam explicar o porqué. Parece que essa decisao foi mais influenciada pelo apoio verbal
na imagem do que pelos elementos que a compdem.

J& os que escolheram o FB, ressaltaram os componentes da imagem. A10, por

exemplo, cita o planeta representado no continente do FB como uma ancora para a realidade

A10: Por causa daqui ja amostra esse planeta, ai parece mais verdade.

A18, além de salientar o mesmo que A10, também faz uma comparacdo entre os

textos imagéticos dos dois dicionarios ao responder que
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A10: Porque dé pra mostrar mais a Terra e aqui [DIP] so6 ¢ figura.

A20, um dos informantes que conectou imagem e texto no FB, faz uma relagao

entre a realidade da imagem e a que ele vive, quando afirma que escolheu o FB

A20: Porque aqui ja mostra o continente do Brasil, onde a gente vive.

Tendo como gancho a fala de AIl8, notamos que outros alunos também
diferenciaram as duas imagens a partir de suas formas de representacdo. Os entrevistados
reconheceram o mapa mostrado no DIP como “desenho® (A3), “Gravura“(Al13), “figura“
(A18). Em nenhuma das falas relativas ao continente de FB percebemos isso, o que indica que
os alunos perceberam uma diferenga de modalidade entre as duas ilustragdes.

Essas percepgdes estdo de acordo com o que Kress e van Leeuwen (20006)
afirmam sobre a no¢do de modalidade, pois para eles uma fotografia ou uma imagem
naturalista (a imagem do FB) seriam mais realista do que um desenho (a imagem do DIP). A
fotografia, como um recorte da realidade, apresenta cores, contextualizacdo, brilho,
perspectiva, representacdo e iluminagdo proximos aos objetos reais que retrata. Enquanto o
desenho, mesmo que se proponha a ser naturalista (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006)
apresenta uma menor modalidade em relacdo a fotografia.

Ainda em relagdo a interpretacdo dos alunos sobre a realidade nas imagens, €
relevante frisar que eles perceberam qual o tipo de modalidade esta presente nelas. Ao falar da
questao do mapa no DIP e lembrar que ja viram essa imagem em livro de Geografia e em um
diciondrio, eles estdo reconhecendo a imagem como parte de um contexto cientifico, voltado
para a descrigdo dos objetos de forma objetiva e detalhada. Dali, as setas e as legendas estarem
presentes na imagem.

Os alunos também notaram que a imagem do FB trata-se de um planeta, um
definidor da modalidade, identificado pela maioria deles como a Terra. Alguns falaram que
viram essa imagem em um cartaz e em um livro de ciéncias, dois géneros que, normalmente,
representam o globo terrestre de modo naturalista, como fotografias ou imagens realistas.

Vemos, a partir das percepcdes de leitura dos alunos que a modalidade naturalista
do FB nao foi eficiente para a representagdo de continente, enquanto a cientifica da ilustragdo

do DIP favoreceu a interpretagao dos sentidos expressos pelo verbete.

4.2.2 O verbete deserto
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Nove participantes (Al, A3, A6, A10, Al3, Al4, Al18, A20 e A3l) leram o
verbete deserto. E valido destacar que a maioria deles, com exce¢do de Al4 ¢ A31, também
leram continente, outro termo da Geografia.

Como dito no capitulo de Metodologia, o DIP e o FB mantém, na maioria de seus
verbetes ilustrados, um padrdo nas imagens, o que pode ser visto quando comparamos as
ilustragdes de continente e deserto. O DIP traz novamente uma imagem voltada para os
aspectos cientificos do termo definido, enquanto o FB apresenta uma fotografia, que ressalta
as caracteristicas fisicas da palavra-entrada.

Abaixo, os dois verbetes para deserto:

Figura 19 - Verbetes deserto’ e deserto’ do DIP
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Deserto do Saara

-

DESERTO
Principais desertos do mundo bt e Koz K

Deserto de Gobi
Deserto
de Thar

Desertos da
Grande Bacia
Deserto de Sonora
Deserto
Australiano
Deserto de Atacama ’

Deserto de Kalahari

Deserto da Ardbia

A/

deserto! s. masc. de-ser-to. Regiao com terra ou
areia seca e sem agua, onde quase nao se desenvol-
vem as plantas e a vida dos homens e dos animais &
dificil. O Saara é o maior deserto do mundo.

deserto? adj. de-ser-to. Que tem poucas pessoas,
vazio, pouco habitado. Era madrugada e o poeta andou
por vdrias ruas desertas até achar alguém que lhe indicasse o
caminho.

desgosto s. masc. des-gos-to[6]. Sentimento de pro-
fundo aborrecimento que causa tristeza. O rapaz deu
um grande desgosto a seus pais. A sindnimo: tristeza A
anténimo: gosto, alegria.

desgraca s. fem. des-gra-ca. Acontecimento que
causa grande sofrimento; angustia, aflicdo. Foram
vdrias as desgracas ocorridas neste ano, como a seca e as
enchentes. A sindnimo: infelicidade.

Fonte: Biderman (2009, p. 97)

Figura 20 - Verbete deserto do FB

deserto (de.serto) 1. sm Um deserto é um lugar muito
seco onde quase ndo ha chuva nem vegetacao e onde
ndao moram muitas pessoas. O deserto do Saara ocupa
uma &rea maior do que a do Brasil. 2. figurado Um
lugar deserto é aquele em que ndo ha ninguém ou em
que hé pouquissimas pessoas. sm: Essa casa vira um
deserto quando as criancas saem. adjetivo: Andava
oelas ruas desertas.

deserto

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 129)
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E relevante também salientar que os dois dicionarios usados na entrevista
apresentam deserto, em sua nomenclatura, de modos diferentes. O DIP apresenta duas
entradas distintas para a palavra, ou seja, entende o termo como homonimico. Enquanto o FB
traz em seu verbete duas acepgdes para deserto, isto €, usa a polissemia.

Para facilitar a leitura, pedimos aos entrevistados que lessem apenas deserto' no
DIP . J& na leitura do verbete do FB, perguntamos para os alunos, além das perguntas feitas
anteriormente, Qual dos significados que vocé leu tem relacio com a imagem que esta
aqui? Essa pergunta tem como objetivo fazer com que os informantes percebam que a
imagem ilustra uma acepc¢do, e que as questdes que se seguem sdo direcionadas para a
interag¢ao desta com a ilustragao.

Ao serem indagados se havia algo mais sobre deserfo no FB, oito alunos (Al, A3,
Al0, Al13, Al4, A20 e A31) responderam que ndo. Apenas A18 reconhece autonomamente a
imagem como parte do verbete. Consideramos que, além da falta de letramento visual e do
pouco contato com dicionarios infantis demonstrados pelos informantes da pesquisa, a
posicao da ilustracdo dificultou a conexdo imediata com o verbal porque ela estd no final da
pagina do dicionario, um pouco distante do restante do verbete. Embora a imagem seja grande
e atrativa, uma fotografia com um deserto, o Uinico elemento (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006) que a liga ao texto verbal ¢ a legenda do lado direito da figura, que ndo foi notada pela
maioria das criangas. Algumas delas até responderam ndo quando perguntamos se havia
ilustragdo para deserto, o que nos levou a apontar diretamente para a fotografia para que elas
a notassem.

Quando solicitamos aos entrevistados que descrevessem a ilustracao, as respostas
foram bem parecidas. Eles ressaltaram as caracteristicas do deserto presentes na fotografia,
como a areia, a falta de vegetacao e animais e o aspecto seco do lugar. Isso pode ser visto nas

descricdes de

Al: Areias, ventos...
Al4: E uma area deserta, com nenhuma casa e nem pessoas.
A18: Mostrando varias areias € como ¢ o deserto.

Podemos perceber, a partir das respostas, que todos conseguiram visualizar o
deserto na imagem. Mas quando perguntamos qual das acep¢des pertencia a ilustragdo, os
alunos se dividiram entre a primeira e a segunda defini¢do. Quatro deles disseram que a
fotografia pertencia ao sentido literal da palavra (primeira acep¢do), € cinco ao sentido

figurado (segunda acepgao).
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Vemos que, apesar da imagem explorar as peculiaridades fisicas do deserto, como
as criangas que escolheram a primeira acepgao frisaram, as que optaram pela segunda acepcao
ndo deixaram de ser coerentes, pois, em suas respostas, elas apontaram para a auséncia de
pessoas na imagem, o que também pode ser visto nas informagdes verbais. Isto significa que,
para os informantes, a imagem pode ser conectada aos dois significados do verbete. Além
disso, a partir desses depoimentos, notamos que os alunos, nessa primeira leitura, fizeram
uma ligacao entre imagem e texto, pois procuraram dados do verbal na ilustracao.

Ao lerem o deserto do DIP, sete alunos (A1, A3, A6, A10, Al4, Al18 e A3l) nao
reconheceram a imagem como parte do verbete, visto que eles afirmaram que ndo havia mais
nada sobre a palavra pesquisada. Mas dois alunos, A13 ¢ A20, disseram autonomamente

haver uma imagem para deserto. A13 descreve a ilustragdo como

A13: uma gravura que tem paises.

Enquanto A20 considera que as informagdes a mais sobre deserto sdo

A20: S6 as imagens, onde explica onde ta os desertos.

Além disso, 0 mesmo informante afirma que na imagem ha

A20: S6 os desertos, onde tem no globo. O deserto da Grande Bacia, O
deserto da Sonora, o deserto do Atacama, o deserto da Patagonia, o deserto
do Saara, Calajara, Arabia....

Outro ponto importante sobre a leitura do verbete do DIP ¢ que, mesmo
solicitando as criancas que lessem deserto', duas delas (Al e A6) leram os dois verbetes
porque comecaram a leitura por deserto’. Isso sugere que os alunos nio usaram uma das
habilidades basicas de utilizagdo do dicionario: a leitura linear das entradas através da ordem
alfabética. Parece que eles pesquisaram a palavra aleatoriamente pela pagina aberta do DIP e
leram o primeiro deserto que encontraram. Isso nos remete a primeira parte dessa entrevista,
na qual os alunos demostraram ndo possuir uma série de competéncias bésicas para o uso do
dicionario.

Percebemos, entdo, que esse processo de leitura de dois verbetes dificultou a
interpretacdo da imagem. A13, por exemplo, ndo conseguiu descrever a imagem e a conectou
ao segundo verbete, o que ndo ¢ coerente, pois a ilustracdo apresenta um mapa do globo
terrestre com as regides desérticas destacadas e nomeadas nele. Nao ha nenhum informagao
ou descricdo que conecte o texto imagético ao segundo texto verbal. A6 conseguiu ligar a

imagem a primeira acep¢ao ¢ disse que nela ha os desertos que existem no mundo e os nomes
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deles. Mas notamos que o aluno ficou pensando por algum tempo, enquanto relia o contetido
verbal.

A descricao de A6 ¢ muito semelhante com as dadas pelos outros informantes.
Vemos que eles focam as suas falas sobre a ilustracdo na identificagdo dos nomes dos
desertos e na sua localizacdo no mapa. Isso pode ser visto na fala de A31 quando o aluno

afirma que na imagem ha

A31: O deserto e o0 nome dele.

Outra questdo relevante sobre a imagem do DIP é que mapa representado por ela
demostra ser um modo de representacdo cientifica, como indicado nos depoimentos sobre
continente, reconhecido pelos informantes. Nesse sentido, ¢ importante destacar também o

relato de A10 porque ele afirma que

A10: A imagem do planeta mostrando assim os cantos mais escuros sdo
desertos.

Observamos que A10 parece compreender que as partes mais escuras do mapa
diferenciam os desertos das outras areas da Terra, o que demonstra que ele sabe interpretar
mapas, um letramento que deveria ser ensinado e incentivado pela escola, pois esses texto
imagéticos fazem parte do nosso cotidiano, entre outras situagdes, quando estamos viajando e
conhecendo uma nova cidade ou procurando uma localizagdo desconhecida.

Nessas primeiras impressoes dos alunos sobre os dois verbetes, vemos que eles
parecem entender as duas imagens de modos diferentes. O deserto do FB ¢ descrito pelas suas
caracteristicas fisicas e ambientais, enquanto o do DIP ¢ mencionado como uma série de
lugares observados em um globo.

Percebemos ainda que a ilustracdo do DIP ¢ interpretada sem o apoio das
acepcoes ou exemplo de uso do verbete. Os entrevistados usam apenas o verbal da imagem
para descrevé-la. No entanto, quando eles leram a fotografia do FB, resgataram dados
expressos no verbal, como as peculiaridades lugares secos € sem vida e auséncia de pessoas.
Isto aponta que os alunos reconheceram que existe coeréncia intersemiotica (CAMARGO,
1998) entre verbal e visual no deserto do FB com mais facilidade que no texto do DIP. Vemos
que os sentidos de texto verbal e imagético complementam-se no FB, e isso ¢ notado pelas

criangas desta pesquisa.
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Na sequéncia do didlogo que tivemos com os alunos, indagamos-lhes qual dos
dois verbetes era mais facil de ler. Cinco informantes (A1, A3, A6, Al13 e Al8) afirmaram ser
o FB mais facil de ler, e quatro (A10, Al14, A20 e A31) escolheram o DIP.

As justificativas dadas pelos entrevistados que escolheram o FB apontam tanto
para o texto verbal quanto para o visual e ainda para a interagdo entre os dois. Alguns alunos
frisaram que as informagdes presentes na acep¢do e no exemplo de uso do FB sdo mais

explicativas®, por isso mais facil de ler, o que pode ser visto no depoimento de

A18: Porque ele ¢ mais explicado, as coisas da pra entender melhor.

Outros informantes destacaram ainda a imagem como ponto central para escolha,

como notado na fala de

Al: Porque ele tem a figura de ver e é mais facil.

As respostas dos participantes que escolheram o deserto do DIP como mais facil
de ler foram também voltadas para os dados verbais da imagem. Os alunos destacaram que o
texto do DIP apresentava informagdes interessantes € uma imagem que mostrava os nomes

dos desertos e onde eles ficavam. Podemos reconhecer isso nos relatos a seguir:

A10: Porque ta4 mostrando as regides assim, onde fica assim os desertos.. ai
fica mais facil de entender.
A20: Esse aqui, porque mostra todos os desertos e esse outro s6 mostra um.

Mais uma vez, o apoio verbal presente na imagem chamou a aten¢do dos
entrevistados e interferiu em suas percepgoes sobre o verbete lido. Os nomes dos desertos e a
sua indica¢do no mapa foi um dos pilares de leitura dos informantes.

Vemos pelos depoimentos dos participantes que, diferentemente do verbete
continente, os dois diciondrios apresentam dados sobre deserto de forma similar. A grande
diferenca estd nas imagens usadas para ilustrar a palavra-entrada. As criancas pareceram
perceber essa distingdo entre as ilustragdes, mas isso ficou mais claro quando perguntamos-
lhes: Qual o verbete mais facil de entender? Se vocé tivesse que escolher um dos dois
para me explicar o que é deserto, qual vocé usaria?

Oito (Al, A3, A6, Al3, Al4, Al18, A20 e A31) dos nove alunos responderam que

o FB era melhor para explicar deserto, ou seja, trés (Al4, A20 e A31) dos que escolhem o

8 Essas respostas também apontam para a proxima pergunta da entrevista: qual verbete vocé achou mais facil de
entender?
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DIP na pergunta anterior optaram pelo outro diciondrio nessa questdo. Apenas A10 manteve
uma coeréncia entre as duas respostas.

Os alunos, novamente, destacaram que as informacdes presentes na acepgao € no
exemplo de uso do FB ajudaram a entender o que ¢ deserto, por essa razao, eles o usariam
para explicar o termo. Mas ¢ a imagem, de acordo com os informantes, que torna o texto tdo
explicativo. Segundo eles, ela torna possivel a visualizagdo do que seria um deserto porque

expoe suas caracteristicas. Observamos isso nos depoimentos de A20 ¢ A31:

A20: Porque ele fala como ¢ um deserto.
A31: Por causa que esse aqui ja mostra a figura do deserto.

Consideramos, portanto, que a coeréncia intersemiotica nesse verbete ¢ percebida
pelos alunos através dos aspectos fisicos de deserto que sdo mostrados na imagem e no texto.
As criangas parecem procurar informagdes mais concretas tanto no verbal quanto no visual
para construir o significado da palavra pesquisada. Essa interagcdo pode ser notada no FB, pois
o DIP traz uma perspectiva mais concreta no verbal, mas ndo no visual, visto que a imagem
trata-se de um mapa, uma representagao mais abstrata da realidade.

Embora os alunos paregam conhecer mapas, esse conhecimento ainda ¢ limitado,
0 que nao permitiu que eles aprofundassem a leitura dos pontos importantes da imagem,
ficando apenas na interpretacdo do apoio verbal presente nela, o que ndo foi suficiente para a
conexao entre os dois modos semioticos presentes no verbete.

Se compararmos os verbetes continente e deserto, vemos que as duas imagens do
DIP e do FB possuem os mesmos padrdes, mas nao possuem a mesma eficiéncia enquanto
elemento de auxilio na leitura do verbete. O primeiro termo parece ser mais abstrato, o que
exige uma representagdo imagética mais cientifica. J& deserto pode ser interpretado como um
local real, existente no mundo, possivel de representacdo mais concreta, o que € feito pelo FB.
Isto pode explicar as escolhas feitas pelos alunos, que preferiram um mapa para ilustrar
continente e uma fotografia para deserto.

Apods questionarmos os alunos sobre a facilidade de leitura e compreensao dos
verbetes, indagamos se eles haviam conseguido entender o que era deserto. Todos disseram
que sim e resumiram com as suas palavras as informagdes dadas pelos dois verbetes. E
interessante notar que, embora alguns tenham citado a imagem do DIP para justificar
respostas anteriores, nenhum dos alunos recorreu aos nomes dos desertos presentes na
ilustragdo para a sua explicagdo. Ja os elementos da imagem do FB parecem ser lembrados

nos relatos dos informantes:
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A6: E um lugar que tem pouca agua, que ndo chove, que tem poucas
pessoas, ¢ dificil ter plantas.”

A13: Que € um lugar muito seco. Que ocupa areas.

Al4: Lugar que ndo tem muitas casas, muitas pessoas e.... Acho que so.

Quando perguntamos aos alunos qual das imagens eles achavam que explicava
melhor o significado do termo lido, as respostas foram as semelhantes as relativas a pergunta
sobre qual dos verbetes era mais facil de entender. Isso significa que a maioria das criancas
preferiu a ilustracdo do FB, o que ¢é coerente com as suas justificativas anteriores.

Ao serem questionados se a ilustragdo ajudava a entender o que estava na parte
verbal do texto, todos os alunos disseram que sim, que ela exercia um papel importante na
compreensdo do texto porque mostrava aquilo que estava escrito, ou seja, estabelecia uma
relacdo entre o mundo das palavras e o real. Além disso, podemos observar, a partir dos
depoimentos dos alunos, como eles percebem a relagdo de sentidos entre as duas linguagens
no verbete.

Os entrevistados que escolheram a imagem do FB como melhor para explicar o
que ¢ deserto, destacaram, novamente, os elementos do mundo real que estdo na imagem. Por

exemplo, Al disse que a imagem auxiliava na leitura do texto

Al:Porque nos 1€ aqui e vé por aqui.

A resposta acima ¢ semelhante as de

A3: Porque aqui (texto verbal) tem dizendo que nao tem quase ninguém, né?
Aquela em que ndo ha ninguém. E aqui (imagem) ndo ha ninguém.
A31: Porque fala do deserto igual no texto.

Esses depoimentos sugerem, portanto, que a imagem estabelece sentidos com o
texto verbal quando mostra o que esta nele. Por isso, a importancia do “ver” o que esté escrito
para os alunos.

J4 os informantes que preferiram a imagem do DIP, ndo fizeram essa relacdo com
a acepcdo ou o exemplo de uso do verbete. O foco das justificativas dos alunos foi o apoio
verbal presente na ilustracdo. Para eles, quando o mapa mostra varios desertos, ajuda na

compreensdo do termo lido. E o que sugere as respostas de

A18: Porque aqui mostra varios desertos.
A20: Sim, porque essa dai [DIP] amostra tudo, mas essa daqui mostra como
¢ o deserto.
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As falas dos alunos relativas as imagem do DIP (tanto deserto quanto continente)
sdo interessantes porque destacam a relevancia desse “todo” para eles. Parece que mesmo que
as criangas nao consigam captar os sentidos da imagem e nao fagam uma relacdo mais direta
entre ela e o texto verbal, a sensa¢do de ter visto muitas informagdes, no caso os nomes de
todos os desertos, influencia na preferéncia da imagem. Consideramos que isso ocorreu
porque, na escola, como visto pelas respostas dos informantes ao primeiro bloco de questdes
da entrevista, eles tém um maior acesso a diciondrios do tipo 3, que possui uma nomenclatura
mais extensa e uma maior quantidade de dados sobre a palavra-entrada. Assim, apesar dos
alunos ndo saberem usar eficientemente todas informacdes verbais, sdo elas que chamam mais
atencdo na leitura dos verbetes.

Na proxima pergunta relacionada a interacdo entre a imagem e o conteido verbal
de deserto, indagamos as criancas entrevistadas o que elas mudariam na imagem nao
escolhida para que esta explicasse melhor o que estava escrito no verbete.

Os alunos que escolheram a ilustracdo do FB, disseram que a imagem do DIP
precisava de mais elementos que descrevessem um deserto, como areias, ventos € o sol, o que

pode ser notado nos depoimentos de

A3: Eu botava areia, o céu e s6 uma pessoa.
Al4: Eu botava essa imagem [FB] e juntava os dois significados.

Vemos, portanto, que a fotografia de um deserto, para que os leitores pudessem
ver como ele €, foi de extrema importancia para a compreensdo nao s6 da imagem, mas do
texto multimodal como um todo.

Dos dois informantes que escolheram a imagem do DIP, A18 afirmou que nao
alteraria nada na ilustracdo do FB, enquanto A10 apresentou uma resposta interessante. Nas

palavras do aluno

A10: Eu passava as coisa aqui do Biderman pro FB pras pessoas entender
mais o que quer dizer.

Observamos que a mudanga proposta pelo estudante tem como foco o verbal, nao
necessariamente a imagem, ou seja, ¢ possivel que na visdo dele, a imagem do FB ficasse
mais completa se apresentasse algumas palavras, nomeando caracteristicas do deserto.

As ultimas perguntas da nossa entrevista sobre os verbetes deserto sao sobre a
modalidade. Perguntamos, primeiramente, aos participantes do estudo se eles ja haviam tido

contato com a palavra pesquisa, através de outras leituras, imagens ou figuras. Quatro deles
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afirmaram ja ter visto deserto antes. A3 entendeu a pergunta de uma forma literal e explicou
que tinha visto um deserto no interior do Ceara, na cidade de Ocara, quando visitou a tia nas
férias. Observamos, assim, que A3 teve uma vivéncia com o termo diferente das outras
criangas, que lembraram terem visto um deserto pela televisao. Isso pode ter influenciado em
toda a leitura do verbete e nas respostas relativas aos valores de verdade presentes na
imagens.

Todos os alunos, os que tiveram contato com o termo antes € 0s que nao tiveram,
escolheram a imagem do FB como real, mais proxima do que eles veem no mundo. Notamos

essa interpretacdo nas falas abaixo:

Al: Porque.... porque que essa daqui amostra mesmo € tem muitas areias,
num tem casas.

A6: Porque s6 tem areia, ndo tem plantas e € seco.

A18: E porque aqui... no deserto tem varias areias e nio tem ninguém e aqui
nao tem ninguém, nao tem vegetacao e nao tem pessoas.

A20: Esse daqui, j4 mostra a imagem do deserto.

Ao analisarmos a imagem de deserto notamos que ela apresenta modalidade
naturalista (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), pois nela hd uma fotografia de um deserto
(ndo identificado pela legenda), onde o solo ¢ seco, sem dgua, arvores ou sombras. A
impressao que temos ao ver a imagem ¢ a de que esse ambiente ndo possui nenhuma vida. A
legenda, no alto da imagem, conecta-a com o verbal, e a indicagdo do lugar seco e arido
também ¢ reproduzida pelas informagdes verbais do verbete.

Pelas falas acima dos alunos, consideramos que eles perceberam esses elementos
de modalidade presente na ilustragdo e puderam compara-la ao que existe no mundo real e
captar as semelhangas entre o objeto e a sua representagdo imagética (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006).

Com relagdo a coeréncia intersemiotica entre verbal e visual no verbete do FB,
consideramos que os informantes interpretaram que a imagem fazia referéncia tanto a
primeira quanto a segunda acep¢ao, pois as duas mantinham uma conexdo com a acepgao € o
exemplo de uso. Os alunos também notaram que o verbal define as regides desérticas através
de suas caracteristicas fisicas, o que também podia ser visto na imagem. Portanto, na visao
deles, a imagem mantém uma relacdo de coeréncia com o texto verbal porque expressa
significados semelhantes aos dele, visto que ela fala da regido desértica com modalidade
naturalistica.

Quando analisamos as respostas dadas para o verbete deserto do DIP, vemos que os

alunos ndo compreenderam eficientemente a imagem e ndo a conectaram com o texto verbal,
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embora eles tenham notado que, diferentemente da imagem do FB, a do DIP possui uma
modalidade mais cientifica (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), pois os desertos sao
mostrados num mapa e identificados através de setas e legendas. Essas setas e legendas, alias,
foram o destaque do verbete para os alunos, que citaram as informagdes verbais como uma
das qualidades da ilustragao.

Ao lermos o verbete do DIP, observamos que a relagdo entre texto e imagem ¢
contraditoria, visto que os dois meios semidticos estdo caminhando por significados
diferentes. A imagem traz uma visdo cientifica dos desertos, localizando-os no globo terrestre,
enquanto o texto descreve as caracteristicas climaticas e fisicas dessas regides, assim como o
FB. Os alunos perceberam essa incoeréncia porque, em suas respostas sobre o significado de
deserto, observamos que eles recorrem aos dados verbais sobre as peculiaridades visuais da
regido definida e ndo aos elementos cientificos mostrados pelo mapa.

Assim, podemos afirmar pelas percepgdes de leitura dos nossos informantes, que a
modalidade naturalista auxiliou na coeréncia intersemiotica entre as duas linguagens presentes
no verbete deserto. Isso pode ser explicado porque os dois meios semiodticos focam nesse
caminho de defini¢do do termo, atribuindo caracteristicas que podem ser vistas no mundo real

tanto na imagem quanto no verbal.

4.2.3 O verbete eixo

Dez dos participantes desta pesquisa (Al, A3, A7, Al5, A19, A21, A24, A25,
A26 e A27) leram o verbete eixo no DIP e no FB. Como podemos perceber pelas imagens
abaixo os dois verbetes sdo textos relativamente longos, com mais de uma acep¢ao. O DIP
apresenta trés significados e o FB, dois. Vemos ainda que o DIP traz uma série de sub-
entradas que se configuram em expressoes idiomaticas, usadas frequentemente pelos falantes
de Lingua Portuguesa.

Embora nosso objetivo ndo seja avaliar se os alunos sabem ou ndo utilizar o
dicionario, ndo podemos deixar de destacar que os alunos tiveram uma certa dificuldade de
leitura em relacdo a esse verbete. Isso pode ter ocorrido porque eixo € um termo especifico da
Geografia, ha muitas informacdes nos dois textos e as acepgdes apresentam sentidos bastante
distintos. Uma relaciona-se ao movimento de rotacdo da Terra, a outra a uma linha imaginaria
entre dois pontos, € o terceiro a peca central de giro de uma roda. Sao, portanto, significados
que exigem do leitor uma abstracdao da realidade para que ele compreenda o que esta sendo

definido. E interessante notar que as imagens que fazem parte dos verbetes expressam isso. A
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do DIP explora o termo da Geografia em seu sentido especifico, apresentando o desenho de
um globo terrestre ¢ o eixo de rotacdo da Terra, enquanto a do FB traz um eixo de uma

bicicleta, um objeto comum na vida dos alunos.

A seguir, eixo nos dois diciondrios utilizados nas entrevistas:

Figura 21 - Verbete eixo do DIP

eixos. masc. ei-xo[&]. 1. Linha reta, em torno da qual um
corpo ou um objeto gira. A Terra faz 0 movimento de rota-
cdo em tornode seueixo. 2. Linhaimaginaria de umaexten-
sao entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreuno eixo Rio
— Sao Paulo. 3. Peca de madeira ou metal em torno da
qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo
docarro. ® entrar nos eixos: comportar-se ou funcionar
como se pretende ou deseja @ fora dos eixos: pertur-
bado, fora do comportamento normal e por nos eixos:
por em ordem e sair dos eixos: perder o controle, agir
ou funcionar de modo fora do normal.

eixo

EIXO (da Terra)

Fonte: Biderman (2009, p. 117)

Figura 22 - Verbete eixo do FB
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eixo (ei.x0) sm 1. O eixo de uma roda é a peca central
ao redor da qual essa roda gira. 2. geografia O eixo da:
Terra é uma linha imagindria que vai do polo Norte ag
polo Sul, passando pelo centro do planeta. A Terra gira
ao redor dessa linha.

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 144)

Assim como continente € deserto, observamos que o DIP segue um modelo de
desenhos cientificos, como setas e legendas. O FB continua também com padrdo de imagens
naturalistas, como fotografias ou ilustragdes realistas.

Quando perguntamos aos alunos, depois da leitura de cada dicionario, se havia
algo mais sobre eixo, apenas dois alunos (A3 e A26) disseram que sim apos a leitura do FB e
cinco (Al, A3, A7, A19 e A26) apos a leitura do DIP.

Observamos que metade dos alunos, um niimero significativo, conseguiu conectar
a ilustragdao do DIP ao contetido verbal do texto autonomamente, o que sugere, nessa primeira
percepcao dos informantes em relagdo ao verbete, que os dois modos semidticos possuem
uma proximidade (CAMARGO, 1998).

Depois dessa pergunta inicial, perguntamos aos informantes qual das acepgoes
que eles haviam lido, em cada verbete, relacionava-se a imagem. Para responder a esta
questdo, eles tiveram que descrever as ilustragdes e, a partir desses depoimentos, podemos
compreender como eles interpretam o texto imagético de eixo.

Pelas descri¢des dos entrevistados para a imagem do FB, observamos que eles
perceberam rapidamente que a fotografia ilustrava uma peca de uma bicicleta, pois todos os

alunos fizeram essa referéncia ao objeto em suas falas. Alguns, alids, foram além dessa
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identificacdo e se referiram a outros elementos da roda desse tdo conhecido meio de

transporte, como 0s aros € as porcas. Isso pode ser visto nos depoimentos de

A7: E um eixo, 0s aros e a porca pra segurar o eixo.
A15: E o coisa da bicicleta, os aros.

Vemos também que, nos seus relatos, as criangas disseram que a imagem tratava
de “um eixo de uma bicicleta”, ndo uma roda ou uma parte da bicicleta, mas um eixo. Essa
informacao ndo aparece na fotografia, pois nela nao ha apoio verbal além da legenda que a
conecta com o restante do verbete. Isso sugere que os informantes fizeram uma liga¢ao entre
os dois meios semioticos do texto e aplicaram aquilo que leram no texto verbal a imagem,
reconhecendo nela o que seria a pega que esta sendo definida.

Ainda sobre a imagem do FB, quando os alunos foram questionados sobre que
acepgdo relacionava-se a ilustragdo, todos apontaram para a primeira, que definia o eixo
como uma peca de madeira ou metal em torno da qual uma roda girava. Eles destacaram que a
imagem mostrava esse eixo descrito pelo verbal apontando, novamente, a bicicleta como

forma de conexao entre as duas linguagens. As falas a seguir confirmam essa interpretacao:

A3: Porque aqui ¢ uma roda, a roda de uma bicicleta. O eixo de uma roda € a
peca central ao redor da qual essa roda gira.

A21: Porque ele parece uma roda de bicicleta ¢ isso aqui é uma roda de
bicicleta.

Observarmos ainda que os alunos usam as informacdes verbais para justificar a
sua escolha pela primeira acepcdo. Parece que eles conseguiram interpretar na fotografia o
que esta escrito sobre a palavra eixo. Acreditamos, nesse sentido, que a coeréncia
intersemiotica entre verbal e visual nesse verbete ¢, mais uma vez, construida pelos elementos
em comum que a imagem estabelece com o texto.

Ao analisarmos as descri¢gdes dos participantes para imagem de eixo do DIP,
vemos que elas sdo bem semelhantes. Quase todos os alunos destacaram como elemento

central da ilustra¢do o globo terrestre. Podemos notar isso nos relatos de

A7: Um globo e a linha do equador.

A15: E o planeta.

A19: Eu vejo a Terra com um enorme eixo de um lugar ao outro, de uma
ponta a outra.
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Outra informagao recorrente nas respostas das criangas sobre a imagem do DIP foi
a identificacdo de que o eixo representado pertencia a Terra. Isto estd presente nos

depoimentos de

Al: Sim, do eixo da Terra.
A21: Tem, o eixo da Terra.

Consideramos que a repeticao desse dado seja justificada pela legenda presente
na ilustracao, que facilitou o reconhecimento do planeta Terra e de seu eixo. Além disso,
pensamos que os alunos estabeleceram uma conexao entre a imagem e o exemplo de uso da
primeira acep¢ao do verbete, que traz informagdes sobre o movimento de rotagdo do nosso
planeta. Consideramos, portanto, que os alunos perceberam uma coeréncia intersemiotica
entre as duas linguagens que compdem o verbete.

Ao perguntarmos qual das acepgdes do eixo do DIP poderia ser relacionada a
imagem; oito alunos (Al, A3, Al15, A19, A21, A24, A26, A27) afirmaram que a ilustracdo
pertencia a primeira acep¢do; A7, a segunda; e A25, a terceira.

Quando pedimos para os informantes que escolheram a primeira acep¢ao
justificassem suas escolhas, as falas foram voltadas para a interacao entre os sentidos do texto
verbal e da ilustragdo. Como exemplo dessa percepcdo dos alunos, apresentamos os
depoimentos a seguir:

A15: Porque aqui diz que a Terra faz movimento da rotacdo e tem a Terra.
A21:Porque ele fala sobre a linha reta que faz o contorno da Terra assim no
meio.

A24: Porque fala “linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A
Terra faz um movimento de rotagdo em torno de seu eixo” e mostra a Terra.

A conexao entre a acepcao citada e a imagem foi estabelecida pelas informagdes
que os dois modos semidticos apresentaram sobre a Terra, ou seja, esse foi o elemento que
construiu a coeréncia intersemidtica entre o texto verbal e o visual no verbete do DIP.
Ademais, como visto na leitura dos verbetes anteriores desta pesquisa, o conteudo verbal da
imagem tem grande influéncia na percep¢ao dos alunos. Essa influéncia também pode ser
notada em eixo, pois na legenda da imagem ha uma meng¢ao ao nosso planeta. No entanto,
ressaltamos que, nas outras imagens, isso ocorreu com um maior destaque.

E valido destacar que o informante A7 disse ser a segunda acepgao relacionada ao
desenho do globo terrestre, o que entendemos nao ser coerente porque os sentidos dessa parte

do texto sdo direcionados para a defini¢do de uma linha imaginaria entre dois pontos. Isso
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poderia ser notado na imagem, mas seria necessaria uma compreensao do termo e da imagem
que os alunos demonstraram ainda nao ter.

Outro aluno, A25, conectou a imagem a terceira acep¢ao do verbete. Embora a
Terra seja identificada no desenho, esse informante ndo a reconheceu. Na sua descri¢cdo sobre

a ilustragdo, ele disse que havia nela

A25: E uma roda. Ela é azul, tem os brago de verde, em cima é um metal ¢
embaixo ¢ uma roda com um metal segurando.

Vemos, entdo, que a conexao que ele fez pode ser entendida como coerente, visto
que a terceira acep¢do traz um definicdo bastante abrangente, que pode ser aplicada a
qualquer eixo. Dessa forma, os dois significados para a palavra-entrada podem ser
relacionados a imagem que integra o verbete eixo.

Na préxima pergunta da entrevista, questionamos aos alunos qual dos dois
verbetes vocé achou mais facil de ler? Sete dos informantes (A1, A3, A7, A19, A21, A24 ¢
A26) afirmam ser o eixo do FB, enquanto trés (A15, A25 e A27) escolheram o do DIP.

Pelos depoimentos dos entrevistados, observamos que a extensdo do verbete, os
termos e a quantidade de informagdes presentes nele influenciou nessa escolha.
Diferentemente de continente e deserto, o eixo do FB apresentava uma estrutura mais curta,
com duas acepgdes, uma a menos que a do DIP, o que chamou a atencao dos informantes.
Acreditamos, desse modo, que esses foram os fatores que fizeram com que o FB fosse
preferido pela maioria dos alunos como mais facil de ler.

Para ilustrar as justificativas dos nossos informantes para essa pergunta,

apresentamos as falas de A7 e A19:

A7: Porque eu achei menas palavras e tem uns que ¢ muito pequeno aqui,
nao da pra enxergar direito.
A19: Porque tem palavras que eu entendo mais.

Nas perguntas posteriores da entrevista, Qual dos verbetes vocé achou mais
facil de entender? Se vocé tivesse que me explicar o que eixo, qual dicionario vocé
usaria? Por qué?, a maior parte das criancas (oito: Al, A3, A7, 19, A21, A24, A6 e A7)
optou pelo verbete do FB. Apenas duas delas (A15 e A25) escolheram o do DIP.

E relevante salientar que o tnico informante que preferiu dicionérios diferentes
para as perguntas acima foi A27, os demais consideraram que o mais facil de ler também seria

o mais explicativo.



108

As respostas dos alunos para essa questdo revelam que a imagem do FB foi um
elemento fundamental para a escolha do verbete que explica melhor, na visdo deles, o termo

lido. Isso pode ser observado nos relatos de

Al: Por que esse daqui... essa imagem... ai tem... ta mais facil de entender.
A3: Porque no FB tem a representacdo de rodar e aqui [aponta para o
Biderman] sé tem a linha.

Essa “representagao de rodar* descrita por A3 ¢ significativa porque expressa que
o aluno conseguiu identificar informagdes do texto verbal na imagem. Além disso, parece que
ele e os outros entrevistados, compreenderam que os dois meios semidticos se
complementam, visto que, nas suas falas, usam essa conexdo de dados entre as linguagens
para estabelecer significados para a palavra lida.

A imagem, no entanto, ndo foi o unico elemento citado pelos informantes nas suas
justificativas. Eles destacaram também que o texto verbal presente no verbete auxiliou na

compreensao de eixo. Podemos ver isso nos depoimentos de

A19: Porque tem palavras que eu entendo mais.
A26: Porque ele explica mais.

Um outro fator citado pelos entrevistados foi a configuragdo estrutural do
diciondrio, que, de acordo com A2l e A24, fazem do FB uma obra que possibilita uma
procura mais rapida. Ainda segundo os mesmos alunos, o dicionario também apresenta letras
maiores e palavras mais ficeis, o que facilita a leitura e a compreensio’.

No decorrer da entrevista, indagamos aos alunos Vocé conseguiu compreender o
que significa eixo? Vocé poderia me explicar o que um eixo?.

Todos os informantes pareceram ter compreendido ndo apenas um significado de
eixo, mas os dois principais (eixo da Terra, eixo de uma roda qualquer), mostrados pelos dois
diciondrios. Eles conseguiram resumir as informagoes trazidas pelos textos lidos e, além
disso, associa-las as ilustracdes apresentadas.

As respostas revelaram ainda um dado importante. Embora a maioria dos
entrevistados tenha preferido o verbete do FB como o mais explicativo, € visivel, em seus

relatos, que eles citaram como ponto de apoio de suas explicacdes tanto a Terra, foco do

% Ainda que este ndo seja o foco deste trabalho, ndo podemos deixar de salientar a importancia dos elementos
visuais para a construcdo de sentidos no dicionario. Esses recursos, que constroem textos multimodais, séo
notados pelos alunos e interferem na sua leitura. Essas questdes foram discutidas no trabalho de Nascimento
(2012).
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desenho do DIP, quanto a bicicleta, elemento central da imagem do FB. As falas a seguir

ilustram essa consideracao:

A7: Eu entendi que tem eixo de duas... tem dois eixos, tem da.. tanto da
Terra como da bicicleta, do carro, do ar aqui, do automoveis.

A21: E uma peca no centro de uma roda de bicicleta, também o eixo da
Terra, que ¢ uma linha imaginaria e.... SO isso.

A24: Tem dois tipos. Tem o eixo de uma bicicleta que € uma peca central e
tem o eixo da Terra.

Mesmo que os dois verbetes tragam informagdes semelhantes, definindo o termo
de um modo amplo e especifico, a primeira acep¢do de cada um deles apresenta um
significado diferente para eixo. Ao analisarmos as falas dos alunos, vemos que a primeira
acep¢do de cada verbete aparece nos depoimentos deles. Isto pode significar que os dois
sentidos para a palavra-entrada foram compreendidos pelos informantes. Isso ocorreu, como
podemos notar nos seus depoimentos, com o auxilio das relagdes que eles fizeram entre o
texto verbal e o visual, visto que a imagem estd presente nos comentarios dos informantes. A
Terra, por exemplo, um elemento imagético que eles destacaram no texto do DIP ¢ citada
novamente, assim como o eixo da bicicleta, representado na ilustracio do FB. Vemos,
portanto, que, para os alunos, as duas imagens estabeleceram coeréncia intersemidtica com o
verbal, e isso auxiliou na compreensao do termo eixo.

Os préximos questionamentos ainda dizem respeito a coeréncia intersemiotica
entre verbal e visual. Indagamos os entrevistados: Vocé acha que a imagem que vocé
escolheu ajuda a entender o texto? Por qué?

Os informantes que escolheram a imagem do DIP fizeram uma comparagdo entre
as duas ilustracdes para salientar aquele que mostrava a Terra era melhor. Isso pode ser

notado nas falas de

A27: Porque esse aqui € o eixo da bicicleta e esse aqui € o eixo do planeta.
A19: Porque pra mim ¢ mais facil estudar a Terra do que ficar estudando
uma bicicleta. E que a bicicleta ¢ como tineis em um lugar so.

Percebemos que o desenho chamou a ateng¢do dos alunos porque era de facil
conexdo com o verbal. A relagdo entre dos dois modos semioticos do DIP ¢ explicitada pelo
apoio verbal presente na imagem e pela citacdo da Terra no exemplo de uso do verbete.
Desse modo, os elementos verbais e visuais do texto estdo convergindo para o significado
(CAMARGO, 1998). Embora eles nao tenham demostrado entender toda a dimensao

cientifica da imagem, o globo foi uma espécie de ancora para eles.
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Outra fala interessante sobre a ilustracao do DIP ¢ de A21, pois ele afirma que a

prefere

A21: Porque € mais facil de entender. Aqui € todo e ali ¢ s6 metade.

Como visto anteriormente nas analises das falas relativas aos outros verbetes, 0s
entrevistados levam em consideragdo a quantidade de informagdes que a imagem mostra. Para
0s nosso informantes, essa questdo do todo ¢ bastante relevante. Para eles, uma imagem ¢
completa quando apresenta um objeto por completo, ndo apenas algumas partes dele, como é
o caso do eixo da bicicleta. Mesmo que o ponto central da ilustragdo ndo seja a bicicleta em
si, mas uma das pe¢as da roda do meio de transporte, A21, assim como outros alunos,
percebeu essa “deficiéncia” no texto imagético.

Os informantes que preferiram a ilustragdo do FB como a mais explicativa para

eixo justificaram sua escolha pelos elementos que compdem a imagem. Vemos pelas

respostas a seguir que o tamanho da imagem influenciou essa escolha:

A7: Porque ela é maior.
A24: Porque a imagem ¢é maior.

A identificacdo de dados do texto verbal no texto imagético também foi um
aspecto citado pelos alunos, como nos mostra a fala de A3:

A3: Porque aqui ja tem representando o que eu t0 lendo. Quando eu leio,
vendo por aqui, ja da pra explicar.

Observamos, assim, que o tamanho e a quantidade de informagdes que a imagem
apresenta semelhantes ao texto verbal sdo os principais aspectos que as criancas ressaltaram
nas ilustragdes de sua preferéncia. Isso sugere que os textos imagéticos que compdem oS
verbetes ilustrados devem ndo s6 mostrar de uma forma clara e objetiva o que estd sendo
definido pelo verbal e estabelecer um coeréncia intersemidtica com ele, mas também deve
trazer dados que ampliem os conhecimentos acerca da palavra-entrada. Essa ampliagdo, citada
pelos alunos, ocorreu através do apoio verbal presente nas ilustragdes.

No decorrer da entrevista, perguntamos aos informantes O que vocé mudaria na
imagem nio escolhida para que ela explicasse melhor o que ¢ eixo?

Os alunos que escolheram o FB como melhor imagem, citaram alguns elementos
que mudariam na ilustracdo e no texto verbal do DIP. Mesmo que a pergunta fosse
direcionada para a imagem, um aluno, por exemplo, quis mudar uma informag¢do verbal do

texto:
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Al: Eu mudaria.... linha imaginaria de uma extensdo em torno de seu eixo.

Vemos que para Al o problema ndo estava na imagem, mas no conteudo verbal
sobre ela. Por isso, pensamos que ele achou que mudando um dado da acepcdo, mudaria a
ilustragdo. Notamos, assim, como a interacdo entre o verbal e¢ visual no verbete ¢ de extrema
importancia para a compreensao dos significados expressos no texto.

Outro aluno sugeriu que, no desenho, fosse simulado um movimento de giro:

A3: Tivesse a linha aqui e ela ficasse rodando.
P: Que ela ficasse rodando?
A3: Sim, girando.
P: Que desse a entender que ela gira, porque parada nao dé para entender?
A3: Sim.
Isso pode ter ocorrido porque a imagem do DIP fala do movimento de rotagdo da
Terra, mas ndo faz qualquer mengao a agdo de giro. Ja a fotografia do FB para eixo do FB, ao
focalizar a roda de uma bicicleta, lembra a sua circulagdo, o que para o aluno teve relevancia
para o estabelecimento de ligagdes entre a imagem e o texto. A partir desse depoimento,
podemos perceber o quanto um dicionario eletronico pode auxiliar na compreensdo de certas
palavras, especialmente de verbos e outros termos abstratos como eixo. O movimento de
rotacdo da Terra ao redor de seu eixo poderia ser simulado num video em um dicionario
eletronico.
Os demais alunos que propuseram alteragdes para a ilustragdo do DIP, tocaram

em um aspecto lembrado quando eles justificaram sua escolha pela imagem do FB: o tamanho

do texto imagético. As falas a seguir exemplificam isso:

A7: Aumentava mais ela.
A24: Aumentaria.

Como visto nos depoimentos acima e dito anteriormente, as  criancas
entrevistadas nesta pesquisa preferem imagens maiores, que apresentem detalhes claros sobre
0 objeto representado.

As mudancas que os alunos propuseram para a ilustracdo do FB destacaram que a
imagem precisava de mais informagdes verbais, 0 que a tornaria mais completa e informativa.

As falas de A15 mostram esse aspecto:

A15: Eu botava mais figura.
P: Figura de que?
A15: Sobre o eixo.
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P: Como assim?
A15: Mostrar mais, ndo so essa parte.

Outros alunos, como A19 e A25, sugeriram que a imagem mostrasse a figura da
Terra, ou seja, para eles os significados de eixo relativos ao movimento de rotacao do nosso
planeta foram melhor compreendidos do que os que se referiam ao eixo de uma bicicleta. A
relagdo entre verbal e visual, nesse caso, foi estabelecida através de um significado mais
especifico do termo.

As ultimas duas indagagdes do didlogo que tivemos com os alunos sio
relacionados a percepg¢do deles quanto a realidade das imagens'®. Quando perguntamos se eles
jé tinham visto eixo antes, todos afirmaram que sim. A maior parte dos informantes, sete deles
(A1, A3, A7, A15, A19, A24 ¢ A27), afirmaram ter reconhecido na imagem do FB o eixo das
suas bicicletas. Um aluno, A21, relatou que ja tinha visto os dois tipos de eixo, e dois
entrevistados, A25 ¢ A26, lembraram de ter tido contato antes com o eixo mostrado pelo
desenho do DIP.

E interessante notar que as percepcdes de realidade dos alunos foram
influenciadas pelo contato que eles tiveram antes com a imagem lida, pois ao opinarem sobre
qual das ilustragdes parecia-se mais com o real, eles escolheram a que eles afirmaram terem
visto anteriormente a pesquisa. Vemos, novamente, que os valores de verdade, como afirmam
Kress e van Leeuwen (2006), sdao influenciados pelas experiéncias sociais do leitor. Se os
alunos reconhecem uma imagem, ela possivelmente estara mais proxima da realidade do que
uma outra que eles nunca tiveram acesso.

Os informantes que escolheram a imagem do FB como a mais real, usaram como
argumentos para a sua escolha o0 modo como o eixo era representado, se através de uma

desenho ou de uma fotografia. Vemos isso, nos depoimentos abaixo:

A19: Porque esse daqui ja foi uma foto, foi tirada. E essa daqui ¢ uma
gravura desenhada no computador.
A1S5: Porque aqui s6 ¢ em desenho, e aqui ¢ real, ¢ foto.

Mais uma vez, os alunos notaram que a modalidade de uma fotografia ¢ mais
proxima do real do que a de um desenho (KRESS; VAN LEEWEN, 2006). Embora eles nao
tenham citado elementos imagéticos, como cor, brilho, contextualizagdo, que diferenciassem
as duas imagens, vemos que apenas essa caracteristica, mencionada por eles, ja faz uma

grande diferenga para a compressao do que seria mais ou menos real.

19\/océ ja tinha visto esse objeto antes? Onde?
Qual das imagens vocé acha que se parece mais com o real?
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Outro aspecto interessante relativo a modalidade, citado por A27, foi a
regularidade com que os alunos veem o objeto representado. Como podemos ver na fala a

seguir, o aluno considerou a fotografia do FB mais real

A27: Porque a gente vé mais esse [FB] e ndo vé muito esse daqui [DIP].

Esse depoimento sugere que quanto mais comum a imagem no cotidiano dos
leitores, maior sera a sua modalidade. Desse modo, uma imagem de uma roda de bicicleta,
objeto com que as criangas tém contato frequentemente, apresenta mais tracos naturalistas
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) do que um desenho de um globo terrestre, em que o
acesso fica restrito, na maioria das vezes, a sala de aula.

E relevante destacar que os entrevistados que escolheram a imagem do DIP como
mais real ndo citaram nenhuma caracteristicas do texto imagético. De acordo com os alunos, a
imagem era mais parecida com a realidade porque eles ja a haviam visto anteriormente.

Ainda sobre modalidade das imagens para eixo, gostariamos de expor o
depoimento de A21, porque o aluno traz uma visdo diferenciada dos outros alunos sobre essa

questdo:

P: E vocé ja tinha visto um eixo antes?

A21: Ja, s6 ndo sabia que era isso aqui.

P: E o que é mais parecido com o eixo verdadeiro?

A21: Eu acho que os dois.

P: Por qué?

A21: Os dois sdo a mesma coisa e também ¢ quase do mesmo jeito. Um € o
eixo da bicicleta e o outro € da Terra.

A partir da fala do aluno, percebemos que ele compreendeu que as duas imagens
expressavam significados diferentes e, por essa razdo, apresentavam modalidades distintas, ou
seja, nao havia uma mais real do que a outra.

Consideramos que esta compreensao de A21 pode ser considerada coerente, pois a
ilustracdo do DIP possui uma modalidade cientifica e do FB, naturalista (KRESS, VAN
LEEUWEN, 2006). A primeira ¢ direcionada para eixo termo da Geografia, por isso a
presenca de um globo, setas e legendas na imagem. A ciéncia, na maioria das vezes, trata de
nogoes abstratas, o que requer um espécie de letramento para a leitura de ilustragdes relativas
a termos técnicos. J4 a segunda traz a representagdo de um objeto que pode ser visto no

mundo e comparado a imagem, isto €, o texto imagético, mais do que informar, estabelece

uma identificacdo com o leitor, que possivelmente v€ no seu dia-a-dia o objeto representado.
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Por essa razdo, consideramos que, para os informantes desta pesquisa, tenha sido mais facil
reconhecer a bicicleta na imagem do que o globo terrestre.

Vemos, portanto, que a coeréncia entre texto verbal e visual foi percebida no
verbete eixo através das informag¢des em comum que as duas linguagens apresentavam.
Assim, quando a imagem trouxe elementos verbais que também estavam nas acepgdes ou nos
exemplos de uso do verbete, a conexao entre os dois meios semidticos era feita de uma modo
mais rapido.

Observamos também que os alunos perceberam as diferencas de modalidades
presentes nas duas imagens apresentadas e que eles diferenciaram o que seria mais real ou
ndo, tomando como base suas experiéncias anteriores com as palavras definidas e com o
mundo ao seu redor.

Quanto a interferéncia da modalidade na coeréncia intersemidtica, notamos que
uma modalidade alta influencia na relagdo entre os dois modos verbais que compdem os
verbetes ilustrados quando ha uma coeréncia entre eles. Isso significa que as criangas desta
pesquisa preferiram imagens mais cientificas, menos modalizadas, quando o visual
apresentava informacgdes novas que complementavam os dados verbais. Mas, quando a
imagem apresentava caracteristicas semelhantes ao real e estabelecia sentidos coerentes com

o verbal, elas optaram por esses textos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, investigamos como alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica de Fortaleza — CE interpretam a coeréncia intersemiotica e a modalidade
em verbetes ilustrados de dois diciondrios infantis tipo 2. A partir disso, propomo-nos
compreender melhor como esses alunos perceberam a aproximacdo ou distanciamento das
imagens com a realidade, examinar como a modalidade das ilustracdes influenciava na
coeréncia intersemidtica entre texto e imagem, segundo os alunos, e descrever de que modo
essa coeréncia intersemiotica entre texto ¢ imagem influenciou na compreensao dos verbetes
pelos informantes.

Apos a andlise das entrevistas de dezoito alunos, que leram os verbetes ilustrados
continente, deserto e eixo, constatamos que as relagdes estabelecidas entre os modos
semidticos presentes nos textos lexicograficos lidos sdo de extrema importancia para a sua
compreensao, pois, como ressaltado por muitos de nossos informantes, ¢ necessario ler e ver
para entender o que estd escrito.

Na leitura de continente, percebemos pelas falas dos alunos que o apoio verbal nas
imagens faz grande diferenca para o estabelecimento de conexdes entre a imagem e texto
verbal. Como a imagem do DIP apresentava informagdes verbais em sua composi¢do, ela
despertou o interesse das criancas e foi citada como um elemento que esclarecia sentidos do
texto lido. Além disso, notamos que a coeréncia entre as acepcdes € o exemplo de uso e a
ilustragdo de continente foi estabelecida pela identificacdo de dados em comum entre imagem
e texto.

Ainda sobre o verbete continente, as andlises mostraram que os informantes
compreenderam que as ilustracdes do DIP e do FB representavam a realidade de modos
diferentes. Eles compararam as duas imagens e destacaram que a do FB apresentava
caracteristicas mais reais do que a do DIP, pois a imagem assemelhava-se ao nosso planeta,
visto, anteriormente, por eles em cartazes e livros de ciéncias. Os alunos notaram também
que o texto imagético do FB possuia tragos naturalistas, com cores e detalhes que se pareciam
com o que vemos no mundo, enquanto a ilustracdo do DIP apresentava elementos cientificos,
como a representagdo de um mapa e a presenga de setas e legendas.

Pelas respostas dos alunos, concluimos que a modalidade cientifica presente na

imagem do DIP auxiliou na compreensdao do verbete continente, pois trouxe informacdes
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detalhadas sobre as faixas de terra que formam a Terra. A modalidade mais abstrata foi
preferida a naturalista porque a imagem do FB ndo apresentava elementos de conexdo com o
conteudo verbal do texto. Como os alunos ja haviam tido contato com um mapa e
demostraram ter um letramento bésico para a sua leitura, isso influenciou na leitura de
continente.

Sobre as falas relativas ao verbete deserto, observamos que os alunos
estabeleceram uma coeréncia intersemiotica mais convergente quando leram o texto do FB.
Isso aconteceu porque a imagem apresentava uma grande fotografia de um deserto, com as
caracteristicas fisicas do ambiente em destaque. Para os alunos, o texto imagético expressava
o calor, a auséncia de plantas e a dificuldade de sobrevivéncia descrita pelo verbal. Essa
identificacdo de elementos do texto verbal na ilustracdo fez com que os informantes
percebessem uma conexao eficiente entre os dois meios semioticos que formavam o verbete.

Notamos ainda sobre deserto que a modalidade naturalista da fotografia do FB foi
também notada pelos informantes deste estudo. Isso influenciou na compreensao do verbete
lido porque possibilitou aos alunos a visao de algumas peculiaridades da regido definida pelo
verbal.

E interessante que, embora eles tenham conseguido entender alguns sentidos do
mapa mostrado pela imagem do DIP, a relacdo entre os dois modos semidticos nao foi
considerada convergente pelos alunos porque o contetido verbal os direcionava para sentidos
concretos, caracteristicas fisicas do deserto, enquanto o visual estava focado na abstracdo das
regides desérticas em um mapa.

Com relagdo ao verbete eixo, os entrevistados conseguiram estabelecer ligagdes
entre os modos semioticos dos dois diciondrios. Essa conexdo foi possivel porque as imagens
dos dois verbetes conectavam-se a sentidos diferentes para a palavra-entrada. A ilustragdo do
DIP relacionava-se ao sentido especifico de eixo, relacionado a Geografia. Ja a imagem do
FB fazia referéncia ao sentido mais geral do termo. Isso foi percebido pelos informantes, que
ressaltaram em suas falas que as duas imagens, com formas de representacdo distintas,
poderiam ser entendidas como eixo.

As criangas entrevistadas também diferenciaram as modalidades das duas imagens
para eixo. Elas reconheceram na fotografia do FB tragos realistas, como a reproducao da parte
de um objeto bastante comum no cotidiano dos alunos, uma bicicleta. Na imagem do DIP, os
informantes perceberam que o desenho do globo terrestre ndo poderia ser comparado com a

realidade do mundo, ou seja, eles entenderam que a ilustragdo trazia uma abstragao do real.
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Mesmo que a imagem do DIP para eixo também tenha elementos cientificos, isso
ndo foi percebido pelos alunos do mesmo modo que as ilustragdes para continente e deserto.
Consideramos que isso ocorreu porque a ilustragdo do movimento de rotagdo da Terra nao
apresentava menos apoio verbal que as anteriores. Isso significa que os alunos compreendem
o carater objetivo da imagem quando esta facilita a sua leitura através do uso de informagoes
verbais.

Ainda sobre eixo, ¢ relevante destacar que os alunos compreenderam as ligagoes
entre verbal e visual nos dois textos a partir da identificagdo de elementos em comum entre os
dois, isto ¢, quando a imagem mostrava a Terra ¢ o exemplo de uso também fazia referéncia a
ela, a conexdo entre verbal e visual tornava-se mais forte.

Diante do exposto, podemos apontar as seguintes conclusdes sobre os dados
analisados:

e Os alunos desta pesquisa priorizam o verbal em suas leituras, visto que a
maioria s6 reconheceu a imagem como parte do verbete quando
direcionamos nossas perguntas para ela. Isso indica que o letramento
ensinado na escola ainda ¢ o direcionado para a leitura de palavras, o que
influencia na compreensdo de géneros multimodais como os diciondrios
infantis;

e Para os alunos, a coeréncia intersemiotica entre verbal e visual parece ser
mais convergente quando elementos que existem no texto verbal podem
ser reconhecidos nas imagens. Isso fica ainda mais forte quando o verbal
esta presente no texto visual.

e A convergéncia entre informagdes abstratas e concretas presentes na
imagem e no texto também influencia na coeréncia intersemiotica. O texto
verbal e visual, segundo as percepcdes das criancas, devem ter o mesmo
foco de defini¢dao. Se o verbal apresenta informagdes cientificas, voltadas
para a abstra¢do de um fenomeno ou termo, a imagem deve também seguir
0 mesmo caminho de representacio;

e A coeréncia intersemidtica influencia na compreensdo dos verbetes
porque, de acordo com os depoimentos das criancas, constatamos que
quando texto verbal e visual podem ser conectados de forma eficiente, os
alunos pareciam compreender melhor nossas perguntas sobre os verbetes

ilustrados;
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e Os informantes desse estudo parecem compreender os valores de realidade
presentes nas imagens que leram, ou seja, eles souberam diferenciar
modalidades mais proximas ou distantes do real;

e Observamos, através das depoimentos dos alunos, que o grau de
modalidade interfere na coeréncia entre verbal e visual, pois a imagem
deve seguir o mesmo grau de abstragao do texto verbal. Segundo os dados
fornecidos por nossos informantes, quando o verbal foca em informagdes e
caracteristicas reais do objeto definido, a imagem deve possuir modalidade
naturalista ou proxima da realidade para que o consulente veja o que esta
sendo vinculado nas informagdes verbais (como ocorreu no deserto do
FB). Mas quando o contetdo verbal direciona suas informagdes para
significados abstratos, por exemplo, de uma area especifica do
conhecimento com a Geografia, a ilustragdo deve mostrar as caracteristicas
cientificas do objeto definido (como visto no verbete continente do DIP);

e Vemos que as criancas apresentam um letramento, ainda que basico, para
a leitura de imagens cientificas, que expressam dados de um modo
abstrato. Isso pode ser explicado pela idade delas (10 a 11 anos). Além
disso, as imagens que compdem os livros didaticos de Geografia, area da
qual os termos lidos nesta pesquisa fazem parte, normalmente, sdo
cientificas e nao naturalistas, como os de Ciéncias. Por isso, os alunos

reconhecem os mapas;

® A coeréncia intersemiotica e a modalidade, como mostrados pelas
respostas das criangas, sdo influenciados pelas vivéncias que elas tém com
o mundo. Isso indica que os valores de realidade e as conexdes
estabelecidas entre verbal e visual mudam de acordo com o contexto

social, historico e cultural que o leitor esté inserido.

Destacamos ainda que, para uma melhor compreensdo do fendmeno de estudo
desta dissertagdo, seria necessario uma pesquisa maior, com mais diciondrios € mais
informantes, de idades diferentes e realidades distintas. Além disso, para que haja uma
contextualizacdo mais ampla da realidade escolar em que os alunos estdo inseridos, seria
interessante a realizacdo de um estudo com professores, a fim de investigar como o dicionario

infantil esta sendo usado em sala de aula.
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Assim, consideramos que este trabalho apresenta lacunas que devam ser
preenchidas por pesquisas, que levem em consideragdo outros pressupostos tedricos mais
abrangentes e variaveis que nao pudemos controlar, como a regularidade de alunos que leram
os verbetes.

No mais, esperamos ter contribuido para os estudos da area de Lexicografia
voltada para o publico infantil, ainda escassos no Brasil. Ao investigar as relacdes que se
estabelecem entre texto verbal e visual do dicionario infantil, consideramos também ter
colaborado para uma visdo mais critica sobre as imagens que compdem os verbetes, visto que
elas devem apresentar estruturas e informagdes que sejam coerentes com o conteido verbal,

para que auxiliam na compreensdo dos significados de uma palavra.
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ANEXO A- VERBETES SELECIONADOS NA PESQUISA E NAO UTILIZADOS NAS
ANALISES

Fémur:

Figura 23 - Verbete fémur do DIP

famur s, masc. fé-mur. Osso da coxa. Meu irmdo que-

brou o femur. ™ pl.: fémures.
ver figura corpo.

Fonte: Biderman (2009, p. 135)

Figura 24 - Verbete fémur do FB

femur (f&.mur) sm ciéncias
2 fémur € 0 0sso que fica
=entro da coxa. O fémur é o
—alor 0sso0 do corpo humano.

‘=nomenal (fe.no.me.nal)
zdjetivo 2g Algo é
fenomenal quando é tdo
com que deixa as pessoas
=ntusiasmadas com ele.
Ontem eu assisti a um filme
“znomenal. Plural:
‘2nomenais.

fendmeno (fe.nd.me.no) sm
1. Um fenémeno é um
zcontecimento ou um fato
que pode ser visto. A chuva é
um exemplo de fenébmeno da
natureza. 2. figurado Algo ou
zlguém é considerado um
fenémeno quando tem uma
nabilidade incomum. Como
2558 Ienine corre rEpido! Fle
= um verdadeiro fenémeno.

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 179)
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Microscopio:
Figura 25 - Verbete microscopio do DIP

microscépio s. masc. mi-cros-co-pio. Aparelho com
uma lente que aumenta o que se esté olhando e per-

mite examinar seres ou objetos bem pequenos. No

laboratério hd vdrios microscépios que os alunos usam nas
experiéncias e nos estudos.

ver lente.

i

luz < base

MICROSCOPIO

Fonte: Biderman (2009, p. 199-200)

Figura 26 - Verbete microscopio do FB

microscépio (mi.cros.c6.pio) sm Um microscépio é
um aparelho com lentes muito fortes que nos permite
ver coisas que sdo pequenas demais para serem vistas
normalmente. No exame de urina, um microscépio é
usado para pesquisar a presenca de bactérias.

Microscopio

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p.270)



Musculo:
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Figura 27 - Verbete musculo do DIP

musculo s. masc. mus-cu-lo. Parte do corpo que
pode esticar ou deixar em repouso, dest.inada a faz _
movimentos diversos. E formada por tecidos sensiv
o flexiveis. Existem cerca de quinhentos miisculos no ¢
humano.
ver figura corpo.

antebrago

cotovelo

MUSCULO (miisculos do brago, em vermelho)

Fonte: Biderman (2009, p. 206)

Figura 28 - Verbete musculo do FB

musculo (mus.cu.lo) sm 1. ciéncias Os muasculos sdo
agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos
no corpo. Os musculos esqueléticos sdo os mais
conhecidos, mas o coracdo também é feito de
musculos, e existem musculos dentro de vérios 6rgaos.
Quando andamos, mastigamos, abrimos e fechamos os
olhos, estamos usando os mdsculos. 2. As carnes de
boi, de porco ou de galinha que usamos como
alimento s&o os musculos esqueléticos desses animais.
Quando comemos um bife de filé mignon, estamos
comendo um pedago de musculo estriado do boi.
3. Chamamos de musculo um dos cortes do boi. Ele é
a carne retirada das patas, na regido logo acima dos
pés. Va ao acougue e compre um quilo de alcatra e dois
quilos de musculo. * Os musculos esqueléticos
sao aqueles que se prendem nos 0ssos e, ao serem
contrafdos, fazem uma parte do corpo se mover.
* O musculo liso é o tipo especial de musculo que
existe na maioria dos nossos érgaos internos. A parede
do intestino, por exemplo, tem musculos lisos que, ao
se contrairem, empurram para frente a comida que
estd sendo digerida.




Ovario:

musculo

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p.280)

Figura 29 - Verbete ovario do DIP

ovario s. masc. o-vé-rio. Orgdo do corpo feminino
que tem como fungao basica a produgéo de 6vu-
los, que levam ao nascimento de outros seres. As fé-
meas tém ovdrios.

ovdrios

SN

OVARIO

Fonte: Biderman (2009, p. 220)

Figura 30 — Verbete ovario do FB
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ovario (0.va.rio) sm ciéncias 1. No ser humano e em
animais, o ovario é um 6rgao que sé existe no sexo
feminino e que produz os évulos e alguns horménios.
Cada mulher tem dois ovérios, que sé&o ligados ao (tero
por uma espécie de tubo. 2. Nas plantas, o ovario é
uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz
0 6vulo vegetal. Se o vulo é fecundado pelo pdlen, o
ovdrio se desenvolve até se transformar numa fruta.

A ovario |

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p.301)

U'[CI'O .



Figura 31 - Verbete utero do DIP

utero s. masc. t-te-ro. Orgao do corpo das fémeas
onde se dd a geracéo e o desenvolvimento inicial dos
seres humanos e dos animais. O nené se desenvolve no
titero da mde durante nove meses.

feto

corddo umbilical

UTERO

Fonte: Biderman (2009, p. 307)

Figura 32 - Verbete utero do FB

utero (U.te.ro) sm ciéncias O Gtero, um 6rgao que s6
existe em pessoas e animais do sexo feminino, é uma
espécie de bolsa feita de musculo, dentro da qual um
filho (ou um filhote) pode se desenvolver. O (tero vai se
dilatando & medida que o bebé vai crescendo dentro dele.

Fonte: Espeschit e Fernandes (2011, p. 424)
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ANEXO B - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS COM OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Aluno 1 (A1)

P: Vocé ja tinha visto um dicionario antes? Vocé ja tinha usado um dicionario antes?

Al: Ja.

P: Qual?

Al: Esses dai, 6 [aponta para a estante de diciondrios que esta na sala]

P: Qual? Esses mais grossos, esses assim, como esse Saraiva?

Al: Aqueles dali de vermelho.

P: O do... Esse aqui? [a pesquisadora vai até a estante e pega um dos dicionarios, o Saraiva tipo 3, e mostra para
a aluna]

Al: Nao. [o informante vai até a estante e traz um outro dicionario, o da Academia Brasileira de Letras]

P: Vocé lembra onde vocé usou o dicionario?

Al: Aqui na escola.

P: E vocé sabe ler o dicionario, saber usar o dicionario?

Al: Sei.

P: Entdo, como é que usa o dicionario?

Al: Assim, a pessoa ta precisando de dicionario. A pessoa vai, pega ¢ bota naquela letra, ai acha. Ai vé o que é o
significado.

P: Ah, ta certo. Entendi. Entdo, se eu t6 precisando saber o significado de uma palavra, ai eu vou, procuro na
letra e acho a palavra. E isso?

Al E.

P: T4 certo, entdo. Eu vou pedir agora para vocé ler textos do dicionario pra mim e depois vou te fazer umas
perguntas. Ta certo?

Al: Ta certo.

P: Vou abrir o dicionario para vocé. Vocé pode ler o verbete continente pra mim nos dois dicionarios?

Al: Sim..

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dicionarios pra comegar, o que vocé preferir pra comegar a leitura.

[A aluno escolhe o Biderman]

Al: Comega daqui? [aponta para o topo da pagina]

P: Nao. Procure a palavra continente e leia o que esta escrito sobre ela. Tudo bem?

Al: Aqui, 6.

P: T4 certo. Pode ler pra mim em voz alta?

Al: Continente. Grande massa de terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-
americano.

P: Certo. Tem mais alguma coisa nesse verbete? Tem mais alguma informagao sobre continente?

Al: Nao.

P: Pode ler o proximo?

Al: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem maiores do que as ilhas que existem entre
os oceanos. Dentro de cada continente geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?

P: Tem algo mais nesse verbete?

Al: Nao.

P: Nao?

Al: Nao.

P: Qual dos dois textos vocé achou mais facil de ler?

Al: Esse [aponta para o dicionario da Biderman]

P: Por qué?

Al: Por causa que o Brasil ocupa... ocupa quase a metade do continente sul-americano.

P: Ai, da pra ler melhor porque ele explicou melhor?

Al: [balanca a cabega em sinal afirmativo]

P: E qual ¢ o mais facil de entender?

Al: Esse [aponta para o FB]

P: Por qué?

Al: Porque...
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P: Se vocé tivesse que me explicar.. Professora eu quero explicar o que ¢ continente, vocé usaria o FB ou o
Biderman?

Al: Esse [aponta para o FB]

P: Esse? Mas esse ¢ mais fécil de ler, mas vocé usaria o outro. Por qué?

Al: Por que a gente entende as coisa mais melhor, que fala explicando direito e nds entende melhor.

P: Ah, entendi. Entdo, vocé leu os dois textos, né? Ai vocé viu as duas imagens dos textos. Qual a imagem que
vocé acha que ¢ melhor para explicar o que ¢ continente?

Al: Essa daqui. [aponta para a imagem do FB]

P: Por qué?

Al: Porque... também tem que o continente fica no Brasil.

P: E a imagem diz isso?

Al: Diz.

P: Cadé?

Al: [A aluna aponta para o texto do verbete]

P: Ah, ta certo. Entdo, vocé acha que o FB é melhor, a imagem ¢ melhor?

Al: [balanga a cabega em sinal afirmativo]

P: Entdo, vocé acha que a imagem que vocé escolheu ajuda a entender o texto?

Al: Sim.

P: Por qué?

Al: Por que... Porque aqui € mais melhor de ler e a gente entende mais as coisa.

P: Na imagem ou no texto?

Al: Naimagem.

P: E como ¢ que a imagem é melhor de ler?

Al: Porque a gente vé melhor.

P: Porque v€ melhor? Aqui ndo? [aponta para o diciondrio Biderman]

Al: [faz sinal negativo com a cabeca]

P: Aqui ndo vé melhor. T4 complicado de entender?

Al E.

P: Vocé ja tinha visto continente antes?

Al: Ja.

P: Onde?

Al: Perto do trabalho do meu pai.

P: Perto do trabalho do seu pai? Em que, num cartaz, num livro?

Al: De perto mesmo.

P: Um continente? Como assim? Explica pra mim.

Al: Nao, foi num papel.

P: Num papel? E era como o papel?

Al: Era no trabalho do meu pai. Era grande.

P: Tinha um papel grande falando sobre continente?

Al E.

P: E qual ¢ o mais parecido com o que vocé viu antes?

Al: Esse. [Aponta para o FB]

P: Entdo, para vocé, o que mais se parece com o real?

Al: Esse. [aponta para o Biderman]

P: Com o real, com o que existe no mundo?

Al: sim.

P: Ta certo. Ultima pergunta sobre esse texto. Vocé disse que essa imagem era melhor, né? Vocé disse que
gostou mais dessa imagem do FB, desse dicionario. E essa outra aqui, vocé achou que ficou meio confusa. O que
vocé mudaria nessa imagem pra que ela ficasse melhor, pra que ela ficasse mais facil de ser entendida com o
texto?

Al: Eu tirava.. eu tirava.. Pode tirar?

P: Pode, pode mudar o que vocé quiser na imagem pra que ela fique melhor de ser entendida com o texto.

Al: Que tirasse isso daqui, terras cercadas por oceanos.

P: Por que vocé tiraria isso?

Al: Porque essa parte aqui, né? E mais complicada.

P: E uma parte mais complicada? Mas ai vocé t4 mudando o texto ¢ o que vocé mudaria na imagem?

Al: Qual imagem, essa [aponta para o Biderman]?

P: Isso. Vocé disse que esse texto ¢ mais facil de entender, ndo ¢ isso? E a imagem ajuda a entender o que ta no
texto, né?

Al: [faz sinal afirmativo com a cabega]
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P: Entdo o que vocé mudaria na imagem do Biderman pra que ficasse mais facil de ser entendida?

Al: Nao mudaria nada.

P: Ok. Vou pedir pra vocé ler outro texto pra mim, tudo bem?

Al: Sim.

P: Pode escolher qualquer um dos dicionarios para comegar. Eu gostaria que vocé procurasse pra mim a palavra
deserto.

Al: [Comega pelo FB ] O deserto ¢ um lugar muito seco, onde quase ndo ha chuva, nem vegetacdo e onde ndo
mora muitas pessoa. O deserto do Saara ocupa uma area maior do que a do Brasil. Dois. Uma lugar deserto ¢
aquele em que ndo ha ninguém ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vird um deserto quando as
criancas saem. Adjetivo. Andava pelas ruas desertas.

P: Ta certo. E tem alguma coisa mais de deserto?

Al: Nao.

P: No final da pagina ndo tem alguma coisa nao?

Al: Af, ¢é.

P: O que ¢ que tem ai ainda de deserto?

Al: Areias, ventos..

P: Tem uma imagem, com areia e vento? Tem uma imagem pro deserto?

Al: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Quando vocé leu pra mim, vocé prestou atengdo que vocé leu duas defini¢des, ndo € isso? Duas definigdes
para deserto. Qual deles, a primeira ou a segunda, ¢ relacionada com essa imagem aqui que vocé€ mostrou pra
mim?

Al: Essa.

P: A primeira? Por qué?

Al: Por que essa area aqui ocupa a maior area do Brasil.

P: Do Brasil? O Brasil ¢ feito de deserto?

Al: Nao.

P: Nao?

Al: Porque aqui ndo tem vegetacao.

P: Hum.. Nao tem vegetagdo. O que mais?

Al: Nao tem casas, ndo tem agua.

P: Entdo, vocé acha que o que ta mostrando aqui [aponta para a imagem] ta escrito aqui?

Al: hum, hum...

P: E? Vocé acha que t4 legal?

Al: T4 sim.

P: Ta certo, vamos 14 para o proximo. Lé pra mim de novo deserto no outro dicionario.

Al: Aqui. Que tem poucas pessoas, vazio, pouco habitado. Era madrugada ¢ o poeta andou por varias ruas
desertas até achar alguém que o indicasse o caminho.

P: Vocé leu esse aqui. Leia esse aqui também. T4 vendo que € deserto também?

Al: Hum, hum.. Regido com terra, areia, seca e sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a
vida dos homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: Ah, ta certo. Vocé ta vendo que tem uma imagem ai também?

Al: Hum, hum..

P: Essa imagem aqui pertence a primeira ou a segunda definicdo? O que vocé acha?

Al: A segunda.

P: A segunda? Que tem pouco pessoas, vazio, pouco habitado.

Al E.

P: E vocé acha que o que t4 aqui na imagem t4 descrito aqui, tem aqui no que ta escrito?

Al: Sim, porque aqui tem varias ruas desertas.

P: Ruas desertas? T4, certo. Qual dos dois verbetes, verbete é esse texto do dicionario que eu t6 pedindo para
vocé ler, vocé achou mais facil de ler?

Al: Esse [aponta para o FB].

P: Por qué?

Al: Porque ele tem a figura de ver e € mais facil.

P: Té certo. Entdo, se vocé tivesse que usar um desses textos pra me explicar o que ¢ deserto, vocé usaria esse ou
este?

Al: Esse aqui [aponta para o FB].

P: E vocé ja tinha visto isso antes? Essa imagem?

Al: Nao.

P: Nunca tinha visto um deserto? Nunca, ndo sabia o que era um deserto?

Al: Sabia o que era um deserto, mas nunca tinha visto.
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P: Nunca tinha visto um deserto?

Al: Nao.

P: E o que vocé acha que parece mais como real, mesmo que vocé ndo tivesse visto? O que ¢ que vocé acha, qual
das imagens parece mais com o real?

Al: Essa aqui [aponta para o FB]

P: Por qué?

Al: Porque.... porque que essa daqui amostra mesmo e tem muitas areias, num tem casas.

P: Interessante. E vocé acha que essa imagem aqui, ela ajuda a entender o que ta escrito?

Al: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Da pra entender melhor o que ta escrito quando vocé olha para a imagem?

Al: Da.

P: Por qué?

Al: Porque nos 1€ aqui ¢ vé por aqui.

P: Ah, ta certo. Ai vocé escolheu esse [FB] dizendo que era mais facil de entender, né? Ai eu vou perguntar pra
vocé: o que vocé mudaria aqui [Biderman] se vocé pudesse mudar alguma coisa pra ficar melhor de ler, melhor
de entender o texto?

Al: Eu mudaria... as plantas e onde a vida dos homens e dos animais ¢ dificil.

P: Vocé colocaria o que ta escrito aqui?

Al: Nao.

P: Nao? Naio ¢ isso, o que ¢ entdo?

Al: Eu botaria aqui aguas, arvores, casas.

P: Ah, entdo vocé colocaria arvores, casas e agua pra dizer que ¢ deserto?

Al: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Entendi. Posso passar para o proximo?

Al: Hum, hum..

P: Agora, eu queria que vocé procurasse pra mim nos dois diciondrios a palavra eixo.

Al: [escolhe o FB para ler primeiro] O eixo de uma roda ¢é a peca central ao redor da qual essa roda gira.
Segundo. Geografia. O eixo da Terra ¢ uma linha imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo
centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.

P: Tem mais alguma coisa no texto?

Al: Nao.

P: Nao, tem mais nada ndo?

Al: Tem isso aqui [aponta para a imagem]

P: Tem o que?

Al: Uma imagem do eixo.

P: Ai, vocé leu pra mim duas defini¢des para eixo, ndo foi? A primeira ¢ a segunda. Qual a que vocé acha...
dessas defini¢des, que pertence a essa imagem? A primeira ou a segunda?

Al: A primeira.

P: A primeira? Por qué?

Al: Por que um eixo de uma roda ¢ a pega central ao redor da qual essa roda gira.

P: Entdo, vocé acha que o que ta escrito aqui esta aqui? D4 pra fazer essa relagdo? Da pra entender assim?

Al: Hum, hum..

P: E isso aqui [aponta para a imagem] t& na defini¢do?

Al: Ta.

P: Ok. Vocé pode ler o outro dicionario pra mim?

Al: Uma reta em torno do qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz o movimento de rotacdo em torno do
seu eixo. Dois. Linha imaginaria de uma extensao entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreu no eixo Rio-Sao
Paulo. Trés. Peca de madeira ou metal em torno da qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo
do carro.

P: Té certo. Tem alguma coisa a mais ai?

Al: Tem, aqui [aponta para a imagem]

P: Tem uma imagem, ¢é isso?

A1:Sim, do eixo da Terra.

P: Ai do mesmo jeito que aconteceu com o primeiro, vocé leu pra mim trés defini¢des, né? Qual vocé acha que
pertence a essa imagem aqui?

Al: A primeira.

P: A primeira? Por qué?

Al: Porque esses daqui t4 com uma reta em torno da qual um corpo ou um objeto.

P: Qual vocé achou mais facil de ler e de entender?

Al: Esse [aponta para o FB]
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P: Por qué?

Al: Por que esse daqui... essa imagem... ai tem... ta mais facil de entender.

P: A imagem ta mais facil de entender?

Al: Sim.

P: Se vocé tivesse, entdo, que pegar um desses textos pra me dizer o que € um eixo, vocé usaria esse [FB]?

Al: Sim.

P: Vocé acha que esse ¢ mais facil de entender? Se vocé tivesse que explicar para um coleguinha o que ¢ um
eixo, vocé€ usaria esse aqui [FB]?

Al: Hum, hum..

P: Ta certo, entdo. Vocé ja tinha visto um eixo antes?

Al: Nao.

P: Nem assim? [aponta para a imagem do FB]

Al: Assim, ja.

P: Ja? Onde?

Al: La em Ocara.

P: Em Ocara? Legal. Vocé acha que essa imagem aqui desse eixo, que vocé viu 14 em Ocara... Como ¢ que vocé
viu 14 o eixo?

Al: Girando.

P: Girando? Ta certo. Vocé acha que essa imagem do eixo, que vocé viu 14 em Ocara, ajuda a entender o que ta
aqui escrito.

Al: Hum, Hum...

P: Por qué?

Al: Por que aqui explica mais melhor.

P: Explica mais melhor, ¢ isso? E vocé disse que vocé ndo gostou muito dessa imagem [Biderman] gostou mais
dessa [FB]. Vocé mudaria alguma coisa para que ecla ficasse melhor, pra que fosse mais facil de entender o
texto?

A1: Mudaria nisso daqui? [aponta para imagem do Biderman]

P: Sim, mudaria o que ai?

Al: Eu mudaria.... linha imaginaria de uma extensdo em torno de seu eixo.

P: Vocé mudaria isso? Mas vocé mudaria no que esta escrito ou na imagem?

Al: Naimagem.

P: Na imagem? Vocé acha que ela ta complicada, ndo da pra entender o que ¢ um eixo por ela?

Al: Nao.

P: Ta certo, entdo.

Aluno 2 (A2)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A2: Nao.

P: Nunca leu dicionario?

A2: Ja.

P: Ja leu? Entéo, qual dicionario, vocé lembra?

A2: Nao.

P: Nao lembra qual o dicionario?

A2:E...

P: Mas vocé lembra onde vocé leu?

A2: Aqui na escola.

P: Vocé sabe me dizer se foi assim parecido com esses [aponta para os diciondrios infantis que estdo sobre a
mesa]. Ou se foi aqueles pequenos.

A2: Foi um parecido com esses, mas menor.

P: Ta certo, entdo. Se vocé ja leu um diciondrio, vocé sabe como € que usa o dicionario?

A2: [faz sinal positivo com a cabega]

P: A gente abre e ai se tiver alguma palavra, a tia manda fazer na lousa pra pesquisar no dicionario. A gente vai
olhando se tiver a letra “s“ a gente procura no “s*, ai se achar vai fazendo.

P: Ah, ta certo. E o que vocé procura no dicionario?

A2: Procuro palavras que sdo portugués, assim, de matematica, de ciéncias e de historia.

P: Entendi, ta legal. Agora, eu vou pedir para vocé ler uns textos nos diciondrios pra mim, ta legal?

A2: Ta.

P: Vocé pode escolher um dos dois dicionarios para comegar, qualquer um dos dois. Vocé€ poderia procurar a
palavra fémur pra mim num desses dois dicionarios?



137

A2: Fémur?

P: Sim, fémur. Vocé pode escolher esse ou esse, o que vocé quiser ler primeiro.

A2: [O aluno escolhe o FB]. Fémur?

P: Fémur.

[O aluno ndo encontra a palavra]

P: Procura aqui nessa coluna [aponta para a coluna do dicionario na qual esta o verbete]

A2: Achei.

P: Achou? Ah, ta. Lé pra mim, por favor.

[demora a achar a palavra. A pesquisadora ajuda o aluno indicando a coluna em o verbete se encontra]
A2: O fémur ¢ o osso que fica dentro da coxa. O fémur ¢ o maior osso do corpo humano.

P: Ta certo. Tem algo mais ai para ler, que acompanha fémur?

A2: Nao.

P: Nao? E isso aqui? O que ¢ isso? [aponta para a imagem do livro]

A2: Um fémur.

P: Ah, ¢ uma imagem. Tem uma imagem para fémur, ndo ¢ isso?

[o aluno faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Que interessante. Pode ler o outro pra mim?

A2: Fémur. Osso da coxa. Meu irmdo quebrou o fémur.

P: T4 certo. E tem alguma coisa mais?

A2: Tem a imagem do fémur.

P: Tem uma imagem do fémur, é isso? Ai, vou perguntar pra vocé: qual dos dois verbetes. Verbete ¢ que vocé
leu no dicionario, t certo? E esse texto que vocé leu. Qual dos dois vocé achou mais facil de ler?
A2: Esse.

P: Esse aqui do FB, né?

[0 aluno faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Por qué?

A2: Porque ele tem uma imagem boa, mais coisa, e aqui ¢ um pouco mais facil de ler.

P: A imagem ¢ boa? E isso que vocé acha?

A2: Sim.

P: Ta certo. Se vocé tivesse que me explicar, explicar pra mim o que € fémur, vocé€ usaria esse aqui, que vocé
achou mais facil?

A2: Sim.

P: Entdo, o que que é fémur?

A2: Fémur é 0 osso da coxa. E o maior.

P: E maior osso da coxa. T4 certo, entdo. E vocé ja tinha visto isso aqui antes, um fémur?

A2: Nao.

P: Nao? Em nem um lugar, nem no livro de ciéncias?

A2: Nao.

P: Nao, nunca tinha visto. Mas, assim, vocé nunca viu, mas o que que vocé acha que parece mais com o fémur
verdadeiro. Essa imagem [FB] ou essa daqui[Biderman]?

A2: Eu acho que ¢ essa. [Aponta para o Biderman]

P: Por qué?

A2: Porque essa daqui essa daqui ta mais parecida com a coxa, assim.

P: Esse aqui t4 mais parecido com a coxa, a coxa da gente, né?

A2: [faz sinal afirmativo com a cabeca]

P: Outra coisa, vocé disse que esse aqui [FB] é mais facil de ler, ¢ isso?

A2: [faz sinal afirmativo com a cabeca]

P: Vocé acha que a imagem desse texto que vocé escolheu ajuda a entender o que esté escrito?
A2: Nao.

P: Nao? Néo ajuda?

A2: Sim, eu acho que ajuda.

P: Sim ou ndo? Ajuda ou ndo ajuda?

A2: Sim.

P: Por qué?

A2: Por que aqui t4 mostrando [aponta para o circulo da imagem] o que ta escrito aqui. O fémur € o osso que fica
dentro da coxa.

P: Vocé acha que o circulo ajuda a entender que o osso ta dentro da coxa? E isso?

A2: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Ai’, vocé me disse que gostou mais desse [aponta para o FB], mas que esse [FB] é mais real, né?
A2: E.
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P: O que vocé mudaria para que essa imagem, que ¢ mais real, mas que vocé disse que ndo gostou muito, ficasse
melhor de ser entendida, pra que a imagem ficasse melhor com o texto? Mudaria alguma coisa, ndo mudaria
nada, gostou mais dessa e pronto?

A2: Nao.

P: Nao? Nao mudaria nada?

A2: Nao.

P: T4 certo, entdo. Posso passar pra proxima? Pode ler mais pra mim? Pode escolher o que vocé quer ler
primeiro. Eu quero que vocé procure pra mim musculo.

[escolhe o Biderman]

P: Achou?

A2: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: Pronto, pode ler pra mim?

A2: Musculo. Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso destinada a fazer movimentos diversos é
formada por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos musculos no corpo humano.

P: T4 certo. E tem alguma coisa a mais sobre musculo?

A2: Tem a imagem.

P: Tem a imagem, né? T4 certo. Pode ler o outro pra mim?

A2: Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos esqueléticos
sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculos, ¢ existem musculos dentro de varios 6rgaos.
Quando andamos, mastigamos, abrimos e fechamos olhos, estamos usando musculos. As carnes de alimentos séo
os musculos esqueléticos desses animais. Quando comemos um bife de filé mignom estamos comendo um
pedaco de musculo estriado de boi. Chamamos de misculo. Chamamos de muasculo um dos cortes do boi. Ele é
a carne retirada das patas, na regido logo acima dos pés. Va ao agcougue e compre um quilo de alcatra de dois
quilos de musculo.

P: Vocé percebeu que tem uns niimeros, né? Vocé leu definigdes diferentes, né? Porque uma palavra pode ter
mais de um sentido. Me diz uma coisa, vocé viu que tem uma imagem aqui, relativa a musculo, né? Qual dessas
defini¢des vocé acha que pertence a imagem? A primeira, a segunda ou a terceira que vocé leu pra mim?

A2:[ o aluno relé o verbete] A primeira.

P: A primeira? A primeira fala de que?

A2: Os musculos que tém no coragdo, nos brago, nas maos e na pernas.

P: Ta certo. Vocé acha que o que ta escrito aqui [aponta para o verbal do verbete] ta descrito.. ta também aqui na
imagem?

A2: [faz sinal afirmativo com a cabega]

P: T4? Por qué?

A2: Por que os tipo aqui sdo coragdo... Por que o coragdo ¢ um musculo que é o que ajuda a viver ¢ o pulméo
ajuda a respirar e os musculos do brago sdo os mais fortes.

P: Entendi, entdo. Outra pergunta: qual vocé achou mais facil de ler, o Biderman (o amarelo) ou o FB?

A2: Achei o Biderman.

P: Mais fécil de ler? Por qué?

A2: Porque ali tem aparecendo... ajuda a movimentar o brago que vai mexer e o cotovelo que ajuda a fazer as
coisas assim [faz 0 movimento de estender o brago]

P: Ta certo. Entéo, se vocé tivesse que escolher um desses textos pra me explicar o que ¢ musculo, qual vocé
escolheria?

A2: Esse [aponta para o FB]

P: Ah, entdo pra ler, vocé acha mais facil esse[Biderman], mas para entender vocé acha melhor esse [FB]? Por
que?

A2: Porque ele aqui tem a imagem melhor, aqui da pra ver quase todos os musculos, aqui tem os musculos no
joelho, na coxa, no abdémen e no peito.

P: Muito interessante. Ent8o, vocé usaria esse [FB] para me explicar o que é musculo?

A2:E.

P: Vocé ja tinha visto um musculo antes? Uma imagem ou em algum outro lugar?

A2: Ja.

P: Ja? Onde?

A2: No livro 1a de casa.

P: E um livro de que, vocé lembra?

A2: De portugués ou.. Nao, € de ciéncias.

P: Ai, me diz: qual dos dois textos que vocé leu é mais parecido com o que vocé ja tinha visto de musculo?

A2: Esse daqui [aponta para o Biderman]
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P: Essa aqui [Biderman] é mais parecido com o que vocé tinhas visto antes. Mas o que que vocé acha que ¢ mais
parecido com o real, se vocé tivesse que me dizer: professora esse aqui ¢ mais parecido com o musculo que
existe. O Biderman ou o FB?

A2: E esse [aponta para o Biderman]

P: E o Biderman? Vocé acha que é mais parecido com o musculo que vocé acha que tem dentro do seu brago?
A2:E.

P: Af, vocé disse pra mim que vocé acha... que vocé escolheu o FB pra me explicar o que ¢ musculo, ndo ¢ isso?
Que para vocé ¢ melhor que entender, né?

A2:E.

P: Vocé acha que a imagem ajuda a entender o que ta aqui no texto, o que ta escrito?

A2: Ajuda.

P: Vocé acha que da para relacionar?

A2: D4, por causa daqui, dos bracos, da pra ver que tem os musculos, aqui também da pra ver que tem os
musculos, o abdomen, a coxa, o cotovelo e a canela.

P: E vocé me disse que essa outra imagem [Biderman] voc€ ndo gostou muito dela, apesar dela ser mais real. O
que vocé mudaria na imagem pra que ela ficasse melhor de entender o texto com ela?

A2: Mudaria pra que ficasse desse jeito aqui. [aponta para a imagem do FB]

P: Vocé colocaria o corpo todo, € isso?

A2: Sim.

Aluno 3 (A3)

P: Vocé pode ler para mim, procurar para mim continente?

Vocé pode escolher um dos dois [dicionarios] para comegar.

[escolhe o FB]

A3: Os continente do nosso planeta sdo grandes massas de terra maiores do que as linhas... as ilhas que existem
entre os oceanos. Dentro de cada continente, geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?
P: Tem mais alguma coisa sobre continente?

A3: Acho que ndo...

P: E isso aqui? [aponta para a imagem no diciondrio]

A3: Isso aqui? [apontando para a mesma imagem]

P: E uma imagem, ndo é?

A3: sim.

P: Pertence a continente?

A3: Pertence.

P: Ai, vocé pode ler o outro pra mim, o outro dicionario.

O aluno demora para achar a palavra no dicionario...

A3: Grande massa de terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-americano.

P: T4 certo. Ai tem alguma coisa a mais?

A3: sim.

P: Tem uma...

A3: imagem...

P: Ta certo. Uma imagem do continente, né? Entdo vamos 1a. Qual vocé achou mais facil de ler? Esse aqui, o
Fala Brasil, ou esse aqui da Biderman?

A3: Esse [aponta para o dicionario da Biderman]

P: Da Biderman? Por qué?

A3: Porque ele ficou mais facil e mostra o continente repartido nos coisas.

P: Esse ¢ mais facil de ler. E o mais facil de entender?

A3: Esse daqui. [aponta para o dicionério da Biderman]

P: Esse aqui também, da Biderman? Por que, por que ¢ mais facil de entender? Se vocé tivesse que explicar para
mim o que ¢ continente, usaria esse aqui da Biderman ou esse do Fala Brasil?

A3: esse aqui. [apontando para ao dicionario da Biderman]

P: Esse aqui. Por qué?

A3: Porque ele ja ta dizendo os paises e como ele ¢ repartido.

P: Ta certo, entdo. Vocé ja tinha visto um continente antes?

A3: Nao.

P: A imagem de um continente? Nem no livro?

A3:S6 no livro.

P: Lembra qual era o livro?

A3: Acho que era de Geografia.
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P: Geografia? Ta certo. Ai, me diz. Vocé acha que esse aqui [Fala Brasil] ou esse aqui [Biderman] é mais
parecido com que esta 1a no livro.

A3: [Aponta para o Biderman]

P: Esse aqui [Biderman] ¢ mais parecido com que esta 14 no livro?

A3: sim.

P: E se vocé tivesse que me dizer assim: professora eu acho... o , com o verdadeiro. Qual é o que ¢ mais
parecido? Esse [Biderman] ou esse aqui (Fala Brasil)?

A3: aponta para o dicionario Fala Brasil.

P: Esse aqui (Fala Brasil)? Vocé acha que € mais parecido com o continente verdadeiro?

A3: Sim. Ta certo.

P: Vocé escolheu... Me disse que o mais facil de entender era esse aqui [Biderman]. Vocé acha que a imagem
ajuda a entender o texto?

A3: sim.

P: Por qué?

A3: Porque... aqui [Fala Brasil] é mais... s6 tem uma metade e aqui [Biderman] ja ta dizendo tudo.

P: Aqui no Fala Brasil s6 tem a metade?

A3: ¢

P: E aqui [Biderman] tem tudo?

A3: ¢

P: Como assim tudo? No Biderman tem tudo como?

A3: Porque aqui (Fala Brasil) ndo tem dizendo o pais, s6 tem o continente ¢ aqui [Biderman] tem explicando
como ele é.

P: Como ele é. Entdo como ¢ que vocé sabe que ele ta explicando como é que é?

A3: Porque tem o desenho, ta dizendo os coisa...

P: Entendi. Ai vocé me disse que essa imagem aqui [Biderman] é melhor, é mais facil de entender o texto ¢ essa
outra aqui (Fala Brasil) ndo, ¢ mais complicada.

A3: sim.

P: O que vocé mudaria nessa aqui (Fala Brasil) para que ela fosse mais facil de entender o texto? Vocé mudaria
alguma coisa nela?

A3: Nao.

P: Nao? Mas vocé estava me dizendo que essa...

A3: Nao mudaria.

P: Vocé ndo mudaria nada?

A3: Aqui [Biderman] tem tudo isso [aponta para as setas que indicam os nomes dos continentes que formam a
terra] e aqui [ aponta para o dicionario Fala Brasil] s6 tem esse pedago aqui.

P: Entdo vocé mostraria mais pedacos? Esta faltando pedagos?

A3: Nao, mas eu separaria.

P: Ah, vocé acha que separando fica mais facil?

A3: sim.

P: Os pedagos aqui(Fala Brasil) da imagem?

A3: sim.

P: Ta certo, entdo. Vou mostrar para vocé outro verbete. Vocé pode escolher o que (dicionario) vocé quiser ler
primeiro, certo? Vocé pode procurar para mim a palavra deserto?

A3: Achei.

P: Ok. Pode ler pra mim?

O aluno escolhe ler primeiro o dicionario Fala Brasil.

A3: Um deserto ¢ um lugar muito seco onde quase nao hé chuva e vegetagdo, onde ndo moram muitas pessoas.
O deserto do Saara ocupa uma area maior do que o do Brasil. Figurando 1. Um lugar deserto ¢ aquele em que
ndo ha ninguém ou em que hd pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem.
Adjetivo. Andava pelas ruas desertas.

P: Pronto. Ai, 14 embaixo da pagina tem o que? Tem uma...

A3: imagem.

P: E que se refere a..

A3: deserto.

P: Deserto. Ta certo. Ai, vocé percebeu que vocé leu uma, duas, trés defini¢des pra uma mesma palavra, nao é?
Qual ¢ a que vocé acha que pertence a imagem?

A3: A dois.

P: A dois? Lé pra mim de novo.

A3: Figurando 1. Um lugar deserto ¢ aquele em que ndo ha ninguém ou em que hd pouquissimas pessoas.
Adjetivo. Andava pelas ruas desertas.
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P: Pronto. E por que vocé acha que ¢ a defini¢do dois que pertence a imagem?

A3: Porque aqui (imagem do deserto) ndo tem quase ninguém...

P: Por que ndo tem ninguém? So6 tem o que ai?

A3:S6 tem areia e o céu.

P: Pronto. Proximo. Leia para mim o do outro diciondrio, o da Biderman.

A3: Regido com terra ou area seca ¢ sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas, onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: Ta certo. Tem imagem essa?

A3: Tem.

P: Tem, tem uma imagem, né? E diferente dessa ? [aponta para o dicionario Fala Brasil]

A3:E.

P: E muito diferente, né?

A3:E.

P: Vamos 14. Ai, vocé leu pra mim os dois desertos, as duas palavras nos dicionarios, ndo ¢ isso?

A3: Sim.

P: Entdo, qual dos dois vocé acha que ¢ mais facil de ler?

A3: Esse.

P: Esse aqui, o Fala Brasil?

A3:E.

P: Por qué?

A3: Porque ele ja esta dizendo como ¢é que ¢, que o deserto ndao tem ninguém, que tem pouquissimas pessoas.

P: Ta certo, entdo. E se vocé tivesse que escolher um dos dois para me explicar o que é deserto, qual vocé acha
que é mais facil de entender?

A3: Esse. (aponta para o Fala Brasil)

P: Esse é mais facil de entender?

A3:E.

P: Se vocé tivesse que explicar pra mim o que ¢ deserto, escolheria o FB? Por qué?

A3: Porque aqui eles ja tdo dizendo que o deserto ndo tem ninguém, s6 tem areia e o céu.

P: Entdo, vocé acha que essa imagem aqui do deserto, do Fala Brasil, ajuda a entender o que ta no texto?

A3: sim.

P: Por qué?

A3: Porque aqui (texto verbal) tem dizendo que ndo tem quase ninguém, né? Aquela em que ndo ha ninguém .E
aqui (imagem) ndo ha ninguém.

P: Nao ha ninguém mesmo na imagem, né? Vocé ja tinha visto algum deserto antes?

A3: Ja.

P: Onde?

A3: Quando eu fui pro interior da minha tia.

P: La é deserto?

A3: E deserto.

P: E qual ¢ a imagem que se parece mais com o que vocé viu?

A3: Essa daqui (Fala Brasil).

P: Entdo vocé diria pra mim: professora, parece mais com o real, parece mais com o verdadeiro, essa (imagem
Fala Brasil) ou essa (Imagem Biderman)?

A3: Essa aqui (Fala Brasil).

P: Vocé disse que essa aqui (imagem Fala Brasil ) é mais facil de entender, que a imagem ajuda, ndo ¢ isso?
A3:E.

P: O que ¢ que vocé mudaria na outra para que ficasse melhor, ficasse mais facil de ler, mais compreensivel?
A3: Eu botava areia, o céu e s6 uma pessoa.

P: S6 uma pessoa? Para dizer que tem uma pessoa no deserto?

A3:E.

P: Ta certo, entdo. Obrigada. Vocé pode ler mais um para mim?

A3: Posso.

P: Vocé pode procurar pra mim a palavra eixo?

A3: Achei nessa.

P: Pronto. Achou nesse? L& para mim por favor.

A3: [escolhe o dicionario da Biderman] Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira a Terra faz uma
movimento de rotagdo em torno de seu eixo. Segunda linha: linha imagindria de um extensao entre dois pontos.
O acidente aéreo ocorreu no eixo Rio Sdo —Paulo. Trés. Peca de madeira ou metal em torno da qual gira uma
roda com a batida houve problemas no eixo do carro.

P: Ta bom. Até ai estd bom. Tem imagem essa?
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A3: Tem.

P: Tem, tem uma imagem. Vocé percebeu que vocé leu para mim, uma, duas, trés acepgdes, trés definigdes. Ta
Certo?

A3: Certo.

P: Qual vocé acha que pertence a imagem?

A3: Aum.

P: A um, por qué?

A3: Porque, olha, a linha reta em torno da qual um copo ou objeto gira. A Terra faz um movimento de rotagao.
Ali, aqui tema linha reta e roda a Terra.

P: Ah, entendi. Ta certo. Ok. E vocé pode ler o outro para mim, do outro dicionario, eixo?

A3: O eixo de uma roda ¢ a peca central ao redor da qual essa roda gira. Dois. Geografia. O Eixo da Terra ¢ uma
linha imaginaria que vai do polo norte ao polo sul, passando pelo centro do planeta a Terra gira ao redor dessa
linha.

P: Tem imagem?

A3: Tem, aqui [aponta para a imagem|

P: T4 certo. E vocé percebeu que vocé leu para mim também dois significados, dois sentidos para uma mesma
palavra. Qual deles vocé acha que pertence a imagem?

A3: A um.

P: A um? Por qué?

A3: Porque aqui € uma roda, a roda de uma bicicleta. O eixo de uma roda € a peca central ao redor da qual essa
roda gira.

P: Ah, ta certo. Me diz uma coisa. Qual vocé acha que foi mais facil de ler? O FB ou o Biderman?

A3: O FB.

P: O FB ¢é mais facil de ler? Por qué?

A3: Porque no FB tem a representagdo de rodar e aqui [aponta para o Biderman] s6 tem a linha.

P: O FB ¢ mais fécil de ler. E de entender? Se vocé tivesse que me explicar o que € um eixo, vocé usaria o FB ou
o Biderman?

A3: Esse [FB].

P: Esse ainda?

A3:E.

P: Vocé ja tinha visto esse objeto, isso antes?

A3: Ja.

P: Ja. Onde?

A3: Naroda da minha bicicleta.

P: E parece com o que esta la na sua bicicleta?

A3: Parece.

P: Parece com o real?

A3: Parece.

P: Essa imagem, entdo, [FB] ajuda a entender o que esta aqui escrito?

A3: Ajuda.

P: Por qué?

A3: Porque aqui ja tem representando o que eu t6 lendo. Quando eu leio, vendo por aqui, ja da pra explicar.

P: Ah, entdo explica melhor o texto?

A3: sim.

P: E me diz uma coisa, vocés escolheu essa (FB) como a melhor imagem, que ajuda a entender o texto. Essa que
vocé nao escolheu, o que vocé mudaria nela pra que ficasse melhor.

A3: Tivesse a linha aqui e ela ficasse rodando.

P: Que ela ficasse rodando?

A3: Sim, girando.

P: Que desse a entender que ela gira, porque parada ndo da para entender?

A3: sim.

Aluno 4 (A4)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A4: Hum, hum..

P: J4? Onde?

A4: Aqui no colégio.

P: Aqui na escola? Vocé lembra qual foi o dicionario?
A4: Nao.
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P: Nao lembra? Vocé lembra se foi assim igual a esses, com ilustragdes...

A4: Nao, era pequeno.

P: S6 tinha palavras?

A4: S6 tinha palavras.

P: Nao tinha figuras?

A4: Tinha, mas era diferente.

P: Vocé lembra como eram as figuras?

A4: Onde tinha o H tinha um H e um helicdptero e F tinha s6 o F e tinha um negocio de capoeira.

P: Ta certo. Entdo, se vocé ja leu o dicionario, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?

A4: Sei.

P: Sabe? Poderia me dizer como é que vocé usa o dicionario?

A4: Eu tento achar as palavras.

P: Que palavras?

A4: O que tem na lousa.

P: Ok. Entdo, vamos comegar. Vou pedir pra vocé procurar umas palavras pra mim nos dicionarios. Vocé€ pode
escolher o que vocé quiser para comegar, ou o FB ou o Biderman. Queria que vocé procurasse pra mim a palavra
musculo.

[O aluno escolhe o FB para comecar]

A4: Achei musculo.

P: Pode ler pra mim em voz alta ?

A4: Musculo. Ciéncia. Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os
musculos esqueléticos sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculos e existem musculos
dentro de varios orgdos. Olha, estamos usando os musculos. As carnes de boi, de porco ou de galinha que
usamos como alimento sdo os musculos esqueléticos desses animais. Quando comemos um bife filé mignon,
estamos comendo um pedago de musculo estriado do boi. Chamamos de musculo um dos cortes do boi. Ele ¢ a
carne retirada das patas, na regido logo acima dos pés. Va ao acougue e compre uma quilo de alcatra e dois
quilos de musculo.

P: Tem alguma coisa a mais ai sobre musculo?

A4: Tem, isso aqui. [aponta para as subentradas]

P: Tem essas informagdes sobre musculo. Mas eu queria perguntar pra vocé se tem algumas imagem de
musculo.

A4: Tem.

P: E o que tem na imagem, vocé€ pode me dizer?

A4: Tem o corpo humano.

P: T4 certo, entdo. Vocé pode ler o outro, o dicionario da Biderman?

A4: Musculo. Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso, destinada a fazer movimentos diversos é
formado por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos musculos no corpo humano. Ver figura
corpo humano.

P: Tem alguma coisa mais sobre musculo?

A4: Tem ndo.

P: Tem imagem?

A4: Tem.

P: E o que tem na imagem, pode me dizer? Descreve a imagem pra mim.

A4: A mao de um homem.

P: Algo mais?

A4: Nao.

P: Entdo, me diz uma coisa. Vocé leu pra mim dois textos sobre musculos, ndo ¢ isso? Vocé€ lembra que no
primeiro texto, vocé leu, uma, duas, trés definigdes pra musculo, né? Qual vocé acha que se relaciona mais com
a imagem?

A4:A dois.

P: A dois, por qué?

A4: Por que fala da carne.

P: Fala da carne e aqui tem carne?

A4:E.

P: Qual desse dois aqui, Biderman ou FB, vocé acha que foi mais facil de ler?

A4: O da Biderman.

P: Por qué?

A4: Tem mais relacionado sobre isso?

P: Isso, o que?

A4: o musculo.
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P: E qual é o mais facil de entender?

A4: O FB.

P: O FB? Entao se vocé tivesse que me explicar o que ¢ musculo, vocé usaria essa aqui do FB?
A4: Sim.

P: Por qué?

A4: Por que tem o corpo humano todo.

P: Entdo se vocé entendeu o que ¢ musculo, me explica o que € musculo.

A4: Os biceps da pessoa.

P: Da pra ver isso na imagem?

A4: Da.

P: Ok. Vocé falou que esse do FB ¢ mais facil de entender, né? Que vocé entendeu melhor aqui, ai eu pergunto:
a imagem ajuda a entender o que ta no texto?

A4: Hum, hum

P: Por qué?

A4: Porque ta dizendo onde ¢ que fica os musculos.

P: T4 certo. E me diz uma coisa, vocé ja tinha visto musculo antes, uma palavra, um imagem de musculo antes?
A4: Sim.

P: Onde?

A4: La em casa, eu tenho um livro de ciéncias.

P: O que ¢ que ta mais parecido com o livro de ciéncias que vocé tem em casa, o FB ou o Biderman?
A4: O FB.

P: Ta certo. E qual que vocé acha que parece mais com o real, com o musculo verdadeiro que a gente tem
debaixo da pele?

A4: O FB.

P: Por qué?

A4: Porque t4 com mais carne.

P: Interessante. Vocé€ me disse que essa imagem aqui do FB ¢ melhor para explicar o que ta no texto, da pra
entender melhor. Essa aqui do Biderman, ndo?

A4: Nao.

P: Entdo, o que vocé mudaria nessa do Biderman pra que ficasse melhor de entender?

A4: Queria que o brago fosse mais esticado.

P: Esticado? Porque ele ta...

A4: Encolhido.

P: Ficaria melhor se ele tivesse esticado pra mostrar todos os musculos?

A4: E.

P: Pode ler outro texto pra mim?

A4: posso.

P: Procura pra mim a palavra fémur.

[O aluno comega pelo Biderman]

A4: E fémur?

P: Sim.

A4: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

A4: Fémur. Osso da coxa. Meu irmao quebrou o fémur.

P: Tem algo mais sobre fémur?

A4: Nao.

P: Tem imagem?

A4: Tem.

P: O que vocé vé na imagem?

A4: O osso da pessoa.

P: Pode ler pra mim o outro?

A4: Sim.

P: Procure pra mim fémur de novo.

A4: Achei.

P: Lé pra mim em voz alta.

A4: Fémur € o osso que fica dentro da coxa. O Fémur ¢ o maior osso do corpo humano.

P: Tem alguma coisa a mais sobre fémur?

A4: Nao.

P: Tem imagem?

A4: Tem.
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P: O que tem na imagem?

A4: O osso.

P: Ai, vocé leu dois textos sobre fémur, dois verbetes como a gente chama. Me diga uma coisa, qual deles vocé
achou mais facil de ler?

A4: Esse aqui.

P: Esse aqui do FB? Por qué?

A4: Por que ele ja ta dizendo onde €.

P: Onde t4 dizendo onde é?

A4: Aqui. [aponta para o circulo na imagem de fémur]

P: Na figura?

A4: Sim.

P: Entdo, vocé achou o FB mais facil de ler. E mais facil de entender? Se vocé tivesse que explicar pra mim o
que é um fémur, vocé usaria o FB ou o Biderman?

A4: O FB.

P: Por qué?

A4: Porque o fémur ta melhor de ver aqui.

P: Entdo me explica o que ¢ um fémur ja que vocé disse que entendeu.

A4: O o0sso maior.

P: De que?

A4: Da perna.

P: Certo. Vocé ja tinha visto um fémur antes, uma imagem ou tinha lido alguma coisa sobre ele?

A4: Nao.

P: Mas me diga uma coisa, imagine um fémur verdadeiro, que a gente tem dentro da coxa, o que vocé acha que é
mais parecido, essa imagem do FB ou essa aqui do Biderman?

A4: Biderman.

P: Por qué?

A4: Porque ta parecendo mais real.

P: Por que ta parecendo mais real?

A4: Porque ta dentro da coxa.

P: Certo. Ai, Vocé me disse que essa imagem aqui ¢ melhor? Ela ajuda a entender o que ta escrito?

A4: Sim.

P: Por qué?

A4: Porque o fémur ta na coxa, td mais grande...

P: T4 maior, € isso?

A4:E.

P: Vocé disse que a imagem do FB ta melhor, d4 pra entender melhor e essa do Biderman t4 um pouco
complicada de entender. O que vocé mudaria nessa, na do Biderman, pra que ela ficasse melhor de entender?
A4: Queria que aparecesse o pé todo.

P: O pé todo? O pé ou a perna?

A4: A coxa e a perna.

P: Igual ta aqui no FB?

A4: Hum, hum.

Aluno 5 (A5)

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dicionario para comecar. Eu gostaria que vocé procurasse pra mim a
palavras microscopio.

[O aluno escolheu o FB para ler primeiro]

A aluna demora a achar a palavra e confunde a palavra microscépio com a palavra microscopico]

AS: Microscopio. Adjetivo. Algo é microscopico quando € pequeno demais para ser visto sem a ajuda de um
microscopio. As bactérias sdo exemplos de seres microscopicos.

P: Vocé leu microscopico. Eu queria que vocé lesse microscopio. Essa palavra que esta abaixo dessa. Vocé pode
ler pra mim?

AS5: Um microscopio € um aparelho com lentes muito fortes que nos permite ver coisas que sdo pequenas demais
para serem vistas normalmente. No exame de urina, um microscopio ¢ usado para pesquisar a presenca de
bactérias.

P: Tem alguma coisa mais nesse verbete, nessa palavra, nas informagdes sobre a palavras, tem alguma coisa a
mais sobre microscopio?

AS5: Nao.

P: Tem imagem?
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AS: Tem o que?

P: Tem imagem, figura?

AS5: Tem.

P: Vocé pode me dizer o que tem na imagem? Como ¢ que a imagem ¢?

A5: Uma pessoa olhando um CD.

P: Um CD? Legal.

A5: Olhando um CD e examinando se tem negécio de bactéria.

P: Alguma coisa mais?

AS5: Nao.

P: Vocé pode ler o outro dicionario? Pode procurar pra mim a mesma palavra?

A5: O mesmo desse, né?

P: O mesmo desse, a mesma palavra.

AS: Achei.

P: Pode ler pra mim?

A5: Microscépio. Aparelho com uma lente que aumenta o se estd olhando e permite examinar seres ou objetos
bem pequenos. No laboratério ha varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias e nos estudos.

P: Tem alguma coisa a mais sobre microscopio?

AS5: Nao.

P: Tem imagem?

AS5: Tem.

P: O que ¢ que tem na imagem? Vocé pode dizer pra mim?

AS5: Um microscopio que tem visor, lente. Ta mostrando aqui... Que negocio ¢ esse, um botdo, é?

P: E uma lamina.

AS5: Lamina?

P: Vocé coloca os micro-organismos na lamina e vocé olha na lamina.

AS: Ah...

P: Deu para entender, né? Qual desses dois textos vocé€ achou mais facil de ler? O FB, que vocé leu antes, ou o
Biderman, que vocé leu depois?

AS: Esse.

P: Esse aqui da Biderman, por qué?

AS5: Porque eu achei mais facil de ler.

P: Mas porque vocé achou mais facil de ler? Como assim mais facil?

AS5: Porque deu pra... Eu li e deu pra memorizar.

P: Memorizar? Ta certo. Entdo, esse ¢ mais facil de ler. E qual ¢ mais facil de entender? Se vocé tivesse que me
explicar o que € microscopio, qual vocé usaria, o FB ou o Biderman?

AS: Biderman.

P: Por qué?

AS5: Porque eu entendi mais melhor, t4 mais explicado o texto.

P: Entdo, me explica o que é microscopio ja que vocé entendeu pelo Biderman.

AS5: Posso da uma lidinha?

P: Pode. Pode sim.

[O aluno 1€ novamente o verbete do FB]

A5: E... Microscopio ¢ um aparelho que aumenta... Assim, pra vocé ver melhor. Aqui no microscopio tem uma
lente que aumenta melhor pra vocé vé o que tem pra olhar aqui embaixo. [Aponta para a lente da imagem]

P: Coisa pequenininhas? E por onde € que vocé olha? D4 pra saber pela imagem?

AS5: Pelo visor.

P: Muito bem. E vocé ja tinha visto um microscépio antes?

AS5: Nao.

P: Nem no livro de Ciéncias?

AS5: Nao.

P: Mas imagine ai um microscopio real, o objeto real. Qual vocé acha que ¢ mais parecido com o microscopio
real, essa imagem aqui do Biderman ou essa aqui do FB?

AS5: Do FB.

P: Por qué?

AS5: Porque esse daqui [Biderman] ta muito estranho, sei 14, ndo parece microscdpio ndo, esse aqui [FB] parece
mais.

P: Parece mais com o real o do FB?

AS:E.

P: Ta certo, entdo. Mas mesmo assim vocé ainda prefere esse aqui da Biderman para explicar o que ¢
microscopio?
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AS: Sim.

P: Me diz uma coisa, essa imagem do microscopio do Biderman te ajudou a entender o que ta no texto, o que ta
escrito?

AS5: Como assim?

P: Essa imagem ajuda a entender, a compreender melhor o que vocé leu?

AS5: Ajuda.

P: Por qué?

A5: Se ndo tivesse a imagem ia ser mais dificil porque eu nio ia ver como ¢ que ela ¢ pra poder explicar.

P: Téa certo. Ai vocé me disse que gostou mais dessa imagem da Biderman, apesar dela ndo ser tdo real. O que
vocé mudaria na que vocé ndo escolheu pra que ela ficasse melhor de ser entendida?

A5: Como assim?

P: Vocé disse que por aqui [Biderman] da pra entender melhor o que é microscopio, ndo €? Mas por essa aqui
[FB] nao, ficou complicado de entender, mesmo sendo mais real. Poderia mudar alguma coisa nela para que ela
ficasse melhor de explicar o que ¢ microscopio na imagem do FB?

A5: Mudaria nada ndo.

P: Deixaria ela do que jeito que ela esta?

AS:E.

P: T4 certo. Mesmo assim, vocé ainda prefere essa do Biderman, mesmo ndo mudando nada nessa do FB?
AS:E.

P: Ta certo, entdo vamos para a outra palavra. Vocé pode escolher o que vocé quer ler primeiro. Vocé pode
procurar pra mim a palavra miisculo?

AS: Primeiro esse.

P: Da Biderman.

AS: Ja achei.

P: Leia pra mim em voz alta, por favor.

AS5: Musculo. Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso, destinada a fazer movimentos diversos.
E formada por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos miisculos no corpo humano.

P: Tem algo mais sobre miisculo?

AS5: Nao.

P: Nao?

A5: Tem aqui a imagem.

P: O que tem na imagem, vocé pode dizer pra mim?

AS5: Mostrando um musculo por dentro.

P: Agora vou pedir pra vocé ler o outro. Procure pra mim a mesma palavra.

AS: Achei.

P: Pode ler pra mim.

A5: Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos esqueléticos
sdo os mais conhecidos, mas também o coragdo também ¢ feito de musculos, ¢ existem varios 6rgaos. Olhos,
estamos usando os musculos. As carnes de boi, de porco ou de galinha que usamos como alimento sdo os
musculos desses animais Quando comemos um bife de filé mignon, estamos comendo um pedago de musculo
estriado do boi. Chamamos de musculo um dos cortes do boi. Ele ¢ a carne retirada das patas, na regido logo
acima dos pés. Va ao agougue e compre um quilo de alcatra e dois de musculo.

P: Tem alguma coisa a mais sobre miisculo?

AS5: Tem.

P: Fora essas outras informagoes, tem?

AS5: Nao.

P: Tem imagem?

AS5: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

AS5: Isso daqui.

P: E como ela é? O que ela traz?

AS: Ela traz assim.. pra poder ver melhor, pra entender o texto e olhar como ela ¢ aqui.

P: Entendi. Nesse texto aqui do FB, Vocé percebeu que vocé leu pra mim, uma, duas, trés definigoes, trés
significados pra musculo, ndo ¢? Qual dessas defini¢des, desses significados, vocé acha que pertence a imagem
que vocé me mostrou?

AS5: A um.

P: Por qué?

AS5: Porque aqui ta dizendo os musculos... Igual que t4 aqui [aponta para o texto] eu acho que tem aqui [aponta
para a imagem].

P: Ta certo, entendi. E qual vocé achou mais facil de ler, Biderman ou FB?
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AS: Biderman.

P: Por qué?

AS5: Porque eu entendi melhor esse daqui pela imagem, eu entendi melhor.

P: E se vocé tivesse que escolher um dos dois para me explicar o que ¢ muisculo, vocé escolheria o Biderman ou
o FB?

A5: O Biderman.

P: Por qué?

AS5: Porque ele foi mais facil de eu entender.

P: Entdo, ele é mais facil de ler e mais facil de entender?

AS: Sim.

P: Vocé preferiu o da Biderman. Me explica, entdo, o que ¢ musculo ja que vocé entendeu pelo Biderman.

AS5: O musculo, pode esticar ele e deixar ele também em repouso. Ele é.. como ¢ que diz? Flexivel, né?

P: Entendi. Outra coisa, vocé ja tinha visto um musculo antes?

AS5: Por dentro?

P: Assim, numa figura, num livro de ciéncias.

A5: T6 vendo agora.

P: Mas se eu te perguntasse assim: se vocé imaginasse um musculo real, desses que tem dentro do nosso braco,
qual o mais parecido com o real, a imagem do FB ou a do Biderman?

A5: Biderman.

P: Por qué?

AS5: Porque esse daqui [FB] t4 mostrando o corpo, ndo td mostrando o musculo. Esse mostra o corpo todo e esse
outro mostra o misculo mesmo.

P: Entdo, vocé acha que essa imagem ajuda a entender o texto que vocé leu pra mim.

AS5: Ajuda.

P: Por qué?

AS5: Ela ajuda a.. Eu olhando pra ela ajuda a entender o que ta aqui, olhar aqui esses negodcio aqui... como € o
nome? Ajuda.

P: As setas? As setas ajudam a entender?

A5: E. Aqui [FB] ndo tem.

P: No FB nao tem seta, entdo ¢ ruim?

AS:E.

P: Entdo se vocé pudesse melhorar imagem [FB] pra que ela ficasse mais facil de compreender, vocé colocaria
as setas?

AS5: Colocaria aqui.

P: Onde vocé colocaria as setas?

AS: Aqui no cotovelo, no antebrago e na pulso.

P: Ok. Para terminar, gostaria de fazer s6 mais algumas perguntas para vocé. Vocé ja tinha usado o dicionario
antes?

A5: Ja.

P: Onde?

A5: Na escola, na sala, pra fazer pesquisa.

P: Vocé lembra qual era o dicionario?

AS: Era da minha professora, s6 que eu ndo lembro o nome. Era em equipe.

P: Mas era parecido com esses, grandes, ilustrados ou aqueles pequenos?

A5: E os pequeno.

P: Que s6 tinha palavras?

AS: E.

P: Ja que vocé ja usou o dicionario, como € que usa o dicionario?

AS5: Eu vou.. Se eu quiser, por exemplo, procurar a palavra musculo, ai eu vou pesquisar sobre ela.

P: E vocé procura o que?

AS: Procurar o que?

P: Quando vocé procura a palavra musculo, vocé quer saber o que sobre ela? Quando a tia manda vocé procurar,
ela pede pra procurar o que sobre musculo?

AS5: Ela ndo manda eu procurar sobre musculo nao...

P: Qualquer outra palavra.

AS5: O que eu entendo nela?

P: Por exemplo, a tia pede pra vocé procurar escola, digamos assim. Ai, o que ela pede pra escrever sobre escola
do dicionario.

AS: Escrever o que ta 14, explicando tudo assim.

P: Entendi.
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Aluno 6 (A6)

P: Vocé ja leu algum diciondario antes dessa entrevista?

A6: Ja

P: Onde, lembra?

A6: La embaixo.

P: Aqui na escola, na biblioteca?

A6: E também na sala.

P: Vocé lembra qual era o dicionario?

A6: Um Aurélio.

P: Vocé lembra se era aquele Aurélio igual a esses, assim grande, todo ilustrado ou foi um Aurélio pequeno, s6
com palavras?

A6: Tlustrado.

P: Entdo se vocé ja leu o dicionario, vocé sabe como usa o dicionario?
A6: Sei.

P: Como ¢ que vocé usa o diciondrio, explica pra mim.

A6: Pesquisando.

P: Pesquisando? Como assim?

A6: Procurando palavras.

P: E na sala de aula, quando a tia usa o dicionario, como ¢ que ela usa, o que ela pede pra vocés?
A6: Pra pesquisar palavras de textos e quando ndo tem significado.

P: Ta certo. Eu gostaria que vocé lesse pra mim a palavra continente. Vocé pode escolher qualquer um dos
dicionario para ler primeiro.

[O aluno escolhe o Biderman]

A6: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

A6: Grande massa de terra cercada por oceanos.

P: S6 isso? Tem algo mais sobre continente.

A6: O Brasil ocupa quase metade do continente sul-americano.

P: Tem mais alguma coisa?

A6: Continente. O mundo divide-se em seis grandes blocos de terra.
[O aluno leu a legenda da imagem]

P: Ah, entdo tem imagem?

A6: Aham, Aham...

P: Como ¢ a imagem, pode me dizer?

A6: Tem um mapa.

P: E o que mais?

A6: E os nomes.

P: Nomes do mapa?

A6: Os continente.

P: Ah, os nomes dos continentes?

A6: E.

P: Vocé pode ler pra mim esse, o FB?

A6: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

A6: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem existem entre os oceanos, geralmente,
existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?

P: Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A6: Nao.

P: Tem imagem, figura?

A6: Um planeta.

P: O que ¢ que tem nessa imagem além do planeta?

A6: Nao sei, so o planeta.

P: Ta certo. Vocé achou mais facil de ler o FB ou o da Biderman?
A6: Biderman.

P: Por qué?

A6: Porque tem mais explicado.

P: Entao, quer dizer que vocé acha que € o mais facil de entender é o FB ou do da Biderman?
A6: Biderman.
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P: Por que ¢é mais facil de entender? Se vocé tivesse que me explicar o que é um continente vocé usaria o da
Biderman?

A6: Usaria.

P: Por qué?

A6: Porque ¢ mais facil..

P: Por que ¢ mais facil de ler?

A6: E.

P: Entdo, me diz: o que € continente, ja que vocé entendeu.

A6: E uma grande massa cercada por... é... oceanos.

P: Entdo, vocé acha que esse aqui da Biderman é mais facil de entender... e vocé acha que essa imagem ajuda a
entender o que ta escrito?

A6: Ajuda sim.

P: Por qué?

A6: Porque mostra os lugares.

P: E vocé acha o que, que essa imagem aqui do Biderman é melhor do que essa [FB] pra explicar o que ¢
continente?

A6: Sim.

P: Por qué?

A6: Nao, ¢ essa.

P: Essa do FB, por qué?

A6: Mostra onde ¢é.

P: Como assim?

A6: Onde ¢ no planeta.

P: Entdo, vocé acha que a imagem do FB ¢é mais real do que essa do Biderman? Parece mais com um continente
de verdade?

A6: Sim.

P: Por qué?

[O aluno fica um tempo em siléncio]

P: Nao? Nio sabe? Entdo, deixa eu ver se eu entendi. Vocé achou essa imagem melhor, do FB, porque parece
mais real, t& dentro de um planeta e essa do Biderman ela é s6 um mapa, nio parece real. E isso?

A6: E.

P: Entdo, aqui [FB] o continente t4 melhor representado, a figura ta mais legal?

A6: Sim.

P: Mas mesmo assim, vocé prefere o continente do FB?

A6: Sim.

P: Préxima palavra. Tudo bem, a gente pode ir pra proxima palavra? Queria que vocé escolhesse um dos
dicionarios e procurasse para mim a palavra deserto.

[O aluno escolhe o FB]

A6: Aqui.

P: Ja achou? Pode ler pra mim?

A6: E um lugar muito seco, onde quase nio ha chuva nem vegetagio e onde nio mora muitas pessoas. O deserto
do Saara ocupa uma area maior do que a do Brasil. Um lugar deserto ¢ aquele em que nao ninguém ou em que ha
pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Adjetivo. Andava pelas ruas desertas.
P: Té certo. Tem alguma coisa a mais sobre deserto?

A6: Nao.

P: Tem imagem?

A6: Nao.

P: Tem imagem nao? Olha um pouquinho melhor.

A6: Tem.

P: O que tem na imagem?

A6: E.. ndo tem nada e s6 tem areia.

P: Vocé percebeu que vocé leu pra mim duas significados para a palavra deserto. Me diz, qual desses
significados tem a ver com a imagem?

A6: O primeiro.

P: Por qué?

A6: Porque fala mais explicado.

P: Vocé pode ler pra mim o outro dicionario?

A6: Aham...

P: Procura pra mim deserto de novo.
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A6: Tem poucas pessoas, vazio, pouco habitado. Era madrugada e o poeta andou por varias ruas desertas até
achar alguém que lhe indicasse o caminho.

P: T4 certo. Vocé leu deserto dois, tem um dois aqui. Vocé pode ler o um pra mim?

A6: Regido com terra ou area seca ¢ sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil.

P: Ta certo. Tem algo mais sobre deserto?

A6: O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: T4 certo. Tem imagem?

A6: Sim.

P: O que ¢ que tem na imagem?

A6: E... Os lugares que ¢ deserto.

P: S6 isso? Tem o que mais.

A6: Mostra aonde fica.

P: Ent3o, me diga uma coisa: Qual dos dois vocé achou mais facil de ler, o Biderman ou o FB?

A6: A Biderman.

P: Por qué?

A6: Porque tem dois significados.

P: E qual deles faz relag@o com a figura?

A6: O primeiro.

P: E qual ¢é o mais facil de entender. Tipo, se vocé tivesse que me explicar o que é deserto, usaria a Biderman ou
o FB?

A6: O FB.

P: Por qué?

A6: Porque € mais significativo.

P: Como assim, explica melhor? Entdo, me explica o que ¢é deserto, ja que vocé entendeu.

A6: E um lugar que tem pouca dgua, que nio chove, que tem poucas pessoas, ¢ dificil ter plantas.

P: Ta certo. Muito bem. Ai vou perguntar pra vocé: qual é a melhor imagem pra deserto, a que vocé achou mais
explicativa.

A6: Essa [FB]

P: Essa do FB. Vocé acha que essa imagem parece mais com um deserto verdadeiro do que essa [Biderman]?
A6: Sim.

P: Por qué?

A6: Porque so6 tem areia, ndo tem plantas e ¢ seco.

P: T4 certo. E vocé acha que a imagem ajuda a entender o que ta escrito?

A6: Sim.

P: Por qué?

[O aluno fica em siléncio]

P: Téa certo. Vocé me disse que ndo gostou muito dessa imagem do Biderman, gostou mais dessa do FB, né? O
que vocé mudaria nessa [Biderman] pra que ficasse melhor de entender o que ta escrito?

[O aluno fica em siléncio]

P: Mudaria alguma coisa, ndo mudaria nada? Ta bom assim?

AG: Ta.

P: T4 bom? Mas se ta bom, por que vocé escolheu essa?

A6: Porque eu gostei mais.

P: Nao quer mudar nada na outra, mas gostou mais dessa porque se parece mais com um deserto?

A6: E.

P: E vocé ja tinha visto um deserto antes?

A6: Nao.

P: Nem em figura, nem na televisao?

A6: Ja.

P: Na televisao?

A6: Foi.

Aluno 7 (A7)

P: Vocé ja usou o diciondrio antes, j leu o dicionario?

A7: Tudo?

P: Nao, se vocé ja leu, se ja usou o dicionario em algum lugar.
AT7: Ja.

P: Onde?
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A7: No colégio e em casa.

P: Vocé tem dicionario, entdao?

A7: Tenho.

P: Vocé lembra qual dicionario vocé usou?

A7: Aqui no colégio foi... é... esqueci...

P: Vocé ndo lembra o nome, mas vocé lembra como era, se era daqueles diciondrios pequenos ou se era assim,
parecidos com esses?

A7: Era pequeno.

P: Pequeno que s6 tinha palavras?

A7: Era.

P: Entdo, vocé ja leu o dicionario aqui na escola, me diga: como é que usa o dicionario?

A7: Vocé abre na pagina que vocé quiser, olha na letra e pesquisa.

P: E pesquisa o que?

A7: O nome que vocé quer achar o significado.

P: Vocé pode escolher qualquer um dos diciondrios para ler primeiro e eu queria pedir que vocé procurasse pra
mim a palavra eixo.

[O aluno escolhe o FB]

A7: Aqui.

P: Ja achou? Vocé pode ler pra mim?

A7: O eixo de uma roda ¢ a pega central ao redor da qual essa roda gira. Dois. Geografia. O eixo da Terra é uma
imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pela central do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: T4 certo. Tem alguma coisa a mais?

A7: Nao.

P: Nao tem mais nada sobre eixo?

A7: Nao.

P: Tem imagem.

A7: Tem.

P: O que tem na imagem, vocé pode me dizer?

A7: E um eixo, 0s aros e a porca pra segurar o eixo.

P: Vocé percebeu que vocé leu dois significados, porque tem um unzinho e um dois aqui. Qual dos significados
vocé acha que pertencem a imagem?

A7: O um.

P: Por qué?

A7: Porque ta falando mais sobre a imagem.

P: T4 certo. Agora, vocé pode ler o Biderman? Procure eixo de novo pra mim.

AT7: Achei.

P: Otimo. Lé pra mim.

A7: Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de rotacdo em tomada
de seus eixos. Linha dois. E... Linha imaginaria de uma extensdo entre dois pontos e acidentes aéreos ocorrem no
eixo Rio-Sdo Paulo. Terceira. Peca de madeira ou metal em torno do qual gira uma roda. Com a batida houve
problemas no eixo do carro.

P: T4 certo, entdo. Vocé leu um, dois, trés significados pra mim, né? Antes disso, vocé percebeu que tem uma
imagem nas informagdes sobre eixo?

A7: Sim.

P: O que tem nessa imagem?

A7: Um globo e a linha do equador.

P: Qual dos significados que vocé leu pertence a imagem. O que vocé acha?

A7: Essa dois.

P: Por qué?

A7: Porque ta falando mais da imagem.

P: Agora que vocé leu os dois, me diga qual ¢ o mais facil de ler?

A7: Esse.

P: O FB? Por que vocé achou mais facil de ler?

A7: Porque eu achei menas palavras e tem uns que ¢ muito pequeno aqui, ndo da pra enxergar direito.

P: Té4 certo. E o que vocé€ achou mais facil de entender. Se vocé tivesse que me explicar o que € eixo, vocé
usaria o Biderman ou o FB?

A7: Vixe... Usaria esse.

P: O FB? Entdo, vocé achou mais facil de entender pelo FB. E vocé poderia me explicar o que é eixo? O que
vocé entendeu de eixo.
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A7: Eu entendi que tem eixo de duas... tem dois eixos, tem da.. tanto da Terra como da bicicleta, do carro, do ar
aqui, do automoveis.

P: Entdo me diz uma coisa, vocé achou esse aqui [Biderman] mais facil de entender. E a imagem, qual imagem
vocé achou mais facil de entender, essa do FB ou essa do Biderman?

A7: O FB.

P: Por qué?

A7: Porque ela é maior.

P: E qual a que vocé acha que parece mais com o real?

A7: O real?

P: Sim, o que eu tenho de verdade, um eixo de verdade, digamos assim.

A7: Essa.

P: O FB ainda. Por qué?

A7: Porque se parece mais.

P: Vocé ja tinha visto um eixo antes?

A7: Ja. Esse.

P: Esse aqui do FB? Onde?

A7: Na minha bicicleta.

P: Ent3o vocé acha que essa imagem aqui ajuda a entender o que ta escrito sobre eixo?

A7: Ajuda.

P: Por qué?

A7: Porque ta a mesma coisa que vocé vai ler, vocé vai ver a mesma coisa.

P: Tem a mesma coisa na imagem? Ta certo, entdo. Vocé disse que essa imagem do FB é bem melhor pra
compreender o que é um eixo do que a do Biderman, né? Entdo, o que vocé mudaria na da Biderman pra que ela
ficasse mais fécil de entender o que ta escrito?

A7: Aumentava mais ela.

P: Deixava ela maior? Porque ta muito pequena?

AT:E.

P: T4 certo. Posso continuar?

A7: Pode.

P: Entdo vamos para a proxima. Escolha o primeiro dicionario que vocé quiser e procure pra mim a palavra
fémur.

A7: Fémur?

P: Isso.

[Escolheu o da Biderman]

A7: Aqui.

P: Otimo. Pode ler pra mim?

A7: Femur. Osso da coxa. Meu irmdo quebrou o fémur.

P: Tem alguma coisa mais?

A7: Tem.

P: O que?

A7: Sos isso aqui, esse p. Femures. Ver figura corpo humano.

P: Ndo tem mais nada sobre fémur?

A7: Nao.

P: Mas tem imagem?

A7: E o que tem na imagem?

A7: Tem um pedago da coxa... eu acho que é.... e 0sso.

P: T4 bom, entdo. Podemos passar pro outro? Procure pra mim agora no FB fémur de novo.

A7: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

AT7: Ciéncias. O fémur ¢€ o osso que fica dentro da coxa. O Fémur ¢ o maior osso do corpo humano.
P: Alguma coisa a mais?

A7: Nao.

P: Tem imagem?

A7: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A7: Tem um pedago da coxa e 0 0sso.

P: Entdo, o que vocé achou mais facil de ler, o Biderman ou o FB?

A7: O FB.

P: Por qué?

A7: Porque ele da pra identificar mais.
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P: E o que vocé acha que ¢ mais facil de entender, ainda ¢ esse ou o da Biderman?

A7: Esse.

P: Entdo, se vocé tivesse que me explicar o que fémur, vocé usaria o FB?

AT:E.

P: E o que ¢ fémur?

A7: E um pedago do osso da coxa.

P: Ta certo. Qual das imagens de fémur vocé acha que ¢ melhor pra entender?

A7: A do FB.

P: Por qué?

AT7: Porque ela da identificar mais.

P: Da pra identificar mais o que?

A7: Porque aqui [Biderman] eu quase ndo entendia que era um pedago da coxa, né? Aqui [FB] ja da pra
entender.

P: Entdo essa imagem aqui [FB] ajuda a entender o que ta escrito?

A7: Sim.

P: Por qué?

A7: Porque ela é maior e identifica mais.

P: Vocé ja tinha visto um fémur antes?

A7: Nao.

P: Nem em livro de Ciéncias?

A7: Nao.

P: Mas imagine um fémur de verdade, um verdadeiro. Qual o que vocé acha que ¢ mais parecido, esse do FB ou
esse do Biderman?

A7: Esse.

P: Do Biderman. Por qué?

A7: Porque da pra saber que ¢ mais verdadeiro.

P: Mas mesmo que esse seja mais verdadeiro, vocé acha que esse aqui [FB] explica melhor o que ¢ fémur? Deu
pra entender melhor aqui no FB?

AT:E.

P: Ta certo. Vocé me disse que esse aqui [Biderman] ndo deu pra entender muito bem, apesar de vocé achar que
parece mais com o verdadeiro. O que vocé mudaria nele pra que ficasse melhor?

A7: Botasse do jeito que ta aqui [aponta para o FB].

P: Maior?

A7: Com alguma metade dos corpos, pra identificar melhor.

P: Ta certo, entdo. OK.

Aluno 8 (A8)

P: Vocé ja tinha lido algum dicionario antes?

A8: Ja.

P: Qual? Lembra?

A8: Nao.

P: Onde vocé leu o dicionario?

AS8: Em casa.

P: Na escola ndo?

A8: S6 algumas vezes.

P: Como assim?

A8: Quando a professora manda algumas tarefas no livro do PAIC que tém pra procurar no dicionario. Entdo a
gente procurou.

P: Entdo, vocé usou em casa e aqui na escola. E vocé nao sabe qual era do dicionario, ndo lembra, né?

AS8: Nao.

P: Mas vocé lembra como ele era, se era assim grande, colorido ou se era daqueles menores?

A8: Era pequeno e amarelo.

P: Ta certo. E me diz uma coisa, ja que vocé ja leu o dicionario, usou o dicionario em casa e aqui, como € que
usa do dicionario.

A8: Quando vocé quiser procurar uma palavra, vocé tem que ver primeiro a primeira letra pra vocé olhar aqui e
saber qual ¢, aonde é.

P: T4 certo. Agora eu vou abrir os diciondrio pra vocg, ta certo?

AS8: Ta certo.
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P: Vocé pode ler o que vocé quiser primeiro. Vocé escolhe um e procura pra mim, por favor, a palavra
microscopio? Vocé vai comecar pelo FB, né?

AS8: Téa aqui, achei.

P: Microscdpio ou microscdpico que vocé achou?

AS8: Microscopio.

P: Pronto. Pode ler pra mim?

A8: Um microscopico ¢ um aparelho com lentes muito fortes que nos permite ver coisas que sdo pequenas
demais para seres vistas normalmente. No exame de urina, um microscopio ¢ usado para pesquisar a presenca de
bactérias.

P: Ta certo. Tem algo mais sobre microscopio.

A8: Nao.

P: Tem imagem?

AS8: Tem.

P: O que tem na imagem, vocé pode me dizer?

AS8: Uma mulher olhando dentro do microscépio.

P: T4 certo. Agora, procure pra mim no outro dicionario a mesma palavra, microscdopio, por favor.

AS8: Ta aqui.

P: Pode ler pra mim?

AS8: Aparelho com um lente que aumenta o que se esta olhando e permite examinar objetos bem pequenos. No
laboratorio ha varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias e estudos.

P: Tem alguma coisa a mais?

AS8: Tem.

P: O que?

AS8: Uma imagem.

P: E o que tem na imagem, vocé pode me dizer?

AS8: Tem mostrando todos os cantos do microscopio.

P: Como vocé sabe que t4 mostrando todos os cantos?

AS8: Porque ta aqui, 6. Essas linhas estd mostrando.

P: T4 certo. Vocé leu pra mim os dois e qual vocé achou mais fécil de ler, o Biderman ou o FB?

AS8: Esse.

P: Da Biderman, nao ¢ isso? Mas se eu te perguntasse o que vocé€ achou mais facil de entender. Se eu pedisse pra
vocé me explicar o que ¢ um microscopio, vocé usaria o da Biderman ou o FB?

A8: O FB.

P: Por qué?

AS8: Porque ele € mais inteligente.

P: Mais inteligente?

A8: E. Expressa mais.

P: Ent3o me explica, o que é microscopio?

A8: E um aparelho com uma lente pra enxergar coisas pequenas como bactérias.

P: Téa certo, entendi. Me diz uma coisa, nas duas imagens, do FB e o Biderman, qual a que vocé achou que
explica melhor o que ta escrito no texto?

AS8: Essa.

P: A da Biderman? Por qué?

AS8: Porque ta aqui amostrando varias das coisas.

P: Varias das coisas do microscopio?

AS8: Sim.

P: Vocé ja tinha visto um microscopio antes?

A8: Nao.

P: Nem em livro de Ciéncias?

A8: Nao sei se eu vi, mas eu acho que eu vi, mas eu ndo me lembro quando.

P: Ta certo. Vocé nunca viu.

A8: Nio assim, vendo assim.

P: Ta certo. Mas imagine um real, um verdadeiro, qual o que vocé acha que é mais parecido, o da Biderman ou o
do FB?

AS8: Esse.

P: Esse aqui do FB. Por qué?

AS8: Porque t4 aqui, 6, mais parecido. Aqui € uma imagem de um desenho e aqui é na vida real.

P: Entdo, vocé acha que essa imagem aqui [Biderman] ¢ melhor pra explicar o que é microscopio, né?

A8: E.

P: E porque essa aqui [FB] ndo ¢ tdo boa quanto essa?
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A8: Porque s6 mostra a mulher olhando dentro do microscopio.

P: E precisaria mais do que ai?

A8: Hum...

P: O que vocé colocaria na imagem pra ficar melhor?

A8: Um microscépio e do as bactérias ... enxergando as bactérias bem pequenas.

P: Legal. Pronto. Posso passar pra outra palavra?

A8: Pode.

P: Procure pra mim musculo em qualquer um dos dicionarios, escolha o que vocé quiser.

[O aluno escolheu o FB]

A8: Achei.

P: Pode ler pra mim?

AS8: Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos esqueléticos
sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculos e existem musculos dentro de varios 6rgéos.
Quando andamos, abrimos e fechamos os olhos estamos usando os musculos. Dois. As carnes de boi, de porco
ou de galinha que usamos como alimento sdo os musculos esqueléticos desses animais. Quando comemos um
bife de filé mignon estamos comendo um pedaco de musculo estriado do boi. Trés. Chamamos de mtisculo um
dos cortes do boi. Ele ¢é retirado das patas da regido logo acima dos pés. Va ao agougue e compre um quilo
alcatra e dois quilos de musculo.

P: TAbom. Tem algo mais sobre musculo.

AS8: Tem.

P: Tem imagem?

AS8: Tem.

P: O que tem na imagem?

A8: Um homem por dentro.

P: Vocé percebeu que vocé leu um, dois, trés sentidos pra musculo, ndo ¢? Qual desses sentidos vocé acha que
pertence a imagem?

A8: O um.

P: Por qué o um?

AS8: Porque o um fala todo o que o musculo e aqui amostra os musculos dele.

P: Vocé pode ler o outro pra mim, o da Biderman? A mesma palavra, musculo.

A8: Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso, destinada a fazer movimentos diversos. E formada
por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos mtisculos no corpo humano.

P: T4 certo. Tem alguma coisa a mais?

AS8: Tem.

P: O que?

A8: A imagem.

P: O que ¢ que tem na imagem?

AS8: Musculo, o pulso, o antebrago e o cotovelo.

P: Ta certo. E o que vocé achou mais facil de ler?

AS8: Biderman.

P: Por qué?

A8: Porque aqui tem vérias palavras, assim, grande, que... sabe, né? Ai, aqui ndo tem, assim... tem coisas... tem
mais palavras ja conhecidas.

P: E mais simples?

A8: E.

P: Té certo. E pra entender, qual é o mais facil, o da Biderman ou o FB? Se vocé tivesse que me explicar o que é
musculo, vocé me explicaria pelo FB ou pelo da Biderman?

A8: O do FB.

P: Por qué?

A8: Porque ele ¢ melhor.

P: E melhor assim como?

AS8: Expressa mais, fala mais coisa.

P: Entdo me diga, o que ¢ musculo, o que vocé entendeu de musculo?

AS8: Musculo. Quando nés comemos carne, algumas vezes sao musculos dos animais.

P: Qual dessas imagens, vocé acha que explica melhor o que ¢ musculo?

AS8: Essa.

P: A da Biderman? Entao vocé prefere essa? Por qué?

A8: Porque aqui[Biderman] tem os nomes da onde o que é e aqui [FB] ndo tem, s6 tem a imagem.

P: E vocé ja tinha visto antes alguma imagem de musculo antes?

A8: Ja.
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P: Onde?

A8: No livro.

P: Livro de que?

AS8: Eu acho que era de Ciéncias.

P: T4, certo. Entdo, o que vocé acha que ¢ mais parecido com o musculo de verdade? Eu sei que vocé nunca viu
um musculo de verdade, mas se vocé pudesse imaginar um, vocé acha que seria o Biderman ou o FB?

A8: O FB.

P: Por qué?

A8: Porque ta amostrando todos os musculos e aqui so ta amostrando o brago.

P: Mas mesmo assim vocé acha que a do Biderman é melhor pra explicar o que ¢ musculo?

A8: E. Porque amostra todas as coisas, e daqui [FB] s6 tem a imagem.

P: Ta certo. Entdo, essa aqui do Biderman vocé gostou mais ¢ essa do FB, pra vocé, ndo explicou muito bem o
que é musculo. O que vocé mudaria nessa aqui que nao explicou muito bem pra que ficasse melhor de entender?

AS8: Colocava todas as partes com uma linha indicando o que era.

P: Entendi. E entlo, essa imagem do Biderman ajuda a entender o que ta escrito?

AS8: Sim.

P: Por qué?

AS8: Porque aqui fala sobre os musculos e aqui tem a imagem.

P: Mostrando os musculos?

A8:E.

Aluno 9 (9)

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dicionarios pra ler primeiro. Vocé que escolhe. Ai, depois vocé pode
procurar pra mim a palavra ovario?

[Escolhe o Biderman]

A9: Ovario. Orgdo do corpo feminino que tem como fungio basica a produgdo de évulos que levam ao
nascimento de outros seres. As fémeas t€m ovarios.

P: T4 certo. Tem alguma coisa mais sobre ovario?

A9: Nao.

P: Tem imagem?

A9: Tem.

P: O que ¢ que tem na imagem, vocé pode dizer pra mim?

A9: Os ovarios.

P: E como vocé sabe que tém os ovarios?

A9: Porque ta indicando. [aponta para as setas da imagem]

P: T4 indicando. A setinha t4 indicando, né?

A9: E.

P: Pode ler o outro pra mim?

A9: Ovario. No ser humano e em animais o ovario ¢ um 6rgdo que so existe no sexo feminino e que produz
ovulos e alguns hormonios. Cada mulher tem dois ovarios que sdo ligados ao ttero por uma espécie de tubo. Lé
o segundo também?

P: Pode sim.

A9: Nas plantas, o ovario € uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz o 6vulo vegetal. Se o 6vulo
¢ fecuado pelo pdlen, o ovario se desenvolve até se transformar numa fruta.

P: Tem alguma coisa a mais?

A9: Nao.

P: Tem imagem?

A9: Tem.

P: O que ¢ que tem na imagem?

A9: O ovario.

P: O ovario? Como ¢ que vocé sabe?

A9: Porque tem indicando.

P: E tem alguma coisa a mais do que o ovario?

A9: Tem a flor.

P: Uma flor?

A9: E.

P: Vgcé percebeu que vocé leu no FB dois sentidos pra ovario. E tem uma imagem, né?

A9: E.
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P: Vocé poderia me dizer a qual desses sentidos pertence a imagem? Ao primeiro ou ao segundo?
A9: Ao segundo.

P: Por qué?

A9: Porque no segundo fala das duas coisas.

P: Que duas coisas?

A9: Das plantas e dos ovarios.

P: Mas esse negocio de planta. Tem certeza de que isso aqui ¢ uma planta? Nao t4 parecendo com outra coisa
nao?

A9: Ta dizendo aqui.

P: Mas o que ¢ isso aqui? O ovario ta dentro do que?

A9: Do corpo da mulher. Ndo é um flor ndo.

P: Ah, ta certo. Vocé achou mais facil de ler o FB ou o Biderman?

A9: O FB.

P: Por qué?

A9: Sei ndo.

P: E mais facil de entender, o da Biderman ou o FB?

A9: O FB.

P: Por qué?

A9: Por que o FB explica mais coisa.

P: Entdo se vocé tivesse que usar um deles pra me explicar o que € ovario, vocé usaria qual?
A9: O FB.

P: Entdo vocé pode explicar o que é ovario pra mim, o que vocé entendeu de ovario?

A9: O ovario é uma estratura que fica na base de uma flor.

P: Ta certo. Entdo vocé acha que o FB ¢ mais facil de entender, por isso ¢ que vocé usou para me explicar o que
¢ ovario. Mas e nas imagens, qual a que vocé acha que explica melhor o que é ovario?

A9: Na imagem do FB.

P: Ent8o vocé acha que essa imagem ajuda a entender o que ta escrito?

A9: Ajuda.

P: Por qué?

A9: Por que ele explica melhor as coisa.

P: Entendi. Vocé ja tinha visto alguma imagem de ovario antes?

A9: Ja.

P: Onde?

A9: No livro de ciéncias.

P: E o que € mais parecido com o que ta no livro de ciéncias?

A9: O FB.

P: Vocé nunca viu um ovario real, mas imagine um ovario de verdade no corpo da mulher. Qual que vocé acha
que ¢ mais parecido com o que ta 1a?

A9: Esse.

P: Do FB. Por qué?

A9: Porque € parecido e esse aqui € s6 um desenho.

P: Essa imagem aqui do Biderman ndo ajuda muito a entender o que ta no texto?

A9: nio.

P: Entdo, o que vocé mudaria nela pra que ficasse melhor pra entender o que ta no texto.
A9: Mudaria o desenho.

P: Como assim?

A9: Porque ndo explica muito.

P: Como assim ndo explica muito, o que ¢ que falta ai?

A9: Nio sei, s6 nao explica muito.

P: OK. Posso ir para o proximo?

A9: Pode.

P: Escolha um dos dicionarios e procure pra mim a palavra utero.

A9: Utero. Orgio do corpo das fémeas onde se d4 a geragdo e o desenvolvimento inicial humanos e dos animais.
O neném se desenvolve no utero da mae durante nove meses.

P: Tem alguma coisa a mais sobre tero?

A9: Nao. S6 o desenho falando sobre o utero.

P: Como ¢ que ¢ esse desenho?

A9: Mostra o utero com o bebé dentro.

P: Tem mais alguma coisa?

A9: Tem. O corddo umbilical, o feto e o utero.
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P: Beleza. Pode ler o outro dicionario pra mim?

A9: Utero. Orgdo que s6 existe em pessoas e animais do sexo feminino. E uma espécie de bolsa feita de musculo
dentro da qual um filho ou filhote pode se desenvolver. O utero vai se dilatando a medida que o bebé vai
crescendo dentro dele.

P: Tem mais alguma coisa sobre ttero?

A9: Nao.

P: Tem imagem?

A9: Tem.

P: O que tem na imagem, pode me dizer?

A9: Tem o utero.

P: Alguma coisa mais?

A9: Nio, s0 isso.

P: Ta certo. Qual deles vocé achou mais facil de ler?

A9: O Biderman.

P: Por qué?

A9: Nio sei.

P: E qual ¢ o mais fécil de entender. Se vocé tivesse que me explicar o que ¢ Utero, qual diciondrio vocé usaria?
A9: Biderman.

P: T4 certo. Entdo, me explica, o que € utero?

A9: E um 6rgdo do corpo das fémeas.

P: Ok. E qual ¢ a imagem que vocé acha que explicou melhor o que ¢ utero?

A9: A do Biderman.

P: Por qué?

A9: Porque...ndo sei...

P: Por que mostra o bebé, por que tem seta?

A9: Essa aqui explica como utero ¢ melhor.

P: Entdo, ajuda a entender o que vocé leu?

A9: Ajuda.

P: Como?

A9: Indicando com as setas.

P: Vocé ja tinha visto um utero antes, em alguma imagem?

A9: J4, no livro de ciéncias.

P: Qual o que ta mais parecido com o que ta 14, o Biderman ou o FB?

A9: O Biderman.

P: Certo. Mas imagine ai um utero de verdade, vocé nunca viu, mas imagine. Qual das duas imagens vocé acha
que é mais parecida?

A9: O da Biderman.

P: Por qué?

A9: Porque parece real.

P: Essa aqui do FB, vocé disse que a imagem ndo explica muito bem, né? O que vocé mudaria aqui pra que
ficasse mais facil de entender?

A9: Eu fazia o utero explicando as formas de entender dentro dele.

P: Colocaria as setas?

A9: Colocaria e colocaria um bebé assim.

P: OK. Vocé ja tinha lido um dicionario antes?

A9: Ja.

P: Onde?

A9: Na minha casa.

P: S6 em casa?

A9: Nao, aqui no colégio também.

P: Vocé lembra que dicionario vocé leu?

A9: Era de lingua portuguesa.

P: Mas vocé lembra se era assim parecidos com esses que vocé leu hoje?

A9: Nao, ndo era ilustrado, s6 tinha palavras.

P: Se vocé ja leu o dicionario, em casa ou na escola, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?
A9: Como € que procura as palavras?

P: Sim, como ¢ que vocé usa o dicionario?

A9: Eu pego ele e olho aqui pelo lado e procuro a letra pra achar as palavras.

P: E o que ¢ que vocé procura sobre as palavras.

A9: O significado.
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P: Ok.
Aluno 10 (A10)

P: Ja leu algum dicionario antes?

A10: S6 as vezes quando eu venho aqui pro colégio.

P: Vocé lembra qual foi o dicionario que vocé leu?

A10: Nao.

P: Mas vocé lembra se era assim grande, cheio de figura ou aqueles pequenos, s6 com palavras.

A10: Era assim pequenininho.

P: Se vocé ja leu o dicionario, vocé sabe como ¢ que usa do dicionario?

A10: Sei.

P: Vocé pode me dizer como é que usa?

A10: E assim, quando vocé tem que pesquisar as coisa do colégio, vocé precisa do dicionario pra pesquisar.
P: E vocé faz o que?

A10: Eu pego o dicionario e pesquiso as palavras.

P: E com ¢ que vocé pesquisa? So6 abre o diciondrio e acha a palavra?

A10: Tem que botar na ordem alfabética, assim.. a letra pra pesquisar.

P: Ta certo. Vocé pode escolher qualquer um dos dois diciondrios para comegar. Vocé pode procurar pra mim a
palavra continente?

A10: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra maiores do que ilhas que existem entre os
oceanos. Dentro de cada continente, geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?

P: Tem algo mais sobre continente?

A10: Nao.

P: Tem imagem?

A10: Tem essa daqui.

P: O que tem na imagem, vocé pode me dizer?

A10: O continente que fica o Brasil.

P: T4 certo. Pode ler o outro pra mim? A mesma palavra, continente.

A10: Continente. Grande massa de terra cercada por oceano. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-
americano.

P: Tem alguma coisa mais sobre continente?

A10: Nao.

P: Tem imagem?

A10: Tem os mapas aqui falando sobre os continentes aqui.

P: O que tem mais na imagem.

A10: Tem cantos aqui. A Antartica, a Africa e a América.

P: Ok. Qual dos dois vocé achou mais facil de ler?

A10: O FB.

P: Por qué?

A10: Por causa de eu acho as coisas deles mais facil, ndo ¢ dificil ndo.

P: Entendi. E o que é mais facil de entender? Se vocé tivesse que explicar pra mim o que é continente, vocé
usaria o FB ou o Biderman?

A10: O FB.

P: Por qué?

A10: Por causa que aqui fala umas coisas mais facil assim de vocé entender, entende mais rapido.

P: Com relag@o a imagem, qual das imagens vocé acha que explica melhor o que € continente?

A10: A que tem falando sobre os cantos assim.

P: A do Biderman explica melhor. Por qué?

A10: Porque essa ¢ mais facil de entender, porque aqui ja vem dizendo essas coisa assim, falando sobre os
cantos.

P: Entdo, vocé achou o da Biderman mais facil de ler, mas prefere o FB pra explicar?

A10: A Biderman ¢ mais facil de entender assim, a leitura das coisas, fala menos, ai da pra entender.

P: Entfo essa imagem [Biderman], ajuda a entender o que ta escrito?

A10: Ajuda.

P: Como?

A10: Porque aqui vocé ta falando e aqui ja tem as coisa amostrando aqui e ai vocé ja entende.

P: Ok. Vocé ja tinha visto alguma imagem de continente antes?

A10: Nunca.
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P: Mas vamos imaginar um continente verdadeiro, que existe no mundo. Qual das imagens vocé acha que se
parece mais com um continente de verdade?

A10: O FB.

P: Por qué?

A10: Por causa daqui ja amostra esse planeta, ai parece mais verdade.

P: T4 certo. E me diz uma coisa. Vocé€ me disse que a imagem do Biderman ¢ mais explicativa, explica melhor o
que ¢ continente. E o que vocé mudaria na do FB pra que ela ficasse melhor de ser entendida?

A10: Eu colaria também mais isso daqui, mais pra ca, pra ficar mais facil de entender.

P: Colocaria o que? Eu ndo entendi, me explica.

A10: Ficasse esses continentes mais perto assim, mais facil de entender.

P: Colocasse mais continentes aqui, porque so tem um?

A10: Sim.

P: E vocé colocaria as setas?

Al10: E!

P: Ta certo. Pode ler mais pra mim?

A10: Posso.

P: Vocé pode procurar a palavra deserto pra mim?

[Escolhe o Biderman]

A10: Deserto. Regido com terra ou areia seca ¢ sem agua, onde a vida dos homens e dos animais ¢ dificil. O
Saara ¢ maior deserto do mundo.

P: Tem alguma coisa a mais sobre deserto?

A10: ndo.

P: Tem imagem?

A10: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A10: A imagem do planeta mostrando assim os cantos mais escuros sdo desertos.

P: T4 certo. Pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, deserto.

A10: Deserto é um lugar muito seco, onde quase ndo ha vegetagdo, onde ndo moram muitas pessoas. O deserto
do Saara ocupa uma area maior do que a do Brasil. Um lugar deserto ¢ aquele que ndo ha ninguém ou em que ha
pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Andava pelas ruas desertas.

[O aluno teve dificuldade de ler]

P: Tem alguma coisa mais sobre deserto?

A10: Nao.

P: Tem imagem de deserto?

A10: Nao.

P: Tem nao?

A10: Tem essa daqui.

P: Ta certo. O que tem na imagem?

A10: Tem nada, s6 os cantos assim vazio. Esse canto aqui é um canto sem pessoas.

P: Entendi. Vocé percebeu que nesse deserto, vocé leu pra mim, um, dois sentidos de deserto?

A10: Vi.

P: E qual deles vocé acha que pertence a imagem, o primeiro ou o segundo?

A10: O primeiro.

P: Por qué?

A10: O primeiro ja ta falando mais de deserto, e aqui ndo ta falando quase nada.

P: Entendi. E qual vocé achou mais facil de ler, o da Biderman ou o do FB?

A10: Biderman.

P: E o mais fécil de entender?

A10: O Biderman também.

P: Por qué?

A10: Porque ta mostrando as regides assim, onde fica assim os desertos.. ai fica mais facil de entender.

P: Entdo, a imagem ajuda a entender o texto?

A10: Sim.

P: Entdo, vocé prefere essa imagem do Biderman?

Al0: E.

P: Vocé ja tinha visto um deserto antes, por uma imagem, um video?

A10: Nao.

P: Mas o que vocé acha que ¢ mais parecido com um deserto de verdade, a imagem do Biderman ou a do FB?
A10: O FB.

P: Por qué?



162

A10: Porque ja da pra saber que é um canto assim deserto porque tem muita areia.

P: Mas mesmo assim, o da Biderman explica melhor?

A10: Sim.

P: E o que vocé mudaria nesse do FB pra que explicasse melhor?

A10: Eu passava as coisa aqui do Biderman pro FB pras pessoas entender mais o que quer dizer.

Aluno 11 (A11)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

All: Ja.

P: Onde?

A11: No meu colégio.

P: Na escola, aqui?

All: Foi.

P: Vocé lembra qual foi do dicionario?

Al1: Foi o dicionario do portugués.

P: Vocé lembra se era assim grande, cheio de imagens, colorido como esses aqui ou era daqueles menores, que
s6 tem palavras?

Al1l: Menor, s6 com palavras.

P: Ta certo. Ja que vocé ja leu o dicionario, vocé sabe usar o diciondrio?

All: Sei.

P: Como ¢ que usa, explica pra mim.

Al11: Vocé procura essas palavras pra entender, sendo ndo da.

P: E como ¢ que eu procuro as palavras?

Al1: Vocé vai olhando assim nas letras, A, B ¢ C, sempre tem uma letra dizendo.

P: Eu me guio pelas palavras?

AllL:E.

P: Ta certo. Vocé pode escolher qualquer um dos dois dicionarios para comegar a ler. Vocé pode procurar pra
mim a palavra microscopio?

[Escolhe o FB]

All: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

Al1: Microscopio é um aparelho com uma lenta muito forte que nos permite ver coisas que sdo pequenas demais
para serem vistas normalmente. No exame de urina, o miscroscopio ¢ usado para pesquisa a presenca de
bactérias.

P: Tem algo a mais sobre microscopio?

Al1l: Nao.

P: Tem imagem?

All: Tem.

P: Como ¢ a imagem, pode dizer pra mim?

Al1l: A imagem ¢ uma mulher vendo uma bactéria num microscopio.

P: Ok. Pode procurar no outro pra mim, a mesma palavra, microscopio?

Al11: Microscopio € um aparelho com uma lente que aumenta o que se esta olhando e permite observar seres e
objetos bem pequenos. No laboratério ha varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias € nos
estudos.

P: Tem algo mais sobre microscopio?

All: Tem, a imagem.

P: E como ¢ essa imagem?

All: Eum microscopio.. T4 mostrando umas coisas que t€m nele, um visor, a lenta, amostra analisada, 1amina
de vidro, espelho, luz e base.

P: Ta certo. Qual o que vocé achou mais facil de ler, o FB ou o Biderman?

Al1l: Biderman.

P: Por qué?

Al11: Porque quando eu li foi legal, porque foi pouco.

P: E se vocé tivesse que me explicar o que é microscopio, qual vocé usaria?

Al1: O FB.

P: Por qué?

Al1l: Porque ele d4 mais inteligéncia e explica muito mais. Esse daqui [Biderman] explica pela maquina e esse
daqui [FB] pelo que pode fazer com a maquina.

P: E vocé entendeu o que ¢ microscopio?
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Al1: Entendi.

P: Pode explicar pra mim?

Al1: Microscopio € uma coisa que voc€ pode ver as coisas pequenas de grandes e também serve pra cientistas
estudarem bactérias.

P: Muito bem. Me diga uma coisa: qual das imagens vocé acha que explica melhor o que ¢ microscopio?

Al1l: Biderman.

P: Por qué?

Al1l: Porque aqui explica o que ¢ que tem no microscopio.

P: E vocé acha que o que ta na imagem ajuda a entender o que ta escrito, ou nao?

All:Ajuda.

P: Por qué?

Al11: Porque vocé pode entender o que o microscopio pode fazer, né?

P: Entendi. Mas mesmo assim, vocé acha que o FB explica melhor?

AllL:E.

P: Mesmo a imagem ndo explicando muito bem, o texto explica melhor?

Al1l: Explica.

P: T4 certo. Vocé ja tinha visto um microscopio antes?

All: Nao.

P: Nem em livro de ciéncias?

Al11: No livro de ciéncias ja.

P: Qual o que é mais parecido com o que esta la no livro de ciéncias, o Biderman ou o FB?

Al1: Esse aqui da mulher.

P: O do FB?

All: Sim.

P: Certo. Esse do FB parece com o que esta no livro e vocé nunca viu uma assim de verdade. Mas se vocé
pudesse imaginar um microscopio de verdade, num laboratério, parece mais com essa imagem da Biderman ou
essa do FB?

All: O FB.

P: Ta certo. Ai vocé me disse que essa imagem da Biderman ajuda a explica melhor o que ¢ um microscopio.
Essa outra aqui do FB nfo ¢ tdo boa. O que vocé mudaria nela pra que ela ficasse melhor pra explicar o que €
microscopio?

Al1: Botaria mais imagem, o que acontece com 0 microscopio.

P: Mais imagem, como assim?

Al1l: Assim, botava duas, uma explicando como era que se coisava no microscopio ¢ outra dizendo o que o
microscopio fazia.

P: Entendi. Agora vocé€ pode procurar pra mim a palavra musculo? Vocé pode escolher qualquer um dos
dicionarios para comegar.

Al1l: Musculo ¢é a parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso, destinada a fazer movimentos
diversos. E formada por tecidos resistentes e flexiveis. Existem cerca de quinhentos miisculos no corpo humano.
P: Tem alguma coisa mais?

Al1l: Tem um desenho mostrando os musculos.

P: De onde?

All: Do corpo.

P: Té certo. Pode ler o outro dicionario pra mim, a mesma palavra.

A1l: Ciéncias. Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos
esqueléticos sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculo, e existem musculos dentro de
varios 6rgaos. Quando andamos, mastigamos, abrimos e fechamos os olhos, estamos usando os musculos. Dois.
As carnes de boi, de porco ou de galinha que usamos como alimento sdo os musculos esqueléticos desse animais.
Quando comemos um bife de filé mignon, estamos comendo um pedago de musculo estriado do boi. Trés.
Chamamos de musculo um dos cortes do boi. Ele ¢ a carne retirada das patas, na regido logo acima dos pés. Va
ao acougue e compre um quilo de alcatra e dois quilos de musculo.

P: Tem mais alguma coisa sobre musculo.

Al1: Tem os musculos esqueléticos.

P: Tem essas outras informagdes. Mas fora isso, tem mais alguma coisa?

Al1: Nao.

P: Tem imagem?

All: Tem.

P: Como ela ¢?

All: A imagem de um homem mostrando s6 os musculos.
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P: Vocé percebeu que quando vocé leu pra mim, vocé leu trés sentidos para musculo, né? Qual desses sentidos,
vocé acha que pertence a imagem, o primeiro, o segundo ou o terceiro?

All: O segundo.

P: Por qué?

Al11: Quando eu li, esse parecia mais.

P: Desse dois, qual o que vocé achou mais facil de ler?

All: FB.

P: Por qué?

Al11: Porque ele foi mais criativo.

P: Entdo, se vocé achou mais criativo, vocé achou também mais facil de entender também?

All: Sim.

P: Se vocé tivesse que explicar pra mim o que ¢ musculo, vocé usaria o FB?

Al1: Usaria.

P: Vocé entendeu o que é musculo?

Al1l: Entendi.

P: E que ¢ musculo? Explica pra mim.

Al1: Musculo ¢ uma coisa que fica dentro do nosso corpo e quando a gente se mexe... €... esqueci... por causa
que eu li...

P: Quando a gente se mexe ele...

Al1l: se mexe, ajuda a gente a mexer.

P: Qual das imagens, vocé acha que explica melhor mtisculo?

Al1: Biderman.

P: Por qué?

A11: Porque ai mostra os musculos do brago e diz tudo que tem no musculo.

P: T4 certo. E vocé ja tinha visto mtsculo em algum outro lugar antes?

All: Nao.

P: Nem no livro de ciéncias?

All: Nao.

P: Mas vamos imaginar um musculo de verdade, o que vocé acha que ¢ mais parecido, esse do FB ou da
Biderman?

Al1l: Biderman.

P: Por qué?

Al1l: Porque mostra as partes que t€ém dentro do corpo. Esse daqui mostra ndo quase tudo ¢ esse aqui mostra
tudo que tem na mao.

P: Foi mais detalhado?

All: E.

P: Entdo, vocé acha que essa imagem aqui [FB] ndo ¢ muito boa pra explicar misculo, né? O que vocé mudaria
nela?

Al1: Eu mudaria, eu botava as partes igual a esse daqui... mostrasse mais assim, igual a essa.

P: Voce coloria as setas?

E:E.

Aluno 12 (A12)

P: Vocé ja tinha lido um dicionario antes?

A12: Sim.

P: Onde?

A12: Em casa.

P: Entdo vocé tem dicionario?

A12: Sim, ¢ um pequeninho assim.

P: Vocé lembra o nome?

A12: Lingua Portuguesa, eu acho.

P: E na escola, vocé ja leu?

A12: De vez em quando a tia manda a gente pesquisar.

P: E vocé lembra qual foi o dicionario que vocé usou aqui na escola?

A12: Nao.

P: Mas vocé lembra se era grande e colorido igual a esses daqui ou era daqueles pequenos, s6 com palavras?
A12: Era azul, s6 tinha muitas palavras.

P: Se vocé ja usou o dicionario, como € que usa o dicionario, como é que faz pra usar o dicionario?
A12: Pra pesquisar coisas que a gente ndo sabe.
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P: E como ¢ que eu pesquiso?

A12: Pela letra.

P: Como assim?

Al2: A,B,C...

P: Ta certo. Vamos comecar. Vocé pode escolher qual dos dicionarios vocé quer ler primeiro. Eu gostaria que
vocé procurasse pra mim a palavra ovario.

A12: Ovério. Em qual desses?

P: Sim. Vocé pode escolher o que vocé quiser.

[O aluno escolheu o FB]

A12: Ovario. No ser humano ¢ em animais, o ovario ¢ um 6rgao que s6 no sexo feminino e que produz os 6vulos
¢ alguns hormonios. Cada mulher tem dois ovarios, que sdo ligados ao utero por uma espécie de tubo. Nas
plantas, o ovario ¢ uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz o 6vulo vegetal. Se o dvulo é
fecundado pelo polen, o ovario se desenvolve até se transformar numa fruta.

P: Tem alguma coisa mais?

A12: Nao.

P: Tem imagem?

A12: Tem.

P: E o que tem na imagem?

A12: Como se fosse uma planta, uma flor se abrindo.

P: T4 certo. Vocé pode procurar pra mim ovario no outro dicionario?

A12: Té aqui. Orgdo do corpo feminino que tem como fungdo basica a produgdo de dvulos, que levam ao
nascimento de outros seres. As fémeas tém ovarios.

P: Pronto. Tem algo mais?

A12: Nao.

P: Tem imagem?

A12: Tem.

P: E o que tem na imagem?

A12: A mesma coisa que tem no outro... Eu nio consigo ler...

P: Vocé acha que as duas imagens sdo complicadas de ler?

A12: Achei.

P: Mas me diga uma coisa, o que vocé achou mais facil de ler, mesmo com as imagens complicadas?

A12: Esse daqui.

P: O da Biderman. Por qué?

A12: Por que é mais explicado.

P: Ta certo. Mas se eu te perguntar qual o mais facil de entender, o que é mais completo. Se eu te pedisse pra me
explicar o que € ovario, vocé usaria o da Biderman ou o FB?

Al12: O FB.

P: Por qué?

A12: Por que ele tem mais palavras assim que... entende mais.

P: E vocé entendeu o que é ovario?

A12: Sim.

P: Pode me explicar o que ¢ ovario?

A12: Eum coisa que tem no 6rgdo feminino que coisa os outros seres, que faz outros seres.

P: Entendi. Vocé ja tinha visto um ovario antes, em algum lugar?

A12: Sim, no livro de ciéncias.

P: Léa no livro de ciéncias, parece mais com o do FB ou o da Biderman?

A12: Esse da Biderman.

P: T4 certo. Agora imagine um ovario verdadeiro, vocé€ nunca viu um, mas imagine. Vocé acha que ele se parece
mais com qual das imagens?

Al12: A do FB.

P: Certo. E qual das imagens vocé acha que explicou melhor o que € ovario?

Al12: O FB.

P: Por qué?

A12: Porque fala mais coisas sobre o ovério.

A12: E vocé acha que o esta na imagem, ta dito no texto, ajuda a entender o que ta escrito?

A12: Ajuda.

P: Por qué?

A12: S6 nao isso aqui.

P: Isso aqui € o que?

A12: Sdo as mamas.
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P: Téo estranhas? T4 parecendo o que, outra coisa?

A12: Um casa, sei la...

P: Vocé me disse que essa do FB imagem explica melhor, vocé gostou mais dela. E essa outra ndo explica muito
bem, né? Por qué?

A12: Porque ¢ tudo branco, s6 tem isso aqui.

P: E o que vocé poderia mudar nela pra que ela explicasse melhor?

A12: Fazer o corpo idéntico ao portador.

P: Ok. Posso passar pra proxima palavra?

A12: Pode.

P: Pode escolher qualquer diciondrio para comegar. Vocé pode procurar pra mim a palavra ttero?

[O aluno escolheu o FB]

A12: Utero. Orgio que so existe em pessoas e animais do sexo feminino. E uma espécie de bolsa feita de
musculo, dentro da qual um filho (ou filhote) pode se desenvolver. O Gtero vai se dilatando a medida que o bebé
vai se desenvolvendo dentro dele.

P: Tem alguma coisa a mais sobre ttero?

A12: Nao.

P: Tem imagem?

A12: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A12: O utero ¢ essa parte aqui do meio, perto do ovario.

P: Pode ler o outro pra mim? A mesma palavra.

A12: Utero. Orgio do corpo das fémeas onde se da a geragio ¢ o desenvolvimento inicial do seres humanos e
dos animais. O nené se desenvolve no utero da mae durante nove meses.

P: Tem mais alguma coisa?

A12: Nao, s6 tem um desenho.

P: E o que ¢ que tem no desenho, como ¢ esse desenho?

A12: O bebé no utero da mae, ligando o corddao umbilical.

P: Me diga: qual o que vocé achou mais facil de ler?

A12: O da Biderman.

P: Té certo. Por qué?

A12: Porque ele mostra o utero da mae por dentro.

P: Entdo, vocé acha que esse também ¢é mais facil de entender?

A12: Huhum...

P: Se vocé tivesse que escolher um dos dois para me explicar o que ¢ titero, vocé escolheria o da Biderman?
Al2: E.

P: Entdo, vocé entendeu o que ¢ ttero?

A12: Sim.

P: Pode me explicar com as suas palavras?

A12: E onde o bebé nasce durante nove meses, fica 14 nove meses, e pelo corddo umbilical ele se alimenta e fica
crescendo dentro do utero.

P: Legal. E vocé ja tinha visto um ttero antes, uma outra imagem de utero?

A12: Nao.

P: Mas vamos imaginar um utero verdadeiro, de uma mulher, parece mais com esse da Biderman ou com o do
FB, o que vocé acha?

A12: O Biderman.

P: Por qué?

A12: Por que ele mostra por dentro e esse aqui s6 mostra por fora.

P: Entendi. Entdo, das duas imagens a que vocé acha que explica melhor ttero ¢ a do Biderman?

Al2:E.

P: Por qué?

P: Porque da pra ver como o bebé cresce dentro do titero da méae.

P: T4 certo. E vocé acha que essa imagem ajuda a entender o que ta escrito, da pra entender melhor o texto
depois que vocé olha pra imagem?

A12: Da.

P: Por qué?

A12: Porque tanto faz do humano e do animal, o bebé fica do mesmo jeito.

P: Essa imagem do FB vocé me disse que ndo ¢ muito legal pra explicar o que ¢ utero, né? Mas o que vocé
mudaria nela pra que ela ficasse melhor, pra que ela ficasse mais explicativa?

A12: Ficasse maior e que desse pra ver como € por dentro.
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Aluno 13 (A13)

P: Ja leu algum dicionario antes?

Al3:Ja

P: Onde?

A13: Na outra escola.

P: Na outra escola? Aqui nao?

A13: Nao.

P: Nuca usou dicionario aqui?

A13: Nao.

P: E vocé lembra qual o dicionario que vocé usou?

A13: Nédo lembro o nome.

P: Mas vocé lembra se era assim grande, colorido e ilustrado como esses?

A13: Nao, era pequeno.

P: S6 tinha palavras?

Al3:E.

P: Entdo, vocé ja leu o diciondrio na escola. Como ¢ que usa o dicionario, como € que eu leio o dicionario?
A13: Pegana letra...

P: Eu vou no dicionario procurar o que?

A13: Palavras.

P: O que das palavras?

A13: Nao...

P: Entéo, eu s6 vou 14 no diciondrio, procuro na letra e acho o que eu quero, ¢ isso?

Al3:E.

P: Ta certo. Vocé pode escolher qual dos dicionarios vocé quer ler primeiro. Eu gostaria que vocé procurasse pra
mim a palavra continente.

[escolhe o FB]

A13: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas da terra bem maiores do que as ilhas que existem entre
os oceanos. Dentro de cada continente, geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?
P: Muito bem. Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A13: Nao.

P: Tem imagem?

Al13: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A13: E um planeta.

P: O que mais tem na imagem?

A13: Terra.

P: T4 certo. Podemos ir pro outro? Pode ler pra mim o Biderman? A mesma palavra, continente.

[Demora a achar a palavra no dicionario]

P: Nao? Olha aqui, vé se ndo esta aqui [A pesquisadora aponta para a coluna na qual o verbete continente esté]
A13: Grande massa de terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase a metade do continente sul-americano.
P: Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A13: Tem.

P: O qué?

A13: A gravura.

P: E o que tem na gravura?

A13: Varios paises.

P: Vocé leu os dois dicionarios para mim, né? Qual dos dois vocé achou mais facil de ler?

Al13: O FB.

P: Por qué vocé achou mais facil de ler?

[O aluno ficou em siléncio]

P: As palavras sdo mais simples, explicam melhor, € isso?

Al3: E.

P: Entdo, vocé acha que o FB ¢ mais facil de entender do que o Biderman?

A13: Nao.

P: O Biderman ¢ mais facil de entender? Por qué?

A13: Porque aquele [FB] ¢é o planeta e aquele é os paises.

P: Entdo a imagem ajudou vocé a a entender?

Al3: Sim.

P: A imagem do Biderman é melhor?
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A13: Sim.

P: Por qué vocé achou isso?

A13: Porque tem varias palavras.

P: Ta certo. Vocé acha que essa imagem do Biderman explica melhor do que a do FB?

A13: HumHum.

P: Vocé ja tinha visto um continente antes?

A13: Nao.

P: Nem em livro de ciéncia?

A13: S6 no livro de ciéncia.

P: O que ta no livro, parece mais com o Biderman ou com o FB?

A13: O FB.

P: E me diga uma coisa, quando vocé imagina um continente de verdade, vocé acha que é mais parecido com a
imagem do Biderman ou do FB?

A13: Biderman.

P: Por qué?

A13: Nao sei...

P: T4 certo. Vocé me disse que o da Biderman parece mais com o real e ¢ mais facil de entender, ndo é?

A13: Sim.

P: E essa outra imagem, a do FB, ndo ¢ tdo boa para explicar o que ¢ continente?

Al3: E.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor?

[O aluno néo respondeu...]

P: Da pra mudar alguma coisa nela, pra que ela fique melhor?

Al13: Da.

P: E o que vocé mudaria?

A13: E o eu botaria mais?

P: Isso.

A13: Botaria agua.

P: Mas aqui ja tem agua, vocé percebeu?

A13: Nio, eu tiraria a Terra.

P: Ta certo. Vocé pode procurar pra mim a palavra deserto? Pode escolher qualquer um dos diciondrios para
comecgar.

A13: Regido com terra ou areia seca e sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil.

P: Tem mais alguma coisa?

A13: Tem uma gravura.

P: E o que tem na gravura, vocé pode me dizer?

A13: Tem paises.

P: T4 certo. Pode ler o outro pra mim, a mesma palavra.

A13: E um lugar muito seco, onde quase nio ha chuva nem vegetagdo e onde nio moram muitas pessoas. O
deserto do Saara ocupa uma area maior do que o Brasil. Figura. Um lugar deserto ¢ aquele que ndo ha ninguém
ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Objetivo. Andava pelas
ruas desertas.

P: Tem algo mais?

A13: Nao.

P: Tem imagem?

A13: Nao, so essa.

P: E o que tem na imagem?

A13: Areia.

P: E o que mais?

Al13: E o sol.

P: Vocé percebeu que quando vocé leu pra mim deserto no FB, vocé leu dois sentidos pra deserto, né?

Al3: E.

P: A imagem se relaciona com um desses sentidos. Qual dos sentidos vocé acha pertence a imagem, o primeiro
ou o segundo?

A13: O segundo.

P: Por qué?

A13: Porque as criangas no meio da rua e fica deserto.

P: Entendi. E qual dos dois dicionarios vocé achou mais facil de ler?

A13: O FB.
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P: Por qué ¢ mais facil de ler?

A13: Porque ¢ mais facil de entender.

P: Entdo o FB ¢é mais facil de entender também?
A13: Sim.

P: Vocé entendeu o que ¢ deserto?

A13: Entendi.

P: Vocé pode me explicar o que é deserto?

A13: Que ¢ um lugar muito seco. Que ocupa areas.
P: Vocé ja tinha visto um deserto antes?

A13: Nao.

P: Nem em livro, televisdo, alguma imagem?

Al3: Ja.

P: E o que vocé acha que ¢ mais parecido com o que vocé viu antes, o Biderman ou o FB?
Al13: O FB.

P: Ta certo.

Aluno 14 (A14)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

P: Ja.

Al4: Na sala.

P: Lembra qual foi?

Al4: Nao.

P: Mas vocé lembra se era grande, colorido, cheio de imagens igual a esses ou era daqueles pequenos, que s6
tem palavras, sem imagens?

Al4: Tem os pequenos e tém os grandes que chegaram agora.

P: E? E vocé ja usou quais?

A14: Os pequenos eu sempre usei e o grande que eu usei foi s6 o que tem o retrato de um monte de animais.

P: Entdo, vocé ja usou dicionario desse tipo aqui?

Al4: Ja.

P: E me diz uma coisa, vocé s6 usou dicionario aqui na escola?

Al4: E, com a tia.

P: Ja que vocé ja leu o dicionario, como € que a gente 1€ o dicionario?

Al4: Vocé procura a letra que vocé quer e se vocé encontrar a palavra, vocé diz. Vocé 1€ o significado dela.

P: E como ¢ que eu procuro essa palavra no dicionario?

Al4: Eu pego, eu procuro a primeira letra, ai eu vou procurando, se eu achar essa letra eu pego e leio o
significado dela.

P: Ta certo. Podemos comegar?

Al4: Sim.

P: Vocé pode escolher um dos dicionario para ler primeiro.

Al4: O FB.

P: E voceé pode procurar pra mim a palavra deserto?

Al4: T4 aqui.

P: Vocé pode ler em voz alta pra mim?

Al14: Um deserto ¢ um lugar muito seco, onde quase ndo ha chuva nem vegetacdo, ¢ onde ndo moram muitas
pessoas. O deserto do Saara ocupa uma area maior do que o do Brasil. Um lugar deserto é aquele em que nao ha
ninguém ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Adjetivo.
Andava pelas ruas desertas.

P: Té certo. Tem alguma coisa mais sobre deserto?

Al4: Nao.

P: Tem imagem?

Al4: Nao.

P: No final da pagina, vocé€ deu uma olhada?

Al4: Ah, tem.

P: E como ¢ essa imagem?

Al4: E uma area deserta, com nenhuma casa e nem pessoas.

P: Vocé percebeu que quando vocé leu sobre deserto pra mim, vocé leu dois significados para deserto?

Al4: Sim.

P: Qual significado vocé acha que pertence a imagem?
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A14: O segundo.

P: Por qué?

Al4: Porque ele fica falando o que acontece quando as criancas saem. O adjetivo andava pelas ruas desertas. E
ele explica mais melhor o que é deserto.

P: Pode ler o outro dicionario pra mim. A mesma palavra, deserto.

Al4: Regido com terra, areia, seca e sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: Tem mais alguma coisa sobre deserto?

Al4: Nao.

P: Tem imagem?

Al4: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

Al14: Ela ¢ tipo um mapa dizendo sobre o deserto.

P: Entendi. Vocé leu pra mim deserto em dois dicionarios. Qual o que vocé€ achou mais facil de ler?

Al4: Esse.

P: Esse da Biderman?

Al4:E.

P: Por qué?

Al4: Porque ele.. Além dele ser mais facil de ler, ele também... eu acho que ele diz também como ¢ o deserto.
P: Mas, por exemplo, se vocé tivesse que me explicar o que ¢ um deserto, vocé usaria o Biderman ou o FB?
Al4: Esse.

P: O FB? Mesmo o Biderman sendo mais fécil de ler o FB explica melhor?

Al4: Explica.

P: Por qué?

Al4: Porque ele diz o que € deserto e varias coisas.. Como disse naquilo que as criangas saem, adjetivo, andava
pelas ruas desertas. Ele diz mais, explica mais o que ¢ deserto.

P: Por causa de imagem?

Al4: Também.

P: Vocé entendeu o que ¢é deserto.

Al4: Sim.

P: Entdo, explica pra mim o que ¢ deserto.

Al4: Lugar que ndo tem muitas casas, muitas pessoas e.... Acho que s6.

P: Entendi. E vocé ja tinha visto um deserto antes?

Al4: Nao.

P: Nem em foto, televisdo?

Al4: Televisdo eu ja vi.

P: E assim, o que vocé tinha visto antes, parece mais com a imagem do Biderman ou do FB?

A14: Desse aqui.

P: Do FB?

Al4:E.

P: E um deserto verdadeiro, vocé acha que se parece mais com essa imagem da Biderman ou do FB?

Al4: Do FB.

P: Vocé€ me disse que o FB é mais facil de entender e a imagem, qual imagem explica melhor o que ¢ deserto?
Al4: Biderman.

P: Por qué?

A14: Porque ele ja vai dizendo as... o deserto ¢ tipo... Ele vai dizendo as coisas que tem no deserto. Ele explica
mais melhor mais do que essa imagem aqui que s6 um deserto. Ele explica mais explicado.

P: Entdo a imagem do FB ndo explica muito bem o que € deserto, ¢ melhor a do Biderman?

Al4: E. A imagem é.

P: E o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ela ficasse melhor, pra que explicasse melhor o que ¢
deserto?

A14: Eu botaria essa imagem aqui e essa imagem também.

P: Néo entendi.

A14: Eu colocaria as duas aqui. Porque uma mostra o deserto e a outra explica.

P: Ah, entendi. Vocé pode procurar outra palavra pra mim?

Al4: Posso.

P: Pode escolher qual dos diciondrios vocé quer ler primeiro. Depois procure pra mim a palavra fémur.
[escolhe o Biderman]

A14: Osso da coxa. Meu irmao quebrou o fémur.

P: Ta certo. Tem algo mais sobre fémur?
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Al4: Tem, uma figura.

P: E o que € que tem nessa figura?

Al4: E uma coxa.

P: Uma coxa, como assim?

Al4: Uma coxa, mas s6 que mostrando 0s 0ssos.

P: T4 certo. Pode ler o outro pra mim?

Al4: Posso. O fémur € o osso que fica dentro da coxa. O fémur é o maior osso do corpo humano.
P: Ok. Tem alguma coisa a mais?

Al4: Tem, a figura.

P: Como ¢ essa figura?

A14: Como a outra. Tipo o couro ¢ transparente mostrando os 0ssos.

P: T4 certo. E como vocé sabe o que ¢ o fémur ai na figura?

Al14: E essa aqui. O que ta dentro da pessoa.

P: E o que vocé achou mais facil de ler?

Al4: Esse daqui.

P: Da Biderman. Por qué?

Al14: Porque além dele ndo ser muito grande, ele explica porque a parte mais grande do corpo.
P: E se vocé tivesse que me explicar o que ¢ fémur, vocé usaria o do Biderman ou o do FB?
Al4: Esse.

P: Do FB. Apesar do da Biderman ser mais facil de ler?

Al4:E.

P: E porque esse explica melhor e o da Biderman ¢ mais facil de ler?

Al14: Porque esse daqui tem uma imagem mais clara e vai dizendo o que ¢ o fémur.

P: T4 certo. Entéo, o que é fémur?

Al14: E uma parte da coxa que ela é a mais grande do corpo.

P: Entendi. Entdo, essa imagem aqui do FB ¢ melhor?

Al4:E.

P: Da pra entender melhor o que ta escrito quando eu olho pra ela?

A14: Da pra entender.

P: Por qué?

Al4: Além de ela ja mostrar o lugar, ela explica quando a gente vai ler.

P: E vocé ja tinha visto um fémur antes?

Al4: Nao.

P: Nem em imagem, em livros?

Al4: Em livro em ja i.

P: Vocé lembra qual o livro?

A14: Acho que foi o de ciéncia aqui da escola mesmo, do quarto ano.

P: E 14 no livro de ciéncias, qual é o mais parecido com o que esta 14. A imagem do Biderman ou da do FB?
Al4: Essa daqui.

P: Do Biderman.

Al14: E em diz uma coisa. Vocé gostou mais dessa imagem do FB, achou mais explicativa.
P: Foi.

A14: E essa do Biderman vocé ndo gostou muito?

P: Nao, gostei. Mas essa outra td mais explicada.

A14: Té certo. Mas o que vocé mudaria nessa imagem do Biderman pra que ela ficasse melhor?
P: Eu botava essa imagem [imagem do FB] e juntava os dois significados.

Aluno 15 (A15)

P: Vocé pode escolher um dos dicionarios para comecar. Depois, eu gostaria que vocé procurasse pra mim a
palavra eixo.

[escolhe o Biderman]

A15: Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz uma movimento de rotagdo em torno
de seu eixo. Linha imaginaria de um extensdo entre dois pontos. O acidente aéreo ocorre no eixo Rio Sdo —
Paulo. Pega de madeira ou metal em torno da qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo do
carro.

P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

Al15: Nao.

P: Tem imagem?

AlS5: Tem.
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P: Como ¢ essa imagem?

A15: E o planeta.

P: E o que mais tem nela?

A15: E uma linha assim, af o eixo t4 14 em cima.

P: Entendi. Ai vocé percebeu que vocé leu pra mim, um, dois, trés, significados pra eixo, né?

AlS: E.

P: Qual desses significados vocé acha que pertence a imagem?

Al5: A um.

P: Por qué?

A15: Porque aqui diz que a Terra faz movimento da rotacdo e tem a Terra.

P: Tudo bem. Pode ler o outro dicionario pra mim. A mesma palavra, eixo.

[O aluno teve dificuldades para encontrar a palavra, entdo, pesquisadora ajudou o participante a encontrar o
verbete no dicionario. ]

A15: O eixo de uma roda ¢ a pega central ao redor da qual essa roda gira. Segundo. Geografia. O eixo da Terra é
uma linha imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor
dessa linha.

P: Ta certo. E tem mais alguma coisa sobre eixo?

A15: Nao.

P: Tem imagem?

Al5: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A15: E o coisa da bicicleta, os aros.

P: E do mesmo jeito que o da Biderman, aqui tem mais de um significado para eixo, né?

AlS:E.

P: E qual dos significados vocé acha que pertence a imagem?

A15: A linha 1.

P: O primeiro? Por qué?

A15: Porque aqui ele diz “o eixo da roda ¢é a peca central®, e ta aqui, 6.

P: Na imagem?

AlS: E.

P: Ok. E me diz, qual dos dois textos sobre eixo, vocé achou mais facil de ler?

A15: O do Biderman. Explica mais aqui da Terra.

P: Na figura?

Al5: E.

P: Ah, entdo se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que ¢é eixo, qual vocé usaria?
A15: O da Biderman.

P: Por qué?

A15:: O da Biderman ¢ mais facil de ler e mais facil de entender.

P: E vocé entendeu o que é eixo?

A15:: Entendi.

P: Entdo, explica pra mim o que € eixo.

A15: Eixo é o coisa da terra, o redor.

P: E vocé acha que essa imagem aqui do Biderman explica melhor o que € eixo do que essa do FB?
Al5:: Sim.

P: Por qué?

A15:: Porque a imagem aqui explica ja o que ¢ eixo... planeta terra... € mostra qui.

P: E vocé ja tinha visto eixo em algum outro lugar antes?

A15:: Nao.

P: Nem em outra imagem?

A15:: Nao.

P: Nem esse aqui do FB?

Al15:: Esse ai eu ja vi.

P: Onde?

A15: Eu tenho uma bicicleta.

P: Entao, esse do FB parece mais com o que tem no mundo do que o da Biderman, é mais real?
Al5: Sim.

P: Por qué?

A15: Porque aqui s6 é em desenho, e aqui € real, é foto.

P: Entendi. E vocé disse que a imagem da Biderman ¢ melhor pra explicar o que ¢ eixo, e esse aqui do FB ndo ¢
muito legal, foi isso?
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Al1S5: Sim.

P: E o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ela ficasse melhor, explica melhor o que € eixo?
A15: Eu botava mais figura.

P: Figura de que?

A15: Sobre o eixo.

P: Como assim?

A15: Mostrar mais, ndo so essa parte.

P: Entendi. Podemos ir para outra palavra. Vocé pode escolher um dos dois dicionarios para comegar a ler. Vocé
pode procurar a palavra microscopio pra mim?

[escolhe o FB e 1€ o verbete micrébio]

P: Vocé leu pra mim informagdes sobre a palavra microbio, eu queria que vocé lesse microscopio.
A15: Ah, ta aqui.

P: Pode ler?

A15: Posso. Um microscopio ¢ um aparelho com lentes muito fortes que nos permite ver coisas que sdo
pequenas demais para serem vistas normalmente. No exame de urina, um microscopio ¢ usado para pesquisar a
presenca de bactérias.

P: Tem alguma coisa a mais sobre microscopio?

A15:: Nao.

P: Mas tem imagem?

Al5:: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A15:: E uma mulher olhando as bactérias no microscopio.

P: Muito bem. Pode ler o outro. A mesma palavra, microscopio.

A1S5: Aparelho com uma lente que aumenta o se estd olhando e permite examinar seres ou objetos bem
pequenos. No laboratorio ha varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias ¢ nos estudos.
P: Tem alguma mais sobre microscopio?

A15: Nao.

P: Tem imagem?

A15: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A15: E um microscopio com um coisinha pra ver as bactérias.

P: S6 isso?

Al15: So.

P: Depois da leitura dos dois textos, qual o que vocé achou mais facil de ler?

Al15: Esse.

P: O FB. Por qué?

A15: Porque explica mais melhor.

P: Entlo, se vocé tivesse que usar um dos dois pra me explicar o que é microscopio, vocé usaria o FB?
Al15: Sim.

P: E vocé entendeu o que é microscopio?

A15: Entendi.

P: Explica pra mim.

A15: Microscopio € um... tipo um.. pra olhar aqui as bactérias.

P: E o que ¢ que ela faz com as bactérias?

A15: Olha mais de perto.

P: Aumenta?

A15: E isso.

P: E em relagdo 4 imagem, qual imagem explica melhor microscépio?

A15: O Biderman.

P: Por qué?

A15: Porque mostra o microscopio, e aqui [FB] s6 mostra a mulher olhando. Aqui mostra inteiro.

P: Mostra as partes do microscopio?

AlS: E.

P: Entdo, essa imagem da Biderman explica melhor?

Al5: E.

P: E vocé ja tinha visto um microscopio antes?

AlS5: Sim.

P: Onde?

A15: Foi num passeio.

P: Onde, vocé lembra?
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A15: Nao.

P: E qual é o que mais se parece com o que vocé viu antes?

Al15: O FB.

P: Por qué?

A15: Porque o que eu vi era parecido com esse.

P: T4. Mas mesmo assim, vocé acha que a imagem do Biderman explica melhor?
AlS5: Sim.

P: E o que vocé faria para que a imagem do FB pra que ela também explicasse bem o que ¢ microscopio?
A15: Eu botava um microscopio inteiro aqui.

P: Por que ta mostrando s6 uma parte?

AlS: E.

P: Entdo, essa aqui da Biderman mostra o microscopio inteiro, por isso ¢ melhor?
Isso.

P: E a do FB mostra s6 uma parte, por isso ndo ¢ tdo boa?

Al15: Sim.

Aluno 16 (A16)

P: Vocé pode escolher um dos dois dicionarios para comegar a ler. Depois, eu gostaria que vocé procurasse pra
mim a palavra fémur.

[escolhe a Biderman]

Al6: Aqui.

P: Pode ler pra mim.

A16: Fémur. Osso da coxa. Meu irmdo quebrou o fémur.

P: Tem alguma coisa a mais sobre fémur.

A16: Tem isso daqui, mas eu ndo sei ler.

P: E tem imagem?

Al6: Tem.

P: E como ¢ a imagem?

A16: E um 0sso0.

P: E um o0ss0? S tem isso.

A16: Tem carne.

P: T4, entendi. Pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, fémur.
A16: O fémur € o osso que fica dentro da coxa. O fémur € o maior osso do corpo humano.
P: Tem alguma coisa a mais?

Al6: Tem.

P: O que é?

A16: Uma perna.

P: E uma imagem?

AlG: E.

P: E o que tem nela?

A16: Um osso e carne.

P: E tem o fémur?

Al16: Tem.

P: E como vocé sabe que tem o fémur ai na imagem?

A16: Por causa do 0sso.

P: Ok. Vocé leu pra mim os dois, primeiro a Biderman, depois o FB. Qual ¢ o mais facil de ler?
Al16: Esse.

P: O FB. Por qué?

A16: Tem essas palavras aqui mais facil.

P: E a imagem ¢ melhor?

AlG: E.

P: A imagem também ¢ facil de entender?

Al6: E.

P: Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dicionarios pra me explicar o que é fémur, qual o que vocé
escolheria?

A16: Esse aqui.

P: O da Biderman. O FB ¢ mais facil de ler, mas o da Biderman explica melhor?
AlG: E.

P: Entao, vocé entendeu o que ¢ fémur?
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A16: Entendi.

P: E poderia me explicar?

A16: Fémur ¢ um osso. E da pra quebrar?

P: E, tem dizendo no texto, né? Mas é um o0sso como o do dedo?

AlG: E.

P: E tem alguma coisa de diferente nesse 0sso?

A16: Tem. Num dobra igual a esse.

P: E ele fica onde?

A16: Perto da coxa.

P: Deixa eu ver se eu entendi. O da Biderman explica melhor, mas o FB ¢ mais facil de ler?

Al6: E.

P: E a imagem? Qual a imagem que explica melhor o que é fémur?

A16: Essa.

P: A do FB. Por qué?

A16: Porque da pra ver... Tem uma bola aqui.

P: Ai da pra ver melhor o fémur?

AlG: E.

P: E vocé ja tinha visto um fémur antes?

A16: Nao.

P: Nem em foto?

Alé6: Ja.

P: Onde?

A16: No celular.

P: E qual das imagens se parece mais com o que vocé viu antes?

A16: Esse aqui.

P: Esse aqui da Biderman. T4 certo. Mas imagine um fémur de verdade, um osso de verdade. Vocé acha que o da
Biderman ou o FB ¢ mais parecido?

A16: Esse.

P: O da Biderman ainda. E vocé me disse que vocé gostou mais da imagem do FB, né?

AlG: E.

P: Mas o que vocé mudaria nessa imagem do Biderman pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor o que é
fémur.

A16: Humm... fazia uma bola também e botava mais claro.

P: Ta certo. Podemos continuar?

Al16: Pode.

P: Entdo, vocé pode escolher de novo um dos dicionarios pra comegar. Depois, vocé pode procurar pra mim a
palavra musculo.

[Escolhe o FB]

A16: Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos esqueléticos
sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculos, é existem musculos dentro de varios 6rgaos.
Quando andamos, mastigamos, abrimos ¢ fechamos os olhos, estamos usando musculos. As carnes de boi, de
porco e de galinha que usamos como alimentos sdo os musculos esqueléticos desses animais. Quando comemos
um bife de filé mignon estamos comendo um pedago de musculo estriado do boi. Chamamos de musculo um dos
cortes do boi. Ele ¢ a carne retirada das patas, na regido logo acima dos pés. Va ao agougue e compre um quilo
de alcatra e dois quilos de musculo.

P: Ok. Tem mais informagdes sobe musculo aqui, né?

Al6: E.

P: Mas fora isso, tem algo mais?

A16: Nao.

P: Mas tem imagem?

Al16: Tem.

P: E como ¢ a imagem?

A16: E um homem.

P: E um homem? Mostra tudo?

A16: Hum, hum...

P: T4 certo. E me diz uma coisa: vocé leu pra mim, um, dois e trés. Por qué? Porque sdo trés significados para a
mesma palavra, né? Qual desses significados vocé acha que pertence a imagem?

Al16: Esse.

P: O primeiro?

Al6: E.
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P: Por qué?

A16: Porque fala sobre os musculos esqueléticos e o coragdo.

P: E aqui d4 pra ver esses musculos?

Al6: Da.

P: Ok. Pode ler o outro pra mim? Musculo, de novo.

A16: Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso destinada a fazer movimentos diversos e formada
por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos musculos no corpo humano. Ver figura corpo
humano.

P: Tem alguma coisa a mais sobre musculo?

A16: Nao.

P: Tem imagem?

Al6: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A16: E um brago com a mio e... esse aqui assim que eu nao sei 0 nome.
P: O cotovelo?

A16: Isso.

P: E agora, qual o mais facil de ler?

A16: Essa.

P: Esse aqui da Biderman ¢ mais facil? Por qué?

A16: Porque explica mais direito.

P: E esse aqui do FB néo explica?

A16: Explica também.

P: Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois textos pra me explicar o que ¢ musculo, vocé usaria qual
dicionario?

Al6: O FB.

P: Por qué? O Biderman ¢ mais facil de ler, mas o FB explica melhor?
AlG: E.

P: Por qué?

A16: Porque tem muitas palavras dificeis.

P: O FB?

AlG: E.

P: Entdo, deixa eu ver se eu entendi. Ele ¢ dificil de ler porque tem muitas palavras dificeis, mas ¢ melhor pra
explicar porque tem muitas palavras dificeis? E isso?

Al6: E.

P: Ta bom. Vocé entendeu o que ¢ musculo?

Al6: Sim.

P: Ent3o, me explica o que é musculo.

A16: E um érgio que é... esse nome aqui, 6... esquelético.

P: Ah, ta. E o musculo fica onde?

A16: Aqui. [aponta para a imagem da Biderman]

P: No brago?

AlG: E.

P: T4 certo. E sobre a imagem, qual imagem explica melhor?

Al16: Esse.

P: Da Biderman? Por qué?

A16: Porque ndo aparece todo. Aparece mais o que explica.

P: E vocé ja tinha visto um musculo antes?

Alé6: Ja.

P: Onde?

A16: Dentro?

P: Assim, vocé nunca viu um musculo de verdade, viu?

A16: Nao.

P: Foi em uma imagem?

A16: Foi.

P: E onde vocé viu essa imagem?

A16: Nos livros.

P: Livros de que?

A16: De historias.

P: E qual o que € mais parecido com o que ta 14 no livro, o FB ou o da Biderman?
A16: Esse aqui.
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P: Do FB. Por qué?

A16: Porque aparece quase o corpo todo.

P: T4 certo. Mas vocé me disse que gostou mais da imagem do Biderman, né?
AlG: E.

P: E o que vocé mudaria nessa aqui do FB pra que ela explicasse melhor o que ¢ musculo.
A16: Botava igual a esse.

P: O que vocé botava igual a esse?

A16: O cotovelo, o antebrago e o pulso.

P: Ah, Vocé colocava na imagem as setas indicando os nomes das partes?
A16: Hum... hum...

P: T4 certo.

Aluno 17 (A17)

P: Vocé ja usou dicionario antes?

Al7: Ja.

P: Onde?

A17:Aqui na escola e em casa, no dever de casa.

P: Ento vocé tem dicionario em casa?

Al17:Tenho.

P: Vocé lembra qual vocé usou aqui na escola?

Al7:Lembro. Um pequeno assim e tem grande desses, mas nao ¢ desse jeito.
P: Néo ¢ colorido assim?

A17: Nao, ¢ colorida, mas esses aqui ndo tem. Ndo é o mesmo daqui.
P: Vocé ja usou um parecido, mas nao era esse, ¢ isso?

Al7:E.

P: Como vocé ja usou dicionario, tem um em casa.

A17: Da minha mae.

P: Como ¢ o da sua mae?

A17: E um normal, daqueles pequenininho.

P: Tem imagens?

A17: Nao, s6 tem palavras.

P: T4 certo. E vocé sabe usar o dicionario?

A17: Sei.

P: E como ¢ que usa dicionario?

A17: Vocé procura uma palavra e depois copia.

P: E vocé s6 procura a palavra?

A17: E também 1€ pra saber que ¢ correta.

P: Ok, vamos comegar. Vocé pode escolher qualquer um dos dicionario para comegar. Eu queria que vocé
procurasse pra mim a palavra ovario.

[O aluno escolhe o dicionario da Biderman]

Al7: Aqui.

P: Pode ler pra mim?

A17: Orgio do corpo feminino que tem como fungio basica a produgio de évulos que levam ao nascimento de
outros seres. As fémeas tém ovarios.

P: Té certo. Tem alguma a mais ai sobre ovario?

A17:Nao.

P: Tem imagem?

A17: Tem. Aqui.

P: E como ¢ essa imagem?

A17: De uma mulher.

P: E o que essa imagem dessa mulher mostra?

A17: O ovario.

P: Tudo bem. Pode ler o outro pra mim, o FB. A mesma palavra, ovario.
A17: Nao.

P: Tem imagem?

A17: Tem. Aqui.

P: E como ¢ essa imagem?

A17: De uma mulher.

P: E o que essa imagem dessa mulher mostra?
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A17: O ovario.

P: Tudo bem. Pode ler o outro pra mim, o FB. A mesma palavra, ovario.

A17: No ser humano e em animais o ovario ¢ um 6rgdo que s6 existe no sexo feminino e que produz 6vulos e
alguns hormonios. Cada mulher tem dois ovarios que sdo ligados ao utero por uma espécie de tubo. Nas plantas,
0 ovario ¢ uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz o 6vulo vegetal. Se o 6vulo ¢ fecundado pelo
poélen, o ovario se desenvolve até se transformar numa fruta.

P: Tem alguma coisa a mais sobre ovario?

A17: T4 falando sobre o 6rgdo que s6 existe no sexo, alguns hormoénios e tem um ovario em cada mulher.

P: T4 certo, entendi.

P: Tem imagem?

A17: Tem, do ovario.

P: E mostra o que essa imagem do ovario?

A17: Mostra isso ai.

P: Isso ai € que?

A17: Esqueci o nome...

P: Tem uma seta e um circulo circulando alguma coisa ai, né?

Al7:E.

P: E o que tem dentro desse circulo?

A17: Parece um ovinho pequeno.

P: Vocé percebeu que vocé leu aqui no FB dois significados para uma mesma palavra?

Al17: Sim.

P: E qual desses dois significados vocé acha que pertence a imagem?

A17: Esse aqui.

P: O primeiro. Por qué?

A17: Porque fala do humano.

P: E na imagem mostra o que?

A17: Um humano.

P: Ok. Ai vocé leu pra mim dois textos sobre ovario, né? No Biderman e no FB. Qual desses vocé achou mais
facil de ler?

A17: Biderman.

P: Por qué?

A17: Porque ¢é pequeno e 1€ rapido.

P: T4 certo. Mas se vocé tivesse que me explicar o que é ovario, vocé usaria o Biderman ou o FB?

A17: O Biderman.

P: Por qué?

A17: Porque tem varias coisas, explica melhor.

P: Ok. E em relag@o a imagem, qual a que vocé acha que explica melhor pra explicar ovario?

A17: Essa daqui.

P: Do FB? Por qué?

A17: Porque da pra ver melhor.

P: Ta certo. E Vocé ja tinha visto um ovario antes?

A17: Nao.

P: Nem em foto, nem em livro?

A17: Nao.

P: Entdo, vamos imaginar um ovario de verdade, eu também nunca vi, mas vamos imaginar. Vocé acha que o
verdadeiro parece mais com que imagem, da Biderman ou o FB?

Al17: O FB.

P: Vocé acha que essa imagem parece mais com o corpo de verdade?

AlT:E.

P: T4 certo. Vocé disse pra mim que essa imagem aqui do FB explica melhor o que ¢ ovario, né? E essa do
Biderman, vocé ndo gostou muito dela, né?

AlT:E.

P: O que vocé mudaria nessa aqui do Biderman pra que ela ficasse melhor?

A17: Isso aqui fosse um pouco mais grande pra ver melhor.

P: Entendi. Podemos continuar. Vocé ler mais umas palavras pra mim?

A17: Posso.

P: Vocé pode escolher um dos dois dicionarios para comegar. Depois, voc€ pode procurar pra mim a palavra
utero?

[escolhe o dicionario da Biderman]
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A17: Sexo masculino. Utero. Orgdo do corpo das fémeas onde se da a geragdo e o desenvolvimento inicial
humanos e dos animais. O neném se desenvolve no utero da méae durante nove meses.

P: T4 certo. Tem alguma coisa a mais sobre tero?

A17: Nao.

P: Tem imagem?

Al7: Tem.

P: Como ela ¢?

Al17: E, até que é legal?

P: E legal?

A17: E. Aqui é a barriga da mae.. Acho que é a barriga!

P: E o que € que tem mais?

A17: Tem o corddo do menino, o umbigo dele.

P: Tem um menino?

Al17: Tem.

P: Ok. Vocé pode ler o outro dicionario? A mesma palavra, utero.

Ciéncias. O utero, um 6rgdo que s existe em pessoas e animais do sexo feminino, ¢ uma espécie de bolsa feita
de musculo dentro da qual um filho ou um filhote pode se desenvolver. O ttero vai se dilatando & medida que o
bebé vai crescendo dentro dele.

P: Legal. E ai tem alguma coisa a mais sobre utero?

A17: Que o Gtero acontece nas pessoas € nos animais.

P: Certo. E tem imagem?

Al7: Tem.

P: Como ¢ que ¢ essa imagem?

A17: O utero e aqui parece aquele mesmo ovinho.

P: Ah, interessante. E agora depois que vocé leu utero nos dois dicionarios. Qual vocé achou mais facil de ler?
A17: Biderman.

P: Por qué?

A17: Porque da pra vocé ver um pouco mais.

P: E se vocé tivesse que explicar o que é titero pra mim, vocé usaria o Biderman ou o FB?

A17: Biderman.

P: Por qué?

A17: Porque aqui tem a barriga da mulher e o bebé.

P: Ah, entdo a imagem ajuda a entender o que esta escrito?

A17: Ajuda.

P: E me diz uma coisa, vocé entendeu o que ¢ ttero?

A17: Entendi.

P: Entdo, explica pra mim o que ¢ utero.

A17: Utero ¢ a barriga da mulher, onde fica o bebé.

P: Ah, ta certo. Entdo, deixa eu entender. Vocé gostou mais da imagem da Biderman e ndo gostou muito da do
FB?

AlT:E.

P: Certo. E vocé ja tinha visto um utero antes?

A17: Nao.

P: Nem em foto, livro?

A17: Nada.

P: Ta certo. Mas vamos imaginar um tutero de verdade, vocé acha que ele se parece mais com a imagem da
Biderman ou a do FB?

A17: Da Biderman.

P: Por qué?

A17: Porque aqui [Biderman] ele mostra mais e aqui [FB] € s6 o ttero.

P: Entendi. E vocé me disse que ndo gostou muito da imagem do FB, que ela ndo explica muito bem o que ¢
utero, né?

AlT:E.

P: E o que vocé mudaria pra que essa imagem ficasse melhor, explicasse melhor o que ¢ utero?

A17: Colocasse uma imagem sem ser essa daqui.

P: Como ¢ que seria essa imagem?

A17: Do mesmo jeito que essa daqui [Biderman].

P: Entendi.
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Aluno 18 (A18)

P: Vocé ja leu um dicionario antes?

Al8: Ja.

P: Onde?

A18: Na sala.

P: Na escola, com a professora?

A18: Foi.

P: E vocé lembra qual era o dicionario?

A18: Nao.

P: Mas lembra se era grande e colorido como essas?

A18: Era pequeno.

P: Tinha imagens no dicionario?

A18: Nao tinha imagem ndo, s6 tinha as letras.

P: T4 certo. Entéo, se vocé ja leu um dicionario, como ¢é que usa o dicionario? Vocé poderia me dizer?

A18: Vocé fica procurando as coisas assim, procurando como comega a letra, se comeg¢a com A, com B ¢ a
segundo letra também.

P: T4 certo. E porque vocé procura as palavras?

A18: Pra entender os significados delas.

P: Ok. Vamos comecar. Vocé pode comecar com qualquer um dos dois dicionarios. Eu queria que vocé
procurasse pra mim a palavra continente.

[O aluno comega pelo FB]

A18: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem maiores do que as ilhas que existem
entre os oceanos. Dentro de cada continente, geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?
P: Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A18: Nao.

P: Tem imagem?

A18: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A18: E um planeta.

P: E tem continente ai?

A18: Tem.

P: E onde esta o continente?

A18: Aqui na Terra.

P: Entendi. Vocé pode ler o outro dicionario pra mim, o da Biderman? A mesma palavra, continente.

[O aluno demora a achar o verbete e o pesquisador ajuda a encontrar a palavra]

A18: Continente. Grande massa de terra cerrada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-
americano.

P: Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A18: Continente. O mundo divide-se em seis grandes blocos de terra. Europa, Asia, Oceania, Atlantica, Africa,
América.

P: Tem imagem?

A18: Tem.

P: Vocé, na verdade, leu as informagdes na imagem. Mas o que tem mais na imagem?

A18: Uns lugares que t€ém continente.

P: Entendi. E depois de ler nos dois dicionarios a palavra continente, qual o que vocé€ achou mais facil de ler?
A18: O FB.

P: Por qué?

A18: Porque ele mais explicado. Tem mais coisa pra entender.

P: Ah, entdo o FB ¢ mais facil de ler e explica melhor?

AlS: E.

P: Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que é continente, vocé usaria o FB?

A18: Sim, usaria.

P: E vocé entendeu o que é continente?

A18: Entendi.

P: Entdo, vocé pode me explicar o que é continente?

A18: E o que fica... a maior parte da terra, que fica entre os oceanos.

P: T4 certo. E em relacdo a imagem, qual a imagem que explica melhor o que ¢ continente?

A18: Essa daqui.

P: Da Biderman? Por qué?
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A18: E porque tem varios lugares. Ali tem s6 uma parte da Terra e aqui tem vérios lugares que da pra entender
melhor.

P: Entdo aqui [imagem da Biderman] explica melhor o que € continente porque tem varios continentes?

Al8: E.

P: E vocé ja tinha visto um continente antes, uma imagem, uma fotografia?

A18: Nao.

P: Mas vamos imaginar um continente de verdade, um pedaco de terra de verdade, qual o que vocé acha que
parece mais, o Biderman ou o FB?

A18: O FB.

P: Por que vocé acha isso?

A18: Porque da pra mostrar mais a Terra e aqui [Biderman] s6 € figura.

P: Mas mesmo assim, a imagem da Biderman explica melhor o que é continente?

A18: Sim.

P: E vocé disse que a imagem da Biderman explica melhor ¢ ela ajuda a entender o que ta no texto?

A18: Sim.

P: Por qué?

A18: E porque aqui ta falando de uma coisa e aqui ta explicando.

P: Certo. Ento, essa imagem aqui do FB ndo é muito legal, ndo explicou muito bem, ¢ isso?

Al8: E.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela explicasse melhor?

A18: Queria que tivesse varias terras aqui pra eu entender melhor.

P: T4 certo, entdo. Posso passar pra proxima palavra?

A18: Pode.

P: Vocé pode escolher um dos dois pra comegar a ler e depois vocé pode procurar pra mim a palavra deserto?
A18: Regido com terra ou areia seca ¢ sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: Tem imagem?

A18: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A18: E uma mostra de deserto.

P: Como assim?

A18: Amostra onde fica os desertos.

P: Ta certo. Tem os nomes dos desertos?

A18: Tem.

P: Tudo bem. Pode ler o outro pra mim? Deserto de novo.

A18: Um deserto ¢ um lugar muito seco onde quase ndo ha chuva nem vegetagdo e onde ndo moram muitas
pessoas. O deserto do Saara ocupa uma area maior do que o do Brasil. Figurando 1. Um lugar deserto ¢ aquele
em que ndo ha ninguém ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem.
Adjetivo. Andava pelas ruas desertas.

P: Tem alguma coisa a mais sobre deserto?

A18: Tem uma figura.

P: Como ¢ essa figura?

A18: Mostrando vérias areias e como € o deserto.

P: Interessante. Ai vocé€ percebeu que vocé leu pra mim, quando vocé leu o FB, dois significados para deserto,
né? Qual desses dois sentidos, vocé acha que pertence a imagem?

A18: O dois.

P: Por qué?

A18: Porque aqui ndo ha ninguém e aqui ta mostrando que ndo tem ninguém.

P: Ok. Agora que vocé leu nos dois dicionarios a palavra deserto, qual deles vocé achou mais facil de ler?

A18: Esse aqui.

P: O FB. Por qué?

A18: Porque ele ¢ mais explicado, as coisas da pra entender melhor.

P: Entdo se vocé tivesse que me explicar o que ¢ deserto, vocé€ usaria o FB?

A18: Sim.

P: Vocé entendeu o que é deserto?

A18: Entendi.

P: Entdo, me explica o que ¢ deserto.

A18: E onde ndo ha chuva, ¢ tudo seco e ndo tem vegetagdo e também quando ndo ha ninguém num lugar, ai se
chama deserto.

P: Entendi. E a imagem, qual a imagem explica melhor o que ¢ deserto?
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A18: Da Biderman.

P: Por qué?

A18:: Porque aqui mostra varios desertos.

P: Entdo a imagem da Biderman é melhor que a do FB?

Al8: Sim.

P: E assim, vocé ja tinha visto um deserto antes?

A18: Nao.

P: Nem em fotografia, nem em livro?

A18: Nao.

P: Mas vamos imaginar um deserto de verdade, qual a imagem que vocé acha que parece mais com o deserto
real, verdadeiro?

Al18: O FB.

P: Por qué?

A18: E porque aqui... no deserto tem vérias areias e nio tem ninguém e aqui nio tem ninguém, ndo tem
vegetagdo e ndo tem pessoas.

P: E vocé disse que gostou mais da imagem do Biderman porque mostra muitos desertos e a imagem do FB,
vocé achou que ndo explicou muito o que ¢ deserto, ¢ isso?

Al8: E.

P: E o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor?

A18: E que... nio mudava nada no.

P: Deixava ela assim mesmo?

Al8: E.

Aluno 19 (A19)

P: Vocé ja usou um dicionario antes?

A19: Ja.

P: Onde?

A19: Na escola em casa.

P: Ah, entdo vocé tem dicionario em casa?

A19: Nao, eu uso o da minha tia que trabalha aqui no colégio.

P: T4 certo. E vocé lembra qual era o dicionario que vocé usou?

A19: Lembro. Em casa, era um de lingua portuguesa, antigo, ilustrado.

P: E aqui na escola?

A19: Aqui na escola ndo era ilustrado, era um dicionario normal, como qualquer outro.

P: Aqueles pequenos, que s6 tem palavras?

A19: E, daqueles pequenos.

P: Se vocé ja usou o dicionario, tem até um em casa da sua tia, como ¢ que usa do dicionario?

A19: Se usa... quando a pessoa vé uma palavra, ela tem que procurar logo pelo alfabeto e se usa assim. Se eu
quero saber o significado de uma palavra que tem E eu tenho que cagar logo 14 pra poder achar.

P: E vocé procura palavras no dicionario pra qué?

A19: Pra memorizar mais na cabega, pra estudar um pouco mais, pra aprender, pra poder me virar.

P: Entendi. Podemos comegar?

A19: Hum, hum.

P: Vocé pode escolher o dicionario que quiser pra comegar. Vocé pode procurar pra mim a palavra eixo?

[0 aluno escolhe o Biderman]

A19: Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de rotagdo em torno
de seus eixo. Linha imaginaria de uma extensdo entre dois pontos. O acidente aéreo ocorre no eixo Rio-Sao
Paulo. Pega de madeira ou metal em torno do qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo do
carro.

P: E tem algo mais sobre eixo?

A19: Tem.

P: O que?

A19: Tem uma ilustragdo sobre o eixo da Terra.

P: E como ¢ essa ilustragdo?

A19: Eu vejo a Terra com um enorme eixo de um lugar ao outro, de uma ponta a outra.

P: Entendi. Quando vocé leu pra mim, vocé leu trés sentido diferentes para eixo, né? Qual desses sentidos vocé
acha que pertence a imagem que vocé descreveu pra mim?

A19: O primeiro sentido.

P: Por qué?
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A19: Porque ele fala sobre o eixo da Terra.

P: E mostra esse eixo?

A19: Mostra.

P: Pode ler o outro dicionario pra mim? Eixo também.

A19: O eixo de uma roda ¢ a peca central ao redor da qual essa roda gira. O eixo da Terra ¢ uma linha
imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: T4 certo. Tem alguma coisa sobre eixo?

A19: Nao.

P: Tem imagem?

A19: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A19: E a imagem de um eixo de bicicleta.

P: Ok. Vocé percebeu que aqui também tem dois significados, né? Qual deles pertence a imagem?
A19: O primeiro.

P: Por qué?

A19: Porque fala aqui sobre o eixo da bicicleta, que ¢ uma pega da bicicleta.

P: Ok. Vocé leu pra mim eixo nos dois dicionarios. Qual vocé achou mais facil de ler?

A19: O FB.

P: Por qué?

A19: Porque tem palavras que eu entendo mais.

P: Entendi. Mas se vocé tivesse que me explicar o que ¢ eixo, vocé usaria o FB ou do da Biderman?
Al19: O FB.

P: Por qué?

A19: Porque ¢ o mais facil de entender.

P: T4 certo. E em relagdo a imagem? Qual a que vocé achou que explica melhor o que € eixo?

A19: A do Biderman.

P: Por qué?

A19: Porque pra mim ¢ mais facil estudar a Terra do que ficar estudando uma bicicleta. E que a bicicleta é como
tuneis em um lugar s6.

P: Entendi. Entdo a imagem do Biderman ¢ melhor apesar do FB explicar melhor?

Al9: E.

P: E vocé ja viu um eixo antes?

A19: Ja.

P: Onde?

A19: Em casa. Quando eu tava consertando minha bicicleta.

P: E esse eixo do FB ¢ diferente do da Bidermann, né?

Al9: E.

P: Esse do FB parece mais com o real, com o que existe?

A19: Parece.

P: Por qué?

A19: Porque esse daqui ja foi uma foto, foi tirada. E essa daqui ¢ uma gravura desenhada no computador.
P: Certo. Mas mesmo assim, vocé acha que a imagem da Biderman ¢ melhor?

Al9:E.

P: E o que vocé mudaria nessa imagem do FB pra que ficasse melhor, pra que explicasse o que € eixo?
A19: Um foto tirada da Terra mostrando o eixo que tem dentro dela.

P: Interessante. Posso passar pra outra palavra.

A19: Sim.

P: Do mesmo jeito que antes, vocé pode escolher o que vocé quiser pra ler primeiro. Vocé pode procurar pra
mim a palavra fémur?

A19: Feno?

P: Fémur com M.

A19: O fémur € o osso que fica dentro da coxa. O fémur ¢ o maior osso do corpo humano.

P: Ta certo. Tem alguma coisa a mais sobre fémur?

A19: Nao.

P: Tem imagem?

Al19: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A19: Mostra uma pessoa humana, s6 que mostra sé a parte de dentro. Os testiculos, 0s 0ssos...

P: Beleza. Pode ler o outro. Fémur de novo.

A19: Osso da coxa. Meu irmdo quebrou o fémur.
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P: Tem alguma coisa a mais sobre fémur?

A19: Nao.

P: Tem imagem?

A19: Sim.

P: Como ¢ essa imagem?

A19: Outra vez um corpo humano, s6 que mostrando s6 os 0ssos dessa vez.

P: E agora, qual dos dicionarios foi mais facil de ler?

A19: Agora foi o Biderman.

P: Por qué?

A19: Porque ele tem uma linguagem mais curta, qualquer um pode entender.

P:E qual dos dois dicionarios explicou melhor o que ¢ fémur? Se vocé tivesse que me explicar o que fémur,
usaria qual dicionario?

A19: Eu usaria, contrariamente, o FB.

P: Por qué?

A19: Porque ta bem facil de entender e a pessoa aprender mais ainda.

P: E em relacdo a imagem, qual imagem ¢ melhor pra entender o que ¢ fémur?

A19: O FB.

P: Por qué?

A19: Porque ele ta explicando melhor com a gravura.

P: Como assim?

A19: A gravura mostra com a circunferéncia, mostra logo focando o local.

P: E vocé ja visto um fémur antes?

A19: Nao.

P: Nem em imagem, nem em livro?

A19: Na imagem eu ja vi, s6 que eu ndo sabia que o nome do osso era fémur.

P: Ta certo. Mas vamos imaginar um osso de verdade, qual vocé acha que parece mais com um fémur real,
verdadeiro?

A19: O FB.

P: T4 certo. E vocé achou a imagem do FB melhor pra explicar o que ¢ fémur e assim da Biderman nao tdo boa?
Al9:E.

P: O que vocé€ mudaria na imagem do Biderman pra que ela ficasse melhor pra explicar o que fémur?
A19: Uma imagem mais avangada, computadorizada.

P: Como assim?

A19: Como essa daqui [FB] pra ser mais realista.

P: Ta certo.

Aluno 20 (A20)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A20: Ja, muitas vezes.

P: Muitas vezes, que bom. Onde?

A20: L4 na sala.

P: Vocé lembra qual era o dicionario?

A20: Nao, mas na biblioteca tem esse dicionario.

P: Mas vocé lembra se era assim grande, colorido, ilustrado igual a esse?

A20: Lembrei, era da Ruth Rocha. Nao tinha imagens, sé tinha palavras.

P: Té certo. Se vocé ja usou o dicionario varias vezes, vocé sabe como € que usa o diciondrio?
A20: Sei.

P: Me explica, como ¢ que usa?

A20: E s6 quando vocé quiser achar uma palavra que vocé ndo sabe qual é, vocé procura no dicionario e, as
vezes, tem as letras.

P: E como ¢ que vocé procura?

A20: Tipo assim, se eu procurar o significado da palavra banana, ai eu vou 14 no B procurar a banana, ai eu acho
o significado.

P: Entendi. Podemos comegar?

A20: Sim.

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dois dicionarios para comecar a ler.

[o aluno escolhe o FB]

P: Vocé pode procurar pra mim a palavra continente?
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A20: T4 aqui.

P: Pode ler em voz alta pra mim?

A20: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem maiores do que as ilhas que existem entre
os oceanos. Dentro de cada continente, geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?
P: Muito bem. Tem algo a mais sobre continente?

A20: Tem mais ndo.

P: Tem imagem?

A20: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A20: E de um globo mostrando o continente do Brasil.

P: Ah, ta certo. Como ¢é que vocé sabe que ¢ o continente do Brasil.

A20: Por causa que eu ja conhego.

P: Ja viu o continente sul-americano antes?

A20: Ja.

P: Pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, continente.

A20: Grande massa de terra cerrada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-americano.
P: Muito bem. Tem algo a mais sobre continente?

A20: Nao.

P: Tem imagem?

A20: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A20: E dos continentes. O mundo divide-se em seis grandes blocos de terra.

P: E tem todos os continente?

A20: Tem.

P: Como ¢ que vocé sabe?

A20: Porque tem aqui mostrando, na imagem.

P: Ta bom. Entdo, depois de ler os dois dicionarios, qual dos dois vocé achou que foi mais facil de ler?
A20: Esse aqui.

P: O Biderman? Por qué?

A20: Porque aqui ele tem menos palavras.

P: Mas se eu pedisse pra vocé€ escolher um dos dicionarios para me explicar o que é continente, qual vocé
escolheria?

A20: Esse aqui, porque explica mais

P: O FB explica mais?

A20: E.

P: Por qué?

A20: Por causa que tem mais palavras e explica os continentes do Brasil.

P: E a imagem? Qual imagem explica melhor?

A20: Essa aqui do Biderman.

P: Por qué?

A20: Porque j4 tem aqui os continentes da América, Africa, Europa, Asia e Antértica.

P: A imagem, entdo, ajuda a entender o que ta escrito?

A20: Ajuda.

P: Como?

A20: E por causa que s6 a gente lendo, a gente ndo vai entender muito, ai a imagem ja ajuda a gente.

P: Ok. E vocé ja tinha visto um continente antes?

A20: Nao.

P: Nem em livro, numa imagem?

A20: Nao.

P: Certo. Mas vamos imaginar um continente verdadeiro, qual que vocé acha que ¢ mais parecido com o real?
A20: Acho que ¢ essa daqui.

P: O FB? Por qué?

A20: Porque aqui ja mostra o continente do Brasil, onde a gente vive.

P: T4 certo. E vocé me disse que essa imagem do Biderman é bem melhor pra explicar continente e ajuda a
entender o que t4 escrito, &?

A20: E.

P: E essa do FB vocé nao gostou muito, &?

A20: E.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela ficasse melhor?

A20: Mais imagens pra mim identificar os continentes.
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P: Mais imagens? Como assim?

A20: Tipo assim, aqui s6 tem o Brasil. Devia td um globo com muitas imagens, um globo pra mostrar a América,
a Africa.

P: Entendi, é porque s6 tem um continente?

A20: E, s6 do Brasil.

P: Beleza. Posso passar pra proxima palavra?

A20: Pode.

P: Pode escolher um dos dois dicionarios para comegar e depois procurar pra mim a palavra deserto?

[escolhe o da Biderman]

A20: Regido com terra, areia, seca ¢ sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e onde a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ o maior deserto do mundo.

P: Tem alguma coisa a mais sobre deserto?

A20: So as imagens, onde explica onde ta os desertos.

P: E o que tem mais na imagem?

A20: S6 os desertos, onde tem no globo. O deserto da Grande Bacia, O deserto da Sonora, o deserto do Atacama,
o deserto da Patagdnia, o deserto do Saara, Calajara, Arabia...

P: Legal, tem todos os desertos do mundo, ¢ isso?

A20: E.

P: Pode ler o outro dicionario pra mim? Deserto também.

A20: E um lugar muito seco, onde quase ndio ha chuva, nem vegetagio ¢ onde nio mora muitas pessoa. O
deserto do Saara ocupa uma area maior do que a do Brasil. Figurado. Uma lugar deserto é aquele em que ndo ha
ninguém ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Adjetivo.
Andava pelas ruas desertas.

P: Tem alguma coisa a mais?

A20: Nao, s6 isso mesmo.

P: Tem imagem?

A20: Tem nao.

P: Olha no final da pagina.

A20: Tem, ta aqui.

P: E como ¢ essa imagem?

A20: E dum deserto, como é o deserto, cheio de areia.

P: Ai vocé percebeu que quando vocé leu sobre deserto no dicionario do FB, vocé leu dois significados pra
deserto, né isso?

A20: E.

P: Qual desses dois significados, vocé acha que pertence a imagem?

A20: Eu acho que é o um.

P: Por que vocé acha isso?

A20: Por causa que o dois ja fala de um deserto assim que uma casa que nao tem ninguém, uma rua deserta. Mas
ja oum € o desenho de uma lugar muito seco, que ta aqui na imagem.

P: Ta certo. E depois de ler os dois dicionarios, qual o que vocé achou mais facil de ler?

A20: Esse aqui, porque mostra todos os desertos e esse outro s6 mostra um.

P: Entdo, o do Biderman ¢ mais facil de ler?

A20: E.

P: E se vocé tivesse que escolher um dos dois dicionarios pra me explicar o que € deserto, qual vocé usaria?
A20: Ja pra isso, eu usava esse daqui.

P: O do FB? Por qué?

A20: Por causa que esse aqui ja mostra a figura do deserto.

P: Entdo, a imagem do FB ajuda a entender o que té escrito?

A20: Ajuda.

P: E ela ¢ melhor do que a do Biderman?

A20: Sim, porque essa dai [Biderman] amostra tudo, mas essa daqui mostra como ¢ o deserto.

P: Entdo, voceé prefere essa que mostra como € o deserto?

A20: Sim.

P: Ta certo. E vocé ja tinha visto um deserto antes?

A20: Nao.

P: Nem em foto, televisdo?

A20: Televisdo eu ja vi.

P: E qual a imagem que vocé acha que ¢ mais parecida com um deserto verdadeiro?

A20: Esse daqui, j4 mostra a imagem do deserto.



187

P: E assim, vocé disse que gostou mais da imagem do FB porque vocé disse que ela ajuda a entender o que ta
escrito, € iss0?

A20: E.

P: E essa aqui do Biderman ndo ¢ muito boa, ¢ isso?

A20: E.

P: O que vocé€ mudaria na imagem do Biderman pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor o que ¢ deserto?
A20: Botasse um monte de imagem, de muitos desertos e botasse 0 nome, por causa que assim ndo da pra ver
direito.

P: Ok. Obrigado.

Aluno 21 (A21)

P: Vocé ja usou um dicionario antes?

A21: Ja.

P: Onde?

A21: Na sala de aula em casa pra fazer o dever de casa.

P: Tem dicionario em casa?

A21: Tenho.

P: Vocé lembra qual o dicionario vocé usou na sala e qual dicionario vocé tem em casa?

A21: Em casa ¢ o... um laranja, esqueci 0 nome.

P: Mas ele é pequeno, s6 tem palavras ou ¢ assim igual a esses, ilustrado, colorido?

A21: Nao, s6 tem palavras.

P: E na sala, vocé lembra que vocé ja usou?

A21: Dos pequenos também, mas tinha imagem.

P: T4 certo. Entéo, se vocé ja leu dicionario em casa e na escola, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?

A21: Sei.

P: Me explica entdo, como ¢é que a gente usa o dicionario?

A21: Vocé procura o que vocé quer procurar, o significado, ai vai 14, vai ta tudo no dicionério.

P: Entendi. Entdo a gente procura palavras no dicionario?

A21: E, pra ver qual é o significado, pra gente entender melhor.

P: Téa certo. Podemos comegar?

A21: Sim.

P: Vocé pode comegar pelo dicionario que vocé quiser, fique a vontade. Depois de escolher, vocé pode procurar
pra mim a palavra eixo?

[comega pelo FB]

A21: O ecixo de uma roda ¢ a peca central ao redor da qual essa roda gira. O eixo da Terra é uma linha
imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A21: Nao.

P: Tem imagem?

A21: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A21: Uma roda de bicicleta, um eixo de bicicleta.

P: Ah, entendi. Vocé percebeu que quando vocé leu sobre eixo, vocé leu dois sentidos para mesmo palavra, né?
A21: Foi.

P: Qual dos dois sentidos, vocé acha que pertence a imagem?

A21: O primeiro.

P: Por qué?

A21: Porque ele parece uma roda de bicicleta e isso aqui € uma roda de bicicleta.

P: Ok. Pode ler o outro pra mim, a mesma palavra, eixo.

A21: A linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de rotagdo em torno
de seus eixos. Linha imaginaria de uma extenséo entre dois pontos. O acidente aéreo ocorrem no eixo Rio-Séao
Paulo. Pega de madeira ou metal em torno do qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo do
carro.

P: Ta certo. Tem alguma coisa mais sobre eixo fora essas informagdes que vocé ndo leu?

A21: Acho que tem, né?

P: Onde?

A21: Nao sei.

P: Mas tem imagem?

A21: Tem, o eixo da Terra.
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P: E como ¢ essa imagem?

A21: E uma linha que corta a Terra no meio assim.

P: Entendi. Vocé percebeu que como no outro dicionario, vocé leu mais de um significado pra eixo, né?
A21: E.

P: Qual desses trés significados que vocé leu vocé acha que pertence a imagem?

A21: O um.

P: Por qué?

A21: Porque ele fala sobre a linha reta que faz o contorno da Terra assim no meio.

P: Ok. Agora que vocé ja leu os dois dicionarios, qual foi o dicionario que vocé achou mais facil de ler?
A21: O FB.

P: Por qué?

A21: Porque ele ¢ mais pouco e mais facil de entender melhor.

P: Ta certo. E se vocé tivesse que escolher um dos dicionarios pra me explicar o que ¢ eixo, qual vocé
escolheria?

A21: O FB.

P: Por qué?

A21: Gostei mais dele.

P: Ok. E assim, vocé entendeu o que ¢ eixo?

A21: Entendi.

P: Me explica entdo.

A21: E uma pega no centro de uma roda de bicicleta, também o eixo da Terra, que é uma linha imaginaria e.... s
isso.

P: Vocé me disse que o FB explica melhor o que ¢é eixo, né? A imagem do FB, pra vocé também ¢ melhor?
A20:Acho que ¢ a do Biderman.

P : Por qué?

A21: Porque ¢ mais facil de entender, aqui ¢é todo e ali é s6 metade.

P: Ah, no Biderman mostra todo € no FB mostra s6 a metade?

A21:E.

P: E vocé ja tinha visto um eixo antes?

A21:J4, s6 ndo sabia que era isso aqui.

P: E o que é mais parecido com o eixo verdadeiro?

A21: Eu acho que os dois.

P: Por qué?

A21: Os dois s3o a mesma coisa ¢ também ¢é quase do mesmo jeito. Um ¢ o eixo da bicicleta e o outro é da
Terra.

P: Entendi. Podemos continuar?

A20: Pode.

P: Vocé procurar pra mim a palavra fémur?

A20: Osso da coxa. Meu irmao quebrou o fémur.

P: Tem mais alguma coisa sobre fémur?

A20: Nao, so o que eu li.

P: E tem imagem?

A21: Tem.

P: E como ¢ essa imagem?

A21: E um.. parece um osso da coxa.. parece aqui a coxa e os 0ssos por dentro.

P: Pode ler o outro dicionario, a mesma palavra, fémur.

A21: O fémur € o osso que fica dentro da coxa. O fémur € o maior osso do corpo humano.

P: E tem mais alguma coisa sobre fémur?

A21: Nao.

P: Tem imagem?

A21: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A21: Mostrando o osso da coxa também.

P: Certo. Mas tem alguma coisa de diferente entre as duas imagens?

A21: Quase nada.

P: Depois de ler os dois textos sobre fémur, qual vocé achou mais facil de ler, o Biderman ou o FB?
A21: O Biderman.

P: Por qué?

A21: Porque é mais facil.

P: E qual dos dicionarios vocé usaria pra explicar o que é fémur?
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A21: O FB.

P: Por qué o FB?

A21: Porque ele deu mais explicacdo e eu entendi melhor, mas o que eu achei mais bom de ler foi o Biderman.
P: E sobre as imagens, qual delas explica melhor o que ¢ fémur?

A21: Eu acho que ¢ a do FB.

P: A imagem ¢ melhor? Por qué?

A21:Porque aqui ja relaciona mais a imagem e j& aprece quase tudo.

P: E vocé ja tinha visto um fémur antes?

A21:Nao.

P: Nem em livro?

A21: S6 em livro.

P: Vocé lembra qual era o livro?

A21:Esse daqui, que eu li agora.

P: Ta certo. Mas vamos imaginar um fémur verdadeiro, um osso de verdade. Vocé€ acha que qual imagem se
parece mais com o fémur de verdade?

A21:Acho que ¢ a do FB.

P: Por qué?

A21: Porque no Biderman aparece o desenho e aqui no FB parece mais uma foto.

P: Interessante. Ai vocé me disse que a imagem do FB ¢ melhor pra explicar o que ¢ fémur, né isso?
A21:E.

P: E a do Biderman néo é muito boa pra explicar o que ¢ fémur?

A21:E.

P: Entdo, o que vocé mudaria na imagem do Biderman pra que ele explicasse melhor o que é fémur?
A21: Colasse tipo uma foto também pra explicar o fémur.

Aluno 22 (A22)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A22: Ja.

P: Onde?

A22: Na minha sala.

P: Vocé lembra qual era o dicionario?

A22: Nao.

P: Mas lembra se era grande, colorido igual a esses ou se era daqueles menores, que s6 tem palavras, sem
imagens?

A22: Daqueles pequenos que s6 tem palavras.

P: E assim, se vocé ja leu o dicionario antes, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?

A22: Sei.

P: Como ¢ que usa?

A22: Nao sei.

P: Mas assim, como ¢ que a tia usa na sala de aula?

A22: Quando noés pega o dicionario, diz qual € a letra. Se a palavra comega com a letra p, nés vamos cagando na
letra P e nos acha.

P: Entendi. A professora fala uma palavra que comeca com a letra P, ai vocé vai na letra P do dicionario e
procura a palavra que ela disse?

A22: Eisso.

P: E por que ela manda procurar palavras no dicionario?

A22: Porque as vezes tem dever pra procurar no dicionario.

P: Ta certo. Podemos comecgar?

A22: Sim.

P: Voceé pode comegar a ler pelo dicionario que vocé quiser.

[escolhe FB para comegar]

P: Vocé pode procurar pra mim a palavra ovario?

A22: Aqui.

P: Pode ler em voz alta pra mim?

A22: No ser humano e em animais, o ovario ¢ um 6rgao que s6 no sexo feminino e que produz os 6vulos e
alguns hormdnios. Cada mulher tem dois ovarios, que sdo ligados ao utero por uma espécie de tubo. Nas plantas,
0 ovario ¢ uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz o 6vulo vegetal. Se o 6vulo ¢ fecundado pelo
polen, o ovério se desenvolve até se transformar numa fruta.

P: Tem alguma coisa mais sobre ovario?
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A22: Tem.

P: O que?

A22: O ovario se transforma numa fruta também.

P: Tem imagem?

A22: Sim.

P: Como ¢ essa imagem?

A22: Aqui.

P: Como assim?

A22: Uma fruta numa mulher.

P: Uma fruta numa mulher? Isso néo ¢ estranho?

A22: E uma flor, né&?

P: Parece uma flor?

A22: Parece.

P: Tudo bem. Pode ler o outro dicionario pra mim. A mesma palavra, ovario.

A22: Orgio do corpo feminino que tem como fungio basica a produgio de 6vulos que levam ao nascimento de
outros seres. As fémeas tém ovarios.

P: Tem alguma coisa mais sobre ovario?

A22: Do 6rgdo do corpo feminino que tem como fungdo da base.

P: E tem imagem?

A22: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A22: Isso aqui vermelho.

P: E o que ¢ isso vermelho?

A22: Um ovario.

P: Ah, ta. Isso vermelho sdo os ovario? Como ¢é que vocé sabe disso?

A22: Porque eu sei, tem dizendo o nome.

P: Ta certo. Agora que vocé leu pra mim nos dois dicionarios a palavra ovario, me diz, qual vocé achou mais
facil de ler?

A22: Esse daqui, o Biderman.

P: Por qué?

A22: Porque eu entendi mais.

P: Ok. Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra explicar o que € ovario, qual vocé escolheria?
A22: O da Biderman.

P: Por qué?

A22: Porque eu aprendi com ele o que ovario.

P: Ah, legal. Entdo, me explica, o que é ovario?

A22: E o érgio do corpo feminino que tem uma fungao basica.

P: Que funcao basica é essa?

A22: Essa daqui.

P: Ok. Vocé me disse que acha que esse texto da Biderman explicou melhor o que ¢ ovario, né?
A22: E.

P: E a imagem, qual vocé acha que explica melhor o que ¢ ovario?

A22: Do FB.

P: Por qué?

A22: Mostra todim, o que t4 apagado aqui ta vendo.

P: Aqui ta maior?

A22: E, e ta mais claro.

P: Ah, entdo essa imagem aqui do FB explica melhor o que ¢ ovario?

A22: Hum, hum.

P: Téa bom. E vocé ja tinha visto um ovario antes?

A22: Nao.

P: Nem em foto, nem em livro?

A22: Nao.

P: Mas vamos imaginar um ovéario verdadeiro, real. Qual imagem vocé acha que se parece com esse ovario de
verdade, que vocé imaginou?

A22: Esse.

P: A22: Da Biderman? Por qué?

Mostra mais, da pra entender mais... aqui ta torno e aqui ta olhando pra nos.

P: E, mas ndo entendi agora. Vocé me disse que a imagem do Biderman explica melhor, mas vocé apontou para
a do FB. Que imagem explica melhor ovario?
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A22: A do FB porque é maior.

P: Ta certo. Posso continuar?

A22: Posso.

P: Vocé pode procurar pra mim a palavra utero? Vocé pode escolher um dos dicionérios para comecar.

A22: Orgio do corpo das fémeas, onde se da a geragdo e o desenvolvimento inicial dos seres humanos e dos
animais. O neném se desenvolve no utero da mae durante nove meses.

P: Tem alguma coisa a mais sobre utero?

A22: Tem.

P: O que?

A22: Que o neném se desenvolve no ttero da mae durante nove meses.

P: Ah, ta certo. E tem imagem?

A22: Tem.

P: E como ¢ essa imagem?

A22: O neném dentro do bucho da mae.

P: Entendi. O neném ta dentro de que?

A22: Do bucho que ¢ o utero.

P: Pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra utero?

A22: Utero. Orgdo que s6 existe em pessoas ¢ animais do sexo feminino. E uma espécie de bolsa feita de
musculo dentro da qual um filho ou filhote pode se desenvolver. O utero vai se dilatando a medida que o bebé
vai crescendo dentro dele.

P: Tem alguma coisa a mais sobre utero?

A22: O utero vai se dilatando a medida que o bebé vai crescendo dentro dele.

P: T4 certo. E tem imagem?

A22: Tem essa.

P: E como ¢ essa imagem?

A22: Mostrando o ttero.

P: Onde ¢é que esta o utero?

A22: Dentro da bola.

P: Esses circulo vermelho?

A22: Hum, hum.

P: Ok. Agora que vocé leu nos dois diciondrios a palavra utero, qual o que vocé achou mais facil de ler?

A22: Esse.

P: O da Biderman? Por qué?

A22: Por que mostra o bebé dentro do bucho, dentro do utero.

P: Entdo se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que ¢ ttero, vocé escolheria o FB ou o da
Biderman?

A22: O da Biderman.

P: Por qué?

A22: Porque mostra o bebé dentro do ttero.

P: Entdo, essa imagem do Biderman ¢ melhor do que a do FB pra explicar o que é utero?

A22: Porque mostra o bebé dentro do bucho.

P: Entendi. Entdo essa imagem do FB ndo ¢ muito boa pra explicar o que ¢ Utero? Vocé gostou mais do da
Biderman?

A22: E.

P: E o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ela ficasse melhor pra explicar o que € ttero?

A22: Mostrasse o bucho onde o bebé esta.

P: Ta certo, entdo.

Aluno 23 (A23)

P: Vocé ja tinha lido um dicionario antes?

A23: Ja.

P: Onde?

A23: Na escola.

P: E assim, vocé lembra qual o dicionario que vocé leu?
A23: O da Ruth Rocha.

P: E vocé sabe usar o dicionario?

A23: Sim.

P: E como ¢é que usa, explica pra mim.

A23: Vocé pesquisa o nome que vocé quer pela letra.
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P: Entdo, eu tenho uma palavra...

A23: Af a letra que for vocé vai na parte do dicionario.

P: Ah, ta. Entdo uma palavra com a letra A eu vou encontrar...

A23: Na parte do A.

P: E porque eu procuro as palavras?

A23: Pra entender os significados.

P: Beleza. Vocé pode escolher um dos dicionarios para comegar a ler. Depois, vocé pode procurar pra mim a
palavra microscopio?

A23: Aparelho com uma lente que aumenta o se estd olhando e permite examinar seres ou objetos bem
pequenos. No laboratorio ha varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias e nos estudos. Ver lente.
P: Tem mais alguma coisa sobre microscopio?

A23: Nao.

P: Tem imagem?

A23: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A23: Tem o visor, as lentes, amostra analisada, ldmpada de vidro, espelho, luz e base.

P: Ah. T4 certo. Na imagem tem as partes do microscopio?

A23:E.

P: Vocé pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, microscopio.

A23: Um microscopio ¢ um aparelho com lentes muito fortes que nos permite ver coisas que sdo pequenas P:
demais para serem vistas normalmente. No exame de urina, um microscopio ¢ usado para pesquisar a presenga
de bactérias.

P: E tem alguma coisa a mais sobre microscopio?

A23:Nio.

P: Mas tem imagem?

A23: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A23: Uma maquina branca com lentes e... ndo sei nao.

P: Téa certo. Vocé leu pra mim nos dois dicionarios a palavra microscopio. Qual dos dois vocé achou mais facil
de ler?

A23: O da Biderman.

P: Por qué?

A23: Porque as palavras sdo menores e da pra entender mais rapido.

P: Ok. E se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que é microscopio, qual vocé usaria?

A23: O FB.

P: Por qué?

A23: Porque fala mais.

P: Entlo, o dicionario da Biderman ¢é mais facil de ler, mas o FB explica mais?

A23: E, explica melhor.

P: E a imagem. Qual imagem vocé acha que explica melhor o que é microscopio?

A23: O da Biderman.

P: Por qué?

A23: Porque a imagem € mais complexa do que essa, aparece o microscopio inteiro, esse daqui ndo e ai ndo da
pra entender muito.

P: Ok. Vocé ja tinha visto um microscopio antes?

A23: Nao.

P: Mas vamos imaginar um microscopio verdadeiro. Qual imagem vocé acha que parece mais com o de verdade,
essa da Biderman ou essa do FB?

A23: Do FB.

P: Por qué?

A23: E uma imagem real e essa outra ¢ um desenho.

P: Entendi. Mas mesmo assim, vocé acha que a imagem da Biderman explica melhor o que € microscopio.

A23: Esse aqui explica mais o que € microscopio.

P: O do FB?

A23: E. E essa aqui da pra ler melhor.

P: E assim, o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ela explicasse melhor o que é um microscopio?

A23: Mostrava ele inteiro, com todas as partes. Seria a imagem da Biderman, mas sendo real.

P: Podemos continuar? Vocé pode ler mais palavras pra mim?

A23: Sim.

P: Vocé pode escolher um dos dois pra comegar.
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[escolhe o Biderman]

P: vocé pode procurar pra mim a palavra musculo?

A23: Parte do corpo que se pode esticar ou deixar em repouso, destinada a fazer movimentos diverso. E
formada por tecidos sensiveis e flexiveis. Existem cerca de quinhentos musculos no corpo humano.

P: Tem imagem?

A23: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A23: Um brago com os musculos.

P: T4 certo. Pode ler o outro pra mim? Musculo de novo.

A23: Os musculos sdo agrupamentos de um tipo especial de fibra que temos no corpo. Os musculos esqueléticos
sdo os mais conhecidos, mas o coragdo também ¢ feito de musculos, é existem musculos dentro de varios 6rgaos.
Quando andamos, mastigamos, abrimos e fechamos os olhos, estamos usando muisculos. Dois. As carnes de boi,
de porco ou de galinha que usamos como alimentos sdo os musculos esqueléticos desses animais. Quando
comemos um bife de filé mignon estamos comendo um pedaco de musculo estriado de boi. Terceira. Chamamos
de musculo. Chamamos de muisculo um dos cortes do boi. Ele € a carne retirada das patas, na regido logo acima
dos pés. Va ao agougue e compre um quilo de alcatra e dois quilos de musculo.

P: T4 certo. Tem mais alguma coisa sobre musculo?

A23: Nao.

P: Tem imagem?

A23: Tem.

P: Como ¢ a imagem?

A23: E um homem e aparece os miisculos que tem no nosso corpo.

P: Ai, vocé percebeu que vocé leu uma, duas, trés definigdes pra uma mesma palavra, musculo, ndo é? Qual ¢é a
defini¢do que pertence a imagem?

A23: Aum.

P: Por qué?

A23: Porque fala dos musculos agrupados.

P: Ok. Vocé leu pra mim musculo nos dois dicionarios, né? Qual dos dois vocé achou mais facil de ler?

A23: O Biderman.

P: Por qué?

A23: Porque é menas coisas e da pra entender.

P: Entendi. Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois dicionario pra explicar o que é musculo, vocé
escolheria qual?

A23: Esse daqui.

P: O FB?

A23: E.

P: Por qué?

A23: Porque explica mais.

P: Tem mais informagdes?

A23:E.

P: Entdo, vocé entendeu o que é musculo?

A23: Sim.

P: E o que ¢ musculo?

A23: E uma parte do corpo que ajuda a nos se movimentar, correr, comer...

P: E a imagem, qual imagem explica melhor o que ¢ musculo?

A23: Do FB.

P: Por qué?

A23: Porque aparece todos os musculos.

P: Ah, entdo essa imagem do FB ¢ melhor pra entender o que ¢ musculo. E ela ajuda a entender o que ta escrito?
A23: Ajuda.

P: Por qué?

A23: Porque da sentido a coisa.

P: Ah, ta bom. E vocé ja tinha visto musculo antes?

A23: Nao.

P: Uma foto, num livro?

A23: Nao.

P: T4 certo. Mas vamos imaginar um musculo de verdade, que estd no nosso corpo. Qual imagem vocé acha que
se parece mais com um musculo verdadeiro, a da Biderman ou a do FB?

A23: Biderman.

P: Por qué?
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A23: Porque parece quase uma imagem real.

P: Entendi. Mas mesmo assim, vocé acha que a imagem do FB explicar melhor o que é musculo.
A23: E. E a que parece mais ¢ a do Biderman.

P: Entdo, essa do Biderman nao ¢ tdo boa pra explicar o que ¢ musculo?
A23: Nao.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela explicasse melhor musculo?
A23: Explicasse mais coisa sobre musculo.

P: Como assim?

A23: Falasse mais um pouco.

P: Fosse maior, mostrasse mais o bra¢o?

A23: E.

Aluno 24 (A24)

P: Vocé ja leu um dicionario antes?

A24: Ja.

P: Onde?

A24: Na escola e em casa quando eu tenho que fazer os trabalhos da escolha.

P: Vocé tem dicionario em casa?

A24: Tenho, quatro.

P: Quatro?

A24: E, que era das minhas irmas.

P: E vocé lembra o nome dos dicionarios?

A24: E uns azuis.

P: E assim grande e colorido como esses?

A24: E um azul grande.

P: Tem imagem?

A24: Tem.

P: E na escola, vocé lembra que dicionario usou?

A24: O mesmo.

P: Ja que vocé tem dicionario em casa, ja usou na escola, vocé sabe como usa o dicionario?

A24: Sei.

P: Me explica, como € que usa?

A24: Procura as palavras quando a professora pede. Palavras estranha que a gente ndo conhece a gente procura
pra poder entender como sdo elas.

P: E por que vocé procura as palavras?

A24: Pra saber as palavras que a professora pergunta.

P: Ta certo. Podemos comecar? Vocé pode escolher qualquer um dos dois diciondrios para comegar a ler.
Depois, vocé pode procurar pra mim a palavra eixo?

A24: O eixo de uma roda ¢é a pega central ao redor da qual essa roda gira. O eixo da Terra ¢ uma linha
imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: Tem mais alguma coisa sobre eixo?

A24: Nao.

P: Mas tem imagem?

A24: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A24: O eixo de uma bicicleta.

P: Téa certo. Vocé percebeu que vocé leu dois significados pra eixo, né?

A24: E.

P: Qual desses significados vocé acha que pertence a imagem?

A24: O um.

P: Por qué?

A24: Porque fala que ¢ um pega central que a redor gira.

P: Vocé pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, eixo.

A24: Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz uma movimento de rotagdo em torno
de seu eixo. Linha 2. Linha imaginaria de um extensao entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreu no eixo Rio-
Sao Paulo. Trés. Pega de madeira ou metal em torno da qual gira uma roda com a batida houve problemas no
eixo do carro.

P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A24: Nao.
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P: Tem imagem?

A24: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A24: E um planeta, uma bola com tipo um palitozinho segurando.

P: E igual ao FB, vocé leu pra mim mais de um significado pra palavra eixo. Qual desses significados, vocé acha
que pertence a imagem?

A24: O primeiro.

P: Por qué?

A24: Porque fala “linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de
rotagdo em torno de seu eixo” e mostra a Terra.

Ta certo. Agora que vocé leu eixo nos dois dicionario, vocé pode me dizer qual € o mais facil de ler?
P: O FB.

A24: Por qué?

P: Porque eu achei mais facil de procurar e de ler assim, as palavras...

Entendi. Mas se vocé tivesse que escolher um dos dois diciondrios para me explicar o que ¢ eixo, qual vocé
usaria?

A24: O FB.

P: Por qué?

A24: Porque eu entendi mais primeiro com ele e consegui a resposta mais primeiro.

P: Entdo, vocé entendeu o que ¢ eixo?

A24: Sim.

P: Entdo, me explica o que ¢ eixo.

A24: Tem dois tipos. Tem o eixo de uma bicicleta que é uma pega central e tem o eixo da Terra.
P: E qual a diferenga entre os dois.

A24: A diferenca € que um € o eixo de uma bicicleta e o outro € o eixo da Terra.

P: T4 certo. E qual é a imagem que vocé achou que ¢ melhor pra explicar o que ¢ eixo?

A24: O do FB?

P: Por qué?

A24: Porque a imagem ¢é maior.

P: A imagem ajuda a entender o que ta escrito?

A24: Da. O que fala do eixo ai representa a imagem.

P: Ok. E vocé ja viu um eixo antes?

A24: Ja, na minha casa. Das bicicletas.

P: E a imagem parece com o eixo verdadeiro?

A24: Sim.

P: E vocé disse pra mim que essa imagem do FB ¢ melhor para explicar o que é eixo e essa outra aqui do
Biderman nao é tao boa, € isso?

A24: E.

P: E o que vocé mudaria aqui no Biderman pra que a imagem ficasse melhor?

A24: Aumentaria.

P: Ta certo. Podemos continuar?

A24: Pode.

P: Vocé pode procurar pra mim agora a palavra fémur?

[escolhe o Biderman]

A24: Fémur. Osso da coxa. Meu irmao quebrou o fémur.

P: Tem alguma coisa a mais sobre fémur?

A24: Nao.

P: Tem imagem?

A24: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A24: E uma coxa com 0ss0s € no 0sso tem o nome fémur.

P: Pode ler o outro pra mim?

A24: O fémur € o osso que fica dentro da coxa. O Fémur é o maior osso do corpo humano.

P: Ok. E tem algo mais sobre fémur?

A24: Nao.

P: Tem imagem?

A24: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A24: E um corpo com o fémur, que o 0sso da coxa, e nela tem marcando um redondo, circulando.
P: E ai, em qual dicionario vocé achou mais facil ler fémur?
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A24: O FB.

P: Por qué?

A24: Por que a letra ¢ maior.

P: E se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que ¢ fémur, qual vocé escolheria?

A24: O FB.

P: Por qué?

A24: Porque eu entendi mais nele.

P: E a imagem, que imagem explica melhor?

A24: O Biderman.

P: Por qué?

A24: Porque esse aqui do FB, ele estd em um corpo e ainda ta circulando, ndo da pra entender muito e do FB ele
estd apenas uma coxa com o fémur.

P: T4 bom. E qual dos dois vocé acha que parece mais com um fémur verdadeiro?

A24: O da Biderman.

P: Por qué?

A24: Porque eu acho que ela td mais na cor da pele e o osso ta mais parecido com osso de verdade.

P: E o que vocé mudaria no FB pra que ele explicasse melhor o que é fémur?

A24: A imagem.

P: Como assim.

A24: Ela seria maior, com o nome maior, de preto par ver melhor ¢ a imagem eu deixaria igual ao Biderman.

Aluno 25 (A25)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A25: Ja.

P: Onde?

A25: Na biblioteca.

P: Vocé lembra qual foi o dicionario?

A25: Nao.

P: Mas vocé lembra se era grande, colorido e todo cheio de figuras como esses ou era daquelas pequenos, que s6
tém palavras?

A25: Era pequeno assim e azul.

P: Tinha imagens?

A25: Nao, s6 palavras.

P: Se vocé ja leu o dicionario aqui na escola, vocé sabe como usa o dicionario?

A25: Sei.

P: Vocé pode me explicar como € que usa?

A25: Por exemplo, vocé diz uma palavra, por exemplo, uma palavra com A. Ai eu vou no A. Ai, se essa palavra
for armario, ai eu tenho que achar uma palavra com A e que depois dessa tem palavra com A tem que ser com r.
Af armario ta nessa folha.

P: Entendi. E o que vocé procura sobre as palavras. Assim, vocé vai no dicionario procurar a palavra casa, ai o
que vocé quer saber sobre ela, por exemplo?

A25: Eu quero saber o significado.

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dicionarios para comegar a ler. Eu gostaria que vocé procurasse pra mim
a palavra eixo.

A25: Eixo?

P: Sim.

[Comeca pelo da Biderman]

A25: Achei.

P: Pode ler pra mim?

A25: Linha reta em torna da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de rotagdo em torno
de seu eixo. Linha imaginaria de uma extensdo entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreu no eixo Rio-Sédo
Paulo. Pega de madeira ou metal em torno da qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo do
carro.

P: Ok. Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A25: Nao tem mais nenhuma informacao.

P: Tem imagem?

A25: Tem.

P: Como ¢ a imagem?



197

A25: E uma roda. Ela é azul, tem os brago de verde, em cima é um metal e embaixo é uma roda com um metal
segurando.

P: T4 certo. Vocé percebeu que vocé leu pra mim, um, dois, trés significados diferentes pra eixo, né?

A25: Hum hum.

P: Qual desses significados vocé acha que pertence a imagem?

A25: A terceira.

P: Por qué?

A25: Porque ta significando o que eixo.

P: A imagem diz o que ta escrito?

A25: E.

P: Ta certo. Pode ler pra mim o outro dicionario. A mesma palavra.

A25: O eixo de uma roda € a peca central ao redor da qual essa roda gira. Geografia. O eixo da Terra ¢ uma linha
imaginaria que vai do polo norte ao polo sul, passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: Tem algo mais sobre eixo?

A25: Nao.

P: Mas tem imagem?

A25: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A25: Eu acho que é uma roda de uma bicicleta.

P: E o eixo, cadé ai?

A25: Acho que ¢ esses ferros.

P: Ta certo. Qual dos dois dicionarios vocé achou mais facil de ler?

A25: Esse.

P: Da Biderman. Por qué?

A25: Porque ele ja vem explicando o que ¢ eixo.

P: Entao, se vocé tivesse que escolher um dos dicionarios para me explicar o que € eixo, vocé escolheria esse da.
Biderman ou o FB?

A25: Biderman.

P: Ent8o vocé acha que ele também explica melhor?

A25: E.

P: Por qué?

A25: Porque, primeiro, ja vem mostrando o que € e porque ta na palavra, né? Que é uma pega de madeira ou
metal.

P: T4 certo. Vocé entendeu o que ¢ eixo?

A25: Sim.

P: Entdo me explica, o que ¢ eixo?

A25: Eixo € um pedaco de madeiro e tem um metal, que ele mostra a Terra.

P: E um pedago da madeira com a Terra.

A25: Nio. E assim, 6. E uma roda de madeira que tem um ferro e também dentro dessa roda mostra uma imagem
da Terra.

P: E vocé ja tinha visto um eixo antes?

A25: Nao.

P: Nao?

A25: S6 pela imagem, televisdo, mas assim na frente ndo.

P: Mas imagine um eixo verdadeiro, voc€ acha que parece mais com esse do FB ou com essa da Biderman?
A25: Biderman.

P: Ok. E vocé disse que prefere a imagem do Biderman pra explicar eixo, né?

A25: E.

P: E essa do FB néo é muito boa pra explicar o que é um eixo?

A25: Nao.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor o que ¢ um eixo?

A25: Que aparecesse a imagem maior, pra entender. Porque s6 isso aqui ndo da pra entender o que é.

P: Por que ta pequeno?

A25:E.

P: Nao mostra a roda toda?

A25: E. A imagem t4 muito pequena.

P: Ta certo, entendi. Podemos continuar?

A25: Sim.

P: Vocé pode escolher um dos dicionarios para ler primeiro. Vocé pode procurar a palavra fémur pra mim?
[Comega pelo FB]
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P: Tem alguma coisa a mais?

A25: Nao.

P: Tem imagem?

A25: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A25: Essa imagem fica perto da vagina, ai a coxa e tem um osso. Vai da vagina até perto do joelho.
P: Entendi. Pode ler o outro pra mim.

A25: O osso da coxa. Meu irmdo quebrou o fémur.

P: Tem alguma coisa mais sobre fémur?

A25: Nao, ¢ o mesmo 0sso.

P: Tem imagem?

A25: A imagem ¢ a mesma do outro.

P: E muito parecida?

A25: E, s6 tem uma coisa. Essa daqui mostra o lado direito e essa outra mostra do lado esquerdo.
Interessante.

P: Entdo, qual a que vocé€ achou mais facil de ler?

A25: Da Biderman.

P: E o texto da Biderman explica melhor também?

A25: Nao. Esse aqui [FB] explica melhor.

P: Por qué o FB explica melhor?

A25: Porque vem explicando o fémur € o osso que fica dentro da coxa.

P: E em relag@o as imagens, qual a imagem que vocé acha que ajuda a entender fémur melhor?
A25: Essa.

P: Do FB. Por qué?

A25: Por que a imagem ¢é maior e da pra explicar melhor.

P: Entdo essa do Biderman ndo ¢ tdo boa pra explicar fémur?

A25:E.

P: Vocé ja tinha visto um fémur antes, numa imagem, num desenho?

A25: Nao.

P: Nem no livro de ciéncias?

A25: Nio.
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P: T4 certo. Mas imagine um fémur verdadeiro, que tem dentro da coxa, um osso. Qual das imagens vocé acha

que se parece mais com o verdadeiro?
A25: Esse.
P: O do FB. E Vocé acha que essa imagem ajuda a entender o que ta escrito?

A25: Ajuda. Por que € maior é vem mostrando os bragos. Ndo mostra s6 o corpo da cintura pra baixo.
P: E vocé me disse que essa imagem aqui do Biderman nio ¢ muito boa pra explicar o que € fémur, né?

A25:E.
P: O que vocé mudaria nela pra que ela ficasse melhor, uma imagem mais explicativa?
A25: A tela. A imagem t4 muito pequena.

Aluno 26 (A26)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A26: S6 um pouquinho.

P: Como assim?

A26: A metade de um.

P: A metade, ndo um todo? Mas ja usou um dicionario?
A26: Ja.

P: Vocé lembra qual o dicionario?

A26: Nao.

P: Mas vocé lembra se era grande, cheio de figuras como esses ou se era daqueles pequenos, que s6 tém

palavras?

A26: Pequeno e s6 tinha palavras.

P: Nao tinha imagens?

A26: Nao.

P: Ta certo. E onde vocé usou essa dicionario?
A26: Na escola.
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P: Entdo, se vocé ja usou o dicionario, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?

A26: Sei.

P: Ent3o, me explica como ¢ que usa.

A26: Quando a gente quer procurar uma palavra com A, a gente tem que ir primeiro na letra A pra procurar a
palavra.

P: E a gente procura so a palavra?

A26: E o significado dela.

P: Ok. Agora eu vou pedir pra vocé€ procurar umas palavras no diciondrio pra mim, tudo bem?

A26: Certo.

P: Vocé pode escolher um desse dois dicionarios para comegar a ler. Eu gostaria que vocé procurasse pra mim a
palavra continente.

[escolhe o Biderman]

A26: Achei.

P: Pode ler pra mim?

A26: Grande massa de terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-americano.
P: T4 certo. Tem alguma coisa a mais sobre continente?

A26: Tem essa figura.

P: E o que que a figura mostra, vocé pode dizer pra mim?

A26: Tipo um mapa.

P: E o que mais tem nela?

A26: Nome de lugares.

P: Ok. Agora vocé pode ler o outro pra mim? A mesma palavra, continente.

A26: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem maiores que as ilhas que existem entre os
oceanos. Dentre de cada continente geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?

P: E tem alguma coisa a mais sobre continente?

A26: Nao.

P: Tem imagem?

A26: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A26: Um globo.

P: Tem mais alguma coisa na imagem?

A26: Tem.

P: O que?

A26: Tipo a metade de uma mata.

P: Ai vocé leu pra mim dois textos sobre continente, né? Qual dos dois vocé achou mais facil de ler?

A26: O Biderman.

P: Por qué?

A26: Porque ele tem figuras mostrando.

P: Como assim?

A26: Essa daqui explica mais, o do Biderman.

P: Entdo, quer dizer que o Biderman ¢ mais facil de ler. Mas se eu te pedisse pra escolher um dos dois
dicionarios para me explicar o que ¢ continente, qual vocé usaria?

A26: O FB.

P: Mas por qué? Vocé disse que o Biderman ¢ mais facil de ler, mas o FB explica melhor?

A26: E que esse daqui tem figuras [Biderman] pra entender e esse daqui [FB] tem mais palavras.

P: Entendi. E vocé entendeu o que € continente?

A26: Entendi.

P: Vocé pode me explicar o que € continente?

A26: E uma grande massa da terra que fica entre os oceanos.

P: Ta certo. Entdo, desses dois dicionarios que vocé leu pra mim, o que vocé achou mais facil de ler foi o
Biderman, mas o FB explica melhor?

A26: Sim. Ele explica melhor porque tem mais palavras.

P: Ta certo. E em relacdo as imagens, qual a que vocé acha que explica melhor continente?

A26: Biderman.

P: Por qué?

A26: Porque ele mostra os lugares.

P: Entdo, a imagem do Biderman ¢ melhor pra explicar continente?

A26: E.

P: E vocé ja tinha visto algum continente antes, alguma imagem? Alguma foto?

A26: Nao.
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P: Nem no livro de geografia?

A26: Nio.

P: Ta certo. Entdo, vamos imaginar um continente de verdade. Qual imagem vocé acha que ¢ mais parecida com
o verdadeiro, com o real?

A26: A Biderman.

P: Por qué?

A26: Nao sei...

P: Nao sabe, mas acha essa imagem mais parecida com o real?

A26: E.

P: Ta certo. Ai vocé me disse que essa imagem do Biderman é bem melhor pra explicar continente, ndo € isso?
A26: Sim.

P: E essa do FB, Vocé disse que ndo é muito boa pra explicar continente, né?

A26: E.

P: Se vocé tivesse que mudar alguma coisa nessa imagem do FB pra que ela ficasse melhor, mais explicativa, o
que vocé mudaria?

A26: Eu botaria explicando mais os continentes e eu botaria mais continentes ainda.

P: Por qué?

A26: Porque s ndo vai mostrar.

P: Tudo bem. Pode ler mais dois textos pra mim?

A26: Posso.

P: Vocé pode escolher qualquer um dos dois pra ler primeiro. Eu queria que vocé procurasse pra mim a palavra
eixo.

[escolhe o da Biderman]

A26: Linha reta em torno da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz um movimento de rotagdo em tomada
de seu eixo. Linha dois. Linha imaginaria de uma extensao entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreu no eixo
Rio-Sao Paulo. Peca de madeira ou metal em torno do qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no
eixo do carro.

P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A26: A figura.

P: E o que a figura mostra, vocé pode dizer pra mim?

A26: Mostra um globo com uma linha no meio chamada eixo.

P: Ai vocé percebeu que quando vocé leu pra mim, vocé leu trés definigdes diferentes para a palavra eixo. Qual
desses significados vocé acha que pertence a imagem?

A26: O niimero 1.

P: Por qué?

A26: Porque tem aqui a figura tipo da terra e tem isso aqui: a terra faz um movimento de rotagdo em torno de seu
eixo.

P: T4 certo, entendi. Pode ler o outro dicionario pra mim? A mesma palavra, eixo.

A26: O eixo de uma roda ¢ a pega central ao redor da qual essa roda gira. Geografia. O eixo da Terra é uma
linha imaginaria que vai do polo norte ao polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa
linha.

P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A26: Essa figura.

P: E como ¢ a figura?

A26: E uma parte de uma bicicleta.

P: Do mesmo jeito que aconteceu no Biderman, agora vocé leu pra mim mais de um significado pra eixo, né?
Qual dos significados, vocé acha que pertence a imagem?

A26: O niimero 1.

P: Por qué?

A26: Porque aqui ta explicando: o eixo de uma roda € pega central ao redor da qual essa pega gira.

P: Ok. Vocé leu os dicionarios pra mim. E qual vocé achou mais facil de ler?

A26: O FB.

P: Por qué?

A26: Porque ele explica mais.

P: Entao, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que eixo, vocé usaria o FB.

A26: Sim.

P: Entao, Vocé acha que o FB explica melhor?

A26: Sim.

P: Me diz, o que ¢ eixo?

A26: Eixo ¢ a parte central de uma roda.



P: Vocé ja tinha visto um eixo antes?

A26: Ja.

P: Onde?

A26: Na figura do meu livro?

P: Vocé lembra qual era o livro?

A26: De portugués.

P: T4 certo. Entdo, vocé acha que a imagem do FB explica melhor o que ¢ eixo ou ¢ a do Biderman?
A26: O FB.

P: Por qué?

A26: Porque ele esta mostrando melhor a figura.

P: Ok. Do eixo que vocé tinha visto antes, qual vocé acha que parece mais, a do Biderman ou a do FB?
A26: Da Biderman.

P: Por qué?

A26: Porque parece mais com a figura que vi.

P: Mas vamos imaginar um eixo de verdade, qual das imagens parece mais com o verdadeiro?
A26: Biderman.

P: Vocé disse que a imagem do FB explica melhor o que ¢ eixo, certo?

A26: Certo.

A26: E a da Biderman nao explica muito bem, ¢ isso?

P:E.

A26: E o que vocé mudaria nessa imagem pra que ela explicasse melhor o que ¢ eixo?

P: Eu deixava ela mais ilustrativa.

A26: Como assim?

P: Eu botaria coisas explicando mais.

A26: Que coisas?

A26: Eu mostraria outro objeto.

P: Eu entendi. Vocé mostraria esse eixo ¢ mais outra coisa pra comparar com eixo?

A26: E.

Aluno 27 (A27)

P: Vocé ja tinha lido um dicionario antes?

A27: Nao.

P: Nunca? Nem na escola?

A27: S6 na escola.

P: E vocé lembra qual dicionario vocé leu aqui na escola?
A 27: Nao.
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P: Mas vocé lembra se era assim grande, ilustrado, colorido ou se eram aqueles pequenos, que sé tinhas palavras,

sem ilustragdes?

A27: Pequeno.

P: Ta certo. Se vocé ja leu dicionario na escola, vocé sabe como € que usa o dicionario?
A27: Sei.

P: Vocé pode me explicar?

A27: Pra procurar as palavras, o significado.

P: Como? Como € que vocé procura, como voce usa?

A27: Procurando as letras das palavras e procurando o significado da palavra.

P: Ta certo. Entendi. Agora, vou pedir pra vocé procurar umas palavras no dicionario pra mim. Vocé pode
escolher qual dos dicionarios vocé quer ler primeiro, certo? E depois vocé pode procurar pra mim a palavra

eixo?
[O aluno escolhe o Biderman]

A27: Linha reta em torna da qual um corpo ou um objeto gira. A Terra faz uma movimento de rotagdo em torno
de seu eixo. Linha imaginaria de uma extensdo entre dois pontos. O acidente aéreo ocorreu no eixo Rio-Sdo
Paulo. Pega de madeira ou metal em torna da qual gira uma roda. Com a batida houve problemas no eixo do

carro.
P: Tem alguma coisa a mais sobre eixo?

A27: Nao.

P: Tem imagem?

A27: Tem.

P: Como ¢ a imagem, vocé pode dizer pra mim?
A27: A imagem do planeta da Terra.
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P: Vocé percebeu que vocé leu trés significados pra eixo, né? O primeiro, o segundo e o terceiro. Qual desses
significados aqui, vocé acha que pertence a imagem?

A27: O primeiro.

P: Por qué?

A27: Porque té falando da Terra.

P: Vocé pode ler o outro dicionario pra mim? Procure a mesma palavra, eixo.

A27: Numa roda ¢ a pega central ao redor da qual essa roda gira. Geografia. O eixo da Terra ¢ uma linha
imaginaria que vai do polo norte ou polo sul passando pelo centro do planeta. A Terra gira ao redor dessa linha.
P: Agora que vocé leu os dois dicionarios, qual dos dois vocé achou mais facil de ler?

A27: Biderman.

P: Por qué?

A27: Porque explica mais direito.

P: Entéo, se eu pedir pra vocé me explicar o que € eixo, voc€ usar o da Biderman ou o do FB?

A27: O FB.

P: O Biderman ¢ mais facil de ler, mas vocé€ acha que o FB explica melhor?

A27:E.

P: Por qué?

A27: Porque esse daqui [FB] explica mais direito do que aquele.

P: O FB explica melhor?

A27: E.

P: Entdo, me explica, o que que ¢ eixo?

A27: Uma linha imaginaria sobre a Terra... fica circulando sobre a Terra.

P: T4 certo. E qual das imagens vocé acha que explica melhor o que é eixo?

A27: A da Biderman.

P: Por qué?

A27: Porque esse aqui € o eixo da bicicleta e esse aqui € o eixo do planeta.

P: Entdo o eixo do planeta ¢ mais facil de entender do que o eixo da bicicleta?

A27:E.

P: E vocé ja tinha visto um eixo antes?

A27: Nao.

P: Nem um dos dois?

A27: So esse da bicicleta.

P: Onde?

A27: Numa bicicleta.

P: Entdo, Vocé acha que o FB ¢é mais real do que o Biderman?

A27: Como assim?

P: Parece mais com que ¢ verdadeiro?

A27: Parece.

P: Por qué?

A27: Porque a gente vé mais esse [Biderman] e ndo vé muito esse daqui [FB].

P: Ta certo. Mas mesmo assim, vocé acha que esse da Biderman explica melhor?

A27: Acho.

P: Vocé acha que esse aqui da Biderman explica melhor, né? E o que vocé mudaria na imagem do outro para que
ficasse mais facil de entender?

A27: A forma do objeto.

P: Como assim?

A27: As partes do planeta sdo divididas aqui [Biderman] e aqui ¢ diferente, ndo € igual a esse e o eixo que ¢é
diferente.

P: OK.

Aluno 28 (A28)

P: Vocé pode comecar pelo dicionario que quiser, ta certo. Eu gostaria que vocé pesquisasse pra mim a palavra
microscopio.

[Comega pelo da Biderman]

A28: Aparelho com uma lente que aumenta o que se estd olhando e permite examinar seres ou objetos bem
pequenos. No laboratorio héa varios microscopios que os alunos usam nas experiéncias e nos estudos.

P: Tem alguma coisa a mais?

A28:Nao.

P: Tem imagem?
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A28:Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A28: Sei nao.

P: Sabe ndo? O que a imagem mostra?

A28: Mostra o visor, uma lenta, amostra analisada, 1amina de vidro, espelho e luz.
P: Entendi.

A28: Pode ler o outro dicionario pra mim?

[O aluno 1€ a defini¢do da microscopico]

P: Vocé leu que palavra?

A28: Microscopio.

P: Nao, vocé leu microscopico.

A28: Ah ta, ¢é esse daqui.

P: Isso mesmo. Pode ler pra mim?

A28: Um microscépio ¢ um aparelho com lentes muito fortes que nos permite ver coisas que sdo pequenas
demais para serem vistas normalmente. No exame de urina, um microscopio ¢ usado para pesquisar a presenga
de bactérias.

P: Tem mais alguma coisa?

A28: Tem a imagem.

P: E o que tem na imagem?

A28: Tem uma mulher olhando néo sei o que.

P: Vocé achou mais facil de ler, o primeiro dicionario ou o segundo?

A28: O segundo.

P: Por qué?

A28: Sei ndo.

P: E vocé entendeu o que € microscopio?

A28: Entendi.

P: E qual vocé achou que explicou melhor o que ¢ microscopio?

A28: O primeiro.

P: Por qué?

A28: Porque tem falando as coisa.

P: Que coisas?

A28: As coisa que tem nele.

P: Entendi. Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que é microscdpio, vocé usaria o
Biderman?

A28:Sim.

P: Entdo, me explica, o que ¢ microscopio?

A28: Perai, que eu vou ler...

P: Certo, mas vocé estd lendo o FB e vocé me disse que o Biderman explica melhor.
A28: Nao, esse aqui explica melhor por causa disso aqui.

P: A imagem?

A28: E.

P: Entdo a imagem é melhor, mas o texto ndo, € isso?

A28: E.

P: E no outro, o texto explica e a imagem nao?

A28: E.

P: Entdo, o que € miscroscopio?

A28: E um aparelho pesquisa a presenga ndo sei o que de bactérias.

P: Pra que que eu uso o microscépio?

A28: Para a pesquisar a presenga de bactérias.

P: Té certo. Vocé me disse que a imagem do Biderman explica melhor o que ¢ microscopio. Por qué?
A28: Porque tem falando o que € isso aqui e isso daqui que eu nao.

P: E vocé ja tinha visto um microscopio antes?

A28: Nao.

P: Nem em livro de ciéncias?

A28: Nao.

P: Tudo bem. Mas vamos imaginar um microscopio de verdade, vocé acha que o microscopio de verdade parece
mais com qual imagem?

A28: Com esse.

P: Do FB? Por qué?

A28: Por que eu acho que ja vi um desses quando fui buscar a minha mae.
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P: Entendi. Vocé disse que a imagem do FB ndo ¢ muito boa, ndo explica tdo bem quanto a do Biderman, né?
A28:E.

P: O que mudaria nela pra que ela explicasse melhor o que € microscopio.

A28: Botando os nome.

P: Nomes de que?

A28: Das coisa.

Aluno 29 (A29)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A29: Sim.

P: Onde?

A29: Na sala de aula.

P: Vocé lembra qual foi?

A29: Foi de Ruth Rocha e outros.

P: Vocé lembra se vocé ja usou algum dicionario parecido com esses, grande ilustrado?

A29: Nao, s6 daqueles pequenos, que sé tinha palavras.

P: Entdo, se vocé ja usou o diciondrio na sala de aula, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?
A29: Sei.

P: Me explica, entdo. Como a gente usa o dicionario?

A29: Para olhar o significado de uma palavra.

P: E como ¢ que vocé procura o significado?

A29: Pela letra.

P: Ta certo. Podemos comegar?

A29: Pode.

P: Vocé pode escolher qual dos dois dicionarios vocé quer ler primeiro. Depois, eu queria que vocé lesse pra
mim a palavra ovario.

[0 aluno escolhe o FB]

A29: No ser humano e em animais 0 ovario ¢ um 0rgdo que so existe no sexo feminino e que produz 6vulos e
alguns hormoénios. Cada mulher tem dois ovarios que sdo ligados ao ttero por uma espécie de tubo. Dois. Nas
plantas, o ovario ¢ uma estrutura que fica na base de uma flor e que produz o 6vulo vegetal. Se o 6vulo é
fecundado pelo polen, o ovario se desenvolve até se transformar numa fruta.

P: T4 certo. Tem alguma coisa a mais?

A29: Nao.

P: Tem imagem?

A29: Tem.

P: E o que tem na imagem?

A29: Ta mostrando o ovario.

P: Como vocé sabe o que € o ovario ai na imagem?

A29: Aqui.

P: Tem o que ai?

A29: O ovario.

P: Entendi. Vocé percebeu que vocé leu pra mim dois sentidos pra ovario, né?

A29: Sim.

P: Qual desses sentidos vocé acha que pertence a imagem?

A29: O dois.

P: Por qué?

A29: Porque ele tem nas plantas.

P: E aqui parece com uma planta?

A29: Nao.

P: Mas tem a ver com planta?

A29: Tem.

P: Entendi. Pode ler o outro pra mim? A mesma palavra, ovario.

A29: Ovirio. Orgdo do corpo feminino que tem como fungdo bésica a produgdo de 6vulos que levam ao
nascimento de outros seres. As fémeas tém ovarios.

P: Tem alguma coisa a mais sobre ovario?

A29: Nao.

P: Tem imagem?

A29: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?
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A29: T4 mostrando o ovario das fémeas.

P: E o que tem nela?

A29: O ovario.

P: Ok. Agora que vocé ja leu as duas pra mim, vocé€ pode me dizer qual o dicionario vocé achou mais facil de
ler?

A29: Esse.

P: O da Biderman. Por qué?

A29: Porque ¢ mais facil.

P: E assim, se vocé tivesse que usar um dos dois dicionarios para me explicar o que é ovario, qual vocé usaria?
A29: Esse.

P: O FB. Por qué?

A29: Porque ele tem mais palavras e explica melhor.

P: Ah, ta certo. E a imagem? Qual a imagem que vocé acha que explica melhor o que é ovario?
A209: Essa.

P: Do FB? Por qué?

A29: Porque ela ta mostrando e a imagem ¢ mais grande.

P: Ok. E vocé ja tinha visto ovario antes?

A29: Nao.

P: Nem em imagem ou livro?

A29: Nao.

P: Ta certo. Mas vamos imaginar um ovario de verdade, qual vocé acha que parece mais com o ovario
verdadeiro, o real? O FB ou o DIP?

A29: O DIP.

P: Por qué?

A29: Porque eu acho que parece mais com o verdadeiro.

P: Ok. Vocé acha que a imagem do FB explica melhor, né?

A29: E.

P: E a do Biderman ndo explica muito bem, é?

A29: E.

P: E o que vocé mudaria nela pra que ela explicasse melhor.

A29: Eu mudaria nela quase o que tem aqui.

P: Como assim?

A29: Botava um ovario mais que explicasse.

P: Esse t4 muito pequeno?

A29: Ta. Eu aumentaria.

Aluno 30 (A30)

P: Vocé ja leu um diciondrio antes?

A30: Ja.

P: Onde?

A30: Em casa, no colégio...

P: E vocé tem dicionario em casa?

A30: Tenho.

P: Vocé lembra qual o nome?

A30: Brasil, um dicionario do Brasil e outros, de inglés.

P: Vocé tem diciondrios de inglés também?

A30: Tenho.

P: E vocé lembra qual o dicionario que vocé leu aqui na escola?

A30: Igual o da Biderman.

P: Entdo, vocé ja tinha lido esse dicionario antes?

A30: Ja.

P: Entdo me diz, ja que vocé usa o dicionario na escola e em casa, como € que usa o dicionario?
A30: O dicionario voc€ usa pra pesquisar as coisas que ndo encontra no livro, o dever que passa tem que
pesquisar.

P: E o que vocé pesquisa?

A30: Pesquisa os nomes que bota pra ir escrevendo.

P: Por exemplo, eu ndo sei como € que se escrever cego, ai eu vou 1a no dicionario e descubro?
A30: Descobre e tem que escrever.
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P: Escrever aonde?

A30: Na folha do caderno que tem a resposta.

Vocé pode escolher um dos dois para comecar a ler. Depois eu gostaria que vocé procurasse a palavra continente
pra mim.

[escolhe o FB]

A30: Os continentes do nosso planeta sdo grandes massas de terra bem maiores do que as ilhas que existem
entre os oceanos. Dentro de cada continente geralmente existem varios paises. Em que continente fica o Brasil?
P: Tem mais alguma coisa sobre continente?

A30: Nao.

P: Tem imagem?

A30: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A30: Tem uma bola com um negocio verde... uma bola azul com um negocio marrom, verde e cinza.

P: Posso passar pro proximo?

A30: Pode.

P: Pode procurar pra mim no outro dicionario a palavra continente de novo?

A30: Grande massa de terra cercada por oceanos. O Brasil ocupa quase metade do continente sul-americano.
P: Tem alguma coisa mais sobre continente?

A30: Tem, uma imagem.

P: Como ¢ essa imagem?

A30: Uma parte quadrada com um bichinho verde, lilas, amarelo, rosa...

P: E o que sdo esses bichinhos?

A30: Sao paises.

P: Ah, tem o nome dos paises?

A30: Tem. América, Europa, Asia, Oceania, Africa e Antartica.

P: Ok. Vocé leu pra mim continente nos dois dicionarios, né? Qual vocé achou mais fécil de ler?

A30: O FB.

P: Por qué?

A30: Porque tem falando de outras coisas e esse outro ndo fala quase de nada.

P: Entlo, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que ¢ continente, Qual vocé usaria?

A30: O FB.

P: Por causa que ele tem mais coisa pra dizer, mas coisa pra ler. O outro quase ndo tem coisa pra ler nem pra
explicar.

A30: Entendi.

P: E vocé entendeu o que ¢ continente?

A30: Sim.

P: Entdo, explica pra mim o que é continente.

A30: Continente ¢ um negocio de paises que sdo muitos paises nesse negdcio de continente.

P: E qual dos duas imagens explica melhor o que é continente?

A30: O sem ser FB.

P: O da Biderman? Por qué?

A30: Porque ele mostra varios paises do continente.

P: E vocé ja tinha visto continente antes?

A30: Nao.

P: Nem em livro?

A30: S6 uma vez no livro.

P: Lembra qual era o livro?

A30: Um dicionério.

P: Téa certo. Qual das imagens parece com o que vocé viu antes?

A30: Esse aqui.

P: O Biderman. Mas vamos imaginar um continente verdadeiro, qual das duas imagens vocé acha que parece
mais com um continente verdadeiro?

A30: O Biderman.

P: Por qué?

A30: Porque ela ta falando mais dos paises.

P: Ok. E vocé me disse que essa imagem do FB ndo ¢ muito boa pra explicar o que ¢ continente. Vocé me disse
que gostou mais do da Biderman, certo?

A30: E.

P: E o que vocé mudaria na imagem do FB pra que ele ficasse melhor, explicasse melhor continente?

A30: Iria ficar igual o da Biderman.
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Aluno 31 (A31)

P: Vocé ja leu algum dicionario antes?

A31: Ja.

P: Onde?

A31: Na escola e em casa.

P: Entdo, vocé tem dicionario em casa?

A31: Tenho.

P: Vocé lembra qual o dicionério que vocé tem em casa?

A31: De inglés e de Portugués.

P: E vocé qual lembra qual o dicionario que vocé usou aqui na escola?

A31: O de Portugués.

P: Lembra o nome?

A31: Nao.

P: Mas vocé lembra se era grande, colorido e cheio de imagens como esses?

A31: Nao, era daqueles pequenos, s6 com palavras.

P: Entdo, se vocé ja usou o diciondrio, tem dicionario em casa, vocé sabe como ¢ que usa o dicionario?
A31: Mais ou menos.

P: Mas nesse mais ou menos, como ¢ que vocé€ usa o dicionario?

A31: Pra procurar palavras, ler...

P: Como ¢ que eu procuro uma palavra no dicionario?

A31: Pela letra.

P: Como assim?

A31: Vocé diz qual ¢ a palavra, ai a letra que comega a palavra, eu vou 14 na letra do dicionario e procuro.
P: E se eu quiser procurar, por exemplo, casa no dicionario, como ¢ que eu fago?

A31: Vocé tem que procurar o C no dicionario e la procurar a palavra.

P: Entendi. Podemos comegar?

A31: Hum, hum...

P: Vocé pode escolher qual dos dois dicionario vocé quer comecar a ler.

[escolhe o Biderman]

P: Vocé pode procurar pra mim a palavra deserto?

A31: Deserto. Regido com terra ou areia seca e sem agua, onde quase ndo se desenvolvem as plantas e a vida dos
homens e dos animais ¢ dificil. O Saara ¢ maior deserto do mundo.

P: Tem alguma coisa a mais sobre deserto, ai?

A31: Nao.

P: Tem imagem de deserto?

A31: Nao.

P: Tem certeza?

A31: Ah, ta aqui, tem imagem.

P: E o que tem nessa imagem?

A31: Um lugar.

P: Como assim?

A31: O deserto e o nome dele.

P: Té certo. Pode ler o outro pra mim? A mesma palavra, deserto.

A31: Um deserto ¢ um lugar muito seco onde quase nao ha chuva e vegetacao, onde ndo moram muitas pessoas.
O deserto do Saara ocupa uma area maior do que o do Brasil. Dois. Um lugar deserto ¢ aquele em que ndo ha
ninguém ou em que ha pouquissimas pessoas. Essa casa vira um deserto quando as criangas saem. Adjetivo.
Andava pelas ruas desertas.

P: Té certo. E ai tem alguma coisa mais sobre deserto?

A31: Nao.

P: Tem imagem?

A31: Tem.

P: Como ¢ essa imagem?

A31: Tem areia, seca, sem agua.

P: Quando vocé leu, vocé percebeu que vocé leu mais de um significado para a palavra deserto?

A31: Hum, hum.

P: E qual desses significados pertence a imagem?

A31: O dois.

P: Porque nao tem muitas casas.

A31: Ok. Agora que vocé leu deserto nos dois dicionarios, diz pra mim, qual o que vocé achou mais facil de ler?
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P: Esse.

A31: Da Biderman? Por qué?

P: Porque ndo tem muita palavra e d& ver pra ver os nomes.

P: Entdo, se vocé tivesse que escolher um dos dois pra me explicar o que ¢ deserto, qual vocé escolheria, o
Biderman ou o FB?

A31: OFB.

P: Por qué?

A31: Porque ele fala como ¢ um deserto.

P:E em relagdo a imagem, qual ¢ a imagem que vocé acha que explica melhor o que é deserto?
A31: A do FB.

P: Por qué?

A31: Porque da pra ver melhor.

P: A imagem ajuda a entender o que ta no texto, explica o que ta no texto?

A31: Explica.

P: Por qué?

A31: Porque fala do deserto igual no texto.

P: T4 certo. E vocé ja viu um deserto antes?

A31: Nao.

P: Nunca viu em fotografia, na televisao?

A31: Na televisdo ja.

P: E qual das imagens vocé acha que parece com o deserto verdadeiro?

A31: O FB.

P: Por qué?

A31: Porque da pra ver melhor, esse outro ndo da pra ver muito néo.

P: Vocé me disse também que essa imagem do FB ¢ melhor pra explicar o que ¢ deserto, né?
A3IL:E.

P: E essa aqui do Biderman nio explica tdo bem, ¢ isso?

A3IL:E.

P: E o que vocé mudaria na imagem do Biderman pra que ela ficasse melhor, explicasse melhor o que ¢ deserto?
A31: Que a foto fosse mais perto e mostrasse mais.

P: Mais perto? Como assim.

A31: Com esse.

P: Ah, igual a imagem do FB?

A31L:E.

P: T4 bom, entdo.



