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RESUMO

A presente dissertacdo tem por objetivo investigar a aquisicdo da escrita em criangas pré-
escolares do infantil 5, tendo como foco uma andlise baseada na descricdo de processos
fonologicos. Baseamo-nos na Teoria da Fonologia Natural (STAMPE, 1973), sobretudo na
descri¢do de processos fonoldgicos na aquisi¢do da fala (TEIXEIRA, 1988, 2013) e de sua
aplicacdo para a descricdo da aquisi¢do da escrita (MELO, 2010). Apoiamo-nos, ainda, em
estudos que tratam sobre processamento da escrita, alfabetizacdo e sobre a relacdo entre
consciéncia fonologica e aquisicdo da escrita (CARVALHO, 2003). A coleta dos dados foi
realizada em sessOes individuais de ditados de palavras reais e pseudopalavras, baseadas no
Aplicativo para Teste de Leitura - APPTL — (MOREIRA, 2009). Integraram a amostra 20
criancas, com idade entre 5 e 6 anos, organizadas em dois grupos: GA, que recebeu
treinamento em consciéncia fonologica, e 0 GB, que ndo recebeu. Os resultados mostram que,
nos dois grupos investigados, os processos modificadores estruturais ocorreram com maior
frequéncia, seguidos pelos de substituicdo e de assimilacdo. A maior frequéncia de ocorréncia
de processos modificadores estruturais sinaliza que as criangas tém maior dificuldade para
representar tipos silabicos mais complexos (CVC, CCV e CCVC), considerando que
conseguem representar adequadamente na escrita o tipo sildbico canbnico, CV. O maior
numero de processos modificadores estruturais também sinaliza que as criancas do Infantil 5,
nos dois grupos testados, ndo tém dificuldade para representar segmentos individuais na
escrita, no entanto, ainda tém dificuldade para rearranjar os segmentos na estrutura da silaba
quando tém de representar tipos sildbicos mais complexos. Os resultados indicam, ainda, que
a consciéncia fonologica contribui para a aquisicao da escrita em criancas pré-escolares, uma
vez que o grupo que participou do treinamento em consciéncia fonoldgica representou na
escrita um namero maior de itens lexicais com base alfabética. Tais achados implicam que
sejam revistos os métodos de ensino de alfabetizacdo adotados na pré-escola, no sentido de
atentar para a relevancia do objeto linguistico, ou seja, para a necessidade de desenvolvimento
das habilidades metafonoldgicas no ensino da escrita.

Palavras-chave: Aquisicdo da escrita. Processos fonoldgicos. Pré-escola.



ABSTRACT

The present Dissertation aims at investigating written acquisition in group 5 pre-school
children, focusing on phonological processes description. The theory of natural phonology
(STAMPE, 1973), especially phonological processes description related to speech acquisition
(TEIXEIRA, 1988, 2013) and its application to written acquisition description (MELO, 2010)
are used as the methodological background. This study is also based on studies focusing the
processing of writing, the learning of reading and writing, and the relation between
phonological awareness and the acquisition of written language (CARVALHO, 2003).

Data sampling was conducted by means of individual sessions of real and nonsense words
dictation, through the application of the APPTL — a Portuguese Reading Test instrument
(MOREIRA, 2009). The sample was composed by twenty 5 and 6 year-old children,
classified into two groups, A and B. Children in group A (GA) received training in
phonological awareness, whereas children in group B (GB) received none. Results show that
the structural modifying processes occurred more frequently, followed by substitution and
assimilation processes. The greater frequency of occurrence of structural modifying processes
signals that children have greater difficulty to represent more complex syllables types (CVC,
CCV and CCVC), considering that they can adequately represent, in writing, the canonical
syllabic type, CV. The largest number of structural modifying processes also indicates that
five-year-old children from both groups did not have difficulty in representing individual
segments in writing, although they still have difficulty in rearranging segments in syllable
structure when they have to represent more complex syllabic types. Results also show that
phonological awareness contributes to the acquisition of writing in pre-school children, since
the group that participated in the phonological awareness training represented in writing a
larger number of lexical items with alphabetical basis. These results imply that literacy
teaching methods adopted in pre-elementary school should be reviewed, in order to attend to
the relevance the linguistic target, or, in other words, to the necessity of developing
metaphonological skills in the teaching of writing.

Keywords: writing acquisition, phonological processes, pre-elementary school.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de se entender como se da o processo de aquisi¢cdo da escrita pelas
criangas vem assumindo um lugar de destaque, desde a década de noventa, nas pesquisas
tanto na area da psicologia cognitiva (FERREIRO, 1999; MORAIS, KOLINSKY, GRIMM-
CABRAL, 2004; KATO, 1990, 2007), como na linguistica (CARVALHO, 2003; FREITAS,
2002; LAMPRECHT, 2004). As questdes voltadas para como esse ensino tem se efetivado
nas salas de aulas, em nosso pais, continuam atuais e boa parte dos problemas parece ainda

ndo resolvida.

De acordo com Seabra e Capovilla (2011), os resultados das avaliagdes bienais do
Saeb, no periodo de 1995 a 2005, documentam uma queda significativa no nivel de
competéncia de leitura em todas as séries avaliadas nessa década. Os autores também
informam que, em 2006, o relatdrio divulgado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (Unesco)
sobre a Profissdo Docente mostra a gravidade do indice de repeténcia e analfabetismo no
Brasil, indicando a mé qualidade da educacédo brasileira, comparando-a aos paises africanos

Mocambique e Eritrua.

No esfor¢o para redimensionar tal realidade, em um momento mais recente, 2012,
foi sancionado pelo governo federal mais um novo projeto com o propoésito de erradicar o
analfabetismo infantil entre criancas em idade de, no maximo, oito anos até 2020. Este
projeto, denominado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, possui um carater de
urgéncia e busca, como meta, favorecer que todas as criancas da rede publica de ensino sejam

alfabetizadas até o terceiro ano do ensino fundamental.

Sabemos que existem fatores sociais, econémicos e politicos que podem explicar
essa vexatoria condicdo que a educacdo brasileira se apresenta no cenario mundial. Acontece,
porém, que ndo basta criar projetos sem antes buscar saber o que esta por detras desse
insucesso que se repete ano a ano. Situando essa problematica no campo dos modelos de
ensino da lingua escrita, € importante refletir sobre o que pode estar tornando o ato de
aprender a ler e a escrever tdo dificil nas escolas, e, desse modo, descobrir quais sdo as

implicagdes dos fatores intervenientes no ensino de alfabetizagéo nesses resultados.

Para Seabra e Capovilla (2011), o quadro catastrofico apontado é reflexo de um
modelo de ensino de alfabetizacdo construtivista adotado pelo Ministério de Educacdo e
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encravado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)'. Quanto a essa perspectiva,
entendemos que as pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999), sobre a psicogénese da lingua
escrita, foram difundidas como uma tentativa de minimizar o analfabetismo no Brasil.
Contudo, foi mais um pacote lancado nas escolas, sem que os profissionais da educacéo
tivessem sido suficientemente preparados para lidar com uma nova linha de ensino. Dai, 0s

resultados foram desastrosos.

E indispensavel destacar que o interesse por essa pesquisa advém da nossa
experiéncia com turmas de educacdo infantil, na qual percebemos que as criangas, por
estudarem em um ambiente letrado, diferentemente de algumas décadas atrds, descobrem
mais cedo a funcionalidade da escrita. I1sso porque, de um modo geral, na pré-escola, ha um
predominio das préticas sociais de leitura e escrita, no entanto as situacbes de ensino, que
devem proporcionar uma reflex&o sobre as formas orais e escritas, sdo descartadas dos planos
de aula de muitos professores desse segmento de ensino. Enfim, a nosso ver, a psicogénese da
escrita, mesmo tendo contribuido com um novo olhar para quem aprende e como aprende, na
verdade desencadeou uma grande confusdo pedagdgica em torno do ensino da escrita, uma
vez que criticou os métodos utilizados para alfabetizar, mas ndo apresentou nenhuma proposta

metodolodgica efetiva.

Do ponto de vista de Correa e Maclean (2011), a aquisicdo da escrita envolve
competéncias relacionadas as habilidades de natureza fonol6gica. Em outras palavras, a
capacidade de se perceber a linguagem como objeto de conhecimento é essencial para a
aprendizagem da escrita, uma vez que nosso sistema de escrita tem como base a representacdo
gréfica de unidades fonologicas minimas, ou seja, os fonemas. Nesse sentido, a realizacdo de
estudos sobre a relacdo consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da linguagem escrita tem sido
alvo de interesse de fonoaudi6logos, psicologos e linguistas nas Gltimas décadas (SEABRA;
CAPOVILLA, 2011; CARDOSO-MARTINS, 2011; MORAIS, 2011). A hipdtese mais aceita
é a de que ha uma reciprocidade entre essa habilidade e a escrita, ou seja, a leitura ocasiona o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica, e essas, por sua vez, facilitam a
aquisi¢@o da leitura” (SALLES, 2011, p.146).

As raz0des colocadas acima reforcam nossa ideia de investigacdo sobre as relagdes

entre fala e escrita que permeiam a aprendizagem da escrita. Nessa perspectiva,

'0s PCNs foram elaborados pelo Ministério da Educagdo e Cultura — MEC, em 1997, com o propésito de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes brasileiras.
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compreendemos que, em fase inicial de alfabetizagéo, a crianca para escrever utiliza como
guia a fala. Dai, pensamos que os processos fonoldgicos envolvidos na linguagem oral podem
contribuir para uma melhor compreenséao sobre a aquisi¢éo da lingua escrita.

Por esse motivo, 0s aspectos relacionados a aprendizagem da escrita, defendidos
nesse estudo, sdo abordados numa perspectiva linguistica, fundamentados na Teoria da
Fonologia Natural de Stampe (1973) e nos trabalhos de Teixeira (1988, 2009). Outro aspecto
relevante refere-se a reciprocidade entre consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da escrita, o
qual sera tratado com base na pesquisa de Carvalho (2003).

Portanto, podemos dizer que o objetivo desse estudo é investigar a aquisicdo da
escrita em criancas pré-escolares do infantil 5, com desenvolvimento tipico, em uma escola da
rede privada de ensino de Fortaleza, tendo como foco uma anélise baseada na descri¢éo de
processos fonologicos.

Com efeito, mediante uma andlise das producdes de escrita de criancas pré-
escolares, realizadas a partir do ditado de palavras reais e pseudopalavras que compdem o
APPTL, aplicativo para teste de leitura desenvolvido por Moreira (2009), propomo-nos:

a) Averiguar se ha diferencas na ocorréncia de processos fonoldgicos na aquisicdo da
escrita de uma turma do Inf. 5 submetida a treinamento em consciéncia fonoldgica em

relagdo a outra que ndo o recebeu;

b) Verificar de que maneira o conhecimento dos diferentes tipos silabicos e seu
posicionamento na estrutura lexical do portugués brasileiro é construido pelas criangas

na aquisicao da escrita na série investigada.

Antes de finalizarmos esse capitulo introdutorio (capitulo 1), delineamos, a seguir,

a forma como organizamos os capitulos que compdem o presente trabalho.

No capitulo 2, apresentamos os fundamentos teoricos pertinentes ao tema em
estudo. Com esse fim, dividimos essa etapa do trabalho em duas se¢des, em que cada uma se
apresenta com subdivisdes. Na primeira se¢édo, 2.1 Teoria da Fonologia Natural, expomos a
definicdo, as criticas e contribui¢cBes dos processos fonoldgicos que motivaram os estudos
sobre a linguagem oral tanto nos processos tipicos de desenvolvimento, como nos desviantes;
a classificacdo dos processos fonoldgicos e os processos fonoldgicos na aquisicdo da escrita

foram analisados segundo a proposta de Teixeira (1988, 2013) para o desenvolvimento da
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linguagem oral e adaptado por Melo (2010) para a modalidade escrita. Na segunda se¢éo, 2.2
O Processo de Ensino da Escrita: Aspectos Relevantes, tecemos considera¢des importantes
sobre o sistema de escrita, 0 processamento da escrita, a alfabetizacdo: suas concepc¢oes e
problemas, onde chamamos atencao para as questdes relacionadas ao ensino de alfabetizacéo;
o0 papel da silaba no ensino da lingua escrita e a relevancia da oralidade na aquisicao da lingua
escrita, nos quais buscamos verificar as influéncias dos processos fonoldgicos e dos padrdes
silabicos do portugués brasileiro na aprendizagem da escrita. Por fim, a consciéncia
fonologica e a sua relacdo com a escrita, cujo enfoque se encontra nas pesquisas
desenvolvidas que tratam a consciéncia fonolégica como uma habilidade necesséria a

aprendizagem da escrita.

Em relacdo ao capitulo 3, organizamo-lo em duas se¢BGes nas quais concentramos
a pesquisa propriamente dita. Na primeira se¢do (3.1 O problema), apontamos o problema
investigado. Na segunda se¢do (3.2 Metodologia), constam os procedimentos metodoldgicos
necessarios a realizacdo da pesquisa, distribuidos nas seguintes subsecGes: definicdo da
amostra; 0s instrumentos utilizados na pesquisa (anamnese, mapeamento de turmas, tarefas de
consciéncia fonoldgica e aplicativo para teste de leitura — APPTL); aplicacdo dos
instrumentos, etapa em que delineamos como foram realizados as atividades de consciéncia
fonoldgica e o aplicativo para teste de leitura. Em seguida, tecemos consideracdes sobre os
procedimentos para a analise dos dados e sobre as adaptacdes metodoldgicas necessarias para
a realizacdo do estudo. Os aspectos éticos finalizam esse capitulo, a fim de dar visibilidade

aos principios éticos fundamentais para a realizacdo dessa pesquisa.

No capitulo 4, organizado em seis secOes, apresentamos e analisamos os dados
obtidos nos ditados das palavras reais e pseudopalavras. Na primeira se¢do, expomos 0s dados
individuais dos grupos A e B. Na segunda secdo, mostramos os dados sobre os dois grupos
em uma analise comparativa. Na terceira secdo, tecemos consideracGes finais sobre a
apresentacdo e analise dos dados. J& na quarta secdo, abordamos aspectos voltados para as
implicacdes metodoldgicas sobre o ensino da escrita e, na quinta, apresentamos um resumo do

capitulo.

No capitulo 5, foram sintetizadas as conclusdes apresentadas ao longo das

discussdes dos dados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 INTRODUCAO

Marcuschi (2010) postula que, hoje, muito se sabe sobre a relagcdo entre a
oralidade e escrita do que ha algumas décadas, mas que tal conhecimento, ainda, ndo é bem
divulgado nem traduzido para a pratica de modo satisfatorio. Entendemos que essa afirmativa
tem relacdo com o foco deste estudo, o qual estd voltado para uma investigacdo sobre a
influéncia dos processos fonoldgicos na aquisicdo da escrita, tema ja estudado por outros
pesquisadores (VARELLA, 1993; MELO, 2010), mas que, de fato, ainda ndo chegou em
muitas salas de aula de alfabetizacdo do nosso pais.

Assim, nosso estudo tem como ponto de partida a Teoria da Fonologia Natural
postulada por Stampe (1973), a qual propde que os processos fonoldgicos sdo operagdes
mentais que devem ser suprimidos ou limitados pela crianca de forma individual, a medida
que sua capacidade fonoarticulatéria se desenvolve. Esse conceito é alvo de discussfes em
estudos sobre a aquisicdo e desenvolvimento fonoldgico da crianca (STOEL-GAMMON E
DUNN,1985; TEIXEIRA, 1988), visto que ndo se pode garantir o carater psicolégico da
teoria, porque ndo ha como comprovar se a crianca, ao produzir um dado fonema, realiza-o de
modo consciente, ou seja, se ela pensa sobre a forma de produzi-lo. Sendo assim, utilizaremos
a Teoria da Fonologia Natural por considera-la uma importante ferramenta que serve para
descrever aspectos fonoldgicos da fala da criancga e, por esse motivo, podera contribuir para
uma melhor compreensdo sobre as estratégias que a crianca pode realizar para representar a
escrita durante o processo de aquisicao.

Dessa maneira, 0 objetivo deste capitulo é discutir os principios tedricos que
embasam nossa pesquisa de forma a constituir nosso referencial tedrico. Com esse fim,
organizamos as se¢des conforme indicamos a seguir.

Na secdo 2.2, discutimos a respeito da Teoria da Fonologia Natural, ressaltando
importancia em nossa pesquisa. Em seguida, na secdo 2.3, tratamos acerca dos processos
fonoldgicos, apresentando suas categorias e as estratégias implementacionais. Na se¢édo 2.4,
discutimos sobre os processos fonolégicos e sua relagdo com o desenvolvimento da escrita.
Na sequéncia, na sec¢do 2.5, abordamos o0 processo de ensino da escrita, focalizando aspectos

que consideramos relevantes. Em seguida, a secdo 2.6 apresenta discussdes sobre as
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concepcdes e os problemas da alfabetizagdo. Na secdo 2.7, tratamos acerca da consciéncia
fonoldgica. Por fim, na se¢do 2.8 culminamos este capitulo, trazendo um resumo dos

principais pontos discutidos.

2.2 TEORIA DA FONOLOGIA NATURAL

O interesse pelos estudos sobre a aquisicdo da linguagem ndo é de agora. Ainda
no periodo do empirismo classico, acreditava-se que a aquisicdo de uma lingua ocorria por
imitacdo, analogia, generalizacdo de estimulo e outras estratégias de aprendizagem
(MATZENAUER, 2004).

De 14 pra ca, diferentes posicionamentos foram adotados. Segundo Lamprecht
(2004), inicialmente, os estudos sobre essa aquisigdo concentravam-se nas dificuldades de
comunicacdo a nivel fonoldgico que as criancas apresentavam. Entdo, para compreender
melhor os desvios, verificar e descrever as diferencas e possiveis regressdes no
desenvolvimento foi necessario investigar a aquisi¢do da linguagem em criangas com
desenvolvimento tipico. Assim, a trajetdria das pesquisas sobre a aquisicdo fonoldgica segue
diferentes modelos tedricos para a fundamentacdo de analise dos dados, a fim de compreender
e explicar o funcionamento das linguas e dos subsistemas que as compdem, bem como
detalhar o processo de aquisicdo dos sons e fonemas pela crianca.

A Teoria da Fonologia Natural, inicialmente proposta por Stampe (1973),
desenvolveu a no¢do de processo fonoldgico sendo este definido como uma operagdo mental
em que a crian¢a aprende a eliminar ou restringir uma classe ou sequéncia de sons, a medida
gue sua capacidade fonoarticulatéria se desenvolve.

Conforme comenta Othero (2005), os processos fonoldgicos seriam foneticamente
motivados, ou seja, determinados pelas propriedades fisicas da fala. Teriam o propoésito de
facilitar a produgdo de sons pela crianga, minimizando suas dificuldades articulatorias. Em
outras palavras, se uma crianca apresenta uma certa dificuldade ou limitagdo em produzir um
som, este sera substituido por outro semelhante sem a propriedade que o torna dificil para ela.

Para Stampe (1973), essa troca sistematica € motivada por diversos fatores, ndo
somente por limitagdes fisicas, pois pode uma crian¢a, em um dado momento, produzir um
som adequadamente e em outro substitui-lo. Podera ela também, numa fase, permanecer com
um sistema de som estabilizado, com repertdrio de sons incompleto, mesmo sendo capaz de

produzi-los adequadamente, ressalta o pesquisador.
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Yavas et al (2002) referem-se aos processos fonolégicos como um importante
instrumento descritivo do desenvolvimento fonolédgico da crianga. Concordam com Stampe
(1973) que os processos fonologicos sdo inatos porque sdo limitacbes com as quais as
criancas ja nascem e que devem superar a propor¢do que descobrem que ndo fazem parte do
seu sistema linguistico, e universal porque sdo encontrados em todas as criangas, por esse
motivo, elas apresentam uma mesma base, com todos 0S processos em operagéo, ao iniciarem

seu desenvolvimento fonoldgico.

Os processos fonoldgicos constituem um instrumento valido e confiavel de andlise;
ddo conta da descricdo da fonologia em desenvolvimento e da fonologia com
desvios; permitem uma comparacao clara e simples entre a fonologia com desvios,
por um lado, e a aquisicdo normal e o alvo da fala adulta, por outro; facilitam o
estabelecimento de metas racionais de tratamento. (YAVAS, HERNANDORENA e
LAMPRECHT, 2002, p. 92)

Ingram (1976) e Grunwell (1982) criticam o carater inato dos processos
fonoldgicos, propondo que a crianga ndo é um sujeito passivo durante a aquisicdo da lingua
materna. Se verdadeiro, uma vez que as regras estando prontas, a crianca apenas as
executaria. No entanto, ela tem um papel fundamental no seu desenvolvimento fonoldgico, ja
que precisa adaptar-se ao mundo e, para isso deve articular de forma ativa seus conhecimentos
adquiridos com 0s novos.

Teixeira (1988), Stoel-Gammon e Dunn (1985) também ndo concordam que 0s
processos sejam inatos, visto que esse aspecto ndo tem como ser provado, assim ndo ha

garantias dessa realidade psicologica. Teixeira (1988) destaca que 0s processos

devem ser encarados como meros dispositivos descritivos que representam as
estratégias transitdrias de formulacdo de hipoteses utilizadas pelas criangas, i. e.
interpretagdes linguisticas com as quais o analista tenta capturar o processamento
que subjaz a fala da crianga (TEIXEIRA, 1988, p.54).

Por tudo isso, entendemos que a crianca faz tentativas de producdo de palavras
buscando se aproximar o méaximo possivel do alvo adulto. Mesmo a palavra ndo sendo
produzida exatamente como ouvida, tal producdo ndo deve ser considerada como erro. Na
verdade, revela os desvios e as estratégias utilizadas pela crianca, denunciando, assim, a

dificuldade que ela esta encontrando para produzir determinados sons ou sequéncias de sons.
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E, a nosso ver, é ai que reside a importancia dos processos fonolégicos. Nessa direcao,
considerando que a crianga, em fase inicial de alfabetizagdo, utiliza a fala como guia para
representar a escrita, julgamos ser relevante, em nosso trabalho, o emprego dos processos
fonolodgicos de analise da fala para analisar a escrita.

Levando em consideracdo o numero de pesquisas fundamentadas na Fonologia
Natural, vale ressaltar que, mesmo com as criticas encontradas, essa teoria contribuiu
significativamente para um melhor entendimento sobre a aquisicdo fonologica, por mostrar,
de forma clara, a relacdo entre a fala da crianca e o alvo adulto, e a partir desse achado
surgirem diferentes modelos de classificacdo desses processos. Assim, a seguir,
apresentaremos os modelos de classificacdo dos processos fonologicos, dando destaque a
classificacdo de Teixeira (2009) por essa servir de base ao que nos propomos investigar em

nossa pesquisa.

2.3 0S PROCESSOS FONOLOGICOS

Os estudos de Stampe (1973) ndo apresentaram uma subdivisdo para 0S processos
fonoldgicos. Entretanto, as pesquisas fundamentadas em sua teoria: Ingram (1986), Grunwell
(1982) e Teixeira (1988) trazem propostas de classificacdo para os processos identificados
durante a aquisicao fonoldgica.

Ingram (1976), um dos primeiros a classificar os processos fonoldgicos no inglés,

divide-0s em trés grupos:

a) Processos de substituicdo, os quais correspondem a troca de um som por outro
ndo presente no contexto da palavra;

b) Processos assimilatorios, que se caracterizam por uma troca de som originado
por outro som presente na palavra;

c) Processos que afetam a estrutura silabica, que dizem respeito a uma
simplificacdo da estrutura da silaba que pode prejudicar a fonotatica da

palavra.

Ainda no inglés, Grunwell (1982) mostra um perfil de desenvolvimento
fonoldgico focado nas classes de sons adquiridas e nos processos aplicaveis para cada estagio

do periodo aquisicional. Desse modo, divide os processos fonoldgicos em dois tipos:
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1. Processo de simplificacGes sistémicas, que operam no nivel paradigmatico, ou
seja, no sistema de contraste de sons;
2. Processos de simplificagbes estruturais, 0s quais operam no nivel

sintagmatico, no sistema de sequéncia de sons.

Teixeira (1988) propde o Perfil do Desenvolvimento Fonoldgico em Portugués
(PDFP), com o proposito de possibilitar aos especialistas, que estudam a linguagem e a fala
infantil, identificar de forma segura e sistematica se o desenvolvimento da fala de uma crianca
estd se processando dentro do padrdo esperado para sua idade ou se esse desenvolvimento
ocorre de forma atipica.

Produto final da realizacdo do Projeto “A Aquisigdo da Fonologia por Falantes do

»2 0 PDFP é composto por normas maturacionais que visam estabelecer a ordem de

Portugués
aquisicdo das diferentes classes de sons que formam o sistema fonoldgico da lingua,
delineando as idades cronoldgicas iniciais e terminais para essa aquisicao.

Importa saber que as denominagdes foram feitas pela autora, tendo como base a
estrutura da silaba, as classes afetadas, ou os padrdes universais ou quase universais. Dessa

forma, cronologicamente, os processos fonoldgicos se dividem em trés tipos:

a) Processos iniciais cuja idade vai até 2:6 anos;

b) Processos mediais que duram aproximadamente até 3:0 anos;

c) Processos finais que podem permanecer até 4:0 ou 5:0 anos. E esperado que
neste momento a crianca tenha adquirido seu sistema fonoldgico no Portugués

brasileiro, portanto descartado 0s processos.

Logo depois, Teixeira (1993) classifica 0s processos em:

a) Processos Paradigmaticos — ocorrem as substituicdes de tracos;

b) Processos Sintagmaticos — alteram as estruturas silabicas, prosédicas e
lexicais;

c) Processos Paradigmaticos/sintagmatico - ocorrem sob influéncia de fatores

contextuais que podem ocasionar mudangas fonologicas.

? Projeto desenvolvido pelo PROAEP: Programa de Aquisicdo da Fonologia e Ensino do Portugués, na
Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Em uma contribuicdo mais recente, Teixeira (2009) traz uma classificacdo mais
definitiva para os processos fonoldgicos, atenta aos processos apresentados em 1988 e 1993 e

ampliando outros, dividindo tudo em trés blocos. Dessa vez, ela destaca:

a) Processos de substituicdo, que consistem em substituicGes entre classes de
sons, mas sem influéncia de sons vizinhos;

b) Processos modificadores estruturais, como o préprio nome diz, referem-se as
simplificacbes que modificam a estrutura prosodico-silabico-lexical da
palavra-alvo;

c) Processos sensiveis ao contexto, esses sofrem influéncia assimilatoria de

fatores contextuais.

Melo (2010) adotou a classificacdo de Teixeira (2009) para analisar a interferéncia
dos processos fonoldgicos na escrita de criancas disléxicas. Do mesmo modo, adotamos em
nossa pesquisa os processos fonolégicos, considerando que também temos como foco de
investigacdo a escrita, embora em contextos diferentes. Ressaltamos que Melo (2010)
observou a escrita de alunos disléxicos em séries mais avancgadas: do terceiro ao nono ano,
enquanto investigamos os processos fonoldgicos na escrita de criangas pré-escolares, ou seja,
em fase de aquisicdo de escrita e, por essa razéo, foi necessaria a adicdo de outros processos
identificados em nossa pesquisa, que ndo foram registrados em Melo (2010). Para uma melhor
compreensdo sobre essa classificacdo, detalhamos os processos que estdo relacionados ao
objeto de nosso estudo, apresentando as definicdes com base nas referidas autoras. Quanto aos
exemplos, a maioria foi extraida de Teixeira (1988), esses foram registrados em italico, a fim
de diferencia-los de outros retirados no APPTL -Aplicativo Para Teste de Leitura- Moreira
(2009).

2.3.1 PROCESSOS DE SUBSTITUICAO:

Os processos de substituicdo se caracterizam, como pontuamos anteriormente,
pela substituicdo entre classes de sons, sem a influéncia de sons vizinhos. De acordo com
Teixeira (1988, 2013) e Melo (2010), compreendem o0s processos de: confusdo das médias,
supernasalizacdo, oclusivizagéo, glotalizacdo, posteriorizacdo, ensurdecimento, sonorizagéo,

confuséo das laterais, confusdo das fricativas, confusdo das liquidas e simplificagéo do /r/.
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Nesse trabalho, foram adicionados os processos observados somente na escrita, que s&o:
confusdo vocélica, cujas estratégias definimos como: abaixamento/alteamento vocélico, e

vibrantizacdo. Todos descritos a seguir:

a) Confusdo das médias: caracteriza-se pela troca entre as vogais médias /e/ por /e/
ou /o/ por /ol. Na escrita, esse processo torna-se dificil ser representado, visto

que os grafemas ndo expressam essa troca ocorrida na linguagem oral.

b) Confusdo Vocélica: processo que se apresenta somente na escrita. Ocorre
independentemente de interferéncia das regras categdricas de pronuncia do
padrdo adulto alvo. Caracteriza-se pela substituicdo das vogais médias e altas e
pode ocorrer por meio de abaixamento ou alteamento vocalico.

1. Abaixamento vocaélico: ocorre uma substituicdo de /u/ por /o/ e de /i/ por
/el, indempendentemente de uma interferéncia das regras do padréo adulto
alvo.

Ex.: SACUDI <sacodi>

2. Alteamento vocélico: caracteriza-se pela substituicao de /o/ por /u/ e de /e/
por /i/, em que ha uma confusdo entre fala e escrita, ocorrendo uma
confusédo das vogais pos-tonicas finais.

Ex.: SABADO <sabadu>

c)Supernasalizacdo: tem como caracteristica 0 uso indevido de processos de
nasalizacao.
Ex.: SABADO <sabanu>

d) Oclusivizacdo: processo em que uma fricativa ou africada é substituida por uma
oclusiva homorganica, ou seja, com 0 mesmo ponto de articulagéo.
Ex.: ARVORE <abiri>

e) Glotalizagdo: caracteriza-se por uma parada glotal, que é usada para marcar a
fronteira da silaba, como também pode ser usada em substituicdo a outros sons,
como as oclusivas velares. Tal processo torna-se dificil ser representado por

grafemas.
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f) Anteriorizacdo: consiste na substituicdo de palatais e velares por alveolares ou
labiais.
Ex.: CASTELO <pastelu>

g) Posteriorizagdo: segundo Melo (2010), esse processo ocorre quando as
consoantes obstruintes labiodentais, bilabiais ou coronais sdo substituidas por
consoantes com ponto de articulagdo mais posterior.

Ex.: SABIAS <sadias>

h) Ensurdecimento: caracteriza-se pela substituicdo de obstruintes sonoras por
surdas, ocorrendo, segundo Teixeira (1988), principalmente em posicdo inicial
da silaba.

Ex.: ARGOLA <arcola>

i) Sonorizacdo: € o contrario do ensurdecimento, ou seja, as obstruintes surdas sdo
substituidas por sonoras.
Ex.: SAPATO <zapato>

J) Confuséo das laterais: nesse processo a lateral palatal tanto pode ser empregada
no lugar da lateral dento-alveolar, como vice-versa.
Ex.: PALHACO <palasu>

k) Confusdo das fricativas: corresponde a uma troca de fricativas palatais por dento-
alveolares e vice-versa. Pode ocorrer a palatizacdo de [s] e [z] que afeta o par
dento-alveolar, como também uma despalatizacdo [J] e [3], que afeta as palatais
surdas e sonoras. A crianca primeiro palataliza e, posteriormente, despalataliza.
Ex.: TEIXEIRA <tesela>

I) Confuséo das liquidas: consiste na confuséo entre o /l/ e o /¢/ em que a crianga ndo
consegue distingui-los. O processo pode ocorrer por meio de elisédo,
semivocalizacdo ou lateralizag&o.

EX.: QUERO <quelu> (lateralizacéo)
<queiu> (semivocalizacao)
<queu> (elisdo)
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m) Simplificacdo do /r/: caracteriza-se pela reducdo do /r/ em posicdo inicial ou
interna na palavra por meio de elisdo (apagamento), substituicdo por uma
semivogal (semivocalizacdo), substituicdo por uma lateral [I] (lateralizacdo) ou
por metatese (troca da posicdo do som dentro da estrutura da silaba).

Ex.: BURRO <buu> (elisdo)
<bulu> (lateralizagdo)
<buiu> (semivocalizacdo)
RATO <artu> (metatese)

n)Vibrantizagdo: processo observado somente na escrita e se caracteriza pela
substituicdo de uma obstruinte pela vibrante simples.
Ex: PETECA <pereca>

2.3.2 PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

Conforme Teixeira (2013), os processos modificadores estruturais afetam a
estrutura silabica, ou seja, a simplificacdo incide em relacdo a elementos que ocorrem em
posicdes prosddico-silabico-lexicais marcadas. Constituem esses processos: simplificacdo da
semivogal do ditongo crescente, simplificacdo da consoante final, simplificacdo dos encontros
consonantais, permutacdo e simplificagdo das silabas fracas. A esses acrescentamos dois
processos identificados somente na escrita: simplificacdo das silabas fortes e simplificacdo da
consoante inicial, cuja estratégia definimos como metatese, que nesses dados vai ao oposto da
lingua oral, caracterizando-se como um deslocamento onset-coda. Ainda, como Melo (2010),
adotamos a simplificacdo da estrutura lexical e ampliacdo da estrutura lexica para atender as
questdes de acréscimo ou apagamento de consoantes ou de vogais na silaba.Todos os

processos foram definidos abaixo.

a) Simplificacdo da semivogal dos ditongos crescentes: consiste na simplificacdo dos

ditongos por elisdo, silabificacdo ou migracéo.

1. Elisdo da semivogal: ocorre a queda da semivogal, podendo afetar também a
vogal mais estavel.
Ex.: ESTORIA <tola>
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2. Silabificacdo: os elementos que compdem o ditongo sdo separados em silabas
diferentes.
Ex.: LINGUA <lingula>

3. Migracdo: a semivogal é deslocada para outra silaba na palavra.
Ex.: AGUA <auga>

b) Simplificacdo da consoante final: ocorre uma reducdo da consoante final em posi¢édo
final de silaba, internamente ou em final da palavra. As estratégias da simplificacdo da

consoante final sdo:

1. Eliséo
Ex.: PORTA <pota>

2. Utilizagdo de apoio vocélico: ocorre com o /S/ em posicéo final absoluto.
Ex.: DOIS <doisi>

3. Alongamento da vogal precedente: ocorre com o /R/ em posicdo interna. Tal
estratégia ndo foi considerada em nosso trabalho, uma vez que ndo houve

nenhuma ocorréncia.

4. Confusdo entre as fricativas e vibrantes
Ex.: MOSCA <morca>

5. Metétese: ocorre quando a consoante se desloca da margem final para o inicio
da silaba.
Ex.: IRMA <rim&>

6. Migracdo: consiste no deslocamento de uma consoante de uma silaba para
outra dentro da palavra.
Ex.: OCULOS <oscu>
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7. Coalescéncia: caracteriza-se pelo deslocamento de um elemento da margem
final para o inicio da silaba seguinte, deixando, assim, de aparecer a consoante
inicial da silaba vizinha.

Ex.: PASTA <paza>

c) Simplificacdo dos encontros consonantais: nesse processo o0 encontro consonantal é
reduzido pelo apagamento de um dos seus elementos, normalmente o segundo. Além
da elisdo, podem ocorrer outras estratégias: silabificacdo, semivocaliza¢éo, confusao

das liquidas, metatese e migracao.

1. Elis&o do primeiro elemento
Ex.: PLACA <laca>

2. Eliséo do segundo elemento.
Ex.: PLACA <paca>

3. Semivocalizacdo.
Ex.: PRAIA <piaia>

4. Confusdo de liquidas.
Ex.: BRINCAR <blinca>

5. Silabificacdo: consiste na separacdo dos elementos que compdem o encontro
consonantal em silabas distintas, ocasionado pela silabificacdo do primeiro
elemento consonantal, podendo aparecer uma vogal epentética.

Ex.: PREGO <peregu>

6. Migracdo dos encontros: em geral hd uma mudanca da posi¢do interna para a
posicao inicial da palavra.
Ex.: DEGRAU <dregau>

7. Metatese: caracteriza-se pelo deslocamento do segundo elemento do encontro

dentro da silaba, ocupando a posi¢do da consoante final na silaba.
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f)

9)

h)
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Ex.: PRECISA <persiza>

Permutacdo: refere-se a uma permuta entre sons que ocupam as mesmas posicdes
contiguas.
Ex.: CAPACETE <casapeti>

Simplificagdo da consoante inicial: processo identificado somente na escrita e se
caracteriza pelo deslocamento entre onset e coda na mesma silaba. Pode ocorrer por
metatese.
1. Metétese
Ex. DABACA - <daabca>

Simplificacdo das silabas fracas: consiste em um processo que envolve 0 apagamento
de silabas pré e pés-tdnicas em palavras dissilabas e trissilabas, ocorrendo de modo
parcial ou total.
Ex.: PIRULITO <pilitu>

PICOLE  <ole>

Simplificacdo das silabas fortes: identificado na escrita, caracteriza-se pelo
apagamento da silaba ténica em palavras dissilabas e trissilabas, ocorrendo de forma
parcial ou total, na escrita.

Ex.: SABUTI <saBu>

Simplificacdo da estrutura silabica: ocorre em ataques simples e se caracteriza pelo
apagamento da consoante, na posicdo interna, ou da vogal, na posicdo interna ou
absoluta.

Ex.: PALAVRA <PALVRA>

Ampliagdo da estrutura lexical: caracteriza-se pelo acréscimo de consoantes ou vogais
em uma silaba de modo a modificar sua estrutura.
Ex.: BATISMO <BAOTISMO>
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2.3.3 PROCESSOS SENSIVEIS AO CONTEXTO

Esses processos se referem as simplificagdes ocasionadas por pressao do contexto
da propria palavra, tornando os elementos da estrutura sildbica mais parecidos uns com o0s

outros.

a) Assimilacdo: caracteriza-se pela substituicdo de um som por influéncia de outro
presente na mesma palavra. Tanto as vogais como as consoantes podem sofrer
assimilagdo. Quando em consoante, denomina-se consonantal. Em vogais, vocalica.
Pode ser parcial ou total. Quando o elemento afetado se torna igual ao que causou a
assimilacdo, chama-se total. JA a parcial, ocorre quando apenas alguns tracos
articulatorios séo assimilados.

Ex.: BICO <quicu> (total)
COMER <nomer> (parcial)

Para Teixeira (2009), a assimilacdo pode ser classificada quanto o grau de
proximidade entre os elementos envolvidos. Sendo assim, caracteriza-se como continua
quando os sons estdo em silabas continuas, e ndo-continua em situacdo inversa. E, ainda,
assimilacdo a distancia, em que exista um intervalo composto por mais de uma silaba.

Ex.: BURRO <buuu> (Contigua)

COPO <popu> (N&o-contigua)

TARTARUGA <caluga> (A distancia)

A assimilacdo pode ser, segundo Teixeira (2009), regressiva ou progressiva.
Regressiva, tipo mais recorrente, ocorre quando o elemento afetado antecede o elemento que
causou a assimilacdo. A Progressiva, por sua vez, aparece em situacao inversa.

Ex.: COPO <cocu> (Progressiva)

BICO <quicu> (Regressiva)

b) Reduplicacdo: consiste em um tipo de assimilacdo em que ha repeticdo de um
padréo silabico. Assim, essa repeticédo silabica pode ser total ou parcial. Segundo
Pepe (2010), esse processo pode ocorrer por acréscimo de silaba ou de segmento,

ou réplica de semivogal, de consoante final ou de encontro consonantal.
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Ex.: CHAPEU <peupeu>  (Total)

<pepeu> (Parcial)
PATO <patatu> (Acréscimo de silaba)
FELIZ <felizi> (Acrescimo de vogal)
OuVIDO <zouvidu> (Acréscimo de consoante)

IOGURTE <iorgurti> (Réplica de consoante final)
BIBLIOTECA <bliblioteca> (Réplica de encontro consonantal)
ESTATUA <istuatua> (Réplica de semivogal)

2.4 OS PROCESSOS FONOLOGICOS NA AQUISICAO DA ESCRITA

Conforme ja vimos, a Teoria da Fonologia Natural é um modelo teorico
importante pelo fato de abranger tanto os estudos de aquisi¢do fonoldgica dentro de um
desenvolvimento normal, como o desviante. Também por descrever as simplificacbes da
forma adulta pela crianca e os padrdes de erros ocorridos nesse percurso de aquisicdo. Por
apresentar aspectos acerca dos processos fonoldgicos na aquisicdo da fala, no Brasil,
pesquisas, tais como Santos (1995), Carvalho (2009), Melo (2010) e Pepe (2010), foram
desenvolvidas com a finalidade de verificar como tais processos podem influenciar na
aquisicdo da leitura e da escrita.

Santos (1995), tratando de desvios fonoldgicos na escrita, traz a seguinte

definicdo de processo fonoldgico:

Processo fonol6gico na escrita refere-se a uma operacdo mental aplicada a escrita
para constituir uma classe ou sequéncia de grafemas por uma classe alternativa
idéntica, mas sem a propriedade dificil. Logo, se 0s processos persistem na escrita,
pode-se-ia inferir que a imagem do desvio continua registrada na mente da crianga.
(SANTOS, 1995, p. 36)

Compreendemos que, em fase de aquisicdo da lingua escrita, para escrever, a
crianca elabora hipoteses que, inicialmente, tém relacdo com seus conhecimentos fonologicos,
ou seja, sua escrita € baseada na fala. Dai, a relevancia dos processos fonologicos na analise
dessa escrita para uma melhor interpretacdo dos erros encontrados nesse periodo de aquisicao.

Varella (1993 apud MELO, 2010) desenvolveu uma pesquisa com criangas de 12

série, segmento escolar que hoje corresponde a 22 série, com o propoésito de descobrir se na
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aquisicdo da escrita ocorrem os mesmos processos fonoldgicos identificados na fala. A
amostra foi composta por 23 informantes, na idade entre 6 e 7 anos, de uma escola particular.
A escrita foi analisada a partir de textos escritos espontaneamente pelas criangas. Os
resultados desse trabalho apontaram o processo de apagamento de nasal, processo nédo
referenciado em nossa pesquisa, como aquele de maior ocorréncia, seguido pela simplificacéo
do encontro consonantal.

A respeito da modalidade de escrita, com o enfoque na leitura, Carvalho (2009)
desenvolveu um estudo sobre a aquisicdo das consoantes liquidas por criangas usuérias de
uma variedade ndo-padrdo do portugués, buscando verificar a influéncia da escolarizagdo no
processo de aquisicdo fonologica e interferéncia da escrita da variedade sociolinguistica
adquirida como lingua materna. A pesquisa foi desenvolvida com 35 informantes, na faixa
etaria entre 4 a 10 anos e, a partir dos dados obtidos, ela constatou que o processo de
escolarizacdo influencia na aquisicdo fonoldgica das consoantes liquidas, e que a ha
interferéncia da variedade sociolinguistica na aprendizagem de escrita.

Pepe (2010) também investigou os processos fonoldgicos que se apresentam na
leitura em voz alta de sujeitos disléxicos falantes do portugués em fase escolar. A amostra foi
composta por 24 informantes com diagnostico de dislexia, em idades entre 8 e 14 anos, e,
como instrumento para coleta de dados, utilizou o APPTL, aplicativo originalmente
desenvolvido por Moreira (2009) para avaliar a leitura em fase de aquisi¢do, composto por
trinta palavras e trinta pseudopalavras. Com base nos resultados encontrados, ela observou a
presenca de quatro categorias de processos fonoldgicos: Processos Estruturais, Processos de
Substituicdo, Processos Sensiveis aos contextos e Processos Suprassegmentais, concluindo,
assim, que os processos fonoldgicos se manifestam tanto na aquisicdo fonoldgica do
portugués, como também, na leitura de sujeitos disléxicos e, ainda, que existem alguns
processos que sdo mais dificeis de serem desenvolvidos que outros.

O aplicativo APPTL também foi utilizado por Melo (2010) com a finalidade de
analisar a interferéncia de processos fonologicos na escrita de criangas com dislexia. A
amostra foi composta por 14 informantes disléxicos, com idade entre 09 a 17 anos, todos
estudantes da rede particular de ensino. Como o aplicativo foi originalmente desenvolvido
para testes de leitura, foi necessdria uma adaptacdo a escrita. Desse modo, Melo (2010)
utilizou as mesmas trinta palavras e trinta pseudopalavras que compdem o referido teste,

sendo que em forma de ditado. A autora falava a palavra ou pseudopalavra e o informante
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escrevia do jeito que ele soubesse. Além desses ditados, observou a escrita espontanea dos
informantes, através de textos produzidos a partir de uma sequéncia de imagens.

Com esse trabalho, a autora verificou que, houve prevaléncia de processos
envolvendo a estrutura sildbica, seguidos pelos de substituicdo e de assimilacdo. Tais
processos foram mais evidenciados nos ditados das pseudopalavras do que no de palavras,
sendo que na producgéo espontanea de textos a ocorréncia de processos foi menor.

A fim de atender as peculiaridades da escrita, Melo (2010) fez, também,
adaptacGes em dois itens de classificagdo dos processos fonoldgicos descritos por Teixeira
(2009). Assim, em relacdo aos processos de substituicdes, ela inseriu os processos de
posteriorizacdo e de sonorizacdo e suprimiu a glotalizacdo por ndo poder ser representada por
grafemas. Quanto a categoria de modificadores estruturais, especificou os itens “ampliacdo da
estrutura lexical” e “simplificacdo da estrutura lexical”, considerando esses necessarios em
caso de dificuldades de analise fonologica. Como nossa pesquisa também tem como foco a
escrita, adotamos as adaptac6es de Melo (2010) neste estudo.

E importante notar que, para se compreender devidamente o papel que os
processos fonoldgicos desempenham na aquisicdo da escrita, € necessario saber como essa
modalidade é pensada em termos de ensino de alfabetizacdo. Sob esse olhar, organizamos a

secao que se segue.

2.5 O PROCESSO DE ENSINO DA ESCRITA: ASPECTOS RELEVANTES

A questdo que norteia essa secdo diz respeito ao tipo de ensino de escrita
desenvolvido em nosso pais, 0 que aborda respostas com diferentes modelos metodoldgicos.
O percurso que adotamos enfoca trés pontos basicos. Inicialmente, discutiremos sobre a
aquisicdo da escrita pela humanidade. Depois, como ocorre 0 processamento da escrita e, por
fim, abordaremos as concepgdes de alfabetizagdo, buscando identificar sua evolugéo, bem

como, seus problemas ao longo das ultimas décadas.

2.5.1 O SISTEMA DE ESCRITA

Segundo Marcuschi (2010), a escrita, em relacdo ao surgimento da oralidade, foi
criada tardiamente pelo homem e, mesmo assim, permeia quase todas as praticas sociais,

inclusive os analfabetos, em sociedades com escrita, estdo envolvidos em préaticas de
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letramento, processo que se difere da alfabetizagéo regular e institucional. Desde sua origem,

ocupa um papel de destaque em nossa sociedade. Como definicao ele propde:

A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos
com certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicao gréafica,
embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos
letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades
alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou unidades
iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de
uma modalidade de uso da lingua complementar a fala (MARCUSCHI, 2010, p. 26,
grifo do autor).

Recorrendo a uma visao histdrica, a escrita tem sua origem em desenhos, a arte
pré-historica, que depois evoluiu para os pictogramas e 0s ideogramas, em seguida para
logografia e silabografia, chegando, finalmente, a escrita alfabética. Conforme Moojen
(2009), os diferentes sistemas de escrita surgiram de 4000 a 3000 a.C. com a escrita
cuneiforme sumeriana, que tinha como base o principio de correspondéncia para cada palavra,
um simbolo. Um sistema logografico evoluiu para a representacdo de palavras-sons. Isso se
deu porque os fenicios adotaram simbolos hierdglifos egipcios para representar os sons de sua
prépria lingua. Assim, a conexdo entre simbolos e seus significados foi se perdendo. Dessa
forma, por volta dos 1500 a.C., a escrita logografica passa para um sistema silabico e baseado

em sons.

Quanto a invencdo do alfabeto, Scliar-Cabral (2003) informa que

Foi necessario muito tempo para acumular conhecimentos e tecnologia suficientes e
sob a pressdo das necessidades socioecondmicas para se descobrir o principio de que
as palavras escritas eram construidas por unidades menores que a silaba,
responsaveis pelas diferengas de significados e de que estas pequenas unidades
poderiam ser representadas por signos escritos (a invencéo do alfabeto) (SCLIAR-
CABRAL, 2003, p. 26).

Como se pode ver, diferentemente da linguagem oral, a lingua escrita € uma
invencdo da humanidade que para ser adquirida é necessaria uma aprendizagem sistematica.
Nesse enfoque, segundo Moojen (2009), a escrita foi, por muito tempo, um instrumento de
poder reservado para poucos. Somente mais tarde, no século XIX, que, na Europa, todas as
criangas passaram a ter direito a educagéo basica.

Para Massini-Cagliari (2008), somente a invencdo do alfabeto e da escrita
fonogréafica fonética ndo foi suficiente para que a escrita se desenvolvesse de forma clara, pois
um problema se instalava na variacdo linguistica, visto que seria complicado se todos os

usuarios escrevessem conforme seus dialetos. Foi criada, entdo, a ortografia. Sobre a crenca
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de que a ortografia refletiria a pronincia correta das palavras, a autora afirma que o propdésito
dessa criagdo foi exatamente anular a variacao linguistica, na modalidade escrita, em nivel da
palavra.

De acordo com Moojen (2009), a humanidade tem criado e utilizado diferentes
sistemas de representacdo da escrita. Alguns desses sistemas de escrita sdo “transparentes”
(grifo da autora), pois a ortografia de cada palavra representa uma pronuncia direta, ou seja,
os grafemas sempre correspondem aos mesmos fonemas, como é o caso dos alfabetos
finlandés, italiano e espanhol. Outros sistemas de escrita sdo “opacoS”, quando a
representacdo grafica ndo apresenta uma correspondéncia direta, biunivoca dos segmentos
fonémicos com os grafemas. E importante referir que, segundo Carvalho (2003), o sistema
alfabético de escrita € o que permite recortar a fala em segmentos sonoros menores, 0S
fonemas. Contudo, o grau de transparéncia/opacidade da ortografia desse sistema pode
influenciar no modo pelo qual o recorte consciente das unidades minimas da fala é realizado.

O portugués brasileiro apresenta um sistema de escrita que, na leitura, apresenta
certa regularidade, porém, na escrita, as correspondéncias entre fonemas e grafemas ndo séo
totalmente regulares. Por possuir tal caracteristica, a aprendizagem desse tipo de escrita pode
ser considerada como uma atividade complexa. Conforme Santos e Navas (2002), isso
acontece porque existe um maior numero de fonemas com muitas representacdes gréaficas,
como por exemplo: /s/ que pode ser representado por <s, Ss, SC, C, ¢ OU XC> (ex: passaro),
enquanto que h& menor ocorréncias em que um grafema possui mais de uma realizacao
fonémica, como o exemplo: <r> por /r/ ou /x/ (ex: cara; porta).

Uma justificativa clara para a maior facilidade de processamento da leitura pode
ser encontrada em em Scliar-Cabral (2003, p.22). Segundo a autora “escrever é muito mais
dificil que ler” (grifo da autora), porque, na leitura, ocorre a conversdo dos grafemas a
variedade falada pelo individuo. No entanto, na escrita ocorre a conversao de sua variedade
linguistica para os grafemas. Assim, se a representacdo do fonema ndo dependente do
contexto fonético, a escolha do grafema pode ser facil. Contudo, quando a escolha do grafema
depende da posi¢édo ocupada pelo fonema, essa escrita pode ser complexa.

Segundo Manssini-Cagliari (2008), as relacGes estabelecidas entre letras e sons
ocorridas na leitura sdo diferentes daquelas presenciadas na escrita, uma vez que ocorrem
entre sons e letras, ou melhor, uma palavra pode ser pronunciada de diferentes maneiras,
enguanto que para sua escrita ha uma unica forma estabelecida pela ortografia. Outro aspecto

relevante destacado pela autora se refere & categorizacdo grafica. Para Massini-Cagliari
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(2008), a confusdo entre a forma grafica das letras pode levar o aluno a ndo conseguir
estabelecer o valor correspondente a cada uma, ou seja, sem conhecer as formas das letras e
sem saber diferencia-las, o aluno pode ndo identificar a funcdo de uma dada letra,
ocasionando, assim, um problema de aquisic¢ao da lingua escrita

Do que se disse, ha de se considerar que as caracteristicas apontadas sobre a
ortografia podem explicar o porqué de o processo de aquisicdo da escrita representar um
grande desafio a ser enfrentado pelo aluno em fase de alfabetizagéo.

Antes de finalizarmos essa secdo, é valido ressaltar que, de acordo com Kato
(2007, p. 11), o caminho que a humanidade percorreu para descobrir a escrita é semelhante ao
gue a crianca percorre ao adquirir a escrita, sendo que essa aquisicdo depende da existéncia de
estimulos ambientais. Desse modo, a seguir, examinaremos como ocorre 0 processamento da

escrita de palavras sob o enfoque da Psicologia Cognitiva.

2.5.2 O PROCESSAMENTO DA ESCRITA DE PALAVRAS

Como dissemos acima, o Portugués Brasileiro apresenta um sistema alfabético de
escrita no qual a correspondéncia fonema/grafema na escrita ndo é totalmente regular. A
principal implicacdo dessa ndo regularidade é que nem todas as palavras podem ser lidas
através de mediacdo fonoldgica. Sendo assim, faz-se necessario analisar o0 modelo de dupla-
rota postulado por Ellis (1995), o qual propde duas rotas para explicar como o aprendiz
realiza a codificacdo de uma palavra na escrita de sistemas alfabéticos: a rota lexical e a rota
fonoldgica.

Sobre o processamento da escrita, Ellis (1995) apresenta uma sequéncia de
maodulos que conforme é realizada vai caracterizar o tipo de rota: lexical ou fonolégica. Como
ponto de partida dessa sequéncia, encontra-se o0 sistema semantico cuja funcdo é o
armazenamento dos significados das palavras. Esse médulo faz conexdo com o Iéxico de
producdo da fala, que tem a funcdo de armazenar as palavras aprendidas. O léxico de
producdo do grafema, que € responsavel pelo armazenamento da ortografia das palavras na
memoria, recebe dois inputs: um do sistema semantico e outro do Iéxico de producéo da fala.
O nivel do grafema, por sua vez, possui a funcéo de armazenar a ortografia da palavra entre a
recuperacao e a execucdo, como também, possui a capacidade de reter parte de uma palavra (a
ultima porcdo) enquanto outra (anterior) esta sendo registrada. Na figura 1, pode-se ver como

0s mddulos se relacionam entre si.
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Figura 1 — Modelo funcional simples dos processos cognitivos envolvidos na escrita
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Fonte: Ellis (1995)

De acordo com esse esquema, a escrita por rota lexical parte do sistema
semantico, ou seja, do significado da palavra, em direcéo ao léxico de producédo dos grafemas.
Nesse modulo, seréa ativada a unidade da palavra a ser escrita que, por sua vez, acionara a
sequéncia de letras a ser utilizada na escrita da palavra-alvo e encaminhada, a seguir, ao
maodulo do nivel de grafema para execucao.

Como se pode ver, na figura 1, o léxico de producdo da fala também faz
correspondéncia com o léxico de producdo dos grafemas. Essa relacdo pode ser explicada
pelo fato de o segundo recuperar a ortografia da palavra-alvo a partir da pronincia. Dessa
forma, o léxico da producdo dos grafemas recebe dois inputs, um do sistema semantico e
outro do léxico de producdo da fala, ou seja, uma palavra familiar é recuperada porque houve
uma dupla especificacdo: significado e forma sonora. Isso explica o0 processo de escrita de
palavras familiares regulares e irregulares.

Importa saber que a dupla especifica¢do do léxico da producéo dos grafemas pode
explicar os deslizes cometidos por escritores experientes como, por exemplo, em palavras
homofonas: “conserto” e “concerto”, em que a palavra escrita de forma errada é recuperada
por engano pelo Iéxico de producgédo dos grafemas, em virtude da pronuncia de tal palavra ter
sido encaminhada pelo output do léxico da producdo da fala. No caso de falhas no
encaminhamento do sistema semantico, os deslizes podem ocorrer na escrita de palavras cujas

representacdes semanticas sao similares, como, por exemplo, “galinha” no lugar de “pato”

(CARVALHO, 2003, p. 78).
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Em relacdo a rota fonoldgica, entendemos que as palavras, uma vez ativadas no
Iéxico da producédo da palavra, sdo segmentadas em fonemas e enviadas ao médulo nivel do
fonema que, a nosso ver, faz conexdo com o nivel do grafema. Isso porque os fonemas
isolados e identificados na palavra-alvo sdo convertidos em grafemas, ocorrendo, assim, uma
necessaria interacdo entre esses dois niveis.

Para Carvalho (2003), a rota fonoldgica € utilizada para a escrita de palavras ndo-
familiares ou para a escrita de pseudopalavras. Segundo o autor, esse procedimento favorece a
possibilidade de uma ortografia correta, se a palavra-alvo apresentar como caracteristica uma
escrita regular. Em situagéo de ortografia irregular, ou seja, palavras cujos fonemas podem ser
representados graficamente de varias formas, como, por exemplo, “caza” ao invés de “casa”, a
escrita da palavra é regularizada. Esse contexto € comum em escrita de criancas em fase de
alfabetizacdo, por elas desconhecerem algumas regras basicas da ortografia do portugués
brasileiro e, nessa condi¢do, a escrita correta é produzida somente por via de acesso lexical.

Moojen (2003) destaca que a escrita envolve dois processos principais: a escrita
de palavras e escrita de textos, sendo a de palavras um pré-requisito ao desenvolvimento de
frases e textos. Baseada em Ellis (1995), refere-se a rota lexical como uma producdo de
escrita sem a necessidade de mediacdo fonoldgica. A crianca escreve uma palavra através do
acesso ao léxico, ou seja, o que ela ja tem armazenado na memdria. Ja a rota fonoldgica € a
via utilizada pelos leitores iniciantes, na qual a escrita € produzida tendo como base a
converséo fonema/grafema.

Como Carvalho (2003), a autora propde que a rota fonoldgica favorece a escrita
de palavras regulares, como: bola, faca. No entanto, nas palavras irregulares sao comuns erros
por regularizacdo na escrita inicial de criangas, como: sequiso, sequico, secso/sexo. A crianga
ndo tem como recorrer ao léxico de producdo de grafemas, uma vez que tais itens lexicais ndo
se encontram armazenados. Por essa razdo recorre aos seus conhecimentos linguisticos para
representar a escrita.

Do que foi dito anteriormente, vale discutir o efeito que cada rota pode produzir
na escrita de criancas em fase de alfabetizacdo. A rota lexical, por sua vez, apresenta uma
maior vantagem em situacGes de escrita de palavras de menor regularidade, j& que ndo tem
como a criancga ler palavras ndo regulares por meio da conversédo fonema-grafema. Dada essa
realidade, escreve tendo como base as representacdes ortograficas armazenadas no léxico de
producdo dos grafemas. Ja em situacGes de escrita com ortografia regular, o desenvolvimento

das habilidades fonolégicas, como a consciéncia fonoldgica, possui um relevante papel, visto
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que as criangas utilizam como apoio os dados armazenados no modulo nivel do fonema,
utilizando, nesse caso, a rota fonoldgica.

Partindo desse pressuposto, 0s processos fonoldgicos podem também
desempenhar um importante papel na aquisicdo da escrita, uma vez que as criangas, em fase
de aquisicdo da escrita, buscam escrever palavras se baseando em seus conhecimentos
fonologicos, utilizando, assim, estratégias fonoldgicas para solucionar problemas de escrita,
tais como: segmentos constituintes da silaba, nimeros de letras e sua ordem. A respeito dos
erros presentes nesse periodo inicial de escrita, Santos (1995) ressalta que esses desaparecem
a proporcao que a crianga adquire maior habilidade com a escrita.

A partir de uma compreensdo sobre como ocorre o0 processamento da escrita,
pode-se depreender a importancia que os procedimentos e estratégias metodolégicos ocupam
no ensino de alfabetizacdo. Por essa razéo, a seguir, abordamos aspectos voltados para a
concepcao de alfabetizacdo e os problemas enfrentados no que diz respeito as mudancas

paradigmaticas ocorridas nas Ultimas décadas em nosso pais.

2.6 ALFABETIZACAO: CONCEPCOES E PROBLEMAS

Até o censo de 1940, segundo Soares (2004, p. 7), o conceito de alfabetizado
(grifo da autora), “aquele que declarasse saber ler e escrever”, era interpretado como aquele
que sabia assinar o nome. Em 1950, a definicdo de alfabetizado sofreu uma alteracéo
passando a “ser aquele que ¢ capaz de ler e escrever um bilhete simples”, ou seja, ja sinalizava
uma pratica social de escrita, embora ainda bem restrita. Atualmente, em que os resultados do
censo sdao amplamente divulgados, saber ler e escrever vai além das defini¢bes anteriores.
Hoje, é preciso fazer uso desse conhecimento em diversos contextos sociais. Dessa forma,
observa-se que o conceito de alfabetizacdo tem relacdo com o conceito de letramento®.

Ainda, numa visdo historica, nos anos 80, ocorreu uma mudanca radical de
paradigmas tedricos em relacdo a aprendizagem da lingua escrita no Brasil. O paradigma
behaviorista, presente nos anos 60 e 70, cede lugar para um cognitivista que avanga nos anos
90, difundindo-se, inicialmente, como construtivismo, depois so6cio-construtivismo
(SOARES, 2004).

*Sobre o conceito e origens de letramento, consultar Soares (2005).
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Para Soares (2005), o construtivismo muda o foco do "como ensinar" para o
"como a criang¢a aprende” (grifo da autora), trazendo a educacdo uma nova proposta de
ensino, que chegou até nods através das pesquisas e estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita de Emilia Ferreiro.

Baseadas em estudos de Piaget sobre a Psicogénese da Aprendizagem, a qual
aborda os processos de aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela crianga, Ferreiro e
Teberosky (1991) buscaram explicar a psicogénese da lingua escrita na crianca, visando
conhecer como ela aprende a ler e a escrever. As pesquisadoras questionaram as concepgoes
praticadas no ensino de alfabetizacéo, as quais se centralizavam no ensino, especialmente no
uso de cartilhas e nos testes de maturidade e prontiddo para a escrita. A énfase dessa pesquisa
estava na forma como a crianca aprende a ler e a escrever (MORTATT]I, 2010).

Nesse enfoque, o material didatico indicado para alfabetizar € composto por textos
de diferentes géneros - bulas, rotulos, embalagens, revistas e livros -, no entanto, a relacao
fonema-grafema néo é priorizada. Soares (2004) defende que o alfabetizando possa ter acesso a
diversos materiais escritos, de diferentes géneros que circulam na sociedade, de modo que ele
participe de préaticas reais de leitura. Destarte ndo concorda que a alfabetizagdo se dé por meio
das tradicionais cartilhas, direcionadas para a mecanica da leitura e escrita.

A esse respeito, Teberosky e Colomer (2003) afirmam que

[...] o contexto material pode servir para a crianca aprender que 0s objetos escritos
tém intencdo comunicativa; para familiarizar-se com os diversos usos de acordo com
as funces adultas; para saber usar objetos escritos, inclusive antes de saber ler; para

entender as mensagens escritas na situacéo em que elas aparecem. (TEBEROSKY;;
COLOMER, 2003, p. 105, grifo das autoras)

Com base nessas consideracOes, fica evidente que a proposta de ensino da lingua
escrita baseada no construtivismo distancia-se profundamente do uso de cartilhas. Com efeito,
seu foco é favorecer ao aluno contextos reais, ndo artificiais, de leitura e escrita, pois é em
situacOes de letramento que ele desenvolve suas habilidades e competéncias comunicativas de
leitor. Assim, o ambiente da sala de aula deve ser rico em materiais escritos diversos que
retratem toda riqueza cultural. Este ambiente alfabetizador estimulara o desejo e a curiosidade
da crianca, entretanto ndo garantira 0 sucesso de sua aprendizagem, visto que o aspecto
grafofonologico, objeto da alfabetizacao, ndo é considerado.

Comparando o modelo de alfabetizacdo produzido a partir de cartilhas, com as
inovacgBes propostas pela psicogénese da escrita, ndo nos resta nenhuma duvida de que essa

ultima inovou profundamente o cenério da alfabetizacdo, por apresentar os diferentes estagios
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que o aprendiz passa para aprender a ler e a escrever. Contudo, essa inovagdo acarretou também
outras mudancgas no ensino da alfabetizacdo como, por exemplo, a falta de um método para
alfabetizar.

Segundo Soares (2005), antes do construtivismo, os professores alfabetizadores
tinham um método, mas ndo conheciam nenhuma teoria. Ensinavam através dos métodos
global, silabico, fonico, mas as teorias que fundamentam esses métodos ndo eram discutidas.
O construtivismo criticou radicalmente esses modelos, porém, como se tratava de uma teoria
psicoldgica e ndo pedagdgica, ndo propds nenhum método que os substituisse. Isso significa
dizer que a psicogénese da lingua escrita produziu muitos equivocos, especialmente, por
subestimar o objeto linguistico, a nosso ver, necessario ao processo de alfabetizacdo. O
aprender a ler e a escrever é aprender a partir de experiéncias e conhecimentos prévios que o
aluno tem sobre a escrita através de textos escritos, e nessa concepgdo a relagcdo grafema-
fonema ndo é explicita, porque ndo é objeto de ensino.

Soares (2005) acentua sua critica ao modelo construtivista, discordando da ideia
de que é somente através do convivio intenso com o material escrito, que circula nas préaticas
sociais, que a crianca se alfabetiza. E esclarece que o fato de defender a especificidade do
processo de alfabetizacdo ndo significa dizer que esse deve se distanciar do processo de
letramento. Ao contrario, ela defende que a alfabetizacdo deve ocorrer a partir de praticas
sociais de leitura e escrita, ou seja, pelo letramento e, esse por sua vez, desenvolve-se através
da aprendizagem das relacdes fonema-grafema. A preocupacdo reside, entdo, na percepcao de

que as criancas estdo sendo letradas na escola, mas nédo estdo sendo alfabetizadas.

Seabra e Capovilla (2011) atribuem ao modelo construtivista o fracasso escolar
apontado nos exames nacionais do Saeb do periodo de 1995 a 2005. Para os autores, a adocao
dessa linha de ensino pela Secretaria de Ensino Fundamental, a divulgacdo dos PCNs em
alfabetizacdo na internet e o fato de terem sido excluidos os exercicios fonicos das tarefas dos
cadernos dos alunos provocaram um declinio na qualidade do ensino basico no Brasil.

Partindo dos pressupostos apontados nessa secdo, 0 fracasso na alfabetizacéo,
ainda, verifica-se nas escolas brasileiras. A explicacdo para a existéncia desse quadro de
insucesso é atribuida ao fato de a psicogénese da escrita ndo atentar para 0s aspectos
fonol6gicos. Sendo assim, considerando a complexidade dos processos que envolvem a
aquisicdo da escrita, entendemos que o aprendizado das habilidades fonoldgicas seja

relevante, e isso implica analisar se a escrita inicial das criangas ndo corresponderia as
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realizaces dos processos fonoldgicos verificados na linguagem oral, ou seja, de que maneira
tais processos ocorrem na representacdo dos segmentos constituintes da silaba na escrita.

Dessa forma, organizamos as proximas secdes com reflexdes sobre assuntos que
dao base a uma estruturacdo para o ensino de alfabetizacdo, os quais assim se distribuem: o
papel da estrutura silabica no ensino da alfabetizagdo, a relevancia dos processos fonoldgicos
na aquisicdo da escrita e, finalmente, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na
aquisicdo da escrita.

A principio, ha de se refletir sobre a influéncia que a estrutura silabica pode
exercer no processo de aquisicdo da escrita. Para se compreender devidamente essa questéo,
tecemos, a seguir, algumas consideracdes importantes a respeito da estrutura silabica do
portugués brasileiro e sobre as pesquisas de Abaurre (2001) e Moreira (2009) gue apontam o
papel que os diferentes padrbes silabicos, existentes em nossa lingua, podem exercer no

ensino da alfabetizacéo.

2.6.1 AESTRUTURA SILABICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

Segundo Lamprecht (2004), uma palavra se constitui a partir de uma sequéncia de
fonemas que compde as silabas. A silaba, por sua vez, pode ser composta por onset, nicleo e
coda.

Na estrutura do portugués, o nucleo é o Unico elemento obrigatério, dai possui um
status especial, e € ocupado exclusivamente por vogal. O nucleo, quando composto de apenas
uma vogal, denomina-se de ndcleo simples. Quando constituido por vogal e uma semivogal,
forma-se um nuacleo complexo (MOREIRA, 2009). Para melhor entendimento, vejamos o
exemplo da palavra “jeito”/ ' 3ey.tu/, em que na primeira silaba /3ey/ se encontram uma vogal
e uma semivogal, caracterizando um nucleo complexo. Ja na segunda: /tu/, vé-se apenas uma
vogal, logo temos um nucleo simples.

Conforme Moreira (2009), o onset pode também ser simples ou complexo.

Quando simples, ou seja, formado por apenas uma consoante, pode aparecer em duas

posicdes, conforme destacamos nos exemplos: Onset Absoluto: ex./ ' poR.tas/, Onset medial:

(Ex.:/ ' poR.tas/).
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Em relacdo aos onsets complexos, aqueles compostos por mais de uma

consoante, apresentam-se em dois contextos na palavra: onset absoluto /'bra.su/ e onset
medial /i. ' gre.3a/.

Sobre a coda, margem final da silaba, também pode ser simples (composta por
uma consoante) ou complexa (possui mais de uma consoante), CoOmo mostram 0s respectivos
exemplos: /paR/ e /peRS.pek.ti.va/.

Os diferentes tipos de combinagdo de fonemas em silabas para compor as palavras
caracterizam os padrdes silabicos. Segundo Moreira (2009), os tipos de silabas presentes no
portugués brasileiro podem ser divididos em padrbées simples e os padrdes complexos.
Importa saber que a autora se refere aos padroes complexos como aqueles que sdo formados
por onsets complexos, diferenciando-os, assim, dos padr6es simples. Cada padrdo sera melhor

definido a seguir.

2.6.1.1 Padr@es simples

Os padrBes simples correspondem as formacGes: CV (consoante + vogal), V
(vogal) e VC (vogal + consoante), em que as silabas podem conter: onset simples, nacleo e

coda. Sobre cada padrédo silabico podemos destacar:

a) CV (onset + nacleo)

O padrao silabico CV € composto basicamente, no portugués brasileiro, por uma
consoante, que ocupa o lugar da margem inicial da silaba, e por uma vogal localizada como

ndcleo da silaba. Nota-se que quase todas as consoantes podem ocupar a posi¢do de onset no
inicio da palavra. Conforme Silva (1999), as excecbes encontradas sdo para /c /,/£/, In/, em

que os dois Gltimos fonemas ocorrem somente em situagdo de empréstimo, como por
exemplo: “nhoque” e “lhama”, na qual a prontuincia se percebe a presenga da vogal [i] antes da
consoante inicial “[iJnhoque”, “[i]lhama” (grifo da autora). J4 0 /t/ ndo ocorre nessa posi¢cdo
em nossa lingua. A respeito do nicleo, todas as vogais podem ocupar essa posi¢do. Lamprecht
(2004) aponta a estrutura silabica CV como predominante no portugués e que essa é a mais

precoce no processo de aquisicao dos diferentes sistemas linguisticos.
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b) V (nucleo)

Esse padréo é formado por uma vogal. De acordo com Moreira (2009), a melhor

posicdo para a ocorréncia do padrdo V é a inicial absoluta (Ex.: ILHA / 'i.£a/), em que todas

as vogais podem ocupar tal lugar. Embora com menor frequéncia, esse padrdo também
aparece em posicao interna e, nesse caso, pode ser acentuado, como por exemplo: SAIDA

/sa.'i.da/. Quanto a posicdo final absoluta, todas as vogais podem figurar essa posicdo (EX.:

SAIl /sa. "if).

¢) PADRAO VC (vogal + coda)

Ao contrério da estrutura CV que é uma silaba aberta, pois ndo possui coda, o
padrdo VC configura uma silaba travada, ou seja, aquela que possui um segmento na posicao
de coda. Apenas trés consoantes ocupam essa posi¢do em nossa lingua: /S/, /R/ e /L/. Segundo
Moreira (2009), que toma por base a analise de Teixeira (2005), /S/ e /R/ estdo sujeitos a
prondncias variaveis, dependendo do contexto fonético e, ou, usos dialetais. Também em
muitos dialetos /L/ ocorre de forma velarizada [t] chegando aos limites da vocalizacdo [w],
em que a sequéncia VC passa a ser, foneticamente, uma sequéncia VV’ ou VS, conforme a
interpretacdo adotada, quando a consoante final for uma oclusiva. A autora propde que 0

falante tende a produzir uma vogal entre a coda da primeira silaba e o onset da segunda, como

por exemplo: objetivo /.0 bi.ze. tfi. vu/, sendo assim a estrutura VVC é interpretada como um

padrdo CV. Dada essa caracteristica, é possivel que as criangas pré-escolares possam também
interpretar o padrdo VC como CV na escrita, se ela utilizar estratégias fonoldgicas para

representar tal escrita.

d) PADRAO CVC (onset + ntcleo + coda simples)

Observa-se que nesse padrdo silabico todas as posigdes bésicas da silaba estdo
ocupadas, como por exemplo: bispo /'bis.pu/. Embora seja considerado um padrdo simples,

essa estrutura sildbica pode representar um maior desafio na escrita inicial de criangas pré-
escolares do que os padrfes citados anteriormente: CV, V e VC, se considerarmos que as

variacgoes apresentadas sobre o padrdo VC podem ocorrer também nessa configuracao.
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2.6.1.2 Padrbes complexos

No caso dos padrdes complexos, as silabas sdo compostas por mais de um

elemento fonoldgico nas posi¢des basicas de margem inicial (Ex.: /' li.veu/), centro e margem
final (Ex.: /peRS.pi. ' kas/). Cabe enfatizar que, segundo Moreira (2009), a ocorréncia da coda

complexa no portugués brasileiro é rara e, ainda, que ndo ha registro de ocorréncia de coda
complexa na posicdo final absoluta. Os padrées descritos a seguir sdo: CCV, (S)V(S), VCC e
CCVC. Cabe ressaltar que em nossa pesquisa nao foram investigados os padrdes (S)V(S) e
VCC.

a) PADRAO CCV (onset complexo + nicleo)

Conhecido como encontro consonantal na mesma silaba, o padrdo CCV é formado

por um onset complexo que pode aparecer em posicao inicial absoluta (Ex.: /'fra. ku/) e

posicdo interna (EX.: /li. "vrul).

b) PADRAO (S)V(S) (semivogal + nicleo + semivogal)

Conforme Moreira (2009), o padrdo silabico (S)V(S) é pouco frequente em nossa
lingua (EX.: quais /kwayS/). Esse padrdo é conhecido por ditongo ou tritongo é tem suscitado

divergéncias entre os pesquisadores, ressalta a autora.

¢) PADRAO VCC (nlcleo + coda complexa)

Esse padrédo configura uma raridade no portugués brasileiro e se encontra no

interior de um padrao silabico maior (Ex.: /pERS.pi. ' Kas/). Pode ocupar a margem inicial da

palavra, ndo ocorrendo em posic¢do final absoluta em nossa lingua (MOREIRA, 2009).

d) PADRAO CCVC (onset complexo + ndcleo + coda simples)
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Esse padréo apresenta elementos em todas as posi¢Ges: margem inicial, interna e
margem final. Apresenta um grau maior de complexidade que outros padrfes ja discutidos,
porque possui um ataque complexo e uma coda. Desse modo, pode significar um nivel de
maior dificuldade na escrita de criancas em fase inicial de alfabetizacao.

Para Silva (1999), a estrutura méaxima é representada no portugués brasileiro por
CCVCC, padrdo também ndo investigado em nossa pesquisa.

Dado esse pressuposto, entendemos que essas formacdes silabicas complexas
possam representar um problema na escrita de criancas pré-escolares, em virtude das
ocorréncias serem ora mais estaveis, ora apresentarem certas restricbes. Neste trabalho, os
padrdes investigados foram: CV, V, CVC, CCV e CCVC.

2.6.2 O PAPEL DA SILABA NO ENSINO DA ESCRITA

Essa secdo visa refletir sobre a seguinte questdo: de que maneira o conhecimento
dos diferentes tipos silabicos e seu posicionamento na estrutura lexical do portugués brasileiro
é construido pelas criancas na aquisicdo da escrita na série investigada? E o que pode
determinar a formacédo de uma estrutura silabica?

Segundo Teixeira (2001), a palavra é a unidade mais basica da linguagem, por ser
0 menor acoplamento de significado e de estrutura sonora. A partir dessa definicéo, levanta
um questionamento sobre a origem deste acoplamento. Ressalta que os linguistas acreditam
que o significado de uma palavra ndo determina seu valor sonoro. Entdo, supde que existam
fatores que determinam a propria producdo de estruturas sonoras nas palavras, e ndo somente
uma combinacéo entre consoante e vogal para composi¢édo da silaba.

Sobre os fatores suscitados por Teixeira (2001), que podem determinar a produgédo
de estruturas sonoras nas palavras, encontramos, na teoria “Frames then Content”, proposta
por Mcneilage e Davis (1996, 2000), uma explicacdo sobre a producdo da silaba numa
perspectiva motora, apresentando a evolucdo do aspecto motor desde a ancestralidade
humana. Segundo essa teoria, a fase do balbucio, que ocorre entre os sete e doze meses,
consiste numa alternancia ritmica da mandibula, boca aberta/boca fechada, produzindo, entdo,
0 padréo silabico CV, considerado o tipo proto-silabico basico. A partir desse molde, outros
padrdes silabicos serdo desenvolvidos (TEIXEIRA, 2001).

Segundo Moreira (2009b), a teoria citada anteriormente tem sua justificativa em

uma andlise biologica evolutiva da mandibula do homem primitivo, que a partir das acOes de
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lamber, sugar e mastigar desenvolveu sua linguagem. De acordo com essa ideia, primeiro se
adquire o molde sildbico para depois desenvolver o inventario fonoldgico, ou seja, para surgir
o fonema é necessario antes desenvolver uma base fisiomotora.

Os pressupostos apresentados nos levam a pensar sobre que tipo de influéncia a
estrutura sildbica pode exercer na aquisicdo da escrita em criangas pré-escolares. Nessa
direcdo, Moreira (2009b) coloca em evidéncia o papel dessa estrutura para a aquisicdo da
escrita, ao afirmar que a fala, numa evolucdo filogenética, desenvolve-se a partir de um
padrdo silabico simples CV (consoante + vogal) em direcdo a estruturas mais complexas, e
que esse aspecto pode representar um importante subsidio para se investigar como ocorre a
aquisicdo da silaba na escrita.

Agregando a nossa premissa de que a estrutura silabica do portugués é uma
importante via de investigacdo sobre a aquisi¢do da escrita, Abaurre (2001) analisou a escrita
inicial de alunos, coletada de forma naturalistica em pré-escolas privada e publica, visando
perceber indicios da maneira como as criangas brasileiras, em contato com a escrita alfabética,
constroem e/ou ajustam suas representacdes sobre a hierarquia de constituintes de uma silaba.

Em relacdo aos textos produzidos, a pesquisadora constatou que, ao iniciarem suas
primeiras escritas alfabéticas, as criancas demonstraram dominar as estruturas silabicas do tipo
CV, chamada silaba canénica, como por exemplo: BO.CA, SA.PO. Essa fluéncia também
apareceu na escrita de silabas de estrutura V, quando em silabas iniciais, como no exemplo:
A.PA.RE.CU, uma vez que somente a posi¢do do nucleo é ocupada. Ressalta que esse tipo de
escrita se diferencia da escrita no nivel psicogenético silabico, em que as criangas utilizam
apenas uma letra para representar uma silaba inteira, como no exemplo: O.A para BO.CA. A
autora, textualmente, afirma que esse tipo de ocorréncia é raro aparecer em escrita alfabética.
As ocorréncias: BBU (bebeu) e APARECU (apareceu) sdo consideradas exemplos de escrita
alfabética, pelo fato de que os nomes das letras podem ser percebidos pelas criangas como
representacdes de uma silaba inteira.

Ainda, conforme essa pesquisa, 0 problema colocado diz respeito a representacéo
dos segmentos que ocupam posi¢Oes em silabas de estrutura mais complexa que CV. Foram
considerados os dados em que as criancas apresentaram dificuldades em preencher a posicao de
coda silabica e a segunda posic¢do nos ataques ramificados, ou seja, silabas de estrutura: CVC,
CCV e CVCC, como nos exemplos: SUS.TO, CRI.NA e MONS.TRO". Os resultados desse

* Todos os exemplos citados, nessa secdo, foram extraidos da pesquisa da Abaurre (2001).
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estudo indicaram que, ao produzir escritas alfabéticas, as criancas passam por dificuldades com
relagdo ao reconhecimento da estrutura interna da silaba.

Abaurre (2001) levanta a hipOtese de esse achado ter relagdo com o
desenvolvimento da linguagem oral, quando afirma que a crianga constroi inicialmente as
estruturas CV e V, em seguida CVC e CCVC, tecendo 0 questionamento sobre a possibilidade
de essa ordem ocorrer também na escrita. Destarte, ressalta a relevancia de reconhecer a
complexidade da tarefa de andlise da silaba em seus constituintes internos, a ser feita pela
crianga em seu processo de aquisicdo da linguagem oral, bem como, ao produzir sua escrita de
base alfabética.

Com o mesmo foco de investigacdo, Moreira (2009) desenvolveu uma pesquisa
com 29 informantes, sendo 17 criangas e 12 adultos, estudantes de duas escolas publicas de
Salvador, com o proposito de verificar a influéncia da estrutura silabica sobre a aquisigdo da
leitura por criancas e adultos em fase de alfabetizacdo escolar. A pesquisadora produziu um
aplicativo especialmente para analise de leitura: o APPTL - Aplicativo para Teste de Leitura.
Esse instrumento é composto por trinta palavras e trinta pseudopalavras, todas trissilabas e
com diferentes padrdes silabicos, a saber: CV, VC, CCV, CVC e CCVC. Na selecdo das
palavras, a autora considerou quatro variaveis relacionadas ao processamento silabico da
lingua portuguesa: a) o padréo silabico; b) a acentuacéo; c) a posicao da silaba na palavra; d)
as estratégias de leitura.

Os resultados dessa pesquisa confirmam os achados de Abaurre (2001), visto que
mostram que a estrutura silabica influencia de forma significativa o nivel de acertos na leitura
de palavras, bem como as estratégias utilizadas pelos informantes. Para Moreira (2009), as
criancas e 0s adultos apresentam um comportamento semelhante em relacdo ao
processamento silabico na fase inicial de aquisi¢do da leitura. A partir dos seus resultados,
destaca que as palavras compostas por silabas de padrdo CV apresentaram um maior indice de
acertos, seguidas das palavras de estrutura CVC, enguanto que a estrutura CCVC obteve
menor indice.

Considerando a concepcdo, aqui assumida, de que a estrutura silabica influencia
na aquisicdo da escrita, adquire particular relevancia uma analise sobre como as criangas
combinam consoantes e vogais para compor diferentes padrées silabicos, e qual o papel que a
oralidade desempenha nas decisOes de quais letras devem ser escolhidas para compor um

segmento silabico. Desse modo, a seguir, tecemos consideragdes sobre o papel da oralidade
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na aquisicdo da lingua escrita, buscando aliar as discussdes aos processos fonoldgicos, foco de

interesse em nossa pesquisa.

2.6.3 A RELEVANCIA DA ORALIDADE NA AQUISICAO DA ESCRITA

Na visdo de Moreira (2009), o estabelecimento da relacéo entre oralidade e escrita
é fundamental para a aquisicao inicial da lingua escrita. Para a autora, essa relacao se divide
em trés fases. Na primeira fase, oral e escrito ndo apresentam uma correlacdo necessaria, isso
porque a crianca ainda ndo reconhece a escrita como representacdo da fala. Em uma segunda
fase, oral e escrito se correlacionam, ou seja, ao escrever a crianga estara se guiando pela fala,
podendo, assim, a escrita apresentar reflexos da fala. E nesta segunda fase que situamos 0s
processos fonoldgicos, por considerarmos que os reflexos apontados por Moreira (2009)
podem ser os resultados de estratégias fonoldgicas utilizadas pelas criangas para resolver seus
problemas de escrita. E, finalmente, na ultima fase, oral e escrito sdo modalidades diferentes,
mesmo que interdependentes.
Ja Abaurre (1999) aponta duas diferentes posi¢Ges sobre a natureza da relacéo
oralidade/escrita.
Identifica-se, por um lado, a afirmacdo ingénua segundo a qual as criangas
procurariam produzir uma escrita “colada” na oralidade, de forma a representar,
através das letras, os préprios sons da fala. Essa seria a tese da dependéncia radical
da escrita a fala. A tese contraria, também ingénua, é representada pelos defensores
da autonomia radical da escrita com relagdo a oralidade. Segundo esses, as praticas
da escrita estariam totalmente “imunes” aos efeitos da oralidade, por se tratar de

modalidade que ao longo do seu percurso evolutivo teria j& rompido quaisquer
vinculos com o oral. (ABAURRE, 1999, p.172)

Analisando um texto produzido por uma criangca pré-escolar, Abaurre (1999)
verifica a presenga de palavras, tais como: “mas” para a pronuncia de “mais”, em que a
escolha de letras ndo se deu com base na fala, diferenciando-se das escritas iniciais de outras
criangas. Assim, considera que tal achado poderia confirmar a hipdtese da autonomia radical
da escrita com relacdo a oralidade, se nao fosse a escrita da palavra “muinto”, presente nesse
mesmo texto, em que a crian¢a faz algumas tentativas para tal registro: “mui, muin, muni”.
Desse modo, justifica que esses registros evidenciam um momento de divida da crianca e
apontam para a utilizacdo da fala como apoio para essa escrita. Com isso, propde uma nova
hipotese que se coloca no intervalo entre as hipoteses anteriormente descritas, afirmando que

a escrita da crianga pode representar o modo como ela pensa a estrutura da lingua e 0 modo de
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representacdo na escrita, como também pode ocorrer um ‘“vazamento” (grifo da autora) do

oral para o escrito. Assim, destaca:

(...) @ modalidade escrita é autbnoma com relagéo & modalidade oral mas, em certas
circunstancias, pode haver uma interagdo entre os fatos da oralidade e as formas que
assume a escrita. (ABAURRE, 1999, p. 172)

Considerando que a pesquisa de Abaurre (1999) foi desenvolvida com criancgas
pré-escolares, podemos depreender que o vazamento, referido pela autora, corresponde ao
momento em que as criangas, mesmo apresentando uma escrita com base alfabética, buscam
utilizar estratégias fonologicas para resolver seus conflitos de escrita e, nessas circunstancias,

podem apareceros processos fonoldgicos.

De um modo mais enfatico, Lemle (1994) postula:

E claro que s6 sera capaz de escrever aquele que tiver a capacidade de perceber as
unidades sucessivas de sons de fala utilizadas para enunciar as palavras e de
distingui-las conscientemente umas das outras. Note que a andlise a ser feita pela
pessoa é bem sutil: ela deve ter consciéncia dos pedacinhos que compdem a corrente
da fala e perceber as diferencas de som pertinentes a diferenca de letras (LEMLE,
1994, p. 9).

Como se pode perceber, para a autora, a relacdo oralidade e escrita é
imprescindivel. Dai, pde em evidéncia os saberes necessarios para que uma pessoa possa
adquirir a lingua escrita, bem como, as percepcbes que o aprendiz deve realizar
conscientemente para tal aquisicdo. Assim, da destaque as relac6es entre fonemas e grafemas,
considerando trés capacidades basicas.

Como ponto de partida, Lemle (1994) considera que a crianga precisa saber o que
representam as letras. Esse conhecimento ndo é tdo facil como se pensa, porque para entender
que os risquinhos pretos no papel sdo simbolos de sons da fala [sic], é preciso antes saber o
que sdo simbolos, e essa ideia € complexa. Sem a compreensdo do que seja uma relacao
simbolica entre dois objetos, a aprendizagem da lingua escrita ndo ocorre, afirma a autora.

Por conseguinte, as letras do alfabeto apresentam formas semelhantes, o que exige
da crianca uma percepcdo mais refinada. Dessa forma, é preciso discriminar as formas das
letras para referir-se ao seu valor sonoro.

A conscientizacdo da percepcdo auditiva é tratada como a terceira capacidade. Se

as letras simbolizam sons da fala, é preciso saber ouvir diferengas entre esses sons, para que
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possa escolher a letra certa para simbolizar cada som, o que exige da crianga uma maior
atencao.

Em linhas gerais, todo o sistema alfabético de escrita caracteriza-se por seus
segmentos graficos representarem segmentos sonoros. O progresso do aprendiz se da
exatamente quando ele descobre que cada grafema € um simbolo que representa um segmento
sonoro e, por conseguinte, cada segmento sonoro pode ser representado por um grafema.
Entretanto, quando descobre que a relacdo grafema/fonema ndo é monogamica, ou seja,
percebe que h& somente poucos casos de correspondéncia biunivoca, que no sistema
alfabético significa uma relagdo em que um grafema corresponde a um Unico fonema, ocorre
uma espécie de desequilibrio em sua aprendizagem, complementa a autora.

Lemle (1994) destaca o papel do professor no ensino da lingua escrita,
informando que é fundamental que esse profissional tenha conhecimento das especificidades
das diversas formas de correspondéncia entre sons e letras, visto que precisard desse saber
para poder, por exemplo, orientar seu aluno que a posi¢do que deve ser considerada na
representacdo dos sons e, ainda, que é possivel uma previsibilidade nas correspondéncias.

Para Kato (1990), em um momento inicial da alfabetizacdo, a escrita busca
representar a fala, de forma parcial. Depois, essa modalidade se torna quase autbnoma da fala
por conta das convencBes ortograficas. Por fim, a fala procura simular a escrita, como
consequéncia do letramento.

Ao tratar acerca das concepcbes e comportamentos da crianca em fase de
alfabetizacdo, Kato (2007) propde que em uma situacdo de escrita de uma palavra nova, a
crianga ou mesmo um adulto podera ter como apoio a oralidade, mesmo que em outras
situacdes consiga escrever respeitando as regularidades contextuais. O contrario também pode
ser observado, quando o aprendiz em situacdo de incerteza generaliza excessivamente sua
hipétese.

Com efeito, parece-nos que ha um certo consenso, entre 0s pesquisadores
referidos nessa secdo, que a relacdo oralidade e escrita possui relevancia no processo de
alfabetizacdo. Acrescentamos, entdo, que os processos fonoldgicos, presentes na linguagem
oral, podem contribuir para um melhor entendimento sobre as estratégias fonoldgicas
utilizadas pelas criangas pré-escolares na modalidade escrita. Sob esse ponto de vista, ha de se
considerar a importancia de a crianga desenvolver as habilidades fonoldgicas necessarias para
segmentar as palavras, percebendo, inclusive, as unidades mais abstratas. Por essa razéo, na

secdo seguinte, examinamos a contribuicdo da Consciéncia Fonoldgica para aquisi¢do da



56

lingua escrita, uma vez que ela é considerada por muitos autores, destacados mais a frente,

como sendo capaz de predizer o sucesso da alfabetizacao.

2.7 A CONSCIENCIA FONOLOGICA E A ESCRITA

Nessa se¢édo, faremos consideracdes sobre os estudos voltados para a relagéo entre
consciéncia fonoldgica e a aquisicdo da escrita, buscando apresentar relevantes pressupostos

teoricos que definem e explicam como se desenvolve a consciéncia fonoldgica.

2.7.1 Definicdo de consciéncia fonoldgica

De acordo com Harris e Hodges (1999 apud MOOJEN, 2009), a consciéncia
fonémica estd mais ligada a identificacdo e manipulacdo de fonemas, enquanto que a
consciéncia fonoldgica é compreendida como uma consciéncia mais geral, que envolve outros
segmentos, como, por exemplo, grupo de sons. Para Adams (2006), consciéncia fonémica e
consciéncia fonologica séo referidas como sinbnimas, em que sdo estabelecidos cinco niveis:
a) ouvir rimas e aliteracOes; b) comparar e constatar sons de palavra por rima e aliteracdes; c)
unir e separar silabas; d) fazer segmentacdo fonémica; e) manipular fonemas.

Moojen et. al (2003) definem consciéncia fonologica como:

[...] a consciéncia de que as palavras sdo formadas de diferentes sons ou grupos de
sons e que estes podem ser segmentados em unidades menores. Envolve ndo sé a
capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas também a capacidade de operar
com estes fonemas ou silabas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir,
substituir, transpor).

Carvalho (2003), por sua vez, situa a consciéncia fonoldgica dentro de um
continuum de conscientizacdo que, durante os primeiros anos de infancia, apresenta-se em
diferentes niveis: o inconsciente, o qual se refere a uma auséncia de conhecimento; o nivel da
pré-consciéncia (ou da sensibilidade fonoldgica), que se relaciona ao conhecimento tacito; e o
nivel da consciéncia plena, que diz respeito ao conhecimento explicito. Conforme o autor, a
consciéncia plena implica o uso da metalinguagem, ou seja, a crianga usa a linguagem para se
referir aos elementos da estrutura fonoldgica.

Para entendermos melhor cada nivel, Carvalho (2003) explica que o nivel do

inconsciente compreende aquilo que esta fora da consciéncia; o nivel da pré-consciéncia
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corresponde ao “dar-se conta de algo existe, sem que isso oportunize considera¢fes mais
reflexivas que levem a explicar o como e o porqué” (p.32); ¢ a consciéncia plena esta

relacionada aquilo que pode ser alvo de reflexdo e de manipulagdo. Assim, conclui que

as habilidades em consciéncia fonologica, portanto, estdo situadas propriamente no
nivel de sensibilidade e no nivel da consciéncia plena. Nesses dois niveis do
processo de conscientizacdo, a consciéncia fonoldgica permitiria a crianca analisar,
de diferentes maneiras, a estrutura fonoldgica de sua lingua materna. (CARVALHO,
2003, p. 32)

Desse modo, segundo Carvalho (2013), a consciéncia fonoldgica pode ser vista
como a capacidade para representar conscientemente unidades ou propriedades fonoldgicas. O
autor define consciéncia fonologica como a habilidade de refletir sobre as unidades
fonoldgicas, lancando méo de diferentes niveis de consciéncia, ou seja, de seu conhecimento
acerca dos aspectos sonoros de sua lingua.

Em face do que descrevemos acima, compreendemos que a medida que a crianca
vai tomando conhecimento sobre a estrutura fonoldgica de sua lingua, maior habilidade ela
tera para refletir e operar conscientemente os segmentos fonoldgicos presentes nessa.

Em relacdo as unidades fonolégicas, Carvalho (2003) relaciona em sua pesquisa:
o fonema, a silaba e a rima. Essas unidades ocorrem ao longo do processo de conscientizagéo,
desde o nivel de sensibilidade fonoldgica a consciéncia plena. Nesses dois niveis, 0 autor
investiga a forma pela qual a crianca manipula a estrutura fonoldgica de sua lingua materna.

Freitas (2004) postula que a consciéncia fonolégica pode ser manifestada em um
nivel implicito ou explicito. Para ela, a sensibilidade fonoldgica ocorre de modo implicito. O
jogo espontaneo de sons da palavra, como as rimas, por exemplo, ja indica a existéncia de
uma sensibilidade as similaridades fonol6gicas, mesmo a crianca ainda ndo apresentando uma
analise consciente desses sons. Isso pode ser justificado pelo fato de a criagdo da rima ser
mais facil do que as tarefas de segmentacdo ou identificacdo fonémica. Em outras palavras,
esse nivel ainda néo e suficiente para a crianca refletir de modo intencional sobre sua fala em
relacdo aos aspectos formais da linguagem escrita.

Quanto ao nivel explicito, a autora considera que este ocorre quando a crianca €
capaz de fazer analises mais refinadas dos sons que a palavra possui, como, por exemplo, 0
isolamento de fonemas. Enfatiza, também, que as habilidades metafonoldgicas podem ser
percebidas em criancas a partir de 4 anos e que estdo intimamente ligadas a aquisicdo da

escrita.
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Segundo Freitas (2004), a consciéncia fonologica possibilita refletir e operar sobre
os sons da fala, ou seja, favorece a manipulacdo dos segmentos fonoldgicos que compde a
palavra. Classifica os tipos de consciéncia fonologica em: consciéncia de silabas, consciéncias
das unidades intrassilabicas e consciéncia dos fonemas (consciéncia fonémica). Cada um sera

melhor definido a seguir, tendo como referéncia a mesma autora.

a) Consciéncia de silabas

Compreende a habilidade de segmentar as palavras em silabas, aglutinar silabas
compondo palavras, bem como, identificar silabas na formagéo de palavras. E considerado o

nivel de menor dificuldade a ser adquirido pela crianca.

Ex .: A palavra SOPA pode ser segmentada em: /so.pa/

Que palavra comega como “cobra”? copo — ninho - loja

b) Consciéncia de unidades intrassilabicas

Através da capacidade de analisar os sons finais sdo identificadas as rimas, como
por exemplo: SABER — PODER?®. Ter a consciéncia da rima significa dizer que a crianga tem
a consciéncia de unidades intrassilabicas.

Carvalho (2003), no entanto, apresenta dois tipos de rima. Segundo o autor, a rima
da palavra pode ser definida como a completa identidade em som desde a vogal tonica ou o
ditongo até o ultimo fonema. Nesse caso, pode existir a rima com mais elementos, como em
BONECA — CANECA, cuja rima esta incorporada a duas unidades silabicas. O segundo tipo
de rima, segundo Carvalho (2003), ocorre em palavras em que a rima corresponde a um
segmento intrassilabico, a rime, conforme ocorre em palavras oxitonas monossilabicas ou
multissilabicas, como na palavra “mau’”®

c) Consciéncia fonémica

>0s exemplos dos itens a e b foram extraidos de Freitas (2004), com excec&o de mau.

®Exemplo utilizado por Carvalho (2003, p. 47)
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Esse tipo € considerado o mais complexo, pois exige da crianca um alto nivel de
consciéncia fonoldgica, visto que envolve unidades abstratas que estdo colocadas em um
segmento sonoro continuo que dificulta a percep¢do do som como unidade isolada. Para
Freitas (2004, p. 182), a consciéncia fonémica € a habilidade de manipular conscientemente

0s segmentos, podendo ser modificados, apagados ou reposicionados.

Ex.: PATO: /p.a.t.o/ MATO: /m.a.t.o/.

Essa consciéncia surge quando a crianca comeca a perceber que as palavras sao
constituidas por unidades menores, os fonemas, que podem mudar o significado de uma
palavra, como por exemplo: /p.a.t.o/ - /m.a.t.o/ que se diferenciam apenas pelo fonema inicial.

Consideramos que os diferentes tipos de consciéncia fonoldgica proporcionam a
crianca o pensar sobre os elementos sonoros que compdem as palavras, assim como sobre a
maneira de representd-los na escrita quando a crianga se depara com a tarefa de fazer a
correspondéncia grafofonologica. Consideramos também que o conhecimento sobre a
estrutura sonora da lingua precisa ser estimulado em criangas que se encontram na pré-escola,
uma vez que, mesmo apresentando habilidade em linguagem oral, elas ndo percebem que a
fala é composta por uma sequéncia de fonemas que devem ser representados graficamente por
meio de grafemas.

A seguir, abordaremos o papel da consciéncia fonoldgica no ensino da lingua
escrita, buscando ancorar nosso posicionamento tedrico em estudos e pesquisas que tém

revelado a importancia desse conhecimento para o ensino de alfabetizacéo.

2.7.2 Consciéncia fonolo6gica e sua relacdo com a aquisicao da leitura e escrita

O foco de interesse de pesquisadores na area de leitura e escrita tem se voltado as
propriedades formais da linguagem, pelo fato de considera-las essenciais a tal aquisigéo.
Nessa perspectiva, propaga-se a ideia de que as habilidades de processamento fonoldgico,
como a consciéncia fonoldgica, devem ser consideradas em um processo de ensino da escrita
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004).

Seabra e Capovilla (2011) apontam a baixa habilidade em consciéncia fonémica
como uma caracteristica bésica que distingue a maioria das criangas que fracassam no

processo de aquisicdo da escrita e, dessa forma, evidenciam a necessidade de um trabalho que
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desenvolva essa habilidade e do conhecimento das correspondéncias entre grafemas e
fonemas no ensino de alfabetizagdo. Segundo eles, “a consciéncia fonoldgica e o
conhecimento das correspondéncias entre grafemas e fonemas estdo para a alfabetizacdo
assim como as vitaminas € sais minerais estdo para a saude” (SEABRA; CAPOVILLA, 2011,
p.12).

As pesquisas de Adams, Foorman, Lundberg e Beeler (2006) também evidenciam
a relevancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para a alfabetizacao, por se tratar
de um aspecto fundamental do conhecimento metalinguistico, visto que permite refletir sobre
as caracteristicas da fala. Dai, propdem que antes mesmo de a crianca ter qualquer tipo de
compreensdo do principio alfabético, ela deve entender que os sons associados as letras sdo,
de fato, sons da fala.

Para esses autores, sem um trabalho direcionado a construcdo de uma consciéncia
fonémica, os alunos podem apresentar sérias dificuldades na aquisicdo da escrita. Essa

afirmativa esta ancorada nas pesquisas que indicam que

sem o apoio de uma instrucdo direta, a consciéncia fonémica escapa a cerca de 25%
dos estudantes de primeira série do ensino fundamental de classe média e a uma
quantidade consideravelmente maior daqueles com origens menos ricas em termos
de letramento. Mais do que isso, essas criangas acabam apresentando sérias
dificuldades para aprender a ler e escrever (ADAMS et. al., 2006, p.19).

Vale considerar que a percepcdo de que a fala € composta por pequenos
segmentos (os fonemas) ndo é tdo facil como podem pensar as pessoas letradas. Isso se
justifica pelo fato de que a fala € produzida automaticamente, sem haver uma preocupagdo em
relacdo como os fonemas sdo processados. Falamos e ouvimos atentos & mensagem, ou seja,
dirigimos nossa atencdo ao significado, ndo aos sons isoladamente. Dado esse pensamento, 0
desafio € encontrar estratégias que favorecam as criancas a descoberta dos sons das fala, mais
do que isso, que elas possam, ainda, manipular, operar com esses sons (ADAMS et al, 2006).

Esse pressuposto abre discussdes sobre outra questdo: o ensino. Serd que 0S
professores alfabetizadores tém conhecimento suficiente para criar estratégias didaticas que
favorecam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica? Antes disso, serd que eles tém
conhecimento sobre a estrutura da lingua, especialmente, da fonologia? As respostas para
esses questionamentos podem ser encontradas no nimero de pesquisas realizadas, nos ultimos

anos, sobre como ajudar a desenvolver, nas criangas, a consciéncia fonoldgica. Os estudos
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sobre essa tematica tém despertado o interesse de muitos pesquisadores, 0s quais resultam em
importantes contribuicdes para a pratica em sala de aula, sendo assim, uma oportunidade de
ampliacdo de conhecimento para os alfabetizadores (LAMPRECHT; COSTA, 2006).

O desenvolvimento das pesquisas em consciéncia fonoldgica data desde a década
de oitenta e de la pra c4, segundo Moojen (2009), estabeleceu-se uma discordancia entre 0s
pesquisadores sobre o tipo de relacdo existente entre desenvolvimento da consciéncia
fonologica e a aprendizagem da linguagem escrita. A autora aponta duas concepcdes. A
primeira se refere a consciéncia fonoldgica como causa da aquisi¢cdo da leitura e escrita. Outra
concepgdo sustenta que o progresso na leitura e escrita é que favorece o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Tendo como base as razdes apontadas por Roazzi e Dowker (1989)
para essas divergéncias, ela descreve:

a) Tarefas em si muito diferentes. Os pesquisadores utilizam diferentes niveis de
segmentacdo da palavra, bem como, os tipos de respostas exigidas sdo diferentes (rima,
aliteracdo, producdo, manipulacédo, separacdo e reorganizacdo dos sons). Também, o nivel de
complexidade das tarefas de segmentacgdo-parcial pode depender do segmento da palavra que
estd sendo manipulado e, ainda, 0 nimero de operacBes solicitadas as criancas pode ser
diferente nas diferentes tarefas;

b) Dificuldade da tarefa e incompreensdo das instrucfes. A realizacdo da tarefa
podera ficar comprometida se a criangca ndo compreender a instru¢cdo, como também, nédo
compreender o significado da palavra.

c) Diferencas no tipo de populacdo comparada. As diferencas encontradas entre 0s
grupos de criangas (sexo, grau de alfabetizacdo, classe social, entre outros) podem explicar a
divergéncia entre os pesquisadores.

Além dessas ideias, Freitas (2004) faz referéncia a uma terceira concepcdo, a de
que ha uma reciprocidade entre consciéncia fonoldgica e a aquisicao da escrita. A consciéncia
fonoldgica, mesmo que em nivel minimo, favorece a aquisicdo da escrita, e essa, por
conseguinte, contribui para o desenvolvimento e aprimoramento das habilidades
metafonoldgicas. Segundo a autora, essa visdo é a mais aceita em pesquisas atuais.

Em relacdo a primeira concepg¢do, Cardoso-Martins (2007) concorda com essa
ideia quando postula que a crianca em fase pré-escolar, de um modo geral, é capaz de
perceber os segmentos fonoldgicos, como a rima e a silaba. Gradativamente, ela vai
ampliando esse conhecimento, conseguindo ficar mais atenta aos elementos fonémicos

representados pelas letras do alfabeto. Dessa forma, ressalta que para aprender a ler e a
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escrever, é necessario que a crianca aprenda a prestar atencdo aos segmentos fonémicos.

Nesse sentido, a autora propde que

Na pré-escola, seria recomendavel que os professores desenvolvessem brincadeiras
com os sons da fala e que acompanhassem e avaliassem o desenvolvimento da CF
dos seus alunos. Para um professor alfabetizador, o melhor indicio de
desenvolvimento da CF é o progresso da crianca no processo de alfabetizacdo. Se
esta progredindo bem, necessariamente ela tem consciéncia fonoldgica e conhece os
sons das letras. (CARDOSO-MARTINS, 2007, p. 3)

Adepta a esse ponto de vista, Freitas (2004) considera que a consciéncia
fonoldgica favorece as criangas, em fase de aprendizagem da escrita, uma melhor utilizagéo
das pistas grafémicas, quando elas participam de situa¢bes nas quais prestam atencdo as
estruturas fonoldgicas da fala. Para ela, o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas
desempenha um importante papel na alfabetizacdo e, sendo assim, deve ser desenvolvida
antes do inicio da aquisi¢cdo da escrita.

Referente ao segundo modelo, o qual postula que o codigo linguistico desenvolve
a consciéncia fonologica, a autora menciona que a consciéncia fonémica ocorre somente
mediante 0 contato com o sistema alfabético. Em outras palavras, é através do processo de
aprendizagem da leitura que o aprendiz conhece 0s sons. Essa posicdo se refere apenas ao
aspecto de que a escrita € construida com base na consciéncia fonémica, ndo considerando,
assim, a importancia das habilidades de conhecimento das silabas e das unidades
intrassilabicas como fatores que contribuem para tal aquisicéo.

Para a terceira concepgdo, a mesma autora informa que essa se refere a uma
interacdo entre consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da escrita. Nesse contexto, as
propostas se relacionam mutuamente. Com isso, aprender a ler favorece o desenvolvimento
das habilidades metafonoldgicas e essas, por sua vez, contribuem significativamente para a
construcdo da escrita.

Esta posicdo é reforgada por Lamprecht e Costa (2006) quando afirmam que
existe uma relacdo de pertinéncia entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a
aprendizagem da escrita. Seus estudos mostram que as criangas que tém a consciéncia dos
fonemas avancam de modo mais facil em seu processo de aquisicdo de leitura e escrita e,
ainda, minimizam os problemas de leitura.

De modo similar, Bortoni-Ricardo (2006) afirma que a decodificacdo de palavras

e a compreensdo do codigo alfabético sdo fundamentais para o processo de alfabetizagéo.



63

Desse modo, é essencial que o aluno se familiarize com o processamento fonol6gico das
palavras.

Outros estudos feitos no Brasil apontam que a consciéncia fonologica contribui de
modo significativo para a aquisi¢do da escrita. Nesse sentido, adquire importancia para nosso
trabalho o conhecimento sobre as conclusdes encontradas nessas pesquisas.

Capovilla e Capovilla (2000) verificaram a relacdo positiva entre consciéncia
fonoldgica e a aprendizagem da leitura em criancgas da pré-escola a 12 série de uma escola
privada. Assim, com o propdsito de ratificar seus achados buscaram, entéo, investigar se as
criancas da 12 série de uma escola publica, com um nivel socioecondmico diferente do grupo
anterior, apresentavam um desempenho satisfatorio em leitura, tendo como base o treino em
consciéncia fonoldgica, como as criangcas da escola particular, antes investigada. Nesse
estudo, eles concluiram que o treino sistematico da consciéncia fonoldgica e a percepcdo da
relacdo existente entre letras e sons auxiliam os alunos na construcéo da escrita.

Ramos (2005) investigou os tipos de instrumentos de avaliacdo de consciéncia
fonoldgica realizados em cinco pesquisas sobre consciéncia fonoldgica do portugués do
Brasil, considerando: objetivos, sujeitos, tarefas, habilidades, niveis de consciéncia e possivel
interferéncia do sistema alfabético. A pesquisadora constatou que todos os trabalhos
investigaram a consciéncia fonoldgica em criancas, relacionando-a, direta ou indiretamente,
com a aprendizagem da lingua escrita, entendendo-a como necessaria para a compreensdo da
relacdo estabelecida entre lingua falada e lingua escrita. Com os achados dessa pesquisa, ela
advoga que a consciéncia fonoldgica pode auxiliar a aprendizagem da escrita por criancas
com desvios fonoldgicos evolutivos, contribuindo para a superacao desses desvios.

Ja Wolff (2008) observou criancas em idade entre de 5:3 a 6:4 anos, tendo uma
diferenga de 1 ano e 1 més entre o sujeito mais novo e o mais velho, em uma escola de
educacdo infantil da rede privada de Porto Alegre, com o objetivo de verificar as correlacfes
entre o grau de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o desempenho em tarefas de
compreensdo de uma historia ouvida. Com uma amostra de 27 sujeitos, treze do sexo
masculino e quatorze do sexo feminino, Wolff (2008) verificou que os sujeitos mais velhos
apresentaram maior precisdo nas respostas as perguntas sobre a histéria em relacdo aos
sujeitos mais novos. A partir dos dados coletados, a autora verificou a existéncia de uma
correlacdo positiva entre o grau de desenvolvimento de consciéncia fonoldgica dos sujeitos e
0 desempenho nas tarefas de compreensédo da historia ouvida, especialmente considerando-se

as tarefas de reconhecimento e producdo de palavras a partir de fonema inicial.



64

Carvalho (2003) investigou odesenvolvimento da consciéncia fonoldgica, em
alunos do jardim a primeira série do ensino fundamental (jardim I, jardim I, alfabetizacdo e
12 série, que correspondem atualmente as turmas de Educacdo Infantil: Infantis 4 e 5 e ao
Ensino Fundamental: 1° e 2° anos, respetivamente), com 0 proposito de conhecer como as
criangas refletiam sobre as unidades fonologicas (rimas, silabas e fonemas) da lingua, em
diferentes contextos silabico-lexicais, considerando dois niveis de consciéncia fonoldgica, o
da sensibilidade e o da consciéncia plena.

O estudo foi desenvolvido em escolas com alunos de diferentes niveis
socioescolares. Como resultado, Carvalho (2003) constatou que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica (sensibilidade e plena) apresenta diferentes ritmos aquisicionais de um
nivel socioescolar para outro, no entanto, na 1% série de ambos 0s nhiveis socioescolares,
especialmente quando as criancas aprendiam a base alfabética do sistema de escrita, 0s
resultados dos testes de consciéncia fonoldgica apresentaram resultados semelhantes.

Carvalho (2003) considera que o desenvolvimento da consciéncia fonologica
implica na habilidade de a crianca fazer uso da metalinguagem. Desse modo, cada individuo
tem um ritmo diferente, isso porque existem fatores que sdo essenciais para 0
desenvolvimento dessa consciéncia. Entre os mais citados pelo autor estdo: o
desenvolvimento cognitivo, o processo de aquisicdo da linguagem, a aprendizagem dos
sistemas alfabéticos, a maturacdo das redes neurais (a neuromaturacdo) e o tipo de input

linguistico a que a crianca esta exposta em suas interacdes diarias. Nesse contexto, ressalta:

[...] a aprendizagem dos sistemas alfabéticos de escrita é o fator critico para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois, tal aprendizagem desencadeard o
desenvolvimento de processos atencionais que levardo a emergéncia de niveis de
reflexdo mais elaborados acerca da estrutura fonolégica da lingua.(CARVALHO,
2003, p.22)

Alegria, Leybaert e Mousty (1997 apud SANTOS; NAVAS 2002) também
ressaltam que ao dominar a estrutura fonémica, a crianca é capaz de ler qualquer palavra com
correspondéncia grafofonémica regular, pois pode usar um sistema generativo (sic) para
converter a ortografia em fonologia.

Buscando uma interface entre as duas abordagens: psicogenética e
metafonoldgica, que tratam sobre a aquisicdo da escrita, Morais (2011) verificou, a partir de
um estudo longitudinal realizado com 41 criangas cursando a 12 série em uma escola em

Recife, que as criangas, mesmo com conhecimentos sobre as letras do alfabeto, apresentaram
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dificuldades nas tarefas de isolar fonemas. Partindo desse dado, considera que o aprendiz, ao
entrar numa fase de fonetizacdo da escrita, precisa dispor de conhecimentos metafonolégicos
para analisar os segmentos internos da palavra, para poder, entdo, elaborar as hipoteses
psicogenéticas silabica-alfabética e alfabética.

Como conclusdo, postula a relevancia das atividades de consciéncia fonoldgica
desde a educacao infantil, visto que tais propostas favorecerdo ao aprendiz o desenvolvimento
de habilidades necessarias para refletir sobre a oralidade e escrita, de modo a contribuir para
uma anélise mais apropriada dos segmentos que formam uma palavra. Ressalta, ainda, a
pratica diaria de situagdes sociais de leitura e escrita nesse segmento de ensino.

Com base nos pressupostos apresentados, parece haver consenso entre 0S
pesquisadores de que existe uma relagcdo de reciprocidade entre consciéncia fonoldgica e a
aprendizagem da lingua escrita, visto que suas ideias indicam que existem, dentro desse
conhecimento, habilidades que servem tanto para iniciar o processo de escrita, como também,
ha outras que sao resultados da aquisicao do sistema alfabético.

Dado o pressuposto anterior, consideramos que a relacdo entre consciéncia
fonoldgica, processos fonoldgicos e escrita é possivel, isso porque, segundo Carvalho (2003,
p.35), “a medida que a crianga aumenta seu conhecimento das diferentes formas envolvidas
no uso da linguagem, niveis aumentados de reflexdo se desenvolvem”. Nessa condic¢ao de ser
capaz de operar sobre a lingua de forma consciente, a crianca utiliza processos fonolégicos
para solucionar problemas de escrita de acordo com os conhecimentos fonoldgicos que
pOSSuUi.

Sendo assim, compreendemos que 0 ensino da escrita em criancas pré-escolares
implica no desenvolvimento de propostas que Ihes oportunizem conhecer as relacGes entre as
representacdes fonoldgicas e as representaces da escrita. Dessarte, € preciso considerar que

o0s processos fonoldgicos também significam muito para essa aquisicao.

2.8 RESUMO

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica de nossa pesquisa. Na
secdo 2.2, tratamos acerca da Teoria da Fonologia Natural, explicando seu conceito e
apresentando pesquisas realizadas com base em sua fundamentacdo tedrica. Na segédo 2.3,

buscamos apresentar de forma detalhada os processos fonoldgicos e as estratégias
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implementacionais, dando destaque & classificacdo feita por Teixeira (2009), que

fundamentou nossa pesquisa.

Em seguida, na secdo 2.4, versamos acerca dos processos fonoldgicos e sua
relevancia para o estudo da aquisicdo da escrita. Na secdo 2.5, expusemos consideracdoes
importantes sobre 0 nosso sistema de escrita e sobre como se da o processamento da escrita
segundo Ellis (1995). Na sequéncia, na secdo 2.6, ressaltamos as concepc¢des sobre
alfabetizacdo e a relevancia da oralidade na escrita, buscando aliar os pressupostos

apresentados aos processos fonologicos, foco deste trabalho.

Por fim, na secdo 2.7, abordamos as defini¢cdes de consciéncia fonoldgica e sobre
a relacdo entre consciéncia fonologica com a aquisi¢do da leitura e escrita, focalizando a
relacdo de reciprocidade entre essa habilidade e a aprendizagem da lingua escrita, concep¢ao

adotada por nos neste estudo.

No préximo capitulo, apresentamos 0s passos metodoldgicos necessarios para a

realizacdo desta pesquisa.
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3 A PESQUISA

3.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar os passos detalhados que seguimos em
nossa pesquisa. Dessa forma, na sec¢do 3.2, tratamos do problema da pesquisa delineando as
questdes que a norteiam. Na secdo 3.3, descrevemos detalhadamente o contexto em que 0s
dados foram coletados, o perfil dos informantes e os passos para escolha desses. Em seguida,
na secdo 3.4, descrevemos 0s instrumentos utilizados na fase de selegdo dos informantes,
como também aqueles utilizados na coleta de dados. Na secdo 3.5, apresentamos a descricao
das atividades de consciéncia fonologica e sua forma de aplicacdo. A secdo 3.6 apresenta 0s
procedimentos adotados para a analise dos dados. Concluimos com a secéo 3.7, apresentando

um breve resumo deste capitulo.

3.2 0 PROBLEMA

O objetivo desse trabalho € investigar a aquisicdo da escrita em criangas pré-
escolares do infantil 5, com desenvolvimento tipico, em uma escola da rede privada de ensino
de Fortaleza, tendo como foco uma andlise baseada na descricdo de processos fonoldgicos.
Conforme pode ser visto, a pesquisa tem carater descritivo, de natureza transversal e
quantitativa.

Diante dos objetivos propostos e baseados nos estudos descritos no capitulo 2,

pretendemos encontrar respostas para as seguintes questoes:

a) Como se da a distribuicdo da ocorréncia de processos fonoldgicos na aquisicdo da
escrita de uma turma do Inf. 5 submetida a treinamento em consciéncia fonoldgica em

relacdo a outra que nédo o recebeu?
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b) De que maneira o conhecimento dos diferentes tipos silabicos e seu posicionamento na
estrutura lexical do portugués brasileiro é construido pelas criangas na aquisi¢do da

escrita na série investigada?

Tentaremos responder tais questionamentos no capitulo 4, no qual apresentaremos
os dados com as devidas andlises. A seguir, tratamos dos procedimentos metodoldgicos

essenciais para a realizagdo dessa pesquisa.

3.3 METODOLOGIA

Para a efetivacdo desta pesquisa, buscamos realizar um processo sistematico de
selecdo dos componentes envolvidos nessa pesquisa (escola, série, turmas e informantes), que
fosse possivel minimizar as interferéncias nos resultados. Os critérios de selecdo para cada

componente serdo definidos a seguir.

3.3.1 Selegéo da escola

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola-creche de Fortaleza, que atende um
publico de classe socioecondmica A, ou seja, um dos pais ou 0s dois possuem, pelo menos,
uma graduacdo. E importante ressaltar que a instituicdo autorizou, através do Termo de
Anuéncia (APENDICE A), a realizacdo da pesquisa, bem como, 0 nosso acesso aos dados das
criancas presentes nas fichas de matricula. A Escola X esta localizada em uma area nobre de
Fortaleza, com um espaco projetado especialmente para receber alunos de Bergario ao 1° ano
do Ensino Fundamental, inclusive alunos com necessidades educacionais especiais.

Quanto a sua estrutura fisica, apresenta ambientes decorados especialmente para
acolher o publico infantil. Os brinquedos presentes no patio estdo de acordo com as normas de
seguranca para a faixa etaria que a escola atende. Nas salas de aula pode ser encontrado um
ambiente alfabetizador com varios jogos que envolvem leitura, tais como: gibis, contos
infantis, receitas, livros de poesia e revistas para pesquisas. Além disso, encontramos também
sala de leitura, espaco verde, quadra, refeitorio, entre outras instalacées.

Em relacdo ao corpo técnico, esse é formado por coordenadores pedagogicos,

psicologas, fonoaudidloga, terapeuta ocupacional, nutricionista e psicopedagoga. Todos séo
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qualificados, do ponto de vista técnico, para o cargo e os professores sdo graduados, e apenas
uma minoria é especializada. A escola investe em grupos de estudo, visando a formacéao
continuada do grupo docente. Em linhas gerais, percebe-se que os professores sdo
comprometidos com a aprendizagem dos alunos e buscam desenvolver uma proposta de
ensino significativa. Existe também uma preocupacdo do grupo gestor em relacdo ao bem-
estar emocional e relacional dos educadores. Dessa forma, promove encontros regulares de
toda a equipe pedagogica com profissionais da psicologia ou da psicomotricidade relacional.

Quanto aos procedimentos de ensino adotados, a escola assume a proposta
socioconstrutivista, na qual os alunos participam de situa¢Ges sociais de leitura e escrita e seu
desenvolvimento em relacdo a aquisicdo da escrita € avaliado conforme os niveis
psicogenéticos de escrita adotados por Ferreiro e Teberosky (1999)

A escolha dessa escola se deu, principalmente, por possuir a populagdo de
interesse para a realizacdo da pesquisa, bem como, pelo fato de a pesquisadora fazer parte do
grupo de coordenadores pedagogicos da instituicdo, fator que contribuiu positivamente para
viabilizar o processo de autorizacdo da realizacdo do estudo por parte da escola e das familias.
Para tal, inicialmente, foram explicitados a instituicdo os objetivos e os interesses da pesquisa,
como também, os aspectos voltados para a seguranca e sigilo das informacdes coletadas.

3.3.2 Defini¢do da amostra

Considerando que o propdsito dessa pesquisa € o de investigar a aquisicdo da
escrita em criangas pré-escolares, o primeiro critério de selecdo da populacdo a ser estudada
foi que essa se constituisse de alunos pertencentes a uma série que antecedesse ao 1° ano do
ensino fundamental 1’. Assim, observando que Teixeira (2009) considera que o sistema
fonoldgico da crianca, adquirindo o Portugués, atinge sua maturidade plena aos 5 anos,
podendo ser comparado ao sistema adulto, elegemos a série de Infantil 58, pelo fato de os

alunos iniciarem o ano letivo com a referida idade.

’Conforme Lei Federal n° 11.274, de 2006, que compreende a nova formacéo do Ensino Fundamental em nove
anos, o 1° ano corresponde a antiga alfabetizacdoque antes fazia parte da pré-escola.

®A série Infantil 5 corresponde ao antigo Jardim I1 da pré-escola.
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Foram selecionadas duas turmas de Infantil 5 com a finalidade de em uma
desenvolver atividades de consciéncia fonoldgica, adicionadas as atividades pedagodgicas
planejadas para a turma, enguanto que a outra seguiria o planejamento didatico adotado pela
escola. Esse critério foi utilizado para que pudéssemos analisar a contribui¢do da consciéncia

fonoldgica para a aquisi¢éo da lingua escrita, um dos objetivos desse trabalho.

3.3.3 Selecdo das turmas

Para a selecdo das turmas, foram adotados os seguintes critérios: a) turmas em que
houvesse somente um aluno com adaptacdo curricular, pelo fato de o aluno com necessidade
especial participar de atividades programadas de acordo com a sua demanda; b) alunos sem
dificuldades de aprendizagem; c) alunos sem histérico de repeténcia no Infantil 5 nem em

série anterior; d) turmas com 0 mesmo nimero de alunos.

3.3.4 Perfil dos informantes

Os informantes séo criangas em fase de pré-escolar, cuja média de idade é de 5:8
meses no Grupo A, e de 5:6 meses no Grupo B, e pertencentes a classe socioeconémica A,
segundo o critério do CCEB®, Critério de Classificagdo Econdmica Brasil, cujas condicdes
socioeconémicas e culturais sdo favoraveis. O nivel de letramento € alto e, dessa maneira, é
esperado que as criangas possam participar de situacdes sociais de leitura e escrita, em seu

ambiente familiar, adquirindo assim habitos letrados.

3.3.4.1 Selegéo dos informantes

°0 CCEB é um instrumento de segmentacdo econdmica que utiliza o levantamento das caracteristicas
domiciliares, tendo como base a presenca e a quantidade de alguns itens domiciliares de conforto e grau de
instrucdo do chefe familiar para diferenciar a populagéo.
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Uma vez selecionadas as turmas, obteve-se, inicialmente, uma amostra de trinta
informantes. Ent&o, foi encaminhado, via agenda dos alunos, o termo de consentimento livre e
esclarecido (APENDICE B), no qual os pais deveriam autorizar ou néo a participacdo do filho
na pesquisa. Com brevidade, a maioria dos pais devolveu o documento devidamente
preenchido. Algumas familias, que ndo entenderam o objetivo da realizagcdo da pesquisa,
foram todas atendidas pela pesquisadora, a fim de lhes oferecer maiores informagdes sobre o
estudo. No entanto, alguns pais se mostraram resistentes e ndo autorizaram ou nao

devolveram o termo.

Para a selecdo de informantes, os critérios de inclusdo e de exclusdo, abaixo

delineados, foram tomados visando a uma maior confiabilidade nos resultados.

Os alunos foram selecionados conforme os seguintes critérios de inclusao:

a) apresentarem desenvolvimento tipico sem alteracdes em seu desenvolvimento
global nem distarbios fonologicos.

b) fazerem parte do grupo discente da escola desde pelo menos uma série
anterior. Consideramos esse aspecto fundamental, para garantir que o aluno tenha participado
de um mesmo programa de alfabetizagdo nas séries da pré-escola®;

c) estarem cursando o Infantil 5 pela primeira vez, a fim de assegurar uma
homogeneidade quanto as habilidades esperadas para essa série.

d) possuirem autorizacdo dos pais ou responsaveis para participar do estudo.

As informacdes pessoais dos informantes foram obtidas por meio de dados
fornecidos pela coordenacdo pedagdgica da escola, coletados por ocasido da entrevista de
matricula dos alunos através de uma anamnese (ANEXO 1).

Foram excluidos da amostra inicial os alunos que:

a) apresentassem distdrbios fonoldgicos, sindromes ou outras alteracfes em seu

desenvolvimento global;
b) fossem repetentes do Infantil 5 ou qualquer série anterior;

c) apresentassem qualquer tipo de resisténcia a realizacdo da pesquisa;

'°As séries que compreendem a pré-escola s&o: Infantil 4 e Infantil 5.
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d) fossem novatos na escola;

e) ndo tivessem sido autorizados pelos seus pais a participarem da pesquisa.

Por todos 0s motivos apresentados, a amostra final foi composta em um nimero
menor do que o previsto, mas significativa para o que nos propusemos investigar. A seguir,

apresentamos a tabela da amostra final.

Tabela 1- Amostra final dos informantes

Critérios utilizados para exclusdo da amostra

Evolugéo Populagdo  Alunos com Alunos Histéria de Alunos sem Alunos que Associacdo Alunos com Amostr
da Amos dificuldade novatos Repeténcia autorizacdo se de dois ou escrita a
tra de aprendiza escolar dos pais recusaram a mais transitéria definiti
gem pesquisa critérios (sem va
condicéo de
analise)
Turma A 15 2 0 0 8 0 0 0 10
15 1 0 1 2 0 1 3 7
30 3 0 1 5) 0 1 3 17

Cabe explicar que, na Tabela 1, o critério “Associa¢do de dois ou mais critérios”
corresponde ao Unico caso de uma crianga que tem histérico de repeténcia em uma serie

anterior e a0 mesmo tempo néo foi autorizada pelos pais.

3.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Para a realizagdo de nossa pesquisa, foi necessaria a aplicacdo de instrumentos
utilizados em momentos diferentes. Inicialmente, utilizamos a anamnese (ANEXO 1),
material produzido pela escola, para a investigacdo sobre a identidade pessoal, aspecto social
e desenvolvimento do informante. Tal instrumento é composto por muitos itens, alguns
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descritivos e analiticos, outros mais objetivos com opcdes SIM ou NAO para as respostas. De
um modo geral, as questbes enfocam aspectos voltados a identificacdo pessoal e

desenvolvimento neuropsicomotor e linguistico do aluno.

Em seguida, procuramos testes de escrita que fossem compativeis com o objetivo
de uma pesquisa exploratdria. Com esse fim, utilizamos o “Teste das quatro palavras e uma
frase” (FERREIRO, 1991), para identificarmos os niveis psicogenéticos de escrita dos
informantes nas duas turmas. Entretanto, como 0 nosso propésito era o de investigar, também,
0 papel das estruturas sildbicas na aquisicdo da lingua escrita, esse instrumento ndo foi
suficiente, por se mostrar limitado em relacdo aos diferentes padrdes silabicos de nossa
lingua. Entéo, foi preciso um redirecionamento dos trabalhos, no sentido de encontrarmos um
teste que favorecesse uma coleta de dados baseada nas estruturas sildbicas existentes no
portugués brasileiro. Logo, optamos pela selecdo dos itens lexicais do APPTL, Aplicativo
para Teste de Leitura, desenvolvido por Moreira (2009), por considerarmos compativel com o
objetivo de nosso estudo, uma vez que é composto por palavras de diferentes padrdes

silabicos adequados a realidade de criancas em fase de aquisicao da lingua escrita.

Em relacdo as atividades de consciéncia fonoldgica, desenvolvidas em um dos
grupos, todas foram produzidas com base nas atividades criadas por Seabra e Capovilla

(2011), como também nos estudos de Adams et al (2006) e adaptadas a nossa necessidade.

A seqguir, descrevemos o APPTL — Aplicativo para Teste de Leitura, instrumento

utilizado em nossa pesquisa.

3.4.1 APPTL - Aplicativo para Teste de Leitura

A coleta de dados foi realizada a partir do APPTL, com o objetivo de identificar
o0s processos fonoldgicos envolvidos na escrita de ditado de palavras reais e pseudopalavras,

aplicado aos informantes da amostra definitiva da presente pesquisa.

3.4.1.1 APPTL: descri¢do
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Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos o aplicativo APPTL, elaborado por
Moreira (2009), originalmente produzido em forma de software para ser aplicado durante
testes de leitura. Esse instrumento contém 30 (trinta) palavras reais e 30 (trinta)
pseudopalavras, compostas por diferentes estruturas silbicas do portugués brasileiro, em
posigdes iniciais, internas e finais. Melo (2010), ao desenvolver uma pesquisa com alunos
disléxicos falantes do portugués, adaptou o instrumento para a escrita, utilizando-o como
forma de ditado. Dai, como nosso proposito € o de investigar a aquisicdo da escrita em
criancas pré-escolares, adotamos a proposta de Melo (2010). A seguir, indicamos 0s itens do
APPTL.

Quadro 1 — Palavras reais e Pseudopalavras do APPTL

cv Ai A SABADO Ccv Ai A PATICO
NA MALUCA NA MABIDO
| A SAPATO | A DABACA
NA SACUDI NA FABADA
Af A CARURU Af A SABUTI
NA PETECA NA FOMITA
VvC Ai A ARVORE VC Al A ASPITO
NA ARGOLA NA IRPADA
| A FAISCA | A TAISCA
NA MAESTRO NA JAISCOU
Af A SABIAS Af A FABIOS
NA FERIAS NA CAPIAS
CcvC Ai A MUSCULO CcvC Al A MORTICO
NA CASTELO NA GASPITO
| A BATISMO | A PARISTA
NA BELISCAR NA SAFISTOU
Af A JACARES Af A SAPIRIS
NA CARETAS NA MIREFAS
ccv Ai A GRAVIDA CCcv Al A TREFIDA
NA PRIVADA NA GRIMADA
| A RETRATO l A PETRADO
NA SOFREDOR NA MITRAFOU
Af A ENCOBRI Af A SEBOFRI
NA MILAGRE NA MALUPRA
ccvc Ai A PLASTICO CCVC | Ai A CRASPITO
NA TRISTEZA NA | TRASMUTA
| A MADRSTA l A RABRASTO
NA REFRESCAR NA REPRISGOU
Af A CICATRIZ Af A MALABRIS
NA PALAVRAS NA BALIGRAS

Legenda: CV: consoante + vogal; VC: vogal + consoante; CVC: consoante + vogal + consoante;
CCV: consoante + consoante+ vogal; CCVC: consoante + consoante + vogal + consoante; Ai:
inicial absoluta; I: interna; Af: posicdo final; A: acentuada; NA: ndo acentuada (MOREIRA,
2009).

Em uma anélise do Aplicativo, verificamos que a sele¢do de palavras tem como
critério basico, além dos padrdes silabicos diferentes, o fato de serem de uso cotidiano das

criangas. Quanto a escolha das pseudopalavras, Moreira (2009) explica que, em uma palavra
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familiar a crianca, a escrita de uma silaba mais complexa pode ser inferida, e ndo processada
como se objetiva, conforme ocorre em uma leitura com sentido.

No contexto CCV, I, NA (silaba composta por consoante + consoante + vogal, em
posicao interna, ndo-acentuada), hd uma alteracdo em relacéo ao teste original. Moreira adota
a palavra “atrasei”, enquanto que Melo (2010) utiliza “sofredor”. Como adotamos a proposta
de Melo (2009), optamos pelo termo “sofredor”. Moreira (2009) ndo sugere nenhuma palavra
para ilustrar o padrdo silabico VC, em posicdo interna ndo acentuada. J& Melo (2010)

apresenta a palavra maestro, exemplo também utilizado em nosso estudo.

E importante salientar que o item férias, mesmo sendo interpretado como palavra
dissilabica, com terminacdo em ditongo crescente, foi considerado como palavra terminada
em VC, em virtude de a crian¢a, em fase inicial de escrita, costumar segmenta-la em trés
silabas (MOREIRA, 2009; MELO, 2010).

Conforme Moreira (2009), para a elaboracdo desse aplicativo, as palavras foram
selecionadas cuidadosamente, visando utilizar todas as estruturas sildbicas e que essas
ocorressem em posicdo inicial, interna e final das palavras e, ainda, com controle quanto a
acentuacdo: silaba acentuada/ndo acentuada. Entretanto, algumas estruturas fonoldgicas foram
dispensadas por motivo de controvérsia nos estudos fonoldgicos brasileiros e outras por ndo
atenderem aos interesses da pesquisa. Moreira (2009) e Melo (2010) ressaltam a exclusdo dos
ditongos, pois para sua estrutura ha diferentes interpretagdes: VV (vogal + vogal) ou CV
(semivogal + vogal), VC (vogal + semivogal) ou SV (semivogal+vogal) e VS (vogal +
semivogal). No entanto, consideramos que 0s itens: resprigou ,jaiscou, safistou e mitrafou
apresentam ditongo decrescente. Como no dialeto cearense existe uma tendéncia ao
apagamento da semivogal, eles ndo foram contabilizados. Em nosso trabalho, foram

descartadas as seguintes estruturas:

a) Silabas travadas por um elemento nasal, em qualquer posicéao interna ou final absoluta,
com uma Unica exce¢do: encobri, por ndo encontrar outra mais adequada.

b) Silabas travadas por um elemento lateral independentemente da posicao.

c) Silaba travada por réticos, em posi¢éo absoluta.

d) Digrafos - considerando que os alunos podem sentir maior dificuldade com essas

estruturas, elas s&o ensinadas em um momento mais tardio da alfabetizagéo.
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Moreira (2009) e Melo (2010) apontam como critérios de inclusdo de palavras no
APPTL.:

a) Palavras trissilabicas por favorecerem uma andlise das posigdes inicial, interna final.
Também por proporcionarem um processamento mais rapido que as polissilabicas, ao
mesmo tempo em que apresentam mais elementos que as dissilabicas.

b) Palavras com o padréo silabico menos marcado (CV),com as Unicas excecOes: encobri
e refrescar, em virtude da impossibilidade de palavras que atendessem a esse critério.

3.4.1.2 APPTL.: aplicacéo

Atentos ao numero de itens que compdem o APPTL e ao fato de os informantes
serem criancas pré-escolares, consideramos importante dividir o aplicativo em dez sessdes,
sendo cinco para as palavras reais e cinco para as pseudopalavras. Cada sessdo foi organizada
com seis palavras, perfazendo um nimero de sessenta itens. Pensamos ser importante essa
divisdo para que as criangas ndo se sentissem cansadas ou desmotivadas com o volume de
escrita.

Todas as sessdes foram realizadas pela pesquisadora e acompanhadas pela
professora da turma. A escrita do aluno foi registrada em folhas de A4, cada uma recebeu a
numeracdo de 1 a 6, para indicar o lugar em que a crianca deveria escrever a palavra ditada.
Cada sessdo teve a duracdo de aproximadamente 15 minutos e aconteceu de modo individual.
Esse tempo sofreu alteracfes de um informante para outro, pois dependia do desempenho de

cada um.

Como os vinculos ja estavam estabelecidos entre pesquisadora e informantes, os

instrumentos foram aplicados sob as seguintes orientages:

Apresentacdo do_Aplicativo: “A tarefa que iremos realizar, dessa vez, € um

pouco diferente de outras que realizamos. Agora, vocés irdo escrever, nessa folha preparada
especialmente para esse momento, as palavras que eu falar. Vou falar palavras que existem,
como por exemplo: “férias”, que todos sabem o que significa, ndo é mesmo? Mas vou pedir

também que vocés escrevam umas palavras que nem existem, como por exemplo: “mitrafou”.

Vocés ja ouviram essa palavra antes? E porque ela ndo existe, foi criada para essa tarefa.
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Também pensei em dar mais atencdo a vocés, entdo me programei para fazer essa tarefa de
modo individual, ou seja, um de cada vez. Assim, cada um pode ficar mais a vontade para
perguntar, se tiver dividas, como também podera ficar bem mais atento a tarefa. E muito
importante que vocés possam ouvir bem a palavra, para que possam pensar em quais letras

usar na hora de escrever. O que vocés acham? Pode ser?”

Ditados: Em cada sessdo, antes de comegarmos o ditado, procuramos orientar o
informante sob que tipo de item seria escrito, ou melhor, se a escrita seria de uma palavra real
ou pseudopalavra, a fim de observarmos o nivel de seu interesse e expectativa ou divida em
relacdo a essa escrita. “Hoje, vou falar palavras reais (ou pseudopalavras), que VOCé conhece
(ou que néo existem), para vocé escrevé-las nesse papel. Cada palavra devera ficar em uma

linha, seguindo a ordem dos numerais (1 a 6), combinado?”

Destacamos que a oralidade dos informantes ndo foi objeto de nossa investigacao,
visto que as criancas com alteracdes fonoldgicas nao participaram desse estudo.

3.5 ATIVIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA: DESCRICAO

As atividades relacionadas a consciéncia fonoldgica foram aplicadas somente em
uma turma de Infantil 5 e de maneira coletiva, a fim de manter a estrutura de realizacdo das
atividades de sala de aula. Foram desenvolvidas a partir dos jogos de consciéncia fonoldgica
produzidos por Seabra e Capovilla (2009) e nos estudos de Adams et al (2006) e organizadas
em seis sessdes, sendo cada uma com um tempo estimado em trinta minutos, obedecendo a
seguinte ordem: duas sessOes de consciéncia silabica, duas de identificacdo e contagem de
fonemas e duas envolvendo a representacdo de fonemas com letras. Todas foram realizadas
através de brincadeiras e jogos, visando a percep¢do de silabas, identificacdo, contagem e

representacdo de fonemas.
A seguir, apresentamos a definicdo e as caracteristicas de cada uma delas.

1. Consciéncia de Silabas: Como as silabas ndo possuem um significado, é esperado que as
criangas ndo pensem nem reflitam sobre elas, pelo menos de forma espontanea. Entretanto,
sabemos que elas podem ser ouvidas e sentidas, pois correspondem as pulsacGes de som da

voz e, ainda, aos movimentos de abertura e fechamento das mandibulas. A consciéncia
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sildbica € um importante passo para se desenvolver a consciéncia fonémica (ADAMS,
FOORMAN, LUNDERG, BEELER, 2006 p. 77).

Com base nesse pressuposto, a primeira atividade foi desenvolvida visando
favorecer aos informantes a descoberta de que algumas palavras podem ser divididas em
partes menores, como as silabas. As atividades iniciais foram introduzidas de modo que as
silabas fossem percebidas pelo grupo. Nesses jogos, o informante precisava reconhecer
(quando fosse capaz) o nimero de silabas da palavra-alvo, a partir de uma figura selecionada.

As atividades dessa sessdo foram:

e Caixa Surpresa (APENDICE C): Em uma caixa, foram colocadas varias imagens com
diferentes ndmeros de silabas (Ex: BOI, PINCEL, CHUPETA). Um informante
deveria tirar uma imagem da caixa e nomeé-la. Todos do grupo deveriam repetir a
palavra, buscando identificar o nimero de silabas através de palmas e colocar a figura

em um painel de acordo com o nimero de silabas presente na palavra.

e Jogo de trilha (APENDICE D): Um jogo em que havia um percurso a ser completado,
com figuras cujas palavras apresentavam diferentes nimeros de silabas. Nessa
atividade, cada informante recebia um pido, com o qual deveria marcar seu percurso
na trilha. O percurso era feito a partir do nimero de silabas contidas na palavra, que o
informante precisava reconhecer (quando fosse capaz), a partir da figura selecionada.
Palavras sugeridas: pé, no, luz, flor; bissilabas: bombom, frango, pente, dedos, anel,
cama, coco, frutas, colher, gelo, tatu; trissilabas: fosforo, caneta, canguru;
tetrassilabas: batedeira, bicicleta (SEABRA; CAPOVILLA, 2011, p. 119)

2. ldentificacdo e Contagem de Fonemas: Segundo Adams et al (2006) e Freitas (2004), os
fonemas sdo mais dificeis para as criancas perceberem que as palavras e silabas. As razdes
para isso podem ser explicadas pelo fato de que os fonemas sdo as menores unidades da
lingua, ndo possuem significado, como também, sdo dificeis de serem percebidos numa
sequéncia de fala e, sendo assim, é esperado que as criangas possam sentir dificuldade para

percebé-los mesmo quando tentam.
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Nesse contexto, programamos duas sessfes com atividades de identificacdo e
contagem de fonemas, procurando utilizar recursos concretos para representar,
separadamente, os fonemas das palavras em sequéncia. Pensamos, como Adams et al (2006),
que a marcacdo é uma forma tangivel para diferenciar os fonemas nas palavras. Os autores
também recomendam que a marcacdo comece da esquerda para a direita, uma vez que a
leitura segue esse direcionamento e, por esse motivo, essa ideia ja pode ser incorporada aos
jogos desde o inicio. Com essas caracteristicas, a atividade foi desenvolvida de modo que o
informante, em sua equipe, precisava identificar o namero de fonemas presentes em uma dada
palavra (cartdo/figura), marcando cada som identificado com um palito de picolé. Abaixo
apresentamos informagdes sobre o jogo:

e Jogos das Cartas: Palavras com dois, trés e quatro fonemas (APENDICE E). Atividade
baseada nos jogos propostos por Seabra e Capovilla (2011), composta por dez cartées
com figuras (cinco cartdes em cada sesséo), cuja finalidade era de o grupo identificar o
namero de fonemas presentes em uma dada palavra (cartdo/figura). Nessa atividade,
os alunos foram organizados em duas equipes. Cada uma recebeu quatro palitos de
picolés. A cada rodada, a pesquisadora retirava um cartdo e falava a palavra contida
nele. Os informantes, em sua equipe, precisavam verificar o nimero de fonemas,

indicando com os palitos cada fonema percebido.

3. Correspondéncia fonema-grafema: Adams et. al. (2006) consideram que os alunos, ao
conseguirem segmentar as palavras em fonemas isolados, ja estdo prontos para aprender a
associar os fonemas as letras. Propdem, também, que as atividades do tipo grafema-fonema
contribuem para que o aprendiz possa compreender o principio alfabético basico, ou seja, que
“as letras na palavra escrita, da esquerda para a direita, representam a sequéncia de fonemas
na palavra falada, do primeiro ao ultimo” (ADAMS et. al., 2006, p. 36). Dessa forma, as
atividades produzidas buscaram incitar o informante a construir esses conhecimentos, ou seja,
consciéncia fonémica e principio alfabético. Entéo, essas ideias foram trabalhadas a partir dos

jogos loto e lince, jogos conhecidos pelo grupo, descritos a seguir.

e Loto (APENDICE F): As criangas foram organizadas em duas equipes. Cada equipe
recebeu um envelope contendo o alfabeto movel e uma cartela com cinco palavras.
Dado um sinal, os informantes precisavam (quando fossem capazes) compor as

palavras, falando o nome da figura,buscando associar fonema-grafema, utilizando o
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alfabeto movel. As palavras foram selecionadas a partir de jogos de Seabra e
Capovilla (2011): escada, arvore, cavalo, pipoca, bicicleta, estrela, nd, pé, boca e fada.

e Lince (APENDICE G): No centro da mesa, foi colocado o alfabeto mével. A
pesquisadora anunciava o nome de uma gravura. Os informantes, organizados em
equipes, precisavam identificar a letra inicial da palavra-alvo. Palavras sugeridas: pé,
no, luz, flor; bissilabas: bombom, frango, pente, dedos, anel, cama, coco, frutas,
colher, gelo, tatu; trissilabas: fosforo, caneta, canguru; tetrassilabas: batedeira,
bicicleta (SEABRA; CAPOVILLA, 2011, p. 119).

3.5.1 Atividades de consciéncia fonoldgica: aplicacdo

Logo nos primeiros contatos, a partir de conversas informais, buscamos criar um
ambiente favoravel a uma interacdo que proporcionasse a construcdo de vinculos de confianca
com os informantes, para que todos pudessem se sentir mais a vontade e seguros ao realizar as
propostas. Dessa forma, as atividades de consciéncia fonoldgica aconteceram nos meses de
setembro e outubro de 2012, e o aplicativo APPTL foi realizado logo no més seguinte, em

novembro do mesmo ano. O contato inicial aconteceu da seguinte maneira:

Apresentacdo: “Estou, aqui, para convidar a turma de vocés a participar de

jogos e brincadeiras que envolvem a escrita. Essas atividades fardo parte de uma pesquisa
para a universidade onde estudo, mas o nome de vocés ndo aparecera, certo? Também vocés
poderdo desistir a qualquer momento, € so falar que ndo havera nenhum problema. O mais
importante é que todos se sintam bem, gostem e participem espontaneamente das propostas.
E tem mais, se vocés tiverem alguma dificuldade, irei ouvir suas opinides e respeitar 0s seus
desejos, para que vocés ndo fiquem tristes nem chateados. Pode ser? Vocés querem
participar?”

Durante a realizacdo dos jogos, procuramos ter alguns cuidados basicos, a fim de
assegurar aos informantes um ambiente propicio a aprendizagem e que todos se sentissem
confortaveis ao longo das atividades. Com essa finalidade, antes de iniciarmos, tivemos o
cuidado de selecionar as palavras que fossem do conhecimento dos informantes, uma vez que

pode ser mais dificil lembrar os sons de palavras desconhecidas, também procuramos
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pronuncia-las de forma clara, visando uma melhor compreensao de todos. As palavras foram
apresentadas de modo verbal e pictografico. Essa estratégia poderia contribuir para a

recuperacdo de uma palavra, caso ela fosse esquecida pelo informante.

As seis sessfes de consciéncia fonoldgica, desenvolvidas atraves de jogos,
aconteceram sempre de forma coletiva, ou seja, com as crian¢as organizadas em equipes, e
obedeceram a seguinte ordem de realizacdo: consciéncia sildbica (Caixa Surpresa e Jogo da
Trilha), identificacdo e contagem de fonemas e representacdo dos fonemas/grafemas (Jogos

de Loto e Lince).
Os passos utilizados na aplicacdo de cada proposta foram os seguintes:
a) Apresentacédo da atividade ao grupo, com esclarecimento do seu objetivo;
b) Orientagéo sobre as regras do jogo;
c) Apresentacdo e nomeacao de cada figura;

d) Solicitagéo aos informantes que cada um repetisse 0 nome das figuras, para que

a pesquisadora se certificasse da compreenséo de todos;
e) Demonstracdo sobre como se jogava;

) Realizacdo do jogo.

Sobre as especificidades (modo de jogar) de cada atividade, destacamos:

a) Caixa Surpresa:

Material: uma caixa com figuras cujas palavras apresentavam numeros diferentes

de silabas.

1. A pesquisadora apresentou a caixa aos informantes, informando que nela havia

diferentes figuras;
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2. Todos os alunos foram organizados em uma grande roda. A caixa foi passada
de mdo em mdo. A cada rodada, um informante era convidado a retirar uma

figura;
3. O informante precisava identificar o0 objeto e nomea-lo;

4. O grupo repetia 0 nome, buscando identificar atraves de palmas o numero de

silabas da palavra-alvo.

b) Jogo da Trilha:

Material: uma trilha, piGes e figuras.

1. A turma foi dividida em equipes com cinco criangas;

2. Cada informante escolhia um pi&o para marcar sua posicao na trilha;
3. Foi sorteada a ordem dos jogadores;

4. O informante, em sua vez, retirava do centro da mesa uma figura;

5. Através das palmas, o informante identificava o nimero de silabas contidas na

palavra-alvo e apresentava para o grupo o total de silabas encontrado;

6. O grupo analisava a palavra, confirmando ou ndo o nimero de silabas

encontrado;

7. Conferida a quantidade de silabas, o informante andava o nimero de casas

correspondente ao nimero de silabas e colocava seu pido no local indicado;

8. Ganhava o0 jogo quem chegasse primeiro ao final da trilha.

¢) Jogos de Cartas: palavras de dois, trés e guatro fonemas.
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Material: dez cartes/cartas com figuras (cinco cartdes utilizados em cada se¢éo) e
cinco palitos de picolés.

1. Os cartdes foram organizados em uma pilha, de modo que o informante néo

via a figura;
2. A pesquisadora retirava um cartéo e falava o que via nele. Por exemplo: uva.

3. A palavra era repetida lentamente, cerca de trés segundos entre uma silaba e
outra: U V A.

4. Todos os informantes da equipe repetiam a palavra da mesma maneira;

5. Os informantes buscavam identificar os fonemas da palavra alvo,

quantificando-os com palitos;

6. A pesquisadora conferia com o grupo o resultado encontrado. Se estivesse
correto, o grupo ficava com a palavra. Se ndo, o cartdo voltava para pilha no

centro da mesa.

d) Jogo da Loto:

Material: cartelas com quatro figuras e alfabeto movel.
1. Os informantes foram organizados em equipes;

2. Cada equipe recebeu um envelope com o alfabeto mével e uma cartela com

quatro figuras contendo as palavras-alvo;

3. A partir da cartela, a pesquisadora pediu que todos falassem com atencéo e de

forma bem pausada cada palavra-alvo, buscando perceber os fonemas;

4. Dado um sinal, as equipes procuravam representar os fonemas percebidos com

o alfabeto movel.

e) Lince:
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Material: figuras cujas palavras foram iniciadas por letras diversificadas e o
alfabeto movel.

1. No centro da mesa, foi colocado o alfabeto movel;
2. A pesquisadora solicitou que todos ficassem atentos as imagens;

3. A pesquisadora apresentava uma figura e os informantes deveriam localizar,no

alfabeto movel, o grafema que iniciava cada palavra;

4. A equipe mais rapida, que localizasse o grafema adequadamente, recebia o

cartdo encontrado e um ponto no placar.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados estd embasada na classificacdo dos processos fonoldgicos
realizada por Teixeira (2006), que, por sua vez, estd ancorada na Teoria da Fonologia Natural
de Stampe (1973). A escolha dessa classificacdo se deu por essa favorecer uma analise dos
dados fonologicos em categorias que representam 0s contrastes estruturais encontrados no

portugués brasileiro.
Sobre os dados ndo considerados nessa pesquisa, destacamos:

e Escrita de palavras que caracterizam a Escrita Grafémica (MOREIRA, 2009), que se
refere a0 momento em que a crianca comeca a utilizar letras na escrita, mas de forma
aleatdria, pois reconhece o carater arbitrario da escrita, mas ndo sabe como se utilizar
desse recurso. Esse nivel de escrita inviabiliza a andlise, porque ndo configura uma
palavra legivel;

e SituacOes de segmentacédo inadequada da palavra em silabas. As criangas, em fase de
escrita inicial, podem escrever palavras com falhas na segmentacdo por
desconhecerem onde comeca e termina a palavra;

e Falhas de acentuagdo: as criangas, em fase de aquisi¢do da escrita, desconhecem a
func&o dos sinais diacriticos, entdo comumente ndo usam;

e Uso inadequado da letra maidscula no lugar da minudscula. As criangas usam

regularmente a letra bastéo;
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e Falhas de natureza ortografica, devido a possiblidade de um fonema poder ser
representado por mais de um grafema, conhecimento ainda ndo apropriado pelas

criangas pré-escolares.

Para os registros dos dados observados sobre a escrita dos informantes,
produzimos, com base em Moreira (2009), um formuléario (APENDICE H), em que os dados
dos ditados foram registrados, com espacos definidos para a palavra alvo, escrita da crianca e
estratégia aplicada. Tal procedimento favoreceu a identificacdo dos processos fonoldgicos
utilizados por cada crianga, como também, contribuiu para a analise quantitativa das
ocorréncias realizadas, de acordo com o modelo de analise quantitativa adaptado por Melo

(2010), que detalhamos a seguir:

1. Contabilizamos 0 nimero de ocorréncias possiveis para cada processo dentre as

palavras reais e pseudopalavras do APPTL;

2. Levantamos as realizac6es dos processos fonoldgicos identificadas nos ditados
por informante. O nimero encontrado para cada tipo de processo fonoldgico foi dividido pelo

namero total de possiblidades de ocorréncias desse mesmo processo;

3. Classificamos os processos fonolégicos e as estratégias mais frequentes e 0s

organizamos por ordem crescente de realizagoes;

4. Analisamos os processos fonoldgicos de maior prevaléncia em cada turma de
Infantil 5 investigada. O nimero foi encontrado a partir da quantidade de criangas em que

cada processo fonoldgico foi identificado dividido pelo total de informantes do grupo.

5. ldentificamos a hierarquia de realizacbes dos processos fonoldgicos e das
estratégias implementacionais. O célculo foi feito a partir da divisdo entre a quantidade de

cada tipo de processo e estratégia sobre 0s respectivos totais de ocorréncias.

Os resultados obtidos nessas operagdes foram comparados entre o Grupo A, que

recebeu treinamento em consciéncia fonoldgica, e o0 Grupo B que ndo recebeu.

A exemplo de Melo (2010), foram necessérias algumas adaptagdes na
classificacdo de processos fonoldgicos de Teixeira (2009), uma vez que tais processos foram
estabelecidos para a oralidade e nossa pesquisa tem como foco a aquisicdo da lingua escrita,
havendo, entdo, peculiaridades inerentes a essa modalidade. Dessa forma, nos processos de

substituicdo, foi suprimida a glotalizacdo por ndo poder ser representada por grafemas, e
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adicionados os processos de posteriorizacdo e de sonorizacdo. Além desses itens, em nosso
trabalho, foram adicionados os processos de vibrantizacdo e confusdo vocélica. Ressaltamos
que esse ultimo foi contabilizado somente quando as vogais se apresentavam em posicdo
interna, visto que, em posicdo final (Af), as criancas, em fase de alfabetizacdo, costumam se
guiar pela fala (MOREIRA, 2009).

Relativo aos processos modificadores estruturais, Melo (2010) acrescenta aos
processos descritos por Teixeira (2009) os itens: ampliagdo da estrutura lexical e
simplificacdo da estrutura lexical, os quais também adotamos em nossa analise. Nesse
trabalho foi necessario o acréscimo de outros itens: simplificacdo da silaba forte e

simplificacdo da consoante inical.

A ampliacdo lexical envolve as adicdes de um ou mais elementos vocalicos ou
consonantais, enquanto que a simplificagdo da estrutura lexical representa a subtracdo de
VOgais ou consoantes que ocorrem em posicdo de onset simples ou rima silabica (maluca —
<aluca> ou <mluca>). Nao foram realizados os calculos de prevaléncia da ampliacdo da
estrutura lexical, em virtude de nédo ser possivel contabilizar todas as possiveis realizacdes.
Em relagcdo a simplificacdo da estrutura lexical, para contabilizar as possiveis ocorréncias
consonantais foram excluidas as ja contidas nos encontros consonantais, aquelas em posicao
final de silaba (ex.: SOFREDOR), bem como os /1/’s, como por exemplo: JACARES, CARETAS,

PARISTA, Visto que estdo inseridos em outros processos, como estratégia de elisdo.

Quanto a simplificacdo da silaba forte, a estratégia utilizada foi a elisdo total da
silaba, uma vez que os segmentos isolados, vocéalicos e consonantais, foram contabilizados

como simplificagdo da estrutura silabica.

A simplificacdo do encontro consonantal, processo descrito por Teixeira (2009),
inserimos a estratégia “elisdo do primeiro elemento” por essa se apresentar com maior

regularidade na escrita dos informantes.

Outro processo implementado nesse trabalho refere-se a simplificacdo da
consoante inicial onset-coda, em virtude das realizacdes observadas nos ditados tanto no de
palavras como no de pseudopalavras. As criancas, em fase inicial de escrita, percebem a
presenca da consoante, no entanto em situacdo de davida podem posiciona-la

inadequadamente na palavra (Ex.:MALUCA /am. ' lu.ka/).
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Em relagdo aos processos de simplificacdo da consoante final, foi excluido da
contabilizacdo a elisdo do <r> em posicdo final de palavra contido nas palavras beliscar,
sofredor e refrescar, pois, em virtude de variacdo sonora, 0 /R/ pos-vocalico em final de

palavra tende ao apagamento no dialeto cearense.

Quanto aos processos confusdo das laterais e simplificacdo do ditongo crescente,
ndo foram registrados por ndo ter nenhuma palavra com a presenca do digrafo <lh>

representado pela lateral /£/ nem de ditongo crescente.

3.6.1 Consideracdes metodoldgicas

3.6.2 Sobre a anélise dos dados

As tabelas foram criadas com o proposito de apresentar as ocorréncias possiveis e
as realizacBes dos processos fonoldgicos e as estratégias implementacionais identificados na
escrita de palavras e pseudopalavras nos ditados. A seguir, apresentamos um modelo de tabela
individual, produzido a partir do modelo de anélise quantitativa empregado por Melo (2010),
em que registramos as ocorréncias identificadas no ditado de um participante em um dos

grupos.

A tabela 2, abaixo, demonstra as ocorréncias possiveis e as realizacbes dos
processos fonologicos identificados na categoria dos processos modificadores estruturais e de
substituicdo, sendo representadas pela forma fracionada, por exemplo: 17/6, em que o
primeiro numero sempre correspondera as ocorréncias possiveis, enquanto que o segundo
indicard as realizacGes. Para exemplificar, no ditado de palavras, o processo de simplificacdo
da consoante final apresentava 17 (dezessete) ocorréncias possiveis, no entanto, somente
houve 6 (seis) realizagdes; estes valores estdo representados na coluna “PALAVRAS” na
forma fracionada 17/6. Da mesma forma, no ditado de pseudopalavras, 0 mesmo processo de
simplificacdo da consoante final apresentou 18 (dezoito) ocorréncias possiveis e somente 04
(quatro) realizacgdes; os valores estdo representados na coluna “PSEUDOPALAVRAS” na
forma fracionada 18/4. O total de ocorréncias possiveis e de realizacbes do processo de

simplificacdo da consoante final, considerando palavras e pseudopalavras, esta representado
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na coluna “TOTAL”, perfazendo um niimero de 35 (trinta e cinco) ocorréncias possiveis e 10
(dez) realizacOes (representadas pela forma fracionada 35/10), identificadas no APPTL
(MOREIRA 2009), aplicativo utilizado em nossa pesquisa para a identificacdo dos processos
fonoldgicos e suas estratégias implementacionais na escrita.

Tabela 2— Modelo de Tabela de ocorréncias e de realizagdes dos processos fonoldgicos identificados nos ditados.

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

SIMPLIFICAGCAO DA CONSOANTE FINAL 17/6 18/4 35/10

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/1 12/1 25/2
CONSONANTAIS

ENSURDECIMENTO 15/- 30/1

Ja as estratégias implementacionais foram analisadas tendo como base os dados
verificados nos grupos A e B, como pode se ver na tabela 3.

Tabela 3 — Modelo de Tabela de estratégias implementacionais verificadas nos grupos A e B

GRUPOS A/B

ESTRATEGIAS
IMPLEMENTACIONAIS PALAVRAS

PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

s sz s

VOCALICO - - -
57/65 67/4L 124/106
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A Tabela 3 apresenta as estratégias implementacionais verificadas nos grupos A e
B, de modo a facilitar uma analise comparativa entre 0 nimero de ocorréncias em tais grupos.
Didaticamente, procuramos diferenciar os dados do GA, indicando em negrito 0s numeros de
ocorréncias verificadas no GB. Para entender melhor, na coluna PALAVRAS, 0s numeros 34
(trinta e quatro) e 44 (quarenta e quatro) indicam as ocorréncias da estratégia elisdo nos
grupos A e B, respectivamente. O mesmo ocorre com os valores registrados na coluna
PSEUDOPALAVRAS, em que 0s numeros 54 (cinquenta e quatro) e 27 (vinte e sete)
correspondem, respectivamente, aos dados dos grupos A e B. O total de realizacbes da
estratégia de elisdo, considerando palavras e pseudopalavras, esta representado na coluna
“TOTAL”, perfazendo um niimero de 88(oitenta e oito) para o GA e 71 (setenta e um) para o

GB.

Os dados expostos na tabela, a seguir, também expressam os valores verificados

nos dois grupos.

Tabela 4 — Modelo de tabela de ocorréncias de Processos Fonoldgicos por Categorias

identificadas nos grupos A e B

GRUPOS A/B
PALAVRAS  PSEUDO PALAVRAS
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS 123/143 186 /135
PROCESSOS DE SUBSTITUICAO 30/34 65/ 44
TOTAL 153/177 251/179

Na primeira coluna, constam os processos identificados. Na segunda, os valores
correspondem as realizacOes identificadas em palavras reais no G.A (123oc) e no G.B
(1430c), respectivamente. Logo, em seguida, encontram-se os valores correspondentes as

realizacOes observadas nas pseudopalavras no G.A (186oc) e no GB (1350c). Essa mesma
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sequéncia ocorre nas linhas 4. J& na linha 5, encontram-se os valores totais de cada categoria:
palavras e pseudopalavras. Para uma melhor visualizagdo dos dados em percentuais,

utilizamos tabelas conforme mostra a figura 4.

Gréfico 1 — Modelo de grafico de dados em percentagem

g . PSEUDO PALAVRAS 75%
& PALAVRAS REAIS 81%
<<
@)
S PSEUDO PALAVRAS 74%
o
()

PALAVRAS REAIS 80%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

® PROCESSOS DE SUBSTITUIGAO m PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

3.6.3 ASPECTOS ETICOS

Os aspectos éticos estdo embasados nas resoluces n° 196, de 10 de outubro de
1996 do Conselho Nacional de Saude. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual do Ceara, sob o nimero 314.349 (ANEXO 2).

3.7 RESUMO

O presente capitulo apresentou todos os procedimentos metodoldgicos utilizados
em nossa pesquisa. Na secdo 3.2, apresentamos o problema com as questdes que norteiam
nosso estudo. Em seguida, na secédo 3.3, descrevemos o contexto de coleta dos dados, o perfil
dos informantes e 0s passos para escolha desses. Em seguida, na se¢do 3.4, descrevemos 0S
instrumentos utilizados na fase de escolha dos informantes e na coleta de dados, como
também evidenciamos o modo pelo qual o instrumento de coleta de dados foi utilizado neste
estudo. Na secdo 3.5, descrevemos as atividades de consciéncia fonoldgica e os modelos de

sua aplicacéo. A secéo 3.6 tratou sobre os procedimentos adotados para a analise dos dados.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos em nossa
pesquisa e tecer a discussdo dos resultados, pautada nos objetivos propostos no primeiro
capitulo. Apresentaremos, inicialmente, os resultados e as analises individuais das realizacdes
dos processos fonoldgicos verificadas na escrita de cada informante dos grupos A e B. Em
seguida, organizamos as discussées em duas secOes, de acordo com as questdes de pesquisa

propostas, buscando encontrar respostas plausiveis para elas.

Desse modo, na secdo 4.2, apresentamos os dados de escrita de cada informante
dos grupo A e B, com suas respectivas analises. Na secéo 4.3, realizamos a descrigdo e analise
dos dados dos grupos, estabelecendo uma relagdo comparativa entre os dois grupos. Essa
secdo foi estruturada em duas subsecdes, conforme o nimero de questdes formuladas nesta
pesquisa. Assim, na primeira subsecdo, temos o questionamento: Como se da a distribuicdo
da ocorréncia de processos fonoldgicos na aquisicdo da escrita de uma turma do Inf. 5
submetida a treinamento em consciéncia fonoldgica em relacao a outra que néo o recebeu?
Na segunda, temos o segundo questionamento: De que maneira 0 conhecimento dos
diferentes tipos silabicos e seu posicionamento na estrutura lexical do portugués brasileiro

é construido pelas criancas na aquisi¢cao da escrita na série investigada?

Na secdo 4.4, tecemos algumas consideragdes importantes sobre 0 ensino da
escrita, fazendo ponte com os resultados obtidos nesta pesquisa. Por fim, a secdo 4.5 encerra o

capitulo, na qual destacamos os achados mais relevantes aqui apresentados.

4.2 DESCRICAO E ANALISE DOS PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA DE
CADA INFORMANTE

Os dados de escrita coletados de cada informante foram organizados em tabelas,
com a finalidade de favorecer uma melhor visualizagdo das categorias, dos processos
fonologicos identificados nos Grupos A e B. Importa dizer que, nas tabelas referentes aos

processos fonoldgicos, foram registrados os dados identificados nas categorias dos processos
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modificadores e de substituicdo. A categoria dos processos sensiveis ao contexto nao foi
registrada, em virtude das ocorréncias terem sido menores que 5%.

Os dados foram organizados em colunas assim definidas: na primeira, encontram-
se as categorias dos processos; na segunda, os processos fonoldgicos identificados na escrita
do informante; na terceira, os valores absolutos e relativos das realizagcdes encontradas nas
palavras; ja na quarta, encontramos o numero de realizagbes encontrado nas pseudopalavras;
e, finalmente, na quinta coluna constam os valores totais referentes as realizacGes de cada
processo identificado na escrita do informante.

Inicialmente, descrevemos e analisamos os dados dos informantes do Grupo A
(identificado pela letra “A”) cujos informantes participaram do treinamento em consciéncia
fonoldgica. Os informantes sdo identificados por um nimero cardinal e pela letra do grupo,
sendo assim, apresentamos abaixo os dados dos informantes 1A, 2A, 3A, 4A, 5A, 6A, 7A,
8A, 9A e 10A.

4.2.1 Informantes do Grupo A

a) InformantelA

Os dados obtidos sobre os processos modificadores estruturais e de substituicéo,
identificados na escrita do informante 1A, foram registrados na tabela 5.

No ditado desse informante, verificamos que o0s processos modificadores
apresentaram um maior numero de realizacdes. A simplificacdo da consoante final foi o
processo mais evidenciado, com 35% de realizacbes em palavras reais e 22% em
pseudopalavras, sendo utilizada com regularidade a estratégia de simplificacdo com utilizacdo
de apoio vocalico, como mostram os exemplos a seguir: MUSCULO — “MUSUCULO”;
SABIAS — “SABIASA”.Com relagio & simplificacdo do encontro consonantal, o percentual
de realizacGes foi 0 mesmo em palavras reais e pseudopalavras (8%), sendo a silabificacdo a
estratégia utilizada (Ex. CRASPITO — CARISPITO). Abaurre (2001) advoga que a crianca,
quando comeca a escrever com base alfabética, demonstra dominar rapidamente as estruturas
silabicas do tipo CV, conhecida como silaba canonica. Aliando essa afirmativa a de Kato

(2007), a qual afirma que o aprendiz em situacdo de incerteza generaliza excessivamente uma
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hipo6tese, podemos considerar que o Informante Al utilizou a estratégia de simplificacdo da
consoante final com apoio vocalico, generalizando o padrdo de silaba CV.

Em relacdo aos processos de substituicdo, o processo de ensurdecimento ocorreu
somente em palavras reais correspondendo a 7% das realizagbes. Ndo houve nenhuma
ocorréncia em pseudopalavras. Com base nesse resultado, consideramos que o percentual
baixo de processos e estratégias pode ser justificado pelo fato de o informante ter escrito a

maioria dos itens lexicais de modo alfabético.

Tabela 5 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 1A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL 17/6 (35%) 35/10

(28%)

18/4 (22%)

SIMPLIFICAGCAO DOS ENCONTROS 13/1 (8%)
CONSONANTAIS

12/1 (8%) 25/2 (8%)
PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

ENSURDECIMENTO 15/1(7%) 15/- 30/1 (3%)

b) Informante 2A

A tabela 6, abaixo, apresenta os processos fonoldgicos identificados na escrita do
Informante 2A. Os dados mostram que os processos modificadores estruturais foram os mais
presentes. A simplificacdo da consoante final foi o processo que obteve destaque nessa
categoria com 59% das realizagbes em palavras reais, e 16% em pseudopalavras,
prevalecendo a estratégia de elisdo (Ex.: MADRASTA — “MADRATA”). Quanto ao processo
de simplificacdo do encontro consonantal, o ndmero maior de casos apareceu nas
pseudopalavras, com 25% das realizagdes. Ja nas palavras, observou-se apenas um percentual
de 8% de realizagdes. As ocorréncias de estratégias, nesse processo, foram baixas. A elisdo do
2° elemento apareceu no item: SEBOFRI — “SEBOFI”. Ja no item CRASPITO —

“CARSPITU”, ocorreu a estratégia de metatese.



94

Sobre a categoria de substituicdo, identificamos trés processos: a sonorizacdo e a
oclusivizagdo que ocorreram somente nas pseudopalavras com 9% e 20%, respectivamente,
das realizacgdes, e 0 processo confusdo vocalica que ocorreu tanto em palavras reais (10%)

como em pseudopalavras (2%).

Tabela 6 — Processos fonolédgicos identificados na escrita do Informante 2A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO PALAVRAS | TOTAL

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL 17/10 (59%) 18/3 (16%) 35/13 (37%)

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/1 (8%)
CONSONANTAIS

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

OCLUSIVIZACAO 7I- 5/1 (20%) 12/1 (8%)

SONORIZACAO 32/-
CONFUSAO VOCALICA 49/5 (10%) 52/1- (2%) 101/6 (6%)

12/3 (25%) 25/4 (16%)

35/3 (9%) 67/3 (4%)

c¢) Informante 3A.

Observamos, na tabela 7, que os processos modificadores estruturais foram
destaques na escrita do informante 3 A . Em relacdo a simplificacdo da consoante final, houve
um maior nimero de realizagdes em palavras que em pseudopalavras, correspondendo,
respectivamente, aos valores 35% e 11%, havendo reincidéncia na estratégia de elisdo,
especialmente em palavras reais, como por exemplo: PLASTICO — “PLATICO”; TRISTEZA
— “TRITEZA” ¢ MADRASTA — “MADRATA”. A simplificacdo do encontro consonantal
ocorreu somente nas pseudopalavras com 8% das realizacdes. A elisdo do 2° elemento foi a
estratégia utilizada pelo informante (Ex.: MILAGRE — MILAGI). Em relagdo aos processos
de substituicdo, verificamos que o ensurdecimento foi verificado somente em pseudopalavras
com 7% das realizacdes. J& o processo confusdo vocalica ocorreu tanto em palavras reais com

em pseudopalavras e com um mesmo percentual de realizagdes: 4%.
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O fato de o informante ter escrito a maioria dos itens lexicais de modo alfabético
pode justificar o baixo percentual de realizacGes de processos. Esse dado pode ser indicador
de que a medida que a crianca adquire maior habilidade com a escrita, menor € o nimero de

ocorréncias de processos fonologicos.

Tabela 7 —Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 3A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS
SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL 17/6 (35%) 18/2 (11%) 35/8 (22%)
SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/- 12/1 (8%) 25/1 (4%)
CONSONANTAIS
PROCESSOS DE SUBSTITUICAO
CONFUSAO VOCALICA 4912 (4%) 52/ 2 (4%) 101/4(4%)

ENSURDECIMENTO 15/- 15/1 (7%) 30/1 (3%)

d) Informante 4A

Diferentemente do informante anterior (3A), na escrita do informante 4A,
observamos que a simplificagcdo da consoante final obteve destaque nas pseudopalavras com
33% das realizagdes, enquanto que nas palavras reais foram apenas 6%. Na simplificacdo do
encontro consonantal, foi encontrado o mesmo percentual de realizacdes em palavras e
pseudopalavras (8%). A elisdo foi a estratégia mais utilizada nesses dois processos, como
ilustram, respectivamente, os exemplos a seguir: GASPITO — “GAPITU”; GRAVIDA —
“GAVIDA”. Esse dado pode significar que o informante ainda ndo consigue representar todos
os tipos silabicos diferentes do tipo CV.

Conforme Abaurre (2001), as silabas complexas sdo produzidas mais tarde pelas
criancas no processo de aquisicdo da linguagem oral. Assim, na escrita, as criangas
demonstram dificuldades no preenchimento da posicdo de coda silabica, bem como a segunda
posicdo nos ataques ramificados. Tal pressuposto nos leva a pensar em uma estrutura

hierarquica quanto a representacdo da silaba na escrita.
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Relativamente a categoria de substituicdo, verificamos que o processo de
sonorizacdo, nas pseudopalavras, corresponderam a 11% das realizagdes. Enquanto que o
ensurdecimento ocorreu somente em palavras reais com 7% das realizacdes. Tomando como
base que esse informante participou de atividades em que o aspecto fonoldgico foi
privilegiado, consideramos que as trocas entre surdas e sonoras foram baixas e, desse modo,
pensamos que o contexto metodoldgico contribuiu significativamente para tal resultado.

Tabela 8 — Processos fonolédgicos identificados na escrita do Informante 4A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 17/1 (6%) 18/6 (33%) 35/7 (20%)

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/1 (8%)
CONSONANTAIS

12/1 (8%) 25/2 (8%)

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

SONORIZAGAO 32/- 35/4 (11%) 67/4 (6%)
ENSURDECIMENTO 15/1 (7%) 15/0 30/1(3%)

e) Informante 5A

A simplificacdo da consoante final apresentou maior percentual de realizacGes,
com 41% das realizacbes em palavras reais e 28% em pseudopalvras. O processo de
simplificagdo do encontro consonantal apresentou mais realizagdes na escrita de
pseudopalavras do que nas palavras reais, com 58% e 28% das realizagdes, respectivamente.

Esses dados sugerem que os processos modificadores estruturais se apresentaram
em maior percentual, em razdo de o informante fazer omissdes de grafemas em sua escrita,
especialmente, em palavras compostas por padrdes silabicos mais complexos, como CCV e
CCVC. Nesse contexto, a estratégia silabificacdo foi adotada na maioria dos itens das
pseudopalavras (Ex..CRASPITO — “CARASPITU”), enquanto que nas palavras,
identificamos a estratégia de metatese ( Ex.. RETRATO — “ RERTATO”. Os itens lexicais
compostos por estrutura silabica CV foram escritos de modo alfabético.

A associacdo desses resultados revela que esse informante demonstra dominar a

escrita de palavras compostas pelo padrdo CV. Assim, esses dados parecem sinalizar para a
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dificuldade de apreensdo de tipos silabicos que sdo diferentes do tipo CV. Partindo desse
pressuposto, podemos inferir que a dificuldade ndo reside na representacdo de segmentos
individuais, e sim no rearranjo de segmentos para formar tipos silabicos mais complexos.
Sobre a categoria de substituicdo, 0s processos sonorizacdo e posteriorizacao
apresentaram 0s mesmos percentuais de realizacfes em palavras reais (3%) e aproximados em

pseudopalavras: 6% e 5%, respectivamente.

Tabela 9 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 5A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/5 (38%)
CONSONANTAIS

SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 1717 (41%) 18/5 (28%)

PROCESSOS DE SUBSTITUIGAO
ONORIZACAO 32/1 (3%) 35/2 (6%)

POSTEORIZACAO 31/1 (3%) 4212 (5%) 7313 (4%)

12/7 (58%)

25/12 (48%)

35/12 (34%)

67/3 (4%)

f) Informante 6A

Na escrita desse informante, verificamos que a simplificagdo da consoante final
foi responsavel por 78% das realizagcbes em pseudopalavras e 23% em palavras reais. O
processo de simplificagdo do encontro consonantal representou 67% das realizacbes em
pseudopalavras, enquanto que nas palavras identificamos apenas 8%.

A significativa diferenca entre os percentuais de palavras reais e pseudopalavras
se deve pelo fato de o informante ter apresentado resisténcia e, por essa razdo, ndo escreveu
doze palavras reais, todas compostas por silabas do tipo CCV e CCVC. Analisando as
pseudopalavras, que continham esses mesmos padrfes, hotamos que houve um maior nimero
de realizacOes da estratégia de elisdo tanto no processo de simplificacdo da consoante final
(Ex..RABRASTO — “RABRATO”), como no de simplificagdo dos encontros consonantais
(Ex.: TREFIDA — “REFIDA”). Quanto aos itens lexicais compostos por silabas de padrio
CV, todos foram escritos de modo alfabético. Com um baixo percentual de realizacdo, o
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processo de simplificagdo da silaba fraca ocorreu somente em pseudopalavras,
correspondendo a 8% das realizagdes.

Em relacdo aos processos de substituicdo, ndo foi identificado nenhum processo
em palavras reais. Ja nas pseudopalavras, verificamos trés processos: a confuséo das liquidas,
com 14% das realizagdes; a sonorizagdo e 0 ensurdecimento, nos quais o percentual de
realizacOes foi aproximado: 6% e 7%, respectivamente.

De acordo com os dados obtidos, € possivel inferir que a maior dificuldade em
representar, na escrita, as pseudopalavras pode significar que este informante, em especial,
sinalizou uma maior dependéncia da rota lexical na escrita. Esse dado pode justificar o maior
percentual de processos fonoldgicos na escrita de pseudopalavras, se considerarmos que em
um contexto de testagem, obrigatoriamente, ele precisou recorrer a rota fonoldgica na escrita.
Dai, a maior dificuldade em fazer os arranjos silabicos. Tal fato pode explicar, ainda, a menor
ocorréncia de processos fonoldgicos na escrita de palavras reais, uma vez que o informante
pode ter recorrido a estratégias lexicais para escrever.

Do ponto de vista pedagdgico, esse resultado aponta para a necessidade de um
sistema de ensino de alfabetizacdoem que a consciéncia fonoldgica,aliada ao desenvolvimento
de situacdes didaticas em que a relacdo fonema/grafema seja explicita, possa ocupar um lugar
de destaque. Ao que nos parece, a descoberta dessa relacdo representa um grande avanco do

aluno na escrita.

Tabela 10 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 6A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS
SIMPLIFICAGCAO DA CONSOANTE FINAL 17/4 (23%) 18/14 (78%) 35/41 (51%)

SIMPLIFICAGAO DOS ENCONTROS 13/1 (8%) 12/8 (67%) 25/9 (36%)
CONSONANTAIS

SIMPLIFICACAO DA SILABA FRACA 60/- 60/5 (8%) 120/5 (4%)

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

CONFUSAO DAS LIQUIDAS 13/- 711 (14%) 20/1 (5%)

L I L
SONORIZACAO 32/- 35/2 (6%) 67/2 (3%)
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g) Informante 7A

Foi verificada, na escrita desse informante, uma maior realizacdo dos processos
modificadores estruturais, os quais ja se tornam reincidentes em nosso trabalho. A
simplificagdo do encontro consonantal correspondeu a 67% das realizagdes em
pseudopalavras e 46% em palavras reais. Em relacdo a simplificacdo da consoante final,
notamos que as realizacGes também foi maior nas pseudopalavras com 28%, engquanto que nas
palavras reais verificamos 18%. Nesse processo, a estratégia mais presente foi a elisdo ( Ex.:
MORTICO — MOTICO).

Importa saber que a maioria dos itens lexicais compostos pelas silabas de estrutura
VC e CVC foi escrita de modo alfabético, com excecdo apenas de um item em cada estrutura:
JAISCOU e MORTICO, em que o informante representou, respectivamente como “JAICO” e
“MOTICO”. Quanto ao tipo sildbico CCVC, também foram verificadas ocorréncias do
processo de simplificacdo da consoante final nas pseudopalavras. A elisdo foi a estratégia

mais utilizada, como ilustram os exemplos mencionados anteriormente.

Tabela 11 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 7A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

13/6 (46%) 12/8 (67%) 25/ (56%)

17/3 (18%) 18/5 (28%) 35/8 (23%)
CONSONANTAIS

R

N

R

o R

Ainda sobre a tabela 11, no que diz respeito ao processo de simplificacdo do
encontro consonantal, a estratégia de metatese foi utilizada com maior recorréncia,
especialmente, em silabas do tipo CCVC (Ex.: MALABRIS — “MALABIRS”, as mais
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complexas do aplicativo. Esse tltimo dado nos déa indicio de que o informante buscou analisar
a silaba em seus constituintes de modo a identificar seu numero de grafemas, no entanto, em
relacdo a essa estrutura silabica, nao identificou a ordem em que os grafemas deveriam ser

escritos.

Na categoria dos processos de substituicdo, identificamos quatro processos, nos
quais trés deles sé ocorreram em pseudopalavras, a saber: oclusivizacdo, com 20% das
realizacOes; confusédo entre as fricativas correspondendo a 9% das ocorréncias; a sonorizacéo
representou 6% das realizagdes; e o ensurdecimento, que diferentemente dos outros processos,

foi identificado somente em palavras reais, com 7% das realizacdes.

h) Informante 8A

Conforme os dados expostos, observamos na escrita desse informante um
consideravel nimero de realizag6es de processos fonoldgicos, tanto em relacdo aos processos
que modificam a estrutura quanto aos de substituicdo, se compararmos os dados deste
informante com os dos outros informantes do grupo A.

Relativamente aos modificadores estruturais, dois processos obtiveram um maior
namero de realizagcdes. Foram contabilizadas na simplificacdo do encontro consonantal 85%
das realizacbes em palavras e 67% em pseudopalavras. Ja o processo simplificacdo da
consoante final obteve nlmeros aproximados de realizacBes entre palavras reais e
pseudopalavras com 76% e 72% de realizacdes, respectivamente. Outros processos nessa
categoria foram identificados: simplificacdo da silaba forte e simplificacdo da silaba fraca,
ambos com realizacdes em pseudopalavras, correspondendo, respectivamente, 23% e 17%; e
simplificacdo da estrutura lexical com ocorréncias em palavras reais (1% em elisdes vocalicas
e 6% em elisdes consonantais) e pseudopalavras (8% em elisdo vocalica e 11% em elisdo
consonantal). A elisdo foi a estratégia mais utilizada nos processos dessa categoria (EX.:
MADRASTA — “MARATA”; PETRADO — “REDO”; TREFIDA — “TEDA”; SAPIRIS —
“CAPIR”).

Na categoria dos processos de substituicdo, os processos: confusdo das liquidas,
posteriorizagdo e ensurdecimento ocorreram somente nas pseudopalavras com,
respectivamente, 28%, 17% e 7% de realizagdes. A confusdo vocalica se deu em palavras

reais (2%) e pseudopalavras (6%). A sonorizagdo obteve maior percentual de realizagdes em
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palavras reais (6%) que em pseudopalavras (3%). A anteriorizagdo ocorreu somente em
palavras com 6% de realizagdes.

Entendemos que os resultados nas duas categorias tém relacdo com o fato de o
aluno ora escrever silabas completas, ora ndo. As silabas canénicas, consideradas as mais
simples nesse processo inicial de escrita (ABAURRE, 2001), foram registradas com base
alfabética somente nos itens das palavras reais, enquanto que o mesmo nao foi verificado nas
pseudopalavras. Esse dado pode significar que a base alfabética, ainda, ndo foi devidamente
desenvolvida por esse informante, uma vez que ele sinalizou dificuldades na representacdo de

outros tipos silabicos, inclusive CV em pseudopalavras.

Tabela 12 — Processos fonolégicos identificados na escrita do Informante 8A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/11(85%) 12/8 (67%) 25/19 (76%)
CONSONANTAIS
SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL 17/13 (76%) 18/11 (72%) 35/24 (68%)

30 3077 (23%) 6017 (12%)
60 60/10 (17%) 120110 (8%)
SIMPLIFICACAO DA ESTRUTURA LEXICAL 91V/1V (1%) +69C/4C — ) 185V/9V (5%)
(6%)
94V/8V/(8%) + 139C/12C
70C/8C(11%)y—> (9%)
13/ 712 (26%) 2012 (10%)
31- 4217 (17%) 7377 (8%)
15/- 1511 (1%) 30/1.(3%)
4911 (2%) 52/3 (6%) 104 (4%)
3212 (6%) 351 () 6713 (4%)
3572 (6%) 20- 6412 (3%)

1) Informante 9A

Pode-se observar que os processos fonoldgicos identificados na escrita desse
informante se apresentam em dois tipos: modificadores estruturais e os de substituicdo, com
ocorréncias tanto em palavras reais como em pseudopalavras.

O maior nimero de realizagdes foi encontrado no processo de simplificagdo do
encontro consonantal com 75% das realizacfes em pseudopalavras e 69% em palavras reais.
Em relacdo a simplificacdo da consoante final, 50% das realizacBes foram verificadas em
pseudopalavras, enquanto que nas palavras reais foram contabilizados 35%. A eliséo foi a
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estratégia mais utilizada em ambos os processos (Ex.: MALABRIS - “MALARIS”;
PARISTA — “PARITA”). Esse dado pode indicar que as silabas de padrdo VC, CVC, CCV e
CCVC representaram um maior desafio para a escrita desse informante.

Sobre 0s processos de substituicdo, a oclusivizacdo foi responsavel por 20% das
realizacbes em pseudopalavras, enquanto que em palavras reais ndo se verificou nenhuma
ocorréncia. A posteriorizacdo se deu tanto em palavras reais (10%),como em pseudopalavras
(9%). A sonorizacéo foi identificada em pseudopalavras com 6% das realizacGes. Por sua vez,
a confusdo vocalica se realizou em palavras reais (6%) e pseudopalavras (2%).

A dificuldade em representar os tipos silabicos diferentes do tipo CV e a maior
variedade de realizacGes de processos fonoldgicos de substituicdo neste informante, como
também no informante anterior (8A), sinaliza que os mesmos precisam desenvolver melhor a

base alfabética do sistema de escrita.

Tabela 13 —Processos fonologicos identificados na escrita do Informante 9A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/9 (69%) 12/9 (75%) 25/18 (68%)
CONSONANTAIS

SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 17/6 (35%) 18/9 (50%)

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

OCLUSIVIZACAO 7I- 5/1 (20%) 12/1 (8%)
POSTEORIZACAO 31/3 (10%) 42/4 (9%) 7317 (9%)
SONORIZACAO 32/- 35/5 (6%) 67/2 (3%)

49/3 (6%) 52/1(2%) 101/4 (4%)

j) Informante 10A

35/15 (42%)

Verificamos, na tabela abaixo, uma alta ocorréncia na escrita do processo de
simplificacdo do encontro consonantal, com 100% das realizagdes de palavras reais e 83% em
pseudopalavras. O processo de simplificacdo da consoante final obteve um percentual elevado
nas realizagbes em pseudopalavras (67%), j& em palavras reais computamos 41%. A
simplificacdo da silaba forte e a simplificacdo da silaba fraca se deram somente em
pseudopalavras e com 0s mesmos percentuais de realizagdes 13%, cada processo. A
simplificacdo da estrutura lexical ocorreu em palavras (5% de elisbes vocélicas e 3%

consonantais),como também em pseudopalavras (7% elisdes vocalicas e 3% consonantais). A
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respeito da estratégia mais utilizada por esse informante, verificamos que a elisdo ocorreu nos
processos referidos (Ex.: TRISTEZA — “RISEZA”; MADRASTA — “MARATA”).

Relativamente aos processos de substituicdo, no processo confusdo das liquidas,
houve realizacbes somente em pseudopalavras (14%). O ensurdecimento também se
apresentou em pseudopalavras com 7% das realiza¢Ges, enquanto que a sonorizagdo se deu
em palavras (3%) e em pseudopalavras (6%).

Com base nos dados obtidos, consideramos que o alto percentual de recorréncia
de processos fonoldgicos na escrita desse informante pode ter justificativa no fato de ele se
encontrar em um momento bem inicial de escrita, ou seja, ele comeca agora a estabelecer uma
relagdo grafofonémica ao escrever palavras. De modo incisivo, a elisdo foi a estratégia
prevalecente em todos os processos modificadores estruturais na escrita desse informante. As
estruturas silabicas mais afetadas foram: CCV, CVC e CCVC, o que sinaliza a dificuldade de
o informante representar os arranjos silabicos mais complexos da escrita (Ex.: PARISTA —
PARITA; MITRAFOU — MITAFO; TRASMUTA — RAMUTA). As pseudopalavras foram as

mais atingidas, embora tenhamos encontrado , também, casos na escrita das palavras reais.

Tabela 14 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 10A

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO PALAVRAS | TOTAL

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/13 (100%) 12/10 (83%) 25/23 (92%)
N N
601 608(13%) 12018 (%)
301 3014 (135) 6014(7%)
SIMPLIFICACAO DA ESTRUTURA LEXICAL 91V/5V(5%) +  94V/TV(T%) 185V/12V/(6%)
69C/2C(3%) + +

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO
CONFUSAO DAS LIQUIDAS 13/- 7/1(14%) 20/1(5%)
ENSURDECIMENTO 15/- 15/1(7%) 30/1(3%)
SONORIZACAO 32/1(3%) 35/2(6%) 67/3(4%)

Passamos, em seguida, a descri¢do e analise dos dados de escrita dos informantes
do Grupo B (identicados pela letra “B”) cujos informantes ndo participaram do treinamento
em consciéncia fonologica. A exemplo dos informantes do Grupo A, os informantes do Grupo
B também sdo identificados por um numero cardinal e pela letra do grupo, sendo assim,
apresentamos abaixo os dados dos informantes 1B, 2B, 3B, 4B, 5B, 6B, 7B, 8B, 9B, 10B.
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4.2.2 Informantes do Grupo B

a) Informante 1B

Durante a realizacdo do ditado, o informante escreveu os itens lexicais colocando
letras aleatoriamente, sem estabelecer uma relacdo /fonema /grafema. Esse nivel de escrita é
definido por Moreira (2009) como escrita grafematica, em que a crianga percebe o carater
arbitrario da escrita, mas ainda ndo sabe como utiliza-la, como mostra o exemplo: BATISMO
— “CQUCRM?”. Por se tratar de uma escrita em que ndo é possivel o reconhecimento da
palavra, ndo foi possivel realizar uma analise com base nos processos fonoldgicos e, por essa

razdo, os dados ndo foram computados.

b) Informante 2B

A simplificagdo do encontro consonantal foi o processo com mais realizages na
escrita desse informante. Foram identificadas 85% de realizac6es em palavras reais e 67% em
pseudopalavras. A simplificacdo da consoante final também apresentou um significativo
namero de realizagdes: 59% em palavras reais e 44% em pseudopalavras.

Na categoria dos processos de substituicdo, poucas ocorréncias foram verificadas.
A sonorizacdo ocorreu em palavras reais (9%) e pseudopalavras (3%) e o ensurdecimento
obteve 7% de realizacdes em pseudopalavras.

Os processos fonoldgicos afetaram mais as palavras reais do que as
pseudopalavras, nas duas categorias apontadas. Houve maior ocorréncia de processos
modificadores estruturais que os de substituicdo. Esse quadro pode ser justificado pelo fato
de o informante ora representar uma silaba completa, ora grafa-la utilizando apenas um
elemento, no caso uma consoante, como mostra o exemplo a seguir: SFRDO (sofredor).
Observamos, também, que ele utilizou uma consoante para compor uma silaba, partindo do
nome da tal consoante, conforme ilustram os seguintes exemplos: TIRTZA (tristeza); SIHRI
(cicatriz); REH (refrescar). Nos dois Gltimos casos, 0 <H> esta representando o fonema /k/,
Para Abaurre (2001), essas ocorréncias ja representam uma escrita alfabética, pelo fato de a

crianca utilizar o nome da letra como silaba inteira.
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Tabela 15 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 2B

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO PALAVRAS TOTAL
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/12(85%) 12/8(67%) 25/19(76%)
CONSONANTAIS
SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 17/10(59%) 18/8(44%) 35/18(51%)

SIMPLIFICAGCAO DA ESTRUTURA LEXICAL 91V/5V (5%) —» 185V/16V(9%)

+69C/3C(4%)
94V/11V(11%)
+70C/2CtM) 139C/5C(4%)
32136%) 36/1(6%) 6714(6%)

ENSURDECIMENTO 15/- 15/1(7%) 30/1 (3%)

c) Informante 3B

De um modo geral, percebemos que os processos fonoldgicos afetaram mais as
palavras que as pseudopalavras nos dados apresentados. Mais uma vez 0S processos
modificadores estruturais obtiveram um maior percentual de realizacdes. A simplificacdo do
encontro consonantal representou mais que o dobro de realizacbes em palavras reais com
69%, enquanto que 33% foram identificadas em pseudopalavras. A simplificagdo da
consoante final obteve, em palavras reais, 23% das realizacBes, quase o quintuplo do
encontrado em pseudopalavras: 5%. A elisdo foi a estratégia mais utilizada nesses dois
processos ( Ex.: MADRASTA — MARATA; TRISTEZA - RISTEZA.

Observou-se que em todos os itens em que a estrutura sildbica CCV ocorria em
posicéo inicial, o informante omitiu o 1° elemento do encontro, como mostram os exemplos:
GRAVIDA — “RAVIDA”; PRIVADA — “RIVADA”. J4 na posigdo interna, essa ocorréncia
foi menor. Segundo Teixeira (2009), normalmente, é o segundo elemento a ser omitido no
encontro consonantal. Nesse caso, 0 informante representou o /r/ no encontro consonantal na

escrita com maior facilidade que a consoante que o antecede.

Em relacdo aos processos de substitui¢do, verificamos a ocorréncia dos seguintes
processos: a oclusivizagdo, com maior percentual de realizagcbes em pseudopalavras (40%);
confusdo vocélica que se deu apenas nas palavras reais, com 8% das realizacbes; e 0s
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processos de ensurdecimento e a sonorizagdo que ocorreram somente em pseudopalavras e

com percentuais de realizagGes aproximados: 7% e 6%, respectivamente.

Tabela 16 — Processos fonol6gicos identificados na escrita do Informante 3B

PROCESSOS PALAVRAS | PSEUDO PALAVRAS | TOTAL
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/9 (69%) 12/4(33%) 25/13(52%)
CONSONANTAIS

17/4(23%) 18/1(5%) 35/5(14%)
SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL

iz S12040%) 1272(17%)
2914(6%) 521 1008 (4%)
151 1571(7%) 011(6%)

SONORIZACAO 32/- 35/2 (6%) 67/2(3%)

d) Informante 4B

Verificamos na escrita desse informante que a simplificagdo da consoante final foi
responsavel por 41% das realizacGes em palavras e 11% em pseudopalavras e a estratégia
com maior numero de realizGes, nesse processo, foi a elisdo ( Ex.. REFRESCAR -
“REFRECA”;). Na simplificagdo do encontro consonantal, as realizacbes também
prevaleceram nas palavras reais com 31%, enquanto que nas pseudopalavras somente uma
ocorréncia foi identificada, correspondendo a 8%. A estratégia de metatese apareceu na
maioria dos casos, desse processo, 0 que pode significar que, segundo Abaurre (2001), o
informante identifica os sons que compdem uma dada silaba, no entanto ndo consegue
resolver o problema da correta representacdo dos segmentos que ocupam posices em silabas
mais complexas, nesse caso, CCV e CCVC (EX.. SOFREDOR - “SOFERDO”;
MADRASTA — “MADARSTA”).

Quanto aos processos de substituicdo, verificamos que a sonorizacdo se deu
somente em pseudopalavras (17%), enquanto que o ensurdecimento ocorreu em palavras reais
e pseudopalavras e com o mesmo percentual de realizacbes: 7%. A confusdo vocalica
correspondeu a 4% das realizacGes em palavras reais e nenhuma ocorréncia foi observada nas

pseudopalavras.
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Tabela 17 — Processos fonol6gicos identificados na escrita do Informante 4B

PROCESSOS PALAVRAS | PSEUDO PALAVRAS | TOTAL
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 17/7(41%) 18/2(11%) 35/9(25%)

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/4(31%) 12/1(8%) 25/5(20%)
CONSONANTAIS

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO
SONORIZACAO 32/- 35/6(17%) 67/6(9%)
ENSURDECIMENTO 15/1(7%) 15/1(7%) 30/2(7%)

CONFUSAO VOCALICA 49/2(4%) 52/- 101/2(2%)

e) Informante 5B

Um consideravel nimero de ocorréncias de processos fonolégicos foi encontrado
na escrita desse informante. Em relacdo aos processos modificadores, houve um maior
numero de realizagdes, sendo a simplificagdo do encontro consonantal responséavel por 100%
das realizacbes em pseudopalavras e 61% em palavras reais e a simplificagdo da consoante
final correspondeu a 76% de realizac6es em palavras e 72% em pseudopalavras. Os processos
de simplificacdo da silaba fraca e simplificacdo da silaba forte obtiveram o mesmo percentual
de realizagdes em palavras reais: 13%, e um percentual aproximado em pseudopalavras 15% e
10%, respectivamente. A simplificacdo da estrutura lexical correspondeu, em palavras reais, a
3% em elisbes vocalicas e 7% em elisGes consonantais, nas pseudopalavras o percentual foi
superior, sendo 17% de elisdes vocalicas e 10% em consonantais. Nos processos identificados
nessa categoria, a estratégia mais utilizada foi a elisio (Ex..CRASPITO — “RAPTU”;
PLASTICO — “PAXCU”; MALABRIS - MALSI), visto que o aluno escreveu apenas as
palavras reais de padréo silabico CV de modo alfabético. Outros tipos silabicos (CCV, CVC,
VC e CCVC) foram escritos ora com silabas completas, ora ndo, dificultando a analise dos
processos envolvidos. Esse dado reforca a ideia de que a crianga, em fase inicial de escrita,
demonstra dominar a estrutura candnica, CV, antes que outras estruturas silabicas (Abaurre,
2001).



108

Quanto aos processos de substituicdo, dos seis processos identificados na escrita
desse informante, cinco ocorreram tanto em palavras como em pseudopalavras e um somente
em pseudopalavras. Observando as ocorréncias, inicialmente em palavras reais, depois em
pseudopalavras, verificamos 0 seguinte percentual de realizacbes dos processos:
oclusivizagdo: 14% e ndo houve nenhuma ocorréncia em pseudopalavras; confusdo vocalica:
12% e 15%; confusdo das liquidas: 8% e 14%; ensurdecimento: 7% e 13%; sonorizacdo: 3% e

11% e, por fim, a anteriorizacdo com realizacdes somente em pseudopalavras (10%).

Tabela 18 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 5B

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS
CONSONANTAIS 13/8(61%)
SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL 17/13 (76%) 18/13(72%) 35/26(74%)

60/8(13%) 60/9(15%) 120/17(14%)
30/4(13%) 30/3(10%) 60/7(11%)
SIMPLIFICACAO DA ESTRUTURA LEXICAL OLV/AV%y— » 185V/19V/(10%)
+69C/5C(7%)

12/12(100%) 25/20 (80%)

94V/16(17%) +
70C/7S(:0m) 139C/12C(9%)
PROCESSOS DE SUBSTIUTICAO
OCLUSIVIZACAO 7/1(14%) 5/- 12/1(8%)
CONFUSAO VOCALICA 49/6(12%) 52/8 (15%) 101/14(14%)
7/1(14%) 20/2(10%)

CONFUSAO DAS LIQUIDAS 13/1(8%)
ENSURDECIMENTO 15/1(7%) 15/2(13%) 30/3(10%)

SONORIZACAQO 32/1(3%) 35/4(11%) 67/5(7%)
35/ 29/3(10%) 64/3(5%)

f) Informante 6B

O informante 6B escreveu todas as palavras utilizando ora sinais graficos
convencionais (Ex.: FERIAS: SIGSASS), ora representando alguns sons mais perceptiveis a
ele (Ex.. MALUCA: AUA). Moreira (2009) descreve esse tipo de escrita como escrita
fonogréfica difusa, em que a crianca comeca a representar a silaba assistematicamente,
representando 0s sons mais salientes. Com isso, ndo foi possivel analisar 0s processos
envolvidos na escrita dos itens do teste.
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g) Informante 7B

Os processos modificadores estruturais obtiveram percentuais de realizagdes
maiores que os de substituicdo, fato ja recorrente neste estudo. A simplificacdo da consoante
final e a simplificacdo do encontro consonantal apresentaram numeros aproximados de
realizacbes em palavras reais: 88% e 77%, respectivamente, e um mesmo percentual de
realizacBes em pseudopalavras: 50%. As estratégias que se destacaram foram, no primeiro
processo, a simplificacdo com utilizacio de apoio vocéalico (Ex.. MUSCULO -
“MUSUCULO?”, e, no segundo, a metatese (Ex.: PRIVADA — “PIRVADA?”). Esse dado pode
significar que o informante néo apresentou dificuldade para representar segmentos individuais
na escrita, mas em rearranjar os tipos silabicos diferentes do tipo CV.

Sobre os processos de substituicdo, a confusdo vocalica correspondeu a 6% em
palavras reais e 10% em pseudopalavras. Ja o ensurdecimento se deu somente em

pseudopalavras com 7% das realizaces.

Tabela 19 — Processos fonoldgicos identificados na escrita do Informante 7B

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL [r] [s] 17/15(88%) 18/9(50%) 35/24(68%)

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/10(77%) 12/6(50%) 25/15(60%)
CONSONANTAIS
C+[r] C+[1]

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

CONFUSAO VOCALICA 49/3(6%) 52/5(10%) 101/8(8%)
ENSURDECIMENTO 15/- 15/1(7%) 30/1(3%)

h) Informante 8 B

Ao analisarmos o0s processos fonoldgicos envolvidos na escrita desse informante,
percebemos que a simplificacdo da consoante final e a simplificagdo do encontro consonantal
expressaram 0s maiores nimeros de realizacdes. A primeira apresentou nimeros aproximados
de realizacBes: 76% em palavras reais e 72% em pseudopalavras. J& na segunda, as
pseudopalavras (96%) representaram quase que o dobro das palavras reais (54%). As
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estratégias mais utilizadas, nesses processos, foram a elisdo (Ex.: CASTELO — “CATELU) e
a metatese (Ex.: TRISTEZA — “RITZA”), respectivamente. A simplificacdo da estrutura
lexical representou, em palavras reais, um percentual de 5% em elisdo vocalica e 1%
consonantal. Nas pseudopalavras os percentuais, 2% corresponderam a elisdo vocalica e 3%
consonantais.

Houve baixa incidéncia de realizagdes na categoria dos processos de substituicéo,
sendo a confusdo vocalica o processo responsavel por 10% das realizacGes em palavras reais e
e 6% em pseudopalavras..

Diante desses resultados, entendemos que o informante para escrever,
especialmente as pseudopalavras de estrutura silabica CCV e CCVC, parece ndo dominar de

modo estavel os segmentos constituintes desses padrdes silabicos.

Tabela 20 — Processos fonolégicos identificados na escrita do Informante 8B

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO PALAVRAS | TOTAL
PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICAGAO DA CONSOANTE FINAL 17/13(76%) 18/13(72%) 35/26(74%)

13/7(54%) 12/11(96%) 25/18(72%)
SIMPLIFICAGAO DOS ENCONTROS
CONSONANTAIS
SIMPLIFICAGAO DA ESTRUTURA LEXICAL 91V/5V/(5%) +69C/1C(1%) 94VI2V(2%)+ 185V/7V (4%)

70C/2C(3%) 139C/3C(2%)

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

CONFUSAO VOCALICA 49/5(10%) 52/3(6%) 101/8(8%)

i) Informante 9B

Durante a realizacdo do ditado, o informante escreveu as palavras sem estabelecer
nenhuma relacdo fonema/grafema. Escreveu os itens lexicais, colocandoletras aleatoriamente,
apresentando, assim, umaescrita grafematica, um tipo de escrita que ndo é possivel a
identificacdo da palavra (Ex.: FAISCA — “NTAC”.Desse modo, n&o foi possivel realizar uma

analise com base nos processos fonolégicos.
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J) Informante 10B

Como se vé nos dados observados na tabela 21, os processos modificadores
estruturais, mesmo com poucos casos, representaram um numero maior de realizacbes que 0s
de substituicdo. O processo de simplificagdo dos encontros consonantais foi identificado com
31% de realizacdes nas palavras reais e 25% em pseudopalavras. As realizacdes identificadas
no processo de simplificacdo da consoante final foram também maiores nas palavras (12%)
que nas pseudopalavras (5%). A elisdo do 1° elemento (Ex.. GRAVIDA — RAVIDA) e
metatese (Ex.: PLASTICO — “PSLATICO”) foram as estratégias mais utilizadas nessa

categoria.

Sobre a categoria dos processos de substituicdo, o processo de sonorizacao foi
responsavel por 3% das realizacbes em palavras reais e 11% em pseudopalavras, enquanto
que o ensurdecimento ocorreu somente em palavras reais, correspondendo a 7% das
realizacdes. O fato de a maioria dos itens lexicais ter sido escrita em base alfabética pode
justificar o reduzido ndmero dos processos fonoldgicos envolvidos na escrita desse

informante.

Tabela 21 — Processos fonol6gicos identificados na escrita do Informante 10B

PROCESSOS PALAVRAS PSEUDO TOTAL
PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS

SIMPLIFICACAO DOS ENCONTROS 13/4(31%) 12/3(25%) 25/7(28%)

CONSONANTAIS

17/2(12%) 18/1(5%)

35/3(8%)

SIMPLIFICACAO DA CONSOANTE FINAL

PROCESSOS DE SUBSTITUICAO

SONORIZAGAO 32/1(3%) 35/4(11%) 67/5(7%)

ENSURDECIMENTO 15/1(7%) 15/- 30/1(3%)

4.3 DESCRICAO E ANALISE DOS GRUPOS

4.3.1 Perfil geral dos Processos Fonoldgicos nos Grupos A e B
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A sistematizacdo dos resultados, em relacdo a analise de todos o0s processos
fonologicos identificados nos ditados dos grupos A e B, foi organizada em tabelas e graficos
com o proposito de facilitar a visualizagdo dos dados e fornecer respostas a primeira questao

gue nos propomos investigar:

Como se da a distribuicdo da ocorréncia de processos fonologicos na aquisi¢do da escrita
de uma turma do Inf. 5 submetida a treinamento em consciéncia fonologica em relagdo a

outra que no o recebeu?

Importa saber, inicialmente, que foi possivel analisar a escrita de todos os dez
informantes do grupo A, grupo que participou do treinamento fonoldgico, uma vez que eles
apresentaram uma escrita do tipo transitoria, alfabética pré-sisteméatica ou sistematica
(MOREIRA, 2009). Entretanto, no grupo B, ndo possivel a anélise da escrita de trés
informantes, visto que eles ora utilizaram letras aleatdrias para representar os itens lexicais
(Ex.: FERIAS — “SAJASS”), ora registraram os fonemas mais perceptiveis, como o nlcleo da
silaba, por exemplo: SABADO — “AAQ”, apresentando, assim, uma escrita fonogréafica, que
dificultou a analise dos processos fonolégicos envolvidos em tais itens. Entendemos que esse
dado expressa que o trabalho de consciéncia fonoldgica, no grupo A, pode ter contribuido
para a aquisicdo da escrita desse grupo. Outro aspecto relevante sobre esse achado refere-se
ao fato de que o conhecimentoda palavra-alvo facilitou nossa compreensdo quanto a intencéo

de escrita dos informantes do grupo B, que apresentaram o tipo de escrita fonografica.

Considerando que, segundo Holliday (1973, apud CHEVRIE-MULLER;
NARBONA, 2005),no inicio de desenvolvimento da linguagem oral, a crianca apresenta um
tipo de protolinguagem, em que somente a mée ou outra pessoa de maior convivéncia com o
bebé consegue identificar a intencdo de comunicacdo, pensamos, em uma analogia com esse
pressuposto, que a crianca, em fase inicial de escrita, que comeca a representar alguns sons
assistematicamente, apresenta uma escrita na qual somente a professora, ou outra pessoa que
acompanha seu desenvolvimento quanto a essa aquisi¢cdo, consegue decifrar o item lexical

escrito, o que nos parece ser um tipo de protoescrita.

Quanto & ocorréncia de realizagdes dos processos fonologicos, os dados

encontrados foram organizados por categoria, expostos, a seguir, na tabela 1.
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Tabela 22 — Realizagdes de Processos Fonolédgicos por Categorias

GRUPOS A/B

PALAVRAS REAIS PSEUDO PALAVRAS

PROCESSOS MODIFICADORES ESTRUTURAIS 123/143 186 /135
PROCESSOS DE SUBSTITUICAO 30/34 65/ 44
TOTAL 153/177 251/179

Conforme podemos observar na tabela 22, das trés categorias dos processos
fonologicos (TEIXEIRA, 2009), duas — processos modificadores estruturais e processos de
substituicdo - apresentaram ndmeros bastante expressivos de realizacbes na escrita dos
informantes do Grupo A (G.A), que recebeu treinamento em consciéncia fonoldgica e do
Grupo B (G.B), que ndo recebeu. Em virtude do baixo indice de realizagdes (< 5%), os dados
relacionados a categoria dos processos sensiveis ao contexto nao foram computados.

A categoria dos processos modificadores estruturais prevaleceu nos dois grupos,
seguida pelos processos de substituicdo. Esse resultado corrobora os encontrados na pesquisa
de Melo (2010). Entendemos que essa categoria se destacou tanto nas palavras reais como nas
pseudopalavras, em nossa pesquisa, porque os tipos de estrutura silabica: CCV, CVC e CCVC
ndo apresentam contrastes distintivos entre os fonemas (SILVA, 2007) e, dessa forma,
representam, para o aluno pré-escolar, uma maior dificuldade de identificacdo dos segmentos
e a ordem que esses ocupam na escrita. Para Abaurre (2001), a estrutura sildbica CV
representa 0 contraste maximo entre 0 segmento nuclear e 0 segmento que ocupa a margem
inicial da silaba, por essa razao as criangas dominam facilmente esse tipo silabico também na

escrita.
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Gréfico 2 — Percentagem de Processos Fonoldgicos por Categorias
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Observa-se, no grafico 2, um percentual aproximado de realizacdo de processos
fonoldgicos nas duas categorias entre os grupos A e B. Em uma andlise geral sobre os
percentuais de processos modificadores estruturais (G.A= 80% - 74%) e (G.B= 81% - 75%) e
o0s de substituicdo (G.A= 26% e 20%) e (G.B= 25% - 19%), observamos que 0S processos
modificadores estruturais se manifestaram mais que os de substitui¢cdo, o que é compativel
com os dados de alunos disléxicos identificados na pesquisa de Melo (2010).

Quanto a distribuicdo da ocorréncia de processos fonoldgicos entre o grupo
submetido ao treinamento em consciéncia fonoldgica (G.A) e o grupo que ndo o recebeu
(G.B), os dados evidenciam que ndo existe diferenca significativa. Desse modo, ao que tudo
indica, parece haver certo padrdo de simplificacdo de algumas classes de sons que a crianca,
em fase de alfabetizacdo, utiliza como hipotese para a representacdo da escrita.

O gréfico 3, a seguir, mostra que, no GA, as pseudopalavras (62%) prevaleceram
em relacdo as palavras reais (38%), enquanto que, no GB, os percentuais foram iguais:
palavras reais (50%) e pseudopalavras (50%). A expressiva diferenca verificada no G.A pode
ser justificada pelo fato de que os informantes, desse grupo, recorreram a fala como apoio
para construir a ortografia de palavras ndofamiliares, ja que para a escrita de palavras reais é
possivel recorrer ao léxico de producdo de grafemas, que contém as palavras cuja ortografia

foi armazenada na memdria (ELLIS, 1995).
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Gréafico 3 — Percentagem Total de Palavras e Pseudopalavras Afetadas por Processos Fonoldgicos
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A tabela 23, a seguir, apresenta as ocorréncias em palavras e pseudopalavras nas
categorias dos processos de substituicdo e modificadores estruturais. Nos processos de
substituicdo, as pseudopalavras obtiveram um ndmero expressivo de realizacdes em ambos 0s
grupos, sendo que no G.A as ocorréncias (650c) foram quase o dobro de palavras reais (300c).
No G.B, a diferenca foi de dez ocorréncias entre pseudopalavras (44oc) e palavras reais
(340c). Esse dado reforca a ideia de que a escrita das pseudopalavras necessitou de um maior

investimento quanto a atencdo dos informantes, ja que os itens lexicais eram desconhecidos.

Tabela 23 — Ocorréncias em Palavras e Pseudopalavras por Categorias

Processos Processos de Total
modificadores Substituicéo

estruturais

Clpdiizer s PALAVRAS 153
PSEUDOPALAVRAS 186 65 251
EFIIEGEETT  PALAVRAS 143 34 177
PSEUDOPALAVRAS 135 44 179

Sobre o0s processos modificadores estruturais, no G.A a frequéncia nas ocorréncias
das pseudopalavras (1860c) se manteve, representando sessenta e trés ocorréncias a mais que
as palavras reais (123oc). Ja no G.B, foram as palavras reais (143oc) que se sobressairam,

embora com uma pequena diferenca de oito ocorréncias em relacdo as pseudopalavras
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(1350c¢). Uma explicacdo possivel para o resultado no G.B € que a familiaridade das palavras
reais ndo influenciou de forma significativa na escrita desses itens. 1sso pode ser indicador de
que algumas das criancas desse grupo parecem, ainda, ndo ter desenvolvido uma habilidade
fonolodgica necessaria a representacdo da escrita de base alfabética.

Segundo Ellis (1995), a escrita de uma palavra familiar € recuperada pela
memoria em resposta a uma dupla especificacdo de seu significado e de sua forma sonora.
Sendo assim, em termos de prevaléncia das pseudopalavras (GA=2510c) e (GB=1790c), este
estudo comprova que o nivel de complexidade fonoldgica é maior nessa categoria para as
criancas em fase de aquisicdo da escrita, uma vez que elas ndo podem recorrer a essa dupla
especificacdo proposta pelo autor, por se tratar de um item lexical desconhecido. Dessarte, ha
uma maior probabilidade de surgimento de processos fonoldgicos nessa categoria. Esse dado
corrobora os de Melo (2010), em que os alunos disléxicos, também, apresentaram dificuldade

na correspondéncia entre fonema e morfema de pseudopalavras.

Tabela 24 — Ocorréncias dos Processos Modificadores Estruturais nos Grupos A e B

PALAVRAS REAIS PSEUDO PALAVRAS TOTAL

153/ 177 251/179 404 / 356
63/ 64 71/59 134/123
48 /54 56 /33 104/87
12 /17 25/40 37/57

-/8 23/3 23/11
-/- 11/- 11/-
123/143 186/135 309/278

Como se pode ver, foram identificados cinco processos na categoria dos processos
modificadores estruturais. O processo de simplificacdo da consoante final prevaleceu nos dois
grupos (GA=1340c) e (GB=1230c), sequido pelos processos de simplificacdo do encontro
consonantal: (GA=104oc) e (GB=870c), simplificacdo da estrutura lexical: (GA=370c) e
(GB=570c), simplificacdo da silaba fraca: (GA=230c) e (GB=110c) e simplificacdo da silaba
forte que somente apresentou ocorréncias de pseudopalavras no GA (11oc).
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Os maiores percentuais de realizacbes foram encontrados nos processos de
simplificacdo da consoante final e na simplificacdo do encontro consonantal, cujos itens
lexicais sdo compostos por estruturas silabicas: VC, CCV, CCV e CCVC, o que nos leva a
considerar que a crianca pré-escolar demonstra reconhecer, na escrita, a estrutura silabica CV
antes que outros padrdes silabicos.

A respeito do processo de simplificagdo da consoante final, Teixeira (1988)
postula que ha abrangéncia significativa desse processo nos estagios iniciais de aquisicdo da
linguagem oral. Do mesmo modo, entendemos que esse fato parece ocorrer, também, na
escrita inicial de criancas pré-escolares. Sobre o processo de simplificacdo dos encontros
consonantais, a autora ressalta o grau de complexidade que esse possui na aquisicdo da

linguagem oral, o que corrobora o0 que encontramos na escrita.

Gréfico 4 — Percentagem de Processos Modificadores Estruturais
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Ao analisarmos as realizacGes entre os dois grupos, verificamos que 0S processos
de simplificacdo da consoante final e o de simplificagdo do encontro consonantal
apresentaram valores aproximados. No G.A, foram 33% de realizagbes dos processos de

simplificacdo da consoante final e 26% referentes ao processo de simplificagdo do encontro
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consonantal. No G.B, verificamos, respectivamente, 34% e 24% de realizacOes desses
processos. Observa-se com esse resultado que a ordem de complexidade na escrita, em
relacdo aos tipos de estruturas silabicas, mantém-se.

De acordo com Teixeira (2013), o /R/ é a ultima consoante a emergir
fonologicamente, depois dos 3 anos e 6 meses. Com base nesse pressuposto, entendemos que
essa aquisicdo também possa ocorrer mais tardiamente na escrita, se considerarmos que mais
de 50% dos informantes, nos dois grupos, apresentaram como estratégia a elisdo da consoante
final na escrita do tipo sildbico CVC e CCVC. Sobre a simplificacdo do encontro consonantal,
a autora postula que esse processo € complexo e evolui conforme a crianca amadurece
fonologicamente. Esse fato pode justificar as realizacBes desse processo encontradas na
escrita dos informantes. Quanto as implicacdes pedagdgicas desse contexto, julgamos ser
relevante a adocdo de uma pratica de ensino de alfabetizacdo que favoreca ao aluno um
melhor entendimento sobre a relacdo grafofonoldgica para a producéo de escrita, ja que essa
descoberta é fundamental para uma producéo de escrita alfabética.

O processo de simplificacdo da estrutura lexical prevaleceu no G.B (16%) com
uma significativa diferenca em relagéo ao G.A (9%). Esse dado indica que os informantes do
G.B realizaram mais elisdes de segmentos vocalicos e consonantais que o G.A. Tal resultado
pode ser justificado pelo fato de alguns dos informantes do G.B apresentarem o tipo de escrita
transitdria, na qual a crianca ao perceber a relacdo entre grafema/fonema ndo consegue
representar todos os fonemas, as vezes por desconhecer as letras do alfabeto, outras por
perceber essa relagdo somente em alguns fonemas e alguns grafemas. Sendo assim, escreve

ora de forma sil&bica, ora alfabética ou mesmo de maneira hibrida (MOREIRA, 2009).

Quanto ao processo de simplificacdo da silaba fraca, o G.A apresentou o dobro de
realizacOes (6%) em relacdo ao G.B (3%). Para Teixeira (1988), esse processo é complexo e
abrangente que desaparece relativamente tarde. Ressalta, ainda, que em palavras com duas ou
mais silabas, se cair uma silaba, geralmente, serd a primeira, embora seja possivel a inverséo
dessa ordem. Esse pressuposto pode, entdo, explicar a ocorréncia desse processo na escrita
das criangas em fase de alfabetizacdo, visto que elas podem, ao relacionar representacdo
fonoldgica e representacdo escrita, omitir esse tipo de silaba. Neste estudo, os itens lexicais
foram compostos por trés silabas, desse modo verificamos que a elisdo da silaba fraca ocorreu
mais em posi¢do pos-tdnica do que pre-tdnica e em pseudopalavras, fato que explica a maior
ocorréncia no G.A, uma vez que os informantes desse grupo realizaram mais tentativas da

ortografia de tais itens lexicais do que o G.B.
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Sobre o processo de simplificacdo da silaba forte, houve ocorréncias somente no
G.A (3%). Esse processo ndo € referenciado por Teixeira (1988), contudo consideramos
necessario acrescentd-lo a este estudo uma vez que as criangas também omitiram a silaba

tbnica na escrita, embora com menos frequéncia que a silaba fraca.

Na categoria dos processos de substituicdo, identificamos nove processos no G.A
e sete no G.B. As realizagcdes apresentaram baixo nivel de ocorréncia e houve uma variacdo
significativa entre os grupos quanto a hierarquizacdo, embora o processo de sonorizagdo tenha
ocorrido com frequénica em ambos os grupos. Em palavras reais, 0 nimero de realizac@es foi
0 mesmo nos dois grupos. Ja nas pseudopalavras, o G.A (21oc) obteve um maior nimero de
realizacbes, superando em seis ocorréncias 0 G.B (150c.) Tais dados podem ser melhor
visualizados na tabela 4, na qual apresentamos os dados absolutos dos dois grupos.
Importante saber que esse resultado é indicador de que as trocas entre surdas e sonoras Sao
frequentes na escrita de criancas em fase de alfabetizacdo e, sendo assim, precisam ser
trabalhadas em atividades didaticas que favorecam ao aluno uma melhor percep¢do dos

fonemas envolvidos.

Tabela 25 — Ocorréncias dos Processos de Substituicdo nos Grupos A e B

PALAVRAS PSEUDO TOTAL
REAIS PALAVRAS
153/ 177 251/179 404 / 356
44 21/15 25/19
4 - 13/ - 17/-
14/19 10/12 24131
413 6/6 10/9
-11 3/3 3/4
2/- -13 213
71 4/1 42
-1- 2/- 2-
28128 59/40 87/68

Conforme os dados presentes no grafico 5, observamos que a hierarquia dos

processos de substituicdo se manifesta de modo diferente nos dois grupos. A ordem de
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ocorréncia dos processos no G.A se deu da seguinte forma: sonorizacdo (6%), confusdo
vocalica (6%), posteriorizacdo (4%), ensurdecimento (2%), oclusivizacao (1%), confusdo das

liquidas (1%), anteriorizacdo (1%) e confusdo das fricativas (0,5%).

Gréfico 5 — Percentagem dos Processos de Substituicdo
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Ainda em relacdo ao grafico 5, observamos no GB a seguinte ordem de processos:
confusdo vocalica (9%); sonorizacdo (5%), ensurdecimento (3%), oclusivizacdo (1%),
anteriorizacdo (1%) e confusdo das liquidas (1%). N&o houve nenhuma ocorréncia dos

processos posteriorizagdo e confusdo das fricativas nesse grupo.

A sonorizagdo obteve uma representatividade significativa nos resultados,
especialmente quando comparada ao processo reverso, o ensurdecimento. Segundo Teixeira
(1988), esse processo ocorre em menor escala que o ensurdecimento, que tende a desaparecer
por volta dos trés anos. No entanto, neste estudo foi verificado o inverso. No G.A, a
sonorizagdo representou 6% das realizagGes, quase o triplo do numero identificado no
ensurdecimento (2%). No G.B, a diferenca foi menor: 5% e 3% respectivamente. A
frequéncia dessa substituicdo se concentrou na substituicdo dos pares /f/, v/ e Ipl, /bl
principalmente nas pseudopalavras. O fato de a ocorréncia ser maior em pseudopalavra
reforca nossa ideia de que o grupo que participou do treinamento fonoldgico, G.A, buscou
mais estratégias fonologicas para representar, na escrita, palavras desconhecidas, do que o
G.B.
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A confusdo vocalica também obteve uma expressiva representatividade nos dois
grupos. Esse processo foi referenciado por Teixeira (2013) como um dos processos
fonolodgicos na escrita. Esse dado € indicador de que as criancas, em escrita inicial, recorrem a

fala como guia para a escrita.

Relativamente ao processo de oclusivizacdo, 0s grupos apresentaram um mesmo
percentual, sendo cada um responsavel por 1% das ocorréncias. Teixeira (1988) afirma que na
fonologia infantil esse processo é inicial e descartado pela crianca, em geral, antes de 2:6
meses. E possivel que esse processo também seja logo descartado na escrita das criangas pré-

escolares, ja que o percentual de ocorréncia foi baixo.

A ocorréncia do processo de confusdo das liquidas também correspondeu a 1%
em cada grupo. Para Teixeira (1988), esse processo € um dos terminais na aquisicdo
fonoldgica do portugués. Entretanto, nesse estudo, apenas uma minoria demonstrou fazer
confuséo entre o uso de <I> e <r> (grafemas que representam /I/ e /c/) na escrita dos itens

lexicais do aplicativo.

Os processos posteriorizacdo (4%) e confusdo das fricativas (1%) sO se
manifestaram na escrita do G.A. e, mais uma vez, a frequéncia foi identificada na escrita das

pseudopalavras, fato recorrente em nossa pesquisa.

4.3.2 Processos fonologicos e estratégias implementacionais nas Posi¢cBes Absoluta e Interna

nos Grupos

As tabelas e gréficos, desta secdo, apresentam os processos fonoldgicos e as
estratégias predominantes em cada processo e suas ocorréncias nas posi¢oes interna e absoluta
dos itens lexicais empregados nos ditados nos dois grupos. Esses dados fornecem importantes
subsidios para uma melhor compreensdo sobre como as criancas constroem a escrita,
considerando os diferentes padrées silabicos do portugués brasileiro e a posi¢cdo que ocupam
na palavra. Dessa forma, os resultados a seguir fornecem respostas para o segundo

guestionamento de nossa pesquisa:
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De que maneira o conhecimento dos diferentes tipos silbicos e seu posicionamento na
estrutura lexical do portugués brasileiro é construido pelas criangas na aquisi¢cdo da escrita

na série investigada?

4.3.2.1 Estratégias de simplificacdo da consoante final

Em virtude da exclusdo da simplificacdo da consoante final <r> em final da
palavra na contabilizacdo dos dados, ndo foi possivel realizar uma analise comparativa entre
as ocorréncias nas posicOes absoluta e interna. Dessa forma, a tabela e o gréfico, a seguir,
demonstram as principais estratégias, em nimero de realizagdes, identificadas nesse processo

nos dois grupos.

Tabela 26 — Simplificagdo da consoante final: estratégias predominantes

GRUPOS A/B

TOTAL

PSEUDO PALAVRAS

PALAVRAS

ELISAO 34/44 54/27 88/71

UTILIZACAO DE APOIO VOCALICO 16/11 1/6 17/17

TOTAL 57/65 67/41 124/106

Como pode ser visto no gréfico 6, a seguir, a estratégia de elisdo prevaleceu nos
dois grupos, apresentando uma expressiva diferenca em relagdo a estratégia com utilizagéo de
apoio vocalico. Em relacdo a estratégia de elisdo, houve uma pequena diferenca no percentual
de realizacGes entre os grupos: G.A (66%) e G.B (58%). Quanto a utilizacdo do apoio
vocalico, a diferenca ainda € menor: GA (13%) e GB (14%).
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Gréafico 6 — Simplificacdo da consoante final: estratégias predominantes
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Segundo Teixeira (1988), a estratégia de elisdo € a primeira a ser utilizada pela
crianca em fase de aquisicdo da linguagem oral. Depois, quando a consoante estd prestes a
surgir, ela pode vir acompanhada de um apoio vocélico. Ao que tudo indica, parece-nos que
essa ordem se repete quanto a aquisi¢ao da escrita em criangas pré-escolares.

A estratégia utilizacdo de apoio vocalico também foi identificada durante a leitura,
conforme constatado por Moreira (2009). Esse resultado aponta para o fato de que as criangas,
no inicio de alfabetizacdo, demonstram dificuldades na identificacdo e representacdo de
segmentos constituintes de silabas com estruturas: VC, CVC e CCVC. Assim, buscam
estratégias que possam ser facilitadoras dessa escrita, dentre elas, a representacdo de silabas
de padrdo CV em substituicdo as mais complexas. Esse achado confirma os de Abaurre
(2001), que postula que a crianca, em fase de aquisicdo da escrita, demonstra dominar mais
rapidamente a estrutura silabica CV. A autora destaca que a crianga, ao adquirir a linguagem
oral, constroi as estruturas CV e V antes de outros padrdes silabicos do tipo: CVC, CCVC.
Considerando os dados encontrados em nossa pesquisa, percebemos essa mesma ordem de
dificuldade é verificada em relacdo a aquisicdo da escrita.

4.3.2.2 Simplificacdo dos encontros consonantais

4.3.2.2.1 Sobre a posic¢ao ocupada na palavra: absoluta e interna

Os dados da tabela 6, a seguir, expressam 0s numeros absolutos do processo de
simplificacdo dos encontros consonantais quanto a posicdo absoluta e interna ocupada na

palavra. Esses resultados serviram de base para um melhor entendimento sobre o nivel de
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complexidade que a posi¢cdo do encontro consonantal representa na escrita de criangas pré-

escolares.

Tabela 27 — Simplificagdo dos encontros consonantais: posi¢ao na palavra

GRUPOS A/B

PALAVRAS PSEUDOPALAVRAS TOTAL

POSICAO ABSOLUTA 34/42 44/43 78/85
POSICAO INTERNA 16/19 23/18 39/37

TOTAL 50/61 67/61 117/122

De acordo com os dados apresentados na tabela 6, no GA o nimero total de
realizacOes da posicao absoluta (780c.) representa quase o dobro da posigéo interna (390oc.).
No GB, o valor verificado na posicao absoluta (850c.) € mais que o dobro da interna (370c.).
Vale ressaltar que os itens lexicais do aplicativo com estrutura sildbica CCV e CCVC séo
compostos, em sua maioria, por encontros consonantais em que o segundo elemento é o
fonema /t/ (Ex.. GRAVIDA), havendo apenas um item com /I/ (Ex.: PLASTICO). Esse
aspecto pode ter relacdo com o fato de a estratégia de elisdo do 1° elemento (Ex.: PRIVADA
— “RIVADA”) ter sido maior que o 2° (Ex.: “PIVADA”), j& que os informantes perceberam
com maior facilidade o fonema /c/, em virtude de esse ser mais perceptivel, por ser vibrante,
que outras consoantes que o acompanham, especialmente em posi¢do absoluta inicial, em

ambos 0s grupos.
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Gréfico 7 — Percentagem Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Posi¢do na Palavra
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Os dados do grafico 7 demonstraram que a simplificacdo dos encontros
consonantais ocorreu com mais frequéncia na posicao absoluta (GA: 67% e GB: 70%) do que
na interna (GA:33% e GB: 30%). Esse resultado indica que, na escrita de alunos pré-
escolares, a aquisicdo dos encontros consonantais € um processo complexo. Quanto a posicéo,
o grafico aponta que a simplificacdo do encontro consonantal € um processo mais complexo
na posicdo absoluta que na interna. Esses resultados se diferem dos obtidos por Melo (2010),
ja que a posicdo interna dos encontros consonantais foi a que representou maior dificuldade
para os disléxicos.

Segundo Teixeira (2009), no desenvolvimento da linguagem oral, a simplificacdo
do encontro consonantal € um processo que pode se estender até por volta dos 5:0 anos e é 0
altimo a ser descartado pela crianca. Desse modo, pensamos que essa condi¢do pode justificar

0s numeros elevados de realizagdes desse processo na escrita de alunos pré-escolares.

4.3.2.2.2 Estratégias de simplificacdo do encontro consonantal

Tabela 28 — Simplificagdo dos encontros consonantais: estratégias predominantes

GRUPOS A/B

PALAVRAS

ELISAO 37/32 37/28 74/60
METATESE 3/10 6/17 9127

PSEUDOPALAVRAS

TOTAL 40/42 43/45 83/87
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A tabela 28 mostra que a primeira estratégia (elisdo) apresenta um expressivo
namero de realizagbes em relagdo a segunda (metétese). As pseudopalavras apresentaram
valores aproximados as palavras reais, tanto em elisio como em metatese, nos dois grupos.
Esse resultado se diferencia do de Melo (2010), que apresentou uma pequena vantagem para
as palavras (26oc) em relacdo as pseudopalavras (22oc) na escrita de alunos disléxicos e,
também, encontrou numeros bem menores de realizagdes desse processo que 0s encontrados
em nosso estudo. Esse achado evidencia, ainda, as dificuldades encontradas por criangas pré-
escolares ao fazerem representacOes alfabéticas de silabas com estrutura CCV e CCVC, em
relacdo ao numero de segmentos que devem ser representados, como também, a posicdo que
eles devem ocupar na silaba. A partir desses resultados, observa-se que o padrédo silabico de
maior indice de acertos € o CV e o de ordem mais complexa é o CCVC na escrita inicial de

criancas pré-escolares. Esse dado corrobora o de Moreira (2009) em relacdo a aquisicao da

leitura.
Gréfico 8 — Simplificag¢do dos Encontros Consonantais: estratégias predominantes
31%
GRUPO B 69%
9%
GRUPO A 71%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
® METATESE mELISAO

De acordo com os dados expressos no grafico 8, a elisdo apresentou um
percentual aproximado nos grupos, correspondendo a 71% das realizacdes no GA e 69% no
GB. Uma diferenca € visivelmente percebida nos nimeos correspondentes a metatese. O GB
foi responsédvel por 31% das realizagOes, enquanto que no GA foram identificados 9%.
Considerando que a elisdo foi a estratégia mais utilizada nos dois grupos para a escrita de
encontros consonantais, entendemos que a crian¢ca ao omitir 0 primeiro ou o segundo
elemento da silaba CCV, acaba convertendo tal estrutura em silaba CV. De acordo com

Ferreiro (2013), a dificuldade na representacdo dos encontros consonatais na escrita néo se
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situa de maneira exclusiva na identificacdo dos fonemas consonanticos, mas sim na
possibilidade de a crianca ter como um modelo geral o tipo sildbico CV, que para ela podera
ser utilizado pararesolver qualquer problema de escrita. Quanto a estratégia de metatese,
segundo Teixeira (2013), surge em um estagio mais avancado do desenvolvimento. Esse dado
pode justificar sua menor ocorréncia em relacdo a estratégia de elisdo, que, por sua vez, € a
primeira estratégia a ser utilizada pela crianca no contexto de simplificagdo da consoante

final.

Tabela 29 — Ocorréncias da Estratégia de Elisdo: 1° e 2° elementos

PALAVRAS PSEUDO PALAVRAS TOTAL
29/24 21/20 50/44
8/8 16/8 24/16
37132 37/28 74160

Conforme exposto na tabela 29, a elisdo do 1° elemento no processo de
simplificacdo consonantal representou mais que o dobro de realizagbes do 2° no G.A, e
praticamente triplicou em relacdo ao 2° elemento no G.B. De acordo com Teixeira (1988), o
processo de simplificacdo do encontro consonantal € um processo complexo que se apresenta
em diferentes estagios, a proporcao que a crianga amadurece fonologicamente. Assim, em um
primeiro momento, a estratégia utilizada ¢ a elisdo do segundo elemento. Depois, quando esse
segundo elemento comeca a emergir, é realizado como uma aproximante ou uma semivogal
palatal. Ja em um terceiro momento, em que tal elemento estd quase conscientemente
realizado, ocorre um processo de confusao de liquidas. Como Gltimo estagio, verifica-se um
processo de migracdo do segundo elemento. A autora ressalta que esses estagios nédo
configuram, necessariamente, fases exclusivas, podendo entdo ocorrer de formas variadas, na
fala de diferentes individuos.

Considerando os resultados obtidos, é possivel depreender que a estrutura silabica
CCV possa evoluir em estagios, na escrita, a propor¢cdo que a crianga vai adquirindo maior
habilidade fonoldgica. Desse modo, inicialmente, hd uma simplificacdo dos encontros
consonantais através da estratégia de elisdo, sendo que nesta pesquisa verificamos a
ocorréncia do apagamento do primeiro elemento, enquanto que na aquisi¢cdo da linguagem

oral foi o segundo. Posteriormente, quando a criangca comeca a representar tal elemento na
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escrita, ela ndo sabe em que ordem deve posiciona-lo. Como na linguagem oral, esses estagios
podem ndo constituir fases rigidas na escrita, iSso porque as estratégias podem variar de

acordo com os conhecimentos fonoldgicos efetivados pela crianca.

Por fim, com base nos dados encontrados e discutidos neste capitulo, pode-se
afirmar que ndo se observa uma diferenca significativa em relacdo a aquisi¢cdo dos padrbes
silabicos nos grupos investigados. E, também, possivel inferir que, durante o processo de
aquisicdo da escrita, a crianca constrdi, inicialmente, o conhecimento das estruturas silabicas
mais simples e posteriormente as mais complexas, apresentando, assim, uma ordem gradativa
do nivel de complexidade do tipo: CV — VC — CVC — CCV — CCVC. De acordo com 0s
dados obtidos nesta pesquisa, consideramos que essa ordem gradativa se mantém,
independentemente do posicionamento na estrutura lexical, como também do tipo de processo

fonoldgico.

Antes de finalizarmos este capitulo, é importante que se estabeleca uma relacdo
entre os resultados desta pesquisa e as implicacfes metodologicas, no que diz respeito ao

ensino de alfabetizacdo, apresentada na secédo a seguir.

4.4 IMPLICACOES METODOLOGICAS

A partir dos dados obtidos neste estudo, foi possivel perceber de que forma os
processos fonoldgicos podem interferir na escrita de criancas pré-escolares. Com isso, 0S
resultados apresentados podem promover reflexdes sobre os modelos de ensino de
alfabetizag&o, no sentido de apontar para a importancia de um olhar mais incisivo da escola
para um programa de ensino que favoreca ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades
fonoldgicas.

Retomando a discussdo promovida no capitulo da Introducéo, sabemos que muitas
escolas, em nosso pais, adotam o construtivismo como linha de trabalho na alfabetizagdo, uma
vez que essa proposta de ensino esta ancorada nos Paramentros Curriculares Nacionais, para
séries iniciais. E preciso considerar que o letramento, tdo incentivado por essa teoria, é muito
importante no contexto pré-escolar. Contudo, sabemos que essa teoria ndo privilegia o objeto
linguistico e, dessa forma, ndo considera a relagdo grafema/fonema como algo que deve ser
sistematizado em sala de aula de alfabetizacao.

Com isso, considerando que a crianga, em fase inicial de alfabetizacdo, utiliza a

fala como guia para representar a escrita, pensamos que o ensino da escrita deve:
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a) Considerar a relacéo existente entre oralidade e escrita;

b) Reconhecer a existéncia de uma hierarquia, na aprendizagem da escrita, que parte de
estruturas silabicas mais canénicas, como CV, para as menos canonicas, como: CVC,
CCV e CCVC,;

c) Considerar os processos fonologicos como uma importante ferramenta que favorece
ao professor compreender como o aluno pensa a escrita, ou seja, que estratégias esse
utiliza para representar a escrita;

d) Desenvolver as habilidades fonoldgicas através de um treinamento em consciéncia
fonoldgica;

e) Promover situagdes didaticas nas quais a relacdo grafofonoldgica seja sistematizada,
uma vez que sabemos que essa descoberta € valiosa para a aprendizagem da escrita;

f) Viabilizar atividades didaticas em que o letramento possa ter um lugar importante no
ensino, no sentido de desenvolver no aluno o interesse pela leitura e escrita, mas néo

ser esse 0 foco de ensino.

Enfim, ao admitirmos a interferéncia fundamental dos processos fonologicos na
aquisicdo da escrita, estamos de acordo que para aprender a escrever é preciso reconhecer a
relacdo oralidade/escrita, sendo assim, é necessario que o0 aluno seja instruido também quanto

ao pensar sobre esse contexto.

4.5 RESUMO

Neste capitulo, apresentamos uma descricdo detalhada e analise dos dados obtidos
em nossa pesquisa referentes aos processos fonoldgicos verificados na escrita dos
informantes. A discussdo dos resultados dos grupos foi organizada com base nos objetivos e
questBes previstos na Introducdo deste trabalho e relacionados as pesquisas desenvolvidas
sobre o tema.

Assim, na primeira secdo (4.2), descrevemos e analisamos os dados referentes a
cada grupo. Na segunda sec¢éo (4.3), estabelecemos uma analise comparativa entre os achados
nos dois grupos, buscando relacionar os dados encontrados em nossa pesquisa com outros
apresentados em trabalhos voltados para a investigagdo do papel dos processos fonologicos na
escrita. Para efeito de uma melhor organizacdo, essa se¢éo foi estruturada em duas subsecoes

tendo como base as questdes desta pesquisa.
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Dessa forma, na primeira subsecdo, apresentamos as diferencas encontradas em
relacdo ao nimero de realizagGes dos processos fonoldgicos entre 0 grupo que participou do
treinamento fonoldgico, daquele que nao participou. Considerando os dados obtidos, pode-se
dizer que as diferencas encontradas sdo pequenas em relacdo ao nimero de ocorréncias dos
processos nos dois grupos, isso porque mesmo aquelas criangas que apresentaram uma escrita
de base alfabética também demonstraram utilizar estratégias fonoldgicas para resolver seus
problemas de escrita. Em relacéo ao treinamento em consciéncia fonologica, observamos que
h& uma diferenca significativa entre 0 nUmero de criancas com escrita de base alfabética entre
0s grupos. O grupo A, que participou do treinamento, obteve maior nimero de informantes
com escrita alfabética, enquanto que no grupo B, ndo foi possivel analisar a escrita de trés
informantes, em virtude de essas se encontrarem em estagios bem iniciais dificultando, assim,
a analise dos processos fonoldgicos envolvidos nesse tipo de escrita .

Na segunda subsecdo, tratamos sobre a hierarquia dos processos fonoldgicos
verificada na escrita de criangas pré-escolares, bem como, 0s processos e as estratégias de
maiores destagues nesta pesquisa. Em linhas gerais, 0s resultados apontaram que 0s processos
modificadores estruturais apresentaram um maior nimero de realizacdes que a categoria dos
processos de substituicdo. Quanto aos processos sensiveis ao contexto, as realizagdes
encontradas foram menores que 5% e, por esse motivo, ndo foram contabilizadas em nosso
trabalho. Esses dados corroboram os achados de Varella (1993) e Melo (2010), em relacdo a
predominancia dos processos modificadores estruturais em suas pesquisas.

Por fim, na secdo 4.4, tecemos algumas consideracfes sobre o ensino de
alfabetizacdo e sua relagdo com os dados obtidos nesta pesquisa.

No préximo capitulo, apresentaremos as consideracGes finais da presente

pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo tem como propdsito apresentar uma visdo geral acerca do
estudo realizado, como também, tecer consideracdes finais ancoradas nos conhecimentos
adquiridos ao longo desta pesquisa. Com esse fim, apresentaremos de forma concisa, 0

objetivo, os resultados e as reflexdes presentes neste trabalho.

Como objetivo geral, nossa pesquisa buscou investigar a aquisi¢do da escrita em
criancas pré-escolares, tendo como foco uma andlise baseada na descricdo de processos

fonoldgicos.

Em relacdo a fundamentacdo tedrica, apoiamos nossa pesquisa na Teoria da
Fonologia Natural proposta por Stampe (1973) e adotamos a classificacdo dos processos
fonologicos proposta por Teixeira (2009), com a adaptacdo de Melo (2010) para a modalidade
escrita, para tratar dos processos fonoldgicos e estratégias implementacionais envolvidos na
escrita de criancas em fase inicial de alfabetizacdo. Sobre a consciéncia fonoldgica, tomamos
como base as pesquisas de Carvalho (2003), Freitas (2004) e Capovilla et. al. (2011) para
descrevermos 0s principais estudos realizados sobre a relevancia do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica para a aquisicdo da escrita em nosso pais. Relativo a influéncia dos
processos fonoldgicos na escrita, baseamo-nos nos estudos de Varella (1993), Carvalho
(2009) e Melo (2010). Além disso, buscamos a partir das pesquisas de Abaurre (2001), Silva

(1999) e Moreira (2009) tratar as estruturas silabicas do portugués brasileiro.

Sobre o instrumento para a coleta de dados, o ditado de palavras reais e
pseudopalavras favoreceu a identificacdo dos processos fonolégicos envolvidos na escrita.
Desse modo, consideramos que os procedimentos metodoldgicos se mostraram eficazes a
obtenc¢&o dos objetivos desta pesquisa.

Com este estudo foi possivel verificar que os processos fonoldgicos identificados
na aquisicao da linguagem oral, também se manifestam na aquisicdo da escrita, iSSo porque as
criangas, em fase de alfabetizacdo, valem-se de estratégias fonoldgicas para representar a
escrita. Sendo assim, quanto as implicacGes no ensino, é necessario se chamar atencao para 0s
aspectos referentes aos modelos de alfabetizacdo. Desse modo, apontamos para as questdes
importantes direcionadas a como o0 ensino da escrita deve ser viabilizado, levando em

consideracdo a interferéncia dos processos fonoldgicos nessa aquisicdo, bem como 0s
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aspectos relacionados ao desenvolvimento da consciéncia fonologica, também fundamentais

para a efetivagcdo de uma proposta de ensino de alfabetizacéo eficaz.

Quanto a primeira questdo que nos propusemos a investigar: Como se da a
distribuicédo da ocorréncia de processos fonologicos na aquisicdo da escrita de uma turma
do Inf. 5 submetida a treinamento em consciéncia fonologica em relacdo a outra que nédo o
recebeu?, inicialmente, importa ressaltar que, de acordo com os dados obtidos neste estudo,
observamos uma relagdo positiva entre o desenvolvimento da consciéncia fonologica e 0s
processos fonoldgicos, uma vez que & propor¢ado que a crianga avanga em seus conhecimentos
linguisticos, melhores condicdes ela tera para realizar uma escrita de base alfabética. Com
isso, na escrita alfabética dos itens lexicais do aplicativo, foi observada a presenca de
processos fonolodgicos, porém com menor nivel de ocorréncia do que em uma escrita do tipo

transitoria.

Constatou-se que as criancas, nos dois grupos, utilizaram mais 0S processos
modificadores estruturais do que o0s de substituicdo para representar na escrita as palavras que
Ihes foram ditadas, tanto em palavras quanto em pseudopalavras. Os processos de assimilacdo
se apresentaram um numero de realizacbes menor que 5% e, por essa razdo, ndo foram
considerados neste estudo. Esse dado nos faz inferir que, durante a aquisicdo da escrita, as
criancas seguem uma sequéncia gradativa de superacdo de processos que ocorreria na
seguinte ordem: processos de assimilacdo > processos de substituicdo > processos

modificadores estruturais.

Dentre os processos modificadores estruturais, 0s maiores percentuais de
realizacbes foram encontrados nos processos de simplificagdo da consoante final, seguidos
pela simplificagcdo do encontro consonantal, tanto em palavras reais como em pseudopalavras.
Esse dado tem relacdo com o papel que a estrutura silabica possui na aquisicdo da escrita, uma
vez gue os itens lexicais em que se registraram as realizacGes desses processos sao compostos
por padrdes silabicos VC, CCV, CCV e CCVC. Sendo assim, pode-se afirmar que, em fase de
aquisicdo da escrita, a crianca pré-escolar demonstra representar a estrutura silabica CV antes

gue outros padrdes silabicos.

Uma significativa diferenca foi observada no numero de realizacfes do processo
de simplificacdo da estrutura lexical no G.B em relacdo ao G.A. Os informantes do G.B
realizaram mais elisbes de segmentos vocélicos e consonantais que outro grupo, assim,

apresentaram com maior regularidade o tipo de escrita transitoria, ou seja, ao relacionar
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fonema/grafema ndo conseguiram representar todos os fonemas, certamente por perceberem
essa relagdo somente em alguns fonemas e alguns grafemas, produzindo uma escrita ora de
forma silabica, ora alfabética (MOREIRA, 2009). Diferentemente do G.B, o G.A participou
do treinamento em consciéncia fonologica e obteve um maior nimero de escrita alfabética dos
itens lexicais do aplicativo. Tal fato reitera nosso pensamento de que o desenvolvimento das
habilidades fonoldgicas € importante para a representacdo de uma escrita de base alfabética.

Dentre os processos de substitui¢do, houve uma predominancia da sonorizacdo em
que as trocas envolveram os fonemas /f/, /vl e Ip/, Ibl, principalmente nas pseudopalavras em
ambos os grupos.

Sobre a implicacdo das categorias das palavras reais e pseudopalavras nos
resultados, houve um maior nimero de processos nas pseudopalavras em ambos 0S grupos.
Esse dado comprova que o nivel de complexidade fonoldgica € maior nessa categoria para as

criangas em fase inicial de escrita.

Quanto a 2% questdo: De que maneira o conhecimento dos diferentes tipos
silabicos e seu posicionamento na estrutura lexical do portugués brasileiro é construido
pelas criangas na aquisi¢do da escrita na serie investigada?, os resultados mostraram que as
criancas utilizaram estratégias fonoldgicas que evidenciaram um processo gradativo de
aquisicdo da silaba, partindo de estruturas silabicas mais simples a estruturas mais complexas.
O padrdo silabico CV foi o que obteve maior indice de acertos, enquanto que o CCVC
apresentou menor numero de acertos. A partir de tal achado, pode-se inferir, dentre os padrbes
investigados neste trabalho, uma ordem gradativa de complexidade: CV <V <VC < CVC <
CCV < CCVC.

Sobre o posicionamento da silaba na palavra, as estruturas complexas foram

processadas com maior facilidade na posicao interna do que na posic¢éo absoluta.

Os itens lexicais compostos por estruturas silabicas CVC, CCV e CCVC
apresentaram maior percentual de elisdo e de metatese de segmentos. Tal fato parece
evidenciar que as criancas pré-escolares apresentam dificuldades na representacdo de tais
padrées no que se refere a identificagdo do niumero de segmentos que devem ser
representados, como também, a posi¢cdo que eles devem ocupar na silaba e, por essa razéo,

utilizam-se de estratégias fonoldgicas para representar a escrita.
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A partir dos dados encontrados nesta pesquisa e de sua andlise, pode-se afirmar
que ndo se observa uma diferenca significativa em relacdo a aquisi¢do dos padrdes silabicos

nos grupos investigados.

Os resultados encontrados nesta pesquisa suscitam em nos o desejo de contribuir
para a constru¢cdo de uma metodologia de ensino de alfabetizacdo mais eficaz, que possa
produzir uma pratica pedagogica capaz de oferecer ao aluno condi¢cdes para desenvolver suas

habilidades metafonologicas e, desse modo, avancar na aquisi¢ao da escrita.

Nessa direcdo, cabe retomarmos as reflexdes empreendidas, neste trabalho, sobre
a problematica posicdo do Brasil no que se refere ao desempenho de leitura e escrita de
alunos, tanto da rede publica de ensino como na rede privada, documentada em testes
nacionais e internacionais, no sentido de ir a defesa de um processo de ensino de escrita que
dé ao objeto linguistico um lugar sisteméatico nas sequéncias didaticas planejadas pelos
professores alfabetizadores em nosso pais. Acreditamos que esse novo olhar sobre o ensino de
alfabetizacdo pode representar significativas mudancas, no que diz respeito a competéncia de

leitura e escrita de alunos nas escolas brasileiras.

Em contrapartida, deparamo-nos com outra questdo que, a nosso ver, pode
emperrar 0 alavancar de uma metodologia de ensino de escrita voltada para os aspectos
fonoldgicos da lingua. Referimo-nos & falta de conhecimento dos professores sobre o assunto.
Dada essa realidade, é urgente e necessario um maior didlogo entre a Linguistica e a
Educacdo de modo a superar o distanciamento que provoca um vacuo no saber de docentes no
que tange a relevancia dos processos fonoldgicos, da estrutura silabica e da consciéncia

fonoldgica para a aquisicéo da escrita.

Com base nessas consideracdes, espera-se que este estudo possa estimular a
realizacdo de novas pesquisas sobre a relevancia da relacdo entre oralidade e escrita na
aquisicdo e no ensino da escrita na pré-escola. Assim, firmam-se a necessidade e a
importancia da continuidade de pesquisas que visam investigar o papel dos processos
fonologicos nessa aquisi¢do. Como sugestdo para investigagdes futuras, acreditamos que seria
bastante oportuno a realizagdo de um estudo longitudinal dos processos fonolédgicos na escrita
em criangas alfabetizadas e em processo de alfabetizacdo, a fim de verificarmos possiveis

diferencas na construcéo da representacdo dos tipos silabicos na escrita dos dois grupos.
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APENDICE A: Termo de Anuéncia (Escola)

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins que, estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Aquisicdo de escrita em criangas pré-escolares: o papel da
estrutura da silaba e da palavra em uma andlise em processos fonoldgicos”, a ser realizado por
Ana Asia Alves Almeida, sob a orientagdo do Dr. Wilson Jinior de Aradjo Carvalho, cujo
objetivo é de investigar a aquisicdo da escrita em criangas pré-escolares do infantil 5, com
desenvolvimento tipico, em uma escola de rede privada de ensino de Fortaleza, considerando
o papel da estrutura sildbica e lexical e tendo como foco uma analise baseada na descrigdo de

processos fonoldgicos. Consideramos que o estudo vira como contribuicdo direta para a

crianga, para o professor e para a escola.

Fortaleza 23 de abril de 2013

Heloisa Maria Camara de Sena

Diretora da Casa de Crianca Escola Creche Eirele

C.P.F—243.750.203-34

Www.casadecrianca.com.br
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais)

"Aquisicdo da escrita em criangas pré-escolares: uma analise baseada em processos
fonoldgicos'

Seu(ua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa com o titulo
acima citado, por ser umainstituicdo especializada em ensino infantil. A pesquisa esta sendo
desenvolvida por Ana Asia Alves Almeida, aluna do curso de Mestrado Académico em
Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceard, sendo orientada pelo Professor
Doutor Wilson Janior de Aradjo Carvalho. Através deste termo, vocé autorizara que a
pesquisadora realize procedimentos de coleta de dados comseu(ua) filho(a).

Os procedimentos constam de atividades relacionadas a producdo de escrita,
assim como, de atividades de treinamento de consciéncia fonoldgica.

A participacdo das criancas na pesquisa é voluntaria, o que significa que o consentimento
podera ser retirado a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo em caso de recusa ou
desisténcia no curso da pesquisa. Cabe ressaltar que a execucdo da pesquisa somente ocorrera
ap6s a aprovacdo da mesma no Comité de Etica da Universidade Estadual do Ceard. A
submissdo ao referido comité atende as exigéncias da resolucdo 196/96 do Conselho Nacional
de Saude. De modo a atender a referida resolugcdo e dada a necessidade de obediéncia aos
preceitos ético em pesquisa, vimos informar que asseguramos aos sujeitos da amostra: o sigilo
das informacdes, o anonimato preservado, a liberdade para desistir da pesquisa, nenhum tipo
de gasto financeiro ou danos morais e quanto aos riscos, a pesquisadora adotara
procedimentos que garantam a protecdo da imagem da crianca, prestando-lhe assisténcia
necessaria, para que ndo ocorra nenhuma espécie de constrangimento nos participantes
envolvidos, durante a realizacdo da pesquisa.

Assim, os pesquisadores se comprometem a utilizar os dados coletados somente
para fins académicos,sendo a identidade dos participantes mantida em absoluto sigilo diante
da publicagéo dos resultados. Participando desta pesquisa, seu(ua) filho(a) estara contribuindo
para a melhor compreensdo sobre como ocorre a aquisicdo da escrita em criangas pré-
escolares do infantil 5. O(a) senhor (a) ficara com uma copia deste termo. Assim, qualquer
davida que venha a surgir podera ser questionada diretamente & pesquisadora Ana Asia Alves
Almeida, pelos telefones (85) 96062868 e (85) 30322868.
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Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser feitas ao Comité de Etica
em Pesquisa da UniversidadeEstadual do Ceara no endereco Av. Paranjana, 1700 ou pelo (85)
3101.9890.

Consentimento pds-esclarecimento:

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa em questao,
ficando claro para mimquais seus objetivos, como serd realizada, além das garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos, estando ciente e de acordo em participar

voluntariamente da mesma.

Fortaleza, de de 2013
Nome do(a) aluno(a)
Responsavel:

Assinatura:

Identidade:



143

APENDICE C: ATIVIDADE CAIXA SURPRESA

Material: uma caixa e figuras com diferentes nimeros de silabas.

Desenvolvimento: As criangas, uma de cada vez, retiram da caixa uma figura que devera ser
nomeada. A palavra deverd segmentada de acordo com o numero de silabas, com a marcagéo

através de palmas.

Palavras Sugeridas: monossilabas: nu, boi, pdo, mel, sol; bissilabas: pera, pincel, roupas,

garfo, juiz, carro, cal¢a; trissilabas: menino, galinha, baleia, corneta, janela, chupeta, coelho,
tomada (SIEBRA, CAPOVILLA, 2011, p. 121).
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APENDICE D: JOGO DA TRILHA

Material: Jogo do percurso, pides e figuras.

Desenvolvimento: Cada participante escolhe um pido colorido. Na sua vez, tira uma figura do
centro da mesa e de acordo com o nimero de silabas da palavra-alvo, anda o nimero de casas
no percurso (SEABRA; CAPOVILLA, 2011, p. 123).

Palavras Sugeridas: monossilabas: pé, no, luz, flor; bissilabas: bombom, frango, pente,
dedos, anel, cama, coco, frutas, colher, gelo, tatu; trissilabas: fdésforo, caneta, canguru;
tetrassilabas: batedeira, bicicleta (SEABRA; CAPOVILLA, 2011, p. 119)

Percurso:

Vocé precisa
cortar o cabelo!
Volte duas casas!

Vocé nio est3
querendo acordar!

Volte uma casa. Chegada .
e | = [Parabéns!
e — ~
B 2 B T &)
‘ O génio vai ] ° e N e
: ajudar vocé! AL A E AN
Avance duas casas. [t AN
| L | 9
1
<

Vocé pegou carona
em um aviao!
Avance uma casa.
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Figuras:
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APENDICE E: JOGOS DAS CARTAS

Material: dez cartas com figuras cujas palavras sdo compostas por dois, trés ou quatro

fonemas; e palitos de picolé.

Desenvolvimento: As criangas sdo organizadas em duas equipes. Cada equipe devera receber
quatro palitos de picolés. A cada rodada, uma carta € selecionada e apresentada a palavra-
alvo. O grupo verifica 0 numero de silabas correspondente, indicando com os palitos cada
fonema percebido. Atividade produzida a partir do jogo de Identidade fonémica proposto por
Seabra e Capovilla (2011, p. 134)

Palavras Sugeridas: no, pé, pdo, sol, uva, rei, ata, bola, cola, mola.
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APENDICE F: JOGO DE LOTO

Material: duas cartelas com quatro figuras cada uma; alfabeto movel.

Desenvolvimento: As criancas sdo organizadas em grupos. Cada grupo recebe uma cartela
com imagens. As crian¢as deverdo descobrir devem identificar os fonemas que compdem tal
palavra-alvo e representa-los através do alfabeto moével. Atividade produzida a partir do jogo

de identidade fonémica proposto por Seabra e Capovilla (2011, p. 131)

Palavras Sugeridas: escada, arvore, cavalo, pipoca, bicicleta, estrela, no, pé, boca e fada.

Cartela 1:
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Cartela 2:
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APENDICE G: JOGO DO LINCE

Material: figuras cujas palavras sdo iniciadas com letras diversificadas; alfabeto movel.

Desenvolvimento: As criancas sdo organizadas em pequenos grupos. A cada grupo entregar
um alfabeto mével que devera ficar no centro da mesa. Uma cartela com uma imagem é
apresentada as criangas que deverdo identificar o fonema inicial da palavra-alvo e representa-
lo com o alfabeto movel. Atividade produzida a partir do jogo de identidade fonémica

proposto por Seabra e Capovilla (2011, p. 131)

Palavras Sugeridas: pé, no, luz, flor; bissilabas: bombom, frango, pente, dedos, anel, cama,
coco, frutas, colher, gelo, tatu; trissilabas: fosforo, caneta, canguru; tetrassilabas: batedeira,
bicicleta (SEABRA; CAPOVILLA, 2011, p. 119)
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APENDICE H — ANALISE DOS PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA DE
PALAVRAS REAIS E PSEUDOPALAVRAS NOS DOIS GRUPOS

GRUPO A

Informante 1A

PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO
ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - | A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacudi - NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - Af A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
vC Ai A ARVORE arvore - VvC Ai A ASPITO sapito Simplif.da cf
(metat.)
NA ARGOLA argola - NA IRPADA irpada -
I A FAISCA faisca - I A TAISCA dasica sonoriz./
simplif.da cf
(metat.)
NA MAESTRO maestro - NA JAISCOU gaisco ortografia
Af A SABIAS sabiasa Simplif.da AF A FABIOS fabiso Simplif.da cf
cf/ com (metat.)
util.do
apoio voc.
NA FERIAS ferias - NA CAPIAS capisa Simplif.da cf
(metat.)
cve Ai A MUSCULO musuculo Simplif.da cve Al A MORTICO mortico -
cf/atil. com
apoio
vocilico
NA CASTELO castelo NA GASPITO gaspito -
| A BATISMO bastismo Amplia.da | A PARISTA parista -
est.lex
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NA BELISCAR belisca - NA SAFISTOU safistou -
Af A JACARES jacares - AF A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS careta simplif. cf NA MIREFAS mirefas -
elisdo
cev Ai A GRAVIDA gravida - cev Al A TREFIDA trefida -
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA grimada -
| A RETRATO retrato - | A PETRADO petrado -
NA SOFREDOR sofredo - NA MITRAFOU mitrafo -
Af A ENCOBRI AF A SEBOFRI sebofri -
NA MILAGRE NA MALUPRA malupra -
Cccve Ai A PLASTICO plaxico Simplif. da Cccve Al A CRASPITO carispito | Simplif. enc
cons final cons
(coalescénc (silabif.)./
ia)
simplif da
est.lex|
(elisdo
cons.inic.)
NA TRISTEZA dristeza sonoriz. NA TRASMUTA trasmuta -
| A MADRASTA mataxtra Simplif. do | A RABRASTO rabrasto -
enc cons.
(migracdo)
NA REFRESCAR resfrecar Simplif. da NA REPRISGOU reprisgo -
cf
(migragdo)
Af A CICATRIZ sicatri simplif.da Af A MALABRIS malabris -
cf (elisdo)
NA PALAVRAS palafras ensurd. NA BALIGRAS baligris Assim.voc
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA DO PROCESSOS
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - | A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacodi conf.voc NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA pereca Vibrant.. NA FOMITA fomita -
\'/d Ai A ARVORE avari Simplif. de vC Al A ASPITO aspito -
cf
elisio/assim
.voc./
NA ARGOLA agola Simplif. de NA IRPADA irpada -
cf elisdo
I A FAISCA faica Simplif. de I A TAISCA taisca -
cf elisdo
NA MAESTRO masero simplif c.f NA JAISCOU jaiscou -
(metatese)/
simplif. enc
cons (elisdo
do 12
elemento)
Af A SABIAS sabias AF A FABIOS fabios -
NA FERIAS feria Simplif. de NA CAPIAS cabias sonoriz.
cf elisdo
cve Ai A mUscuLo moculo conf.voc cvC Al A MORTICO motico simplif.da cf
/simplif. da (elisdo)
cf (elisdo)
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspito -
| A BATISMO batismo - | A PARISTA barista sonoriz.
NA BELISCAR bemisca Supernasal. NA SAFISTOU safistou -
Simplif.da cf
(elisdo)
Af A JACARES jacares - AF A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirifas conf.voc
ccv Ai A GRAVIDA gravida - ccv Al A TREFIDA trefida -
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA grimada -
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| A RETRATO retrato - | A PETRADO petadro Simplif. do
enc cons
(migragdo)
NA SOFREDOR sofredo - NA MITRAFOU mitrado oclusiv/
Af A ENCOBRI incobri conf.voc AF A SEBOFRI sebofi simplif. do
enc cons
(elisdo)
NA MILAGRE milagri - NA MALUPRA
Cccve Ai A PLASTICO plaxico Simplif.da Cccve Al A CRASPITO carspitur Simplif.do
c.f enc. cons
(coalesc.) (metatese)/
ampl. da
est. lex

NA TRISTEZA tritza Simplif. da NA TRASMUTA tramuta simplif.da cf
cf (elisdo)/ (elisdo)
simplif. da
est.lex
(elisdo voc.)

| A MADRASTA madrata Simplif. da | A RABRASTO rabrasto -
cf (elisdo)

NA REFRESCAR refreca Simplif. da NA REPRISGOU rebrigou sonoriz./
cf (elisdo simplif.da cf
<s>) (elisdo <s>)

Af A CICATRIZ cicatris - AF A MALABRIS malabris -
NA PALAVRAS palavras - NA BALIGRAS maligras Supernasal.
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA DO PROCESSOS
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maloca conf.voc NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacodi conf.voc NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
\Ye Ai A ARVORE arvore - \Y/e Al A AspITO aspitu -
NA ARGOLA argola - NA IRPADA IPADA Simplif.da cf
(elisdo)
I A FAISCA fasica Simplif.da cf A TAISCA taisca -
(metat..)
NA MAESTRO maestro - NA JAISCOU jaisco -
Af A SABIAS sabias - AF A FABIOS fabios -
NA FERIAS ferias - NA CAPIAS capios conf.voc
cve Ai A MUscuLO mucuslu | Simplif.dacf | CVC Al A MORTICO mortirco assimilagdo(
(migracdo) reduplicaga
o).
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspico Oclusiv.
| A BATISMO batismo - A PARISTA parista -
NA BELISCAR beliscar - NA SAFISTOU safisto -
Af A JACARES jacares - AF A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirefas -
ccv Ai A GRAVIDA gravida - ccv Al A TREFIDA trefita Ensurdec.
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA grimada -
| A RETRATO retrato - A PETRADO predrado Assimilagdo
(reduplic)
NA SOFREDOR sofredo Simplif.da cf NA MITRAFOU mitrato Assim. cons.
(elisdo)
Af A ENCOBRI encobri - AF A SEBOFRI sebofitra simplif de
enc cons
(metatése)/
ampliagdo
da estrutura
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lexical
NA MILAGRE milaqi simplifi. do NA MALUPRA malupra -
enc. cons.
(elisdo)
Cccve Ai A PLASTICO platico Simplif.da cf Cccve Al A CRASPITO grapsito Simplif. da
(elisdo) cf
(migragao)
NA TRISTEZA triteza Simplif.da cf NA TRASMUTA trasmuta -
(elisao)
| A MADRASTA madrata Simplif.da cf A RABRASTO rabrasto -
(elisdo)
NA REFRESCAR refrescar - NA REPRISGOU reprisqo Sonoriz.
Af A CICATRIZ sicatris - AF A MALABRIS malibris
NA PALAVRAS palavras - NA BALIGRAS baligras Ensurd.
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITADO | PROCESSOS
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabadu - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI SACODI Conf.voc NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - Af A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
vC Ai A ARVORE Sem - VC Al A ASPITO ASBITO Sonoriz.
registro
NA ARGOLA Sem - NA IRPADA irpada -
registro
I A FAISCA Sem - A TAISCA taisca -
registro
NA MAESTRO Sem - NA JAISCOU jaiscou -
registro
Af A SABIAS Sem - AF A FABIOS fabios -
registro
NA FERIAS Sem - NA CAPIAS CABIAS Sonoriz.
registro
cvC Ai A MUSCULO MUCULO Simplif. da cvC Al A MORTICO MOTICO Simplif.da
cf (elisdao) cf (elisdo)
NA CASTELO castelo - NA GASPITO GAPITU Simplif.da
cf (elisdo)
| A BATISMO batismo - A PARISTA PARITA Simplif.da
cf (elisdo)
NA BELISCAR beliscar - NA SAFISTOU safisto -
Af A JACARES jacarés - AF A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirefas -
cecv Ai A GRAVIDA GAVIDA Simplif. enc )CcvV Al A TREFIDA TREFIDAS Ampl.da
cons (elisdo estr.lex.
do seg.
elem)
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA RIRADA simplif enc.
cons.
(elisdo 12
elemento)/
assim.
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cons.
| A RETRATO retrato - A PETRADO PEDRADO Sonoriz.
NA SOFREDOR SOFREDO Simplif.da NA MITRAFOU MIDRA Simplif.da
cf (elisdo) sil.fraca
Af A ENCOBRI NICOBRI Simplif da AF A SEBOFRI SEBOBRI Assim.
cf cons.
(metatese)
NA MILAGRE MILACRI ensurd. NA MALUPRA MALUBRA sonoriz.
CCcvC Ai A PLASTICO Sem - CCcvC Al A CRASPITO craspito -
registro
NA TRISTEZA Sem - NA TRASMUTA CRASMUTA
registro
Poster.
| A MADRASTA Sem - A RABRASTO RABRATO Simplif.da
registro cf (elisdo)
NA REFRESCAR Sem - NA REPRISGOU REBRIGOU sonoriz./
registro simplif.da
cf. (elisdo)
Af A CICATRIZ Sem - AF A MALABRIS malabris -
registro
NA PALAVRAS Sem - NA BALIGRAS BALAIQRA Assim.
registro voc.(
ditongacdo
)
./simplif.da

cf (elisdo)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA DO PROCESSO
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabadu - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI saqudi - NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI cabuti ortografia
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
VC Ai A ARVORE avre Simplif.da \Ye Al A ASPITO aspito -
cf (elisdo)
simplif da
est.lex)
(elisdo voc).
NA ARGOLA arola Simplif.da NA IRPADA ipada simplif.da
est.lex cf (elisao)
(elisdo
cons)
I A FAISCA faisca - A TAISCA taisca -
NA MAESTRO amesro Simplif.da NA JAISCOU gisqou sonoriz.
Cl/ simplif
enc, cons
(elisdo 12
elem)
Af A SABIAS SAPIAS ensuderc. AF A FABIOS fapios ensuderc.
NA FERIAS FERES simplif. da NA CAPIAS capias -
est.lex
(elisdo.voc.)
/assim voc.
cve Ai A MUSCULO musqulu - cve Al A MORTICO motico simplif.da
cf (elisdo)
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspito -
| A BATISMO bastimo simplif da cf A PARISTA parita simplif.
(migragdo) dacf
(elisdo)
NA BELISCAR belisca - NA SAFISTOU fafixitou assim.
conson.
Regres./
simplif.da
cf
(silabif).
Af A JACARES gacare Assim./ AF A SAPIRIS scapiriu Amp. da
simplif.da est. lex/
cf (elisdo) simplif.da
cf (elisdo)
ampl. da
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est. lex.
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mires simplif.
de sil. frac
cev Ai A GRAVIDA nravida )cev | Al A TREFIDA derfirada sonoriz./
supernas. simplif
enc cons
(metat.)/
ampl. da
est. lex
NA PRIVADA rpivada Simplif.do NA GRIMADA Sem registro -
enc. cons.
(metat)
| A RETRATO rertato simplif enc A PETRADO peratato simplif
cons enc cons
(migragao) (silabif.)/
permut./
ensurdec.
NA SOFREDOR cofedro ortografia/ NA MITRAFOU miradofo
simplif enc simplif
c.ons enc cons
(migrag). (silabif)/
sonoriz.
Af A ENCOBRI nequbri simplif da cf JA A SEBOFRI sebrofi simplif
(metatese)/ F enc cons
conf.voc (migrag.)
NA MILAGRE nilari Poster./sim NA MALUPRA malutra Posteoriz.
plif enc
cons (elisdo
do 12
elem.)
Cccve Ai A PLASTICO plaxiqo simplif da cf CcvC Al A CRASPITO caraspitu simplif
(coalesc)/ enc cons
sonoriz. (silabif).
NA TRISTEZA tritza simplif.da NA TRASMUTA tarasmuta simplif
cf (elisdo) enc com
/simplif da (silabif.)
est.lex
(elisdo
vocal)
| A MADRASTA madrata simplif. cf A RABRASTO abarasto Simplif.da
(elisdo) est.lex
(elisdo
cons)/sim
plific enc
cons
(silabif.)
NA REFRESCAR refrcar simplif da NA REPRISGOU respisritos Simplif.do
est.lex enc.cons.
(elisdo (silabif.)/
voc)/ amplia.da
simplif.da est.lex/
cf (elisdo) anteor./
Assim.

cons.
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Af

CICATRIZ

scicatris

ampl da
est.lex

NA

PALAVRAS

palavras

AF

MALABRIS

malabras

conf.voc

NA

BALIGRAS

balibras

Assim.
cons.
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO paco simplif. da
sil frac
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI saruri NA FABADA vaba sonoriz./
simplif. sil.
vibrantiz frac
Af A CARURU caruru - Af A SABUTI sabudi sonoriz.
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita
VC Ai A ARVORE arvori - \Ve Ai A ASPITO sapito simplif.da
cf
(metatese)
NA ARGOLA agola simplif.da cf NA IRPADA pirada Permut.
(elisdo)
I A FAISCA faisica simplif. da cf A TAISCA taisca -
com utiliz.
de apoio
voc.
NA MAESTRO maesro simplif enc NA JAISCOU gaico ortografia/
cons (elisdo simplif de
1° elem.) cf (elisdo)
Af A SABIAS sabias - AF A FABIOS fabiso simplif c.f
(metat)
NA FERIAS férias - NA CAPIAS cabisa sonoriz.
simplif cf
(metat)
cve Ai A MUscuLO mlucacu Permut./ cve Al A MORTICO motico simplific.
simplif.da cf de cf
(elisdo)/ (elisdo)
assim.

NA CASTELO castelo - NA GASPITO caga Ensurdec./
simplif.da
cf (elisdo)/

assim./
simplif.das
sil.frac
(elisdo)
| A BATISMO batisimo simplif.da cf A PARISTA palia conf. das
(com util.de liquidas/
apoio voc) simplif.da
cf (elisdo)/
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NA

BELISCAR

belicar

simplif. da cf
(elisdo)

simplif.da
est.lex

(elisdo da

cons. inic.)

NA

SAFISTOU

sfito

simplif. da
est.lex
(elisdo
voc.)f

simplif.da

cf (elisd0)

Af

JACARES

JACARS

simplif.da
est.lex
(elisdo voc)

NA

CARETAS

caretas

AF

SAPIRIS

sapiri

simplif. de
cf (elisdo)

NA

MIREFAS

mire

simplif. da
sil. frac.

ccv

GRAVIDA

Sem
registro

NA

PRIVADA

Sem
registro

ccv

Al

TREFIDA

refida

simplif enc.
cons (elisdo
1° elem)

NA

GRIMADA

rimari

simplif enc
cons (elisdo
10
elem.)vibra
ntiz/
conf.voc

RETRATO

Sem
registro

NA

SOFREDOR

Sem
registro

PETRADO

petao

simplif enc
cons (elisdo
2°)
simplif.da
est.lex
(elisdo cons

).

NA

MITRAFOU

mtafo

simplif da
est.lex
(elisdo
voc)/
simplif enc
cons (elisdo
2° elem.)/

Af

ENCOBRI

Sem
registro

NA

MILAGRE

Sem
registro

Af

SEBOFRI

shofi

simplif.da

est.lex(elis

do voc.)/
simplif enc
cons (elisdo

22 elem)

NA

MALUPRA

mlupa

simplif
est.voc
(elisdo
voc)/
simplif enc
cons (elisdo
2° elem)

ccvce

Ai

PLASTICO

Sem

Cccvce

Ai

CRASPITO

casitu

simplif enc
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registro

NA

TRISTEZA

Sem
registro

cons (elisdo
2°) simplif
cf (coalesc)

NA

TRASMUTA

trasumut
a

simplf. da
cf (utiliz.de
apoio voc)

MADRASTA

Sem
registro

NA

REFRESCAR

Sem
registro

RABRASTO

rabrato

simplif.da
cf. (elisao)

NA

REPRISGOU

rpido

Simplif. da
est lex
(elisdo
voc.)/

simplif enc

cons (elisdo

22 elem)/

simplif. cf

(elisdo)/

Af

CICATRIZ

Sem
registro

NA

PALAVRAS

Sem
registro

Af

MALABRIS

labi

simplif sil
fraca/
simplif enc
cons (elisdo
2°)/simplif.
da cf
(elisdo)

NA

BALIGRAS

labisa

permut/
simplif enc
cons (elisdo
1°e 2°
elem)/
simplif.da
cf (metat)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Al A SABADO sabado - cv Al A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO marbido amplia.da
est.lex
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -

NA SACUDI sacudi - NA FABADA fabada -

AF A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
\Ye Al A ARVORE arvore - \Y/e Al A AspITO aspito -
NA ARGOLA arcola Ensurd. NA IRPADA irpada -
I A FAISCA faisca - A TAISCA taisca -

NA MAESTRO maestros ampliag. da NA JAISCOU jaico simplif cf

est. lex (elisdo)

AF A SABIAS sabias - AF A FABIOS fabios -

NA FERIAS ferias - NA CAPIAS capias -

CcvC Al A MUSCULO Sem - CcvC Al A MORTICO motico simplf. da
registro cf. (elisdo)

NA CASTELO Sem - NA GASPITO gaspito -

registro
| A BATISMO Sem - A PARISTA parista -
registro

NA BELISCAR Sem - NA SAFISTOU sapistou oclusiv.

registro
AF A JACARES Sem - AF A SAPIRIS sapiris -
registro

NA CARETAS Sem - NA MIREFAS mirefas -

registro
ccv Al A GRAVIDA RAVIDA simplif enc ccv Al A TREFIDA trefida -
cons (elisdo
1° elem)

NA PRIVADA privada - NA GRIMADA rimida simplif enc
cons (elsdo
1° elem)/
conf.voc

| A RETRATO retrato - A PETRADO predo simplif enc
cons
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(migrag)/
simpl sil
frac.
NA SOFREDOR fofredo assim. NA MITRAFOU midafo sonorizag./
consonatal/ simplif. do
simplif cf enc. cons
(elisdo) (elisdo 22
elem.)
Af A ENCOBRI nicobri simplif cf AF A SEBOFRI cebfri simplif.da
(metatese) est.lex
(elisdo)
NA MILAGRE milari simplif enc NA MALUPRA malupa simplf. do
cons (elisdo enc. cons
1°) (elisdo 22
elem)
Ccve Ai A PLASTICO lastico simplif enc CcvC Al A CRASPITO rarpitor simplif enc
cons (elisdo cons (elisdo
1°) 1°)/conf.de
fric./ ampli
estr lex
NA TRISTEZA risteza simpl.enc NA TRASMUTA rarsmuta simplif enc
cons(elisdo cons (elisdo
do 12 1°)/ ampli
elemento) est.lex
| A MADRASTA madarta Simplif.enc. A RABRASTO sabrasto conf. de
cons. fric.
(metat.)/
simplif.da
cf (elisdao)
NA REFRESCAR refeca Simplif.do NA REPRISGOU rebir simplif enc
enc.cons. cons
(elisdo do (metatese)
22 elem)/ /
simplif.da
cf (eliszo) sonoriz./
simplif.da
cf (elisdo)
/simplf. da
sil forte
Af A CICATRIZ sicatris - AF A MALABRIS malabirs simplif enc
cons
(metatese)
/
simplf. da
cf elisdo
NA PALAVRAS palavras - NA BALIGRAS balimar assim/
simplif enc
cons
(met)/simp

lif c.f/elis.
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PALAVRAS REAIS

ESCRITA DO
ALUNO

PROCESSOS

PSEUDOPALAVRAS

ESCRITA
DO ALUNO

PROCESSOS

cv

SABADO

sabadu

NA

MALUCA

maluca

cv

Ai A PATICO

pato

simplf. da
est.lex(
elisdo

voc+cons.)

NA MABIDO

aido

simplf.da
est.lex
(elisdo
cons,inicial

)

SAPATO

sapatu

NA

SACUDI

sacodi

conf.voc

A DABACA

pa

simplif. de
sil.fra.
(total)/
ensurd.

NA FABADA

fa

simplif. das
sil. frac
pos-tonicas
(elisdo
total)

Af A

CARURU

caruru

NA

PETECA

peteca

Af A SABUTI

sabo

simplf. de
silaba
tonica
(elisdo
total)/

conf.voc

NA FOMITA

foim

Simplif.c,i
simplif. da
silaba
atona/

vC

ARVORE

aruvri

Simplif.da
cf (met)

NA

ARGOLA

ardua

Anter./
conf.voc./si
mplf. da
est.lex
(elisdo
cons)

VvC

Ai A ASPITO

asipi

Assim
(reduplic.
Voc.)
Simpl. da
sil frac
(elisdo
total)

NA IRPADA

Simplif.da
cf
(elisdo)/si
mplif.da
est.lex
(elisdo
cons)/
simplif.das
sil frac.

FAISCA

fasia

simp.da cf
(metatese)/

simplf. da
est.lex

(elisdo da

cons.inic)

tia

Simplf. da
est.lex
(elisdo

voc)/simp

dacf

(elisdo)/si
mplf.da
est.lex
(elisdo
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cons)
NA MAESTRO maesro simplif.do NA JAISCOU gaqo Ortog.
enc. cons simplif.da
(elisdo 12 sil.frac/
elem.) sonoriz.

Af A SABIAS sabias - Af A FABIOS fao Simpl. da
sil. frac
(elisdo

total)/simp
da cf
(elisdo)
NA FERIAS ferias - NA CAPIAS gqapa Simplif.da
est.lex
(elisad voc)
simplf.da cf
(elisdo)
cve Ai A mMUSCcULO mubumu | simplif.da cve Ai A MORTICO oio Simplif.da
cf (elisdo)/ est.lex
anter./ (elisdo das
assim. cons
(redup.) iniciais)
simplf.da
cf. (elisdo)
NA CASTELO gateu simpl.da c.f NA GASPITO graoto Amplia. da
(elisdo)e est.lex/Sim
simplif.da plf.da cf
est.lex (elisdo)/si
(elisdo mpl.da
cons) sil.frac
(elisdo
total)
| A BATISMO babitmu assim/redu A PARISTA papita Assim.
plicag/ conson.
simplif.da /simplf.da
cf cf(elisdo)
(elisdo)/sim
plif.c.i
NA BELISCAR beesra simplf. da NA SAFISTOU ctato simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo (elisdo
cosn)/simpl voc)/
if.ci/vibrant simplif.da
/ sil.frac./
assim.
simpl.da cf redup.
(elisdo)
AF A JACARES jagares - AF A SAPIRIS capir Ortog./sim
plif.da
est.lex
(elisao
voc.)/simpl

if da cf

(elisdo)

NA CARETAS garetas - NA MIREFAS nir Poster.
/simplif.da

est.lex

(elisdo

voc)/simpli
f sil. frac
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(total)
ccv Al A GRAVIDA RAVIDA simplif.do ccv Al A TREFIDA teda simplif.do
enc.cons enc. cons
(elisdo 12 (elisdo 12
elem.) elem)
simplif. da
sil.frac
(total)
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA rinada simplif.do
enc.cons
(elisdo 12
elem)
posteor.
| A RETRATO rerato simplif.do A PETRADO redo Vibrantiz.
enc.cons /simplif.da
(elisdo 12 sil. ténica
elem.) (elisdo
total)
NA SOFREDOR covedo ortografia. NA MITRAFOU nitaf Posterior./
/sonor./ simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons. (elisdo 12
(elisdo 22 elem.)/
elem)/ simplif.da
est.lex.
simplif.da (elisdo voc)
cf (elisdo)
AF A ENCOBRI nqori simp.da AF A SEBOFRI srofi simplif. da
est.lex est.lex
(elisdo (elisdo
voc)/ voc)/simpli
simpl.do f da est.lex
enc.cons. (elisdo da
(elisdo 12 cons.inicial
elem.) )/
simplif.do
enc.cons
(migragao)
NA MILAGRE milari simplif.do NA MALUPRA naroqa Posteor./
enc.cons. conf. das
(elisdo 12 liquidas/
elem.) conf.voc
/Posteor./
simplif.do
enc.cons
(elisdo 22
elem.)
ceve Al A PLASTICO patiqo simplif.do ceve | Al A CRASPITO gatoro simplif.do
enc. enc.cons
cons(elisdo (elisdo 22
22 elem)/ elem.)/
simp.da cf
simplif.da (elisdo)/
cf (elisdo) simplif.da
sil.fraca/
/amplia. da
est.lex
NA TRISTEZA triteza simplif. da NA TRASMUTA tramo simplif.da

cf (elisdo)/
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cf (elisao) conf.voc /
simplif.
das sil.
fracas
| A MADRASTA marata simplif.do A RABRASTO rato simplif.da
enc. cons silaba
(elisdo 12 tonica
elem.) (elisao
total)
/simpilf.da
cf (elisao)
NA REFRESCAR refeqa simplif.do NA REPRISGOU seiqo Conf. entre
enc.cons. as fric. e
(elisdo 22 vibrant/
elem.)/
simplif.do
simplif. da enc.cons
cf (elisdo) (elisdo do
<s> 1222
elem)
/simplif.da
cf (elisdo)/
ensurd.
AF A CICATRIZ cigati simplif.do AF A MALABRIS nabita Posteor./
enc.cons permut./
(elisdo 22 simplif.do
elem)/ enc.cons.
(elisdo 12
simplif. da elem)/
cf (elisdo) simplif.da
cf (elisdo)/
NA PALAVRAS palafa Sonoriz./ NA BALIGRAS baraqa Conf. das
simplif.do liquidas/
enc.cons
(elisdo 12 conf.voc /
elem)/ simplif.do
enc.cons
simplif. da (elisdo 22
cf (elisdo) elem.)/
simplif.da

cf (elisdao)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Ai A SABADO SABANO supernas. cv Al A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacodi conf.voc NA FABADA fadabo permutag.
conf.voc
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fonita Posteo.
Ve Ai A ARVORE arvori - vC Al A AspITO aspito -
NA ARGOLA argola - NA IRPADA irpada -
I A FAISCA faisca - A TAISCA taica simplf.da
cf(elisdo)
NA MAESTRO masro simplif.da NA JAISCOU jaicou simplf.da
est.lex cf(elisdo)
(elisdo
voc)/simplif
.do
enc.cons
(elisdo 12
elem)
Af A SABIAS sabias - AF A FABIOS fabiso simp.da cf
(metatese)
NA FERIAS ferias - NA CAPIAS cabias sonorizag.
cve Ai A mMUSCcULO mosucolo simplif. da cve Al A MORTICO motico simplf.da cf
cf com utiliz (elisdo)
de apoio
voc./
conf.voc
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspito -
| A BATISMO batisno Posteoriz. A PARISTA parita simplif.da
cf
(elisdo)
NA BELISCAR beliscar - NA SAFISTOU savito sonoriz.
simplif.da
cf
(elisdo)
Af A JACARES jacares - Af A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS careta simplif. da NA MIREFAS nirefa Posteo./
cf (elisdo) simplif.da
cf (elisdo)
cev Ai A GRAVIDA ravida simplif.do cev Al A TREFIDA refida simplif.do
enc.cons enc.cons




171

(elisdo 12 (elisdo 12
elem.) elem)
NA PRIVADA trivada posteo. NA GRIMADA ripada simplif.do
enc.cons
(elisdo 12
elem)/
oclusiv.
| A RETRATO retrato - A PETRADO petado simplif.do
enc.cons
(elisdo 12
elem)
NA SOFREDOR sofedo simplif.do NA MITRAFOU nirafho posteo/
enc.cons simplif.do
(elisdo 12 enc.cons
elem) (elisdo 12
elem)/
/amplia. da
estrutura
silabica
Af A ENCOBRI incoir conf.voc / AF A SEBOFRI sebofi simplif.do
simpl.do enc.cons
encontro (elisdo 12
(elisdo 12 elem)
elem.)/
(met)
NA MILAGRE nilari Posteo./ NA MALUPRA marura Conf. das
simplif.do liquid/
enc.cons simplif.do
(elisdo 12 enc.cons
elem) (elisdo 12
elem.)
Cccve Ai A PLASTICO plastico - CcvC Al A CRASPITO caraspito simplif.do
enc.cons
(silabific.)
NA TRISTEZA riteza simplif.do NA TRASMUTA tramuta simplif.da
enc.cons cf (elisdo)
(elisdo 12
elem)/
simplif.da
cf (elisdo)
| A MADRASTA marata simplif.do A RABRASTO rabrato simplif.da
enc.cons cf
(elisdo 12 (elisdo)
elem)/
simplif. da
cf (elisdo)
NA REFRESCAR refecar simplif.do NA REPRISGOU rerigou simplif.do
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enc.cons. enc.cons
(elisdo 22 (elisdo 12
elem)/ elem)
simplif. da simplif.da
cf (elisdao) cf (elisdo)
Af A CICATRIZ sicatrs simplif.da AF A MALABRIS nalaris Posteo./
est.lex simplif.do
(elisdo voc) enc.cons
(elisdo 12
elem)
NA PALAVRAS palavra simplif.da NA BALIGRAS baliras simplif.do
cf enc.cons
(elisdo) (elisdo 12

elem.)
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PALAVRAS REAIS

ESCRITA DO
ALUNO

PROCESSOS

PSEUDOPALAVRAS

ESCRITA
DO ALUNO

PROCESSOS

Ccv

Ai

SABADO

sabadu

NA

MALUCA

maluca

Ccv

Ai

A

PATICO

pati

simplif.da
sil frac
(total)

NA

MABIDO

mabno

simplif.da
est.lex
(elisdo
voc)/

supernas.

SAPATO

sapato

NA

SACUDI

sacudi

DABACA

dabc

simplif. da
est.lex
(elisdo
voc)/

simplif. da
est.lex

(elisdo voc)

NA

FABADA

faba

simplif.da
sil frac
(elisdo)

Af

CARURU

caruru

NA

PETECA

peteca

Af

SABUTI

sabu

simplif.da
sil tonica
(elisdo)

NA

FOMITA

vomi

sonoriz./

simplif.de
sil fraca
(elisdo)

vC

ARVORE

arvori

NA

ARGOLA

arola

simplif. da
est.
lex(elisdo
cons)

VvC

Ai

ASPITO

sapipo

simplif.da

cf (met)/
assim.
cons

NA

IRPADA

ipada

simplif.de
cf(elisdo)

FAISCA

vasica

sonoriz./
simpl.da cf
(met)

NA

MAESTRO

amenro

Simplif.c.i
supernas/
simpl.do
enc.cons
(elisdo do
12 elem)

TAISCA

taisa

simplif.da
est.lex

(elisdo da
cons)

NA

JAISCOU

gaiso

ortografia/
simplf.da
est.lex
(elisdo
cons.)

Af

SABIAS

sabias

NA

FERIAS

ferias

AF

FABIOS

fobi

conf.voc/si

mplif.da sil
forte
(total)

NA

CAPIAS

capi

simplif.da
sil
fraca(total)

cvC

MUSCULO

mutulo

simplif.da
cf (elisdo)/
anterior.

cve

Al

MORTICO

moti

simplif.da

cf (elisdo)/

simplif.de
sil frac
(total)
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NA CASTELO cstolo simp. da NA GASPITO pagapi permut/
est.lex simplif.da
(elisdo cf(elisdo)
vocalica)/
assim.voc
| A BATISMO baotsmo amplia.da | A PARISTA parita simplif de
estrutura cf(elisdo)
sil./simpl.d
a est.lex
(elisdo voc.)
NA BELISCAR beliscr simp.da NA SAFISTOU savito sonoriza-
est.lex ¢ao/simplif
(elisdo voc.) da
cf(elisdo)
Af A JACARES jacres simp.da AF A SAPIRIS sapir simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo voc.) (elisdao
voc.)/
simplif.da
cf (elisdo)
NA CARETAS carets simp.da NA MIREFAS mire simplif.de
est.lex sil frac
(elisdo voc.)
cev Ai A GRAVIDA ravida simplif.do cev Al A TREFIDA refind simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 12 elem)/
supernas/si
mplif.da
est.lex
(elisdo voc)
NA PRIVADA RIVADA simplif.do NA GRIMADA rima simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 12 elem)/
simplif.de
sil fraca
| A RETRATO RERATO simplif.do | A PETRADO retar vibrant./
enc.cons simplif.do
(elisdo do enc.cons
12 elem) (met)/
simplif.da
sil.fraca
NA SOFREDOR coredo ortografia/ NA MITRAFOU mitafo simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons (elisdo do
(elisdo do 22 elem)
12 elem)
Af A ENCOBRI incori conf.voc / AF A SEBOFRI sefo simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons (migragdo
(elisdo do do 12 elem)
12 elem) /simplif. da
sil forte
NA MILAGRE milari simplif.do NA MALUPRA mudara simplif.da
enc.cons est.lex
(elisdo do (elisdo
12 elem) voc.)/
simplif.da
est.lex

(elisdao
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cons)/post
erioriz/
simplif.do
enc.
(silabific)
ccve Ai A PLASTICO lasatico simplif.do ccve | Al A CRASPITO rapitur simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 1e
simplif.da elem)/simp
cf com lif.da cf
utilizagdo (elisdo)/
de apoio amplia. da
vocalico est.lex
NA TRISTEZA riseza simplif.do NA TRASMUTA ramuta simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem)/ 12 elem)/
simplif da simplif.da
est.lex cf (elisdo)
(elisdo da
cons)
| A MADRASTA marata simplif.do | A RABRASTO rator simplif.da
enc.cons sil forte/
(elisdo do amplia. da
12 elem)/ est.lex
simplif.da
cf (elisdo)
NA REFRESCAR refeca simplif.do NA REPRISGOU rerico simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
22 elem)/ 12 elem)/
simplif. da simplif de
cf (elisdo cf(elisdo)/
<s>) ensurdec./
Af A CICATRIZ iscari Simplif.c.i/ AF A MALABRIS malari simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons (elisdo do
(elisdo do 12 elem)/
12 elem)/ simplif de
simplif.da cf (elisdo)
cf(elisdo)
NA PALAVRAS palava simplif.do NA BALIGRAS marita supernasal
enc.cons / conf das
(elisdo do liqui/
22 elem)/ anterio./
simplif.da simplif.do
cf (elisdo) enc.cons
(elisdo do
22 elem)/
simplif.da

cf (elisdo)
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IMPORTANTE!
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Nao foi possivel analisar a escrita dos informantes: 1, 6 e 9 em virtude de eles terem

representado o0s itens lexicais do aplicativo em um nivel de escrita grafémica e

fonografica difusa.

INFORMANTE N. 2B

PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Al A PATICO patigo Sonoriz.
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacudi - NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
VC Ai A ARVORE avori simplif. da \e Al A ASPITO aspitu -
cf(elisdo)
NA ARGOLA agola simplif.da NA IRPADA irpada -
cf (elisdao)
| A FAISCA faiga simplf.da cf A TAISCA taica simplif.da
(elisdo)/ cf (elisdo)
sonorizagao
NA MAESTRO maerto Simplif.cf NA JAISCOU Xiso conf das
(elisdo)/ fricat/
simplif.do simplif.da
enc.cons est.lex.
(metatese) (elisdo
cons)
Af A SABIAS sabia simplf.da cf AF A FABIOS fabios -
(elisdo)
NA FERIAS ferisa simplif.da NA CAPIAS cabias Sonoriz.
cf (met)
cve Ai A mMUSCULO moscolo conf.voc cve Al A MORTICO morcu simplif. de
silaba fraca
NA CASTELO catelo simplif.da NA GASPITO gaspto simpl.da
cf (elisdo) est.lex
(elisdo voc)
| A BATISMO batimo simplif.da A PARISTA parsta simplif.da
cf (elisdo) est.lex.
(elisdo voc)
NA BELISCAR belisca - NA SAFISTOU sfisato simplif.da
est.lex.
(elisdo
voc)/
simplif.da
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cf (com
util.do
apoio voc)
Af A JACARES gacares ortografia AF A SAPIRIS sapiri simplif.da
cf (elisao)
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mrefa [simplif. da
est.lex
(elisdo
voc)/
simplif.da
cf (elisao)
cev Ai A GRAVIDA ravida simplif.do cev Al A TREFIDA frere permut.
enc.cons /[reduplic/s
(elisdo do implif.das
12 elem) sil. frac.
NA PRIVADA rivada simplif.do NA GRIMADA rmda simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 1° elem)/
simplif.da
est.lex
(eliséo
Voc.<i>,
<a>)
| A RETRATO rerato simplif.do | A PETRADO prtado simplif.da
enc.cons est.lex
(elisdo do (elisao
12 elem) voc)/
simplif.do
enc.cons
(met.)
NA SOFREDOR sfrdo simplif.da NA MITRAFOU mrfo simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo voc ) (elisao
vac)/
simplif.do
enc.cons
(elisdo do
10
elem)/simp
lif.da
est.lex
(eliséo
voc.)
AF A ENCOBRI nori simplif.da AF A SEBOFRI sebo simplif.da
est.lex silaba fort
(elisdo voc)/ (total)
simplif.da
est.lex
(eliséo
cons)
simplif.do
enc.cons
(elisdo do
1° elem)
NA MILAGRE milari simplif.do NA MALUPRA mlupa Simplif.da
enc.cons est.lex
(eliséo do (eliséo voc)
1° elem) /simplif.do
enc.cons
(eliséo do
2° elem)
CCVC | Al A PLASTICO latio simplif.do | CCVC | Al A CRASPITO raotu Simplif..do
enc.cons enc.cons
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(elisdo do (elisdo do
12 elem) i@ elem)/
simplif.da simplif.da
cf (elis&o) cf (elisao)/
/simplif.da simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo (elisao
cons) cons)
NA TRISTEZA titza simplif.do NA TRASMUTA tsamuta simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (eliséo do
20 elem)/ 20 elem)
simplif.da /simplif.da
cf cf
(elis&o)/sim (met)
plif.da
est.lex
(elisdo voc.)
| A MADRASTA marasta simplif.do | A RABRASTO rasto simplif.da
enc.cons sil.forte)/
(elisdo do
12 elem)
NA REFRESCAR reh simplif. das NA REPRISGOU resgo simplif.da
silabas sil.frac
fraca
(eliséo
total)/sonor
izacdo
AF A CICATRIZ sihri sonoriz/. AF A MALABRIS malabi simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons (elisdo do
(elisdo do 1° elem)/
1° elem)/ simplif.da
simplif.da cf (eliséo)
cf (elisdo)
NA PALAVRAS plars simplif.da NA BALIGRAS baliro simplif.do
est.lex enc.cons
(eliséo (eliséo do
voc)/simplif 1° elem)/
.do conf.voc
enc.cons /simplif.da
(elisdo do cf (elisdo)
1° elem)/
simplif.da
est.lex

(elisdo voc)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO

cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patitu assim. cons
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI saqudi - NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - Af A SABUTI sabuti -

NA PETECA peteca - NA FOMITA formita Amplia.da

est.lex.

\Ye Ai A ARVORE arvori - \Y/e Ai A AspITO aspitu -

NA ARGOLA arcola Ensurdec. NA IRPADA irpada -

I A FAISCA A TAISCA daisca Sonoriz.

NA MAESTRO masetro simplif.da NA JAISCOU jaisco -

cf (met)
Af A SABIAS sabias - Af A FABIOS fabios -

NA FERIAS ferias - NA CAPIAS cabas sonorizaga
o/simplf.
da est.lex

(elisdo voc)
cve Ai A mMUSCcULO moscolo conf.voc cve Ai A MORTICO cortico Assim.cons

NA CASTELO castelo - NA GASPITO rasptu vibrant./
simplif.da

est.lex
(elisdo voc)
| A BATISMO batisbo assim. cons A PARISTA parista -

NA BELISCAR beliscar - NA SAFISTOU safisto -

Af A JACARES jacares - Af A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS pirefas oclusiv.
ccv Ai A GRAVIDA ravida simplif. do ccv Ai A TREFIDA Sem -
enc.cons avaliagdo
(elisdo do
12 elem)
NA PRIVADA rivada simplif. do NA GRIMADA Sem -
encontro avaliacdo
(elisdo do
12 elem)
| A RETRATO rerato simplif. do A PETRADO Sem -
encontro avaliagdo
(elisdo do
12 elem)

NA SOFREDOR soredo simplif. do NA MITRAFOU mirafo Simplif.do

enc.cons enc.cons.
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(elisdo do (12 elem)
12 elem)/
simplif.da
cf(elisdo)
AF A ENCOBRI ricori Vibrantiz. AF A SEBOFRI sebofer Simplif.do
/Simplif.do enc.cons
enc.cons. (metat.)
(elisdo 12
elem)
NA MILAGRE rilare vibrantiz/ NA MALUPRA malur Simplif.do
enc.cons.
simplif. do (elisdo do
enc.cons 1e
(elisdo do elem)/simp
12 elem) lif.da
est.lex.
(elisdo voc)
Cccve Al A PLASTICO alastico simplif. do ccve Al A CRASPITO rcastitu simplif.do
enc. cons enc. con
(silab.)/sim (mig) /
plif.da assim.
est.lex cons.
(elisdo
cons)
NA TRISTEZA ristesa simplif. do NA TRASMUTA rasputa simplif. do
enc. cons enc. cons.
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 12 elem)/
oclusiv.
| A MADRASTA marata simplif. do A RABRASTO rabrasto -
enc. cons
(elisdo do
12 elem)/
simplf.da cf
(elisdo)
NA REFRESCAR refre simplif.da NA REPRISGOU rebrisgol Sonoris.
cf
(elisdo)/sim
pl.da sil.ton
(total)
AF A CICATRIZ sicatris - AF A MALABRIS malabris -
NA PALAVRAS palavra Simplif.da NA BALIGRAS balibir assim.cons
cf(elisdo) / simplf.do
enc. cons
(met)/
conf.voc
/simplif.da

cf (elisdo)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITADO | PROCESSOS
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacoti conf.voc. NA FABADA fabada -
ensurdec.
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
vC Ai A ARVORE arvori - vC Al A AsPITO aspitu -
NA ARGOLA argola - NA IRPADA rriba simplif. ci
Sonoriz.
/simplf.de
sil. fraca
(elisdo)
I A FAISCA faisca - A TAISCA taisca -
NA MAESTRO masetro simplif.da NA JAISCOU gaisco Ortografia
cf (met)/
Af A SABIAS sabisa simplif.da AF A FABIOS fabios -
cf (met)
NA FERIAS ferisa simplif.da NA CAPIAS cabias Sonoriz.
cf (met)
cve Ai A MUSCULO muscolo conf.voc cve Al A MORTICO mortico -
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspitu -
| A BATISMO batismo - A PARISTA parista -
NA BELISCAR belisca - NA SAFISTOU savisto Sonoriz.
Af A JACARES gacare ortografia AF A SAPIRIS sapiris -
/simplif.da
cf (elisdo)
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirevas Sonoriz.
ccv Ai A GRAVIDA gravida - ccv Al A TREFIDA trevida Sonoriz.
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA grimada -
| A RETRATO retrato - A PETRADO pedtrado -
NA SOFREDOR soferdo NA MITRAFOU mitrafo -
simplif.do
enc. cons
(met)/
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simplif.da
cf (elisdo)
Af A ENCOBRI encobri - AF A SEBOFRI sebovri Sonoriz.
NA MILAGRE milagri - NA MALUPRA malupra -
ccve Ai A PLASTICO palastico simplif.do | CCvC | Al A CRASPITO carspito simplif. do
enc. enc.cons
cons.(silab) (met)
NA TRISTEZA tristeza - NA TRASMUTA trnsmuta Supernas.
| A MADRASTA madarstra simplif.do A RABRASTO rabrasto -
enc. cons
(met)/
assim.cons.
NA REFRESCAR refresca - NA REPRISGOU reprigos Simplif.c.f
(mig)
Af A CICATRIZ sicatri simplif.da AF A MALABRIS malapris Ensurdec.
cf (elisdo)
NA PALAVRAS palavar simp.do NA BALIGRAS baligra simplif.da cf
enc.cons (elisdo)
(met)/
simplif. da
cf (elisdo)
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PALAVRAS REAIS ESCRITA DO PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Ai A SABADO sapado Ensurdec. cv Al A PATICO patb simplif.da
est.lex
(elisdo
voc.)/anteo
riz/simplif.
da est.lex
(elisdo
voc.)
orNA MALUCA maluca - NA MABIDO marid vibrant./
simplif. da
est.lex
(elisdo
voc.)
| A SAPATO sapato - A DABACA vaiao simplif. da
est.lex
NA SACUDI sacudi - NA FABADA farfb Amplia. da
est sil/
simplif.da
est.lex
(elisdo
voc.)
simplif.da
sil.frac.
(elisdo)
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabobu assim
(reduplic)/
conf.voc
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
VC Ai A ARVORE ravori Simplif.c.f ve Al A AsPITO ashito sonorizaga
(metatese) [¢)
NA ARGOLA ragla Simplif.c.i/ NA IRPADA riata Simplif.c.i/
simplif.da simplif. da
sil ton est.lex
(elisdo voc) (elisdao
cons)/
ensurdec.
I A FAiscA faiar simplif.da A TAISCA tiara permut.
cf (elisdo)/ Voc./
simplif.da simplif.da
est.lex/ cf (elisdo)/
ampliag da vibrantiz
est.lex
NA MAESTRO maro simplif. da NA JAISCOU siodou simplif.da
sil fra / sil
simplif.do fra/simplif.
enc.cons da cf
(elisdo do metat)/am
12 elem)/ plia.da
est.lex/
anteoriz.
Af A SABIAS sabaia assim AF A FABIOS a0so Simplif da
(redup. est.lex/
voc)/ simplif.sil
simplif.da frac
cf (elisdo) (elisdo)/
simplif.da
cf (met)
NA FERIAS fesa simplif.da NA CAPIAS caioba ampliag da
sil fraca/ est
simplif.da lex/sonoriz
cf (met) Ni
simplif.da
est.lex
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[simplif.da
cf (elisdo)
cve Ai A MUSCULO muao simplif.da cve Al A MORTICO modu simplif.da
cf (elisdo)/ cf
simplif.da (elisdo)/so
sil.fraca/si noriz/simpl
mplif.da if.da est.lex
est.lex (elisdo
(elisao voc.)/
cons) simplif.da
conf.voc est.lex
(elisdo
cons)/
conf.voc
NA CASTELO camalo simplif.da NA GASPITO cacia ensurd/sim
cf (elisdo)/ plif.da cf
post/ (elisdo)/
conf.voc assim.cons.
/simp.sil
fraca
| A BATISMO bati simplif.da A PARISTA pamo simplif.da
cf (elisdo)/ sil tén
simplif.da (elisdo)/
silaba fraca supernas/
(total) conf.voc
NA BELISCAR blica simplif.da NA SAFISTOU sfsto simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo (elisdo
voc.)simplif voc.) <a>,
.dacf <i>
(elisdo)<s>
Af A JACARES gacare ortografia/ AF A SAPIRIS sisi simplif.da
simplif.da est.lex
cf (elisdo) (elisdo
voc/cons)
simplif.da
cf (met)
NA CARETAS calesa confusdo NA MIREFAS mififa assim.cons.
de liquidas/ [simplif.da
simplif.da cf (elisdo)
est.lex/ conf.voc
simplif.da
cf (met)
cev Ai A GRAVIDA avtaiaoho sem ccv Al A TREFIDA tesa simplif.do
avaliagdo enc.cons
(elisdo do
22 elem)/
simplif.da
sil frac
(elisdo)/
conf.das
fricat.
NA PRIVADA pivna simplif.do NA GRIMADA tima anteorizag/
enc.cons simplif.do
(elisdo do enc.cons
22 elem)/ (elisdo do
simplif.da 22 elem)/
est.lex simplif.da
(elisao sil.fraca
voc.)/super
nasaliz.
| A RETRATO petato oclusiviz/ A PETRADO pear simplif.do
simplif.do enc.cons
enc.cons (elisdo do
(elisdo do 12 eleme
22 elem) met)
simplif.da
sil.frac
NA SOFREDOR sariaiaao sem NA MITRAFOU mila simplif.do
avaliacdo enc.cons

(elisdo do
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12 elem)/
conf das
lia/
simplif.da
sil. ton
(elisdo)
Af A ENCOBRI maco simplif.da AF A SEBOFRI cefi simplif.da
cf (met)/ sil. fraca
conf.voc (elisdo)/
simplif. da simplif.do
sil.ton. enc.cons
(elisdo do
22 elem)

NA MILAGRE mala Conf.voc/si NA MALUPRA mapa simplif.da
mplif. das sil. ton
sil.fracas (elisdo)/

(elisao) simplif.do
enc.cons
(elisdo do
22 elem)
Ccve Ai A PLASTICO paxco simplif.do CcvC Al A CRASPITO raptp simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
22 elem)/ 12 elem)/
simplif.da simplif.da
cf(coalescé cf (elisdo)/
ncia)/ simplif.da
simplif.da est.lex
silaba fraca (elisdo voc)
(elisdo)

NA TRISTEZA tisa simplif.do NA TRASMUTA tota simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
22 elem)/ 22 elem);
simplif.da simplif.da

sil.ton. est.lex
(elisdo) (elisdao
voc.)/
simplif.da
cf (elisdo)/
simplif.da
est.lex
(elisdo
cons)/
conf.voc
| A MADRASTA masa simplif.do A RABRASTO rsad simplif.da
enc.cons est.lex
(elisdo do (elisdao
12 e 29 voc)/
elem)/ simplif.do
simplif.da enc.cons
cf (met)/ (elisdo do
simplif.da 12 e 22
sil fraca elem)/simp
lif.da cf
(met)/
sonoriz/
simplif.da
est.lex
(elisdo voc)

NA REFRESCAR refa simplif.do NA REPRISGOU rero simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
22 elem)/ 12 elem)/
simplif.da simplif.da

est.lex est.lex
(elisdo (elisdo
voc.)/ voc.)/simp.
simplif.da da
cf (elisdo cf.(elisdo)/
<s>)/ simplif.da
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simplif.da est.lex
est.lex (elisdo
(elisdo cons).
cons).
AF A CICATRIZ cica simplif.da AF A MALABRIS malsi simplif.da
sil.tonica est.lex
(elisao) (elisao
voc)/
simplif.do
enc.cons)
(elisdao do
12e 22
elem)/simp
lif.da cf
(met)
NA PALAVRAS bala sonoriz/sim NA BALIGRAS bli simplif.da
plif.da est.lex
sil.fraca (elisdo
(elisdo) voc.)/
simplif.da

sil.fraca
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA DO PROCESSOS
ALUNO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Al A PATICO paticusu conf.voc./a
mpliag.da
est.lex
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA daabca Simplif.c.i
NA SACUDI sacudi - NA FABADA bitoo simplif.da
sil.ton/
conf.voc
/ensurd/
conf.voc
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI saboti conf.voc
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -

VC Ai A ARVORE arvori - \e Al A ASPITO asapitu simplif.da cf
com utiliz
de apoio

voc)
NA ARGOLA argola - NA IRPADA irirpada assim.
(redup.de
silaba
| A FAISCA faisica simplif.da A TAISCA taisica simplif.da cf
cf com utiliz com utiliz
de apoio de apoio
voc) voc)
NA MAESTRO maesetro simplif.da NA JAISCOU gaisco ortografia
cf (com
utiliz de
apoio
voc)
Af A SABIAS sabia simplif.da AF A FABIOS fabiso simplif.da cf
cf (elisdao) (met)
NA FERIAS feriasa simplif.da NA CAPIAS capisa simplif.da
cf com utiliz cf. (met)
de apoio
voc)
cve Ai A MUSCcULO musucolo simplif.da cve Al A MORTICO mortico -
cf (com
utiliz de
apoio
voc/
conf.voc
NA CASTELO casatelo simplif.da NA GASPITO gasipitu simplif.da cf
cf (com (com utiliz
utiliz de de apoio
apoio voc)/
voc) conf.voc
| A BATISMO batisimo simplif.da A PARISTA parisita simplif.da cf
cf com utiliz (com utiliz
de apoio de apoio
voc) voc)
NA BELISCAR belisica simplif.da NA SAFISTOU safisto -
cf (com
utiliz de
apoio
voc)
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Af A JACARES gacare ortografia/ AF A SAPIRIS sapiris -
simplif.da
cf (elisdo)
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirefas -
cev Ai A GRAVIDA garavida simplif.do cev Al A TREFIDA Sem -
enc.cons avaliagcdo
(silabif)
NA PRIVADA pirvada simplif. do NA GRIMADA Sem -
enc.cons avaliagdo
(met)
| A RETRATO retrato - A PETRADO Sem -
avaliagcdo
NA SOFREDOR coferedo ortografia/ NA MITRAFOU Sem -
simplif.do avaliagdo
enc.cons
(silabif)
Af A ENCOBRI nicobiri Simplif. da AF A SEBOFRI Sem -
cf (met)/ avaliagdo
simplif.do
enc.cons
(silabif)
NA MILAGRE milagir simplif.do NA MALUPRA Sem -
enc.cons avaliagdo
(met)/
conf.voc
Cccve Ai A PLASTICO palastico simplif.do CcvC Al A CRASPITO garpisto sonorizagao
enc. cons / simplif.do
(silabif) enc.cons
(met)/
simplif.da cf
(mig. da
cons)
NA TRISTEZA tirisitza simplif.do NA TRASMUTA tarsmuta simplif. do
enc.cons enc.cons
(silabif)/ (met)
simplif.da
cf (com util
de apoio
voc)/simplif
.da est.lex
(elisdo voc.)
| A MADRASTA madarsita simplif.do A RABRASTO rabasa simplif.do
enc.cons enc.cons
(met)/ (elisdo do 12
simplif.da elem)/
cf (com util simplif.da cf
de apoio (com
voc) utiliz.de
apoio
voc)/simplif
. das sil frac
(elisdo)
NA REFRESCAR refirisici simplif.do NA REPRISGOU repirgo simplif.do
enc.cons enc.cons
(silabific)/ (met)/
conf.voc simplif.da cf
[simplif.da (elisdo)/
cf (com
utiliz.de
apoio)

voc./assim.
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voc.
Af A CICATRIZ sicatri simplf.da cf AF A MALABRIS malabiris simplif.do
(elisdo) enc.cons
(silabif.)
NA PALAVRAS palvari simplif.da NA BALIGRAS baliras simplif.do
est.lex enc.cons
(elisao (elisdo do 12
voc.)/simpli elem)
fdo
enc.cons
(silabific)
/simplif.da

cf (elisdo)
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PALAVRAS REAIS ESCRITA DO PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO

cv Ai A SABADO sabado - cv Al A PATICO patiur simplif.da

est.lex/

conf.voc

/ampliag

da est.lex
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacudi - NA FABADA fabada -
Af A CARURU caruru - AF A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -

\'/d Ai A ARVORE avor simplif.da VvC Al A ASPITO apisto Simplif.da
cf (elisdo)/ cf (mig de
simplif. da cons)

est.lex
(elisdo voc.)
NA ARGOLA arola simplif.da NA IRPADA irpada -
est.lex
(elisdo
cons)
I A FAISCA faisica Simplif.da A TAISCA taisca -
cf (com
apoio voc)
NA MAESTRO maetro simplif.da NA JAISCOU jaisco -
cf (elisdo)
Af A SABIAS sabia simplif.da AF A FABIOS fabiso simplif.da
cf (elisdo) cf (met)
NA FERIAS fera simplif.da NA CAPIAS capisa simplif.da
est.lex/ cf (met)
simplif.da
cf (elisdo)
cve Ai A MUSCULO mucolu simplif.da cve Al A MORTICO moticu simplif.da
cf (elisdo)/ cf (elisdo)/
conf.voc conf.voc
NA CASTELO catelu simplif.da NA GASPITO gapitu simplif.da
cf (elisdo)/ cf (elisdo)/
conf.voc conf.voc
| A BATISMO batimu simplif.da A PARISTA parita simplif.da
cf (elisdo)/ cf (elisdo)
conf.voc
NA BELISCAR blica simplif.daes NA SAFISTOU sapifstu amplia.da
t.lex (elisdo
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voc.)/ est lex.
simplif.da
cf (elisdo)
<s>
Af A JACARES jacares - AF A SAPIRIS sapiri simplif.da
cf (elisdo)
NA CARETAS careta simplif.da NA MIREFAS miefsfa simplif.da
cf (elisao) est.lex
(elisdao
cons)/
assim.cons
/simplif.da
cf (met)
cev Ai A GRAVIDA ravida simplif.do cev Al A TREFIDA refida simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (elisdo do
12 elem) 12 elem)
NA PRIVADA privada - NA GRIMADA rimada simplif.do
enc.cons
(elisdo do
12 elem)
| A RETRATO retrato - A PETRADO perado simplif.do
enc.cons
(elisdo do
12 elem)
NA SOFREDOR sorfdo simplif.do NA MITRAFOU mirtfso simplif.do
enc.cons enc.cons
(met)/ (met)./
simplif.da simplif.da
est.lex est.lex
(elisdo voc.) (elisdo
voc.)
ampliag. da
est.lex.
Af A ENCOBRI encobri - AF A SEBOFRI seborfi simplif. do
enc.cons
(met)
NA MILAGRE milgri - NA MALUPRA malurpa simplif. do
enc.cons
(met)
ceve Ai A PLASTICO platicu simplif.da ceve | Al A CRASPITO rapito simplif.do
cf (elisdo)/ enc.cons
conf.voc (elisdo do
12 elem)/
simplif.da
cf (elisdo)
NA TRISTEZA ritza simplif.do NA TRASMUTA rtmuta simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (met.)/
12 elem)/ simplif.da
est.lex
simplif.da (elisso

cf (elisdo)/




192

simplif.da voc)/
est.lex simplif.da
(elisdo voc.) cf (elisdo)
| A MADRASTA mardata simplif.do A RABRASTO rarbato simplif.do
enc.cons enc.cons
(met)/ (met)/
simplif.da simplif.da
cf (elisdo) cf (elisdo)
NA REFRESCAR refeca simplif.do NA REPRISGOU rerpico simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (met)/
22 elem)/ simplif.da
simplif.da cf (elisdo)/
cf (elisdao ensurdec.
<s>)
Af A CICATRIZ cicaris simplif.do AF A MALABRIS malarbi simplif.do
enc.cons enc.cons
(elisdo do (met)/
12 elem) simplif.da
cf (elisdo)
NA PALAVRAS palavas simplif.do NA BALIGRAS balili assim.
enc.cons reduplic./
(elisdo do simplif.da
12 elem) sil.fraca

(elisdo)
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PALAVRAS REAIS ESCRITADO | PROCESSOS PSEUDOPALAVRAS ESCRITA PROCESSOS
ALUNO DO ALUNO
cv Ai A SABADO sabado - cv Ai A PATICO patico -
NA MALUCA maluca - NA MABIDO mabido -
| A SAPATO sapato - A DABACA dabaca -
NA SACUDI sacoti conf.voc NA FABADA fabada -
/ensurd
Af A CARURU caruru - Af A SABUTI sabuti -
NA PETECA peteca - NA FOMITA fomita -
\'/d Ai A ARVORE arvori - \'/s Ai A ASPITO aspito -
NA ARGOLA argola - NA IRPADA irpada -
I A FAISCA faisca - A TAISCA taisca -
NA MAESTRO maestro - NA JAISCOU jaisco -
Af A SABIAS sabias - Af A FABIOS fabios -
NA FERIAS ferias - NA CAPIAS cabias Sonoriz.
cve Ai A MUSCULO musculu - cve Ai A MORTICO morticu -
NA CASTELO castelo - NA GASPITO gaspitu -
| A BATISMO batismo - A PARISTA parista -
NA BELISCAR beliscar - NA SAFISTOU safisto -
Af A JACARES jacares - Af A SAPIRIS sapiris -
NA CARETAS caretas - NA MIREFAS mirefas -
cev Ai A GRAVIDA ravida simplif.do cev Ai A TREFIDA trefida -
enc.cons
(elisdo do
12 elem)
NA PRIVADA pirvada simplif.do NA GRIMADA rimada simplif.do
enc.cons enc.cons
(met) (elisdo do
12 elem)
| A RETRATO retrato - A PETRADO petrado -
NA SOFREDOR sofredor - NA MITRAFOU mitravo sonoriz
Af A ENCOBRI tecobri simplif.da AF A SEBOFRI seborvi simplif.do
cf (elisdo)/ enc.cons
(met)/
amplia.da
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est lex. sonoriz
NA MILAGRE milagre Ensurdec. NA MALUPRA malubra sonoriz
ceve Ai A PLASTICO pslatico simplif.da ceve | Al A CRASPITO rapito simplif.do
cf enc.cons
(metatese) (elisdo do
12 elem)/
simplf.da cf
(elisdo)
NA TRISTEZA tirstesa simplif. do NA TRASMUTA trasmuta -
enc.cons
(met)
| A MADRASTA madrasta - A RABRASTO rabrasto -
NA REFRESCAR refresca - NA REPRISGOU reprisgou -
Af A CICATRIZ sicatris - AF A MALABRIS malabris -
NA PALAVRAS palavras - NA BALIGRAS balagras -
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ANEXOS



ANEXO 1: FICHA DE ANAMNESE

Nome da Crianga:

Pais:

Data de Nascimento: _LL et

Turno:
Horario de Permanéncia: Refeigoes:
Telefones do Pai:  Res.: Com.: Cel.:
Telefones da M3e: Res.: Com.: Cel.:

DADOS RESTRITOS A DIREGAO, EQUIPE TECNICA E EDUCADORAS DA CRIANCA.

-

.

J

Gravidez: O Normal O Desejada O Planejada O Com acidentes
O Com doengas O Com conflitos O Outros
4 N s

Parto: Situacao da Criancga ao nascer:

O Normal O Cesareo O Férceps O Normal O Ictericia O Anoxia O Outros
Observagées: Observagdes:

\ 4 L

=

Situacao na constelacao familiar: N° de filhos

O 1°filho O 2°filho O 3°filho O 4°filho O

.

T B &

Nascimento recente Perda recente de Alguma mudanga recente O Sim

de irmao? parente préximo? na vida da crianga?

O Nao
O Sim O Nao O Sim O Nao Qual?

.

-

Com quem vive a crianga?

~

-

Alguém mais mora com a familia?

\

O Com os pais O 86 com o pai O Sim
O S6 com a mae O Outros O Nao
' N\ g o
Situagao Conjugal: O Casados O Divorciados Tempo disponivel Pai
para a crianca
O Separados O Mae

S
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Demonstra atitudes agressivas?

O Sim O Nao O Asvezes

Quando?

Quais?

Postura dos Pais

3 3

Aceitacao de limites:

O Sim O Nao O Asvezes
Obs:

N J

g N

Pai e mae adotam a mesma forma de educar?

O Sim O Nao O Asvezes
Qual?
\ J/
' ™) ' N
Reacao a contrariedades Facilidade em dar e receber
O Sim O Nao O Asvezes O Sim O Nao O Asvezes
Como? Obs:
Obs:
\ 4 J/
@ ~ )
Que tipo de reacao geralmente apresenta diante de Chora sem motivo aparente?
pessoas e locais novos?
O Sim O Nao O As vezes
Quando?
. , J
' s B

Vivéncia de alguma situagao traumatica?

Algum tique, manipulagdo ou comportamento que
requer um maior acompanhamento?

O Sim O Nao
O Sim Qual?
Qual?
O Nao Em que situagao?

\ \ J
f B, ( N\
Usa Chupeta? O Sim O Nao Chupa o dedo? O Sim O Nao

O As vezes Quando? O As vezes Quando?
\ NS J
s Ty s ™
Conversa e participa dos programas de familia? Com quem brinca atualmente?
O Sim O Nao
Quais? Idade destes?
. J

~

Comportamento no grupo:

Brincadeiras preferidas:

Outros inter

-
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{Curiosidade sexual? O Sim O Nao l lMasturbaqio? O Sim O Néo]
[ Observacodes: j
s g =
Como é o sono? Dorme durante o dia? O Sim O Nao
O cCalmo O Fala dormindo Horario? J

L
O Agitado O Pesadelos
( e
O Dorme em quarto separado dos pais?
O Sim O Nao
. - J
r =
Observagoes:
_ J
e r =) '@ =\
A mae amamentou? Alimenta-se bem? Engasga-se com
O sim O Asvezes facilidade?
O Sim O Nao Quantotempo? O Nao O Sim
N - J @] Nao
( f i Quando ingere:
Recebe ajuda para se alimentar? O Sim Mastiga? O Sélido
O Nao O Sim O Nao O Liquido
\ \: J \ J
'S ' Ty
Usa mamadeira? O Sim Segue alguma dieta especial? O Sim
O Nao O Nao
Horario: Qual?
(- - =
Tipo de Leite: O Ninho Integral O Ninho+1 O Soja O Outros
(. J
3 TN
Observacgoes:
S

-

{Reﬂuxo? O sim O Nao ] [jmqéas Fisiolégicas O Normais O Prisdo de Ventre

@) Diarréia]




r == - =
Doencas que ja teve O Caxumba Outras doencas:
O Gripes O Hepatite
O Resfriados O Catapora
O Rubéola O Pneumonia J
_ VI J
s 2 )
Hospitalizagao? Ja teve convulsiao? O Sim O Nao
O Sim O Nao Idade O Com febre O Sem febre
Causa Idade N° de vezes
. J
p — Tipo
Comprometimento neurolégico? O Sim O Nao Motivo
Qual?

- J/ — J
(- B = —
Disturbio Visual O Sim O Nao Disturbio Auditivo O Sim O Nao

Qual? Qual? J
I J/ e
( Y ( )
Usa prétese auditiva? O Sim O Nao Alteragoes Genéticas?
Qual? J Quais?
\ , . J
e Y )
Peso atual __] &Itura atual E acompanhado por algum especialista?
Y J/
r =
Utiliza algum medicamento? Qual? Motivo? Motivo?
Telefones dos especialistas
(- J - J
g =
Observagoes:
(- J
Banho: O Aceita O Nao aceita Asseio: O Aceita O Nao aceita
O Com ajuda O Sem ajuda O Com ajuda O Sem ajuda
Observagoes: Observago

199



r == ( a
Escovagao de dentes: Troca de Roupas:
O Aceita O Nao aceita O Aceita O Nao aceita
¥ O Com ajuda O Sem ajuda O Com ajuda O Sem ajuda
Observagoes: J Observagoes: J
. S
i S
Quando pronunciou as primeiras palavras? O Fala fluentemente O Fala pouco
anos meses O Nao fala O Gagueja
Quais? O Outros dificuldades
Wbl ol o o 7
O Roer unhas O Sugar lingua O Interposigao dos labios
O Apoio da mandibula com as maos O Ranger os dentes

Sustentou a cabega

jI

Idade em que: Engatinhou Andou
Sentou Controlou a urina e as fezes
. >
' G { T
Idade de aparecimento Dificuldade ao reagir diante de:
do sorriso social:
O Som O Cores O Formas O Toque
O Animais O Pessoas fantasiadas O Um local escuro O Outros
Quais?

O

9 J \
~

J

Ja frequentou escola ou creche?

O Sim O Nao } [Qual?

e

~

O Muitobem O Bem O Regular
Série? Como foi a adaptagao?

-

O Dificil

-

Observacgoes:

|
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Como se caracterizou o acompanhamento das séries cursadas?

N

-

Como se caracterizou a relagao com educadora e crianga?

53

~

Motivo da mudanga da escola?

.

-~

Referéncias sobre a Casa de Crianca:

Expectativas quanto ao trabalho a ser desenvolvido por esta escola?

Outras informacgoes de interesse dos pais:

Comprometo-me a acompanhar o desenvolvimento de meu(inha) filho(a), comparecendo as reunides de pais e
educadores ou quando solicitada a minha presenga na escola.

Fortaleza, de de

Ass. do Pai ou Responsavel
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PROCESSOS FONOLOGICOS
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 314.349
Data da Relatoria: 24/06/2013

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com Soares (2004), o estudo sobre o ensino de leitura e escrita numa abordagem psicogenética
inovou, profundamente, o cenario da alfabetizagéo deslocando a questéo central de como se deve ensinar
para como o aluno aprende. Para Ferreiro e Teberosky (1991), em um processo de alfabetizagéo inicial, &
fundamental que o aprendiz participe de situagdes sociais de leitura e escrita. Essa inovagéo acarretou
também outras mudangas no ensino da alfabetizagdo como, por exemplo, a falta de um método para
alfabetizar. Diferentemente dessa ideia, os estudos em diversas linguas que apresentam um sistema de
escrita alfabético apontam para a importancia do processamento sublexical para o ensino de alfabetizagéo.
Segundo Moreira (2009), o estabelecimento da relagéo entre a oralidade e a escrita é fundamental para a
aquisicao inicial da lingua escrita. Para a pesquisadora, essa relagéo se divide em trés fases. Na primeira
fase, oral e escrito ndo apresentam uma correlag@o necessaria, isso porque a crianca ainda ndo reconhece
a escrita como representagédo da fala. Em uma segunda fase, oral e escrito se correlacionam, ou seja, ao
escrever a crianga estara se guiando pela fala, podendo, assim, a escrita apresentar reflexos da fala e,
finalmente, na ditima fase, oral e escrito sdo modalidades diferentes, mesmo que interdependentes. Nesse
contexto, pensamos que um treinamento em consciéncia fonolégica para criangas,que se encontram em
fase pré-escolar, podera favorecer uma melhor percepgéo da
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presenca da silaba na palavra. O presente estudo investigara a aquisigdo da escrita em criangas pré-
escolares, com desenvolvimento tipico , matriculadas na série Infantil 5, em uma escola da rede privada de
ensino em Fortaleza. A investigagédo da aquisi¢do da escrita considera o papel da estrutura silabica e lexical
tendo como foco uma analise baseada na descrigdo de processos fonoldgicos. A amostra inicial € composta
por trinta alunos, divididos em duas turmas. A pesquisa tem carater descritivo, de natureza transversal e
quantitativa. Os dados de escrita dos alunos serdo coletados, para identificar os tipos de processos
fonolégicos envolvidos na escrita de palavras, pseudopalavras e frases. Na selegdo das palavras, duas
variaveis relacionadas a estrutura silabico-lexical da lingua portuguesa serao consideradas: a) o padrao
silabico; b) a posigdo da silaba na palavra. Com esse fim, utilizaremos o instrumento APPTL- Aplicativo para
Testes de Leitura, elaborado por Moreira (2009) e adaptado para a escrita por Melo (2010), além de escrita
espontanea de frases, a partir de sequéncia de figuras. O estudo utilizard como base teérica a abordagem
de processos fonolégicos definida por TEIXEIRA (2009). Apos a coleta, os dados serdo analisados com o
proposito de identificar quais os processos fonolégicos mais frequentes e quais sé@o os menos frequentes na
escrita de criangas em fase de aquisi¢gdo da lingua escrita. Todos os processos serdo descritos e
organizados, conforme a frequéncia identificada nos dados coletados, visto que a pesquisa possui carater
descritivo e exploratério.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

Investigar a aquisi¢do da escrita em criangas pré-escolares do infantil 5, com desenvolvimento tipico, em
uma escola da rede privada de ensino de

Fortaleza, considerando o papel da estrutura silabica e lexical e tendo como foco uma analise baseada na
descricdo de processos fonoldgicos.

Objetivo Secundério:

a) Verificar se ha diferengas na ocorréncia de processos fonolégicos na aquisigdo da escrita de uma turma
do Inf. 5 submetida a treinamento em

consciéncia fonolégica em relagdo a outra que ndo o recebeu. b) Averiguar se os processos fonolégicos
apresentam ocorréncia similar na escrita de

palavras e frases em criangas pré-escolares do Inf. 5. c) Verificar de que maneira o conhecimento dos
diferentes tipos silabicos e seu

posicionamento na estrutura lexical do portugués brasileiro é construido pelas criangas na aquisicdo da
escrita na série investigada.
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por se tratar de uma pesquisa com criangas em fase pré-escolar, que envolve a escrita de palavras e frases,
€ possivel que alguma crianca se mostre mais reservada em participar, com isso néo queira mostrar o que
sabe e o que ndo sabe para a pesquisadora. Desse modo, as atividades serdo desenvolvidas pela
pesquisadora, sempre na presenca da professora da turma, em um espago mais reservado, na prépria sala
de aula, e de modo individual, a fim de que a participagéo do informante ocorra espontaneamente, de modo
que sua autoestima seja preservada e que 0 mesmo n&o se sinta em exposigéo diante de seu grupo. Assim,
caso a crianga sinalize alguma reagéo de resisténcia, a pesquisadora adotara procedimentos, como, por
exemplo, a utilizacdo de didlogos com a crianga, e buscaréa prestar-lhe assisténcia necessaria através da
escuta de seus sentimentos e de suas queixas, de modo a tranquiliza-la e assegura-la de que a tarefa s6
sera realizada se ela desejar, pois sua decisdo sera respeitada e a atividade nao sera realizada.
Beneficios:

A pesquisa trara beneficios para a crianga, pois os dados encontrados sobre sua aprendizagem quanto a
aquisi¢do da lingua escrita serdo informados aos seus pais ou responséveis, em uma reunido especifica
com a pesquisadora; & turma de alunos, uma vez o professor sera orientado pela pesquisadora sobre os
processos fonolégicos utilizados com maior e menor frequéncia identificados na turma; a escola, visto que,
ao final da pesquisa, seré realizada uma reunido com o grupo docente, a fim de divulgar o resultado geral da
pesquisa, bem como, seré viabilizado um encontro e estudo sobre o papel dos processos fonolégicos na
aquisi¢do da escrita. E, finalmente, a pesquisa trara beneficios para a comunidade escolar no sentido de
favorecer uma melhor compreenséo de como se da a aquisigdo da linguagem escrita em criangas Pré-
escolares, tendo como base o papel da estrutura silabico-lexical em uma analise baseada em processos
fonolégicos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Os resultados podem ser relevantes para o entendimento do papel da aprendizagem da estrutura silabica na
construgao da escrita, pois pode auxiliar o trabalho de educadores no sentido de elaborar suas estratégias
de acédo para lidar com criangas em faze pré-escolar, princpalmente na preparagéo de aulas e de material
escolar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
1) Folha de rosto prenchida adequadamente
2) TCLE para as criangas, TCLE para os pais da crianga, TCLE para os professores;
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3) Termo de anuéncia da escola participante da pesquisa.

4) Riscos informados e como serdo minimizados, muito bem colocados e apresentados.
5) Beneficios muito bem colocados e apresentados.

6) Cronograma pertinente.

Recomendagées:
Todo desenvolvimento de um projeto envolve custos mesmo que a fonte do financiamento seja propria.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

O protocolo de pesquisa segue plenamente as recomendagdes da Resolugdo 196/96 do CNS. As
pendéncias foram resolvidas. Enviar relatério da pesquisa ao término.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Todos os termos de apresentagao obrigatéria foram disponibilizados adequadamente.

Lo L

As\sinador por:
DIANA CELIA SOUSA NUNES PINHEIRO
(Coordenador)
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