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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo geral propor préaticas de leitura critica em sala de aula de
lingua espanhola por meio do uso de textos literarios, entendendo a leitura critica como
elemento construtivo do desenvolvimento sociocultural de um individuo, além de favorecer a
compreens&o do mundo e de contribuir para transforma-lo (CASSANY e CASTELLA, 2010).
Nesse sentido, os textos literarios sdo fontes primordiais para alcancar esse objetivo porque
conseguem integrar diferentes tipos de conhecimentos, fazendo com que o aluno adquira
também diferentes competéncias e seja capaz de reconhecer as distintas modalidades de
discursos, de géneros e ideologia. Para essa investigacao, os sujeitos participantes sdo alunos
da 3% série do Ensino Médio da rede publica estadual de ensino e tomamos como aporte
tedrico, fundamentalmente, os estudos sobre ensino de leitura, leitura critica, ensino de
literatura e materiais literarios, de Sanchez Miguel (2012), Cassany (2006), Cassany e
Castella (2010), Fairclough (1989), Reyzabal & Tenorio (1992) e Mendoza (2004; 2007). Os
procedimentos metodoldgicos utilizados conduzem a uma pesquisa descritiva e quasi-
experimental. Para isso, foram utilizados como instrumentos de pesquisa questionarios sobre
crengas quanto ao uso do texto literario e a capacidade leitora critica dos alunos, testes de
leitura e atividades literarias elaboradas nos preceitos de uma leitura critico-reflexiva
(SANCHEZ MIGUEL, 2012). Os resultados desta pesquisa apontam para uma contradicéo do
gue pensam e do que fazem os alunos sobre seu desempenho leitor critico. De acordo com
eles, sdo competentes e autbnomos no ato da leitura, porém no decorrer das atividades foi
visualizada a falta de dominio das estratégias de leitura para compreender o texto e
dificuldades relacionadas ao contetdo linguistico, teméatico e genérico. No entanto, houve
uma melhoria no desempenho leitor desses alunos com a ressalva da necessidade de um
trabalho mais eficiente e prazeroso, a partir da utilizacdo dos textos literarios no ensino de
uma leitura significativa e de um trabalho sistematico com as estratégias de leitura para cada

nivel de compreenséo.

Palavras-chave: Texto literario. Leitura critica. Crencas. Préaticas de leitura literéria.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo general proponer practicas de lectura critica en el aula
de clase de lengua espariola por medio del uso de textos literarios, al entender la lectura critica
como elemento constructivo del desarrollo sociocultural de un individuo, ademas de favorecer
la comprension del mundo y de contribuir para transformarlo (CASSANY e CASTELLA,
2010). En ese sentido, los textos literarios son fuentes primordiales para alcanzar ese objetivo
porque consiguen integrar diferentes tipos de conocimientos, haciendo con que el alumno
adquiera también diferentes competencias y sea capaz de reconocer las distintas modalidades
de discursos, de géneros e ideologia. Para esa investigacion, los sujetos participantes son
alumnos de la 3?2 serie de la Ensefianza Media de la red publica estatal de ensefianza y
tomamos como aporte tedrico fundamentalmente los estudios sobre ensefianza de lectura,
lectura critica, ensefianza de literatura y materiales literarios, de Sanchez Miguel (2012),
Cassany (2006), Cassany e Castella (2010), Fairclough (1989), Reyzébal & Tenorio (1992) y
Mendoza (2004; 2007). Los procedimientos metodoldgicos utilizados conducen a una
investigacion descriptiva y casi-experimental. Para eso, fueron utilizados como instrumentos,
cuestionarios sobre creencias cuanto al uso del texto literario y la capacidad lectora critica de
los alumnos, testes de lectura y actividades literarias elaboradas con base en los preceptos de
una lectura critico-reflexiva (SANCHEZ MIGUEL, 2012). Los resultados de esta
investigacion apuntan para una contradiccion entre lo que piensan y lo que hacen los alumnos
sobre su desempefio lector critico. De acuerdo con ellos, son competentes y autébnomos en el
acto de la lectura, pero en el desarrollo de las actividades fue visualizada la falta de dominio
de las estrategias de lectura para comprender el texto y dificultades relacionadas al contenido
linglistico, tematico y genérico. Sin embargo, hubo una mejoria en el desempefio lector de
esos alumnos con la reserva de la necesidad de un trabajo mas eficiente y placentero, a partir
de la utilizacion de los textos literarios en la ensefianza de una lectura significativa y de un

trabajo sistematico con las estrategias de lectura para cada nivel de comprension.

Palavras-clave: Texto literario. Lectura critica. Creencias. Practicas de lectura literaria.
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INTRODUCAO

Falar sobre leitura em Lingua Estrangeira (LE) ndo é simples, principalmente se
pensarmos no contexto escolar do Ensino Basico estadual. No entanto, varios investigadores
se propdem a este desafio com o intuito de melhorar esse contexto, ja que é imprescindivel o
aprendizado de uma leitura compreensiva, pois é através dela que o aluno tera condicdes para
se apropriar do conhecimento.

O estimulo para desenhar essa investigacdo foi motivado pela experiéncia em sala
de aula no Ensino Béasico e em cursinho preparatorio para ingresso nas universidades, que
atendiam alunos da rede publica de ensino. Preocupava-me o anseio desesperador do aluno
com o texto em lingua espanhola e a crenca que propagavam sobre a ndo compreensdo da
lingua espanhola por conta da falta de dominio dos conhecimentos linguisticos. Mas,
sobretudo, angustiava-me observar porque o aluno de Ensino Bésico finaliza seus estudos e
ndo apresenta o nivel de desempenho leitor satisfatorio.

Esse problema é perceptivel nas avaliacdes nacionais sobre a leitura, como Prova
Brasil, SAEB e ENEM. O nivel dos nossos alunos continua defasado porque, além de poucas
experiéncias leitoras, ndo lhe compete um ensino de leitura realmente efetivo e com énfase no
ensino de estratégias que cada concepgdo de leitura exige. Segundo Sanchez Miguel (2012),
para que o aluno seja um leitor competente, ele precisa extrair, interpretar e refletir sobre o
que Ié.

De acordo com os documentos norteadores do ensino de LE no Brasil, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orienta¢fes Curriculares
para 0 Ensino Médio (OCEM), o aprendiz deve ser capaz de ler e interpretar textos e
enunciados diversos, tendo funcdo ativa no processo leitor, compreendendo a realidade e
situando-se na vida social.

No entanto, conforme estudos recentes, o ndo desenvolvimento dessas orientacdes
fez com que questionassemos por que ndo conseguimos ver refletidas na sala de aula de LE as
ideias difundidas por esses documentos, no que concerne ao processo de ensino-aprendizagem
de leitura em Espanhol/LE (E/LE), principalmente relacionada a utilizacdo de textos literarios
(TL) nas aulas de leitura.

O trabalho comecou a delinear-se na tentativa de disseminar a concepcao de
leitura baseada no nivel de compreensdo critico-reflexiva, aquela em que o aluno passa a
repensar o texto, no sentido de saber por que, 0 que e para que esta lendo, contrastando e

resolvendo “possiveis inconsisténcias entre duas afirmagdes que aparecem no texto, entre
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Vérios textos ou entre o que pensava e o que se diz no texto” (SANCHEZ MIGUEL, 2012, p.
42).

Diante do exposto, podemos assumir como hipdtese que um dos problemas a ser
levado em consideracdo € a falta de um trabalho didatico de utilizacdo das estratégias de
compreensdo leitora em sala de aula, (WALLACE, 1991; RODRIGUES, 2011; SOARES,
2012), determinadas por nivel de compreensao, por exemplo, estratégias de leitura superficial,
profunda e critico-reflexiva (SANCHEZ MIGUEL, 2012). Além da falta de compreens3o por
parte dos professores no que concerne as concepgdes de leitura (SANCHEZ MIGUEL, 2012),
leitura critica (CORADIM, 2008) e leitura literaria (MENDOZA, 2004).

Saber ler, hoje, ndo significa somente se apropriar das habilidades de leitura e
escrita, mas conseguir utiliza-las nas diferentes praticas sociais. Assim sendo, € preciso
trabalhar na sala de aula a perspectiva de aperfeicoamento da leitura com os mais diferentes
tipos de textos durante toda a vida escolar do aluno, utilizando-se das diferentes estratégias
que ampliem seu desempenho leitor.

O ensino de leitura, portanto, deve ser significativo e entendido, para que haja a
aquisicdo de conhecimento, como “empoderamento” (FREIRE, 1996) do individuo, no
sentido de tornar os individuos capazes de aumentar suas habilidades e recursos para ganhar
poder sobre suas vidas. Ao ler, o individuo adquire poder, desenvolve senso critico,
discernimento do certo e do errado e pode optar por defender determinado posicionamento.
Porém, para que isso seja possivel, o aluno precisa, assim como acontece com muitas outras
disciplinas, ter plena clareza do que deve ser feito no momento da leitura, empoderar-se do
que Ihe € pertinente para dar cabo do objetivo da leitura.

No que concerne aos TL para nossa investigacdo, ressaltamos a importancia de
sua utilizacdo em sala de aula no ensino de linguas, entendendo-os como expoentes auténticos
de lingua e de cultura, pois sdo fontes primordiais para desenvolver a leitura critica porque
sdo polissémicos, ou seja, conseguem integrar diferentes tipos de conhecimentos, fazendo
com que o aluno adquira também diferentes competéncias e seja capaz de reconhecer as
distintas modalidades de discursos, de géneros e de ideologia, e assim, consiga, por meio
dessas diferentes formas, potencializar sua opini&o.

O uso do TL em sala deve ampliar o repertério do aluno e dar-lhe consisténcia
para um desenvolvimento critico e estético. Por meio dos TL, o aluno da inicio a uma série de
atividades cognitivas para a construcdo interpretativa de seus significados, fazendo
reconhecimentos de elementos, de formas e de relagbes linguisticas, discursivas e

propositivas.
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Dessa forma, a inser¢do dos TL no ensino de linguas ndo é para verificar o
dominio que o aprendiz tem da lingua, mas sim utilizar-se da riqueza de seus expoentes de
lingua, de discursos e de manifestacGes pragmaticas, culturais e artisticas que apresentam para
questionar os diferentes posicionamentos e discursos que se colocam no dia-a-dia,
possibilitando ao aprendiz sua participagdo e interferéncia “na constru¢do de uma sociedade
letrada e critica” (BAGNO & RANGEL, 2005, p. 70).

Nos estudos desenvolvidos até agora a respeito da importancia do uso da literatura
no ensino de lingua, especificamente na area do espanhol, poucos séo os trabalhos que se
dedicam a estudar as praticas de leitura literaria sob um viés de leitura critico-reflexiva.
Assim, defendemos essa préatica levando em consideracdo a recepgao estética do aluno, posto
que literatura passa a ser uma forma de pensar e agir sempre em prol da promoc¢do de um
leitor critico e independente (ZYNGIER, 2003).

Como justificativa para nossa investigacdo, destacamos 0s nortes curriculares do
ensino de linguas. Os PCNEM e OCEM concebem a leitura como elemento fundamental para
a formacdo de um cidaddo consciente, autbnomo e critico. Por isso, o estudo que evidencie
formas de alcancar esse objetivo € bastante valido. Assim sendo, a utilizacdo de TL em sala de
aula destaca a figura do aluno como ser critico e ideoldgico capaz de estabelecer uma relacéo
intrinseca com o0s textos, elaborar questionamentos, inferir suas ideologias e posicionamentos
e refletir sobre sua condicdo de individuo ativo na sociedade.

Segundo Reyzabal e Tenorio (1992, p. 18), o estudo de TL é educativo e
imprescindivel para o aprendiz, porque colabora para sua formacdo pessoal e intelectual e
promove aquisi¢do de novos conhecimentos que o ajudardo a interagir, estabelecer valores,
crengas e sentimentos, além de desenvolver a capacidade critica e criadora.

Com base nas pesquisas atuais, justifica-se, ainda, a pertinéncia da presente
pesquisa por seu carater pratico, ou seja, por efetivar o desenvolvimento de atividades em sala

de aula que contribuam mais efetivamente para o “desempenho leitor critico™

, Ja que muitas
vezes 0 aluno chega ao final de sua vida escolar sem conseguir fazer uma leitura analitica.

No que concerne ao estudo de leitura critica no Ensino Basico, baseamos nosso
trabalho nas pesquisas de Cassany (2006), Coradim (2008), Cassany e Castella (2010),
Sanchéz Miguel (2012) e por meio delas, partimos, essencialmente, da concepcao de que a

leitura € um processo de maior envolvimento social que um individuo pode adquirir e que,

'Decidimos chamar desenvolvimento leitor critico pelo fato de ndo haver encontrado uma nomenclatura que
conseguisse traduzir nosso objeto de estudo. Ja que tratamos de nivel do desempenho leitor, optamos acrescentar
o critico ao foco de nosso de nosso trabalho.
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segundo Cassany (2006), pode abarcar uma visdo dialégica de significado, evidenciar a
origem social do leitor e refletir os diferentes pontos de vista de um discurso a partir dos
propdsitos que cada instituicdo corresponde, concepgdo essa por ele denominada de
sociocultural.

Trabalhar as préaticas de leitura literaria, considerando a leitura critico-reflexiva,
significa aliar o potencial que o aprendiz tem de assimilar, questionar e problematizar
determinadas questBes difundidas na sociedade e ndo somente basear um ensino de dados
histéricos ou de cunho essencialmente gramatical. E permitir que o aluno aja socialmente
como transformador de discursos e do mundo. Ou seja, é necessario o desenvolvimento de
préaticas que envolvam o individuo no processo de leitura, para que ele seja estimulado a
manifestar-se criticamente a partir de seus conhecimentos, de suas ideologias e de suas
manifestacdes culturais.

Diante disso, acreditamos que com esta pesquisa possamos refletir mais sobre
nossas praticas de ensino de leitura em sala de aula e entender que sua funcionalidade é mais
que aquisicdo de conhecimentos, é também elemento formador de um individuo participe da
sociedade.

Propde-se, dessa forma, um ensino de linguas baseado em interpretacdes de
diferentes discursos para compreensdo e/ou construcdo de significados, num embate entre
leitor e texto, em que se questiona e defende determinadas atitudes, valores e crencas
subjacentes a ambos 0s sujeitos, a fim de proporcionar aos alunos a construcdo de sua propria
identidade, de forma que permita visualizar a lingua como discurso, através da qual se pode
construir novos significados, inferir seus posicionamentos e crencgas sobre determinado ponto
de vista. (JORDAO, 2007).

Para Lazar (1993), as razfes para utilizar a Literatura em sala de aula de linguas
sdo evidenciadas por seis elementos: € um material motivacional de diversos usos da
linguagem; possibilita acesso a gama cultural da lingua meta; encoraja a aquisi¢do de segunda
lingua; expande a consciéncia da lingua; aperfeicoa as habilidades interpretativas; e possibilita
o0 desenvolvimento critico e emocional do individuo.

Em resumo, a presente pesquisa € motivada, principalmente, pelo desejo desta
pesquisadora em efetivar um ensino de leitura mais significativo em sala de aula, procurando
meios que contribuam para um maior desenvolvimento das estratégias em cada nivel de
leitura, extracdo, interpretacdo e reflexdo. E perceptivel o surgimento de inimeros estudos
nesta area de Linguistica Aplicada (LA) que tém como intuito a melhoria das préaticas de

leitura literaria em LE, e, além disso, considerando o TL como um importante input
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linguistico, elementos sociolinguisticos, mostras de cultura, materiais de cunho artistico, faz-
se necessario diagnosticar e analisar que tipos de atividades de leitura contribuem mais
efetivamente para o desenvolvimento do desempenho leitor critico, tentando alcancar isso
através do TL, que “deve ser introduzido nas escolas a fim de formar leitores eficientes e
autdbnomos, capazes de apreciar criticamente este tipo de leitura” (SOUZA, 2008).

Levando em consideracdo todos os aspectos levantados sobre essa temaética e
corroborando os trabalhos que defendem o uso da literatura no contexto do
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, as questdes que passam a ser 0 centro de nossa
pesquisa sao:

1) Que questbes de compreensdo leitora podem contribuir mais
efetivamente para o desenvolvimento do desempenho leitor critico?

2) Quais as crencas dos alunos em relacéo a seu desempenho leitor critico
nas atividades de leitura literaria, antes e depois de um trabalho sisteméatico com textos
literarios?

No entanto, nossa pesquisa ganha importancia e diferencial porque extrapola a
discussao de insercdo do TL em sala de aula e busca discutir sua integracdo no ensino como
forma global para o desenvolvimento do desempenho leitor critico, ja que a literatura
ultrapassa os limites da decodificacdo e da compreenséo.

Nosso objetivo geral é propor praticas de leitura critica em espanhol como lingua
estrangeira, com alunos da 3% série do Ensino Médio (EM) da Educacdo Basica, através da
utilizacdo de textos literarios, com o intuito de observar as concepcdes tracadas ao longo da
leitura pelos alunos-participantes.

Assim, para alcangar objetivo geral, delineamos o0s seguintes objetivos
especificos:

1) Averiguar que questdes de compreensdo leitora podem contribuir mais
efetivamente para o desenvolvimento do desempenho leitor critico.

2) Diagnosticar as crengas dos alunos em relacéo a seu desempenho leitor
critico nas atividades de leitura literaria, antes e depois de um trabalho sistematico
com textos literarios.

Assim sendo, dividimos a dissertacdo da seguinte maneira: Na primeira parte,
destinada aos fundamentos tedricos, apresentamos algumas reflexdes sobre o ensino de leitura
em E/LE, o uso do texto literdrio e as crengas relacionadas ao ensino de leitura em E/LE.
Assim, distribuimos esses aspectos em quatro tépicos: O primeiro topico, o que €é leitura

critico-reflexiva, tratamos das concepcdes de leitura adotadas na atualidade, as estratégias de
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leitura que engrenam a compreensao leitora, e, essencialmente, os conceitos de leitura critica
e letramento critico. Neste Gltimo subtopico, expomos 0s conceitos de critica que perpassam
essas duas tendéncias leitoras e posicionamo-nos na defesa da leitura critica-reflexiva no
ensino de leitura em E/LE. No segundo tdpico, o ensino de leitura em E/LE, discutimos
elementos centrais no processo de ensino-aprendizagem de leitura, desde a competéncia
leitora, a importancia do ensino de leitura e a avaliacdo em leitura; No terceiro topico, 0 uso
do Texto Literario em E/LE, observamos a importancia de recepcdo literaria, o uso do TL em
sala de aula e sua integracdo nas aulas de leitura; No ultimo tépico, o estudo de crencas no
ensino de leitura em E/LE, tratamos do conceito de crencas, seguido das crencas dos alunos
no desenvolvimento da leitura critica e no uso do TL em E/LE.

Na segunda parte deste trabalho, descrevemos os fundamentos metodoldgicos.
Inicialmente, caracterizamos a pesquisa, neste caso, pesquisa descritiva quasi-experimental,
mostrando suas caracteristicas e objetivos atrelados ao nosso objetivo central. Para melhor
esclarecer o leitor, descrevemos detalhadamente o universo de investigagdo, destacando
contexto, participantes, procedimentos adotados na pesquisa, instrumentos e, por fim, uma
breve descricdo da configuracdo da pesquisa com a descricdo das aulas e a selecdo de
conteddos.

Na terceira e ultima parte, € destinada a discusséo e analise dos dados obtidos na
investigacdo. Nesta parte, tragamos o perfil dos participantes quanto ao seu desempenho leitor
critico e sua integracdo com o TL no ensino de leitura critica em sala de aula, por meio dos
instrumentos utilizados. Abordamos, neste topico, os desdobramentos das aulas, as analises
das atividades de leitura, dos questionarios de crengas, os questionarios de sondagem de
atividade literaria e os testes de leitura.

Por fim, finalizamos com a parte das consideracdes finais na qual apresentamos as
assercOes geradas por este estudo e suas contribuicdes para o campo de investigacdo em

leitura critica e leitura literaria no ensino basico.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo de revisdo teorica, primeiramente focalizamos as diretrizes do
ensino de leitura de LE, destacando as concepcdes de leitura que estdo em voga e a
importancia de tornar nossos alunos leitores criticos. Em seguida, tratamos da integracao do
TL em sala de aula de lingua, considerando suas diferentes abordagens funcionais para o
ensino de uma leitura critica, além de abordarmos a questao da recepcao leitora e literaria dos
alunos/participantes da pesquisa. Ao final do capitulo, consideramos uma abordagem sobre
crencas, a fim de evidenciar os aspectos relacionados a melhoria do desempenho leitor critico

dos alunos de acordo com suas préprias impressdes.

1. O que é leitura critico-reflexiva?

O ensino de leitura passa por grades transformacdes e busca formar leitores
competentes e autbnomos para as demandas sociais que exigem uma postura critica,
comprometida e transformadora. Neste topico, portanto, trataremos dos aspectos que
envolvem o ensino de leitura — concepcdes e estratégias, bem como 0s conceitos de critica e

leitura critica, fazendo ainda um paralelo a discussdo do que seja letramento critico.

1.1. Concepcoes de leitura

O ensino de leitura sofreu muitas modificacbes ao longo do tempo e podemos
citar, por exemplo, grandes nomes que estudam essa tematica e dao énfase para a mudanca de
um ensino mais eficiente como Cassany (2006) e Sanchez Miguel (2012). E preciso inserir o
aluno no processo de leitura como integrante produtivo, consciente e critico da sociedade
atual.

A leitura, entdo, deixa de ser um processo de transposicdo de conhecimentos,
decodificacdo de palavras e passa para um desenvolvimento ativo, produtivo e eficiente de
inter-relagdes de conhecimentos dos leitores e do texto, de maneira que cada individuo pode
colocar suas impress@es, suas ideologias e suas opinides sobre o que Ié. Partindo desse
pressuposto e com base nas exigéncias sociais e culturais, é requerido que os aprendizes da
lingua demonstrem capacidade de realizar uma leitura critica de diferentes textos, seja em

lingua materna (LM) ou em lingua estrangeira (LE).
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Pensar no ensino de leitura, sobretudo em Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE), significa preocupar-se com as atribuicbes de significado que cada aluno vai
estruturando. A leitura, como préatica social, contribui efetiva e significativamente para a
formacgdo de um cidaddo consciente, isto €, 0 aprendiz passa a ndo aceitar tudo que Ié de
maneira passiva, ele, agora, deve questionar, posicionar-se, refletir sobre o que esta lendo e
sobre sua condicédo de leitor e de individuo ativo dentro da sociedade.

De acordo com Castagnino (1992), o ato da leitura € uma interacdo de
pensamentos, em que o leitor comeca a tomar suas proprias interpretacdes de um determinado
texto e do mundo, por meio das suas proprias experiéncias leitoras e de seu conhecimento
sobre o codigo linguistico. Esse processo € o que chamamos de processo interativo da leitura.
Solé (1998) evidencia que esse processo ndo se configura exclusivamente nem no texto nem
no leitor como nas concepgdes anteriores que centravam sua atencao ou na defesa do papel do
texto ou na defesa do papel do leitor.

O processo interativo vai enfatizar a relacdo que se estabelece entre ambos como
forma de alcancar a compreensao do significado do texto, pois

guando o leitor de situa perante um texto, os elementos que o compdem
geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...),
de maneira que a informagdo que se processa em cada um deles funciona
como input para o nivel seguinte; assim, através de um processo ascendente,
a informacdo se propaga para niveis mais elevados. Mas simultaneamente,
visto que o texto também gera expectativas em nivel semantico, tais
expectativas guiam a leitura e buscam sua verificagdo em indicadores de
nivel inferior (léxico, sintatico, grafo-tbnico) através de um processo
descendente. (SOLE, 1998, p. 24)

Nossas praticas de ensino de leitura em E/LE sdo, entdo, uma forma de
conscientizar, direcionar e instigar o aluno/leitor ao ato da leitura, aproximando-o do que
Cassany (2006) chama de um aprendiz construtor de seu discurso, de sua identidade a partir
das relagdes sociais, expositor de posicionamentos, reprodutor de ideologias e transformador
da sociedade em que esté inserido.

Na abordagem interacionista, o processo de leitura passa a ser mais complexo do
que vinha sendo tratado anteriormente, porque exigird uma leitura que ative e rememore 0s
conhecimentos prévios do leitor e que esses sejam relacionados com os dados fornecidos pelo
texto. Para esta pesquisa, baseamo-nos nos pressupostos de Kleiman (1999), Solé (1998),
Cassany (2006) e Sanchéz Miguel (2012).

Na compreensdo de Kleiman (1999), o ensino de leitura é baseado em trés
processamentos fundamentais, a leitura com foco no texto, a leitura como foco no leitor e, por

fim, a leitura como processo interacional entre leitor e texto. Para nossa investigacao, fizemos
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uma leitura comparativa desses processamentos com as concepgdes de leitura que estdo sendo
discutidas atualmente. Os autores que tratam do ensino de leitura delimitam essa agé&o sob trés
concepcdes basicas. Cassany (2006), por exemplo, defende a leitura a apartir das concepcoes
linguistica, psicolinguistica e sociocultural, enquanto Sanchéz Miguel (2012) traz os niveis de
leitura como divididos em compreensdo superficial, compreensdo profunda e compreenséo
critico-reflexiva. Todos os seguimentos apontados deixam em evidéncia a preocupacdo em
fazer com que o tratamento da leitura, principalmente em sala de aula, seja algo realmente
vivo e funcional para o individuo.

Tendo exposto os tipos basicos de processamento de informacéo e observado o
que melhor se apresenta para um ensino efetivo de uma leitura critica, passaremos agora a
discussdo da concepcdo de leitura na qual se baseia este trabalho, de acordo com a
organizacdo proposta por Sanchez Miguel (2012). De uma maneira geral, essa concepcao
pode ser reunida em trés niveis de: compreensdo Superficial, compreensdo Profunda e
compreensdo Critico-reflexiva.

No nivel superficial, ler € observar o que diz o texto, selecionando e organizando
a informagao nele contida. “Isso se evidenciaria em tarefas que requerem do aluno resumir o
texto, parafrased-lo e recorda-lo. A chave estd em que todas essas tarefas exigem utilizar
conceitos e ideias que estdo presentes no texto ou sdo suscitadas diretamente por ele”
(SANCHEZ MIGUEL, 2012, p. 60). Isto ¢, o leitor ndo precisa fazer esforgo para trazer a
tona seus conhecimentos e experiéncias leitoras, ja que ndo é preciso ativa-los para chegar ao
significado do texto. Trata-se de um processo muito positivista e simplista no que tange ao ato
de leitura.

Para Cassany (2006, p. 25), esse processo leitor é baseado na concepcdo
linguistica, em que “o conteldo do texto surge da soma do significado de todos os seus
vocabulos e oracBes. Assim, o significado € Unico, estavel, objetivo e independente dos
leitores ¢ das condic¢des de leitura™,

No nivel profundo, ler é compreender o “mundo ou situacdo a que se refere o
texto. [...] esse tipo de compreensdo se, para resolvé-la, ndo for suficiente a informacéo
contida no texto e o leitor tiver de recorrer aos seus conhecimentos e realizar algum processo
de integra¢io” (SANCHEZ MIGUEL, 2012, p.60).

2“E] contenido del texto surge de la suma del significado de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es
unico, estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura”. (CASSANY, 2006, p.
25)
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Nesta perspectiva, é exigido mais do leitor no sentido de levar em consideragdo o
que ele pode antecipar por meio de seus conhecimentos prévios e ndo somente da acdo de
decodificar as palavras do texto em um processo totalmente estavel, destacado no nivel
superficial. Cassany afirma que neste nivel o aluno desenvolve a concepc¢éo psicolinguistica,
em que “requer desenvolver as habilidades cognitivas implicadas no ato de compreender:
aportar conhecimento prévio, fazer inferéncias, formular hipdteses e saber verificar ou
reformular, etc.” (CASSANY, 2006, p. 32). Em suma, a compreensdo no nivel profundo,
portanto, é um processo mental e individual, pois se elabora a partir do conhecimento prévio
do leitor, fazendo com que esse se insira no processo tornando-o pessoal e intransferivel.

Por fim, no nivel critico-reflexivo, ler é ser

capaz de constatar e resolver possiveis inconsisténcias entre duas afirmacdes
que aparecem no texto ou entre varios textos. [...] resolver tarefas nas quais
deve julgar a qualidade do texto, suas finalidades e o grau em que essas
finalidades s&o alcancadas (SANCHEZ MIGUEL, 2012, p.60)

De acordo com o autor, esse nivel de compreensdo da ao leitor total autonomia no
processo de leitura. Ele devera relacionar toda a sua bagagem de conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos, culturais para comecar a questionar a veracidade do estd sendo colocado no
texto, desmistificando a crenca de que o que o autor disse é sempre verdade.

Segundo Cassany, para se alcangar a compreensdo do texto, “€ necessario
conhecer a estrutura de cada género textual em cada disciplina, como o utilizam o autor e 0s
leitores, que funcdes desempenham, como se apresenta o autor em prosa, que conhecimentos
devem ser ditos e quais devem se pressupor, como se citam as referéncias bibliogréaficas, etc.
(CASSANY, 20086, p. 38)*.

Nesta Ultima concepcao, portanto, é necessario considerar aspectos outros que ndo
apenas os conhecimentos prévios dos alunos. O processo é mais complexo porque demandara
tratar de elementos culturais, sociais e ideologicos. Segundo Damasceno (2013, p. 47), “ler
nessa perspectiva requer compreender a visdo de mundo e ideologia transmitidas através do
discurso e, portanto, subjacente aos textos, para relaciona-las com nossas realidades pessoais
e refletirmos sobre os efeitos que podem gerar no nosso entorno social”.

Visualiza-se, claramente, a necessidade de um trabalho de leitura de forma

interativa, entendido como um dos melhores mecanismos de ensino-aprendizagem de linguas,

%“Requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento
previo, hacer inferencias, formular hipdtesis y saber verificar o reformular, etc.” (CASSANY, 2006, p. 32)

*Hay que conocer la estructura de cada género textual en cada disciplina, cémo lo utilizan el autor y los lectores,
qué funciones desarrolla, como se presenta el autor en la prosa, qué conocimientos deben decirse y cuales deben
presuponerse, como se citan las referencias bibliograficas, etc.” (CASSANY, 2006, p. 38)
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ja que permite que o aluno faca parte desse processo como agente ativo de sua aprendizagem
e ndo meramente como um sujeito passivo diante do que o professor expde.

Sabemos, porém, que essa forma de ensino ndo é tdo simples como parece, 0
professor tem de apresentar recursos e estratégias que motivem os alunos a participar
eficientemente desse processo. Tarefa &rdua, principalmente, para um sistema educacional que
sofre ainda com grandes deficiéncias - a grande dificuldade de fazer os alunos participarem e
interagirem na aula, os conhecimentos equivocados que apresentam sobre o ensino e a
funcionalidade do ensino de lingua estrangeira.

E valido ressaltar que o fato de evidenciar o Gltimo nivel de compreenséo, critico-
reflexivo, por exemplo, néo significa deixar de levar em consideragdo 0s passos essenciais de
decodificacdo e compreensdo, ja que para o leitor chegar a interpretacdo de um texto, isso
requer habilidade e seguranca nos dois aspectos iniciais mencionados. E preciso, entdo, que
tomemos consciéncia de que ndo podemos exigir do aluno que ele saiba interpretar qualquer
tipo de texto de maneira efetiva e consciente se ele ndo foi direcionado a trabalhar com as

habilidades que Ihe dao suporte para chegar a interpretacéo.

1.2. Estratégias de leitura

O termo estratégia, relacionado ao ensino/aprendizagem, é considerado como uma
acdo ou procedimento que o individuo usa para conseguir realizar melhor determinada
atividade. E uma forma, portanto, de facilitar uma aprendizagem significativa. No que
concerne as estratégias de leitura, elas envolvem tudo aquilo que pode ser utilizado para
facilitar o entendimento e também a organizacdo do conhecimento propiciado pela leitura.

As estratégias, além de facilitar a compreensdo de textos, fazem com que nos
distanciemos da velha dinamica de uma leitura tradicional, em que o leitor apenas decodifica
as palavras e destaca a interagdo entre leitor e texto para a construcdo de sentidos. As
estratégias de leitura fazem com que o contato com o texto seja mais eficiente e pratico, no
sentido de que ela seja consciente e com objetivos claros. Essa é uma as falhas encontradas no
sistema educacional no que tange ao ensino de leitura, porque ndo se ensina didaticamente o
uso de estratégias para cada nivel de leitura, e assim o aluno fica sem orienta¢des praticas para
interagir favoravelmente com o texto.

Sanchéz Miguel (2012), por exemplo, evidencia a importancia de trabalhar cada
estratégia de leitura para objetivos especificos e concepgdes imbricadas em cada texto e

questdo. A escolha das estratégias a serem trabalhadas em cada atividade de leitura vai variar
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de acordo com a dificuldade do texto ou tarefa, com os recursos disponiveis ao leitor, com os
seus objetivos e com os objetivos da atividade.

Para o nivel de leitura superficial, o autor destaca a importancia do aluno, “ler
com mais precisdo e fluéncia; relacionar diferentes partes do texto; resumir; parafrasear;
detectar e utilizar os marcadores discursivos, etc.” (SANCHEZ MIGUEL, 2012, p. 95). No
nivel profundo, o leitor precisa “prever; visualizar o contetdo do texto; buscar associagdes
entre o0 texto e 0s conhecimentos prévios; contrastar ideias do texto com o conhecimento
prévio, etc.” (idem) e, por fim, no nivel de compreensdo critico-reflexiva, o aprendiz deve
“rever a conexao de ideias; rever os marcadores do discurso; rever a organizacao textual;
avaliar se 0 autor consegue o que se propoe, etc” (idem).

Um dos principais objetivos do estudo de estratégias de aprendizagem de leitura,
portanto, € fazer com que o aluno-leitor se torne mais independente e responsavel pelo seu
processo de aprendizagem significativa. Para isso, Davies (1995, p. 51) propde cinco
categorias de estratégias para facilitar o processo de leitura:

a) controle do processo de leitura: através de acgBes conscientes ou
inconscientes, que sao observaveis, tais como regressao, pausa, marcagao de
partes do texto que contém informagdes essenciais para a construgdo do
significado; b) Monitoramento do processo de leitura: através de tentativas
conscientes de compreensdo do significado do texto e/ou avaliacdo dessas
tentativas; c) Interacdo com o texto: através de questionamento, expressao de
sentimentos etc., a partir de, no minimo, uma interpretacéo interina do texto,
isto &, o leitor d& uma resposta ao texto; d) Utilizacdo de fontes textuais de
informagdo: aspectos linglisticos do texto e/ou o conhecimento textual e
sisttmico do leitor ao ler um texto, através da gramaética, repeticdo de
palavras, estrutura do texto etc.; e) Utilizacdo de fontes externas de
informagdo: conhecimento prévio e/ou conhecimento de mundo, sobre
informacBes ndo explicitas no texto (conhecimento prévio do assunto, por
exemplo). (DAVIES, F.,1995, p. 51)

De acordo com o autor, o ato de ler envolve inimeras atitudes, ativadas consciente
ou inconscientemente, que fardo o leitor compreender o texto satisfatoriamente. Todas estas
estratégias estdo diretamente relacionadas a concepcdo de leitura adotada pelo leitor. Saber
controlar o processo de leitura, quando parar, reler e prosseguir, por exemplo, utilizar-se das
marcas linguisticas e das fontes externas, conhecimentos extratextuais para complementar e
dar sentido ao texto.

O uso das estrategias de leitura € fundamental para a instrumentalizacdo do aluno
no processo leitor, no qual ele proprio terd papel ativo e consciente dentro desse processo,
identificando e resolvendo problemas pontuais que impedem a compreenséo significativa do

texto.



25

As estratégias de leitura podem ser divididas em dois grandes grupos: cognitivas e
metacognitivas. As estratégias cognitivas sdo aquelas em que o leitor processa mentalmente o
texto. As metacognitivas, no entanto, sdo as que envolvem a conscientizacdo sobre o processo
mental envolvido no ato da leitura. Segundo Kleiman (2013, p.55), as estratégias cognitivas
“regem os comportamentos automaticos, inconscientes do leitor, e 0 seu conjunto serve
essencialmente para construir a coeréncia local do texto”.

E importante destacar que o professor deve propiciar ndo somente a aprendizagem
em leitura, mas também formas e meétodos que proporcionem a avaliacdo desses
procedimentos adotados em sala de aula que Ihe dardo dados para preparacéo e elaboracgéo das
atividades de leitura futuras.

1.3. Leitura critica e letramento critico

“A consciéncia é o primeiro passo para a
emancipagdo”
(FAIRCLOUGH, 1989, p. 233)°

Tratar dos termos leitura critica e letramento critico € muito recorrente. Contudo,
também € muito ténue a diferenca entre ambos se formos analisar os varios estudiosos que se
dedicam a estuda-los. Primeiro, é importante destacar que partimos essencialmente da
concepgdo critico-reflexiva de leitura, ja tratada anteriormente, que se baseia na percepcao de
leitura que foca a dindmica do leitor questionar, resolver e julgar as inquietudes estabelecidas
no texto.

Para visualizar mais claramente os niveis de leitura tratados até o presente
momento, utilizamos a proposta de Cassany (2006) sobre o processo leitor para perceber
como funciona esta dinamica. De acordo com ele, devemos passar por trés polos durante o ato
de leitura: ler nas linhas, entre as linhas e por tras das linhas. Isto é,

Compreender as linhas de um texto seria compreender seu significado
literal, a soma do significado seméntico de todas suas palavras. Como entre
as linhas, a tudo o que se deduz das palavras, ainda que ndo se tenha dito
explicitamente: as inferéncias, as pressuposi¢des, a ironia, 0s duplos
sentidos, etc. E 0 que existe além das linhas é a ideologia, 0 ponto de vista, a
intencdo e a argumentacdo que aponta o autor. [...] Seguramente, as
fronteiras entre esses trés tipos de compreensdo sdo difusas. A metafora de

>“Consciousness as a first step to emancipation”. (FAIRCLOUGH, 1989, p. 233)
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falar do que h& atrds do discurso é util para mostrar que existe contetdo
escondido, que as vezes é o mais importante (CASSANY, 2006, p.52).°

Neste sentido, a leitura e o letramento criticos estdo associados a uma leitura que
leva em consideracdo a autonomia do leitor em compreender os discursos e interpretar as
ideologias que subjazem os discursos presentes no cotidiano sociocultural dos individuos.

De acordo ainda com o autor (2003, p.117), uma leitura critica € um tipo
complexo de leitura, 0 que exige niveis mais altos de compreensdo; requer os planos prévios
de compreenséo (literal, inferéncias, intencdes, etc.) do texto, e exige uma sorte de resposta
pessoal externa do leitor frente ao texto (frente a seu conteudo, intencdo, ponto de vista, etc.).
Seréa por meio da leitura critica que o leitor adquirira autonomia e consciéncia, que lhe fara
dar opiniGes proprias e consistentes, com capacidade de compromisso com a sociedade.

Enquanto o letramento critico, segundo Cassany e Castella (2010, p. 362), esta
para a perspectiva que “se baseia na conformacao social do sentido do texto, o significado ¢
construido em contextos sociais, politicos, culturais, que provocam nos receptores
interpretacfes determinadas histérico e localmente. [...] Compreender implica uma
perspectiva social, posicionar-se”.’

Cassany (2006) afirma ainda que o letramento critico refrata o discurso que, por
sua vez, tem ideologia. “Compreender requer reconstruir tanto o contetido como a ideologia e
poder lhes atribuir sentido no mundo pessoal. Nao existe nenhum discurso neutro. Todos estéo
situados e, de um modo ou outro, mostram sua ideologia” (CASSANY, 2006, p. 76).

A partir dessa discussdo, também no intuito de esclarecer as fronteiras entre
leitura critica e letramento critico, Cervetti, Pardales e Damico (2001) fazem uma interessante
distingdo entre ambas abordagens. Para os autores, a leitura critica é baseada, sobretudo, em
uma tradicéo liberal-humanista, cujo objetivo ¢ “auxiliar as pessoas a identificar as inten¢oes
do autor, medir a validade da informagdo veiculada e obter conhecimento sobre o mundo”,

enquanto o letramento critico considera o conhecimento como sendo construido

%«Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del
significado semantico todas sus palabras. Con entre lineas, a todo lo que se deduce de las palaras, aunque nose
haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos, etc. Y lo que hay
detréds de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencion y la argumentacion que apunta el autor”
(CASSANY, 2006, p. 52).

"“Se basa en la conformacién social del sentido del texto. El significado se construye en contextos sociales,
politicos, culturales, que provocan en los receptores unas interpretaciones determinadas histéricamente y
localmente. [...] Comprender implica, en una perspectiva social, posicionarse. (CASSANY E CASTELLA, 2010,
p. 362).
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ideologicamente, de modo que o sentido do texto € sempre multiplo e dependente de um
contexto situado.

Para esclarecer melhor esses dois conceitos, os autores elaboram uma tabela
comparativa que leva em consideracdo areas de percep¢do como conhecimento, realidade,

autoria e objetivos instrucionais:

Quadro 1: Diferencas entre a Leitura Critica e o Letramento Critico

AREA

LEITURA CRITICA

LETRAMENTO CRITICO

CONHECIMENTO

O conhecimento é depreendido
por meio de experiéncia sensorial
no mundo ou pelo raciocinio;
Distinguem-se os fatos (objetivos)
das inferéncias e dos julgamentos
(subjetivos) do leitor

O conhecimento nédo
é natural ou neutro. Ele baseia-se
em regras discursivas de cada
comunidade. Logo, 0
conhecimento € ideoldgico.

REALIDADE

A realidade ¢é diretamente
verificavel e pode, portanto, servir
como referente para interpretagéo

Ndo ha um conhecimento
definitivo sobre a realidade. Ela
ndo pode ser “capturada” pela

linguagem. A “verdade” ndo pode
ser definida numa relacdo de
correspondéncia com a realidade;
deve ser compreendida em um
contexto situado

O significado é sempre mdltiplo,
contestavel, construido cultural e
historicamente, considerando as
relacOes de poder
Desenvolvimento de consciéncia
critica

AUTORIA Detectar as intencGes do autor é a
base para os niveis mais elevados

da interpretacdo textual

OBJETIVOS de niveis

compreensdo e

Desenvolvimento
INSTR | elevados de

UCIONAIS interpretagdo

Fonte: Extraido de CERVETTI, G.; PARDALES, M. J,; DAMICO, J. S. (2001)

De acordo com o0s autores, a perspectiva de abordagem de uma leitura critica
significa “[...] enfatizar abordagens que encorajam o questionamento e anélise de textos que
se aproximam da critica social”, enquanto o “letramento critico envolve uma compreensao da
forma como a ideologia e as praticas textuais moldam a representacdo de realidades nos
textos” (CEVETI; PARDALES; DAMICO, 2001, p. 4, apud DAMASCENO, 2013).

No que diz respeito a essas duas concepg¢des, Baptista (2010, p.123) afirma que

(...) ao optar por uma abordagem como a do letramento critico, deslocamos o
foco das tradicionais habilidades de leitura que valorizam a simples
decodificacdo e o foco no conteido e na memorizagdo para a énfase em
atividades que favorecam a compreensdo e avaliacdo dos discursos
produzidos nas diferentes sociedades e préaticas letradas.

Para Cassany (2006), ler criticamente é situar o texto socio-historicamente,
levando em consideracdo os propdésitos e o contexto social, histérico, politico, cultural,

atendendo, ainda, as perspectivas de género sexual, etnia, classe social, cultura, etc.
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Outra linha de investigacdo que estard muito fortemente nas discussfes sobre
leitura critica € o aparato tedrico elaborado pela corrente da Analise Critica do Discurso,
(ACD) que apresenta um excelente método para analisar 0 componente critico da leitura, no
sentido de estudar conceitos como forca ilocutiva, relevancia, esquema de conhecimentos,
maximas de conversacdo, cortesia, orientacdo argumentativa ou ideologia dos discursos. Ja
que, desde os estudos postestrutralistas, com Foucault, os pontos centrais de uma leitura em
nivel mais alto sdo o poder, o conhecimento e o discurso.

De acordo com Fairclough (2000), a ACD

trata-se de um fendmeno social marcado pela tendéncia do homem de voltar-
se a si mesmo, tomando consciéncia de si e de suas praticas e isso se da,
evidentemente, pelo discurso. Esta consciéncia critica respeito das praticas
linguisticas cotidianas responde a mudancas fundamentais nas fungdes que
cumprem a linguagem na vida social” (FAIRCOUGH; WODAK, 2000,
p.369).

Neste trabalho, assumimos como referencial para analise do desenvolvimento do
desempenho leitor critico em E/LE a concepc¢do de leitura critica, pautada nos estudos sobre
novos letramentos e nos estudos da ACD, buscando acessar os niveis mais profundos de
compreensdo leitora, no sentido de observar, avaliar e reformular o significado do texto
(SANCHEZ MIGUEL, 2012). Além de, principalmente, buscar refratar as representacdes

sociais e os valores associados nas praticas de leitura.

1.3.1. O conceito de critica

Durante séculos, foram pautados conceitos diferentes para o termo criticidade, de
acordo com o0 momento e com a tendéncia, e por isso é de fundamental importancia apontar
sob que vertente estudamos, porque é a partir dela que todas as atividades de leitura deverao
ser pensadas.

Cassany e Castella (2010) fazem um pequeno resumo historico sobre a utilizacéo
do termo critica ao longo dos anos. Esse termo apareceu, primeiramente, nos estudos teoricos
da escola de Frankfurt, nos anos 20, que trata a critica como uma atitude de revisao, discussdo
e reformulacéo das préticas sociais, mas de maneira ndo reflexiva.

Mais adiante, nos anos 60, o termo criticidade entrou nas investigacdes sobre
letramento com o pedagogo Freire, no campo da pedagogia critica, que defendia,
particularmente, a ideia de que o individuo alfabetizado e critico é capaz de repensar seus

valores e sua identidade e, assim, buscar transformar a realidade em que vive. Para Freire
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(1996), a educacdo deve ser uma pratica para a libertagcdo das amarras opressoras, ou seja, seu
método de ensino era basear-se na aquisicéo da palavra observando as condigdes de uso social
deste vocabulo para que o individuo adquirisse poder suficiente para modificar a sociedade
injusta na qual esta inserido.

De acordo como o autor, a palavra é vista como uma emancipacdo de uma
mudanca nas esferas sociais. O individuo, considerado marginalizado, passa, nessa concepgdo
de educacdo libertaria, a ser reconhecido de modo igualitario possivel de transformacao do
contexto social. Em Freire (1996), a concepcao critica entra em posi¢do no contexto de uma
educacédo baseada em resolucdo de problemas em contextos reais de aprendizagem, em que 0
educando deveria rever acdes e refletir sobre elas da melhor forma possivel dentro de seu
contexto social.

E importante destacar que houve inlimeros grupos independentes que comegaram
a tratar a critica como elemento chave para a construcéo e representacéo social. Apareceram,
dessa forma, estudos nas esferas sociais, culturais e politicas (pds-modernismo), no intento de
romper conceitos universais; estudos linguisticos e literarios (Halliday, Bakthin), ja no sentido
de relacionar contetdo ideologico, relacdo social e de géneros; estudos pos-estruturalistas
(Derrida, Foucault), cujas investigacfes pautavam-se no discurso como construtor da
sociedade e como pratica politica, identificado como totalmente ideoldgico; estudos novos
sobre letramento (Barton, Gee, Zabala, Cassany), que evidenciam o aspecto social da escrita;
e, por fim, os estudos da analise critica do discurso (ACD), que evocam uma analise profunda
do discurso, no sentido de entendé-lo como fator determinante para uma mudanca social.
Segundo Fairclough (1989), o termo discurso sob o enfoque critico designa o uso da
linguagem como forma de prética social.

A perspectiva da qual defende a ACD baseia-se na relacdo entre linguagem e
sociedade, ocupando-se dos problemas sociais. De acordo com o que defende Fairclough e
Wodak, (2001, 368), “as praticas discursivas podem ter efeitos ideoldgicos de peso, ou seja,
podem ajudar a produzir e reproduzir relaces de poder desiguais entre as classes sociais” ®.
Para esses autores, portanto, o enfoque critico deve ser caracterizado por dois aspectos
fundamentais: a relacdo existente ente a linguagem e a sociedade e a perspectiva da
consciéncia critica da linguagem baseada nas propriedades ideoldgicas dos discursos

individuais.

8«las practicas discursivas pueden tener efectos ideolégicos de peso, es decir, pueden ayudar a producir y
reproducir relaciones de poder desiguales entre las clases sociales” (Fairclough y Wodak, 2001, p. 368).
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Sobre isso, € possivel observar também que a consciéncia critica que defende
Fairclough ¢ Wodak (2000, p. 339) diz respeito “as praticas linguisticas cotidianas
correspondentes as mudancas fundamentais nas fun¢es que cumprem a linguagem na vida
social”. Na visdo desses autores, a consciéncia critica da linguagem deve ser desenvolvida por
meio das convencoes sociais, relacionando sempre linguagem, discurso e poder.

Nessa concepcdo de criticidade defendida pela ACD, entra em questdo as
ideologias subjacentes em cada discurso produzido. Ler criticamente na posi¢do de Fairclough
(1989) ¢ justamente perceber o mundo através das ideologias.

Atualmente, entretanto, o termo ‘critica’ esta sendo usado em um sentido muito
mais amplo de engajamento social e politico do individuo para uma constru¢do de uma
sociedade sociologicamente embasada e consciente.

Nesse sentido, a corrente que dara embasamento para nossa investigacao € a que
compreende 0s estudos sobre 0s novos letramentos, que defendem que a raiz da criticidade
esta no sentido de compreender a leitura como uma pratica social e cultural, estabelecida pelo
seu contexto de aplicacdo. Estes estudos vém sendo desenvolvidos fervorosamente pelos
estudiosos Cassany e Castella, Zabala e Barton. No entanto, nosso principal autor base é
Cassany, que também percebe o funcionamento da leitura critica a partir da ACD,
compreendendo alguns fragmentos breves do discurso.

Cassany defende o termo critico como um elemento superior da compreensao
leitora, no sentido de entender que o significado da leitura interpretativa é “sempre situado,
porque se aloja nas mentes dos autores-leitores e que a tarefa de compreender ¢ uma
construcdo ativa que implica a aportacdo de dados do sujeito, de que sempre € individual e,
em parte, subjetiva” (CASSANY, 2004, p.12)°.

O autor afirma ainda que “uma compreensdo critica ndo se refere somente a
leitura de escritos, mas também inclui a compreensdo de discursos transmitidos acusticamente
e de producdes de multimidia que podem integrar codigos orais, escritos, acusticos, visuais,
etc.” (CASSANY, 2004, p.12)", interpretados por meio de seus conhecimentos de mundo e
da relacdo intrinseca das ideologias envolvidas entre o leitor e o autor do texto, em que 0s
significados sdo constantemente reformulados e transmitidos, numa pluralidade de

conhecimentos sociais, culturais, ideologicos, etc.

%siempre situada, porque se aloja en las mentes de los autores/lectores y que la drea de comprender es una
construccién activa que implica la aportacion de datos del sujeto, de quien siempre es individual e, en parte,
subjetiva” (CASSANY, 2004, p.12)

1%yna comprension critica no se refiere solamente a la lectura de escritos, sino también incluye la comprension
de discursos transmitidos acusticamente y de producciones de multimedia que pueden integrar cddigos orales,
escritos, acusticos, visuales, etc. (CASSANY, 2004, p.12)
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Assim, de acordo com esse autor, o leitor critico deve ser capaz de: situar o
discurso no contexto sociocultural de partida; reconhecer e participar na préatica discursiva; e
calcular os efeitos que um discurso causa na comunidade e nele mesmo. (CASSANY e
CASTELLA, 2010, p.370)", ou seja, esse leitor, entdo, precisa identificar e situar o discurso
que lhe foi apresentado, relacionando-o a diferentes pontos de vista estabelecidos no texto,
identificando as marcas textuais do género apresentado na situacdo discursiva e,
principalmente, revendo a pluralidade de interpretacdes que um discurso pode apresentar.

A leitura critica significativa que Cassany (2003, p.112) deliberadamente defende
e com a qual estamos totalmente de acordo, ¢ aquela em que o leitor “ndo somente mantém
uma atitude beligerante na consecucdo de seus propdsitos pessoais, através da leitura e da
escrita, mas também aquela que participa de modo construtivo no desenvolvimento de uma
comunidade plural, respeitosa e progressista”*?. Dessa forma, compreender o significado para
compreender 0 mundo ou, mais que isso, para transforma-lo.

Com isso, Cassany também observa seu estudo sobre a compreensdo critica a
partir da perspectiva da analise critica do discurso, no sentido de compreender 0s aspectos
essenciais na configuracdo de uma leitura significativa — texto, conteido e ideologia. Assim,
compreender um texto criticamente requer situa-lo no contexto sociocultural de partida a
partir da identificacdo e situacdo do proposito, do reconhecimento do contetdo, da
identificacdo das varias vozes no texto, da deteccdo de posicionamentos; reconhecer e
participar na pratica discursiva, por meio do reconhecimento, interpretacdo e uso do género
discursivo; e calcular os efeitos que um discurso causa na comunidade no sentido de tomar
consciéncia da sua propria situacdo e calcular e integrar diferentes interpretacdes dos outros e
de todos.

1.3.2. Leitura critico-reflexiva

“A compreensdo que se alcanga através da
leitura critica implica perceber a relacdo que
existe entre o texto e o contexto”.

(FREIRE, 1987, p. 51)"

Ysjtuar el discurso en el contexto sociocultural de partida; reconocer y participar en la préctica discursiva; y
calcular los efectos que causan un discurso en la comunidad y en el mismo. (CASSANY e CASTELLA, 2010,
p.370)

12“Mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus propositos personales, a través de la lectura y de la
escritura, pero también la que participa de modo constructivo en desarrollo de una comunidad plural, respetuosa
y progresista” (2003, p. 114)

13%«La comprension que se alcanza a través de la lectura critica implica percibir la relacion que existe entre el
texto y el contexto” (FREIRE, 1987, p. 51)
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Por que atualmente se preza tanto o aspecto critico de um aluno? Em que consiste
trabalhar a leitura sob essa vertente? A sociedade espera que o individuo seja mais consciente
e ativo diante das praticas sociais as quais estad exposto. Nesse sentido, a escola tem papel
fundamental para ampliacéo dos horizontes e das perspectivas destes alunos.

As orientacOes para o ensino de linguas da atualidade vém pautadas na concep¢édo
de formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, capazes de atuar na sociedade em que estéo
inseridos. Sendo assim, j& ndo se concebe mais um ensino pautado na conduta de
transferéncia de conhecimentos, método passivo de ensino tao criticado por Freire (1996) e
por tantos outros estudiosos da Educagdo. O que se espera é uma pratica de ensino-
aprendizagem na qual professor e aluno trocam conhecimentos e, consequentemente,
aprendam juntos.

De acordo com Sanchez Miguel (2012, p. 99), uma leitura critico-reflexiva baseia-
se na atividade de “rever vocabulario, conexdes entre ideias, clareza das ideias importantes,
organizacéo textual, marcadores discursivos e se 0 autor consegue 0 que se propoe”, em que o
aluno/leitor participa ativamente do processo leitor com todos os seus indicios de
conhecimentos, sejam eles linguisticos, culturais ou ideoldgicos.

Devemos perceber que, nesse contexto, adquirir uma atitude critica esta
relacionado diretamente ao desenvolvimento de uma atitude de revisdo, discussdo e
reformulacdo de pontos de vista em situagOes variadas, sejam elas de cunho social, cultural,
historico, etc. Ler de forma critica, portanto, é ler de forma consciente, ou seja, ter clareza no
que, porque e para que lemos. Diante disso, abordaremos algumas consideracdes
importantissimas sobre a criticidade no ensino de leitura em sala de aula, considerando
claramente nossa concepcado atual de ver a préatica de leitura como fator fundamental para a
participacdo efetiva do individuo enquanto ser participe, critico, formador de opinido e
construtor de discursos.

Segundo Liberali (2006, p.24), “a formacao critica estaria ligada a convocagao
dos participantes a participar, questionar, pensar, assumir compromissos e de se submeter a
critica de seus valores, normas e direitos”, mas que vai de acordo com a proposta de ensino
critica de modo geral. Corrobora essa ideia a perspectiva de Giroux (1997) no que diz respeito
a criticidade dos individuos. Segundo o autor, todo individuo tem a capacidade de pensar, de
gerar ideias, de ser autocritico e de articular conhecimentos de onde quer que surjam, como
forma de autodesenvolvimento e de desenvolvimento social.

Faz-se necessario, portanto, integrar nas aulas de leitura diferentes tipos de

conhecimentos em sala de aula, mediante atividades que incitem reflexdo com as quais o
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aluno adquira também diferentes competéncias e seja capaz de reconhecer as distintas
modalidades de discursos e ideologias a que estdo expostos. De acordo com van Dijk (2003,
apud BAPTISTA, 2010):

Pelo fato de serem sistemas de ideias de grupos sociais e movimentos, as
ideologias ndo somente ddo sentido ao mundo (desde o ponto de vista do
grupo), mas também fundamentam as préticas sociais de seus membros. [...]
com consequéncia, pois, as ideologias surgem da luta e do conflito de um
grupo: situam-nos a nés mesmos contra 0s outros, eles.

Portanto, pensar em um ensino pautado em uma metodologia critica é refletir as
necessidades que a sociedade nos impde. Ela se transforma continuamente, e por isso 0
individuo deve desempenhar um papel presente e fortemente ativo, diferente do que se
percebia décadas atras, em que todo processo de ensino era visto como imposicao.

Fairclough (1989) defende que ler criticamente é reconhecer ndo somente o
significado das palavras, mas também identificar a sele¢do dessas para 0s contextos de uso
especificos. Fazendo isso, o leitor desenvolve sua consciéncia critica, observando o0s
propasitos e as relacdes sociais, visando acima de tudo a transformacéo social.

Hoje, procuramos dar voz a nossos alunos porque, mais do que nunca, eles
precisam dela para se impor no meio onde vivem, para propor estratégias de mudancas e para
pratica-las. Devemos, portanto, incentiva-los a manifestar sua fala, sua discussdo e seu
posicionamento. Ja ndo se pode mais conceber as antigas metodologias adotadas em sala de
aula, em que alunos eram vistos como meros receptores do saber.

Agora, 0 que se espera € uma metodologia que entenda os estudantes como
individuos transformadores de uma sociedade desigual e opressora. Ja dizia Freire (1996), s6
com o poder adquirido através das praticas de alfabetizacdo, 0 homem pode transformar a
realidade injusta que o rodeia.

Dessa forma, é de fundamental importancia buscar meios que contribuam para o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes, uma vez que o anseio dos professores é fazer
com que se tornem sujeitos questionadores das ideologias a que estdo expostos. Ser critico,
portanto, exige que o individuo seja capaz de tomar decisGes coerentes com seus principios,
seus conhecimentos e suas ideologias, estabelecendo-se como fator fundamental para as
transformacdes sociais. Para Sanchez Miguel (2012), ler criticamente é repensar o texto,

reparar na existéncia de contradi¢Ges e inconsisténcias.



34

2. O ensino de leitura em E/LE

O ensino de LE hoje é baseado no trabalho didatico de quatro habilidades
fundamentais — leitora, escrita, auditiva e oral, mas nem sempre foi assim. No decorrer dos
tempos, o0 ensino de linguas foi pautado no objetivo funcional da aprendizagem, no entanto, a
leitura sempre esteve presente como ferramenta para o ensino de uma LE, fosse como foco
principal ou ndo. Assim, é valido apresentar sucintamente o percurso feito pela leitura nas
diferentes abordagens no ensino de linguas ao longo dos anos.

O ensino de linguas comegou com o Método de Gramatica e Tradugdo, em que a
leitura era privilegiada com o intuito de o aprendiz ter acesso a lingua. Nesse método, a lingua
era tratada somente por meio escrito, baseando-se na leitura e na estruturacdo de aspectos
gramaticais, apoiado, sobretudo, LM. Depois dessa perspectiva, apareceu, 0 Método Direto,
em contraposicdo a de gramatica e traducdo, que vai dar énfase a oralidade do aprendiz,
embora ndo por meio de interacGes orais de comunicagdo, mas sim por meio de situacdes de
leituras oralizadas, isto €, a leitura era utilizada como ponto de partida para trabalhos orais.
Este método foi destacado no final do seculo XIX e foi essencial para o desdobramento do
método seguinte.

Mantendo a oralidade em voga, na década de 40 do século XX, apareceu o
Método Audiolingual, que priorizava, sobretudo, a lingua oral sobre a escrita, defendendo que
“a lingua ¢ fala e ndo escrita” (LEFFA, 1988). Essa nova perspectiva fazia com que o aluno
desenvolvesse habitos proprios da LE, por meio da repeticdo de estruturas previamente
selecionadas e contextualizadas em dialogos (SANCHEZ-PEREZ, 1997).

Depois de anos tratando o ensino de linguas a partir de uma visdo positivista, foi
instaurado o Método Comunicativo, surgido nos anos 60, por meio do pesquisador Hymes
(1966), quem propds uma mudanca nas orientacdes de ensino de LE, isto ¢, uma mudanca nos
estudos que priorizavam a lingua como sistema hierarquizado de estruturas para um novo
sistema dito comunicativo, em que o aprendiz, para comunicar-se, teria que dominar ademais
de estruturas da lingua, outros elementos que lhe permitissem saber quando, com quem, onde
e de que forma falar em diferentes situacdes de comunicacéo, seja por meio escrito ou oral.

Em todas essas vertentes do ensino de linguas, a leitura tambem foi tendo seu
papel, ora como foco principal, ora como funcdo secundaria, mas sempre presente no
processo de ensino-aprendizagem. A partir do método comunicativo, novamente, a leitura

ganha uma posic¢do de destaque no panorama de ensino de linguas.
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Contudo, ainda que tratada com destaque, a habilidade leitora apresenta grandes
problemas funcionais. Muitos alunos saem da instituicdo educacional sem conseguir
interpretar analiticamente determinado texto na lingua alvo. 1sso pode ser motivado pela falta
de um trato didatico no ensino de leitura, isto é, um trabalho didatico e recorrente de
estratégias de compreensdo leitora que possam ajudar aos alunos a ampliarem seu
desempenho leitor.

Além disso, a partir dos estudos de Wallace (2001), verificamos que

os alunos de lingua estrangeira sdo frequentemente marginalizados como
leitores. O que esta faltando é (a) uma tentativa de situar a leitura e a escrita
em um contexto social; (b) o uso de textos provocativos e (c) uma
metodologia para a interpretacdo critica dos textos.

Ou seja, cada um desses itens deve ser tratado com cautela no sentido de melhorar
a competéncia leitora dos alunos. N&o basta o professor trazer um texto auténtico para sala de
aula se ele ndo apresentar um objetivo palpavel e coerente com o ensino, deve também trata-
lo didaticamente, no sentido de extrair, interpretar e refletir o significado presente no texto.

E importante destacar que com a criagdo dos documentos oficiais que direcionam
0 ensino de LE no Brasil (PCNEM e OCEM), houve um processo de valorizacdo do ensino de
LE, porque as escolas passaram a preocupar-se com a inser¢do da LE em seu curriculo, ainda
que muito timidamente na utilizacdo do método comunicativo de ensino, cujo foco é tratar de
fazer com que o aluno se comunique na lingua meta nas diferentes destrezas e praticas sociais.

Evidenciando, ainda, que o ensino de lingua ainda tem como foco principal a
habilidade leitora, passemos a tratar da competéncia leitora e da importancia desta habilidade

no ensino de linguas nas subsecdes seguintes.

2.1 A competéncia leitora em Lingua Estrangeira

A competéncia leitora é compreendida como a capacidade ou aptiddo que um
individuo tem de compreender e interpretar um texto em LE. Essa competéncia pode ser
desenvolvida por uma série de atividades que envolvam estratégias que facilitem o dominio
dos elementos linguisticos, textuais, discursivos e pragmaticos.

Para Fernandez Lépez (1991, p. 14), a competéncia leitora exige que o leitor
utilize seus conhecimentos prévios e experiéncia socio-cultural; desenvolva as estratégias
pessoais de leitura e de aprendizagem; e tenha as competéncias discursivas, em LM e na nova
lingua, e linguistica. Serdo estes conhecimentos que fundamentardo uma compreensao efetiva

e significa da leitura.
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Segundo Solé (1998), o ato da leitura € um processo de emissdo e de verificacdo
de previsdes que levam & construcdo da compreensdo do texto motivado pelo sistema de
estratégias que sdo articuladas a partir de um modelo de leitura em situacdo significativa e
funcional. A construcdo da compreensdo da qual fala Solé trata de verificar a relagédo dialética
entre semantica e pragmatica para a construgdo de sentidos no texto.

De acordo com Mendoza (1998, p. 49), a competéncia leitora exige

uma complexa atividade de conhecimentos, na qual intervém o conjunto de
dominios, destrezas e habilidades linguisticas (facetas da pragmatica
comunicativa), de  conhecimentos  (enciclopédicos, linguisticos,
paralinguisticos, metatextuais e intertextuais), da mesma experiéncia
extralinguistica que o leitor possui (convencionalismos sociais e culturais,
ideoldgicos, situacionais, etc.) aos que se alude de maneira implicita o
explicita no texto.*

Neste contexto, o autor evidencia que o desempenho leitor s6 seré satisfatério se
esses elementos forem alcangados. O ensino de leitura acaba por desfazer-se, muitas vezes,
justamente porque ndo é feito este trabalho didaticamente ou por causa dos alunos ndo terem
experiéncias leitoras anteriores. Kleiman (2013, p. 30) defende que, para uma efetiva

3

compreensdo leitora, o aluno deve fazer desse processo “uma atividade caracterizada pelo

engajamento e uso do conhecimento adquirido determina, em vez de uma mera recepcao
passiva”. Sobre isso, Mendoza (2004, p. 143) afirma que a competéncia leitora ¢ a chave que
abre a interacdo leitora, entre leitor e texto, e ao prazer estético.

Nesse sentido ainda, podemos observar por meio de Silva (2011) que um leitor
autonomo e eficiente,

a medida que descobre o significado literal de uma mensagem, ele se
envolve, em varios passos ou processos suplementares, a saber: 1. Faz
referéncia; 2. V& implicagdes; 3. Julga validade, qualidade, eficiéncia ou
adequacdo das ideias apresentadas; 4. Compara 0s pontos de vista de
diferentes autores sobre o mesmo problema; 5. Aplica ideias adquiridas a
novas situacdes; 6. Soluciona problemas e integra as ideias lidas como
experiéncias prévias de forma que novas intui¢des, atitudes racionais e
melhores padrdes de pensamento e de atividade séo adquiridos (SILVA,
2011a, p. 23).

O ensino da leitura deve ser pensado em uma metodologia que possa abrir espacos

para as discussdes de natureza semantica e pragmatica dos alunos, ja que para haver uma

Y<«Una complexa actividad de conocimientos, en la que interviene el conjunto de dominios, destrezas y
habilidades lingtiisticas (facetas de la pragmética comunicativa), de conocimientos (enciclopédicos, lingiisticos,
paralinglisticos, metatextuales e intertextuales), de la misma experiencia extralingiiistica que posee o lector
(convencionalismos sociales y culturales, ideoldgicos, situacionales, etc.) a os que se alude de manera implicita o
explicita no texto”. (MENDOZA, 2000, p. 49)
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compreensdo leitora significativa, exige-se que a competéncia leitora do individuo seja
mobilizada pelos seus métodos de como manejar o texto. Assim que, quanto maior for o
trabalho com as estratégias de leitura, maior sera o desempenho leitor por parte do estudante.
Sobre isso, Mendoza (2002) afirma que o leitor se constroi a partir do exercicio
constante e continuo da leitura, ou seja, apenas o habito da leitura fard com que o leitor amplie
a sua capacidade ou competéncia leitora, tornando-o um individuo consciente das formas de

recepcdo que deve ser usada no ato da leitura.

2.2 A importancia do ensino da leitura em E/LE

Segundo Solé (1998, p.36) “a partir do Ensino Médio (EM), a leitura ¢ um dos
meios mais importantes na escola para a consecu¢do de novas aprendizagens”. A partir da
habilidade leitora, o aprendiz pode manifestar-se com mais clareza sobre o0s varios aspectos
que Ihe confere a LE.

A leitura é indispensavel na sala de aula porque € a partir dela que o aluno pode
colocar-se como agente ativo do processo de aquisi¢cdo de linguas. De acordo com Freire
(1996), a leitura é uma atividade da préaxis do ser humano, pois lemos tudo que esta em nossa
volta, lemos 0 mundo, lemos as pessoas e lemos os textos. O autor afirma, ainda, que a leitura
de mundo antecede a leitura da palavra e, com isso, 0 homem pode posicionar-se a respeito do
que Vé.

No que concerne a LE, em especial a Lingua Espanhola (E/LE), a leitura é
fundamental no processo de aprendizagem. Sabemos que o processo de ensino de LE esta
baseado em quatro habilidades indispensaveis — leitura, escrita, oral e auditiva, mas que por
conta de um ensino defasado na rede publica e pela falta de politicas governamentais que
realmente deem importancia a esse ensino, as condi¢cdes acabam propiciando um trabalho com
a habilidade leitora ou apenas com o0 ensino de gramatica. Poucas vezes, percebe-se um
trabalho didético das demais habilidades. E valido ainda mencionar que, mesmo no espaco de
destagque no processo de ensino, a leitura ainda é uma atividade pouco produtiva, destinada a
reconhecimentos de palavras, nomenclatura de classes ou mesmo leitura oralizada, observado,
por exemplo, nas pesquisas de Kleiman (2013), Rodrigues (2011) e Souza (2008).

No entanto, o aluno deve ter a possibilidade de encarar a leitura em E/LE como
estimulo para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, autonomia na interacdo em sociedades
letradas e como fonte inesgotavel de prazer, porque a concepcdo de leitura que hoje

defendemos vai além da decodificacdo das palavras no texto. Ela trata da pluralidade de
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sentidos desta escrita a partir da concepgéo individual do leitor, que passa a ser agente ativo
deste processo, permeando suas interpretagdes por meio de suas praticas culturais e sociais
evidenciadas no seu uso dirio.

Para Alliende & Condemarin (2005, p.14), a leitura oferece as seguintes
vantagens:

da-nos a escolher o lugar, o tempo e o tipo de leitura; estimula a criatividade,
0 pensamento e o raciocinio: o leitor é sujeito mais ativo e reflexivo - a
associacdo entre o que € lido e 0 que é conhecido exige esforgco mental;
possibilita a assimilacdo de um leque maior de informacdo verbal - h&
facilidade de retroceder ou avangar no texto quando necessario e o leitor
imprime o ritmo na atividade de leitura; permite a organizacdo das
informacBes, a0 mesmo tempo em que desenvolve habilidades mentais
especificas importantes no processo de aprendizagem: a tencdo e a memoria;
contribui para a habilidade de selecionar informacdes.

Portanto, a importancia do ensino de leitura em E/LE neste trabalho esta baseada,
sobretudo, na formacéo intelectual, cultural e cidada do aluno.

Depois de delinearmos o objetivo de nosso trabalho e tratarmos da concepcao
adotada nesta investigacdo, é valido tracar também a importancia da avaliagdo leitora no

ensino-aprendizagem como forma de observar o desenvolvimento leitor dos alunos.

2.3 Avaliacdo em leitura de E/LE

O primeiro ponto que devemos levar em consideracdo é entender a avaliacdo
como elemento fundamental do processo de ensino-aprendizagem de LE, seja qualquer
destreza em foco, ja que a avaliacdo € um instrumento do qual o professor se utiliza para
analisar a evolucdo, o rendimento e as modificacdes do seu aluno e, assim, poder replanejar e
reavaliar seus préprios atos em sala de aula.

De acordo com Bloom (1993), a avaliacdo do processo de ensino/aprendizagem
pode ser dividida em trés func@es: diagnostica (analitica), formativa (controladora), somativa
(classificatdria). No primeiro caso, o professor busca sondar o conhecimento dos alunos com
a finalidade de constatar 0s pré-requisitos necessarios para 0 processo de
ensino/aprendizagem. O segundo caso é realizado durante todo o decorrer das atividades e
tem o intuito de verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos previstos no planejamento
de ensino. E, por fim, o dltimo tipo, cuja funcéo bésica € classificar os alunos de acordo com
0s niveis de aproveitamento previamente estabelecidos e desenvolvidos nas atividades.

Né&o obstante, para Luckesi (2014), no que diz respeito a classificacdo das funcdes

da avaliacdo, o autor afirma que
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qualquer prética avaliativa é diagnostica, ocorra em que momento for da
acdo, no sentido de que toda prética avaliativa tem dois pontos bésicos: 1)
investigar sobre o desempenho de alguma coisa [...], atribuindo-lhe uma
qualidade, e, 2) proceder uma intervencdo, tendo em vista o0
redirecionamento da acdo, instituicdo ou pessoa e, consequentemente, a
obtencao dos resultados colimados.™

A avaliacdo, seja de LM ou LE, é um processo bastante complexo e multifacetado
e que implica diretamente uma tomada de decisdo do professor. Neste sentido, requer que 0
professor observe alguns aspectos fundamentais no ato de avaliar: 0 que, quem, como, quando
e para qué.

De acordo com o PCNEF (BRASIL, 1998, p.79), no que diz respeito a LE, a
avaliacdo baseia-se numa concepg¢éo de processo e formagao, no sentido de entendé-la como

parte integrante e intrinseca ao processo educacional, indo muito além da
viséo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno por meio de notas
e conceitos. A fungdo da avaliagdo é alimentar, sustentar e orientar a agdo
pedagogica [...] A avaliagdo assim entendida oferece descricéo e explicacéo;
é um meio de se compreender o que se alcanca e por qué. Torna-se, desse
modo, uma atividade iluminadora e alimentadora do processo de ensino e
aprendizagem, no percurso, e retorno ao aluno sobre seu préprio
desenvolvimento.

Quanto se trata de avaliar a compreensdo em leitura, isso € um pouco mais
complexo. A avaliagdo em leitura € um processo indireto, “uma vez que nao existem meios,
ainda, para observar a atividade cerebral no momento da leitura e o estabelecimento de
relagdes necessarias para o alcance da compreensdo do texto” (GABRIEL e FROMMING,
2002, apud KANASHIRO, 2012, p. 86).

Essa verificagcdo é feita por meio de outras atividades, como teste de leitura, que
assumem, também, outras finalidades que ndo a de desenvolvimento leitor, s&o elas: "corrigir
possiveis desvios, acompanhar o progresso do aprendiz, selecionar e classificar candidatos,
etc."” (KANASHIRO, 2012).

Pensando nesse argumento, a avaliacdo leitora deve ser baseada a partir dos niveis
de compreensdo leitora que se estabelecem atualmente em um nivel hierarquico, do mais
simples (localizar informag0es) ao mais elaborado (avaliar as informacg6es), no intento de
observar o desempenho do aluno quanto a sua performance leitora progressiva. Neste sentido,

Catald et al (2001 apud SOARES, 2012) destaca os niveis de leitura como um meio de avaliar

5Site do pesquisador http://www.luckesi.com.br/pergunda_e_respostas_questao_11.htm , acesso 05 de junho de
2014.
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a compreensdo leitora do aluno. As autoras destacam, entdo, quatro niveis de leitura: o literal,
0 reorganizativo, o inferencial ou interpretativo e o critico ou profundo.

E vélido destacar ainda que ao ler um texto em LE, além de se valer da
compreensdo estratégica e da discursiva, presentes nos niveis colocados, inclusive por Catala
et al (2001), o leitor precisa ter certo conhecimento linguistico e sociocultural da lingua meta,
ja que os fatores extralinguisticos sdo também elementares para a compreensdo leitora. O
leitor, por exemplo, pode ter plena consciéncia das formas linguisticas do texto, mas pode néo
alcancar a compreensao por fator sociocultural estabelecido no texto.

Uma vez delimitadas neste topico questdes de leitura que dardo fundamento a esta
pesquisa, passaremos a tratar questdes sobre o uso dos textos literarios no ensino de leitura

critica nas aulas de E/LE na sec¢do seguinte.

3. O uso do Texto Literario em E/LE

A utilizacdo do TL nas aulas de LE tem ganhado espago gracas as inumeras
investigacbes que defendem estes textos como elementos de grande importancia para a
aprendizagem de linguas. O TL € rico em diversos conhecimentos e serve de input
comunicativo para o aluno nas diversas situagdes discursivas. Nesta secdo, discutiremos,
entdo, a recepcdo leitora e literéria, entendendo a fungdo do leitor na leitura desses textos, o
uso do texto literario nas aulas de lingua espanhola e, por fim, a integracdo desses textos pelos

alunos.

3.1 Arecepcao leitora e literaria

A maior defesa da integracdo dos TL na aula de leitura é fazer com que os alunos
adquiram o habito leitor e sejam capazes de ler por prazer qualquer género textual, seja ele
literario ou ndo. Nesse sentido, Cohen (1990 apud MENDOZA, 2002, p. 135) defende que, para
uma compreenséo leitora eficiente, o leitor precisa integrar-se ao texto, relacionando todos 0s
seus conhecimentos prévios aos conhecimentos que apresentam no texto lido. De acordo com
0 autor,

descreve-se a leitura desde o ponto de vista da integracdo que se produz
entre o escritor e o leitor, quando esse atribui-lhe significado ao texto. O
leitor realiza uma série de atividades que incluem a retencdo de
conhecimentos novos, 0 acesso a conhecimentos armazenados e a atengéo as
pistas que o escritor vai nos dando para que entendamos o que quer dizer
com o texto. Isto sucede porque vamos acumulando e ativando
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conhecimentos prévios a medida que avangamos a na leitura do texto. Desta
concepcdo se derivam dos enfoques distintos para entender o processo da
leitura: um enfoque baseado no texto, no qual se coloca énfase nas intengbes
do autor e em sua materializagéo no texto e outro baseado no leitor, no qual
se destaca 0 que ele aporta e entende do texto.16

Toda leitura € um processo pessoal e intransferivel baseado na relagdo interativa
entre leitor e texto.

O processo de recepcdo tem a peculiar caracteristica de se iniciar antes de
comegar a prépria decodificacdo das unidades do codigo linguistico, pelo ato de antecipacéao
intuitiva que formulamos do texto. Por outro lado, na leitura ndo basta uma mera identificagdo
linguistica e sua correspondente decodificacdo dos elementos e unidades do sistema
(MENDOZA, 1998, p.52).

De acordo com Mendoza (2004, p.164), o processo de recepcdo leitora é baseado
em trés fases: a pré-compreensdo, a compreensao e a interpretacdo. A primeira fase, pré-
compreenséo, é a etapa anterior ao primeiro contato com o texto. E o momento em que 0
leitor estabelece previsbes e expectativas sobre o texto. A segunda, compreensdo, ocorre
quando o leitor comeca a leitura efetivamente. Neste momento, o leitor decodifica as
estruturas do texto, acessando seu conteido e confirmando, assim, as previsdes estabelecidas
na fase inicial. Por fim, a Gltima etapa € a interpretacdo, fase em que o leitor faz a reflexéao
do que foi lido a partir de seus conhecimentos e avalia criticamente o significado do texto.

O processamento de leitura que defendemos nesta pesquisa é aquele em que o
autor do texto, leitor e contexto sdo elementos essenciais para compreensdo do texto, portanto
0 modelo interacional de leitura. Dessa forma, o leitor adquire plenos poderes no processo
leitor e configura-se, de acordo com Iser, como co-autor do texto lido. De acordo com esse
mesmo autor

a recepcao e o efeito estético formam os principios centrais de estética da
recepcdo, que, em face de suas diversas metas orientadoras, operam com
métodos histdrico-socioldgicos (recepcdo) ou teorético-textuais (efeito). A
estética da recepcdo alcanca, portanto, a sua mais plena dimensdo quando
essas duas metas diversas se interligam (ISER, 1996, p.7)

1°Se ha descrito la lectura desde el punto de vista de la interaccién que se produce entre el escritor y el lector
cuando éste le atribuye un significado al texto. El lector realiza una serie de actividades que incluyen la retencion
de conocimientos nuevos, el acceso a conocimientos almacenados y la atencion a las pistas que nos da el escritor
para que entendamos lo que quiere decir con el texto. Esto sucede porque vamos acumulando y activando
conocimientos previos a medida que avanzamos en la lectura del texto. De esta concepcion se derivan dos
enfoques distintos para entender el proceso de la lectura: un enfoque basado en el texto en el que se pone el
énfasis en las intenciones del autor y su plasmacion en el texto y otro basado en el lector, en el que se destaca lo
que el lector aporta y saca del texto. (COHEN, 1990 apud MENDOZA, 2002, p. 135)
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O autor defende que a estética da recepcédo € essencial para a participacao efetiva
do leitor, inclusive para aquisicdo de novos conhecimentos, uma vez que a leitura é baseada
na troca de conhecimentos que se estabelece no ato da leitura. O leitor opera manobras de
acesso aos conhecimentos ja adquiridos com os que vao sendo processados no processo leitor.

No que diz respeito a essa relacdo entre leitor e texto no ato da leitura, Kleiman
(2004, p.36) defende que

0 texto ndo é um produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber
de modo passivo. Ora, uma das atividades do leitor, fortemente determinada
pelos seus objetivos e suas expectativas, € a formulacdo de hipbteses de
leitura. (...) As hipbteses do leitor fazem com que certos aspectos do
processamento, essenciais a compreensao, se tornem possiveis, tais como o
reconhecimento global e instantaneo de palavras e frases relacionadas ao
topico, bem como inferéncias sobre palavras ndo percebidas durante o
movimento do olho durante a leitura que ndo € linear, o que permitiria ler
tudo, letra por letra e palavra por palavra.

Dessa forma, nosso estudo sobre recepcéo literaria partira de dois grandes teoricos
desta tematica e defensores de que o texto s existe a partir da atuacéo do leitor, Jauss (1994)
e Iser (1996). No entanto, é importante atentarmos para a abordagem com que cada um
trabalha. Jauss trata da recep¢do no sentido de que o texto estd ancorado no momento
historico - a historicidade literaria, enquanto Iser observa a relacdo estrutural de apelo do texto
e o efeito e a reacdo do leitor diante da obra.

A compreensdo de uma obra dialoga diretamente com a experiéncia do leitor. Essa
afirmacdo esta relacionada a teoria da estética defendida por Jauss (1994) quando o autor
estabelece sete parametros para a recepcao: historicidade literaria (producéo e representacao);
criacdo de expectativas (recepcdo); estranhamento e rompimento das expectativas (valor
estético.); reconstrucdo das expectativas (relacdo texto-época); enfoque diacrénico; enfoque
sincrénico; e carater emancipatorio (funcgdo social).

De acordo com o autor,

a funcdo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades
quando a experiéncia literaria do leitor adentra horizonte de expectativa de
sua vida pratica, pré-formando seu entendimento de mundo, e, assim,
retroagindo sobre seu comportamento social. (JAUSS, 1994, p.50)

Segundo Iser (1996, p.78),

o0 papel do leitor se realiza histérica e individualmente, de acordo com as
vivéncias e a compreensdo previamente construida que os leitores
introduzam na leitura. Isso ndo é aleatorio, mas resulta de que os papéis
oferecidos pelo texto se realizam sempre seletivamente. O papel do leitor
representa um leque de realizagbes que, quando se concretiza, ganha uma
atualizacdo determinada.
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A interpretacdo literaria é motivada pelas experiéncias rememorizadas pelo leitor
no ato da leitura e relacionadas com o que o autor do texto coloca, atualizando e re-
estruturando a leitura, papel desempenhado pelo co-autor, como ja mencionado anteriormente.

Segundo Jauss, o prazer da leitura somente se efetivara quando for experiéncia
estética, ou seja, quando levar o leitor a tomar certa atitude sobre a obra. De forma que a
experiéncia estética de um texto € desenvolvida em trés atividades importantes,
complementares e simultaneas, sendo: momento de producéo (poiesis), momento de recepgédo
(aisthesis) e comunicacdo (katharsis).

E vélido mencionar que a recep¢do de um texto nio é somente um Processo
semantico, mais que isso, € um processo de experimentacdo, de uma configuracdo do
imaginario projetado pelo autor no texto, fazendo, portanto, que o leitor ganhe destaque nas
relacBes que se estabelecem durante a leitura, j& que isso favorece uma troca, uma fusédo e

uma reflexdo sobre os varios significados apresentados.

3.20 TL nas aulas E/LE

A insercdo do TL na sala de aula ainda é um processo bastante complexo, tendo
em vista os varios fatores que o deixam em condic¢do secundaria no ensino de linguas, com
base, por exemplo, nas pesquisas de Souza (2008), Silva (2011b), Rodrigues (2011), Santos
(2007) entre outros, seja pela concepc¢do errbnea de linguagem dificil ou pela crenca de sua
pouca funcionalidade préatica no ensino de linguas. Essa averiguacao piora, principalmente, no
gue concerne a sua insercao no ensino de LE, ja que ndo se tem uma disciplina especifica para
os trabalhos com os TL, neste caso Literatura da lingua espanhola. No entanto, é vélido
ressaltar que o estudo literario, seja em LM ou LE, deve ser compreendido como préatica
socializante, em que

0 aluno, depois de ter realizado um efetivo estudo de obras literarias,
provavelmente saird dessa experiéncia com uma apreensdo mais ampla do
mundo circundante, mais sensibilizado para situa¢des que o envolvem e mais
preparado para atuar como elemento modificador de sua realidade (ZINANI
& SANTOS, 2002).

Para isso, o trabalho com TL em sala de aula deve partir do leitor para texto, ou
seja, o leitor participa efetiva e ativamente do processo de leitura. Essa metodologia exige de
nos, professores, um trabalho paciente e cuidadoso na eleicdo de estratégias que motivem 0s
alunos e facam com que eles aprendam de maneira mais proveitosa, envolvendo-os em

atividades de fruicdo do texto e ndo como mais um elemento avaliativo em sala.
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Dessa forma, esse processo passa a ser baseado em uma aprendizagem produtiva
de ensino, em que o prdprio aluno, instigado pelo professor, chega a suas proprias conclusdes.
Ensino fundamentado, portanto, na perspectiva de um olhar multiplo para um determinado
objeto que passa a ser trabalhado de forma contextualizada. Nesse contexto, o professor tem a
funcéo primordial de mediador entre leitor e obra com o objetivo de dinamizar e facilitar o
processo de compreensao dos TL.

Entendemos o uso dos TL como instrumento de fundamental importancia no
processo de ensino aprendizagem de linguas, porque compete se estabelecer como expoente
primordial de lingua. Ademais, a Literatura, segundo Durdo (1998, apud MENEZES, 2008),

desnuda 0 modo como os participantes nativos exercem sua competéncia
comunicativa, ela reflete a cultura, e proporciona ndo s6 uma aproximacao
aos valores estéticos, mas também aos valores sociais, éticos e espirituais do
pais que serve de marco para essa cultura.
Segundo Coseriu (1987, p.14), ha uma relacdo intrinseca entre lingua e Literatura
e que, portanto, ndo pode ficar fora do processo de ensino-aprendizagem de lingua. Corrobora
esse pensamento a ideia de Duréo (1998 apud MENEZES, 2008), entendendo que

a Literatura [...] representa a plenitude funcional da linguagem, ¢ a
realizacdo das virtudes permanentes, neste nivel do sentido. Essa € a tese,
isto é, ndo podemos separar 0 ensino da linguagem e a literatura porque a
linguagem e a literatura se constituem [...] uma forma Unica de cultura,
embora com dois pélos diferentes dessa forma."’

Utilizar-se da Literatura para aproximar o aluno da lingua meta pode ser um

caminho muito atrativo e esteticamente prazeroso, podendo despertar o interesse dos alunos
por expressar sua subjetividade e promover sua criatividade. De acordo com Mendoza (2007,
p. 13), a literatura “¢ uma das manifestagdes criativas (artisticas) que um grupo social valoriza

.. 1
entre os indicadores de cultura”*®

e que pode ser, portanto, altamente refratado no ensino
comunicativo e contextualizado no de linguas.

Sabemos que os TL sdo “suportes e reflexos dos usos linguisticos, dos valores que
a palavra assume e o discurso transmite, seja em suas fungdes basicas de interrelacdo, ou seja,

na comunicagdo estética” (MENDOZA, p. 13)*. No entanto, é vélido ressaltar que a

17«La literatura [...] representa la plenitud funcional del lenguaje es realizacion de sus virtudes permanentes, en
este nivel del sentido. ésta es la tesis, es decir, no podemos separarse las ensefianzas del lenguaje y la literatura
porque el lenguaje y la literatura se constituye [...] una forma tUnica de la cultura, aunque con dos polos
diferentes de esta forma”. (DURAO, 1998)

18«Es una de las manifestaciones creativas (artisticas) que un grupo social valora entre indicadores de cultura”
(MENDOZA, 2007, p. 13).

BeSuportes y reflejos de los usos lingiiisticos, de los valores que asume la palabra y que transmite el discurso, ya
sea en sus funciones basicas de interrelacion ya sea en la comunicacion estética” (MENDOZA, p. 13).
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Literatura ndo deve permanecer apenas no status de estudo das manifestagOes culturais dos
pOVOS.

A Literatura mais que expoente de lingua, de variados tipos de discursos e
representacdes de cultura, deve ser colocada como formadora de leitores, ou seja, € preciso
comegcar a trabalhar a leitura literaria em LE como leitura prazerosa, isto é, fazer com que o
aluno/leitor comece a utilizar a Literatura como elemento estético, ou seja, seja capaz de
apreciar e deleitar-se com esse tipo de texto e possa, assim, ele mesmo, observar os aspectos
mencionados anteriormente. Inclusive porque, segundo Widdowson (1984, p.161), “a
Literatura ndo pode efetivamente ser ensinada a menos que imaginada como um tipo de
linguagem de uso e porque é um tipo de uso de lingua que pode ser efetivamente usada no
ensino de lingua”.

Conforme Mendoza (2007), o trabalho com leitura literaria reforca e acelera a
aprendizagem de LE porque “(...) intervém nos conhecimentos, habilidades e estratégias que
conduzem o leitor para a ativacdo da competéncia leitora e literaria e pée em funcionamento
todo o conjunto de conhecimentos prévios do aprendiz”.

O autor ainda compreende o ensino de Literatura e leitura como indissoluvel,
porque “o TL € um material béasico para exercitar a compreensdo leitora, implicando ao
aprendiz (através da sua reacdo diante dos estimulos e dos reconhecimentos discursivos, 0s
usos e as modalidades de ordem linguistica e pragmatica) na (re) construcdo dos significados
que lhe oferece o texto” (MENDOZA, 2007, p. 69)%

Mendoza afirma ainda que “a leitura (compreensdo e interpretacdo) do texto
literario constitui uma atividade formativa (também motivadora e ludica) a partir do momento
em que o aprendiz-leitor percebe que é capaz de compreender textos de criagdo em LE”
(MENDOZA, 2004, p.16)?%. Assim sendo, o fato de trabalhar a literatura em sala de aula
“além de cumprir suas finalidades ludica e estética, podem assumir outros papéis” (SOUZA,
2008, p.23). Eles representam a possibilidade de tornar o aluno mais competente para o
contato com a lingua meta, ja que dentro desse &mbito o aprendiz entrara em contato com
varios aspectos formativos, como gramatical, funcional, comunicativo, cultural, pragmatico e

formal.

2«E] TL es un material basico para ejercitar la cooperacion lectora, implicando al aprendiz (a través de su
reaccién ante los estimulos y de los reconocimientos discursivos, los usos y las modalidades de orden
linguisticos y pragmaticos) en la (re) construccion de los significados que le ofrece el texto” (MENDOZA, 2007,
p.69)

l«|a lectura (comprension e interpretacion) del texto literario constituye una actividad formativa (también
motivadora y lddica) a partir del momento en que el aprendiz-lector percibe que es capaz de comprender textos
de creacion en LE” (MENDOZA, 2004, p.16)



46

No intento de fortalecer a inser¢éo e o trabalho didatico com TL na sala de aula de
LE, Mendoza (2007, p. 68) apresenta as funcionalidades préaticas da Literatura no ensino de
LE:

Um documento real para a atividade de classe, um recurso para
complementar o desenvolvimento das competéncias do aprendiz de E/LE.
Uma representacdo de wusos linguisticos para as atividades de
ensino/aprendizagem porque sera o centro de uma peculiar leitura
(inescuséavel atividade inicial) orientada/pautada por objetivos especificos.
Um material didatico (valor adicional que assume sobre os préprios que ja
possui) pelo fato de estar contextualizado no curriculo e no contexto das
atividades de aquisicdo/aprendizagem.

Um componente (central ou complementar) de determinadas sequéncias /
unidades / atividades didaticas no contexto curricular.

Uma concregdo discursiva e comunicativa destinada a ser atualizada pelo
leitor-aprendiz mediante sua participacdo cooperativa na construcdo do
significado e na interpretacgao.

Uma fonte de input, selecionada de acordo com os objetivos de formagéo e a
concepcao do curriculo.

Um estimulo para suscitar no aprendiz-receptor as reagdes ou respostas, de
acordo com os fins e atividades de aprendizagem.

Um recurso motivador e estimulante para a compreensdo da variedade
discursiva e para o conhecimento da diversidade sociolinguistica e
pragmatica.

Uma representacdo cultura, condicionada (em sua criagdo e em sua
recepcdo), por fatores sociolinguisticos, pragmaticos e estéticos da cultura na
qual se insere.?

Conforme coloca o autor, o trabalho didatico com Literatura em sala de aula é,
portanto, elemento crucial para desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, porque a
ela compete ter acesso a diferentes formas de representacGes, social, cultural, linguistica,
pragmatica etc. Segundo Fernandez Motoro (1993, p.73) gracas ao uso dos TL

conseguimos fazer do aluno um ativo criador, despertando sua capacidade
critica e juizo de valor, assim como, dando asas a imaginacdo e a
improvisagdo, fazendo do texto um instrumento vivo, de maneira que suas
ideias, traduzidas e em palavras fossem além de vivencias; e demonstrar que
o valor do texto, portanto, va mais além dos que foi escrito, pois ultrapassam

2«7 Un documento real para la actividad de aula, un recurso para complementar el desarrollo de las

competencias del aprendiz de E/LE.[] Una representacién de usos linguisticos para las actividades de
ensefianza/aprendizaje porque sera o centro de una peculiar lectura (ineludible actividad inicial)
orientada/pautada por objetivos especificos.[] Un material didatico (valor adicional que assume sobre os
préprios que ja possui) pelo fato de estar contextualizado no curriculo e no contexto das atividades de
aquisi¢do/aprendizagem. | Un componente (central ou complementar) de determinadas secuencias / unidades /
actividades didacticas en el contexto curricular.[1 Una concrecion discursiva y comunicativa destinada a ser
actualizada por el lector-aprendiz mediante su participacion cooperativa en la construccion del significado y en
la interpretacion.[ ] Una fonte de input, selecionada de acordo com os objetivos de formacion y la concepcion del
curriculo.[] Un estimulo para suscitar en el aprendiz-receptor las reacciones o respuestas, de acuerdo con los
fines y actividades de aprendizaje.[] Un recurso motivador e estimulante para a compreensdo da variedade
discursiva e para o conhecimento da diversidade sociolingiiistica e pragmatica. (MENDOZA, 2007, p. 68)
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seus limites para permitirmos jogar com ele, experimentar com ele e criar
novos mundos através dele.?

Essa postura demanda uma competéncia por parte do professor que precisa
também ter cuidado na selecdo desses textos para sala de aula, além de ter de usar inimeras
ferramentas para capacitar seus alunos com a leitura literaria satisfatoriamente, rompendo
com crengas que ainda assolam os professores e os alunos sobre o uso do TL em sala de aula.

O trabalho didatico, portanto, com textos literarios na sala de aula procura
promover ndo s6 a competéncia linguistico-comunicativa, mas também a competéncia
estética, abarcando nela as dimensdes ludicas e subjetivas da lingua e favorecendo um

desenvolvimento de um pensamento critico e criativo.

3.3 A integracdo do texto literdrio nas aulas de leitura de E/LE

O uso do TL em sala de aula é de fundamental importancia, mas sua utilizacéo
deve ser fundamentada e significativa, isto €, através da leitura literaria o aluno precisa ser
despertado para uma leitura critica e autbnoma, de maneira que futuramente esse aluno seja
proficiente no processo leitor fora das amarras do contexto escolar.

Conforme defende Acquaroni (2007, p.53), “a Literatura ¢ uma reserva
inesgotavel e permanente renovada de recursos para a aquisicdo de distintos tipos de
conhecimento e o desenvolvimento de diferentes competéncias, em um marco multicultural e
plurilingue”. Isso confere ao TL uma forma muito particular para a integragdo estética do
aluno com outras formas de linguagem que lhe permitirdo ser um leitor mais criativo e
sensivel as interpretac@es na vida cotidiana.

Nesse contexto, sua utilizacdo para efetuar uma leitura critica é de extrema
importancia, ja que esse tipo de leitura faz com que o aluno compreenda o mundo por meio
das relacBes dialéticas entre leitor e texto, confrontando, questionando e revisando o que se
coloca no texto pelo autor.

O discurso literario compreende como elemento crucial para trabalhar a
consciéncia critica, j& que possibilita que o leitor faca uma série de implicacGes pessoais,

sociais, ideoldgicas, etc. Na concepcdo de Mendoza (2004, p. 45), essa implicacdo precisa ser

B«Conseguimos hacer del alumno un ente activo, creador, despertando su curiosidad, capacidad critica y juicio
de valor, asi como, dando rienda suelta a la imaginacién e improvisacion, hacer del texto un instrumento vivo, de
manera que sus ideas, traducidas en palabras fuesen ademas vivencias; y demostrar que el valor del texto, por
tanto, va mas alla de los que en el hay escrito, pues traspasa sus limites para permitirnos jugar con él,
experimentar con él, y crear nuevos mundos a través de ¢I” (FERNANDEZ MOTORO, 1993, p. 73).
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efetivada por “um leitor competente — um leitor modelo — quem atenda aos peculiares indicios
da cada discurso-mensagem, para que, com uma desejavel adequacdo de critérios, elabore e
decida a interpretacdo que se asigne pessoalmente” 2%, Contudo, isso ndo quer dizer que o
aluno-leitor em fase inicial ndo consiga alcancar um nivel de compreensdo leitora na
comunicacao literaria, pelo contrario, o que Mendoza enfatiza € a necessidade de estabelecer e
atualizar as estratégias desse leitor para um maior desenvolvimento no processo leitor.

Porém, muitos sédo os problemas/crencgas que impossibilitam a utilizagdo dos TL
em sala de aula de linguas, observados, por exemplo, nas investigacdes de Souza (2008),
Rodrigues (2011) e Soares (2012). Podemos elencar, principalmente, o fato dos professores
acreditarem que os géneros literarios ndo sdo eficazes para o ensino/aprendizagem de uma
LE, desde o nivel de linguagem ao objetivo destes alunos quanto a necessidade de apenas
falar e escrever (Souza, 2008). De acordo com esta investigadora em sua pesquisa, conseguiu-
se verificar ainda que os alunos, neste caso, curso livre de linguas, tém pouco habito de leitura
em E/LE, e que apresentam dificuldades, principalmente, no vocabuléario, elementos
gramaticais e estrutura do texto.

No trabalho de Rodrigues (2011), a pesquisadora investigou alunos do EM de uma
escola publica e evidenciou em sua investigacdo que o uso que o professor faz do TL em sala
de aula na sua maioria ndo € para trabalhar com a compreensao leitora. Ademais, verificou
que os alunos tém dificuldade de reconhecer TL, e que eles acreditam que a obra literaria é
funcional para aprender aspectos historicos, vida e obra do autor, temas gramaticais, etc.
Esses alunos afirmam que tém dificuldade com vocabulario, elementos gramaticais e falta de
habito de leitura.

Na investigacdo de Soares (2012), a pesquisadora observou que os alunos,
também do EM, leem pouco, tanto em LM como em LE, porém, o nimero de leitores em LE
¢ ainda menor. Esses alunos tém dificuldade com a leitura nos registros formais e informais,
seguidos de elementos culturais e vocabulario. Essa questdo foi bem interessante, ja que nos
trabalhos anteriores com essa temaética as dificuldades elencadas em primeiro plano foram as
referentes ao vocabulario, aos elementos gramaticais e a estrutura do texto.

Assim, buscamos com este trabalho, romper com estas crencas e fortalecer

aspectos didaticos de utilizacdo dos TL em sala de aula de linguas, conseguindo desenvolver

%*“En la comunicacién literaria, ha de ser un lector competente — en lector modelo — quien atienda a los
peculiares indicios de cada discurso-mensaje, para que, con una deseable adecuacion de criterios, elabore y
decida la interpretacion que se asigne personalmente” (MENDOZA, 2004, p. 45).
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meios de fazer com que o aluno se aperfeicoe como leitor competente e leitor da maioria dos
géneros textuais pertencentes a comunidade discursiva, inclusive os literarios. Com isso,
conseguimos desenvolver em nossos alunos uma criatividade linguistica e estética através do
reconhecimento das peculiaridades desse tipo de texto.

O uso do TL na sala de aula é valido por seu aspecto multisignificativo, isto é, o
professor pode trabalhar com diversas interpretacdes do texto, no sentido de ndo centrar em
uma unica e correta forma de interpretar determinado texto. Isso faz com que o aluno tenha
uma relacdo mais intima com o texto e adquira uma autonomia no processo leitor. No entanto,
0 professor precisa, em meio a isso, ter trabalhado aspectos relativos ao processo leitor, ou
seja, 0 aluno, neste caso, deve ter tido contato com as varias estratégias de leitura que lhe
dardo base para uma interpretacdo da leitura literaria. Isto é, a recepcao literaria, como ja
colocada anteriormente, esta diretamente atrelada a competéncia leitora.

Compete ao professor, entdo, pensar atividades de leitura com TL didaticamente
estruturadas no contexto de ensino de leitura, pré-leitura, leitura e pos-leitura, trabalhando
ainda estratégias que possam facilitar a relacdo entre leitor e texto para a interpretacdo do
significado existente nele.

Os TL sdo mostras de usos linguisticos em suas funcBes basicas de inter-relacdo
na comunicacdo estética. Assim, a competéncia literaria que o aluno possa vir a adquirir ativa
“distintos conhecimentos para reconhecer os usos € as convengdes comunicativas da lingua”
através da competéncia leitora.

De acordo com Mendoza (2002), 0S recursos expressivos e 0s usos criativos que
aparecem nos textos literarios apresentam uma ampla amostra de aspectos validos para
desenvolver habilidades de comunicacdo, seja esta de ordem estético-literaria ou de ordem
comunicativo-pragmatica e cotidiana.

Gilroy e Parkinson (1996, p. 215) afirmam, neste contexto, que

os textos literarios ndo sdo somente Uteis no desenvolvimento de destrezas
de leitura, mas também podem ser usados para um trabalho oral ou escrito e
para motivacdo dos aprendizes a serem mais criativos e desprendidos a
medida que comecem a apreciar a riqueza e variedade da lingua que estdo
tentando aperfeicoar.25

O que se prima muito atualmente é por fazer dos TL textos que possam ser lidos

de forma a adquirir o prazer estetico, isto é, fazer com que nossos alunos adquiram uma

% Literary texts are not only useful in developing skills reading, but can be used for oral or written work and
motivate learners to be more creative and daring as you begin to appreciate the richness and variety of the
language they are trying to perfect " (Gilroy e Parkinson , 1996: 215)
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vontade leitora em situacdo cotidiana, sem que, necessariamente, haja uma obrigacdo nessa
atividade. O trabalho didatico em sala de aula para a utilizacdo dos TL €, acima de tudo,
formador de leitores e transformador (ARAGAO, 2006), buscando capacitar o aluno para que
aprecie criticamente esse tipo de leitura.

Nossa preocupacdo ¢ entender os TL como manifestacdo de “arte, representagdo
de classes, espelho de culturas, registro de conhecimentos e de fatos nem sempre tdo ficticios.
Um aglomerado de ideias, vozes, conteudos, aspectos, cultura, historia, riqueza linguistica”
(RODRIGUES, 2011).

E valido mencionar que o retorno da Literatura para sala de aula foi motivado por
seu carater cultural auténtico. Desta forma, o aluno tem acesso ao que chamamos de
aproximacdo da lingua meta, porque deixamos de apresentar a nossos alunos textos pouco
interativos e irreais de modelos de lingua. O TL da-nos justamente a ferramenta essencial para
0 processo de aprendizagem, pois oferece mostras de lingua reais nos mais diferentes
contextos, além de apresentar o aspecto irrevogavel de ser utilizado com forma de difusdo da
cultura de um determinado povo, percebendo as diferentes formas de que se compde,
conforme apregoa Santos (1998).

De acordo com Santos (1998), a melhor metodologia de trabalho didatico com os
TL é a metodologia interativa, na qual o aluno participa ativamente em todos os estagios do
processo leitor: uma pré-leitura, a exploracdo da situacdo inicial da narrativa, uma leitura
descoberta e, por fim, a pos-leitura, que permite ao aluno evidenciar suas experiéncias leitoras
no ato de leitura. E importante mencionar, neste caso, que a leitura no contexto interacional,
seja ela literaria ou ndo, parte essencialmente dos conhecimentos prévios do aluno.

Para isso, Cosson (2009, p. 29) aponta que cabe ao professor “[...] criar as
condicdes para que o encontro do aluno com a Literatura seja uma busca plena de sentido para
o texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”.

No que diz respeito a esse processo interacional entre texto, expoente de varios
conhecimentos, incluindo a esse o cultural, e o leitor, participante e representante também de
uma comunidade cultural, é fundamental para que se perceba e estabeleca relacdes com outras
culturas, percebendo suas formas de pensar, sentir e agir. O uso do TL, portanto, pode
“favorecer-lhe (ao aluno) o desenvolvimento de um comportamento mais critico e menos
preconceituoso diante do mundo.” (OSAKABE, 2004 apud OCEM, 2006, p.49).

A leitura critica de TL pode fazer com que o aluno comece a refletir sobre o que
estd sendo abordado no texto pelo autor, implicando-lhe observar 0os marcos tedricos que

fundamentam as afirmacdes estabelecidas e as ideologias imbricadas no texto, pois de acordo
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com Brahim (2000), a leitura critica vai além do desenvolvimento das préaticas tradicionais de
leitura (compreensdo do texto no nivel de informagdo) e busca elementos mais amplos no
sentido de enxergar as ideologias presentes no texto.

Depois de todas essas questfes, finalizamos este topico reiterando, por meio de
Lazar (1993), que o uso dos TL em sala de aula proporciona ao aprendiz a oportunidade de
expressar suas opinides, reacfes e sentimentos, porque a literatura é item fundamental para
atividade formativa do individuo, sobretudo em LE, tendo em vista o TL ser um texto
auténtico, sem fins didaticos educacionais, que da conta de todos 0s aspectos que uma
sociedade compartilha, isto €, evidenciam formas distintas de discurso, aspectos culturais,
sociais e ideoldgicos.

Nesse contexto, para nossa pesquisa, a leitura literaria assume um carater
formador. Esperamos com isso

perfilar uma orientacdo que mostre a pertinéncia da educacdo literéria,
tornando explicitos os valores da obra literaria aos olhos do aprendiz,
através de suas atividades de recepgdo e formando-o para que seja capaz de
estabelecer sua leitura pessoal, ou seja, sua interpretacdo e valoragdo das
obras literarias (MENDOZA, 2004, p.15).2

Entendemos, portanto, que a leitura critica deva ser trabalhada na vertente do TL
porque é preciso melhorar o desempenho leitor dos alunos neste aspecto. Nesse sentido,
acreditamos que o uso de TL é motivacional e, portanto, pode despertar o interesse dos alunos
pela leitura em lingua espanhola e direciona-los a uma aprendizagem efetiva e prazerosa,
contribuindo para reformulacgdo do sistema de crencas dos alunos sobre seu desempenho leitor

critico.

4. O estudo de crencas no ensino de leitura em E/LE

Muitos sdo os trabalhos no @mbito da educacdo que tém como foco as crengas,
seja com relacdo aos professores ou, mais atualmente, aos alunos. O objetivo de trabalhar com
as crengas é tentar aproximar-se das probleméticas que concerne o ensino-aprendizagem e,

assim, tentar soluciona-los. Nesta se¢éo, trataremos observar o conceito de crencas demarcado

%«Se trata de perfilar una orientacion que muestre la pertinencia de la educacion literaria, haciendo explicitos los
valores de la obra literaria ante la vista del aprendiz, a través de sus actividades de recepcion y forméndole para
que sepa establecer su lectura personal, o sea su interpretacion y valoracion de las obras literarias” (MENDOZA,
2004, p.15).
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nas pesquisas atuais e apresentar as crengas dos alunos quanto ao desenvolvimento da leitura

critica e ao uso do TL nas aulas de Lingua Espanhola.

4.1 O que sdo crengas?

Muitos sdo os elementos que podem ser mencionados sobre os avancos e o0s
fracassos do ensino de leitura em E/LE na escola basica. E um dos fatores que decidimos
levar em consideracdo em nosso trabalho esta atrelado as crengas que os alunos trazem sobre
esse processo de ensino-aprendizagem, ou seja, naquilo que eles acreditam ser verdade
absoluta. Porém, também visualiza-las como forma de nos ajudar a esclarecer melhor esse
ensino de leitura que tanto clama atencdo nas escolas de ensino basico, porque acreditamos
que as crencas (podem) modificam drasticamente as posturas do aluno e do professor neste
ambito. Assim sendo, para que consigamos encontrar maneiras que transformem a realidade
do ensino de leitura em LE na qual estamos inseridos, j& que as investigacdes sobre crencgas
visam demonstrar que elas influenciam diretamente nas nossas ac¢des cotidianas, seja na esfera
social, laboral, cultural, etc..

Segundo Barcelos (1995, p. 50), grande estudiosa desse assunto, as crencas,
denominada por ela como cultura do aprender linguas, sdo

conhecimentos intuitivos implicitos (ou explicitos) dos aprendizes
constituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como
aprender linguas. Esse conhecimento, compativel com sua idade e nivel
socioecondmico, é baseado na sua experiéncia educacional anterior, leituras
prévias e contatos com pessoas influentes.

E necessario partir justamente destas crencas para que de alguma forma o
professor consiga verificar as dificuldades de aprendizagem do aluno, desmistificar, em parte,
determinadas crencas que impedem um trabalho produtivo e didatico na sala de aula, ja que as
crencas, como representacOes reais, validas e veridicas, sdo suficientes para guiar o
comportamento do individuo.

De acordo com Barcelos (2004, p.5),

essa preocupacdo, [...] continua ainda hoje, em desvendar o mundo do
aprendiz, isto é, seus anseios, preocupagOes, necessidades, expectativas,
interesses, estilos de aprendizagem, estratégias e, obviamente, suas crencas
ou seu conhecimento sobre o processo de aprender linguas. [...] houve uma
preocupacdo maior em entender toda essa bagagem que o aprendiz traz para
a sala de aula e para a experiéncia de aprender linguas.

A investigacdo sobre crengas no processo de ensino-aprendizagem de linguas

ganha cada vez mais forca em funcdo da influéncia que elas exercem nesse processo,
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principalmente no campo dos alunos, porque comegou a dar maior atencdo a seu papel-chave
na aprendizagem de uma nova lingua. Preocupa-nos, portanto, como pensam, veem e
vivenciam a aprendizagem da nova lingua.

O estudo de crencas apareceu nos anos 70 em andlises timidas que tratavam de
estudar as experiéncias de professores e de alunos no que concernia ao ensino de uma outra
lingua, com o pesquisador Honselfeld (1978), que usou o termo “miniteorias de aprendizagem
de linguas dos alunos”. No campo da Linguistica Aplicada, sobre aprendizagem de linguas,
foi marcado, em 1985, com o questionario de Horwitz chamado por ele de questionario
BALLI. Este questionario foi desenvolvido para saber as diferentes opiniées dos alunos em
relagdo ao ensino-aprendizagem de LE, subdividido em cinco categorias: Aptidao de lingua
estrangeira; Dificuldades de aprendizagem; Aprendizagem e estratégias de comunicacao;
Natureza da aprendizagem na lingua e Motivacao. No Brasil, esse estudo s se configura mais
tardiamente, nos anos 90, e hoje tem como principais tedricos que investigam essa tematica,
Barcelos (2001, 2006, 2008), Almeida Filho (1993) e Silva (2007).

Segundo Barcelos (2001), o estudo sobre crencas no Brasil pode ser dividido em
trés momentos essenciais: periodo inicial (1990-1995), periodo de consolidacdo (1996-2001)
e periodo de expansdo (2002-atual). O periodo inicial é estabelecido a partir das primeiras
investigacOes sobre crencgas, Leffa (1991), Carmagnani (1993), Viana (1993), Gimenez (2004)
e Barcelos (1995). O segundo periodo compreende 0 momento de grande avango nas
pesquisas, com inumeros trabalhos publicados, de dissertacbes nessa linea e, por fim, o
terceiro periodo destaca-se pelo aumento de investigacdo a respeito de crencas mais
especificas, estudos que se destinam ao conteudo de solucionar inquietacbes em relacdo ao
conceito de crengas no contexto de ensino-aprendizagem. O mais importante do estudo atual
de crengas ¢ que ele precisa ndo apenas “identificar problemas e apontar caminhos para
possiveis solugdes. E hora de estarmos lidando com as solugdes” (TEIXEIRA DA SILVA,
2004, p.155).

Vérias sdo as defini¢bes surgidas a respeito do termo crengas. De acordo com
Barcelos (2001, p.72), crengas como "opinides e ideias que os alunos (e professores) tém a
respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas”. O conceito de crengas ainda
hoje € muito debatido pelo grande numero de conceitos e termos diferentes relacionados a
essa ideia, assim sendo, a concepc¢do adotada para este trabalho é baseado na concepcao de

Barcelos (2006, p. 18), na qual defende que as

crengas sdo maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de
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interpretacdo e (re) significacdo. Como tal, as crencas s&o sociais (mas
também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.

Barcelos (2001) coloca ainda trés abordagens distintas para a investigagdo sobre
crengas no ensino de linguas: normativa, metacognitiva e contextual. A abordagem normativa
trata de observar as crencas atraves de um conjunto pré-determinado de afirmacdes, sem
averiguacado por acoes, os instrumentos utilizados para esta abordagem séo os questionarios. A
abordagem metacognitiva, utiliza auto-relatos e entrevistas para inferir as crencas, ja que as
acOes sdo apenas sugeridas. Por fim, a abordagem contextual, que trata das crencas atraves de
afirmac0es e acdes averiguadas por meio de entrevista e observacgdes de aula.

A abordagem que pretendemos tratar nessa investigacdo concentra-se na
perspectiva normativa, ja& que nosso estudo parte de um conjunto pré-determinado de
conceitos/afirmagdes sobre a compreensao leitora em E/LE dos alunos/ participantes.

Nossa decisdo por trabalhar com crencas, opinides e ideias que alunos (e
professor) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas (BARCELOS,
2001) da-se pela possibilidade de visualizar mais claramente como se estabelecem os avangos
em leitura ou como os alunos acreditam na sua melhora ou fracasso no desenvolvimento
critico por meio da leitura literaria feita em sala de aula.

Como mencionado nos tdpicos anteriores, a impossibilidade de medicdo do
desenvolvimento da leitura critica ainda nos incomoda e nos impede de desenvolver trabalhos
mais eficientes. Dessa forma, o questionario de crencas possibilita-nos averiguar, de acordo
com as proprias posturas dos alunos, esse desenvolvimento, o que pode gerar futuramente

meios para uma medicao.

4.2 As crencgas dos alunos no desenvolvimento da leitura critica

Os alunos, da mesma forma que os professores, tém opinides muito concretas
sobre questdes relacionadas a aprendizagem de linguas, como uma das questfes investigadas
neste trabalho e, nesse caso, essas opinides nem sempre correspondem a ideias equivocadas,
mais que isso, interferem diretamente na sua forma de conceber a LE.

Segundo Barcelos (2000, p.74),

os alunos tém suas proprias concepgdes sobre o processo de aprendizagem,
premissa essa que se tornou mais aceita na abordagem comunicativa, que
encoraja 0 professor a evitar aulas centradas na sua propria pessoa e a criar
um clima menos ameagador e mais confiante em sala de aula.
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E necessario que reconhecamos as crengas que os alunos carregam porque € a
partir disso que sera possivel a elaboracdo de metodologias de ensino que favorecam uma
melhor aprendizagem da lingua meta.

Assim, entre os fatores que influenciam nas crencas (ou cultura de aprender) dos
alunos, Barcelos (1995) destaca que:

Quando se fala em cultura de aprender é preciso ndo esquecer que o que é
feito em sala de aula e na escola recebe influéncia do que ocorre numa esfera
maior da organizacdo social. Assim, as crencas manifestadas pelos alunos e
suas acOes em sala de aula ttm a ver com seus hébitos familiares,
escolarizagdo e papéis culturais reservados a eles e aos professores naquela
sociedade (1995, p.37).

E importante observar, no que concerne ao ensino de leitura critica em sala de
aula, como os alunos percebem o seu desempenho critico. Primeiramente, eles conseguem ler
com precisao e fluéncia, relacionar partes de um texto, buscar informacdes complementares e,
por fim, rever e avaliar o conteudo do texto lido? Muito se fala sobre leitura critica, mas o
aluno estd preparado linguistica, psicolinguistica e socioculturalmente para deparar-se com
um texto e saber o que fazer com ele no sentido de ampliar seu desempenho leitor critico?

Segundo, os alunos compreendem o que significa “ser critico”? Quando
perguntados sobre isso, todos relacionam, somente, ao fato de saber opinar sobre algo
(crenca). N&o se tem trabalhado maneiras de aperfeicoar esse conceito ou discutido meios de
evidenciar outras questdes atreladas a criticidade.

De acordo com os participantes da pesquisa, conforme veremos com mais detalhe
na andlise dos dados, eles ndo desenvolvem uma leitura critica porque nao se trabalha em sala
de aula sob essa perspectiva. Os professores se concentram em trabalhar o livro didatico e
inclusive esquecem de tratar as estratégias de leitura quando a aula é de leitura.

Ainda se acredita que o trabalho com a leitura em sala de aula deva ser feito para
aquisicdo de conhecimento, ato passivo, portanto, do aluno, que passa a ter o mesmo perfil
dos primordios do ensino da leitura, em que compreendiam o aluno apenas como receptor de
informacdes. Essa crenca gera uma série de entraves para a realizagcdo de um trabalho que
almeje a leitura critica, inclusive porgue a leitura € um ato pessoal. H4 um excessivo apego as
marcas linguisticas do texto. E importante, entdo, que o professor explicite a importancia do
trato interativo da leitura, evidenciando o papel do aluno no ato da leitura, fazendo entender
que a leitura é mais que apenas aquisicdo de conhecimento, mas sim uma construcdo de

sentido.
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Zacchi (2011, p. 5) apresenta uma das crengas que se instaura no sistema de
aprendizagem de leitura em LE, no que se refere a criticidade, o autor afirma que “o critico se
refere antes ao tema escolhido que a leitura que se pode fazer dele, de modo que a criticidade
estaria no texto e nao nos olhos de quem o 1€”.

Essa concepgdo estard diretamente relacionada a escolha e dindmica de trabalho
com a leitura em sala de aula. Segundo Sanchez-Miguel (2010), o trato de uma leitura critico-
reflexiva vai além de uma mera escolha paradoxal ou polémica do texto, mas também uma
revisao e avaliacao de propositos e contetdos de qualquer texto trabalhado em sala de aula. A
leitura critica que almejamos, portanto, é justamente no sentido de fazer com que o aluno
adquira uma leitura significativa do texto, aprendendo a desafiar o significado do texto por

meio da compreensdo do contexto envolvido.

4.3 As crencas dos alunos sobre o uso do TL em E/LE

A utilizacdo do TL em sala ja foi discutida nas secdes anteriores e demonstrou
inimeros fatores que estdo relacionandos a escassa participacdo no ensino de E/LE. Mas o
que pensam os alunos sobre isso? Verificamos, por meio dos questionarios de sondagem das
atividades, que os alunos/participantes, na sua maioria, creem que os TL sdo fontes
importantissimas de conhecimentos e que ajudam no processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, isso nem sempre € perceptivel. Nas pesquisas anteriores sobre o tema, Rodrigues
(2011) e Soares (2012), integrantes do grupo GP-LEER, que trata de discutir o tratamento
didatico da Literatura nas préaticas de ensino de leitura nos varios campos de ensino, observam
que o0 TL pode apresentar-se como expoente de dificuldade no processo de compreensdo
porque, de acordo com o que acreditam os leitores, os TL apresentam linguagem de dificil
compreensdo para quem esta no processo inicial de aprendizagem.

Muitos alunos acreditam ainda que o uso do TL em sala de aula serve apenas e
exclusivamente para identificar algumas classes gramaticais orientadas pelo professor ou
ainda para trabalhar com o0s aspectos historicos relacionados a época e a corrente que se
encontra 0 autor ou a obra em questao.

Todas essas questdes, ainda que presentes nas concepcdes dos alunos em nivel
béasico, tém sofrido grandes transformacdes, gracas as pesquisas que defendem a presenca da
Literatura no ensino de linguas. E vélido destacar, por exemplo, as inimeras pesquisas do
grupo que motivou esta pesquisadora a trabalhar com esta tematica, Aragao (2006), Souza
(2008), Rodrigues (2011), Silva (2011b), Soares (2012), Gabriel (2013), entre outros. Ainda
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que pequenas, conseguimos visualizar modificagdes na forma de pensar dos participantes no
que diz respeito ao uso do texto literario. E possivel apontar na fala de nossos participantes
que o TL é motivacional, atraente e dindmico. O que se visualiza € que a falta de compreensao
do TL néo esta atrelado ao tipo de texto, 0 maior problema dos alunos € a falta de dominio
que eles tém dos métodos estratégicos para utilizar durante o processo leitor.

No entanto, os alunos atrelam, ainda, sua falta de compreenséo dos TL ao pouco
dominio dos conhecimentos linguisticos na lingua meta, elementos esses que vao desde
aspectos do significado das palavras a relacfes gramaticais que se estabelecem para a
elaboracdo do texto.

Observaremos mais adiante como essas crencgas sao modificadas quanto se € feito
um trabalho sistematico de leitura literaria em sala de aula e como os alunos se mostram
acessiveis a utilizacdo desse tipo de texto. O importante € que a abordagem com o TL deve
estar diretamente relacionada ao encaminhamento didatico de leitura a ser desenvolvido pelo
professor no momento da interagdo em sala de aula.

Sobre isso, Mendoza (2004, p. 41) enfatiza que o tratamento didatico da Literatura

em sala deve estar atrelado a um

planejamento que integre o tratamento das destrezas de recepcao, as estratégias para
a interpretacdo e para a valoracdo estética. Trata-se de introduzirmos uma vivéncia
do histérico-literario, em um descobrimento, em uma participacéo pessoal dos fatos

(...) e isso supde ser possivel mediante a leitura, o comentario do texto, mas

sobretudo, pelo ensino de uma leitura lacida”.?’

O autor postula a necessidade de integrar o TL de forma a criar no leitor um
interesse pelo desenvolvimento da leitura literaria, buscando, assim, trabalhar aspectos
relacionados a melhor maneira de fazer com que estes alunos compreendam o texto
satisfatoriamente, ja que “a atividade de leitura ¢ um complexo processo de decodificagdo/
construcdo de significados; por uma parte esta faceta linguistica, por outra vincula-se ao
marco de ideas latentes no texto” (MENDOZA, 2004, p. 48).%8

Fazendo isso, espera-se que os alunos rompam com essas crencas de falsas
expectativas quanto ao uso TL e possam se definir como leitores capacitados e conscientes

para |é-los por prazer fora do ambiente escolar.

?’“Planteamiento que integre el tratamiento didactico de las destrezas de recepcién, las estrategias para la
interpretacion y para la valoracion estética. Se trata de introducirnos en una vivencia de lo histérico-literario, en
un descubrimiento, en una participacion personal de los hechos (...) Y ello supone hacerlo mediante la lectura, el
comentario de texto, claro es, pero sobre todo, por la ensefianza de una lectura ldcida”. (MENDOZA, 2004, p.
41)

<L a actividad de la lectura es un complejo proceso de descodificacion/ construccién de significados; por una
parte esta su faceta lingiiistica, por otra la que se vincula con el marco de ideas”. (MENDOZA, 2004, p. 48)
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Depois dos aspectos teoricos, tratados até o presente momento, que embasam
nossa investigacao, passaremos, no capitulo que segue, a tracar os detalhes relativos aos

procedimentos metodologicos empregados para coleta e analise dos dados.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Neste tdpico, apresentaremos a pesquisa sob 0 ponto de vista metodolégico com o
intuito de explicitar o tipo da pesquisa, 0 contexto, 0s sujeitos participantes, os instrumentos
para coleta e analise de dados e os procedimentos da pesquisa. Os autores que nos dardo base

para organizar todos esses elementos da pesquisa sdo: Rudio (2013) e Flirk (2009).

2.1. Tipo ou categoria da pesquisa

Para levar a cabo o propdsito deste trabalho, os procedimentos metodoldgicos
conduzem a uma pesquisa descritiva, ja que nosso interesse ¢ “descobrir e observar os
fendmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. (...) deseja conhecer a sua
natureza, sua composicao, processos que o constituem ou nele se realizam” (RUDIO, 2013,
p.71) e a uma pesquisa quasi-experimental, quando se trata dos procedimentos de coleta de
dados, ja que nos baseamos no modo investigativo experimental no intuito de encontrarmos
uma possivel correlagdo entre as varidveis existentes entre os estudados, sem que para iSso
seja necessario uma turma controle.

Nesse contexto, é possivel observar o que ocorre com o aluno/participante no
processo leitor, quando ocorrem as etapas desse processo e quem opta por fazé-los; decidido o
que e quando medir, podemos planejar um dentre varios quasi-experimentos estabelecidos ao
longo da investigacdo utilizando-nos de instrumentos como pré-teste, pos-teste e
questionarios.

Ainda que sem grupo controle, os participantes da pesquisa serdo expostos ao
tratamento sistematico das praticas de leitura literaria, tendo o cuidado de avaliar
cuidadosamente as atividades (pré e pds-testes de leitura e questionarios anterior e posterior
de crencas sobre suas praticas leitoras) as quais serdo expostos.

Levando em consideracdo a abordagem do problema, a pesquisa deve ser
considerada como quali-quantitativa, porque, no primeiro momento da investigacdo pelo
método quantitativo, utiliza-se da compilacdo de dados por medi¢do numérica dos testes de
leitura e dos questionérios sobre crengas aplicados com os alunos participantes e,
posteriormente, o método qualitativo para “isolar causas e efeitos, operacionalizar

adequadamente relaces teoricas, medir e quantificar fenébmenos, desenvolver planos de
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pesquisa que permitam a generalizacdo das descobertas e formular leis gerais”, conforme
Flick (2009, p. 21).

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario, cuja intencao era investigar
as experiéncias leitoras e as crengas dos alunos com relacdo a suas praticas de leitura e, assim,
tracar o perfil dos informantes. Além disso, também foram aplicados testes de compreensdo
leitora, a fim de averiguar algum tipo de alteracdo ao longo das atividades realizadas durante a

pesquisa.

2.2. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual do municipio de Fortaleza, crede
SEFOR, cuja selecdo foi feita pelo conhecimento pessoal do ambiente escolar pela
pesquisadora, 0 que facilitou o acesso e o trabalho com todos os envolvidos na institui¢do, no
ndcleo gestor e no alunado.

A escola é considerada referéncia no Estado do Ceara pelo seu caréater disciplinar
e engajador, apesar de ndo oferecer uma boa estrutura fisica. Esta situada temporariamente
em um antigo convento do bairro Antonio Bezerra, ndo pensado, portanto, para salas de aula,
que sdo pequenas, com baixa iluminacdo, pouca ventilacdo e rede elétrica comprometida.

A escola oferece a disciplina de espanhol desde o ano de 2011, inicialmente
ofertada somente para as turmas de 3° série do EM, sob responsabilidade desta pesquisadora,
no carater de professora substituta, durante dois anos (2012 e 2013). Neste ano corrente, a
disciplina segue sendo ministrada por um professor substituto, embora tenha passado a ser
ministrada nas trés séries do Ensino Médio.

O estudo foi feito em sala de aula no horario regular da disciplina, no entanto, a
aplicacdo da pesquisa foi pensada para uma aula por semana como forma de manter as reais
condic¢des da maioria das escolas com relacdo ao ensino de lingua espanhola. As aulas foram
ministradas pela pesquisadora sob supervisdo da orientadora durante o segundo semestre de
2014, ministradas nos meses de setembro, outubro e novembro, as quartas-feiras, no horario
de 13:50 as 14:40, como forma de ndo prejudicar o cronograma e o conteddo programatico da
professora titular da disciplina. As atividades de leitura das aulas foram pensadas com base
nos estudiosos sobre o0 uso do TL em sala de aula de linguas (MENDOZA, 2004, 2007) e
(SANTOS, 2007), concepgdes de leitura (CASSANY, 2006) e leitura critica (SANCHEZ

MIGUEL, 2012), que seréo tratadas mais detalhadamente na secédo de atividades.
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2.3. Participantes

Os participantes desta pesquisa foram alunos da 3? série do EM de uma escola
estadual no municipio de Fortaleza, com idade entre 16 e 17 anos, escolha justificada por dois
motivos fundamentais: 1) muitos estudantes ndo terem acesso ao idioma em outras
circunstancias, como cursos livres, o que evidencia a fundamental importancia da escola neste
processo de ensino-aprendizagem e 2) pelo fato desses alunos serem mais cobrados
criticamente pela sociedade, tendo em vista ser o Gltimo ano na escola regular.

A escola tem quatro turmas de 32 série do EM, sendo trés no periodo vespertino e
uma no periodo noturno. A turma com a qual trabalhamos foi a 3°C, tarde, escolha feita em
conjunto com a professora titular da disciplina, justificada pelo grupo apresentar um menor
rendimento leitor na disciplina de espanhol com relacdo as demais turmas. O grupo é
composto por 31 alunos dos quais apenas 7, aqueles que participaram de todas as atividades
ao longo das semanas de aplicacdo, foram considerados como participantes da pesquisa.

Os demais alunos (24), ndo contabilizados nos dados desta investigacdo, foram
também de grande valia para a andlise, porque confirmaram, ainda que de maneira

heterogenia, os resultados alcangados pelos 7 alunos analisados.

2.4. Procedimentos da pesquisa

A pesquisa foi dividida em sete etapas. A primeira etapa foi destinada ao estudo
bibliogréafico das pesquisas existentes sobre a teméatica em questdo; ensino de leitura em LE,
concepcOes de leitura, leitura critica, letramento critico e uso do TL em sala de aula de linguas
para estabelecer as bases tedricas para a qualificacdo da pesquisa e para dar consisténcia a
anélise dos dados coletados.

A segunda etapa destinou-se a aplicacdo do questionario de crengas anteriores as
praticas de leitura e do pré-teste de leitura que nos deram informagdes precisas de
reconhecimento do campo de estudo e dos participantes envolvidos na pesquisa, dados
fundamentais para o confrontamento dos dados coletados ao longo das atividades
desenvolvidas em sala de aula.

A terceira etapa foi destinada a selecdo de TL e a elaboracdo de atividades de
leitura baseada na perspectiva critico-reflexiva de Sanchez-Miguel (2012), atrelada as
concepcdes de leitura que preconiza Cassany (2006). Nesse momento de elaboragéo,

preocupava-nos atender a todos os niveis de leitura, superficial, profundo e critico-reflexivo,
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no intento de identificar o comportamento e o desempenho leitor dos alunos. Assim, as
questdes elaboradas séo tratadas desde um nivel inicial a um nivel mais profundo de leitura.

A quarta etapa foi efetivada com a nossa entrada em sala de aula para aplicar as
atividades preparadas para a turma em questdo, 32 C, as quartas-feiras, como ja mencionado.
Tais atividades de leitura foram estruturadas no modelo de pré-leitura, leitura e pos-leitura
(MENDOZA, 2007; ACQUARONI, 2007), além da utilizacdo do ensino de estratégias de
leitura que dao base para a formacao de um leitor autbnomo e proficiente (CASSANY, 2006;
SANCHEZ-MIGUEL, 2012).

A quinta etapa destinou-se a aplicacdo do questionario de crengas posterior as
atividades e o pos-teste de leitura, que sdo fundamentais para observar o avan¢o do
desempenho leitor critico do aluno-participante. Em seguida, a penultima etapa foi dedicada a
analise e a interpretacdo dos dados coletados. Por fim, a sétima e Gltima etapa, destinamos a

escrita da dissertacdo.

2.5. Instrumentos

Os instrumentos que foram utilizados na pesquisa tratam de questionarios e testes
de leitura. O primeiro passo foi a utilizacdo de um questionario sobre crencas para que
pudéssemos averiguar 0 que pensam 0s alunos sobre o seu desempenho leitor critico,
nomenclatura por nos utilizada na pesquisa como forma de tratar mais efetivamente deste
objeto de estudo nas atividades de leitura a fim de observar o desenvolvimento da leitura
critica desses alunos ao longo das atividades da pesquisa, ja que o foco desta investigacdo séo
as praticas de leitura critica nas aulas de lingua espanhola. Como ainda néo se pode apresentar
um teste para medir esse nivel de desenvolvimento intelectual, acreditamos que um
questionario se faz necessario para analisar 0s avancos que os alunos podem ter ao longo de
um trabalho sistematico com TL em sala de aula, por meio de estratégias que se tornem
recorrentes na sala de aula.

Depois de aplicados os questionarios, foram aplicados o pré-teste de leitura, antes
do inicio das atividades e 0 poOs-teste para finalizar as atividades para que pudéssemos fazer

um comparativo de desempenho leitor dos alunos.
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2.5.1. Questiondrio de crengas 1 (Anterior as praticas de leitura

literaria)®

No inicio das atividades, pedimos aos alunos que respondessem um questionario,
cujo objetivo era conhecer as crengas dos alunos com respeito a seu desempenho leitor critico
nas atividades de leitura literaria.

Acreditamos ser fundamental averiguar as crencas dos alunos, pois até o presente
momento ndo é possivel mensurar a capacidade critica do aluno, mas poderemos observar
certa modificagdo no comportamento deles a partir de um trabalho didatico com as diversas
estratégias de leitura.

O questionario esta dividido em 7 (sete) grupos de perguntas, . Dados pessoais,
I1. Experiéncia como discente, Ill. Experiéncia leitora, IV. Uso do TL no ensino de LE, V.
Utilizacdo de estratégias de leitura, VI. Praticas de leitura e VII. Leitura critica em LE,
totalizando 28 (vinte e oito) perguntas, divididas em perguntas do tipo sim, ndo e ndo tenho

certeza, respostas de multipla escolha e de mensuracao.

2.5.2. Questionario de crencas 2 (Posterior as praticas de leitura

literaria)®

Esse questionario nos serviu para evidenciarmos se haveria alguma alteracao nas
crencas do aluno/participante sobre seu desempenho leitor critico depois de um trabalho
sistematico com as préaticas de leitura literéria, utilizando-nos ainda do trabalho didatico com
as diversas estratégias de leitura em sala de aula. O questionario de crencgas 2 apresenta as

mesmas perguntas contidas no Questionario de Crencas 1.

2.5.3.  Teste de leitura (Pré-teste e Pos-teste)®

Foram aplicados dois testes de leitura, contendo as mesmas questfes, com 0 grupo
de participantes, um pré-teste (anterior as praticas de leitura literaria) e um pés-teste (posterior
as praticas de leitura literaria). A utilizacdo desse instrumento foi fundamental para que

pudéssemos avaliar o desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos com relacdo as

? \/ide anexo A, p.134.
%0 V/ide anexo A, p.134.
*! Vide anexo B, p. 137.
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atividades desenvolvidas em sala de aula, cujo foco foi trabalhar os trés niveis de
compreensdo leitora defendida por Sanchéz-Miguel (2012).

Os testes de leitura foram elaborados por meio das provas anteriores do Exame
Nacional de Ensino Médio — ENEM, anos 2012 e 2013. Os testes apresentam 5 (cinco)
questBes de lingua espanhola, escolhidas somente as questdes com TL, foco de nosso estudo.
E valido mencionar que a presenca de TL aconteceu apenas nos dois anos em questao.

A escolha por esta prova se da por dois fatores essenciais. O primeiro é o fato
desse exame ter sido elaborado por profissionais especializados no assunto e ja ter sido
previamente testado e o segundo € que, por ser de multipla escolha, esse exame se torna mais

facil para coleta e anélise dos dados.

2.5.4.  Atividades de leitura literaria®

As atividades foram elaboradas com TL, baseadas nos preceitos de Mendoza
(2004; 2007), que defende um ensino de linguas com TL por seu carater polissémico, e por
meio dos procedimentos didaticos adotados em relacdo a) a compreensdo superficial; b) a
compreensdo profunda e c) a compreensdo critico-reflexiva dos alunos ao longo das
atividades, por meio de questbes de leitura que foquem esses trés niveis de leitura e das
estratégias utilizadas em cada texto, baseado em Sanchez-Miguel (2012).

Destacamos nas atividades de leitura literdria em sala de aula o trabalho com as
estratégias de leitura porque acreditamos que para uma efetivacdo e melhoria do desempenho
leitor critico do aluno é necessario consciéncia dos procedimentos adotados no processo
leitor. As aulas, portanto, foram pensadas previamente numa estrutura de ensino de estratégias
leitoras, leitura literaria e aprofundamento de questdes gerais sobre o texto lido.

As estratégias de leitura trabalhadas em sala de aula durante as praticas de leitura
literdria sdo baseadas em Solé (1998). Sao elas, cognatos/falsos cognatos, palavras-chave,
scanning, skimming, ideia central/ ideia secundaria e resumo. Destacamos ainda que 0s textos
utilizados para exercicio dessas estratégias foram textos das provas anteriores do ENEM.

A eleicdo dos textos para as atividades foi feita por uma escolha subjetiva desta
pesquisadora. A exigéncia primeira foi trabalhar autores hispano-americanos, ja como forma,

ndo de negar tamanha importancia da literatura espanhola, mas acima de tudo, advogar o

%2 Vide apéndices B, C, D, E, Fe G, p.124 a 132.
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reconhecimento de uma literatura hispano-americana que retrata muito dos problemas da
América e de paises subdesenvolvidos, como nds, no Brasil, também o temos.

No entanto, além dessa primeira intervencédo de escolha, levamos em consideracao
varias outras questBes para eleicdo dos textos de acordo com Acquaroni (2007): critérios
pedagdgicos, linguisticos e didaticos. E importante mencionar que optamos por néo tratar do
critério tematico colocado pela autora porque acreditamos que a delimitagdo de grupos
tematicos (memoria, vida, amor e morte), como colocado, exigiria maior tempo para trabalho.
Foram levados em consideracao os aspectos socioculturais imbricados no texto e a pertinéncia
da época histérica como forma também de aproximar o leitor a obra e aos conhecimentos
socioculturais de sua propria cultura.

Convém destacar também a importdncia da selecdo de acordo com as
necessidades, expectativas e nivel linguistico dos alunos. O grupo de participantes com o qual
decidimos trabalhar fez com que optassemos, por exemplo, por textos mais curtos, possiveis
de serem trabalhados em apenas uma aula, e com vocabulario mais basico, ja que o aluno de
Ensino Médio, em principio, ndo apresenta dominio do sistema linguistico da lingua meta,
porque muitos deles sé comecaram a estudar espanhol naquele periodo, mas que néo invalida
sua capacidade para compreender o texto em E/LE. Além disso, outro relevante elemento que
levamos em consideracdo foi o assunto tratado no texto, entdo, buscamos textos que
pudessem dar margem para que os alunos falassem e pudessem se identificar de alguma
maneira com ele, que estimulassem uma percepcdo critica-reflexiva e, principalmente,
suscitassem questionamentos em sala de aula.

As atividades tiveram um leque de géneros literarios envolvidos, pois
configuramos as atividades com conto, crénica, poema e cang¢do, no entanto, houve uma
predilecdo por conto pela escolha especial de trabalhar alguns autores hispano-americanos
fundamentais deste género e pela extensdo dos textos, ja apresentado como critério
fundamental de escolha.

Para tanto, utilizamos os seguintes textos literarios, conforme quadro:

Quadro 2 — Textos utilizados nas atividades literarias

Atividade Obra/autor Género Tema
18 El soldado mutilado/ Garcia Marquez Microconto Mutilagéo
28 Pasatiempo/ Mario Benedetti Poema Tempo
3 Colores, colores/ Bacilos Cangéo Diversidade
42 La rana que queria ser una rana auténtica/ Augusto Conto Opinido
Monterroso alheia
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52 I. Asi se prueba que los indios son inferiores; Il. Asi se Cronica Preconceito
prueba que los negros son inferiores/ Eduardo Galeano racial
62 Preambulo a las instrucciones para dar cuerda al reloj/ Conto Tempo
Julio Cortazar

Fonte: Elaborado pela autora

Depois da selecdo dos textos, partimos para elaboragdo de atividades.
Preocupavamo-nos atender sempre a metodologia que defende Mendoza (2004): antecipacéao
— pré-compreensdao — expectativas — inferéncias — compreensdo — explicitacdo —
interpretacdo. Nesse sentido, todas as atividades foram elaboradas por meio das etapas de
pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Além disso, as questbes elaboradas para as atividades de leitura foram pensadas
essencialmente no sentido de criar uma relacdo hierarquica dos niveis de compreeensao
leitora e fazer com que os alunos alcancem a plenitude de uma leitura critico-reflexiva.
Contudo, essa postura ndo determina que, de fato, exista uma demarcacdo para cada
concepcao. Esperavamos, com isso, que o aluno desenvolvesse uma série de estratégias de
leitura em niveis de menor ou maior grau de dificuldade que é possivel delimitar em cada
nivel de leitura, por exemplo, no nivel superficial o aluno é capaz de localizar informacdo, ja
nivel profundo, é esperado que o estudante opere com as informacdes, e no nivel critico-
reflexivo, o leitor tem de rever o conteudo tratado no texto. Essas estratégias serdo escolhidas
pelo proprio aluno de acordo com o seu desenvolvimento leitor.

Nesse contexto, as atividades foram pensadas em niveis de compreensao leitora, a
partir da concepc¢do de leitura de Sanchez-Miguel (2012), que os coloca como superficial,
profundo e critico-reflexivo, atrelados, diretamente, as concep¢des de leitura de Cassany
(2006), que passa a trabalhar aspectos relacionados ao letramento critico, por uma exigéncia
da demanda social em que vivemos atualmente. Sdo elas linguistica, psicolinguistica e
sociocultural.

E sabido que, para que o leitor seja competente e autdbnomo, ele precisa
desenvolver uma serie de estratégias de leitura no processo leitor para alcangar uma leitura
significativa. Assim, pensamos as atividades de leitura com o intuito de observar, por meio
das questBes direcionadas, qual o nivel dos alunos em sala de aula e, na tentativa de melhorar
seu desempenho leitor critico, propor atividades que realmente portem de sentido real de

leitura, no que, porque e para que lemos.
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A escolha pela elaboracdo de questdes foi motivada por dois fatores essenciais: 1)
poucos manuais apresentavam atividades de leitura com textos literarios e 2) as atividades de
leitura ndo apresentavam questdes abordando os trés niveis de leitura, superficial, profunda e

critico-reflexiva.
2.5.5. Questionario de sondagem sobre as atividades de leitura literaria

Através dos questionarios de sondagem sobre a atividade de leitura **,
pretendiamos observar o que os alunos pensavam sobre cada uma das atividades e dos
procedimentos aplicados em sala de aula. As perguntas foram de carater aberto, modelo
elaborado por Gabriel (2013), estruturadas com base nos textos trabalhados em sala de aula. O
questionario apresentava quatro questdes subjetivas, as mesmas para todas as atividades. Sdo
elas:

1) Vocé gostou do trabalho desenvolvido com esse tipo de género literario? Sim
/N&o. Por qué?;

2) Vocé encontrou alguma dificuldade na compreensdo leitora deste texto
literario? Sim. /N&o. Se sua resposta foi sim, qual/quais: Vocabulario / Gramatical / Registros
(Informal, Formal etc.) / Elementos Culturais. / Elementos Literarios./ Outra(s);

3) Vocé considera esse tipo de atividade com textos literarios favoravel a
aprendizagem da Lingua Espanhola (E/LE)? Sim. /N&o. Por qué?;

4) Vocé acredita que esse tipo de atividade colaborou para a melhoria da sua
competéncia leitora em Lingua Espanhola (LE)? Sim/N&o. Por qué?

Esta sondagem era pertinente para observar as necessidades do aluno e se, de
alguma maneira, ja tinhamos algum avanco no decorrer das atividades. Além disso, foi
possivel confirmar ou refutar as crencas dos alunos sobre o uso dos TL e das suas

experiéncias leitoras ao longo das atividades.
2.6. Configuracao dos dados da pesquisa
Esta pesquisa partiu, essencialmente, dos trés niveis de compreensdao

desenvolvidos por Sdnchez Miguel (2012), de leitura superficial, profundo e critico-reflexivo,

pautando essencialmente no ultimo nivel, ja que o objetivo central desta pesquisa é avaliar o

%3 Vide anexo C, p. 140.
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desempenho critico leitor da compreenséo leitora dos estudantes. Esperamos, ainda, que com
o0 desenvolvimento do nivel critico-reflexivo possamos alcangar um objetivo maior de tornar
nossos alunos leitores criticos e conscientes de um mundo que precisa ser repensado e
transformado por meio de uma leitura que considere 0s varios aspectos extratextuais que
imbricam a elaboracdo de um texto, sua histdria, sua tradi¢do, seus habitos e praticas
ideoldgicas e culturais. Para isso o autor, se utiliza de uma série de estratégias de leitura que
pode facilitar sobremaneira o processo leitor do aluno.

Como ja mencionado anteriormente, antes da efetiva entrada em sala de aula para
execucao das atividades elaboradas, aplicamos o questionario de crencgas e teste de pré-leitura
para nos dar suporte no momento da coleta de dados da pesquisa efetiva.

Todas as aulas foram pensadas no modelo de leitura com textos TL que defende
Mendoza (2004; 2007), tratando sempre das etapas de pré-leitura, leitura e pds-leitura, porque
entendemos que para um efetivo trabalho didatico com o texto, seja ele de que tipo for, a
dindmica de leitura passa por um processo de reconhecimento, deleite e reflexdo. Assim, o
aluno precisa se aperfeicoar neste campo, trabalhando sistematicamente os aspectos da leitura,
principalmente na lingua estrangeira, ja que o aluno precisa ter mais consciéncia das acdes a
serem realizadas no ato da leitura porque ndo domina o sistema linguistico em questéo.

A preparagéo das aulas foi feita individualmente, com sugestdes da orientadora da
pesquisa, ndo havendo interacdo com o professor-titular da turma. As aulas foram pensadas
para seis semanas de aula, com carga horaria de 50 minutos.

No que concerne a selecdo de conteddos, ndo nos prendemos a temas e tampouco
a aspectos estritamente linguisticos. Nossa preocupacao era como abordar determinado texto
em sala de aula tentando visualizar em um mesmo texto questdes que pudessem tratar de
todas os niveis de leitura, superficial, profundo e critico-reflexivo.

Dessa forma, ndo nos influenciaram os contetdos do bimestre em questdo da
grade curricular. No entanto, fizemos questdo de abordar os contetdos sobre estratégias de
leitura, ou seja, para cada aula pensada, escolhemos um exercicio para trabalhar uma
estratégia de leitura. Elegemos, entdo, cognatos, palavras-chave, scanning, skimming, ideia

central/secundaria e resumo, baseando-nos, principalmente, em Solé (1998).
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para dar continuidade a discussdo, iniciamos esta etapa de analise apreciando 0s
dados coletados junto ao grupo de alunos que participaram de todas as atividades aplicadas
em sala de aula, totalizando 6 atividades desenvolvidas e aplicagcdo dos questionarios de
crencas e testes de leitura. Como forma de seguir a progressdo estabelecida pelas acdes da
presente investigacdo, dividimos essa secdo em trés partes: 3.1. Crencas quanto ao uso do
texto literario e a capacidade leitora critica antes das praticas de leitura literaria, 3.2.
Desempenho da leitura literaria critica e 3.3 Crencas quanto ao uso do texto literario e a
capacidade leitora critica depois das préaticas de leitura literaria.

Na primeira subsecdo, tratamos de analisar os questionarios de Crencas 1 (anterior
as praticas de leitura literaria), cujo objetivo foi tracar o perfil dos alunos com relagcdo as
praticas de leitura literaria dos participantes envolvidos na presente investigacdo, e o pré-teste
de leitura, que validariam em numero o desempenho leitor literario dos participantes. A
segunda parte, destinamos a descricdo do desempenho da leitura literaria critica feita pelos
alunos. Tratamos de observar nesta fase o desdobramento das aulas, o desempenho dos alunos
em cada atividade, observando a progressdo sistematica das estratégias de leitura utilizadas
em cada questdo e a analise dos questionarios de sondagem das atividades desenvolvidas em
cada dia. Por fim, na terceira secdo, analisamos o perfil dos alunos/participantes em adequar-
se ao fortalecimento de um leitor critico no Ensino Basico depois de todas as atividades
aplicadas por meio da analise do questionario de Crencas 2 (posterior as praticas de leitura

literdria) e do pos-teste de leitura.

3.1. Crencas quanto ao uso do texto literario e a capacidade leitora critica

anteriores as praticas de leitura literaria
Nesta secdo, destacamos 0s dados que nos permitem tracar o perfil dos alunos no
gue concerne a sua pratica de leitura e experiéncia com a leitura literaria e o seu

desenvolvimento como leitor critico nessas atividades.

3.1.1. Questionario de crencas anteriores®

% V/ide anexo A, p.134.
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O questionario sobre crengas, como colocado anteriormente, foi escolhido como
instrumento para nossa investigacdo porque ¢ o meio pelo qual colabora sistematicamente
para dar consisténcia aos dados observados em sala de aula. O questionario, ainda que trate de
uma analise subjetiva do que pensam os alunos sobre suas experiéncias e praticas leitoras, €
um importante elemento para confirmar e/ou confrontar com os dados coletados ao longo das
atividades literérias desenvolvidas em sala.

Esta etapa da pesquisa, segundo momento da nossa investigacdo, foi feita na
primeira semana de junho, momento de finalizacdo do primeiro semestre letivo da escola, que
foi bruscamente alterado por conta da copa do mundo. O questionério foi aplicado a 22 alunos
da turma de 32 série C, que esta composta por 31 alunos. Porém, para efeito de analise, foram
considerados apenas 7 alunos, participantes de todas as atividades desenvolvidas durante a
pesquisa.

O questionario sobre crencas foi dividido em 6 grupos de perguntas, I. Dados
pessoais, Il. Experiéncia como discente, I11. Experiéncia leitora, 1V. Uso do texto literario no
ensino de lingua espanhola, V. Praticas de leitura e VI. Préaticas de leitura critica em lingua
espanhola, e apresentou dados muito interessantes para a pesquisadora. No entanto, esses
dados pareceram um pouco contraditérios no sentido de apresentar resultados favoraveis em
relacdo as praticas de leitura dos participantes que se contrapunham aos dados do teste de
compreensdo leitora, aplicado logo em seguida.

Com relacdo ao sexo e a idade, o grupo apresenta 3 participantes do sexo

feminino e 4 do sexo masculino, com idade de 16 (4 participantes) e 17 anos (3 participantes).

Quadro 3 — Questionario: idade e sexo

2. ldade 16 anos 4
17 anos 3
3. Sexo Feminino 3
Masculino 4

Fonte: Elaborado pela autora

No que concerne ao grupo Il de perguntas, que trata das experiéncias como
discentes, a maioria dos alunos afirmou que o primeiro contato com a lingua espanhola foi
nesse ano de estudo (questdo 4). Dos 7 alunos, apenas 1 comecou a estudar espanhol no
primeiro ano do EM.
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Quadro 4 — Questionario: Em que série vocé comecgou a estudar espanhol na escola?

4. Em que série vocé | Ensino fundamental 0
comegou a estudar espanhol | Ensino médio 12 série 1 aluno
na escola? 2% série 0

3% série 6 alunos

Fonte: Elaborado pela autora

Considerando que, pela legislacdo (Lei 11.161-2005), o espanhol deveria ser
ofertado em todas as escolas obrigatoriamente no EM a partir de 2010, ainda é muito
preocupante que em 2014 alunos da 3? série nunca tenham tido contato com o espanhol nas
séries iniciais. 1sso representa um verdadeiro descaso com a inser¢do da lingua espanhola no
Ensino Bésico.

Entre todos os participantes, perguntados pelo gosto por essa lingua (questao 5), 5

alunos afirmaram gostar da lingua espanhola, enquanto 2 tiveram posicionamento contrario.

Quadro 5 — Questionario: Vocé gosta da lingua espanhola?

5. Vocé gosta da lingua espanhola? Sim N&o
5 2

Fonte: Elaborado pela autora

Ainda que o gosto seja concreto, 0 acesso a outras formas de aprendizagem da
lingua € muito precario. A questdo 6, desse mesmo grupo, trata do estudo de E/LE fora da
escola e todos os participantes responderam nao ter contato com lingua espanhola em outro
contexto.

Quadro 6 — Questionario: Vocé estuda ou ja estudou lingua espanhola fora da escola?

6. Vocé estuda ou ja estudou lingua espanhola | Sim Né&o
fora da escola? 0 7
Fonte: Elaborado pela autora

Sabemos que a afetividade e 0 gosto colaboram bastante no processo de ensino-
aprendizagem. Acreditamos que o fato da Lingua Espanhola ser semelhante a Lingua
Portuguesa é um dos elementos pelos quais os alunos gostam de estuda-la. Alguns teéricos
afirmam que a sensagdo de dominio e compreensdo da lingua € um recurso impar para a
aprendizagem e isso é perceptivel no ensino de espanhol para brasileiros. Aproveitamos esse
elemento para aproximar o aluno da lingua meta e como recurso para o desenvolvimento de

estratégias que melhorem o processo de ensino aprendizagem da leitura literaria.
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No terceiro grupo de perguntas do questionario, destinado as experiéncias leitoras,
perguntamos sobre o gosto pela leitura e pelos tipos de leituras que os alunos desenvolviam.

Quadro 7 — Questionario: Vocé gosta de ler? O gue vocé mais gosta de ler?

7. Vocé gosta de ler? Sim Né&o
5 2

7a. O que vocé mais gosta de ler? Cronica
Conto
Teatro
Artigo
Poesia
Biografia
Auto-ajuda
Paradidatico
Ensaio

Outros

O| ORI FPININW W hA~o

Fonte: Elaborado pela autora

Na questdo 7, que perguntava se eles gostavam de ler, 5 alunos afirmaram gostar
de ler e 2alunos ndo lhes apetecia a leitura. Para os que responderam sim, perguntados sobre
0 que eles mais gostavam de ler (questdo 7a), em uma pergunta com opcbes e com
possibilidade de mais de uma resposta, ganhou a leitura de crénicas, com 5 alunos, seguidos
de contos, 4 alunos, teatro e artigo, ambos com 3 alunos, biografia e poesia, 2 alunos, auto-
ajuda e paradidatico® com 1 aluno.

Acreditamos que o nimero computado pelos itens crénica, conto, teatro e artigos
seja motivado pelas particularidades do género e pela presenca mais efetiva desses géneros
textuais no manual didatico utilizado em sala.

Na questdo 8, sobre a frequéncia com que os alunos liam textos literarios, 1
afirmou que Ié diariamente, 1 I1é uma vez por semana, 2 afirmaram que leem uma vez por

més, 2 disseram ter outra frequéncia de leitura, mas nao a discriminaram, e 1 ndo respondeu.

Quadro 8 — Questionario: Com que frequéncia vocé Ié textos literarios?

8. Com que frequéncia vocé Ié textos literarios? diariamente 1
1X por semana 1
1x por més 2
outro 2

Fonte: Elaborado pela autora

% N4o nos foi perguntado o que é termo paradidético e tampouco o que os alunos entendiam por paradidatico.



73

Entre todos os participantes perguntados sobre que tipos de leitura fazem em
Lingua Espanhola, os alunos afirmaram que leem paradidaticos (2), ensaios (1), contos (1),
romances (1), teatro (1) e outros (3), considerando nada (1) e ndo ler (2). Os géneros poesia,
crbnica, biografia e auto-ajuda ndo foram considerados, ou seja, ninguém marcou essas

opcoes.

Quadro 9 — Questionario: O que vocé costuma ler em Lingua Espanhola?

9. O que vocé costuma ler em Lingua espanhola?

Paradidatico

Ensaio

Conto

Romance

Teatro

Outros

Poesia

Cronica

Biografia

OO0 O|WFR|IFLIFIEFLIN

Auto-ajuda

Fonte: Elaborado pela autora

O resultado desta pergunta foi surpreendente por dois fatores essenciais. Primeiro
pelo resultado coletado na questdo 7a, sobre o que eles gostavam de ler, cuja resposta
apresentou os géneros crbnica, conto e teatro como géneros de maior preferéncia pelos alunos.
Isso pode caracterizar a falta de comunicacao entre professor e aluno na escolha dos géneros
literdrios a serem trabalhados em sala. Segundo pela presenca dos géneros paradidatico e
ensaio na leitura em E/LE, tendo em vista a ndo existéncia da exigéncia no curriculo da LE o
uso de paradidatico em sala de aula e de textos tdo densos e mais especificos como o ensaio.

No quarto grupo de perguntas, sobre o uso do TL no ensino de Lingua Espanhola,
perguntamos sobre a realizacdo de atividades em sala de aula pelo professor (questdo 10).
Segundo os participantes, o trabalho com textos literdrios é feito para explicagdo de temas
gramaticais (6), resumo das ideias principais do texto (5), trabalho lexical com significados
das palavras (4), seguidos da possibilidade de perguntas sobre o texto (2), discussao sobre o
tema central do texto (1), comentarios sobre o autor, a obra, e seus elementos formais (1),
atividades adotadas de acordo com sua preferéncia (1) e outros (1), considerando o que

marcou esta Ultima opgéo, ensino de verbo.
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Quadro 10 — Questionario: Que atividades o professor realiza com os textos literarios?

10. Que atividades o professor realiza com os textos literarios?

Explicacdo de temas gramaticais

Resumo das ideias principais do texto

Trabalho lexical com significados das palavras

Perguntas sobre 0 texto

Discussao sobre o tema central do texto

Comentarios sobre o autor, a obra, e seus elementos formais

Atividades adotadas de acordo com sua preferéncia

e i e LI EN S 1))

Outros

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o que foi colocado pelos participantes, o trabalho com TL ainda
segue sendo um recurso para tratar de aspectos gramaticais, fazendo com que o manejo com
esse tipo de texto seja um trabalho de decodificacdo e, assim, 0s aspectos textuais do processo
sejam pouco evidenciados. Dessa forma, a concepcao a que se dedica para trabalhar a leitura é
apenas aquela de processamento ascendente, de reconhecimento de estruturas, comegando
pelas letras, palavras, frases, etc.

Porém, o nimero de alunos que marcaram os itens de resumo do texto foi bem
relevante, ja que resumir exigird do aluno uma série de agdes estratégicas que projetam a
compreensdo do texto. No entanto, angustia-nos de que maneira é feito o trabalho sistemético
de resumo, se com base nas perguntas pré-estabelecidas pelo professor ou em um jogo de
ideias primarias e secundarias dentro do desenvolvimento do assunto do texto. E interessante
apontar ainda que para as op¢des: comentario sobre o texto e discussdo sobre o tema central
do texto, apenas 1 aluno para cada item mencionou fazé-lo. 1sso evidencia que as concepgdes
de leitura profunda e critico-reflexiva, poucas vezes, sdo trabalhadas em sala, ja que elas
trabalham diretamente com os conhecimentos prévios dos alunos e com suas inferéncias para
compreensdo do texto.

A questdo 11 tratava de saber se o professor ensina estratégias de leitura em sala

de aula. Dos 7 participantes, 3 afirmaram que sim e 4 disseram que néo.

Quadro 11 - Questionéario: O professor ensina estratégias de leitura?

11. O professor ensina estratégias de leitura? Sim 3
Né&o 4

Fonte: Elaborado pela autora

Esse numero foi surpreendente, partindo do pressuposto de que isso foi pouco

observado nas pesquisas anteriores sobre leitura em sala de aula e também néo esta de acordo
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com o que foi evidenciado nas atividades desenvolvidas em sala. Como colocado
anteriormente, em todas as aulas planejadas, buscdvamos trabalhar uma estratégia de leitura e,
a cada exercicio que aplicdvamos, poucos alunos tinham conhecimento sobre as estratégias ou
familiaridade na utilizacdo dessas para a compreensdo do texto.

E valido destacar que o aluno pode ter sido motivado a responder de maneira
satisfatoria essa questdo pelo desconhecimento do termo ou pela ndo utilizacdo delas no
processo leitor, ja que alguns mencionaram ter estudado nas aulas de inglés, por exemplo.

Sobre as dificuldades enfrentadas por eles na leitura em Lingua Espanhola, os
alunos afirmaram que os maiores problemas estdo nas estruturas gramaticais (4), no
vocabulario (3), nos elementos culturais (2), nos diferentes tipos de registros (2), na
identificacdo das ideias principais (1), na identificacdo de ideias secundarias (1), no género
dos textos (0), em outras dificuldades (1). Para esta Gltima, o participante evidenciou que nao

gostava de ler. Nenhum participante marcou a opcao néo tenho dificuldade.

Quadro 12 - Questionario: Que tipo de dificuldades vocé tem para exercitar a atividade de
leitura em Lingua Espanhola?

12. Que tipo de dificuldades vocé tem para exercitar a atividade de leitura em Lingua
Espanhola?

Estruturas gramaticais

Vocabulario

Elementos culturais

Diferentes tipos de registros

Identificacdo das ideias principais

Identificacdo de ideias secundarias

Género dos textos

Outras dificuldades

OFR|IOIFRIFPIFLINWI&~

N&o tenho dificuldade

Fonte: Elaborado pela autora

E interessante observar essa pergunta porque gira em torno também da concepgéo
de leitura que traz o aluno. De acordo com 0s participantes, seus maiores problemas estao
relacionados a estrutura formal da lingua e ndo aos mecanismos estruturais do texto. Apenas 2
alunos afirmaram que as dificuldades estdo nos elementos culturais, isso nos pareceu muito
interessante, ja que esses elementos levam consigo aspectos relacionados a concepcao critico-
reflexiva, porque reflete elementos de cunho socio-historico e cultural da lingua meta e de sua

prépria lingua.
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No quinto grupo de perguntas, sobre praticas de leitura, buscavamos identificar
que nivel de leitura o aluno acredita que desenvolve, no sentido de compreender as estratégias

que poderiam utilizar no momento da leitura.

Quadro 13 — Questionario: Sobre as praticas de leitura

Sim | Nao | NTC

13. Vocé utiliza o contexto para compreender o texto 6 0 1

14. Vocé faz uma interpretagéo relativizando, distinguindo e selecionando | 4 3 0
as informac@es do texto

w
N
N

15. Vocé considera a linguagem e a precisdo empregadas no texto

16. Vocé tem o costume de questionar a veracidade da informacéo e sua | 2 5 0
coeréncia interna

17. Na leitura de estudo, vocé tende a memorizar as informagdes 5 1 1
18. Vocé se implica na mensagem e se posiciona a respeito do conteudo 4 2 1
19. Vocé analisa e julga os textos segundo sua coeréncia e sua qualidade | 5 2 0

argumentativa

20. Depois de ler, vocé reage, fala, atua e intervém sobre o que leu 3 3 1

Legenda: NTC — Néo tenho certeza

Fonte: Elaborado pela autora

Perguntados sobre a utilizacdo do contexto para compreender o texto (questdo 13),
6 alunos afirmaram utiliz&-lo e 1 afirmou ndo ter certeza. Esse nimero foi muito interessante
porque reflete que a leitura utilizada ultrapassa a decodificacdo do texto e relaciona aspectos
mais abrangentes para compreendé-lo, relacionando seus conhecimentos prévios e todos os
aspectos extratextuais para chegar a interpretacéo.

Na questdo 14, os alunos deveriam responder sobre a forma com que
interpretavam o texto utilizando-se dos elementos de relatividade, distingdo e selecdo de
informacdes no texto. Para essa resposta, 4 alunos afirmaram que sim e 3 que néo o faziam.
Mais da metade afirmou desenvolver estas atividades no processo leitor, o que faz com que
afirmemos que a compreensao do aluno é baseada no processo ativo de leitura, isto é, o leitor
ndo aceita como verdade absoluta o que leu, ele passa a questionar e a inferir informacoes,
selecionando e distinguindo umas das outras. Essa atitude faz com que o aluno saia do
primeiro nivel de leitura, de decodificacdo, e tenha acesso a niveis mais altos de leitura,
compreensdo e interpretacao.

Na questdo, 15 perguntamos se eles consideravam a linguagem e a precisao
empregadas no texto para compreendé-lo. O resultado foi que 3 alunos responderam que sim,
2 alunos disseram que ndo o faziam e 2 ndo tinham certeza disso. A linguagem pode ser

considerada, neste caso, no nivel da decodificacdo e mais ainda na interpretacdo quando o
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aluno percebe que a maneira como determinado item Iéxico ou mecanismo da lingua teve uma
relagdo direta com o objetivo com o qual o autor demonstraria seu ponto de vista.

Na seguinte questdo, 16, gostariamos de saber sobre o costume de questionar a
veracidade da informacdo e sua coeréncia interna. Nesse caso, apenas 2 alunos disseram fazé-
lo, 5 ndo. Esta atitude demonstra que o aluno ainda tem pouca consisténcia em se posicionar
com relacdo ao que esta lendo. Isso pode ser muitas vezes reflexo de um processo de ensino
que vivenciamos ao longo do tempo. Um ensino que era pautado na perspectiva do professor,
num grau de passividade do aluno, em que tudo que se dizia e lia era certo. O aluno ainda tem
medo de se colocar diante das suas proprias posi¢des em sala de aula. E preciso, entdo, que
abramos, sempre e cada vez mais, espago para trabalhar esta atitude de questionar a
veracidade das coisas como forma de fazer com que o individuo seja mais consciente e
questionador das pequenas coisas e seja ativo nas praticas sociais em que estdo envolvidos.

Perguntados se eles tendiam a memorizar as informagdes do texto, questédo 17, 5
alunos mencionaram que sim, 1 disse que ndo e 1 ndo tinha certeza. O elemento memorizagéo
é fundamental para o processo leitor, porque ela estd diretamente relacionada as acGes de
localizagdo de informacdo e a maneira com que se opera com elas, passando, portanto, pelos
dois niveis de leitura, o superficial e o profundo. No entanto, acreditamos, por meio das
atividades desenvolvidas e do resultado do teste de leitura, que esta memorizacdo ndo se
adequa as informacdes, mas ao significado isolado das palavras.

Na questdo seguinte, 18, perguntadvamos se eles se implicavam na mensagem e se
posicionavam a respeito do contetdo apresentado, 4 alunos marcaram sim, 2 ndo e 1 ndo tinha
certeza. Os dados apresentados neste item foram contraditorios em relacdo a questdo 16 sobre
questionar a veracidade da informacdo. Acreditamos que essas duas informacdes estdo
imbricadas, ja que ambas tratam de questionar e posicionar-se a respeito ao conteudo tratado
no texto, fazendo todas as devidas relacdes de contexto, linguagem e proposito. Diferente do
que ocorre também na questdo 19, que perguntava se eles analisavam e julgavam os textos
segundo sua coeréncia e sua qualidade, de acordo com os alunos, 5 sim e 2 ndo. Esse
julgamento ndo acontece se eles ndo se posicionam com rela¢do ao contetdo apresentado.

A Ultima questdo do grupo, 20, na qual perguntamos sobre a reagdo depois da
leitura do texto, 3 alunos afirmaram que falam e intervém sobre o que leem, contra 3 que nédo
o fazem e 1 ndo tem certeza. O que nos preocupa com o0 nimero desta questao € o fato de que
ela pode se apresentar negativamente pelos alunos ndo compreenderem o texto. E, portanto,

nédo terem o que falar sobre ele.
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De maneira geral, observamos que 0s participantes tém uma postura de leitores
conscientes das atividades desenvolvidas para compreenséo do texto, ainda que haja uma
contradicdo em alguns dos itens colocados. As colocagdes que foram tratadas, na sua grande
maioria, caminham para atividades de um leitor critico, aquele que se utiliza do contexto para
compreensdo, se implica na mensagem, analisa e julga as informacbes de acordo com sua
tematica, sua coeréncia e sua qualidade argumentativa.

Na ultima secdo de perguntas, tinhamos como objetivo observar os elementos
relacionados a leitura critica dos alunos, identificando elementos que podem ser efetivados em
cada nivel de leitura e nas préaticas de leitura critica em Lingua Espanhola. Neste grupo, 0s
alunos marcariam as afirmagdes de acordo com o que eles consideravam importante para o

desenvolvimento da Leitura Critica em Lingua Espanhola.

Quadro 14 — Questionario: Préticas de leitura critica em Lingua Espanhola

Sim | Ndo | NTC

21. Conhecer o contexto sociocultural a que o texto pertence 3 4 0
22. Saber claramente o objetivo da leitura 6 1 0
23. Conhecer o ponto de vista do autor do texto 5 1 1
24. Conhecer as caracteristicas do género textual 4 3 0
25. Saber situar-se em relacdo & comunidade 2 3 2
26. Ter conhecimentos prévios sobre o tema desenvolvido no texto e | 3 3 1
ativa-los quando necessario

27. Ter conhecimento gramatical minimo 5 2 0
28. Entender o texto do ponto de vista dos elementos da comunicacdo | 7 0 0
envolvidos

Fonte: Elaborado pela autora

Na questdo 21, os alunos foram perguntados se era importante conhecer o
contexto sociocultural a que o texto pertence, 3 alunos afirmaram que sim e 4 disseram que
ndo. Nessa pergunta, mais da metade dos alunos descartou a possibilidade de utilizar o
contexto no qual ele esté inserido para compreender o texto. Isso pode ser fruto de uma serie
de trabalho equivocado de leitura em sala de aula. O trato com a leitura acaba sendo o de
busca de significado das palavras, que invalida a voz do leitor e, portanto, de seus
conhecimentos prévios. E interessante que, no grupo anterior, perguntados sobre o contexto, 6
alunos afirmaram que o usavam para compreender um texto.

Na questdo 22, o aluno deveria responder sobre a importancia de saber claramente
0s objetivos da leitura. Nesse item, 6 alunos mencionaram que sim e 1 que ndo. O percentual
dessa questdo é muito valido, j& que a esséncia de uma melhoria do desempenho leitor é

justamente saber porque se esta lendo e com que finalidade esta atividade é desenvolvida,
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principalmente em sala de aula, ja que se apresenta com varios objetivos especificos, mas que,
no geral, buscamos a formacéo de um leitor consciente e critico nos varios &mbitos de uso da
leitura.

Na questdo seguinte, 23, sobre conhecer o ponto de vista do autor, 5 alunos
disseram que sim, 1 ndo e 1 que ndo tem certeza. O ensino de leitura por muito tempo foi
baseado na busca ‘do que o autor quis dizer’ com o que foi colocado, no entanto, essa
proposta ndo invalida de compreender os elementos de composicdo daquele texto, bem como
compreender a intencdo com a qual ele foi escrito.

Na questdo sobre a importancia de conhecer o género textual, 4 alunos afirmaram
que sim e 3 disseram que ndo. Preocupou-nos o numero apresentado nesta questdo, porque,
hoje, mais do que qualquer outro tempo, o que tem se falado de género textual é
absurdamente importante. Todos 0os manuais didaticos ja tratam do ensino de linguas por meio
dos géneros textuais e mesmo assim os alunos ainda tém a concepg¢do de que ndo importa
identificar as caracteristicas do género textual para compreender o texto. Mais uma vez
evidencia que o género, entdo, ndo esta sendo discutido e estudado em sala de aula como se
espera.

Na questdo 25, sobre saber situar-se em relacdo a comunidade, apenas 2 alunos
afirmaram que sim, 4 ndo importa e 1 ndo tem certeza. Acreditamos que esta questdo tenha
sido pouco compreendida pelos alunos pela quantidade de participantes que nos perguntaram
sobre o que significava o lugar que eles ocupavam na comunidade. Na ocasido, explicamos-
Ihes que esse exercicio estava atrelado a perceber-se como agentes ativos na sociedade,
observando quem eram eles, o que faziam, porque estavam naquela condicao de leitor, etc.

Na questdo 26, € importante ter conhecimentos prévios sobre o tema e ativa-los
guando necessario, 3 alunos disseram que sim, 3 que ndo e 1 ndo tenho certeza. Mais da
metade dos alunos ndo compreende a importancia de relacionar 0s conhecimentos prévios
adquiridos ao longo da sua vida no momento da leitura. E preciso ainda apresentar essa acao
como essencialmente fundamental para todos os envolvidos ja que ativar os conhecimentos
prévios é o primeiro passo para estabelecer o aluno como leitor ativo e participante no
processo leitor.

Na questdo 27, ter conhecimento gramatical minimo, 5 alunos afirmaram que sim
e 2 disseram que ndo. O que faz com que verifiquemos que esse item tenha importancia no
processo leitor dos alunos envolvidos. O embate com a falta de conhecimento linguistico da

lingua meta tem influenciado nas praticas de leitura.
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Na ultima questdo, 28, é importante entender os elementos da comunicagdo
envolvidos, todos os alunos afirmaram que sim. Os participantes compreendem os elementos
essenciais para o estabelecimento de uma comunicacdo, assim como o fato de que para que
essa seja efetivada devem ser observados todos os elementos, como quem escreveu, para
guem e com que propésito foi escrito.

Finalizamos esta se¢do constatando que os alunos-participantes acreditam ter uma
boa compreensdo leitora sob o0s varios aspectos tracados no questionario, desenvolvem
estratégias de leitura, leem com frequéncia e diferentes géneros textuais e sdo atores sociais
criticos. 1sso nos remete a leitores competentes e autbnomos, capazes de desenvolver uma
leitura critica e de trabalhar estratégias de leitura nos trés niveis que nos propomos a estudar,
superficial, profunda e critico-reflexiva. No entanto, hd inimeros elementos contraditérios a
esta perspectiva, uma tendéncia a memorizacdo, ao contato com géneros pouco visualizados
em sala de aula, como romance, defesa da perspectiva linguistica e apresentacdo de um leitor

passivo no processo leitor.

3.1.2. Andlise do pré-teste de compreensao leitora

O teste de compreensdo leitora® foi elaborado com questdes retiradas das provas
do ENEM 2012/ 2013 e consta de cinco questdes com TL, ja que é o nosso foco de estudo. O
questionario foi aplicado na terceira semana de julho.

Das cinco questdes que apresentava o teste, podemos computar quantitativamente
que 1 aluno n&o acertou nenhuma questdo, 3 alunos acertaram apenas uma questdo, 3 alunos

acertaram 2 questdes. Assim, nenhum aluno alcangou a plenitude da prova.

Quadro 15: Teste de compreensao leitora — quantidade de questdes respondidas

N° de questdes

N° de alunos

Nenhuma questdo

1

2

3

4

O|I0|O|WW|kF

5

Fonte: Elaborado pela autora

% V/ide anexo B, p.137.
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Como forma de compreender melhor os numeros apresentados na tabela 13,
observemos: 2 alunos responderam a questdo 1, que trata de um texto do autor uruguaio
Eduardo Galeano, texto considerado pequeno, mas de grande densidade literaria. O género
literdrio em que se enquadra este texto é o ensaio. Classificamos esta pergunta no nivel de
compreensdo profundo porque precisa que o aluno faca uma série de inferéncias para
compreender o texto, ou seja, “o leitor aporta dados ao texto procedentes de seu conhecimento
de mundo” (CASSANY, 2006, p. 26). Isto ¢, verifica-se ja no enunciado da questdo quando
solicita que o aluno, por meio do que foi colocado no texto, faca inferéncia sobre
conhecimentos relacionados a historia da America Latina.

Na questdo 2, temos um poema do autor cubano Luis Rogelio Nogueras. O texto
apresenta questdo do tipo profunda, porgue, assim como a primeira, tratara de relacionar as
informacBes do texto, contrastando e realizando inferéncias. Nesta questdo, 4 alunos
responderam satisfatoriamente, porque nédo exigia que o aluno tivesse conhecimento
extratextual.

Na questdo 3, seguimos com género literario poema, da autora espafiola Gloria
Fuertes. Nenhum aluno respondeu esta questdo. Acreditamos que o fator principal para
respondé-la é dominar aspectos culturais da lingua meta. Esta questdo se encontra no nivel
critico-reflexivo, ja que envolve aspectos que vdo muito além da decodificacdo das palavras e
das relagdes cognitivas que o aluno possa estabelecer, envolve conhecimentos de cunho
cultural que sera de fundamental importancia para responder a questao satisfatoriamente.

Outro importante fator para a falta de compreensdo das questdes 2 e 3 pode ser 0
género em que se enquadram 0s textos, no caso, poema. Os alunos tém uma série de
dificuldades com a leitura desse género literario, mas especificamente pela falta de habito de
leitura, seja em sala de aula ou na sua vida cotidiana. A pouca presenca deste género nos
manuais, por exemplo, em decorréncia da predominancia de textos em prosa, colabora para a
falta de leitura desse género. Ha ainda a forma como é trabalhado em sala, tem-se trabalhado
o discurso poético fragmentado como apéndice para fontes historicas de autores e obras, e
esquecido a perspectiva de tornar a leitura poética como experiéncia estética de emocéo e
prazer.

Na questdo 4, 2 alunos conseguiram respondé-la, o texto € do género cantiga
popular, e o classificamos no nivel superficial, apenas e exclusivamente porque o elaborador
da questdo ja deixa evidente a pista para a resposta no enunciado “cuja letra problematiza uma
questdo social”. Isso d4 margem para que o aluno apenas localize a informag¢do no texto e

marque o item que corresponde ao que se pede.
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Na ultima questdo, de nimero 5, trata-se de um ensaio literario de Carlos Fuentes,
autor mexicano, e o classificamos no nivel linguistico porque trata de uma busca de
informacdo no texto, o aluno nao precisava travar nenhum embate cognitivo com as

informacdes apresentadas. Nesta questao apenas 1 aluno respondeu satisfatoriamente.

Quadro 16: Pré-teste: nimero de alunos por questéo

Questéo Nivel de compreenséo N° de alunos
Q1 Profundo 2
Q2 Profundo 4
Q3 Critico-reflexivo 0
Q4 Superficial 2
Q5 Superficial 1

Fonte: Elaborado pela autora

Observamos, por meio do modo quantitativo, que o teste de compreensao leitora
ndo confirma os dados coletados no questionario, que apresentou um perfil de leitor
competente e autbnomo. O namero de questdes acertadas é bem inferior ao numero que se
esperava depois da aplicacdo do questionario de crencas.

Assim, podemos afirmar que o niUmero maior de questfes respondidas foram a de
nivel profundo porque esta diretamente relacionado aos conhecimentos basicos dos alunos,
que as questdes de nivel superficial podem ter sido influenciadas pela dificuldade que os
alunos dizem ter no momento de compreender um texto em lingua espanhola e que a questao
de nivel critico-reflexivo trata de um elemento que confirma a necessidade de trabalhar em
sala de aula aspectos culturais da lingua, que dardo ao aluno consisténcia para compreender e

participar das praticas comunicacionais com os individuos da lingua meta.

3.2. Desempenho da leitura literaria critica

Neste topico, serdo tratados os aspectos relacionados a nossa presenca em sala de
aula. Descreveremos a dinamica utilizada em cada aula, o desempenho do alunos nas

atividades de leitura literaria e a analise detalhada das atividades de leitura utilizadas.

3.2.1. Desdobramento das aulas
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E importante mencionar que as aulas foram elaboradas levando em consideracio
as orientacOes propostas nos documentos norteadores do ensino nacional, PCNEM e OCEM,
que defendem um ensino de leitura baseado no

desenvolvimento da compreensdo leitora, com o propdsito de levar a
reflexdo efetiva sobre o texto lido: mais além da decodificacdo do signo
linguistico, o proposito é atingir a compreensdo profunda e interagir com o
texto, com o autor e com o contexto, lembrando que o sentido de um texto
nunca esta dado, mas é preciso construi-lo a partir das experiéncias pessoais,
do conhecimento prévio e das inter-relacdes que o leitor estabelece com ele
(BRASIL, 2006, p.151)

Essa posicdo compreende perceber o ensino de leitura como elemento
globalizador em que o aluno/leitor devera relacionar os diversos conhecimentos durante o
processo leitor. De acordo com os PCNEM (BRASIL, 2010, p. 25), o ensino de lingua deve
ser caracterizado

pelo seu cardter de sistema simbdlico, como qualquer linguagem, elas
funcionam como meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, as
diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a
realidade, o que propicia ao individuo um a formag&o mais abrangente e, ao
mesmo tempo, mais solida”.

As aulas totalizam seis momentos, em um periodo compreendido entre 10 de
setembro a 12 de novembro de 2014%.

Na primeira aula, dia 10/09/2014, iniciamos as atividades da seguinte forma: o0s
alunos foram apresentados a estratégia de leitura, reconhecimento de cognatos, por meio de
uma questdo do ENEM de 2012. Os alunos foram perguntados sobre o conceito de cognatos e
solicitados que lessem o texto e selecionassem as palavras que mantinham semelhanca com o
portugués. Fizemos um diagnostico final do texto e passamos para 0 segundo momento da
aula. Apresentei-lhes o tema do texto, O soldado mutilado, e solicitei que falassem sobre o
que lhes parecia e em que situacdo encontrariamos aquilo que estava explicito no titulo do
texto. Depois de levantados os conhecimentos anteriores sobre o tema, solicitei-lhes que
lessem o texto (El soldado mutilado, de Gabriel Garcia Marquez) com cautela e sublinhassem
as palavras cognatas do texto como forma de exercitar a estratégia estudada em sala. Depois
da leitura inicial, eles responderiam oito questdes sobre o texto. No final da atividade, fizemos
uma pequena discussdo sobre o que tinhamos lido e sobre as questfes tratadas no texto. Para
finalizar a atividade, os alunos responderam um pequeno questionario de sondagem sobre as

atividades desenvolvidas neste dia.

¥\/ide apéndice A, p. 123.
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Na segunda aula, em 17/09/2014, iniciamos as atividades seguindo a mesma
dindmica da aula anterior. Neste dia, os alunos foram apresentados a estratégia de
identificacdo de palavras-chave, por meio de uma questdo do ENEM de 2010. Os alunos
foram perguntados sobre o que eles entendiam por palavras-chave e, depois, solicitados que
lessem o texto e selecionassem as palavras que eles considerassem palavras-chave. Fizemos
um diagnostico final do texto e da estratégia e passamos para o segundo momento da aula.
Como forma de situa-los na leitura do texto, pedi-lhes que refletissem sobre a linha de suas
vidas, o que fui/tinha, o que sou/tenho e o que pretendo ser/ter. Depois das pequenas
narracoes, solicitei-lhes que lessem o texto (Pasatiempo, de Mario Benedetti) e sublinhassem
as palavras-chave do texto, juntamente com as palavras cognatas, estratégia trabalhada na aula
anterior. Depois da leitura, eles responderiam oito questbes sobre o texto. Em seguida,
fizemos uma discussao sobre o que tinhamos lido e sobre as questfes tratadas o texto. Para
finalizar a atividade, os alunos responderam o questionario de sondagem sobre as atividades
desenvolvidas no dia.

No terceiro dia, 01/10/2014, comecamos as atividades com uma pequena
discussdo sobre as cores. Cada aluno recebeu uma folha de papel nas diversas cores (azul,
vermelho, verde, amarelo, preto, branco, etc.), sendo que a cor branca foi a Unica que se
repetiu pelo grupo. Perguntei-lhes sobre a caracterizacdo daqueles papéis e o que eles
ativavam de conhecimento com a cor em méos. Por fim, questionei-lhes sobre a importancia
da diversidade de cores em suas vidas e 0 que representava a repeticdo da cor branca no
grupo. Feita essa ativacdo de conhecimentos, solicitei-lhes que respondessem sobre o que
compreendiam pelo titulo do texto (Colores, colores, de Bacilos). Feito isso, escutamos a
cancdo e depois solicitei-lhes que lessem o texto e respondessem as sete questdes sobre o
conteddo tratado. Quando terminaram de responder todas as questdes, estudamos a estratégia
de leitura para este dia, identificacdo da ideia central, com o préprio texto lido. O
procedimento foi diferente do que vinhamos fazendo anteriormente. Foram trabalhados
conceitos como titulo, tema, assunto, formas de segmentacdo do texto, tema norteador e
argumentos, progressdo do texto, etc. Para finalizar a atividade, os alunos responderam o
guestionario de sondagem da atividade feita em sala.

No quarto dia, 22/10/2014, trabalhamos o texto La rana que queria ser una rana
auténtica, de Augusto Monterroso. Comecamos as atividades com um exercicio de leitura
utilizando a estratégia scanning, busca de informacéo especifica. Foi apresentado um pequeno
texto e perguntado algumas questdes especificas que poderiam ser respondidas rapidamente

apenas passando os olhos. Os alunos se divertiram muito com essa técnica de leitura. Em
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seguida, passamos para um texto da prova do ENEM 2011, seguindo com a mesma dinamica.
Depois de trabalhada a estratégia do dia, solicitei que os alunos respondessem oralmente as
seguintes perguntas: Vocé é uma pessoa auténtica? O que é ser uma pessoa auténtica? Logo
apos a enquete, eles foram solicitados a fazer a leitura do texto principal e responder as 7
questBes relacionadas a compreensdo do texto. Para finalizar a atividade, depois de
respondidas as perguntas, discutimos sobre a temética do texto e depois eles responderam o
questionario de sondagem da atividade de leitura.

No quinto dia, 05/11/2014, trabalhamos os textos de Eduardo Galeano, “Asi se
prueba que los indios son inferiores” ¢ “Asi se prueba que los negros son inferiores”.
Comecamos a atividade do corrente dia com a leitura do texto La lluvia, texto do manual
didatico escolhido aleatoriamente, para que fosse possivel trabalhar a estratégia skimming,
leitura para busca de ideia geral do texto. Depois da estratégia exercitada, passamos para uma
reflexdo prévia sobre o assunto tratado nos textos que seguiriam. Colocamos no quadro
branco duas palavras centrais da discussdo, indios e negros, e perguntamos que outras
palavras os alunos relacionavam a esses dois grupos, que elementos os caracterizavam, que
elementos os diferenciavam e os assemelhavam. Feito isso, pedimos que os alunos lessem o0s
textos e respondessem as 8 questdes de compreensao leitora. Depois de respondidas, fizemos
uma discussao de grupo sobre a tematica tratada no texto, levando em consideracdo o tempo
colocado no texto e o tempo de hoje. A discussdo teve uma ponte fundamental para a
atualidade e os alunos se empolgaram muito ao tratar dessa temaética. Finalizamos com o
questionario de sondagem da atividade.

No sexto e Gltimo dia de atividades, 12/11/2014, o texto utilizado foi Preambulo
para las instrucciones para dar cuerda al reloj, de Julio Cortdzar. Comecamos as atividades
trabalhando a estratégia de leitura elaboracdo de resumo com uma questdo do ENEM 2014.
Lemos o texto e depois trabalhamos o0s passos para resumir um texto (apagamento, selecéo,
generalizacdo e construcdo). Depois, em grupo, fizemos a seguinte pergunta: Como
administramos nosso tempo? Os alunos foram solicitados a ler o texto e depois a contestarem
6 perguntas de compreenséo textual. Finalizamos com uma discusséo sobre o tempo colocado

no texto e com a resposta do questionario de sondagem da atividade trabalhada em sala.

3.2.2. Desempenho dos alunos nas atividades de leitura literaria

Como colocado nas sessdes anteriores, nosso objetivo na elaboragdo de questdes

de leitura foi atentar para um exercicio de todos os niveis de leitura a partir do texto escolhido,
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buscando criar uma relacdo hierdrquica desses niveis e fazer com que os alunos
desenvolvessem uma leitura critico-reflexiva. Assim, elaboramos as questfes atentando para
cada estratégia que o aluno deveria utilizar para responder determinada pergunta. Este tipo de
abordagem é importante porque conseguimos visualizar o desempenho do aluno no processo
leitor.

Para que isso fique mais claro, observemos o quadro abaixo que direcionou nosso trabalho na
elaboracdo questdes de leitura. E importante destacar que os nimeros colocados diante de
cada objetivo de leitura® diz respeito & quantidade de questdes em que ela se apresenta ao

longo das 45 questdes das 6 atividades aplicadas.

Quadro 17: Objetivos de leitura por niveis

Superficial Profundo Critico-reflexivo
Localizar informacao (6); Prever (6); Rever conteudo (7);
Reconhecer marcas | Operar com as informacoes (4); Relacionar o conteudo do
linguisticas (3); Obter ideia principal (2); texto com sua vida (3);
Detectar e operar com o0s | Reconhecer marcas textuais (1); Avaliar informacéo (3);
elementos linguisticos (3); Estabelecer relagbes semanticas | Opinar (4).

Reconhecer palavras (1). 2);
Reconhecer elementos textuais (1).

Fonte: Elaborado pela autora

A partir da elaboracdo desse quadro por meio dos tedricos j& citados
anteriormente, Sanchez-Miguel (2010) e Cassany (2006), pudemos estabelecer uma grade de
avaliacdo dos dados de maneira mais efetiva e visualizar se é possivel observar o progresso do

desempenho leitor dos alunos por meio das respostas dadas.

3.2.2.1. Analise da atividade 1%

A questdo 1 (Em que situacdo encontramos um soldado mutilado?) da primeira
atividade, consta de uma pergunta de previsdo em que o aluno precisaria ativar uma série de
conhecimentos sobre a tematica a partir do titulo do texto. No entanto, a maioria dos alunos
respondeu essa pergunta com informagdes do prdprio texto, ou seja, ndo relataram situagdes,
mas sim que tipo de mutilado aparece no texto. Dos alunos que responderam a atividade,
apenas 1 aluno mencionou que se encontra um mutilado em situacdes de guerra e que

mutilado é um individuo que tem partes do corpo arrancadas.

% V/ide tabela explicativa dos objetivos de leitura para cada questdo, anexo D, p. 141.
*Vide apéndice B, p. 124
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Na questdo 2 (Podes enumerar uma ordem cronoldgica das a¢des que ocorrem no
texto?), o aluno teria que operar com as informacdes do texto. Dos alunos que participaram da
atividade, 2 alunos ndo responderam esta questdo e 2 a fizeram satisfatoriamente,
relacionando as agdes com a importancia desta dentro do texto. A resposta foi feita em
resumo. 3 alunos responderam de maneira desconexa e sem progressdo. Isso também deixou
evidente a falta de compreensdo do texto com exposi¢do da Ultima acéo (o amigo suicidou-se/
0 soldado voltou para casa, etc.).

Na questdo 3 (Que sentimento prevalece no texto?), revisdo de conteddo, 0s
alunos retrataram a tristeza como sentimento mais presente no texto. Além disso, citaram
solidariedade, compaixdo, tragédia, pena e compreensdo. E perceptivel que os sentimentos
destacados pelos alunos estdo atrelados a sensacdo que eles sentiram ao ler o texto.

Na questdo 4 (E possivel encontrar o lugar onde lutou o personagem principal? Se
sim, onde fo0i?), os alunos deveriam localizar a informacg&o no texto. Nessa questdo, 6 alunos
responderam adequadamente e 1 respondeu equivocadamente “casa”.

Na questdo 5 (Quantos personagens ha no texto?), nenhum aluno acertou a
questdo, todos responderam que havia trés personagens (a mée, o soldado e o amigo do
soldado), sendo que o soldado e o dito amigo sdo a mesma pessoa. 1sso evidenciou a falta de
compreensdo do texto, justamente porque a esséncia do texto esta no jogo de sentido e
sentimento que o autor travou.

Na sexta questdo (Por que o personagem se matou?), esperava-se que o aluno
operasse com as informacdes do texto, porém, apenas 2 alunos responderam satisfatoriamente
a questdo e 5 acertaram parcialmente, considerando diretamente a decepcdo do soldado pelo
fato de sua mée ndo aceitar um mutilado em casa, ainda que tenham se equivocado na questdo
5 sobre 0 numero de personagens.

Na questdo 7 (Que relacdo semantica a palavra aunque estabelece na frase
seguinte?), reconhecer elementos linguisticos, apenas 2 alunos ndo acertaram a questdo. Os
demais acertaram adequadamente e acreditamos que foram motivados pelo contexto e pela
comparagao dos itens posto na questdo (concesion, finalidad e conclusion).

Na ultima questdo (Que farias no lugar da mae do personagem principal?
Justifica.), os alunos teriam de relacionar o conteudo do texto com sua vida. A maioria
retratou que aceitaria e era um dever da mde como cuidadora aceita-lo, ressaltaram ainda o

fato da solidariedade em ajuda-lo.



88

3.2.2.2. Analise da atividade 2%

Na atividade 2, a questdo 1 segue o perfil da atividade 1 com a primeira questao
destinada a previsdo, em que os alunos devem imaginar uma série de possibilidades sobre o
que o texto vai tratar como forma de antecipar o que sera dito, confirmando ou refutando as
hipGteses estabelecidas neste primeiro momento. Os alunos foram perguntados sobre o que
compreendiam sobre passatempo. Dos que responderam, 2 alunos relacionaram “ao passar do
tempo”, presente, passado e futuro. No entanto, alguns alunos foram além do que estaria no
texto, relacionando coisas como experiéncias, aproveitamento, o dia de amanh&. Parece-nos
que a resposta foi relacionada ao conteido do texto. Muitos colocaram a questdo da passagem
do tempo, da vida e como nossas vidas estdo mudando junto com tempo.

Na questdo 2 (Marca a(s) afirmacédo(es) que reflita(m) a ideia do texto.), opera-se
com as informagdes do texto, 3 alunos acertaram a questdo satisfatoriamente (itens 2 e 3).
Além desses, 4 alunos acertaram o item 2 (fala de sua vida) e 1 marcou o item 3 (presenca da
morte), juntamente com outros itens que ndo os certos, 1 aluno marcou o item 1, 3 alunos
marcaram o item 4.

Na questdo 3 (O que se pode dizer sobre o tempo no poema?), questdo para avaliar
informacao, apenas 3 alunos responderam adequadamente, tratando de observar a mudanca de
concepcao ao longo do tempo. 4 alunos responderam equivocadamente dizendo que tratava do
presente e passado, sem estabelecer a ideia de percepc¢do no decorrer da vida.

Na questdo 4 (Em que pessoa estd escrito o texto e por meio de que marcas
gramaticais a identificamos?), questdo em que o leitor deve operar com elementos
linguisticos, 3 alunos afirmaram ser a primeira pessoa do singular e que isso era verificado
pelas classes de verbo e pronomes, mas nao as identificaram. Os demais afirmaram que o
texto estava em primeira pessoa do plural verificado pelo verbo “éramos” e pronome “nos”.

Na questdo 5 (Seleciona trés palavras-chave do texto), obtencdo da ideia central, 2
alunos responderam esta questdo. Muitos alunos obtiveram palavras aleatorias do texto, o que
evidenciou que os alunos tém uma série de deficiéncias para identificar a tematica do texto.
Apenas 4 alunos identificaram satisfatoriamente pelo menos duas palavras-chave (muerte/
océano). Os demais selecionaram verbos, advérbios e conjuncGes como palavra-chave.

Na questdo 6 (ldentifica palavras no poema que remetem a ideia de tempo),

guestdo para reconhecer e utilizar elementos linguisticos, 4 alunos responderam

“%Viide apéndice C, p. 125.
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adequadamente, elegendo advérbios, substantivos e numerais que mantinham ideia de tempo
no poema, e 3 o fizeram parcialmente utilizando apenas dois advérbios.

Na questdo 7 (Marca a figura de linguagem de que se utiliza o autor para tratar a
tematica), reconhecimento de elementos textuais, todos os alunos fizeram muito
conscientemente marcando a opgao comparagéo.

Na ultima questdo (O que achastes do poema?), em que os alunos deveriam opinar
sobre o conteldo a partir do que havia compreendido do texto, todos responderam
adequadamente. No entanto, as respostas foram um pouco superficiais, do tipo “trata das fases
da vida”, “¢ interessante porque ¢ a realidade, parece com que acontece com a nossa vida”, “a
vida vai perdendo o encanto com o passar do tempo”. Apenas 1 aluno conseguiu condensar as
informagdes do texto, a mudanga de concepgdes ao longo da vida, “as nossas ideias sempre

mudam com o passar do tempo” e opinou sobre o fato de ser necessario “aproveitar cada fase

da vida”.

3.2.2.3. Andlise da atividade 3*

O texto trabalhado na atividade 3 foi um dos que mais apresentou dificuldade para
a compreensao leitora. A primeira questdo (O que se pode antecipar sobre o texto por meio do
titulo Colores, colores?) de antecipacdo foi um pouco contraditéria. Muitos alunos traduziram
um verso da cancdo ou levaram em consideracdo o conteudo do texto. Poucos (2 alunos)
atrelaram a esséncia de que as cores diferenciam as coisas e que representam alegria.

Na questdo 2 (Qual a ideia central da can¢do?), obtencéo da ideia geral do texto,
todos os alunos escreveram 0 mesmo elemento, 0 mundo seria triste sem cores. Isso pode ter
sido motivado pela repeticdo deste verso na cancdo. Na questdo 3 (Que sentido ha em tratar
das cores no texto?), revisdo de contetdo, nenhum aluno respondeu satisfatoriamente esta
questdo. Era esperado que ele tratasse do respeito as diferencas entre as pessoas sem deixar de
considerar a igualdade perante a esséncia como ser humano.

Na questdo 4 (Que comparacao existe dentro do texto? Por que o autor utiliza este
recurso?), estabelecimento de relagfes semanticas, esperava-se que o aluno observassem a
comparacdo que o autor colocou entre a abstracdo das cores e as caracteristicas do mundo e

das pessoas. Nenhum aluno respondeu essa questao.

*Vide apéndice D, p. 127.
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Na questdo 5 (Explica a relagdo que se estabelece nas frases: “colores de pelo,
colores, colores, pero el mismo color, nos pinta por dentro”.), operacdo com os elementos
linguisticos, 4 alunos responderam satisfatoriamente. Os alunos trataram de perceber a
contradicdo das diferencas psicologicas ou fisicas, mas que essas diferencas ndo devem
permitir que exista preconceito.

Na questdo 6 (A partir do contexto no texto, as palavras abaixo podem ser
traduzidas por quais palavras: a) aburrido; b) sonrisas)), quando deveriam reconhecer
palavras, 5 alunos responderam satisfatoriamente, os demais responderam aborrecido pela
semelhanca com dita palavra em portugués. No item b) todos acertaram a quest&o.

Na questdo 7 (Como classificarias a temaética tratada na cancao?), avaliacdo das
informacdes, o aluno deveria classificar o texto a partir do que havia compreendido. Dos 7
alunos, 1 ndo respondeu e 0s outros 6 ndo responderam satisfatoriamente esta questdo,
tratando de repetir uma estrofe da cancao, “o mundo seria triste sem cores”, ou classificando-a
como “sentimentalista”, “a cang¢ao trata de como mundo seria sem as cores”, etc.

Na questdo 8 (Com relacdo ao contetido, o que se pode dizer sobre isso em teu dia
a dia, em tua escola, em teu bairro?), questdo que o aluno deveria relacionar conteudo com a
sua vida, a resposta ainda que pessoal ndo apresentou tanta relagdo com a tematica tratada.
Apenas 2 alunos responderam parcialmente a questdo de respeitar as diferencas, por exemplo,
“devemos respeitar os outros”, “Bullying ¢ um exemplo onde muitas pessoas sdo
descriminadas por sua cor”, porém ndo exemplificaram essa concepgdo com algo de sua vida.

Acreditamos que a falta de compreensdo do texto invalida a relacdo adequada do
que se pode dizer de sua vida. Nesta questao houve muita divagacao, do tipo “sem felicidade

bh 13

a vida ndo tem sentido”, “as cores alegram mais o dia das pessoas e ficam com o sorriso

9 ¢

estampado no rosto”, “nem todos os lugares existem cores”, etc.

3.2.2.4. Analise da atividade 4*

O texto trabalhado na sala apresentou melhorias com relagéo a atividade anterior.
Na questdo 1 (O que é ser uma pessoa auténtica?), questdo para antecipar contetdo, foi
respondida satisfatoriamente. Tratava do significado de ser auténtico. Nesta questdo, os alunos

relacionaram diretamente ao significado de sé-lo e evidenciaram que ser auténtico € ser uma

*2Viide apéndice E, p. 129
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2 e

pessoa que tem “estilo proprio”, € “exclusiva”, “lnica e que ndo gosta de fazer aquilo que
outras pessoas fazem”.

Na questdo 2 (Es uma pessoa auténtica? Justifica.), os alunos deveriam opinar
sobre o fato de serem auténticos. Todos os alunos afirmaram que sdo auténticos porque se
consideram “diferentes”, com “opinido propria e ndo sdo levados pelos outros”, sdo pessoas
de “atitude e verdadeiros”. No entanto, 1 aluno afirmou que a autenticidade nao pode ser
100% porque a mentira faz parte do ser humano e a necessidade faz com que a utilizemos.

Na questdo 3 (De acordo com o texto, por meio de que/ quem a ra repensava sua
autenticidade?), questdo para acessar e recuperar informacao, apenas 2 alunos responderam
adequadamente, “opinido das pessoas”. Os demais responderam que se tratava das pessoas, do
espelho, da ra.

Na questdo 4 (Que personagens ha no texto? e ¢Qual a relacdo existente entre
eles?), questédo para localizar informacao, todos acertaram quando colocaram a personagem ra
e poucos relacionaram o “eles” as pessoas (3 alunos). Muitos computaram o frango (pollo)
COmMo personagem porque reconheceram-no como animal, mas ndo compreenderam a razdo de
sua aparicdo no texto. Ele funciona como elemento de comparacdo essencial para perceber
que a rd € motivo de piada e leva em consideracdo o que os outros falam.

Na questdio 5 (Em que género literdrio se classifica o texto? Quais as
caracteristicas?), questdo na qual o aluno deveria reconhecer os elementos textuais, houve
uma confusdo com o género em que o texto se enquadrava, conto, e o género fabula. Porém,
isso foi bastante interessante porque o aluno nos pareceu identificar, de certa maneira, as
caracteristicas de um ou do outro género. Dos 7 participantes, 2 equivocaram-se com 0 que
seria género e sequéncia textual (descritivo/narrativo), 4 alunos o identificaram como conto e
outros 2 afirmaram que era fabula.

Contudo, é valido destacar que, atualmente, muito se tem discutido sobre
hibridismo genérico na producdo de texto. Isso evidencia a mudanca nos paradigmas
estruturais dos géneros textuais e a necessidade que se tem de produzir textos com propdsitos
especificos e estratégias que alcancem esses objetivos. O texto de Monterroso, por exemplo, é
marcado por caracteristicas do género fabula, por exemplo, animais personificados e com
moral dissolvida em todo o texto. Porém, é caracterizado como conto, narrativa com
personagens, espaco e tempo limitados.

Na questdo 6 (Qual a ideia defendida no texto?), questdo para rever o conteudo, 3
alunos responderam afirmando sobre ser auténtico e que “ndo se devem levar em

29 ¢

consideragdo o que os outros pensam”, “as pessoas devem ter personalidade e ndo ligar para a
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opinido dos outros”. 2 alunos se equivocaram, afirmando que o texto trata de “uma pessoa que
estd a procura de sua autenticidade” e 2 responderam parcialmente, evidenciando apenas que
“a pessoa deve ser auténtica”, mas nao relacionaram a essa a¢ao a opinido dos outros, que ¢
fator fundamental no texto. Sobre isso, um aluno destacou que “de tanto ela querer ser
reconhecida, ela acabou sendo comida”.

Na questdo 7, (Podes identificar a situacdo ocorrida com a rd em teu cotidiano?),
questdo para relacionar o conteido com a vida, apenas 2 alunos exemplificaram o que se
pedia, por exemplo, “a midia quer que as pessoas sejam da forma que ela quer” e “uma pessoa
verdadeira ela deve deixar seu interior bonito e ndo o exterior”. 1 aluno respondeu
parcialmente, “tenho um amigo que pretende ser um cantor gospel satanista para ser

auténtico”. Os demais ndo responderam (4).

3.2.2.5. Analise da atividade 5%

O texto trabalhado em sala foi bem produtivo. Na questdo 1 (Por meio do titulo,
gue tematica se apresentara nos textos?), a maioria dos alunos responderam satisfatoriamente.
Um ou outro de maneira mais completa, trataram da descriminagdo, desrespeito e
inferioridade de racas e apenas 1 aluno tratou da diferenca entre ambas racas.

Na questdo 2 (Galeano reflete em seus textos dois grupos de pessoas
marginalizadas. ¢Quem? Que te pareceu 0s textos?), os alunos deveriam localizar a
informacao, todos os alunos responderam sem problemas, mas alguns ndo se colocaram sobre
0 que lhes pareceu o texto.

Na questdo 3 (ldentifica nos textos partes que confirmem a tematica tratada.),
assim como a segunda, a questdo trata de localizar informacdo, os alunos buscaram
argumentos do texto, mas alguns colocaram de apenas um grupo.

Na questdo 4 (Que sentimentos se evidencia nos textos?), questdo para rever
conteudo, apenas 2 participantes acertaram corretamente a questdo, os itens desprezo e
desrespeito. Dos demais, 3 alunos responderam apenas um item correto, desrespeito e 2 ndo
marcaram nenhum item esperado. Acreditamos que o item inconformacdo, marcado pelos
alunos que ndo acertaram, pode ter sido motivado pelo sentimento que prevaleceu no
momento da leitura. Muitos alunos ficaram injuriados com relacdo aos argumentos

apresentados ao longo do texto.

*Vide apéndice F, p. 130
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Na questdo 5 (Com a leitura dos textos, € possivel identificar claramente as
caracteristicas dos dois grupos tratados. Aponte-as.), questdo para localizar informacdo, 5
alunos o fizeram satisfatoriamente e 2 alunos responderam algo de maneira aleatoria, de
maneira que ndo apresentaram uma ideia consistente sobre os dois grupos, “o negro pode
desenvolver certas habilidades”.

Na questdo 6 (Marca as afirmagfes que tenham relagdo com os textos), questdo
para operar com as informacdes, havia duas possibilidades de respostas (itens 1, os indios e 0s
negros tém estratos, e 2, 0 autor tem como objetivo caracterizar os indios e 0s negros) e todos
os alunos responderam parcialmente a questdo. Dos 7 participantes, 5 acertaram um item
correto, 2 alunos marcaram a primeira opc¢do e 3 alunos marcaram a segunda. Dos demais, 2
alunos responderam 1 opcdo correta, juntamente com uma incorreta. E valido destacar que
para a ultima opcdo o aluno marcou todos os itens disponiveis.

Observamos que a maioria dos alunos marcou apenas um item na questéo, isso
pode ter influenciado nimero de respostas parciais, ja que os alunos estdo convencionados a
marcar apenas um item nas questdes de atividades.

Na questdo 7 (Sobre as afirmacGes colocadas no texto, sdo atuais?), questdo para
opinar, a questdo foi muito bem respondida. Todos se colocaram observando o preconceito
racial. Alguns mencionaram que hoje segue tendo preconceito como nos tempos anteriores,
séculos XVII, XVIII e XIX. Outros alunos afirmaram que houve grandes mudancas neste
aspecto, gracas as leis estabelecidas em defesa destes dois grupos.

Na questdo 8 (A intencao do autor parece favoravel a perspectiva apresentada dos
séculos anteriores?), questdo para avaliar, 1 aluno respondeu que ndo, que 0 autor apenas se
utilizou da perspectiva passada para observar a discriminagéo, 2 ndo responderam e os demais
afirmaram que sim, que compartilha do preconceito dos antigos, confirmando a falta de
compreensdo e manejo do reconhecimento da ironia, elemento indispensavel para
compreensdo do texto e perceber a forma com que o autor trata dessa tematica, caracteristica

essa tdo particular de Galeano em seus textos.

3.2.2.6. Analise da atividade 6*

A questdo 1 (Como administras teu tempo?), todos os alunos o fizeram

satisfatoriamente. Eles responderam colocando sua rotina diaria, “faco o possivel para ter um

*Vide apéndice G, p. 132.
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dia bem controlado acordo, cedo ajudo em casa sai para 0 curso, depois escola e no final do
dia estudar o resto da matéria da escola [sic]”. Na questdo 2 (ldentifica a pessoa com quem
fala o autor do texto.), questdo para reconhecer elementos linguisticos, 2 alunos responderam
adequadamente “a pessoa tu” apresentada no texto, no entanto 4 alunos entenderam a ideia de
falar “com o leitor”, que ¢ segunda pessoa, mas ndo o identificaram no texto. 1 aluno nao
respondeu esta pergunta.

Na questdo 3 (O autor do texto felicita ao que ganha o relégio de maneira
sarcastica, com que finalidade ele faz isso?), questdo para rever conteudo, 3 alunos
responderam satisfatoriamente tratando a questdo de obsessé@o por administrar o tempo, 2
alunos equivocaram-se porque trataram da questdo do cuidado em guardar o relogio, “quando
ele ganhar o relégio ele também criar responsabilidade de cuidar que ndo se estrague ou
roubem”, e 2 consideramos que acertaram parcialmente porque apenas trataram do texto como
controlador.

Na questdo 4 (Em que tempo verbal o texto esta escrito e por meio de que verbos
o identificamos?), 2 alunos acertaram a questdo identificando o texto em presente, “regalan,
esperamos”, os demais equivocaram-se no enunciado da questdo, tratando da pessoa do texto
e ndo do tempo estabelecido, “2* pessoa do singular”.

Na questdo 5 (Que concepcdo de tempo esta no texto?), questdo para rever
contetdo, 1 aluno respondeu satisfatoriamente, no sentido de perceber que o tempo ndo deve
ser controlado, 3 alunos responderam parcialmente porque apenas colocaram o tempo como
valor, “o tempo estd corrido” e 3 equivocoram-se e responderam que “o tempo certo”,
“presente”.

Na questdo 6 (Que relacdo ha entre a temética tratada no texto preambulo a las
instrucciones para dar cuerda al reloj com os tempos atuais?), questdo para avaliar conteudo,
2 alunos responderam corretamente, tratando da administragdo do tempo, correria, como “o
tempo ¢ dinheiro, vivemos ocupados € nem sempre sobra tempo para nés mesmos”. 2 alunos
o fizeram parcialmente, “que as pessoas tanto no texto como agora sabem muitas vezes COmMO
distribuir seu tempo”, e 3 ndo corresponderam as expectativas, trataram do tempo como
valioso e que “as pessoas se prende muito com os bens materiais”.

Depois de analisadas as atividades, podemos observar o desempenho dos

participantes nas questdes respondidas, conforme apresentamos no préximo topico.
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3.2.3. Anélise do desempenho dos participantes nas atividades literarias

De acordo com a tabela que apresentamos a seguir é possivel tracar um perfil do
desempenho leitor dos participantes envolvidos na investigacdo. Desta forma, analisaremos
cada participante individualmente e depois faremos um panorama geral de desempenho leitor
critico.

Para as respostas analisadas, configuramos um esquema de correcdo de quatro
maneiras, com a seguinte legenda: para as questfes corretas utilizamos — C; para as questdes
parcialmente corretas, ou seja, aquelas em que o aluno respondeu apenas em parte ou
esqueceu de finaliza-la — PC; as questdes em que o aluno fugiu totalmente do esperado de
resposta, consideramos questdes que ndo corresponderam as expectativas — NE; e, por fim,
aquelas que os alunos ndo responderam — NR. Destacamos, no quadro abaixo, as respostas
corretas com caixa em azul, porque foram elas que levamos em consideracdo para efeito de

contabilizacéo na analise do desempenho leitor critico dos participantes.

Participantes Atividades
Al A2 A3 A4 A5 A6

P1 QL [NE | QL |PC |QL |NE |QL JC |Q1l |[C |0Q1 |C
Q2 |[C | Q2 [NE [Q2 |[NE |Q2 |C |Q |[c |02 |c
Q3 |C | Q3 |[C |03 |NE |Q3 |NE |Q3 |PC |Q3 |NE
Q4 [C | Q4 |[NE |Q4 |NE |Q4 |PC | Q4 |PC |Q4 |NE
Q5 |[NE |Q5 |PC |Q5 |NE |Q5 |PC |Q5 |C |Q5 |C
Q6 |PC |Q6 |[PC |Q6 |C |Q6 |PC |Q6 |PC | Q6 |PC
Q7 [NE | Q7 |C |Q7 |NE |Q7 |NE | Q7 |C
Q8 [C |08 [C |08 |NE Q8 | NE

P2 QL |[NE |Ql [NE |Q1L |PC |Q1L |C |01 [pC |[Q1 [C
Q2 [NR | Q2 |[C |Q2 |NE |Q2 |C | Q2 [PC |Q2 |PC
Q3 |C | Q3 |[NE |Q3 |NE |Q3 |NE |Q3 |C |Q3 |NE
Q4 [C | Q4 |[C |Q4 |[NE |Q4 |PC | Q4 |PC |Q4 |NE
Q5 |[NE |Q5 |[NE |Q5 |C |Q5 |PC |Q5 |[C | Q5 |PC
Q6 |[PC | Q6 |C |Q6 |C |Q6 |C | Q6 |PC |0Q6 |C

Q7 [C | Q7 |[C |Q7 |NE |Q7 |NR | Q7 |C

Q8 |[PC |Q8 |[C |08 |PC Q8 | NE
P3 QL [NE |QL [NE [QL |C |QL [C€ |01 |[c |o1 JC
Q2 [PC | Q2 |[C |Q2 |NE |Q2 |C |Q2 |c |o2]cC
Q3 [C | Q3 |[NE |Q3 |NE |Q3 |NE |Q3 |C |Q3 |C
Q4 |[C | Q4 |[NE |Q4 |NE |Q4 |PC | Q4 |C |Q4 |C
Q5 |[NE |Q5 |C |Q5 |C |Q5 |PC |Q5 |C |Q5 |NE
Q6 |[C | Q6 |C |Q6 |C |Q6 |PC | Q6 |PC |Q6 |NE
Q7 |[C | Q7 [C Q7 |[NR |Q7 |NE | Q7 |C
Q8 |[C |08 [C |08 |NE Q8 | NE
P4 QL [NE |QL |[NE |QL |PC |QL JC |OQl |NE |QL |C
Q2 |[PC | Q2 |[NE |Q2 |NE |Q2 |C |Q2 |C |Q2 |PC
Q3 [C | Q3 [NE |Q3 |NE |Q3 |C |0Q3 |C |Q3 |C
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Q4 | NE Q4 |NE | Q4 NE | Q4 PC | Q4 NE | Q4 | NE
Q5 | NE Q5 |PC | Q5 NE | Q5 NE | Q5 NE | Q5 |PC
Q6 | PC Q6 | C Q6 PC | Q6 NE | Q6 PC Q6 | C
Q7 | C Q7 | C Q7 NE | Q7 C Q7 C
Q8 | PC Q8 | C Q8 NE Q8 NE

P5 QL | C QL |NE | Q1 C Q1 C Q1 PC QL | C
Q2 | PC Q2 | C Q2 NE | Q2 C Q2 C Q2 | PC
Q3 | C Q3 | C Q3 NE | Q3 NE | Q3 C Q3 | PC
Q4 | C Q4 | C Q4 NE | Q4 PC | Q4 NE | Q4 | NE
Q5 | NE Q5 |PC | Q5 C Q5 PC | Q5 NE | Q5 | NE
Q6 | NE Q6 | C Q6 C Q6 C Q6 PC Q6 | NE
Q7 | C Q7 | C Q7 NE | Q7 NR | Q7 C
Q8 | NE Q8 | C Q8 PC Q8 NR

P6 Ql | NE QL | C Q1 PC |Q1 | C Q1 C QL | C
Q2 | C Q2 |NE | Q2 NE |Q2 |C Q2 C Q2 | PC
Q3 | C Q3 |NE | Q3 NE |Q3 | C Q3 C Q3 | C
Q4 | C Q4 | C Q4 NE | Q4 | PC Q4 PC Q4 | NE
Q5 | NE Q5 | C Q5 C Q5 | NE Q5 C Q5 | PC
Q6 | PC Q6 | C Q6 C Q6 | C Q6 PC Q6 | PC
Q7 | NE Q7 | C Q7 NE | Q7 |C Q7 C
Q8 | C Q8 | C Q8 PC Q8 C

P7 Q1 | NE Ql |NE | Q1 NE |Q1L |C Q1 C QL | C
Q2 |NR | Q2 |NE | Q2 NE |Q2 |C Q2 PC Q2 | NR
Q3 | C Q3 |NE | Q3 NE | Q3 | NE Q3 PC Q3 | C
Q4 | C Q4 | C Q4 NE | Q4 | PC Q4 | C Q4 | C
Q5 | NE Q5 |PC | Q5 NE | Q5 | PC Q5 C Q5 | PC
Q6 | C Q6 | PC | Q6 PC | Q6 | NE Q6 PC Q6 | NE
Q7 | C Q7 | C Q7 NE | Q7 | NE Q7 C
Q8 | C Q8 | C Q8 NE Q8 NR

Legenda: C — correta; PC — parcialmente correta; NE — ndo correspondeu as expectativas; e NR — nao

respondeu.
Quadro 18 - Desempenho dos participantes nas atividades literarias

Fonte: Elaborado pela autora

Das 45 questbes de todas as atividades aplicadas, o P1 acertou 17 questdes
satisfatoriamente, respondeu parcialmente 11 questdes e ndo correspondeu as expectativas nas
demais questdes (17). Das questbes respondidas corretamente, hd um misto nos trés niveis de
compreensdo, isto €, ndo é possivel demarcar uma predilegdo por responder questfes do tipo
superficial ou profundo, por exemplo. Podemos apontar que o aluno acertou 6 questdes no
nivel critico-reflexivo, 6 questdes no nivel profundo e 5 no nivel superficial. No entanto, é
possivel verificar que este aluno teve uma facilidade maior em responder as questdes do tipo
aberta, de previséo e de opinéo.

O participante P2 apresentou um perfil mais proximo do nivel superficial. O aluno
dominou as questbes de localizacdo de informacdo e reconhecimento de elementos
linguisticos. No entanto, foi muito raso nas questdes de revisdo de conteudo e operacgdo das

informagdes, considerado por Sanchez Miguel (2010) os niveis mais altos de compreenséo. O
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aluno acertou 18 questdes, sendo destas, 7 do grupo do nivel superficial, 5 de cunho profundo
e 6 do nivel critico-reflexivo. Além disso, o participante acertou parcialmente 12 questdes,
ndo correspondeu as expectativas em 13 questdes e deixou de responder 2 questdes.

O participante P3 chega mais préoximo de um perfil superficial porque
desempenhou muito satisfatoriamente as questfes deste grupo. Contudo, acertou também a
maioria das questdes de revisdo de conteudo e opinido sobre o que foi lido. O aluno acertou
25 questdes, sendo 8 de nivel critico-reflexivo, 8 de cunho profundo e 9 do grupo superficial.
Das demais questfes, o participante respondeu parcialmente 5 questdes, 14 ndo correspondeu
as expectativas e 1 ndo foi respondida. O aluno, portanto, apresenta um rendimento muito
satisfatorio em todos os niveis de leitura.

O participante P4 apresentou um percentual de questdes ndo correspondidas as
expectativas muito alto e dentro destas estdo questBes que ele precisaria operar com as
informagdes, obter ideia central, reconhecer elementos textuais, operar com elementos
linguisticos, etc. O nivel de leitura deste aluno é razoavelmente baixo, ainda que seu maior
desempenho leitor tenha ficado no nivel critico-reflexivo, isso pode ser motivado porque o
aluno é desinibido, falante e participativo em classe e € um dos alunos que afirmam nédo gostar
de espanhol. As questdes de maior acerto foram as de opinido e revisdo de contetudo. O aluno
acertou 14 questdes, 7 no nivel critico-reflexivo, 4 no profundo e 3 no nivel superficial. Das
demais questbes, 10 foram respondidas parcialmente e em 21 ndo correspondeu as
expectativas.

O participante P5 apresentou um perfil mais para o nivel superficial. O aluno
acertou corretamente 20 questdes, 7 do nivel critico-reflexivo, 6 do nivel profundo e 7 do
nivel superficial, respondeu parcialmente 10 questfes, ndo correspondeu as expectativas em
14 questBes e deixou de responder 1 questdo. Ainda que o perfil de resposta de revisdo de
conteddo e opinido tenho sido as maiores, o aluno utilizou muito conscientemente as questes
de operacdo de elementos linguisticos e reconhecimento de palavras. As questdes de cunho
profundo foram pouco aprofundadas, houve poucas operagbes com as ideias do texto,
obtencé&o de ideia principal, etc.

O participante P6 respondeu corretamente 25 questdes, 12 no nivel critico-
reflexivo, 8 no nivel profundo e 5 no nivel superficial. O aluno apresentou um o6timo
desempenho nas questdes de cunho critico-reflexivo, soube rever o conteudo, opinar e
relacionar contetdo com a sua vida. As questdes do segundo grupo, nivel profundo, o aluno
acertou um pouco mais de 50% das questdes, isso confirma o dominio que ele tem também

em operar com as informacdes e obter ideia principal, além de reconhecer elementos do texto.
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Quanto as questdes do nivel superficial, o aluno ficou bem abaixo da média esperada ja que
ele teve um desempenho satisfatério no nivel mais alto.

O participante P7 apresentou perfil abaixo da média de desempenho. O aluno
acertou 17 questdes, 6 do nivel critico-reflexivo, 6 do nivel profundo e 5 do nivel superficial,
respondeu 9 questdes de forma parcial, deixou de responder 1 questdo e ndo correspondeu as
expectativas em 18 questbes. Apesar de ter apresentado um percentual maior no nivel critico-
reflexivo o aluno pouco reviu o contetdo e relacionou-o com sua vida.

Em suma, constatamos, por meio desses dados, que ha pouca consisténcia nas
atividades desenvolvidas no ato da leitura pelos alunos, isto é, ndo conseguimos visualizar
uma homogeneidade nas respostas das questdes elaboradas. 1sso pode ser causado pela falta
de compreensdo dos objetivos de leitura em sala de aula, de dominio que o aluno tem das
estratégias de leitura no processo leitor e de um exercicio sistematico de forma de chegar a
compreenséo leitora.

Quanto as estratégias trabalhadas em sala, poucas vezes foram realmente
utilizadas pelos alunos. Isso pode ser confirmado pela quantidade de questbes que nao

corresponderam as expectativas e pelas discussdes feitas ao final da leitura. No entanto, o

pouco tempo para exercicio destas estratégias pode ser um motivo real da ndo utilizacao.

Podemos computar, de forma geral, as questdes respondidas corretamente pelos

participantes da seguinte maneira:

Quadro 19 — Numero de questdes respondidas corretamente

Objetivos de leitura NC | Numero de questbes | N° de questdes | Percentual

presentes nas | respondidas

atividades
Reconhecer palavras S 7 5 71,4%
Reconhcer marcas linguisticas S 21 9 42 8%
Detectar e operar com elementos linguisticos | S 21 12 57,1%
Localizar informagéo S 42 13 30,9%
Prever P 42 22 52,3%
Operar com as informacGes P 28 10 35,7%
Obter ideia principal P 14 2 14.2%
Reconhecer marcas textuais P 7 7 100%
Reconhecer elementos textuais P 7 1 14.2%
Estabelecer elementos semanticos P 7 - -
Rever contelido C 49 20 40%
Relacionar contetido com a vida C 21 5 23,8%
Avaliar C 21 4 19%
Opinar C 28 19 67%

Legenda: NC — nivel de compreensao; S — superficial; P — profundo e C — critico-reflexivo.

Fonte: Elaborado pela autora
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Observamos, por meio dos dados acima, que as questdes de maior acerto foram as
de nivel superficial, ou seja, ainda que os alunos perpetuem a crenca de que néo
compreendem o texto por falta de conhecimento linguistico, as questdes de reconhecimento
de palavras (71,4%), identificacdo e operacdo com elementos linguisticos (57,3%) e
reconhecimento de marcas linguisticas (42,8%) ficaram no topo da tabela com maior nimero
de acertos. Acima delas, contudo, estdo um elemento do nivel profundo, reconhecimento de
marcas textuais (100%) e um do nivel critico-reflexivo, opinido (67,8%). Isso pode refletir,
portanto, a forma estrutural de ensino da lingua nas atividades de leitura. Contudo,
surpreende-nos a questdo de reconhecimento de marcas textuais (100%) ter sido respondida
por todos corretamente. Acreditamos que o fato da questdo ser de multipla escolha tenha
favorecido o desempenho dos alunos, ja que a questdo tratava de figuras de linguagem.

As questdes de nivel profundo foram as de menor acerto, ainda que o
reconhecimento de marcas textuais (100%) tenha alcangado sua plenitude, as demais
questdes, previsao (52,3%) e operacdo com as informacoes (35,7%) apresentam-se de maneira
mediana.

Surpreende-nos o resultado no nivel profundo para obtencdo da ideia central
(14,2%) e operagdo com as informagdes (35,7%), itens fundamentais para estabelecer a
compreensdo significativa do texto, ja que trabalham diretamente com a progressdo do texto.
Ou seja, é de fundamental importancia perceber a maneira como as ideias sdo concatenadas a
partir do propdsito inicial do autor, que vai selecionando os argumentos para da continuidade
ao texto e se utilizando dos elementos linguisticos que sustenta-los.

Os alunos ndo identificaram os argumentos primarios e secundarios, fazendo,
portanto, que ndo visualizassem a intencdo do autor pela escolha de um ou de outro
argumento. Isso gera uma serie de desconfortos e incompreensées no momento de reagir e
refletir sobre o que foi lido.

As questbes de nivel critico-reflexivo, opinido (67,8%) e revisdo de conteudo
(40,8%) foram as que os alunos tiveram maior desempenho. Verificamos que as questdes de
opinido permitiram que os alunos ficassem livres para comentar sobre 0 que tratava o texto.
Talvez esse numero j& demonstre um avango na forma com que direcionamos as aulas de
leitura, no sentido de tornar o aluno agente ativo desse processo.

E preciso, entdo, que comecemos a tratar de utilizar esses objetivos de leitura
sistematicamente em sala de aula, utilizando-se das estratégias de leitura para que o
aluno/leitor passe a adquirir o habito de fazé-lo de maneira individual e assim consiga

potencializar seus niveis de leitura de acordo com a necessidade estabelecida no ato da leitura.
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3.2.4. Andlise das atividades de leitura literaria pelos participantes

As atividades desenvolvidas em sala foram analisadas pelos alunos ao final de
cada aula para que pudéssemos observar falhas e elementos que foram bem explorados e
deveriam ser melhorados. Isso somaria as analises dos dados das atividades de leitura. O
questionario * constava de 4 questdes bem pontuais sobre a percepcdo das atividade
desenvolvidas, com os géneros literarios, as dificuldades enfrentadas no ato da leitura e sobre

a utilizacao do texto literario no ensino de leitura.
3.2.4.1. Questionéario de sondagem da Atividade Literaria 1

Na questdo 1 sobre o trabalho em sala, todos afirmaram que gostaram das
atividades desenvolvidas em sala de aula com o género conto. Os alunos afirmaram que o
texto é dindmico, reflexivo, facil e préatico, ajuda a desenvolver a leitura, é diferente,
interessante, além de considerar que a pré-leitura foi importante para a compreensao.

Na questdo 2, sobre as dificuldades encontradas, 1 aluno afirmou que néo as tem,
enquanto os demais afirmam ter dificuldades, computando 2 para as dificuldades em
vocabulério, 4 problemas gramaticais e 2 elementos literarios. Na questdo 3, todos os alunos
responderam que o trabalho com textos literarios é favoravel porque é dindmico, ajuda a
compreender, ajuda no vocabulrio, facilita na leitura, favorece o aprendizado, trata de fatos
historico e reais, aumenta capacidade de interpretacdo e exercita a lingua.

Na questdo 4, afirmaram que colaborou bastante porque o texto é mais interativo
para aprender, colabora para aprendizagem, facilita a familiarizacdo com a lingua e melhora a

leitura, além de ser um género de boa leitura.
3.2.4.2. Questionario de sondagem da Atividade Literaria 2

No questionario 2, os alunos afirmaram que gostaram muito da atividade
trabalhada com o género poema. Muitos afirmaram que o texto foi mais facil que o da
atividade anterior com o género conto. Disseram ainda que a estratégia palavras-chave foi de
grande importancia para a compreensdo do texto, que este tipo de atividade € interessante

porque foge a rotina escolar, e que o trabalho com géneros diferentes é importante.

*Vide anexo C, p. 140
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Na questdo 2, apenas 2 alunos afirmaram ter tido dificuldade com a compreenséo
leitora. Destes, para o vocabulario (1) e gramatical (1). Na questdo 3, os alunos consideraram
muito importante para aprendizagem porque ajuda a compreender, desenvolve a interpretacéo,
o texto é claro, adquire maior vocabulario e ajuda na aprimoramento da leitura literaria.

Na questdo 4, todos os alunos afirmaram que sim. Segundo eles, a escolha do
texto, a facilidade das palavras no texto, aumenta o conhecimento da lingua espanhola, faz
parte da nossa vida também, amplia os conhecimentos da lingua e treina a leitura. E
importante observar que muitos dos alunos responderam essa pergunta levando em

consideracao a estratégia de reconhecimento de cognatos trabalhada na aula anterior.

3.2.4.3. Questionario de sondagem da Atividade Literaria 3

Na questdo 1, todos os alunos afirmaram que sim. As atividades s&o diferentes do
que acontece em sala e é importante escutar porque ajuda a compreender o texto. Na questao
2, 2 alunos afirmaram ndo ter problema com a leitura em espanhol e 5 que sim, do tipo,
vocabulario (5), gramatica (4), elementos culturais (1), elementos literarios (1), outros (1), ndo
mencionou qual dificuldade. Na questdo 3, todos afirmaram que sim, ajuda a compreender e
interpretar os textos e a escutar. E importante para aprendermos a falar. Na questdo 4, apenas
um afirmou que n&do, ndo gosta de espanhol. Os demais disseram que sim, aprendem mais
vocabulario e a compreender mais. E valido mencionar que nesta atividade os alunos

atrelaram a compreensao leitora a compreensdo oral da musica.

3.2.4.4. Questionario de sondagem da Atividade Literaria 4

Neste questionario, todos os alunos afirmaram que gostaram da atividade aplicada
em sala. Disseram ser interessante, ndo ser cansativa, ser dindmica, desenvolve mais
conhecimentos, ajuda para o0 ENEM, melhora a leitura em outras disciplinas e ajuda a
compreender melhor.

Na questdo 2, 1 aluno afirmou ndo ter problemas com a leitura literaria em
espanhol. Os demais (6), disseram ter problemas com o vocabulario (5), com a gramatica (3) e
com os elementos literarios (2).

Na terceira questdo, todos afirmaram que sim, porque aprendem mais, ajuda a
compreender e interpretar, possibilita novas aprendizagens e o conto é o melhor tipo de texto

para trabalhar. Na questdo 4, apenas um aluno disse ndo, porque ndo gosta da disciplina
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espanhol. Todos os demais afirmaram que sim porque melhora a velocidade da leitura,
aprende novas palavras, vocabulério, pratica a leitura, ajuda no desenvolvimento do

conhecimento, ajuda no ENEM e ajuda a argumentar.

3.2.4.5. Questionéario de sondagem da Atividade Literaria 5

Na questdo 1, 7 alunos afirmaram que sim, porque é dinamico, interessante, de
tematica atual. Ajuda na aprendizagem da lingua e de outras disciplinas. O texto é facil porque
tem temaética atual, além de ser informativo. Apenas 1 aluno afirmou que ndo porque
compreendeu-0 como altamente preconceituoso. Na questéo 2, 4 alunos ndo tem problema de
leitura, e 3 sim, sendo o vocabulario (1 aluno), gramatica (2 alunos) e elementos literario (1
aluno) os maiores problemas no ato da leitura. Na questdo 3, todos afirmaram que sim porque
ajuda em outras disciplinas, exercita a leitura, aprendem a compreender o texto, ajuda no
desenvolvimento da linguagem, conhecem novas palavras e adquirem conhecimento. Na
questdo 4, todos afirmaram que sim. Melhora a leitura, é dinamico, obtém conhecimento,

ajuda a compreender a linguagem literaria, é interativo e aprende novos vocabularios.

3.2.4.6. Questionario de sondagem da Atividade Literaria 6

Na questdo 1, 5 alunos afirmaram que sim, porque a aula assim é interativa,
dindmica, e ajuda na aprendizagem da lingua e de outras disciplinas. Apenas 2 alunos
afirmaram que ndo porque ndo entendeu nada porque o conteudo era dificil. Na questdo 2, 3
alunos ndo tem problema de leitura, e 4 sim, sendo o vocabulério (3 alunos) e gramatica (2
alunos). Na questdo 3, todos afirmaram que sim porque ajuda em outras disciplinas, exercita a
leitura, aprendem a compreender o texto, ajuda no desenvolvimento da linguagem, conhecem
novas palavras e adquirem conhecimento. Na questédo 4, 7 afirmaram que sim. Melhora a
leitura, é dindmico, obtém conhecimento, ajuda a compreender a linguagem literaria, €
interativo e aprende novos vocabularios. Apenas um aluno marcou que ndo porque o texto
tinha contetdo muito dificil de compreender.

De forma geral, evidenciamos nesses questionarios de sondagem, uma verdadeira
necessidade de trabalho com a leitura literaria em sala de aula e ndo apenas a utilizacdo de
estruturas gramaticais, como vem sido trabalhado ao longo de sua vida escolar. Eles entendem
que a leitura lhes permite uma maior e mais dindmica aquisicdo de conhecimento da lingua

meta e que o trabalho sistematico com a leitura literaria os ajuda a compreender e interpretar
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os textos de maneira mais satisfatdria, principalmente quando é trabalhada a metodologia de

pré-leitura, leitura e pds-leitura.

3.3. Crencas quanto ao uso do TL e a capacidade leitora critica posteriores as

praticas de leitura literaria

Depois de estabelecida a analise do desempenho leitor dos alunos nas atividades
literarias aplicadas, confirmamos, neste tdpico, se houve mudanca nas crencas dos alunos com
relacdo ao TL e sua capacidade critica e observamos se houve melhoria quanto ao seu
desempenho leitor por meio da analise do pds-teste de leitura depois das praticas de leitura

literaria.

3.3.1 Questionario de crencgas posteriores

Depois de desenvolvidas as atividades de leitura literaria e sala de aula, aplicamos
novamente o questionario sobre crencas para observar se houve alguma alteracdo com relacédo
ao posicionamento dos alunos com respeito as suas praticas leitoras em sala de aula. Interessa-
nos para fins de comparacéo os grupos Il1, 1V, V e V1.

A pergunta sobre o gosto pela leitura (questdo 7) ndo sofreu alteracdo, ja
perguntados sobre os géneros literarios que eles mais gostavam de ler houve pequenas
alteracdes. Os géneros conto, crdnica e artigo ganham espaco de maneira igualitaria. Nesta
ultima aplicacdo, houve menos itens marcados. Destes, 2 alunos ndo responderam esta
questdo e 1 marcou o outro destacando historias em geral, evidenciando, portanto, a falta de

conhecimento em enquadrar historias em géneros textuais.

Quadro 20 — Questionario: O que vocé mais gosta de ler? (dado comparativo)

7a. O que vocé mais gosta de ler? ANTERIOR POSTERIOR
Crobnica 6 Crobnica 3
Teatro 4 Teatro 1
Conto 4 Conto 3
Biografia 3 Biografia 1
Artigo 3 Artigo 3
Poesia 2 Poesia 2
Auto-ajuda 1 Auto-ajuda 0
Paradidatico 1 Paradidatico 0
Ensaio 0 Ensaio 1
Outros 0 Outros 1

Fonte: Elaborado pela autora
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Na questdo sobre a frequéncia com que os alunos leem (questéo 8) os dados foram
alterados. Os alunos passaram a ler mais frequentemente. Isso pode ser motivado pelo

trabalho sistematico com a leitura em sala de aula ao longo da investigacao.

Quadro 21 — Questionario: Com que frequéncia vocé Ié textos literarios? (dado

comparativo)

8. Com que frequécia voce |é textos ANTERIOR POSTERIOR
literarios? diariamente 1 1
1x por semana 1 3
1x por més 2 2
outro 2 1

Fonte: Elaborado pela autora

Entre todos os participantes, perguntados sobre que tipos de leitura fazem em
Lingua Espanhola, neste segundo momento, os alunos afirmaram que leem paradidaticos (2),
contos (2), romances (1), seguidos de poesia (1) e artigo (1). 2 alunos marcaram a 0opgao

outros, destacando o manual didatico (1) e nada (1).

Quadro 22 — Questionario: O que vocé costuma ler em Lingua Espanhola?

9. O que vocé costuma ler em Lingua espanhola? ANTERIOR POSTERIOR

Paradidatico

Ensaio

Conto

Romance

Teatro

Outros

Poesia

Cronica

Biografia

OO0, |INO|IFL|INOIN

O OICIO|W|IFRL(FIFIFLIN

Auto-ajuda

Fonte: Elaborado pela autora

O paradidatico continua tendo espagco maior na escolha dos alunos e néo
encontramos razdo para esta escolha. Perguntamo-nos se de alguma forma eles possam
considerar paradidatico como o material utilizado em sala de aula, tendo em vista a ndo
utilizacdo de paradidaticos em sala e falta de contato com a lingua espanhola em outro
contexto. Os géneros conto e poesia podem ter sido influenciados pelo trabalho com estes
géneros ao longo da investigagéo.
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Na questdo 10, sobre as atividades com TL desenvolvidas em sala, os alunos
foram mais enfaticos nas respostas, utilizaram mais itens para respondé-la e com limitagdes
muito pequenas de uma ou outra atividade. O que nos leva a considerar que o aluno conseguiu
identificar, na grande maioria, as atividades desenvolvidas em sala de aula, mas se manteve
muito fortemente no aspecto gramatical, ja que o maior numero foi apresentacdo de
explicacdo de temas gramaticais. Esse elemento foi surpreendente para noés, ja que em
nenhum momento foi discutido em sala qualquer contetdo gramatical atrelado ao aspecto de
nomenclatura, como verbos, pronomes, etc., nas seis atividades aplicadas. Esse dado pode ser
representado pelos resquicios do que utilizava a professora titular da turma ou ainda pela
abordagem das estratégias de leitura, cognatos e palavras-chaves, de cunho linguistico.

Quadro 23 —Questionario: Que atividades o professor realiza com os textos literarios?

(dado comparativo)

10. Que atividades o professor realiza com os textos ANTERIOR | POSTERIOR
literarios?

Explicacdo de temas gramaticais

Resumo das ideias principais do texto

Trabalho lexical com significados das palavras

Perguntas sobre o texto

Discussao sobre o tema central do texto

Comentarios sobre o autor, a obra, e seus elementos formais

Atividades adotadas de acordo com sua preferéncia

Rk RN w o
RINo|lo|w|o|s|o

Outros

Fonte: Elaborado pela autora

A questdo 11, o professor ensina estratégias de leitura?, também foi um elemento
muito satisfatério de alteracdo, porque foi um elemento diretamente trabalhado na dinamica
das aulas da investigacdo. Falta, contudo, que demandemos um tempo maior para exercicios

com estas estratégias para que o aluno comece a tomar consciéncia do processo leitor.

Quadro 24 - Questionario: O professor ensina estratégias de leitura? (dado

comparativo)

11. O professor ensina estratégias de ANTERIOR POSTERIOR
leitura? Sim 3 6
Né&o 4 0

Fonte: Elaborado pela autora
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Dos 7 alunos participantes, 6 responderam satisfatoriamente esta questdo e 1
aluno o fez. E importante ainda destacar que os alunos destacaram no questionario de
sondagem a importancia de trabalha-las em sala para melhorar seu desempenho leitor.

Na questdo 12, sobre as dificuldades ao exercitarem a leitura, os alunos seguiram
com as dificuldades relacionadas ao ambito formal da lingua. Dos 7 alunos que responderam
0 questionario, 6 apontaram o vocabulério como maior problema, seguidos de estruturas
gramaticais (3), elementos culturais (3), diferentes registros (3) e identificacdo de ideias

secundarias (2).

Quadro 25 - Questionario: Que tipo de dificuldades vocé tem para exercitar a atividade

de leitura em Lingua Espanhola? (dado comparativo)

12. Que tipo de dificuldades vocé tem para exercitar a | ANTERIOR POSTERIOR
atividade de leitura em Lingua Espanhola?

Estruturas gramaticais

Vocabulario

Elementos culturais

Diferentes tipos de registros

Identificacdo das ideias principais

Identificacdo de ideias secundarias

Género dos textos

Outras dificuldades

O|IR|O(FRIFPIFPINWWw
O|IO|O|NOlwlw|io|w

Nao tenho dificuldade

Fonte: Elaborado pela autora

E interessante perceber como o vocabuléario aumentou na computagio dos dados,
isso pode ser motivado pelo trabalho com as estratégias de leitura de cunho linguistico em
sala. Esse dado é ainda verificado e confirmado no questionario sondagem das atividades. Em
todas elas foi pontuado o vocabulario como maior elemento de dificuldade para compreenséo
do texto, porém poucas vezes 0s alunos solicitaram a traducéo ou o significado das palavras.

Devemos mencionar, inclusive, a dificuldade que temos de suavizar a crenca dos
alunos no que diz respeito a aprendizagem de lingua espanhola ser dificil porque existem
muitos falsos amigos, palavras semelhantes ao portugués, mas com significado diferente.
Mencionamos isso, principalmente, porque quando trabalhamos a estratégia de
reconhecimento de cognatos foi dificil para os alunos entenderem e se utilizarem das
semelhangas com a lingua portuguesa, que poderiam ajuda-los bastante na compreensdo do
texto. Esse fator pode confirmar também que o maior problema de leitura ndo e,

necessariamente, a LE, mas sim a LM, porque as dificuldades visualizadas por n6s em sala de
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aula estdo atreladas a concatenacdo de ideias, revisdo de conteddo e ativacdo de
conhecimentos prévios, e ndao apenas a falta de compreenséo de vocabulos.

Nos grupos V e VI de perguntas, alvo fundamental da nossa investigacdo, houve
poucas alteracdes, tendo em vista a primeira analise ter sido muito positiva. O nimero de
respostas satisfatorias aumentou nos dois grupos. Essa mudanga deve ter ocorrido pelas
respostas das questdes nas atividades, j& que elas estavam previstas para alcancar o

desenvolvimento de um leitor critico-reflexivo.

Quadro 26 — Questiondrio: Sobre as praticas de leitura (dado comparativo)

ANTERIOR POSTERIOR
Sim | Ndo | NTC | Sim Ndo | NTC
13. Vocé utiliza o contexto para compreender o texto 6 0 1 7 0 0
14. Vocé faz uma interpretacdo relativizando, | 4 3 0 6 1 0
distinguindo e selecionando as informacGes do texto
15. Vocé considera a linguagem e a precisdo | 3 2 2 4 0 3
empregadas no texto
16. Vocé tem o costume de questionar a veracidade | 2 5 0 2 4 1
da informacdo e sua coeréncia interna
17. Na leitura de estudo, vocé tende a memorizar as | 5 1 1 5 0 2
informac6es
18. Vocé se implica na mensagem e se posiciona a | 4 2 1 4 2 0
respeito do contetdo
19. Vocé analisa e julga os textos segundo sua | 5 2 0 2 5 0
coeréncia e sua qualidade argumentativa
20. Depois de ler, vocé reage, fala, atua e intervém | 3 3 1 5 1 1
sobre o que leu

Fonte: Elaborado pela autora

Os elementos de maior destaque sao as questdes de numero 19 e 20. Nestes dois
itens os alunos alteraram em nimero consideravel seu posicionamento. Na questdo 19, sobre o
julgamento dos argumentos do texto, o nimero de alunos que respondeu esta questdo
positivamente foi alterado, em ndmero igual, para a perspectiva de ndo analisar e julgar os
textos. Contudo, o percentual apresentado na obtencdo da ideia central esta diretamente
relacionado a analise e ao julgamento dos argumentos.

Na questdo 20, no entanto, o namero de alunos aumentou favoravelmente a acdo
de atuar, reagir ao que foi lido. Acreditamos que isso ocorreu porque trabalhamos em todas as
aulas atividades de debate e enquete sobre o que eles tinham lido e de que maneira eles
relacionavam com a prévia que faziamos na pré-leitura.

No ultimo grupo de perguntas, grupo VI, sobre as praticas de leitura critica, as

diferencas foram bem suaves.
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Quadro 27 — Questionario: Praticas de leitura critica em Lingua Espanhola (dado

comparativo)

ANTERIOR POSTERIOR
Sim | N&o | NTC | Sim | Ndo | NTC
21. Conhecer o contexto sociocultural a que o texto 3 4 0 3 2 2

pertence

22. Saber claramente o objetivo da leitura

23. Conhecer o ponto de vista do autor do texto

24. Conhecer as caracteristicas do género textual

25. Saber situar-se em relacdo & comunidade

wN| oo
wlbh|w|k|F
=)
SILNVIEN ENTS
N[N w| N
olh|r|o|lo

26. Ter conhecimentos prévios sobre o tema desenvolvido
no texto e ativa-los quando necessario

ol
N
o
[ep}
=
o

27. Ter conhecimento gramatical minimo

o
(e}
[E
o

28. Entender o texto do ponto de vista dos elementos da | 7 0
comunicacdo envolvidos

Fonte: Elaborado pela autora

A questdo 26, ter conhecimentos prévios sobre o tema e ativa-los, foi a mais
surpreendente. Os alunos compreenderam a esséncia deste elemento para compreensdo e 0
fizeram ao logo das atividades desenvolvidas em sala. Porém, a questdo 25 continuou sendo
méa compreendida, os alunos voltaram a perguntar do que se tratava.

De maneira geral, verificamos que os alunos continuam com o perfil apresentado
no primeiro momento das atividades. A diferenca foi muito pequena e se manteve ténue no
que concerne ao seu desenvolvimento como leitor critico. No entanto, continuamos
observando que esses dados nao podem ser confirmados com o nivel dos dados coletados nas
atividades desenvolvidas em sala, porque as respostas ndo condizem com que os alunos
colocam pela quantidade de questfes equivocadas ou parcialmente corretas. De acordo com
os alunos, eles conseguem desenvolver uma leitura significa, j& que dizem utilizar-se do
contexto para compreender o texto, memorizam as informacdes, implicam-se nas mensagens
transmitidas pelo texto, julgam e avaliam o que leram. Todas essas acGes demandam
expectativas de resposta corretas ou no minimo parcialmente corretas.

E preciso fazer, entdo, um trabalho sistematico com todos esses itens em sala para

gue os alunos confirmem o que mencionam por meio das questdes de leitura.
3.3.2. Analise do pos-teste de compreensao leitora
O pos-teste de compreensdo leitora como colocado anteriormente é 0 mesmo

aplicado no pré-teste de compreensdo leitora, com questdes retiradas das provas do ENEM

2012/ 2013. Das cinco questdes que apresentava o teste, podemos computar quantitativamente
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que 3 alunos acertaram 2 questdes, 3 alunos acertaram 3 questfes e 1 alunos acertou 4

questdes.

Quadro 28 - Pos-teste de compreensao leitora — quantidade de questdes respondidas

N° de questdes
N° de alunos

Nenhuma questdo

1

2

3

4

OlRrlWw oo

5

Fonte: Elaborado pela autora

Observando a tabela acima e relacionando-a com o resultado do pré-teste,
constatamos que houve uma melhoria consideravel do desempenho leitor dos alunos no pos-

teste de leitura e, portanto, um maior desenvolvimento nos niveis de compreensao de leitura.

Quadro 29 — Desempenho dos alunos no pré-teste e pos-teste de leitura (dado

comparativo)

Numero de questbes Pré- teste Pos-teste

Nenhuma questéo

1

2

3

4

O|lRrWwlo|o

O|I0|O|W(W|F-

5

Fonte: Elaborado pela autora

Enquanto no pré-teste de leitura a média foi inferior ou igual a duas questdes, que
os alunos, no pos-teste o nimero foi igual ou superior a duas questdes. De maneira que,
nenhum aluno deixou de responder pelo menos duas questdes, destacando ainda as questdes

de nivel superficial e profundo as de maior acerto no grupo.

Quadro 30: Pds-teste de compreensdo leitora — nimero de questdes por aluno

Questao Niveis de leitura N° de alunos
Q1 Profundo 2
Q2 Profundo 5
Q3 Critico-reflexivo 3
Q4 Superficial 3
Q5 Superficial 6

Fonte: Elaborado pela autora
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De uma maneira geral, o que se pode observar na quadro acima, € que a melhoria
do desempenho leitor aconteceu nos trés niveis de compreensdo trabalhados, isso confirma
ainda que estes niveis estdo totalmente atrelados um ao outro, ainda que se apresentem de
maneira hierarquica como uma maneira didatica de ensino e desenvolvimento do desempenho
leitor dos alunos-participantes. E que o trabalho didatico em sala com questfes nos trés niveis

de leitura faz a diferenca no processo leitor do aluno.

3.4. Tecendo consideracdes sobre os dados coletados

Ao longo do percurso de coleta de dados podemos elencar alguns elementos que
se configuram dificultosos no momento de desenvolver satisfatoriamente as atividades em
sala. O primeiro elemento que devemos mencionar é o tempo de aula para as atividades. A
referida escola configura o ensino da disciplina Lingua Espanhola em uma carga horéria de
duas aulas, de 50’ cada, por semana. Contudo, como colocado anteriormente, as atividades
previstas foram pensadas para apenas uma aula de 50°, porque pretendiamos permanecer na
margem da maioria das escolas do Estado do Ceara que apresentam apenas uma 1 aula por
semana. No entanto, € fato a impossibilidade de fazé-lo neste tempo. As atividades
demandavam uma série de momentos durante a aula, o que fazia com que a pesquisadora,
aplicadora das atividades, e os alunos se vissem obrigados a correr para finalizar uma
atividade, sem que tivéssemos realmente refletido sobre ela.

Porém, o0 que queremos mencionar € que em determinados textos o professor
precisa pontuar determinadas atividades porque demandam mais tempo para reflexdo. O que
chamamos atencdo, principalmente para a falta de tempo, ndo necessariamente seja pelo fato
de ndo conseguir desenvolver as etapas de leitura prevista e trabalhadas por n6s em sala — pré-
leitura, leitura e pos-leitura, mas sim pelo fato de, além disso, trabalhar uma estratégia de
leitura antes das atividades a serem desenvolvidas e a aplicagdo do questionario de sondagem.

Chamamos atencdo para o fato da necessidade de trabalhar as estratégias de
leitura sistematicamente, porque averiguamos, e isso foi confirmado pelos alunos no
questionario de sondagem, que isso ajuda bastante no processo leitor. Mas que deve ser feito
como objetivo de aula e ndo apenas como uma atividade dentro da aula de leitura como nos
fizemos na investigacao pela falta de tempo para desenvolver todas as atividades.

Outro aspecto que é bastante valido salientar é a falta de atencdo dos alunos no

desenvolvimento das atividades em sala. Mesmo sendo colocados e discutidos os objetivos



111

funcionais do desenvolvimento da leitura, poucos conseguiram apresentar um nivel de
desenvolvimento leitor progressivo. A maioria dos alunos ficava muito dispersa nas aulas e
tinha preguica de responder as perguntas do texto. Isso € verificado na falta de
homogeneidade das perguntas respondidas ao longo das aulas. Por exemplo, um aluno em
determinada atividade apresenta perfil superficial e em outra critico-reflexivo, sem qualquer
linearidade nas 45 questdes elaboradas ao longo de seis atividades previstas.

Devemos ainda destacar a falta de conhecimentos do uso das estratégias de leitura
em sala de aula. Os alunos demonstraram um total desconhecimento e falta de entusiasmo na
utilizacdo das estratégias em sala de aula. Isso dificultou muito o trabalho com a leitura,
porque faltava-lhes discernimento no que fazer com aqueles textos e como responder as
perguntas satisfatoriamente.

E sabido também que o fator de maior desenvolvimento da aprendizagem esta
relacionado ao gosto que o aluno tem pela disciplina. Este fator pode ser determinante no
baixo rendimento da leitura em sala de aula. No grupo participante, tivemos dois alunos que
se posicionaram fortemente quanto ao ndo desejo de estudar a lingua espanhola, inclusive
foram os participantes que tiverem os menores indices (P4 e P7).

O elemento tempo e quantidade de atividades prevista para uma Unica aula
geraram o inconveniente na resolucdo do questionario sondagem das atividades desenvolvidas
em sala. Os alunos respondiam de maneira rapida e pouco reflexiva, pelo tempo destinado a
aula ja haver passado e pelo cansaco das atividades ja desenvolvidas.

Com relacdo a tematica tratada nas atividades de leitura literaria, averiguamos um
maior envolvimento por parte dos alunos nos textos que suscitavam o elemento polémico, por
exemplo, a atividade 5 que tratava de preconceitos raciais. Os alunos tiveram mais liberdade e
seguranca para falar e relacionar com a sua vida.

Em suma, os resultados da nossa pesquisa foram de grande importancia para
conhecermos a realidade do ensino de leitura em sala de aula e percebermos que é possivel
ultrapassar as barreiras de uma leitura tradicionalista na escola de ensino basico, por meio de
praticas de leitura que realmente privilegiam a diversidade de géneros textuais, sejam eles

literarios ou ndo, com tematicas proximas das vivéncias dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa investigacdo, entendendo a leitura critica como fator chave para o individuo
manifestar-se criticamente nas diferentes esferas sociais, procuramos propor praticas de
leitura critica em Espanhol como lingua estrangeira, com alunos da 3? série do Ensino Médio
da educacdo basica, através da utilizacdo de textos literarios. Para isso, 0s objetivos
especificos foram: 1) averiguar que questdes de compreensao leitora podem contribuir mais
efetivamente para o desenvolvimento do desempenho leitor critico e 2) diagnosticar as
crengas dos alunos em relacdo a seu desempenho leitor critico nas atividades de leitura
literéria, antes e depois de um trabalho sistematico com textos literarios.

De acordo com a andlise dos dados no capitulo 3, por meio da triangulacdo dos
resultados dos questionarios e dos testes de leitura com o desempenho dos participantes nas
atividades com leitura literéria desenvolvida em sala, acreditamos que nosso objetivo foi
alcancado e que, portanto, é possivel responder os questionamentos que nortearam esse
estudo, como sintetizamos a seguir:

Em relacdo a primeira questdo de pesquisa - Que questbes de compreensdo
leitora podem contribuir mais efetivamente para o desenvolvimento do desempenho leitor
critico? — verificamos que as questdes para cada nivel de leitura ndo determinou uma
homogeneidade nas respostas. Os alunos mantiveram-se dentro de uma esfera aleatéria
durante as atividades desenvolvidas, motivados por falta de atencdo e nao utilizacdo das
estratégias de leitura utilizadas em sala e responderam questdes nos trés niveis de
compreensdo, reconhecimento de marcas linguisticas, previsdo e opinido. Contudo, quando
passamos para uma andlise geral dos alunos, as questdes de maior acerto foram as de nivel
superficial, ou seja, eles decodificaram e operaram com as informacg6es linguisticas muito
satisfatoriamente. Isso pode ser reflexo de um ensino de linguas tradicional ofertado. Além
disso, evidenciamos que as questdes de opinido foram muito bem computadas e, por isso,
acreditamos que pode ser motivado pela necessidade dos alunos de fugir de um ensino
tradicional e, assim, busquem tornar-se leitores ativos e participativos.

Esse dado ndo condiz com o que os alunos acreditam, ja que no questionario 0s
alunos apontaram que suas maiores dificuldades estavam nos elementos da compreensdo
superficial.

De maneira que, as questdes que os alunos tém maior facilidade em responder sao
as estruturais da lingua e mais abertas que exigem seu posicionamento. Contudo, deixa a

desejar as que exigem operar com as informacdes do texto, identificar ideias principais e
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secundarias, revisar contetdo e analisar, inclusive, reconhecer os géneros. Acreditamos que
essa falha permaneca na falta de hbito do aluno no ensino de leitura em sala.

Os resultados, no entanto, apontam para uma melhoria no desempenho leitor dos
alunos depois das atividades literarias desenvolvidas ao longo das seis semanas em sala, pois,
ainda que o desempenho leitor critico seja pouco observado na andlise das questBes
respondidas nas atividades, o nimero de acertos no pos-teste aumentou consideravelmente,
implicando, para nés, um trabalho satisfatorio.

Acreditamos, assim, que o trabalho com textos literarios na perspectiva de leitura
critica e na abordagem de um trabalho didatico com as estratégias de leitura para cada nivel
de compreensdo leitora, é possivel e eficiente para a formacdo de um leitor consciente e
critico. Nisso, verificamos que o pouco tempo em sala de aula pode ter sido um fator
importante para a ndo visualizacdo da homogeneidade dos dados coletados, como ja colocado
no capitulo 3 desta investigagao.

Destacamos ainda que a concepcao critica que adotamos neste trabalho néo foi de
todo alcancada. As inconsisténcias apresentadas nos textos, ao longo das atividades literarias,
foram pouco questionadas e resolvidas. Os alunos ndo se identificaram como individuos
atuantes naquele contexto social de leitura. Muitas vezes eles se mostraram apéaticos a
construcao de sentido no processo leitor.

Era nossa intencdo, fazer com que o aluno entendesse, por exemplo, que as
linguagens utilizadas em sala, nos textos e no seu cotidiano sdo formas de préatica social e que
s6 por meio da compreensdo dessa linguagem apresentada é que ele sera capaz de refuta-la
mediante também seus conhecimentos prévios. Para isso, 0 aluno precisa ter plena
consciéncia dos mecanismos de compreensdo da linguagem. De acordo com Fairclough
(2001), sem compreensao ndo ha transformacéao.

Em suma, os dados refletem a necessidade de um trabalho pratico e de uma
participacdo maior dos alunos em sala de aula. Pensamos que um fator crucial para o pouco
desenvolvimento deste aluno, enquanto agente modificador da sociedade em que vive, é a
falta de motivacdo para desenvolver as atividades. A preguica e a falta de atengdo tomam
conta desses alunos, o que dificulta bastante a tentativa de mudanca.

Dessa forma, podemos dizer, a partir dos resultados explanados, que uma
contribuicdo importante dessa pesquisa foi o fato de ela tentar discutir, & luz de outros
trabalhos sobre o assunto, a necessidade de comecar a trabalhar a leitura na perspectiva das
acOes em cada nivel de leitura com o objetivo de formar um leitor consciente de suas agdes no

processo leitor.
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Com relacdo a segunda pergunta de pesquisa — Quais as crencas dos alunos em
relacdo a seu desempenho leitor critico nas atividades de leitura literéria, antes e depois de um
trabalho sistematico com textos literarios? — percebemos por meio das respostas contidas nos
questionarios que os alunos acreditam desempenhar as atividades de uma leitura critico-
reflexiva. De acordo com os participantes, eles desenvolvem atividades de leitura utilizando-
se do contexto, relativizando e selecionando informagdes, ativando os conhecimentos prévios
sobre o assunto, julgando e analisando as informacgdes, observando os elementos de
comunicacdo imbricados no texto e intervindo sobre o que leram.

De maneira geral, os dados dos questionarios anterior e posterior as atividades
literarias sobre as crencas apontaram poucas alteragdes e, portanto, continuaram fora do
contexto dos dados coletados nas atividades aplicadas, ja que muito do que afirmaram os
alunos néo foi verificado.

Observamos também uma recep¢do muito positiva no uso dos textos literarios nas
atividades de leitura critica. Os participantes foram enfaticos em afirmar que esses textos sao
fontes inesgotaveis de conhecimentos e prazer, além de facilitar e ampliar o processo de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Buscamos trabalhar uma perspectiva menos
tradicional, ndo somente de trabalhar a leitura e a resolucdo de questdes sobre o texto, mas
também de voltar-se para o uso das estratégias de leitura durante o processo leitor critico. 1sso
teve uma boa aceitacdo por parte dos alunos e, consequentemente, pode ter despertado neles o
desejo de continuar aprendendo através da leitura com os TL utilizados, verificado nos
questionarios de sondagem das atividades aplicadas.

Em relacdo a sondagem das atividades de leitura literéria, os alunos mencionaram
que foi bastante interessante porque foi deixada de lado a perspectiva gramatical e
evidenciadas outras questdes relacionadas as ideias estabelecias no texto. Eles colocaram
ainda que este tipo de leitura permite-lhes uma maior e mais dinamica aquisicdo de
conhecimento da lingua meta e que o trabalho sistematico com a leitura literaria ajuda-os a
compreender e interpretar os textos mais satisfatoriamente.

Em sintese, apds as préaticas de leitura literaria, os dados evidenciaram que:

a) os alunos gostam de trabalhar com os TL, ou seja, ja ndo se apresentam crengas
referentes a dificuldade e ao tédio da leitura de TL;

b) os alunos tém dificuldade em trabalhar com as estratégias de leitura;

c) os maiores problemas dos alunos séo as questdes do nivel profundo e critico-

reflexivo; e

d) a dificuldade em trabalhar com a leitura esta na falta de motivacédo do aluno.
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E valido ressaltar que os dados apresentados nesta investigacdo ndo pretendem ser
definitivos, pelo contréario, esperamos que esta pesquisa abra mais possibilidades de novos
trabalhos com essa tematica e, cada vez mais, nos acerquemos de uma formacéo eficiente, de
alunos conscientes, autdnomos e criticos no processo de leitura. E preciso, por exemplo,
trabalhar a perspectiva da utilizagdo das estratégias de leitura utilizadas pelos alunos no ato da
leitura de maneira mais eficiente, isto €, um ponto de partida para novas investigagdes poderia
ser investigar quais as estratégias de leitura sdo mais utilizadas pelos alunos ou quais as
dificuldades apresentadas por eles no uso das estratégias de leitura, j& que neste trabalho
demonstramos atividades de leitura literaria por meio de niveis de leitura, no entanto ndo foi
focado que estratégias de leitura o aluno deverd utilizar para alcancar esses niveis
estabelecidos em cada questao.

Outro ponto de destaque seria analisar as crencas dos professores sobre as praticas
de leitura critica em sala de aula, j& que suas concepcOes influenciam diretamente na sua
prética docente.

Muitas sdo as possibilidades de investigacdes sobre essa tematica. Esperamos que
0s resultados desta pesquisa sejam mais um indicio para nos inquietarmos diante dos

problemas relativos a leitura e que a partir disso busquemos modificar nossa préatica docente.
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APENDICE A - Calendério de execucdo da pesquisa — 2014.1/2

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

CALENDARIO DE EXECUCAO DA PESQUISA - 2014.1/2

TEXTOS LITERARIOS E PRATICAS DE LEITURA CRITICA NAS AULAS
DE LINGUA ESPANHOLA: ANALISE DO DESEMPENHO DA
COMPREENSAO LEITORA DE ALUNOS DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO
DE UMA ESCOLA PUBLICA DE FORTALEZA

Objetivo geral: Investigar as praticas de leitura critica em espanhol como lingua

estrangeira, em alunos da 3° série do ensino médio (EM) da educacéo basica, através da

utilizacdo de textos literarios.

Junho 2014
Ultima semana Aplicacdo do questionario de crencas sobre
Julho 2014
Segunda semana Aplicacédo do pré-teste de leitura
Setembro, Outubro e Novembro 2014
10/09 Atividade
17/09 Atividade
01/10 Atividade
22/10 Atividade
05/11 Atividade
12/11 Atividade
Novembro 2014
Ultima semana Questionario final de crengas e Pds-teste de leitura
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APENDICE B — Atividade literaria 1

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacdo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Auv. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 1

El soldado mutilado
Garcia Méarquez
Un soldado argentino que regresaba de las Islas Malvinas al término de la guerra llamé
a su madre por teléfono desde el Regimiento | de Palermo en Buenos Aires y le pidio
autorizacion para llevar a casa a un compafiero mutilado cuya familia vivia en otro lugar. Se
trataba —segun dijo— de un recluta de 19 afios que habia perdido una pierna y un brazo en la
guerra, y que ademas estaba ciego.
La madre, aunque feliz del retorno de su hijo con vida, contestd horrorizada que no
seria capaz de soportar la vision del mutilado, y se negé a aceptarlo en su casa.

Entonces el hijo cortd la comunicacion y se pegd un tiro.
(http://cuentos-ya.blogspot.com.br/2013/08/3-microcuentos-de-garcia-marquez.html)

1. ¢En qué situacion encontramos un soldado mutilado?

2. ¢Puedes enumerar un orden cronoldgico de los hechos que ocurre en el texto?

3. ¢ Qué sentimiento prevalece en el texto?

4. ;Se puede encontrar el lugar donde luché el personaje principal? Si si, ¢dénde fue?

5. ¢Cuantos personajes hay en el texto?

6. ¢Por qué el personaje se pego un tiro?

7. (Qué relacion seméntica la palabra aunque establece en la frase “La madre, aunque feliz
del retorno de su hijo con vida, contest6 horrorizada...”?
a) concesion b) finalidad ¢) conclusion

8. ¢Qué harias tu en lugar de la madre del personaje principal? Justifica.

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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APENDICE C - Atividade literaria 2

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacdo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690

Tastele |
LUMEN AD ViAm
- o

g Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 2

Pasatiempo
Mario Benedetti
Cuando éramos nifios
los viejos tenian como treinta
un charco era un océano
la muerte lisa y llana
no existia

luego cuando muchachos
los viejos eran gente de cuarenta
un estanque era océano
la muerte solamente
una palabra

ya cuando nos casamos
los ancianos estaban en cincuenta
un lago era un océano
la muerte era la muerte
de los otros

ahora veteranos
ya le dimos alcance a la verdad
el océano es por fin el océano
pero la muerte empieza a ser
la nuestra.
(http://www.poemas-del-alma.com/pasatiempo.htm)

1. ¢Qué comprendes por pasatiempo?

2. Marca la(s) afirmacion(es) que refleja(n) la idea del texto:

() el yo lirico es un nifio.

( ) el yo lirico habla de su vida.

() el poema trata de la presencia de la muerte a lo largo de la vida.
() el poema tiene un tono fantasioso.
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3. ¢ Qué se puede decir sobre el tiempo en el poema?

4. ¢En qué persona estd escrito el texto y por medio de qué marcas gramaticales la
identificamos?

5. Selecciona tres palabras-clave en el texto.

6. lIdentifica palabras en el poema que remiten a la idea de tiempo.

7. Marca la figura de lenguaje de que se utiliza el autor para tratar la tematica:
a) metafora b) comparacion c) digresion

8. ¢ Qué te parece el poema?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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APENDICE D - Atividade literaria 3

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Auv. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 3

Colores, colores

Bacilos

El mundo seria aburrido y triste sin colores
Sin el arcoiris que pinta las flores

Sin el cielo azul y las nubes rojas

Sin el verde vida que pinta las hojas

El mundo seria aburrido y triste sin colores

Hay colores de piel, colores de 0jos,
Colores de pelo, colores, colores

Pero el mismo color, nos pinta por dentro
Los mismos colores en los sentimientos

El mundo seria aburrido y triste sin colores

Tantos nifios de colores,

Tantos suefios e ilusiones

Colores, colores

Tantas sonrisas brillantes

Tantos pequefios gigantes

Colores, colores

El mundo seria aburrido sin nuestros colores

Hay gente en el mundo que piensa que son superiores
Que quieren separarnos a todos por nuestros colores
Y hasta pelean guerras y son mala gente

Con todos los que tienen la piel diferente

El mundo seria aburrido y triste sin colores

Hay colores de piel, colores de 0jos,
Colores de pelo, colores, colores
Pero el mismo color, nos pinta por dentro
Los mismos colores en los sentimientos
El mundo seria aburrido y triste sin colores
(http://letras.mus.br/bacilos/111165/)

1. (Qué se puede anticipar sobre el texto por medio del titulo “colores, colores”?
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2. ¢Cuadl es la idea central de la cancion?

3. ¢Que sentido hay en tratar de colores en el texto?

4. ;Quée comparacion hay dentro del texto? ¢Por qué el autor se utiliza de este recurso?

5. Explica la relacion que se establece en las frases: “Colores de pelo, colores, colores, pero el
mismo color, nos pinta por dentro”.

6. A partir del contexto en el texto, las palabras abajo pueden ser traducidas por qué palabras:
a) aburrido

b) sonrisas

7. ¢ Como clasificarias la tematica tratada en la cancion?

8. Con relacién al contenido, ¢qué se puede decir sobre eso en tu dia-a-dia, en tu escuela, en
tu barrio?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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APENDICE E — Atividade literaria 4

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacgdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 4
La rana que queria ser una rana auténtica
Augusto Monterroso

Habia una vez una rana que queria ser una Rana auténtica, y todos los dias se esforzaba
en ello. Al principio se compré un espejo en el que se miraba largamente buscando su ansiada
autenticidad. Unas veces parecia encontrarla y otras no, segin el humor de ese dia o de la
hora, hasta que se canso de esto y guardd el espejo en un baul.

Por fin pensé que la Unica forma de conocer su propio valor estaba en la opinion de la
gente, y comenz0 a peinarse y a vestirse y a desvestirse (cuando no le quedaba otro recurso)
para saber si los demas la aprobaban y reconocian que era una Rana auténtica.

Un dia observé que lo que mas admiraban de ella era su cuerpo, especialmente sus
piernas, de manera que se dedicd a hacer sentadillas y a saltar para tener unas ancas cada vez
mejores, y sentia que todos la aplaudian.

Y asi seguia haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier cosa para lograr que la
consideraran una Rana auténtica, se dejaba arrancar las ancas, y los otros se las comian, y ella

todavia alcanzaba a oir con amargura cuando decian que qué buena rana, que parecia pollo.
(http://www.cuentosinfin.com/la-rana-que-queria-ser-una-rana-autentica/)

1. ;Qué es ser una persona auténtica?

2. ¢Eres una persona auténtica? Justifique.

3. De acuerdo con el texto, ¢por medio de qué/ quién la rana repensaba su autenticidad?

4. ;Que personajes hay en el texto? y ¢cudl es la relacion existente entre ellos?

5. ¢En qué género literario se clasifica el texto? ¢Cudles las caracteristicas?

6. ¢Cual es la idea defendida por el texto?

7. ¢Puedes ejemplificar la situacién ocurrida con la rana en tu cotidiano?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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APENDICE F — Atividade literaria 5
Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagéo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
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& Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 5

l. Asi se prueba que los indios son inferiores

(segun los conquistadores de los siglos dieciséis y diecisiete)

Eduardo Galeano
¢Se suicidan los indios de las islas del mar Caribe? Porgue son holgazanes y se niegan a
trabajar.
¢Andan desnudos, como si todo el cuerpo fuera cara? Porque los salvajes no tienen
verglenza.
¢lgnoran el derecho de propiedad, y comparten todo, y carecen de afan de riqueza? Porque
son mas parientes del mono que del hombre.
¢Se bafian con sospechosa frecuencia? Porque se parecen a los herejes de la secta de
Mahoma, que bien arden en los fuegos de la Inquisicion.
¢Creen en los suefios, y obedecen sus voces? Por influencia de Satan, o por pura estupidez.
¢Es libre la homosexualidad? ¢La virginidad no tiene importancia alguna? Porque son
promiscuos y viven en la antesala del infierno.
¢Jaméas golpean a los nifios, y los dejan andar libres? Porque son incapaces de castigo ni
doctrina.
¢Comen cuando tienen hambre y no cuando es hora de comer? Porque son incapaces de
dominar sus instintos.
¢Adoran a la naturaleza, a la que tienen por madre, y creen que ella es sagrada? Porque son
incapaces de religion y sélo pueden profesar la idolatria.

(http://celetradefuego.wordpress.com/2012/01/15/asi-se-prueba-que-los-indios-son-inferiores-por-eduardo-
galeano/)

1. Asi se prueba que los negros son inferiores

(segun los pensadores de los siglos dieciocho y diecinueve)

Eduardo Galeano
\Dltaire, escritor anticlerical, abogado de la tolerancia y de la razén: Los negros son
inferiores a los europeos, pero superiores a los monos.
Bardn de Montesquieu, padre de la democracia moderna: Resulta imposible que Dios, que es
un ser muy sabio, haya puesto un alma, y sobre todo un alma buena, en un cuerpo negro.
Karl von Linneo, clasificador de las plantas y de los animales: El negro es vagabundo,
perezoso, negligente, indolente y de costumbres disolutas.
David Hume, entendido en entendimiento humano: El negro puede desarrollar ciertas
habilidades propias de las personas, como el loro consigue hablar algunas palabras.
Etienne Serres, sabio en anatomia: Los negros estan condenados a ser primitivos, porque
tienen poca distancia entre el ombligo y el pene.
Francis Galton, padre de la eugenesia, método cientifico para impedir la propagacion de los
ineptos: Un cocodrilo jaméas podré llegar a ser una gacela, ni un negro podra jamas llegar a ser
un miembro de la clase media.
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Louis Agassiz, prominente zoo6logo: El cerebro de un negro adulto equivale al de un feto
blanco de siete meses; el desarrollo del cerebro se bloquea, porque el craneo del negro se

cierra mucho antes que el craneo del blanco.
(http://adiactiva.com.mx/social/?p=3807)

1. Por medio del titulo, ¢qué tematica se presentara en los textos?

2. Galeano refleja en sus textos dos grupos de personas marginalizadas. ¢Quién(es)? Qué te
parece(n) los textos?

3. Identifica en los textos partes que confirman la tematica tratada.

4. ;Qué sentimientos se evidencian en los textos?

() desprecio ( ) justicia

( ) incorfomacién () honor

E ;gsp?lrahz,a () desrespeto
esilusion

5. Con la lectura de los textos, ¢es posible identificar claramente los rasgos atribuidos a los
dos grupos tratados?

a) indios:
b) negros:

6. Marca las afirmaciones que guarden relacion con los textos.

( ) los indios y los negros estan en un mismo rango.

( ) el autor tiene como objetivo caracterizar los indios y los negros.
( ) los indios son como animales.

() los negros fueron y sigue siendo mal vistos por la sociedad.

7. Sobre las afirmaciones puestas en los textos, ¢te parece que son actuales? Justifica.

8. ¢La intencién del autor te parece favorable a la perspectiva presentada de los siglos
anteriores?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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APENDICE G — Atividade literaria 6

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacgdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Actividad 6
Predmbulo a las instrucciones para dar cuerda al reloj

Julio Cortazar
Piensa en esto: cuando te regalan un reloj te regalan un pequefio infierno florido, una cadena
de rosas, un calabozo de aire. No te dan solamente un reloj, que los cumplas muy felices, y
esperamos que te dure porque es de buena marca, suizo con anacora de rubies; no te regalan
solamente ese menudo picapedrero que te ataras a la mufieca y pasearas contigo. Te regalan -
no lo saben, lo terrible es que no lo saben-, te regalan un nuevo pedazo fréagil y precario de ti
mismo, algo que es tuyo, pero no es tu cuerpo, que hay que atar a tu cuerpo con su correa
como un bracito desesperado colgadndose de tu mufeca. Te regalan la necesidad de darle
cuerda para que siga siendo un reloj; te regalan la obsesion de a atender a la hora exacta en las
vitrinas de las joyerias, en el anuncio por la radio, en el servicio telefonico. Te regalan el
miedo de perderlo, de que te lo roben, de que se caiga al suelo y se rompa. Te regalan su
marca, y la seguridad de que es una marca mejor que las otras, te regalan la tendencia a
comparar tu reloj con los demas relojes. No te regalan un reloj, tu eres el regalado, a ti te

ofrecen para el cumplearios del reloj.
(http://www.me.gov.ar/efeme/cortazar/reloj.html)

1. ;Como administras tu tiempo?

2. Identifica la persona con quién habla el autor del texto.

3. El autor del texto felicita al que gana el reloj de manera sarcastica. ¢Con qué finalidad él lo
hace?

4. ¢En que tiempo verbal el texto esta escrito y por medio de qué verbos lo identificamos?

5. ¢Qué concepcion de tiempo esta expuesta en el texto?

6. ¢Qué relacion hay entre tematica tratada en el texto Preambulo a las instrucciones para dar
cuerdas al reloj con los tiempos actuales?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
e-mail: adrianatpl4@gmail.com
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ANEXO A - Questionarios sobre crencas

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagéo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada "I PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

QUESTIONARIO SOBRE CRENCAS™*
Caro(a) Informante,

O presente questionario faz parte da pesquisa TEXTOS LITERARIOS E PRATICAS DE
LEITURA CRITICA NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA: ANALISE DO DESEMPENHO DA
COMPREENSAO LEITORA DE ALUNOS DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE FORTALEZA desenvolvida por Adriana Teixeira Pereira sob orientacio da professora
doutora Cleudene de Oliveira Aragao. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de
preservar no anonimato as identidades dos participantes.

| - DADOS PESSOAIS
1. Nome(opcional):
2. ldade:

3. Sexo: Masculino () Feminino( ) Data: __ / [

Il - EXPERIECIA COMO DISCENTE
4. Em que série vocé comegou a estudar espanhol na escola?

5. Vocé gosta da Lingua Espanhola?

( )sim ( )nédo

6. Vocé estuda ou ja estudou Lingua Espanhola fora da escola?

( )sim ( )ndo

Caso tenha estudado ou ainda estuda onde foi (é) e por quanto tempo estudou (estuda)

I11. EXPERIENCIA LEITORA

7. Vocé gosta de ler?

( )sim ( )ndo

7a. Se sim, 0 que vocé gosta mais de ler? Vocé pode escolher mais de uma opgéo.

Teatro () f) Ensaios/Obras técnicas ( )
Poesia () g) Auto-ajuda ( )

Contos () h) Paradidaticos ( )

Crénica () i) Artigos de jornais ou revistas ()
Biografias/Autobiografias/Memorias ( ) j) Outros: ()

8. Com que frequéncia vocé Ié textos literarios?
() diariamente () umavez porsemana ( ) uma vez por més
() outro:

9. O que vocé costuma ler em Lingua Espanhola? Vocé pode escolher mais de uma opgao.

a) Romance ( )

“Este questiondrio foi adaptado de outras pesquisas ja desenvolvidas pelos integrantes do grupo GP-LEER:
Literatura: estudo, ensino e (re)leitura do mundo.
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b) Teatro ()

c) Poesia ()

d) Contos ()

e) Cronica ( )

f) Biografias/Autobiografias/Memdrias( )
g) Ensaios/Obras técnicas ( )

h) Auto-ajuda ( )

i) Paradidéticos ( )

k) Outros: ( )

USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

10. Quando o professor leva um texto para suas aulas, que atividades ele realiza? Vocé pode escolher
mais de uma opc¢ao:

() Explicagéo de temas gramaticais.

() Discusséo sobre o tema central do texto.

() Comentérios sobre o autor, a obra e seus elementos formais.

() Atividades adotadas de acordo com sua preferéncia.

() Perguntas sobre o texto: cenario, personagens, problemas, etc

() Resumo das ideias principais do texto.

() Trabalho com os significados de todas as palavras ndo conhecidas ou ndo compreendidas pelos
alunos.
() outras:
11. O professor ensina o que sdo as estratégias de leitura?

( )sim ( )néo

12. Que tipos de dificuldades vocé tem para exercitar a atividade de leitura em Lingua Espanhola?
OBS.: Vocé pode marcar mais de uma opcao.

() vocabuléario

() estruturas gramaticais

() Diferentes tipos de registros (formal, informal, girias)

() elementos culturais que vocé desconhece

(' ) género do texto (conto, poesia, cronica, romance, teatro)

(

(

(

(

) identificagdo das ideias principais do texto

) identificacdo de detalhes complementares (idéias secundarias) do texto
) ndo tenho nenhuma dificuldade

) outras dificuldades. Quais

V — PRATICAS DE LEITURA EM LINGUA ESPANHOLA

13. Vocé utiliza o contexto para compreender o texto?

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

14. Vocé faz uma interpretacéo relativizando, distinguindo e selecionando as informac@es do texto?
( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

15. Vocé considera a linguagem e a precisdo empregadas no texto?

( )sim ( )ndo ( )nao tenho certeza

16. Vocé tem o costume de questionar a veracidade da informac&o e sua coeréncia interna?
( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

17. Na leitura de estudo, vocé tende a memorizar as informagdes?

( )sim ( )ndo ( )n&otenho certeza

18. Vocé se implica na mensagem e se posiciona a respeito do conteido?

( )sim ( )ndo ( )n&otenho certeza

19. Vocé analisa e julga os textos segundo sua coeréncia e sua qualidade argumentativa?

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

20. Depois de ler, vocé reage, fala, atua e intervém sobre o que leu?

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza
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VI. LEITURA CRITICAEM LINGUA ESPANHOLA

Classifique as afirmacdes de acordo com o que vocé considera importante para o
desenvolvimento da Leitura Critica em Lingua Estrangeira:

21. Conhecer o contexto sociocultural a que o texto pertence

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

22. Saber claramente 0s objetivos da leitura

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

23. Conhecer o ponto de vista do autor do texto, bem como sua inten¢éo com o texto

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

24. Conhecer as caracteristicas do género textual que esta sendo lido

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

25. Saber situar-se em relagdo a comunidade (pensar “que lugar ocupo na sociedade”)

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

26. Ter conhecimentos prévios sobre o tema desenvolvido no texto e ativa-los quando necessario
( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

27. Ter a conhecimento gramatical minimo para compreender o texto

( )sim ( )ndo ( )ndotenho certeza

28. Entender o texto do ponto de vista de quem escreveu, para quem escreveu e a partir de que
propésito foi escrito.

( )sim ( )nd ( )ndo tenho certeza

Muito obrigada pela participagao!
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ANEXO B — Teste de leitura
Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Cearé - Centro de Humanidades
Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690 ‘S

2 u ul
LUMEN AD Viam
a2 y y

: Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Nome (opcional):
Curso/ Semestre: Data:

Teste de leitura

Questdo 1

Nuestra comarca del mundo, que hoy llamamos Ameérica Latina perfecciond sus funciones.
Este ya no es el reino de las maravillas donde la realidad derrotaba a la fabula y la
imaginacion era humillada por los trofeos de la conquista, los yacimientos de oro y las
montafias de plata. Pero la regidn sigue trabajando de sirvienta. Es América Latina, la region
de las venas abiertas. Desde el descubrimiento hasta nuestros dias, todo se ha trasmutado
siempre en capital europeo o, mas tarde, norteamericano, y como tal se ha acumulado y se
acumula en los lejanos centros del poder. Todo: la tierra, sus frutos y sus profundidades ricas
en minerales, los hombres y su capacidad de trabajo y de consumo, los recursos naturales y
los recursos humanos. EI modo de produccion y la estructura de clases de cada lugar han sido
sucesivamente determinados, desde fuera, por su incorporacion al engranaje universal del
capitalismo. Nuestra derrota estuvo siempre implicita en la victoria ajena; nuestra riqueza ha
generado siempre nuestra pobreza para alimentar la prosperidad de otros: los imperios y sus

caporales nativos.
GALEANO, E. Las venas abiertas de América Latina. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Argentina, 2010
(adaptado).

A partir da leitura do texto, infere-se que, ao longo da histéria da América Latina,

A) suas relagbes com as nagOes exploradoras sempre se caracterizaram por uma rede de
dependéncias.

B) seus paises sempre foram explorados pelas mesmas nagdes desde o inicio do processo de
colonizacao.

C) sua sociedade sempre resistiu a aceitacdo do capitalismo imposto pelo capital estrangeiro.
D) suas riquezas sempre foram acumuladas longe dos centros de poder.

E) suas riquezas nunca serviram ao enriquecimento das elites locais.

Questéao 2

Obituario*

Lo enterraron en el corazon de un bosque de pinos

y sin embargo

el atatd de pino fue importado de Ohio; lo enterraron al borde de una mina de hierro
y sin embargo los clavos de su atadd y el hierro de la pala

fueron importados de Pittsburg;

lo enterraron junto al mejor pasto de ovejas del mundo

y sin embargo las lanas de los festones del ataid eran de California.
Lo enterraron con un traje de New York,

un par de zapatos de Boston,
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una camisa de Cincinatti

y unos calcetines de Chicago.
Guatemala no facilité nada al funeral,
excepto el cadaver.

* Parafrasis de un famoso texto norteamericano.
NOGUERAS, L. R. Las quince mil vidas del caminante. La Habana: Unea,1977.

O texto de Luis Rogelio Nogueras faz uma critica

A) a dependéncia de produtos estrangeiros por uma nagao.
B) ao comércio desigual entre Guatemala e Estados Unidos.
C) a ma qualidade das mercadorias guatemaltecas.

D) as dificuldades para a realizacdo de um funeral.

E) a auséncia de recursos naturais na Guatemala.

Questado 3

Cabra sola

Hay quien dice que soy como la cabra;

Lo dicen lo repiten, ya lo creo;

Pero soy una cabra muy extrafia

Que lleva una medalla y siete cuernos.

jCabra! Em vez de mala leche yo doy llanto.

jCabra! Por lo méas peligroso me paseo.

iCabra! Me llevo bien con alimafias todas,

jCabra! Y escribo en los tebeos.

Vivo sola, cabra sola,

— que no quise cabrito en compafiia —

cuando subo a lo alto de este valle

siempre encuentro un lirio de alegria.

Y vivo por mi cuenta, cabra sola;

Que yo a ningun rebafio pertenezco.

Si sufrir es estar como una cabra,

Entonces si lo estoy, no dudar de ello.
FUERTES, G. Poeta de guardia. Barcelona; Lumen, 1990.

No poema, o eu lirico se compara a cabra e no quinto verso utiliza a expressao “mala leche”
para se autorrepresentar Como uma pessoa

A) Influenciavel pela opinido das demais.

B) consciente de sua diferenca perante as outras.

C) conformada por ndo pertencer a nenhum grupo.

D) corajosa diante de situacGes arriscadas.

E) capaz de transformar mau humor em prato.

Questdo 4

Duerme negrito

Duerme, duerme, negrito,

gue tu mama esté en el campo,
negrito...

Te va a traer

codornices para ti.
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Te va a traer
carne de cerdo para ti.
Te va a traer
muchas cosas parati [...]
Duerme, duerme, negrito,
que tu mama esta en el campo,
negrito...
Trabajando, trabajando duramente, trabajando si.
Trabajando y no le pagan,
trabajando si.
Disponivel em: http://letras.mus.br. Acesso em: 26 jun. 2012. (fragmento)
Duerme negrito € uma cantiga de ninar da cultura popular hispanica, cuja letra problematiza
uma questdo social, ao
A) destacar o orgulho da mulher como provedora do lar.
B) evidenciar a auséncia afetiva da mae na criacdo do filho.
C) retratar a precariedade das relagdes do trabalho no campo.
D) ressaltar a inser¢do da mulher no mercado de trabalho rural.
E) exaltar liricamente a voz materna na formacéo cidada do filho.

Questao 5

Pero un dia, le fue presentado a Cortés un tributo bien distinto: un obsequio de veinte esclavas
Ilego hasta el campamento espafiol y entre ellas, Cortés escogio a una.

Descrita por el cronista de la expedicion, Bernal Dias del Castillo, como mujer de “buen
parecer y entremetida y desenvuelta”, el nombre indigena de esta mujer era Malintzin,
indicativo de que habia nacido bajo signos de contienda y desventura. Sus padres la vendieron
como esclava; los espafioles la llamaron dofia Marina, pero su pueblo la Ilamo la Malinche, la
mujer del conquistador, la traidora a los indios. Pero con cualquiera de estos nombres, la
mujer conocid un extraordinario destino. Se convirtié en “mi lengua”, pues Cortés la hizo su
intérprete y amante, la lengua que habria de guiarle a lo largo y alto del Imperio azteca,
demonstrando que algo estaba podrido en el reino de Moctezuma, que en efecto existia gran

descontento y que el Imperio tenia pies de barro.
FUENTES, C. El espejo enterrado. Ciudad de México: FCE, 1992 (fragmento).

Malinche, ou Malintzin, foi uma figura chave na histéria da conquista espanhola na América,
ao atuar como

A) intérprete do conquistador, possibilitando-lhe conhecer as fragilidades do Império.

B) escrava dos espanhdis, colocando-se a servigo dos objetivos da Coroa.

C) amante do conquistador, dando origem & miscigenacao étnica.

D) voz do seu povo, defendendo os interesses politicos do Império asteca.

E) maldigéo dos astecas, infundindo a corrupg¢ao no governo de Montezuma.

(Questdes selecionadas das provas do ENEM 2012 e 2013)
Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
E-mail: adrianatpl4@gmail.com
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ANEXO C - Questionario de sondagem sobre a atividade leitora
Questionario de Sondagem sobre a Atividade Leitora

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades

3 e 1
LUMEN AD viam
o

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

Nome (opcional):
Curso/ Semestre: Data:

GENERO LITERARIO: Conto (Cuento)

ACTIVIDAD 1
1. Vocé gostou do trabalho desenvolvido com esse tipo de género literario?
() Sim () Né&o. Por qué?

2. Vocé encontrou alguma dificuldade na compreensédo leitora deste texto literario?
() Sim. () Nao.

Se sua resposta foi sim, qual/quais:

() Vocabulario

() Gramatical

() Registros (Informal, Formal etc.)

() Elementos Culturais

() Elementos Literérios

() Outra(s):

3. Vocé considera esse tipo de atividade, com textos literarios, favoravel a aprendizagem da
lingua ESPANHOLA (E/LE)?
() Sim () Né&o. Por qué?

4. Vocé acredita que esse tipo de atividade colaborou para a melhoria da sua competéncia
leitora em lingua espanhola (E/LE)?
() Sim () Né&o. Por qué?

Responsavel pela pesquisa: Adriana Teixeira Pereira
E-mail: adrianatpl4@gmail.com
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ANEXO D - Tabela explicativa dos objetivos de leitura para cada questao

Objetivos de leitura Contextualizacéo
Reconhecer palavras O aluno deve tratar de decodificar os elementos.
Reconhecer marcas linguisticas Depois do reconhecimento, ele passa a pensar nas

fungdes gramaticais.

Detectar e operar com elementos | Deve saber utilizar adequadamente os elementos

linguisticos linguisticos, observando a fungdo dos elementos dentro
do contexto estabelecido.
Localizar informacéo O aluno busca apenas 0 que se pede tal como esta no

texto, sem que reflexione ou faca qualquer inferéncia
para compreendé-lo.

Prever E necessario que o aluno antecipe o contetdo por meio
de seus conhecimentos prévios como forma de elaborar
um modelo mental do que esta lendo.

Operar com as informagoes O texto é composto por diversas ideias intrinsecamente
interconectadas. Assim, € preciso que o aluno comece
a estabelecer relagbes entre essas ideias para
compreendé-lo.

Obter ideia principal O leitor comeca a perceber as informacGes que se
repetem numa rede de estruturas tematicas pela propria
progressao do texto.

Reconhecer marcas textuais E necessario conhecer os elementos da producdo
textual, elementos como coesédo e coeréncia sdo
fundamentais para concatenacdo das ideias do texto.

Reconhecer elementos textuais O aluno deve reconhecer as caracteristicas dos géneros
e das sequéncias textuais para ajuda-lo a compreender
0 texto e também tomar posic¢do a respeito do conteido
apresentado.

Estabelecer elementos semanticos O aluno precisa relacionar alguns conceitos de
semantica para estabelecer um mapa conceitual de tudo
que esta lendo.

Rever contetdo O aluno compreende o texto e faz um embate com o
gue leu, revendo as ideias importantes e a sua
interconexdo ao longo do texto.

Relacionar conteldo com a vida E importante perceber que a compreensdo €
estabelecida a partir da relagdo entre o contetdo
apresentado no texto e os conhecimentos prévios que
aporta o leitor.

Avaliar E 0 momento em que o aluno julga as informacGes
contidas no texto e comeca a “perguntar ao autor”
sobre o que foi tratado no texto.

Opinar O aluno tem liberdade para apresentar um
posicionamento sobre o que leu, levando em
consideracdo diretamente sues conhecimentos.
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ANEXO E - Termo de consentimento livre e esclarecido

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacao Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Programa de P6s-Graduacao em Linguistica Aplicada - PosLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uece.br / www.uece.br/posla

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista a pesquisa que apresenta como titulo “TEXTOS LITERARIOS E PRATICAS
DE LEITURA CRITICA NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA: ANALISE DO DESEMPENHO
DA COMPREENSAO LEITORA DE ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE FORTALEZA”, o (a) senhor(ra) esta sendo convidado(a) a participar deste
estudo, coordenado pela Profé. Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo, o qual apresenta como objetivo
principal investigar as praticas de leitura critica em espanhol como lingua estrangeira, em alunos da 3°
série do ensino médio (EM) da educacéo basica, através da utilizagéo de textos literarios.

Neste estudo, serdo utilizados questionarios e, desta forma, pedimos sua colaboracéo a fim de
que responda, de forma coerente, as perguntas propostas pelos questionarios sobre o tema acima
proposto. Garantimos que esta pesquisa ndo trara nenhuma forma de prejuizo na qualidade e condicdo
de vida, dano ou transtorno aos estudos e/ou trabalho daqueles que dela participarem. Todas as
informacGes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente confidenciais, ou seja, serdo mantidas em
total sigilo, assim como a identidade dos colaboradores nao seré revelada a outrem.

E importante salientar que a sua participacio € voluntaria e o Sr. (Sra.) tem a total liberdade de
se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem que isso traga a vocé qualquer
perturbacao.

Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados somente em funcdo da referida pesquisa e
nos empenharemos em veicular, de forma clara, seus resultados através de artigos cientificos, anais e
periodicos especializados nessa area de conhecimento e/ou encontros cientificos e congressos, sempre
protegendo a identificagdo dos voluntariados.

Portanto, todos os participantes poderdo receber quaisquer esclarecimentos acerca deste estudo
no momento oportuno. O Sr. (Sra.) podera ter acesso a maiores informacdes sobre essa investigacdo
através do telefone ou e-mail da pesquisadora: (85-88207826, adrianatpl4@gmail.com).

O Comité de Etica da UECE, que fica no endereco: Av. Paranjana, 1700 — Campos do Itaperi —
Fortaleza/CE, encontra-se disponivel para quaisquer esclarecimentos pelo fone: (85-3101.9890). Este
termo esta elaborado em duas vias, sendo uma para 0 sujeito participante da pesquisa e outra para o
pesquisador, que devera anexa-lo a seus arquivos.

Eu, ,  manifesto  meu
consentimento em participar desta pesquisa, tendo sido esclarecido(a) a respeito deste objeto de
estudo.

Fortaleza, de de 2014.

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Assinatura da pesquisadora Assinatura da orientadora
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