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RESUMO

Este trabalho trata da problematica que envolve o ensino religioso brasileiro e a
formacéo cientifica, bem como a relacdo entre os dois. E uma busca por um
consenso de ideias que encontrem solugdes para os problemas analisados. Dentre
0S objetivos principais estdo: encontrar os limites entre o ensino religioso e o
cientifico; uma melhor compreensédo sobre o papel do professor de religido na
aprendizagem do aluno, e como promover uma melhoria nesta aprendizagem. Para
uma melhor compreensao sobre o tema e suas definicbes utilizei de pesquisas
bibliogréficas e referéncias em revistas eletrbnicas conceituadas, e de entrevistas
com pessoas da sociedade conhecedoras do assunto, como um Padre e um Doutor
em Fisica. Para encontrar as respostas pretendidas, foram analisados varios pontos
relacionados aos dois ensinos, observando o papel do professor como instrumento
principal de dominio dos conteidos a serem repassados aos alunos, a fim de se
obter respostas sobre essa questdo educacional. Conclui-se através do presente
estudo que a Ciéncia e a Religido ndo devem ser tratadas como ciéncias opostas,
mas sim como complementos uma da outra e para isso, 0s professores tanto de
ciéncias naturais como de Religido devem procurar mais ensinamentos e técnicas,
devem especializar-se cada vez mais, e principalmente compreender a opinido de
cada aluno; assim devem-se utilizar conhecimentos de ambas para promoverem a

educacao do aluno, mas sem agredir ou reprimir nenhuma.

Palavras Chave: Ciéncia. Ensino. Religido



ABSTRACT

This paper deals with the problem involving the Brazilian religious education and
scientific training, and the relationship between them. It is a search for a consensus
of ideas to find solutions to the problems analyzed. Among the main objectives are:
Find the boundaries between religious education and the scientific one; a better
understanding of the religion teacher's role in student learning, and promoting an
improvement in this learning. For a better understanding of the topic and its literature
searches have used definitions and references in reputable electronic journals, and
interviews with people knowledgeable of the subject company, as a priest and a
Doctor of Physics. Provide the desired answers, some points about the two teachings
were analyzed by observing the teacher's role as the main instrument of the content
area to be transferred to students in order to get answers on this educational issue.
The conclusion in the present study that science and religion should not be treated
as opposing science, but as complements to each other and for this, teachers of both
science and religion should seek more teachings and techniques, should
especializar- increasingly, and especially to understand the opinion of each student;
so you must use both of knowledge to promote the education of the student, but
without attacking or counteract any.

Keywords: Science. Education. Religion.
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CAPITULO |

1.0 INTRODUCAO

Desde os primordios, Religido e Ciéncia estdo em profunda contradicéo
acerca de muitos aspectos, 0s quais sao de suma importancia para o entendimento
da realidade, e a concepcdo que cada um possui quando sao levados a alunos de
ensino fundamental e médio torna a sua compreensdo ainda mais dificil. O maior
problema é que na adolescéncia o aluno comeca a formar opinido e obter os
entendimentos sobre a vida; a expressao "crise de Identidade" foi apresentada por
Erikson (1976), um tedrico da psicologia, para explicar o momento de incerteza
quanto as mudancas que se fazem presentes na adolescéncia. E nesse periodo que
se deve ter mais atencdo com aquilo que é ensinado, pois posteriormente o
individuo ja estard com a mente formada e assimilada em relacdo aquilo que Ihe foi
passado, e mesmo que tentem colocar novas ideias, aquelas que foram obtidas
nesse periodo de “crise de identidade” sdo mais fixadas, e se forem mal repassadas
irdo prejudica-lo socialmente.

O Ensino Religioso participa da trajetoria da educacdo nacional desde o Brasil
Colbnia, onde se via uma imposicdo maior pelos 6rgdos governamentais, que no
caso tratava-se da Corte Portuguesa, que através de seus jesuitas procurava passar
ensinamentos religiosos para os habitantes que aqui viviam, procurando transmitir
os principios da cultura Portuguesa e principalmente do Catolicismo através das
relacbes estabelecidas entre o Estado e a Igreja. Com o passar do tempo essa
histéria vem mudando, ja que as religides foram se pluralizando e, assim, tornou-se
necessario uma maior preocupacdao com os dogmas religiosos repassados nas
escolas, para que estes nao influenciassem nas decisdes de qual Religi&do seguir,
consequentemente hoje o0 nosso Pais é a principio um Estado laico, sem Religido
definida.

A Ciéncia é amplamente inserida no contexto educacional, muitos sdo os

conceitos sobre ciéncias, e por isso ela possui uma posicdo privilegiada na



sociedade, quando teorias, técnicas, produtos sdo baseados na ciéncia, estes séo
amplamente aceitos e seguidos; normalmente devido a sua atividade empirica,
baseada em experimentos e conduzida pela construcdo de hipoteses que serao
lapidadas posteriormente havendo a eliminacdo dos erros, como afirma Popper:
“Nosso conhecimento consiste, em cada
momento, daquelas hipdteses que mostraram
sua (relativa) adaptacdo, por terem até entdo
sobrevivido em sua luta pela existéncia, uma

luta competitiva que elimina as hipéteses nao-
adaptadas. (POPPER,1972)”

Também muitas sdo as contradicdes e duvidas, como no caso da teoria do
surgimento do Universo, onde varias vertentes sao colocadas e opinibées opostas
surgem, provocando duvidas até nos grandes intelectuais, como o que diz quimico
alemao Walter Nernst (1864 - 1941), defendendo que a Ciéncia, por definicdo, exige
um universo infinito; logo, a teoria do Big Bang, afirmou, ndo €& Ciéncia
(WEIZSACKER 1964, 151) esta teoria discorre sobre o inicio do Universo, proposta
em 1946 por George Gamow, e estudada por diversos cientistas como o fisico
inglés Stephen Hawking na qual Gamow afirmava que toda matéria esta
concentrada em um “unico ponto de densidade e temperatura infinitas” (HAWKING,
1998), com elevadissima energia, 0 que causou a “grande explosao” chamada por
ele de “Big Bang”. Havendo outra restricdo proposta por Nernst quando diz que a
Ciéncia ndo pode envolver juizos morais, ou juizos de valor em geral. Portanto,
percebe-se que podem haver varios conceitos para Ciéncia e ela pode definir varias

atividades diferentes.

Autores lancam suas teorias e confrontam entre si; na sala de aula, o
professor tem o papel de iluminar a mente dos alunos ajudando-os a elucidar os
conhecimentos. Por muitas vezes o aluno recebe uma informacgéo nas disciplinas de
ciéncias da natureza e posteriormente outra teoricamente contraria na disciplina
religiosa, que apesar de ndo estarem querendo explicar as mesmas coisas, faz com
gue o aluno se limite a entender apenas um ponto de vista, iSSo porque muitas

vezes 0s educadores fogem do seu objetivo principal de lecionar e acabam
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qguerendo ser influenciadores de opinidao, com imposi¢des sobre o tema, sem deixar

que o aluno reflita e o compreenda melhor.

Os educadores precisam ter discernimento e compreensao de que as duas
areas sao distintas, e mesmo que as vezes conflitem entre si, precisa- se chegar a
um consenso do que realmente € importante, repassar os contetdos a fim de que os
alunos obtenham conhecimentos novos e a partir dai tomem suas proprias decisoes,
sem pressiona-los com discursos autoritarios tentando induzi-los a seguir ou néo
determinada seita.

Este tipo de situacdo nédo € restrito apenas a Educacao, € bastante presente
também no campo da medicina onde a Religiosidade e Ciéncia se confundem em
muitos momentos no fim da vida, revertendo-se na cura ou na morte do paciente
(SAVIOLI: 2006). A cura passa a ser interpretada por dois caminhos de Verdade
(BRONOWSKI: 1990, p. 51): “da fé ou da Ciéncia’. Essa dualidade que
aparentemente nunca deixara de existir.

Percebe-se ao se falar em Religido e Ciéncia que sao duas ideias opostas as
quais se confrontam em varios pontos; uma trata de uma filosofia de vida, uma
guestdo ética e social que é baseada na mitologia daqueles que a escreveram,
enquanto a outra é baseada em calculos, teorias e experimentos. Isso torna sua
compreensdo confusa, e a propria Biblia j& falava simbolicamente do conflito de
conceitos:

"Ninguém pode servir a dois senhores; pois odiara a um e amara o outro, ou se
dedicara a um e desprezara o outro.” (BIBLIA).

Para que haja uma melhor compreensdo € necessario saber 0 que
essencialmente deve ser repassado, e como devem ser colocados aos alunos para
gue os mesmos consigam entender o real sentido das aulas. No mundo atual é
necessario ter discernimento para entender o que realmente diz a Biblia, e
conhecimento para melhor compreender a Ciéncia. Historicamente muitos morreram
por ndo conseguir relacionar as duas, mas vale lembrar que elas nunca tiveram o
objetivo de responder as mesmas perguntas.

A escolha do tema para o seguinte trabalho foi pautada na importancia que o
ensino cientifico e 0 ensino religioso possuem para a formacéo académica e cidada,

de tal modo que se vé a necessidade de transparecer a importancia da justaposicao
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destes a fim de diminuir os paradigmas e preconceitos existentes na atual
sociedade.

Encontrar os limites entre o ensino religioso e o cientifico; uma melhor
compreensao sobre o papel do professor de Religido na aprendizagem do aluno, e
como promover uma melhoria nesta aprendizagem s&o 0s objetivo principais da
realizacdo deste trabalho, sendo que esta abordagem promove a abertura de outras
guestbes as quais serdo as bases para solucionar os objetivos especificos, tais
como: compreender melhor o papel do ensino religioso na educacdo e demonstrar
que este ndo influi negativamente no ensino cientifico. As dificuldades dos
professores de Religido em serem totalmente laicos, a dificuldade dos professores
de ciéncias em ndo negativarem a Religido, a dificuldade dos alunos em discernir
sobre o que é real e irreal no ensino religioso, a problematica da insercdo de
diferentes contetdos no ensino de Religido para suprir a diversidade de religibes
existentes e ndo promover discriminagdo com nenhuma delas.

Para uma melhor compreensdo sobre o tema e suas definicdes utilizei de
pesquisas bibliograficas e referéncias em revistas eletrénicas conceituadas, e de
entrevistas com pessoas da sociedade conhecedoras do assunto, como um Padre e

um professor doutor em Fisica.
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CAPITULO I

2.0 O ENSINO RELIGIOSO

A Religido foi durante muitos anos uma fonte de conflitos; seus conceitos
divergiram durantes séculos e guerras foram travadas por discutirem apenas
paragrafos. Mas afinal o que é Religiao?

Maduro (1983) trata da Religido como uma esséncia que pode ser justificada

por tipos influéncias que afetam a vida das pessoas agindo sobre suas acdes e
palavras, modificando seus pensamentos e definindo as praticas sociais de cada ser
humano que utiliza os ensinamentos da Religi&o.
“‘Religidao é uma estrutura de discursos e praticas comuns a um grupo social
referentes a algumas forcas (personificadas ou ndo, multiplas ou unificadas) tidas
pelos crentes como anteriores e superiores ao seu ambiente natural e social’.
MADURO (1983.p.31)

Ja para Alves a Religido € uma espécie de rede de simbolos que serve de
escudo contra aquilo que nos incomoda e nos retrai, e € através dela que o homem

se fortalece, se engrandece, serve de incentivo e motivacao.

A religido nasce com o poder que os homens
tém de dar nomes as coisas, fazendo uma
discriminagdo entre coisas de importancia
secundaria e coisas nas quais seu destino, sua
vida e sua morte se dependuram. E esta é a
razdo por que, fazendo uma abstracdo dos
sentimentos e experiéncias pessoais que
acompanham o encontro com o0 sagrado, a
religido se nos apresenta como um certo tipo de
fala, um discurso, uma rede de simbolos. Com
estes simbolos 0os homens discriminam objetos,
tempos e espacos construindo, com seu auxilio
uma abdébada sagrada com que recobrem o
mundo. Por qué? Talvez porque, sem ela, o
mundo seja por demais frio e escuro. Com seus
simbolos sagrados o homem exorciza o0 medo e
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constréi diques contra o caos. (ALVES,1996:
p.19. Grifos do autor)

A partir da promulgacgéo da atual LDB (Lei de diretrizes e bases da Educacao)
Lei 9394/96, ocorreram muitas mudancas nos parametros curriculares, o ensino
religioso passou a integrar o curriculo como area do conhecimento, suas normas
estédo contidas no artigo 33 desta Lei. Nesta publicacéo é assegurado o direito a livre

escolha, a diversidade cultural e religiosa.

Sendo Ensino Religioso visto como éarea de
conhecimento, sera ele mais um importante
espaco de reflexdo e formacgdo, onde o
educando fomentara interacdes de diversas
areas de conhecimento, possibilitando assim
uma formacédo integral, ecoldgica, holistica,
sisttmica e ndo mais uma formagéo
fragmentada, dividia em &reas, vinda da
escola tecnicista e do cartesianismo da
ciéncia. O Ensino Religioso colabora com a
formagdo integral da pessoa humana.
(STIGAR, 2011)

A LDB aponta que uma das funcBes do Ensino Religioso € a utilizacdo dos
temas transversais em suas aulas, ou seja, temas como cultura e sociedade, saude,
responsabilidade social e ambiental, dentre outros, porém determina também que
estes temas nado sao de fungdo exclusiva do ensino religioso, mas também de toda a
escola.

Em suas argumentacfes a LDB proibe o proselitismo na escola (influéncia de
religides), porém afirma que isto € um processo trabalhoso que exige grande
planejamento escolar, pois ndo sdo muitos os conteludos exclusivos da religido,
assim como ndo ha muitos profissionais na area. Sem contetdos o professor acaba
utilizando um ensino confessional, aquele baseado em dogmas cristdios com
ensinamentos e rezas, e sem capacidade profissional ndo tém a experiéncia
necessaria para conduzir o ensino de forma laica e propiciando o conhecimento dos

alunos.
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O artigo 33 da LDB 9394/96 em seus paragrafos 1° e 2° demonstram o papel
da Escola em planejar o seu ensino religioso:

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino religioso." (Lei
n.° 9.475).

Em 13 de novembro de 2008, no Vaticano foi assinado um acordo entre o
Orgéo Executivo Nacional e a Santa Sé, que depois de muito ser debatido entre a
sociedade brasileira passou a ser matéria de tramitacdo na Camara Federal em 13
de marco de 2009, recebendo a referéncia MSC, (Mensagem de Acordos,
convénios, tratados e atos internacionais)134/2009, de que o ensino religioso
passaria ser componente curricular obrigatério, o que contradiz a LDB que determina

um ensino facultativo:

A Republica Federativa do Brasil, em
observancia ao direito de liberdade religiosa,
da diversidade cultural e da pluralidade
confessional do Pais, respeita a importancia
do ensino religioso em vista da formacgdo
integral da pessoa. 81°. O ensino religioso,
catélico e de outras confissdes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras
leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminagdo. (LDB, art.11)

A escola é a formadora das primeiras relacées sociais dos individuos. Se eles
tiverem um bom preparo escolar, com um convivio de conteudos que prezem o

respeito e a honestidade, sua vida terd mais chances de ser integra e humana:
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A disciplina de Ensino Religioso oferece aos
Educandos elementos significativos para sua
formacdo integral, tendo como eixo curricular
as culturas, as religibes, os textos sagrados,
as teologias, os ritos e o Ethos, visando a sua
formacdo cultural como também sua
formagdo humana e religiosa, tendo como
resultado final uma formacéo integral do ser
humano, holistica e sistémica.
Proporcionando assim o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas
percebidas no contexto sécio-cultural da
sociedade. (ARTIGONAL, 2009)

Para o oferecimento desta disciplina no curriculo do aluno, o professor é a
peca principal para a conformidade com o que a lei determina. Ele deve estudar e
ensinar todas as tradicfes religiosas, para evitar alguma exclusédo e, neste caso, se
algum aluno sentir-se inferiorizado, o educador deve fazer com que 0 ensino
religioso faca parte da vida humanistica do aluno e ndo apenas como uma matéria
gue precisa ser decorada para uma avaliacao e depois esquecida, deve promover a
moral nos alunos, deve influenciar as acbes que estes promovem ha sociedade,

buscando cada vez mais melhores principios éticos e humanos.

2.1 Historico do ensino religioso no Brasil

O Brasil sempre teve um histérico de pais religioso. Isso se da pelo fato de
gue os portugueses logo que chegaram implantaram uma politica de ensino religioso
aos indios pelos Jesuitas. O periodo colonial foi a base para o que vivemos
historicamente, onde os colonizadores impunham suas ideias e valores de forma
gue estas seriam o melhor para o convivio social, onde todos seguissem a mesma
concepg¢ao. Houve um acordo entre o rei de Portugal e o Papa para que o povo que
habitava o Brasil fosse catequizado. No periodo Imperial, o catolicismo passou a ser
a Religido oficial do Brasil, porém neste periodo ndo havia uma imposicéo da Igreja
Catolica, j& que esta era dominada pelo Estado, para obter as ideologias preferidas

por ele. A separacdo da Igreja com o Estado brasileiro s6 ocorreu em 1889, com a
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Proclamacdo da Republica, com isso foi implantada no Brasil pela primeira vez a
ideia de liberdade de culto e de reconhecimento das variadas religides existentes.

O professor Doutor da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) José
Maria de Paiva analisa sobre o periodo de colonizacdo e a relacdo com a Religiao
no Brasil que: “O colégio foi certamente outro caminho, ndo um caminho paralelo,
mas expressao instrumental da pregacao e conservacao da fé. Colégio, educacéo e
fé se imbricavam, ndo alterando a compreensao que, desde a Idade Média, se tinha
dos estudos” (PAIVA 2004, p. 81). Com isto, percebe-se que a Igreja e o Estado
eram unidos a fim de atingir seus objetivos, que era converter todos 0s povos ao
cristianismo e, a partir dai, tornarem-se submissos aos comandos politicos da Coroa

Portuguesa. Paiva comenta que a Igreja tinha sim forte relacdo com a Corte:

Do ponto de vista da Companhia de Jesus,
atendendo ela as instancias do rei, cumpria
também com sua finalidade: a misséo
peregrina, sua primeira intuicdo. Tratava-se
de ir ao encontro, de buscar almas para
comerciar a salvacdo, conforme sua
espiritualidade mercantil consentanea com os
tempos, espiritualidade ativa em contraponto
a contemplativa. Sua dedicacdo ao
colégio/educacdo nao consistia trabalho
paralelo a missdo: fazia-se complemento, no
entendimento da época, para a realizagdo da
pregacao. (PAIVA,2004, p. 83).

Porém esse cenario sofreu mudanca nos aspectos religiosos em nosso Pais,

concomitantemente no Ensino Religioso.
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2.2 Secularizacdo do Ensino Religioso

O termo secularizacdo tem origem europeia. E uma forma de
descentralizacdo do dominio da Religido sobre os aspectos sécio educacionais e
também culturais. Foi amplamente discutido por filosofos e sociélogos, como Hegel
e Max Weber, abordando os fundamentos e aplicacbes desse declinio dos
ensinamentos e conceitos religiosos.

Durante séculos a Igreja Catdlica no Brasil era o Unico meio religioso, nao
havia escolha de culto e todos seguiam os ensinamentos desta Religido. Porém, em
1808, os portos brasileiros comecaram a receber embarcacdes estadunidenses,
alemas, francesas, inglesas. Esta abertura revolucionou amplamente e em todos os
sentidos o andamento da sociedade brasileira, e com a Religido n&o foi diferente. O
catolicismo deixou de ser a Unica Religido, a partir deste momento chegava ao pais
0 protestantismo e assim entraram novas culturas, novas crengas, que agregaram
valores, tornaram o pais mais amplo socialmente.

Porém, essa entrada do protestantismo ainda né&o foi o suficiente para acabar
com o dominio religioso do catolicismo. O contexto de dominacéo da Igreja Catdlica
no Brasil s6 comecou a mudar a partir dos anos 30 com a informacédo de que o
ensino no Pais se tornaria Laico. Quando em 1931 ocorreu uma devida
reformulagéo nas leis e através do Decreto em 30 de abril de 1931 que afirma a
opcao de ser facultativo o ensino religioso, também presente a partir da Constituicédo
de 1934, em seu artigo 153.

O ensino religioso serd de frequéncia
facultativa e ministrada de acordo com o0s
principios da confissdo religiosa do aluno,
manifestada pelos pais ou responsaveis, e
constituird matéria dos horarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionais
e normais.(BRASIL,1934)

Esse processo mesmo sendo considerado ruim para o aspecto religioso, no

Brasil ndo aconteceu de forma rapida e drastica, como na Europa, mas foi
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acontecendo de forma pacifica, lenta e harmoniosa entre as partes, e entre a
sociedade como um todo.

Sao varias as interpretacfes sobre tal fato; muitos consideram um processo
necessario e que liberta as pessoas da influéncia alienadora da Religido. Ja outros
acham desnecessario e destruidor, j& que isto gerou alguns conflitos na sociedade.
(MARTELLI, 1995, p. 278).

Essa denominacdo de ensino facultativo permaneceu até os dias de hoje
estando inclusa em todas as Constituicdes seguintes.

No ambito educacional, a Religido também era fortemente influenciadora, Até
o Primeiro Império era ela quem controlava a educacéo Brasileira, até que os civis
decidiram secularizar o ensino; porém nédo tinham forcas suficientes para dar
continuidade a um sistema de educacdo e sempre procuravam o0s clérigos para
suprirem aulas. O que tornou uma retroacdo a secularizacdo, pois 0s cristdos
repassavam seus dogmas aos alunos e impunham sua religido, desfazendo o ato de
secularizagao.

Porém, percebe-se que a histéria do Brasil ndo pode ser contada sem a
Religido, e esta abriga uma gama de influencias e caracteristicas que definem o
perfil do Brasil.

Por isso ainda hoje percebemos a grande influéncia da Religido no aspecto
educacional brasileiro, e assim vemos hoje leis que definem a importancia deste
ensino para a vida e formacao dos cidadaos. Conforme o artigo 33 da LDB (Lei de
Diretrizes e Base) n. 9.475, de junho de 1997, o Ensino Religioso passou a fazer
parte da formacéo do cidadao, previsto nos horarios normais das escolas de ensino
fundamental, com enfoque no conhecimento do fendmeno religioso e ndo mais na

procura de uma verdade na fé.
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2.3 A Escolaeoensino religioso

O objetivo da Religidao diferente do que muitos pensam nunca foi explicar
como tudo aconteceu. O problema € que muitos dos pregadores da Religido passam
as mensagens com sentido de verdade absoluta; porém ela tem por objetivo
apaziguar 0s povos, construir uma filosofia de vida, de ética e de moral, Fernandes
entdo diz que vocé pode usar a Religido como uma fonte de libertacdo se for bem

entendida, mas pode também ser considerada uma vertente totalmente oposta.

Eis a finalidade da religido na vida da pessoa:
tentar orienta-la para o sobrenatural; liga-la
novamente com o sobrenatural... No entanto,
esta ligacdo deve ser orientada numa
dimensao libertadora e ndo alienante, pois ja
vimos que a religido pode ser usada para
libertar o homem e leva-lo a uma acao
transformadora, condizente com o projeto de
Deus, ou pode leva-lo a uma atitude
totalmente contraria como é o caso da
opresséao, da exploracdo, da dominacéo e da
discriminacdo, tdo presentes em NOSSO
continente Latino americano...(FERNANDES:
2000, p. 30-31)

Apesar de ndo ser totalmente correto, cabe a escola o papel de formar
cidadaos, pois muitas vezes os valores que eram pra ser construidos em casa sao
trazidos para a escola. Para Catéo, isso levou a uma reflexdo sobre a necessidade
de uma disciplina que trabalhasse diretamente nos problemas dos alunos,
problemas esses que poderiam ser familiares, sociais, financeiros entre outros, e em
analogia a catequizacéo visaram ensinar Religido nas escolas, para tentar amenizar
estes problemas.

O ponto de partida do Ensino Religioso
Escolar sdo os educandos, sua problemética,
suas aspiracbes, seus valores, suas
perspectivas de vida, suas frustracbes e suas
expectativas. Numa palavra, o existir humano
concreto enquanto vivencia valores e reclama
um sentido, que de fato busca, embora, o
mais das vezes por caminhos diversos e até
contraditorios. E o que chamamos de bases



20

antropolégicos e culturais, angulo
fundamental sobre o qual o Ensino Religioso
Escolar considera a vida. (CATAO, 1993:
p.99)

O ensino da Religido no ambiente escolar pode sofrer varias interferéncias do
meio, jA que muitos sdo o0s obstaculos a ultrapassar para conseguir um bom
aproveitamento dos alunos nesta matéria. No aspecto profissional, a Religido ainda
ndo ganhou amplitude no cenério nacional; a formacdo dos professores de Religido
ainda é pequena, ndo se vé com frequéncia cursos de graduacdo em Teologia ou
em Ciéncia da Religido. Assim, normalmente os professores de Religido séo
graduados em outras areas, e nado possuem conhecimentos suficientes nem
técnicas de ensino laico.

Soares, ao falar do ensino religioso, afirma a dificuldade de reconhecimento

gue este ainda encontra nos dias atuais

[...] a formagcdo docente para o ER requer
ainda uma adequada fundamentagéo
epistemoldgica, a ser construida a partir das
interagbes entre ciéncia da religido,
pedagogia e filosofia. Isso inclui, mas vai
muito além da presenca nos curriculos das
indispensaveis disciplinas que fornecem
habilitagbes pedagodgicas. Nesse sentido, a
Ciéncia da Religido s6 tem a ganhar se
souber aprender da filosofia da religido a rica
discussdo que vem sendo feita nas ultimas
décadas, do ponto de vista do conteldo,
sobre a categoria experiéncia/espiritualidade.
Por outro lado, o estreitamento dos lacos
entre Ciéncia da Religido e Pedagogia
poderd, do ponto de vista formal, aprofundar a
vinculacdo do Ensino Religioso com a nog¢éo
de “transposicao didatica”, aqui entendida
como passagem do “saber ensinar” para 0s
“objetos do ensino” (SOARES, 2009, p. 317).

Normalmente, quando um professor de Religido prepara sua aula, sempre
existe a oracao. Os alunos séo forcados a aprenderem rezas, torna-se um evento

cotidiano; eles ndo tém direito de escolha como garante a Constitui¢ao.
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Um estudo feito pelo portal Qedu, publicado no site O GLOBO (Ensino
Religioso é Obrigatério Em 49% de Escolas publicas, Contra Lei; 23/03/2013).
Utilizou dados do questionario da Prova Brasil de 2011 realizada pelo MEC
(Ministério da Educacao) alerta que em 51% das Escolas Publicas brasileiras existe
0 costume de se fazerem oracdes e cantarem mausicas religiosas, e ainda que entre
os Diretores das Escolas, 49% deles afirma que o Ensino Religioso é obrigatdrio ndo
havendo atividades alternativas para os alunos que nao queiram assistir as aulas, o
gue contraria a laicidade de ensino.

Neste mesmo estudo feito pelo site O GLOBO realizou-se uma entrevista a
uma menina de 13 anos da Bahia onde se vé a realidade da vida escolar de
algumas pessoas: A crianca é seguidora do Candomblé e disse sofrer com
preconceitos de duas professoras evangélicas que tentam converté-la.

Em um trecho de sua entrevista ela afirma:

A professora manda eu rezar “O pai bondoso,
livra-nos de todo espirito do mal, para quem é
da macumba entrar para a igreja”, porque eu
sou do candomblé. Se eu nao repetir a
oracao, ela me manda para a sala da direc¢éo.
E a diretora diz que a professora tem que
ensinar o0 que ela acha que esta certo. Nao
posso faltar, sendo, ela disse que vou ser
reprovada

Além dessa crianga, viu-se que um dos alunos que seguiam o candomblé
escondia sua Religido com medo da discriminagdo que sofriam na Escola. Eles
ficavam traumatizados ao ver seus colegas sendo maltratados moralmente, com
uma falta de compreensdo de pessoas que deveriam dar apoio, ensinar a viver
melhor, e pelo contrario, desmoralizam criancas que podem ficar com sequelas para

o resto da vida.
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2.4 Os modelos do ensino religioso no Brasil

E possivel visualizar que o contexto do Ensino Religioso é bastante amplo,
envolvendo a politica, a cultura e muitos outros aspectos. De acordo com Passos
(2007), o Ensino Religioso construiu um percurso histérico que possibilitou a
construcdo de modelos numa sequéncia cronologica. O primeiro modelo, o
“Confessional”, € aquele baseado na expansao da Igreja Catdlica, na imposicao da
Religido, na relacdo entre Estado e Religido. Este modelo € abordado de acordo
com a Religido de cada aluno. No Estado do Rio de Janeiro o Legislativo aprovou o
ensino confessional, como determina a Lei 5.303, de 19 de outubro de 2011:
“assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil”

O segundo modelo, o “Teoldgico”, € um modelo de continuidade do modelo
confessional, porém com uma influéncia menor da Religido catolica sobre os
estudos sociais, pois ja se vé um quadro plurirreligioso mas sem conseguir avancos
na dissociacdo da Religido com o ensino cientifico geral. Existe também o modelo
conhecido como “Inter-confessional” € um acordo entre diversas religides, as quais
elaboram seus conteudos a serem repassados. Ja o quarto modelo o “Supra-
confessional” tem atuagdo nas escolas publicas, ndo considera nenhum tipo de
proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo em desacordo com o direito
individual dos alunos e de suas familias de possuir credo religioso ou mesmo o de
n&do possuir nenhum, como os agndsticos ou ateus. E o utilizado hoje em dia, com a
procura de uma singularizacdo de todas as religides na busca de um sé sentido,
para ser repassado aos estudantes, sem impor dogmas, apenas tornando-os
melhores cidadéos.

A Disciplina curricular € um modelo de Ensino Religioso pensado como area
de conhecimento, que estuda a ciéncia da Religido, sem considerar a Religido
propriamente dita, mas sim seus principios éticos, sociais e as necessidades de

vivéncia liberal.
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2.5 A atuacao dos educadores religiosos

Como se pode ver no terceiro modelo a Ciéncia da Religido, que pode ser de
definida segundo Greschat, como uma disciplina curricular investigativa que abrange
todas as religides e utiliza aspectos de outras ciéncias, como a sociologia, a filosofia
a historia, a psicologia, etc., € uma grande medida tomada pelos pensadores que a
fundaram, a ideia de se ter um ensino religioso impessoal, que apenas publique as
acOes sociais necessarias para um convivio harmonioso é interessante. Porém é
notavel que, apesar de alguns ndo buscarem tomar partido, os professores do
ensino religioso que nem sempre tem formacdo adequada ndo conseguem ser inter-
religiosos, e acabam tornando seu ensino diferenciado nos estados, e a Biblia acaba
sendo o Unico ponto a ser levado em pauta nas aulas. Questdes mais interessantes
para serem discutidas acabam sendo deixadas de lado; por isso, para Figueiredo, o
ensino Religioso tem dificuldade para se encontrar na escola. “O Ensino Religioso
busca a sua identidade, o seu espaco e a redefinicdo de seu papel na escola”.
(FIGUEIREDO: 1995b: p.9-11).

O professor de ensino religioso precisa ter vivéncias, experiéncias em relacao
ao convivio social e ético. Antes de transmissor de informacles, precisa ser
humano, a ponto de perceber que na cabeca dos alunos existem pecas de quebra
cabeca que precisam ser montadas, existem enigmas que precisam ser decifrados,
e é o professor o seu maior guia. Esta tarefa € muito dura, pois para o professor é
dificil ter que explicar algo que ocorreu na histdria, ou atualidades no aspecto
religioso, sem definir uma posicdo. E os proprios alunos devem questionar sobre
qual Religido, ou qual ensinamento o professor segue e acha correto.

A espiritualidade € uma necessidade inerente ao ser humano, algumas
pessoas possuem um conceito mais favoravel sobre um determinado ponto de vista;
ja outros podem considerd-lo como errado, dependendo de suas concepgdes
morais, individuais ou impostas pela sociedade no qual vivem. Nessa situacdo em
que o aluno questiona sobre o melhor a seguir, 0 educador deve explanar sua
opinido, mas deixando claro que isto ndo € universal, ou seja, que existem outros

defensores de outras teorias, e deve repassa-las também a seus alunos. Deve
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proporcionar situacdes em que o0s alunos também possam ter suas proprias
experiéncias. Segundo Barreto: “Ninguém partilha com convicgdo o que ainda nao
vivenciou, ndo sabe ou nao acredita”. (BARRETO, 1998, p. 55)

Na visdo de Freire (1997) “O ser humano é também um ser religioso, no
sentido de que se liga a seu Criador numa relagao libertadora.” E ainda: “[...] A partir
da consciéncia que tem de sua finitude, os seres humanos séo capazes de perceber
o infinito. Assim, podem transcender e ligar-se ao Criador [...]."

O professor precisa qualificar-se, precisa ter plena consciéncia de que suas
informagdes v&o servir para formar opinides. Precisa ter conhecimento de todas as
questdes legais, pedagdgicas e tudo que constitui 0 ensino religioso como area do
conhecimento. A laicidade e a liberdade de escolha se tornam dificeis. Cury afirmava
a importancia do ensino religioso, mas diante da op¢éo do aluno, que por sua vez é

livre e tem o direito de manifestar-se e decidir qual caminho tem mais sentido:

O carater facultativo de qualquer coisa implica
o livre-arbitrio da pessoa responsavel por
realizar ou deixar de realizar algo que se lhe é
proposto. A faculdade implica pois a
possibilidade de poder fazer ou nao, de agir
ou ndo como algo inerente ao direito subjetivo
da pessoa. Ora, para que o carater facultativo
seja efetivo e a possibilidade de escolha se
exer¢ca como tal, € necessario que, dentro de
um espaco regrado como o €é o das
instituices escolares, haja a oportunidade de
opcdo entre o0 ensino religioso e outra
atividade pedagogica igualmente significativa
para tantos quantos que ndo fizerem a
escolha pelo primeiro. (CURY, 2004, p.189).

O problema é que a implementacdo do ensino religioso leva aos alunos a
ideia de catequizacdo. E como se no lugar do ensino da moral através da Religi&o
estivesse convertendo os alunos a Religido do professor que na maioria das vezes é
catélica ou protestante, e este pregando a palavra de Deus, 0 que nao € o correto a
se fazer. SO transpor os conhecimentos adquiridos também pode provocar confusao
nos alunos, é preciso interpretar, relacionar a teoria a pratica ao cotidiano. De
acordo com Freire, (2005, p. 65): “Conteudos retalhos da realidade [...]

desconectados da totalidade [...]” sdo um atraso, um equivoco.
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A memorizacdo mecanica que devolve e repete nas provas o que estudou e
algum tempo depois ndo lembra, mostra que ndo foi uma aprendizagem significativa,
como descreve a TAS (Teoria da Aprendizagem Significativa). Esta teoria foi criada
por David Ausubel e posteriormente acrescida por J. D. Novak, colaborador das
ideias de Ausubel, e baseia-se na aprendizagem cognitiva, onde os conhecimentos
humanos devem estar estruturados na mente humana do individuo, devendo o
professor, segundo Ausubel, ter a incumbéncia de procurar os pontos em que ja
existe conhecimento, nomeados por ele como subsuncores, ou seja 0s pontos em
que j& existe um conhecimento prévio, para que a partir desses conhecimentos o
aluno possa desenvolver melhor os demais. “O fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe. AverigUe isso e ensine-o
de acordo” (AUSUBEL, 1980). Uma informacéao é considerada de forma significativa
quando € baseada em outras ideias outros conceitos, para que a mente esteja mais
preparada e com conhecimentos prévios. Essa teoria difere da memorizagédo
mecanica por considerar o lado humanistico Segundo Moreira (1999) em sua obra
Aprendizagem significativa, “para Novak, uma teoria de educagao deve levar em
consideracao que o ser humano pensa, sente e age.”

O professor precisa deixar de ser mero repassador de informacdes. Encher os
alunos de conteudo... “Homens expectadores e nao recriadores do mundo”
(FREIRE, 2005, p. 72)

Segundo o DGC (Diretério Geral da Catequese), criado pela CNBB (2006)
(Conferéncia Nacional dos bispos do Brasil), 0 ensino religioso deve ser distinto de
catequese, ou seja, ndo se pode confundir entre repassar ensinamentos sobre a
Religido em si, sendo neutra, objetiva e imparcial, e promover a aceitacao da palavra

de Deus como premissa maior.

2.6 Diversidades e divergéncias do Ensino Religioso

As diferentes vertentes da Religi&o proporcionam ao ensino religioso também
variadas concepcdes, onde cada uma atinge um determinado anseio, que deverao
ser analisadas pela sociedade para encontrar a melhor forma de aplica-las nas

escolas. A Igreja catélica no Brasil e no mundo tem na historia uma doutrinacao de
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imposi¢cdes de dogmas, que deveriam ser seguidos pela populagéo. Para ela sempre
foi importante que as escolas abordassem o modelo teolégico de ensino, onde
apenas o0 catolicismo fosse imposto para os estudantes. Porém no decorrer dos
anos houve mudancas no cenario educacional tornando-se este cada vez mais laico,
e por isso houve uma mudanca de opinides e discursos acerca do tema na Igreja,
afirmando que o ensino religioso deve existir nas escolas, porém de forma
confessional, respeitando a aceitacdo de cada aluno.

O Papa Joao Paulo Il falando sobre os quatro modelos de ensino religioso, a
saber, o antropolégico, o ecuménico, o inter-religioso e o confessional, os quais
foram vistos mais acima na secdo 2.4, afirma ser o carater confessional o mais

adequado para a aplicacdo do ensino religioso em sala de aula.

A situacd@o do ensino religioso é distinta

nos varios estados: de carater antropoldgico
(cultura religiosa), ecuménico, inter-religioso e
confessional. Jodo Paulo Il falando as
Conferéncias Episcopais da Europa afirma
gue os alunos:
Tém o direito de aprender, de modo
verdadeiro e com certeza, a religido a qual
pertencem. Ndo pode ser desatendido esse
seu direito a conhecer mais profundamente a
pessoa de Cristo e a totalidade do anuncio
salvifico que Ele trouxe. O carater
confessional do ensino religioso escolar,
realizado pela Igreja segundo modos e formas
estabelecidas em cada pais, €, portanto, uma
garantia indispensavel oferecida as familias e
aos alunos que escolhem tal ensino. (CNBB,
2006).

Para que este ensino religioso seja apresentado de forma confessional as
dioceses empenham-se na formacdo de profissionais para o exercicio do ensino
religioso escolar, porém isto ndo deveria ser procedimento realizado apenas pelas
dioceses, mas sim por toda a sociedade, pois se existirem apenas professores de
Religido formados por elas, certamente o ensino laico e ideal nunca sera atingido.
Em muitas escolas € possivel ainda visualizar um cenario de despreparo intelectual
na area de Religido, o que nao deveria acontecer segundo uma norma elaborada em

1997 pelo FONAPER- Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso e incluso
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nos PCNER Parametros Curriculares Nacionais do ensino religioso, pois para a
atuacéo nesta modalidade os profissionais devem além de outros pré-requisitos:

Ser portador de diploma de licenciatura em
Ensino Religioso: Caso ndo existam
profissionais devidamente licenciados, o
sistema de ensino poderd preencher o0s
cargos de professores com profissionais
portadores de diploma de especialistas em
Ensino Religioso (minimo de 360 h/a), desde
gue seja portador de diploma em outra
licenciatura; bacharéis na area da
religiosidade, com complementacdo exigida
pelo MEC, desde que tenha cursado
disciplina na area tematica de Teologia
Comparada, no total de 120 h/a; (FONAPER)

A LDB refere-se ao ensino religioso como nao obrigatério, mas muito
importante na formacéo social do aluno. A Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDBEN), no artigo 32, inciso Il, que trata sobre o Ensino

Fundamental, cita que esse nivel de ensino

Terd por objetivo a formacdo basica do
cidaddo, mediante: a compreensdao do
ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; 0
desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores. (LDB)

Ao longo dos anos isso foi debatido no cenéario educacional e a educacgéo
passou por indmeras mudancas; novos parametros surgiram e nortearam a
educacdo. O mesmo processo também aconteceu com a disciplina de ensino
religioso, que passou a ser orientada pelo artigo 33 da LDB e desenhada como area
de conhecimento, passando a ser um novo foco de pesquisa, reflexdo e também

como componente curricular.
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Um problema apontado de imediato é a adaptacdo do ensino religioso em
cada sociedade, ou cada regido, sendo que em diferentes localidades prevalecem
preceitos morais e éticos que se confundem com seita religiosa, hdo devendo ser
imposta como componente curricular, ja que nao se trata muitas vezes de uma
vertente do conhecimento, mas sim de valores sociais de determinado grupo que
possuem o desejo de dominar a sociedade do seu entorno.

Outra problemética no ensino religioso € como promové-lo, pois havera
sempre a resisténcia de alguns para o tema, além de que nem sempre 0S
professores sdo capacitados para tal. Mas como ja vimos, o ensino religioso ndo é
obrigatorio; porém muitas vezes acaba sendo tratado como se o fosse, o aluno teria
qgue ter no seu curriculo apenas o carater cidadao e ético, porém muitas vezes ele
leva oracdes decoradas.

Pode-se ver a influéncia do ensino religioso nas escolas em todo o Brasil. Em
No ano de 2005, em um edital de abertura do concurso para professores de ensino
religioso das escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro, havia 500 vagas
oferecidas, as quais foram separadas dessa maneira: 342 para o credo catdlico, 132
para o credo evangélico e 26 vagas para professores dos demais credos. Esse edital
deixa clara a caracteristica confessional da educacao religiosa, a distincdo entre as
religides, com predominancia ao catolicismo, e sem deixar vagas suficientes para as
demais religides, que apesar de serem em menor abrangéncia, sofrem preconceito e
desvalorizacdo. Isso pode ser justificado porque o Brasil € a maior nacao catdlica do
mundo segundo o Vaticano, no ano de 2005 existiam cerca de 155 milhdes de
catélicos no pais que sempre teve historico de pais catélico como afirma Enrico
Nenna, responsavel pelo Centro de estatisticas do Vaticano a uma entrevista
concedida ao site BBCBrasil.com em 2007: “Em 1980, os catdlicos representavam
90,12% da populagao brasileira. Ja em 1990, passaram para 87,7% [...]” (BBC,
2007)

O ensino religioso deveria ser implantado buscando a maior proximidade dos
alunos com o meio cultural, sociolégico e antropoldgico, promovendo mais respeito a

diversidade e ndo desmoralizando as religides que possuem menos seguidores.
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2.7 A dificuldade dos alunos em discernir sobre o que € real e

irreal no Ensino religioso

Um estudo feito em julho de 2014 pela revista cientifica Cognitive Science
afirma que criancas que séo colocadas aos ensinamentos religiosos possuem maior
dificuldade em diferenciar o que é ficcdo de realidade. Este estudo foi feito com 66
criancas de cinco e seis anos de escolas publicas e paroquiais. Para isto utilizaram

recursos, como contos de historias, ficticias, reais, religiosas e fantasticas.

As criangas que frequentavam igreja ou
escola paroquial foram menos capazes de
associar, por exemplo, animais falantes a
ficcdo. Elas tendiam a relacionar personagens
de historias fantasticas a realidade. J& as
criangas seculares identificaram com maior
frequéncia histérias biblicas — a Arca de Noé,
por exemplo — como ficcionais. (SCIENCE,
2014, DOI: 10.1111/cogs.12138)

Os autores do estudo sdo Kathleen H. Corriveau, Eva E. Chen e Paul L.
Harris. Eles concluiram através dos estudos que as criancas ndo nascem com
preceitos e predilecdo para a fé, mas sim, que elas desenvolvem isto através da
vida.

Segundo o biélogo evolucionista e ateu militante Richard Dawkins, em seu
livro Deus - Um Delirio (2007), ndo se deve afirmar que criancas seguem ou
possuem uma determinada Religido, mas sim que elas séo filhas de pais religiosos,
no caso, para ele ndo existem criangas catolicas, mas sim filhas de catdlicos.

A partir do estudo feito pelos autores do Cognitive Science acima citado
visualiza-se o quanto peculiar deve ser o cuidado com 0 ensino para as criangas,
existem os defensores de que n&o deveria mais existir a educacgao religiosa no
ensino.

Ha também os que séo a favor do ensino de Religides nas Escolas, como no
caso do Ex-presidente do Brasil Luiz Inacio Lula da Silva, que foi criticado pelo téo

conceitual autor Ruben Alves, que publicou um artigo no jornal Folha de sao Paulo,
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em 09 de Junho de 2002, intitulado “O Buraco da fechadura” (ALVES), direcionado
ao Ex-Presidente Luiz In4cio Lula da Silva, apds este anunciar a um grupo de
Pastores Evangélicos que era a favor do ensino da Biblia nas Escolas, o autor se
mostrou inconformado com a afirmacao de Lula, pois considera extremista, e parcial.
Para o autor, “se a Biblia vai ser ensinada nas escolas, por uma exigéncia
democrética, também a Tor4, o Cordo, o Evangelho segundo o espiritismo, o
Bhagavad-Gita”

Essas sdo ideias da maioria dos pensadores e também civis brasileiros,
sempre contra a atual forma da Legislacéo brasileira em se tratando da atuacéo da
Religido nas escolas. Concordam entre si que isto possui imensas consequéncias
ruins para os alunos, como foi comprovado através do estudo da revista SCIENCE,
onde as criancas ao invés de aprenderem a interpretar textos, a melhorar seu
raciocinio, no decorrer da vida, quando convivem com estudos religiosos passam a
nao discernir o que € realidade do que nédo €, e isso pode prejudicar muito o
andamento na vida educacional do aluno.

As opinides sao adversas e variaveis, porém todas possuem seus
argumentos que devem ser confrontados e lapidados, para que se obtenha a melhor
forma de se passar 0s ensinamentos para as criangas, elas sim, s6 elas deverdao no
futuro escolher qual Religido irdo seguir, ou se irdo seguir alguma Religido. Nao se
deve privar o individuo de ser livre, de ter livre-arbitrio, livre escolha. Escolha esta

gue pode ser decisiva e que determina o andamento da vida de cada um.
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CAPITULO I

3.0 O ENSINO DE CIENCIAS

A Ciéncia é uma forma sistematica de explicar os acontecimentos e fatos
globais. Quanto a Ciéncia, o entendimento adotado busca em Chaui uma definicao
gue melhor represente essa ideia. A autora, ao tragar algumas consideracdes sobre
a concepcao sobre Ciéncia analisa que esta ndo é somente uma descricdo nua da
realidade, mas sim todo um modelo representativo de fatos que procura buscar na

realidade as explicacGes desejadas:

(...) considera a Ciéncia uma construcao de
modelos explicativos para a realidade e néo
uma representacdo da prépria realidade. O
cientista combina dois procedimentos - um,
vindo do racionalismo, e outro, vindo do
empirismo — e a eles acrescenta um terceiro,
vindo da idéia de conhecimento aproximativo
e corrigivel. (...) o cientista ndo espera que
seu trabalho apresente a realidade em si
mesma, mas oferecga estruturas e modelos de
funcionamento da realidade, explicando os
fendmenos observados. (CHAUI,1998. p. 252-
253).

A Ciéncia fundamenta-se em uma observacao sistematica, onde a partir dai
sdo encontradas e discutidas varias hipoteses para se obter uma teoria cientifica. A
partir desta teoria sdo encontradas conclusdes a respeito dos assuntos, as quais
muitas vezes vao de encontro com aquelas observadas por teorias religiosas, o que
causa divergéncias entre as partes. Essas divergéncias sédo transmitidas aos alunos,
causando o seu ndo entendimento e incompreenséo.

A Ciéncia, assim como a Religido, possui vertentes que muitas vezes sao
levadas a decisdes errdbneas e equivocadas da realidade, a dualidades que néao
puderam ainda ser comprovadas, como no caso dos Ovnis e etc. Sagan em seu livro

‘O Mundo Assombrado pelos Demoénios” evidencia essa ideia claramente,
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afirmando que néo se pode aceitar tudo o que é dito por alguns cientistas, esses 0s

quais ele trata como pseudocientistas

A ciéncia origina uma grande sensacdo de
prodigio. Mas a pseudociéncia também. As
popularizacdes dispersas e deficientes da
ciéncia deixam uns nichos ecoldgicos que a
pseudociéncia se apressa a encher. Se
chegasse a entender amplamente que
gualquer afirmacdo de conhecimento exige
provas pertinentes para ser aceita, nao
haveria lugar para a pseudociéncia. Mas, na
cultura popular, prevalece uma espécie de lei
de Gresham segundo a qual a ma ciéncia
produz bons resultados. (SAGAN, pg. 8)

Ele explica que essa pseudociéncia utiliza de informagdes ndo condizentes com a

realidade, baseadas em hipé6teses alusivas e provas insuficientes

Um dos grandes mandamentos da ciéncia é:
desconfia dos argumentos que procedem da
autoridade.” (Certamente, os cientistas, sendo
personagens e jogo de dados portanto as
hierarquias de dominacdo, ndo sempre
seguem este mandamento.) Muitos
argumentos deste tipo resultaram ser
dolorosamente errdneos. As autoridades
devem demonstrar suas opiniées como todos
outros. Esta independéncia da ciéncia, sua
relutdncia ocasional a aceitar a sabedoria
convencional, a faz perigosa para doutrinas
menos autocriticas ou com pretensbes de
certeza. (SAGAN, pg. 19)

A Ciéncia estd em constante evolucdo. Os cientistas a toda hora langam

novas teorias, as quais sao descritivas, comprovativas, e modificativas. Elas

descrevem fatos, comprovam teorias e modificam outras teorias ja existentes. Essa

7

evolucdo foi e ainda é amplamente criticada por estudiosos que defendem a

realidade da moral, da concepc¢ao individualista do mundo, que afirmam ser uma

verdadeira “desvalorizagcdo do homem”, ou seja, uma modificacdo da natureza

humana original, as novas criacdes e descobertas segundo eles criam também uma
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superficialidade na vida do homem. Sagan critica quem possui essa opinido como o
fildsofo Friedrich Nietzsche:

Na genealogia da moral, Friedrich Nietzsche,
como tantos antes e depois, critica 0
progresso ininterrupto na auto desvalorizagao
do homem” causado pela revolucéo cientifica.
Nietzsche lamenta a perda da “crenga do
homem em sua dignidade, sua unicidade,
insubstituivel no projeto da existéncia”. Para
mim é muito melhor captar o universo como é
em realidade que persistir no engano, por
muito satisfatério e reconfortante que seja.
(SAGAN, pg. 13)

Essa ndo aprovacdo da Ciéncia como condutora de todas as explicacdes
sobre o Universo criou um movimento chamado Niilismo. (do latim nihil, nada) E um
conceito filosdéfico utilizado para explanar a ndo conformidade de alguns pensadores
com o0s avan¢os e a dominacao cientifica. Esses pensadores afirmavam que aos
poucos o0 mundo estava perdendo a nocao de humano, desvalorizando os sentidos e
os valores tradicionais.

O Niilismo pode ser considerado como um movimento contra 0 positivismo, o
desejo de ver as coisas mais simplistas. Autores como Ludwig Feuerbach, Charles
Darwin, Friedrich Nietzsche eram niilistas: O Professor doutor em filosofia pela PUC-
Rio, Rossano Pecoraro em seu livro intitulado “Niilismo e pés modernidade” afirma
ser com Nietzsche - "que a reflexdo filoséfica sobre o niilismo alcanca o seu mais
alto grau, com um pensamento radical que mostra as origens mais remotas do
fenbmeno, como o platonismo e o cristianismo. Assim, ndo s6 diagnostica a doenca
do nosso tempo, como tenta indicar um remédio”. O autor deixa claro sua
insatisfacdo com o tema e com o que acontecia na época: "o século do niilismo que
impregna a atmosfera cultural de toda uma época e transforma-se numa “categoria”

fundamental no laboratorio filosofico contemporaneo” (PECORATO,2005).
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3.1 Movimento Criacionista X Evolucéo

Desde que a humanidade surgiu muitas perguntas foram discutidas como: o
mundo surgiu? Surgiu do nada ou de uma divindade? Para solucionar essa questéo
muitas teorias foram lancadas, e houve muita discussdo no e entre 0s meios
cientifico, religioso, filosofico.

Nos primérdios quem explicava e gerava teorias sobre o surgimento da vida
eram os mitos e a Religido. Existiam varios mitos de que personagens sobrenaturais
foram os criadores, esses personagens eram deuses e outros seres, que deveriam
ser respeitados e obedecidos, ou seja esses mitos surgiam quase sempre de seitas
religiosas.

O mais antigo mito que se tem registro € o mito babildnico, criado a h& cerca
de 4.000 anos, o qual afirma que no inicio existiam varios deuses, e houve muita
guerra entre eles, até que fizeram surgir o mundo.

Muitos acreditam que a melhor explicacdo do ponto de vista mitico € a origem
Biblica do Universo, que explica haver uma divindade invisivel que vai criando todas
as coisas, as plantas, os animais e 0 homem. Esse € o movimento criacionista, que
estd contido no livro de Génesis seguido por todos os cristdos e judeus que
acreditam nas escrituras da Biblia. Uma das primeiras especulacdes criticas sobre a
teoria do Universo esta contida em “Nasadasiyasukta” do Rig-veda, um dos 04
textos que formam a base da mitologia hindu que denominam-se vedas, escrita na
lingua indiana séanscrito, traduzido por Roberto de Andrade Martins, professor de
Fisica da Unicamp, entre outras, Doutor em Légica e Filosofia da Ciéncia, em sua

publicacdo “O Universo”.

Entdo ndo havia nem o ser nem 0 nao-ser;
ndo havia o dominio do ar, nem o céu além
dele. O que estava recoberto? Onde? em que
receptaculo? Existia um abismo de &guas
profundas? [...] (VEDA, Rig - Hino 129 do livro
X do)
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Ele demonstra as incertezas que haviam nas teorias existentes, e no final do
texto questiona o que ainda hoje néo foi explicado e comprovado totalmente: como
se pode conhecer o que havia no inicio de tudo? Ele duvida que os deuses
supremos possam saber disso.

Quem realmente sabe, quem poderia dizer
de onde brotou, de onde provém esta
criacdo? Os deuses sdo posteriores a sua
producdo. Quem sabe entdo de onde ela
surgiu? De onde brotou esta criacdo,
se ela foi feita ou ndao o foi,
ele que a observa do mais alto dos céus, ele

realmente o sabe, ou talvez nem ele o saiba.
(VEDA, Rig - Hino 129 do livro X do)

No decorrer dos séculos muitos lancaram suas teorias, Socrates, Aristételes,
Copérnico, Descartes, Galileu Galilei, dentre muitos outros, que passavam seus dias
a estudar e tentar entender pelo menos superficialmente o mundo.

Atualmente a teoria mais aceita para a criacdo do Universo entre a
comunidade cientifica € a teoria da Grande Explosdo (ou em inglés Big Bang), que
demonstra a partir dos estudos do fisico Albert Einstein (1879-1955) e dos
astronomos Edwin Hubble (1889-1953) e Milton Humason (1891-1972) que o
Universo ndo é estatico, estd em constante expansao, ou seja, que no passado as
galaxias estavam mais proximas umas das outras, até o ponto de serem uma sé
particula que se expandiu, dando surgimento a vida muitos milhées de anos depois.

Posteriormente, para explicar a evolucdo das espécies, Charles Darwin
lancou sua teoria, a conhecida teoria da selecdo natural de Darwin, onde explica que
os individuos mais bem preparados sobrevivem e esse mecanismo resulta da
adaptacdo dos individuos ao ambiente, em virtude de processos de mutacdes
genéticas. Essa questdo comecou a ganhar mais destaque na questao educacional
a partir dos anos de 1920, quando os fundamentalistas impuseram sua vontade em
proibir o ensino da teoria da Evolucdo nas escolas de alguns estados norte—
americanos, como Flérida e Mississipi. ARMSTRONG (2001) possui um Livro
chamado "Em nome de Deus" no qual aborda esse tema da disputa entre

defensores do criacionismo contra a Teoria da Evolugdo de Darwin.
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"Em 1920, o politico democrata e presbitero Willian J. Bryan [1860-1925] lancou uma
cruzada contra o ensino da teoria da evolugdo nas escolas e faculdades. Achava
gue o responsavel pelas atrocidades da 12. Guerra Mundial fora o darwinismo”. Ele
possuia também a opinido de que os nazistas foram influenciados pela teoria de
Darwin. Assim, promoviam a extensao da propagacéo dos ensinamentos darwinistas
com medo de que isto influenciasse a mente dos jovens e estes elaborassem cada
vez mais revolucdes pelo mundo. Porém, os criacionistas ndo conseguiram banir o
ensino dessa teoria nas escolas, talvez por falta de provas, de experiéncias
concretas.

A dualidade entre Ciéncia e Religido, como foi visto, sempre existiu; nunca se
chegou a um comum acordo, as duas teorias confrontam-se e em alguns pontos até
coincidem, mas nunca sem haver discusséo e visfes antagonicas. Ao estuda-las,
Silas Guerriero, soci6logo e professor do Departamento de Teologia e Ciéncias da
Religido da Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo (PUC-SP), afirma em uma
entrevista feita pelo portal COMCIENCIA (2004) que a divida é um pressuposto da
Ciéncia, enquanto a Religido € simplesmente baseada na fé. "No caso do
criacionismo ou génesis, podemos mostrar um mito de criagcdo, qual a idéia de mito
e como o mito interfere na vida do ser humano, mas deixando claro que & uma
verdade diferente da ciéncia". Caso essa separa¢do nao ocorra, afirma, ou o mito é
anulado ou a Ciéncia € desmascarada. "A visdo classica era de que a Ciéncia
explicaria 0 mundo e com isso ndo haveria mais necessidade de se recorrer aos
aspectos magicos e religiosos, mas nao foi bem isso que aconteceu", analisa Silas
para ele, "apesar do mundo estar cada vez mais cientificizado’, as pessoas ainda
fazem uso de explicacdes religiosas, porque a dimenséo religiosa faz parte do ser
humano”.

Vé-se que o mundo é dividido na questao de como surgiu. Ha sempre visdes
de mundo diferenciadas, cabe a cada pessoa refletir sobre o0 que € correto baseado
Nos seus preceitos e ensinamentos que obtiver. Para isso existe o professor, com o
papel importantissimo de repassar os conhecimentos, explicando todas as teorias,

sem priorizar nenhuma delas, para néao influenciar os alunos.
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3.2 O ensino-aprendizagem de Ciéncias

A palavra Ciéncia relaciona-se com a compreensédo do mundo, das coisas e
da razdo porgque elas existem. Assim o ensino de ciéncias é usado para ajudar
desde a crianca no ensino basico até os pos-graduados a compreender melhor tudo
0 que esta no mundo.

A histéria do ensino-aprendizagem de ciéncias varia de acordo com as
posturas que os professores assumem, com 0s objetivos buscados por eles. Por
exemplo, nos anos 60, esse processo era utilizado por educadores
comportamentalistas, que retratavam comportamentos observaveis e foram
elaboradas classificacdes para estes processos, das quais a mais conhecida,

coordenada por Benjamim Bloom em seu livro Taxonomia de objetivos educacionais

— dominio cognitivo, era a que dividia os objetivos educacionais em cognitivo-
intelectuais, afetivo-emocionais e psicomotores-habilidades, divididas em escalas do
comportamento as quais descreviam as atitudes e capacidades esperadas de cada
aluno e ndo apenas dos contetdos. Os objetivos cognitivo-intelectuais referiam-se
ao desenvolvimento das habilidades pelo intelectual, j& o afetivo-emocional refletia
0s aspectos relacionados aos sentimentos, a area emocional, e as habilidades
psicomotoras relacionavam-se as atividades e habilidades fisicas de cada aluno.
(BLOOM, 1997). Esse modelo de trabalho, hoje em dia ainda é utilizado e muitos
dos processos de planejamento que ocorrem nas escolas possuem textos com
objetivos que em geral sdo esquecidos durante o ano, como novas metodologias de
ensino, uso de novas ferramentas, como slides, porém realidade € outra,
dependendo do meio em que se esta inserido os meios tradicionais prevalecem.
Seguindo a isso, surgiram as ideias de Jean Piaget, que discutia sobre o
desenvolvimento intelectual dos alunos, que ao estudarem ciéncias devem usar uma
perspectiva cognitivista. Para ele, a adaptacdo é a esséncia do funcionamento
intelectual, ja que é também a esséncia do funcionamento bioldgico, e afirma ele que
os dois funcionamentos s&o interligados, e ndo podem ser estudados
separadamente, ou seja, para se ter um bom desenvolvimento mental, é preciso que

o fisico e o estrutural esteja estavel. “Do ponto de vista biolégico, organizacdo €
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inseparavel da adaptacdo: Eles sdo dois processos complementares de um anico
mecanismo, sendo que o primeiro é o aspecto interno do ciclo do qual a adaptacdo
constitui o aspecto externo.” (PIAGET,1996)

Para auxiliar os educadores na transmissdo dos conhecimentos Piaget
desenvolveu um estudo relatando os periodos no processo evolutivo da espécie
humana, que séo caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor"
no decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu processo de
desenvolvimento, onde a escola deve encaixar suas praticas pedagodgicas ao modo
de ser dos seus alunos. Os periodos séo:

1° periodo: Sensorio-motor (0 a 2 anos)

2° periodo: Pré-operatério (2 a7 anos)

3° periodo: Operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

4° periodo: Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante)

Em cada fase ele identifica as atividades que mais sao absorvidas pelos
alunos, o que eles conseguem aprender realmente. No primeiro periodo € onde a
crianca comeca a descobrir 0 sentido das coisas, pois até entdo nada tem
significado para ela. Piaget define este periodo como sendo: “a passagem do caos
ao cosmo". J4 o segundo periodo, o pré-escolar, € onde a crianca desenvolve seu
pensar centrada em si mesma, guiada apenas pela intuicdo. O terceiro periodo é
onde a crianga comeca a interagir com 0s outros buscando uma cooperacéao, €,
segundo Piaget, a fase dos conhecimentos tedricos: ela consegue entender 0s
nameros, espaco, tempo, jA tem a capacidade de resolver questdes bem mais
complexas. O ultimo periodo da etapa infantil é o periodo l6gico onde o individuo
consegue utilizar operacdes légicas para resolver questoes.

Atualmente, verifica-se que na sala de aula os professores de ciéncias
utilizam técnicas expositivas e de memorizacdo para suas aulas; os docentes
explicam e os alunos devem compreender o conteudo, porém essa compreensao
nao é facil se as técnicas dos professores ndo forem satisfatorias. Em pesquisa
realizada com professores e futuros professores de Ciéncias, 0os pesquisadores
Porlan, Rivero e Martin Del Pozo (1998) em sua obra “Conhecimento profissional e
epistemologia de professores Il: estudos empiricos e conclusées.” Concluem que a
maioria dos professores busca ensinar ciéncias por meio da interpretacdo das

experiéncias que ocorrem no dia a dia, eles prendem-se a um pequeno conjunto de
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aspectos e nao evidenciam o todo, com uma tendéncia a aulas tradicionais que nao
favorecem a aprendizagem dos alunos, causando barreira também para o proprio
professor que se prende a esta metodologia, sem incrementar novas ferramentas.

Assim como em qualquer disciplina, unir teoria a pratica ndo € facil para os
professores. Esse é um aspecto que os professores devem aplicar em sala de aula,
pois 0 entendimento dos alunos pode se tornar mais fécil, ja que a maioria ndo
consegue discernir bem algumas teorias pois, segundo Freire (1997), para que haja
a compreensdo de uma teoria € preciso experiencia-la. A experimentacado no ensino
de ciéncias € fundamental para que o aluno compreenda da melhor maneira o
conteldo repassado, € uma maneira de impulsionar e tornar mais rapida a
aprendizagem.

Porém, ndo € correto que os professores queiram usar as experiéncias como
fim de confirmagéo de uma Ciéncia, ou seja ndo deve ser um instrumento de ensino
unitario, mas sim uma técnica para facilitar a compreensdo, como afirmam Ramos,

Antunes e Silva,

Para favorecer a superacdo de algumas das
vis@es simplistas predominantes no ensino de
ciéncias é necessario que as aulas de
laborat6rio contemplem discussdes tedricas
que se estendam além de defini¢cdes, fatos,
conceitos ou generalizacdes, pois 0 ensino de
ciéncias, a nosso ver, € uma area muito rica
para se explorar diversas estratégias
metodoldgicas, no qual a natureza e as
transformagbes nela ocorridas estdo a
disposicao como recursos  didaticos,
possibilitando a construgdo de conhecimentos
cientificos de modo significativo. (RAMOS,
ANTUNES; SILVA, 2010, p. 8)

Em alguns casos, mesmo utilizando estas técnicas de ensino por laboratorio,
os alunos n&o tém tanto interesse nas aulas, e um dos motivos € o fato de os
conteudos repassados ndo serem muitas vezes de situacdes cotidianas, de coisas
comuns aos alunos, ou de algo que seja relevante para a vida e para o dia a dia,
como, por exemplo, estudar a genética, 0s seres que vivem nos mais profundos

mares, as galaxias, pode ndo ser tdo atrativo quanto as dificuldades sociais que



40

perpetuam desde séculos passados até hoje. Entdo, alguns autores defendem a
unido de assuntos da sociedade com as aulas de ciéncias para promover melhor
resultado:

A integracdo de elementos do ensino das
Ciéncias com outros elementos do curriculo
além de levar a analise de suas implicacdes
sociais, da significado aos conceitos
apresentados, aos valores discutidos e as
habilidades necessarias para um trabalho
rigoroso e produtivo. (KRASILCHIK E
MARANDINO 2004, p. 43)

Segundo o texto dos parametros curriculares nacionais (PCN) para o ensino
de Ciéncias, ndo adianta apenas o professor aplicar a experimentacdo sem haver
antes uma acgao investigativa sobre o caso, um estudo amplo que promova

conhecimentos antes da experiéncia:

Transcorridos quase 30 anos, o ensino de
ciéncias atualmente ainda é trabalhado em
muitas salas de aula ndo levando em conta
sequer 0 progresso relativo que essa
proposta representou. Durante a década de
80, no entanto, pesquisas sobre o ensino de
Ciéncias Naturais revelaram o que muitos
professores ja tinham percebido: que a

experimentacao, sem uma atitude
investigativa mais ampla, ndo garante a
aprendizagem dos conhecimentos

cientificos...Na educacdo contemporanea, o
ensino de Ciéncias Naturais € uma das areas
em que se pode reconstruir a relacdo ser
humano/natureza em outros termos,
contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia social e planetéria [...] (PCN 52 A
82 SERIES,1998)

Sao vérias as técnicas de ensino utilizadas para facilitar a compreensao dos
alunos. Hoje em dia os professores possuem cada vez mais instrumentos
pedagogicos, a prioridade é a facilitagdo do entendimento dos alunos, seja ele por
experiéncias ou correlacdo com o cotidiano. E o melhor para o aprimoramento do

ensino-aprendizagem, que no decorrer dos anos se dara mais fortemente.
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CAPITULO IV

4.0 Relagéo entre o ensino de ciéncias e o religioso

Historicamente, Religido e Ciéncia sao conflitantes. Muitos pesquisadores
consideram que ndo ha como haver nenhuma relagdo entre as duas, que uma é
superior a outra. No mundo cientifico um exemplo de combate entre a fé e a Ciéncia
foi com o fisico, matematico, astrénomo e catolico Galileu Galilei (1564 — 1642) que
€ considerado o “pai da Ciéncia moderna” por suas descobertas. Foi o precursor do
método empirico, desencadeando a abertura de um novo periodo marcado pela
desvalorizacdo do método aristotélico, uma troca de procedimentos abstratos por
experimentais.

Por sua relacdo com a Igreja Catdlica, Galileu foi obrigado pelo Papa a
renegar suas afirmacfes sobre a teoria do heliocentrismo em 1616, porém logo
depois voltou a escrever, e, em 1.632, publicou um livro intitulado “Dialogo sobre os
dois principais sistemas do mundo — o ptolomaico e o copernicano”, o qual entrou
para a lista do Index (livros proibidos pela Igreja catélica) e foi novamente obrigado a
renegar suas proprias ideias. Mesmo sendo catdlico, Galileu teve controvéersias e
renegacdes pela Igreja, pois suas ideias eram conflitantes com as religiosas. Sua
morte é retratada por muitos como provocada pela Igreja Catélica. Hoje em dia, a
Igreja considera que os trabalhos de Galileu ndo prejudicaram a mesma, como pode
ser visto em uma nota oficial divulgada pela santa sé em 29 de janeiro de 2009 que
foi apresentada no Congresso Internacional sobre galileu Galilei neste mesmo ano:
"podemos olhar para a figura de Galileu e reconhecer o crente que tentou, no
contexto do seu tempo, conciliar os resultados das investigacdes cientificas com os
conteudos da fé cristd”. (JORNAL DE NOTICIAS,2009)

A tolerancia sobre tudo aquilo que nos parece diferente é cada vez mais

dificil. O preconceito encontrado acerca de muitos temas torna nossa sociedade
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cada vez mais ignorante, e € sempre necessario encontrarmos os limites do que é
certo ou errado. Para Silva e Ribeiro encontrar um consenso é sempre importante, e
a sociedade tem que ter mais tolerancia seja esta proveniente do que ha de comum
ou incomum:

Um dos grandes desafios para a convivéncia
social é encontrar maneiras de didlogo com o
diferente. Por muito tempo se procurou
encontrar 0 que 0S grupos tém em comum.
No entanto, descobriu-se que além de ter algo
em comum, se faz necessario que a
convivéncia se dé também pela diferenca
SILVA E RIBEIRO (2007, p.13)

A relacéo entre a Ciéncia e a Religido sempre foi marcada por polémicas.
Quando este assunto € discutido, ha sempre as dualidades advindas de alguns
cientistas que discordam totalmente do que a lIgreja prega, como também os
religiosos que vao de encontro com todas as teorias cientificas. Porém, existem
registros também de pesquisadores cientistas e até mesmo religiosos que
consideram haver coisas em comum entre Religido e Ciéncia. Sdo duas areas do
conhecimento que tém em comum o fato de ser o homem o seu precursor; foi ele
guem criou a Ciéncia e é ele quem cré na divindade. As duas relacionam-se, pois
ambas procuram um “sentido”, seja ele natural, sobre o conhecimento do mundo no
caso da Ciéncia, ou pelo sentido espiritual.

Existem referéncias no presente e no passado de cientistas com crencas
religiosas, no passado com Newton, Boyle, Cuvier etc. No presente com Capra, Paul
Davies etc. O Fisico Isaac Newton em sua época descobriu a gravidade e as leis do
movimento, além de criar a Gtica e, simultaneamente a isso passava horas e horas
estudando a Biblia para tentar entender e decifrar quando Jesus voltaria. Paul
Davies, fisico inglés contemporaneo, escreveu um livro em 1992 intitulado “A mente
de Deus”, onde também mostra a interagdo entre as ideias religiosas e cientificas.

Em uma entrevista apés a publicacéo do livro, ele afirma e resume o que sente:

Acredito que as leis da natureza séo
engenhosas e criativas, facilitando o
desenvolvimento da riqueza e da diversidade
na natureza. A vida é apenas um aspecto
disso. A consciéncia é outro. Um ateu pode
aceitar essas leis como um fato bruto, mas
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para mim elas sugerem algo mais profundo e
intencional.
(SUPERINTERESSANTE,2001)

A partir desta referéncia, infere-se que Ciéncia e Religido podem ser
compativeis. Segundo uma abordagem contextual do ensino de ciéncias, implica a
conclusao de que, ao ensinar-se as contribuicdes cientificas de pesquisadores com
inclinacdes religiosas, estas ultimas ndo podem ser simplesmente ignoradas, como
usualmente se faz (Matthews 1994; Mahner; Bunge 1996). No ser humano podem
haver situagcdes que normalmente seriam inconsistentes, habitando juntas, na
medida em que as crencas contraditorias sejam utilizadas em contextos diferentes
(El-Hani; Bizzo 1999). Esta € uma situacdo provavel no caso de cientistas com
crencas religiosas.

Ao analisar a vida desses cientistas, vé-se a correlacdo harmoniosa que
existe sim muitas vezes entre Ciéncia e Religido. Ao longo dos séculos eles foram
importantes para novas descobertas no mundo; tinham grande notoriedade na
comunidade cientifica, e mesmo assim, conseguiam crer e ter fé em Deus.

Em 1896, o presidente da Universidade Cornell, Andrew Dickson White,
publicou um livio com o titulo A History of the Warfare of Science with Theology in
Christedom (Histéria da batalha da Ciéncia com a teologia na cristandade). Neste
livro, ele afirma que existem muitos pontos onde Ciéncia e Religido se completam,
gue nao pode haver hoje em dia 0 sentido de embate entre as duas, afirmando que
nao sao inimigas mas sim que podem “interagir frutiferamente”. Os argumentos dele

sdo baseados nas seguintes afirmacdes:

1A Religido fornece a estrutura conceitual em que a Ciéncia pode florescer.
2.A Ciéncia € capaz tanto de contestar como de confirmar as afirmacdes da
Religido.
3.A Ciéncia encontra problemas metafisicos que a Religido pode ajudar a
resolver.
4. A Religido pode ajudar a decidir entre teorias cientificas.

5.A Religido pode ampliar a capacidade explanatéria da Ciéncia.
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6.A Ciéncia pode estabelecer uma premissa num argumento que tenha conclusao

com importancia religiosa.( WHITE, Andrew. 1896)

No campo da Religido, muitos eclesiasticos ndo aceitam as teorias cientificas,
afirmando que estas sao profanas, que contradizem o que a Religido prega. Muitos
Papas eram contra as teorias heliocéntricas. Porém, como foi visto anteriormente,
com o decorrer dos anos as ideias de Copérnico e Galileu foram aceitas pela Igreja.
Recentemente em 2011, o Papa Bento 16 disse que as teorias cientificas da origem
e do desenvolvimento do Universo e dos humanos, embora ndo entrem em conflito
com a fé, deixam muitas perguntas sem respostas. Atualmente o novo Papa, que se
mostra diferenciado, seguindo as ideias do Papa Pio Xll que foi o primeiro pontifice a
aceirar as teorias da evolucéo e do Big Bang, afirmou, em um encontro da Pontificia
Academia de Ciéncias, um organismo independente sediado no Vaticano, que as
teorias cientificas que tentam explicar o mundo néo limitam ou excluem o papel de
Deus na criacdo, explanando ainda que a teoria da evolucdo nada interfere com a
interpretacdo de que Deus € o criador, palavras que impressionaram a populacéo de
cientistas. "A evolugcdo na natureza ndo contrasta com a noc¢ao de criacédo (divina),
porque a evolugdo requer a criacdo de seres que evoluem”, disse ele: "O inicio do
mundo ndo é trabalho do caos, que deve sua origem a outra coisa, mas deriva
diretamente de um principio supremo que cria a partir do amor". Afirmou sobre o
surgimento do Universo: “O 'Big Bang', que hoje é considerado a origem do mundo,
nao contradiz a intervencao criativa de Deus, pelo contrario, a requer".

A Igreja mantém uma academia de ciéncias (A Academia Pontificia de
Ciéncias), fundada em 1603, a qual abrigou muitos cientistas importantes e
ganhadores de prémios Nobel como membros, tais como Ernest Rutherford que
recebeu o prémio Nobel de Quimica em 1908, e os fisicos Erwin Schrédinger, em
1933, Guglielmo Marconi, em 1909 e Aage Bohr, em 1975, além de nomes como 0s
de Gregor Mendel, que era monge agostiniano, precursor das teorias genéticas.
Nicolau Copérnico era cbnego da Igreja; os cdnegos eram presbiteros de
determinada regido que tinham a funcéo de escolher um novo Bispo e assessora-lo,
e foi o criador da teoria heliocéntrica. Também teve a participacdo do criador da

teoria do Big Bang o padre catélico jesuita Georges Lemaitre. A referida academia,
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hoje em dia conta com cerca de 80 académicos pontificios, incluindo o brasileiro
Miguel Angelo Nicolelis (Sdo Paulo, 1961), pesquisador neurocientista muito
conceituado, membro da academia desde janeiro de 2011. (VATICAN.VA)

Entdo a partir disso pode ser percebida a hipotese de que ndo é téo
prejudicial assim unir as duas vertentes. Que pode ser que a crianca, ao estudar
Religidao e Ciéncia, consiga desenvolver mais, em alguns casos, a sua capacidade
de interpretacdo do mundo e dos acontecimentos. Como ja foi visto anteriormente,
sao muitos os argumentos daqueles que defendem a separagéo ou secularizacao do
ensino religioso nas escolas, j& que houve pesquisas e estudos que apontaram a
negatividade do ensino religioso escolar. Porém, o exemplo dos grandes cientistas
ndo pode ser considerado apenas como um evento isolado, mas sim
importantissimo para que se unam cada vez mais 0s dois ensinos, a fim de melhorar
0s conhecimentos que séo repassados em sala de aula.

No ambito educacional € necessario unir a Religido e a Ciéncia, jA que ambos
agrupam conhecimentos utilizados pelos humanos, 0s quais precisam entender cada
uma dessas areas em seus aspectos gerais para poder relaciona-las sem impor
barreiras entre as duas, ja que hoje vive-se em um mundo globalizado, um mundo
mutével, que realiza e precisa de conexdes sem preconceitos. Catdo em suas
palavras descreve a sociedade pluralista de hoje, que necessita de mais tolerancia e

harmonia:

Quando afirmamos que o mundo
contemporaneo € pluralista, ndo estamos
simplesmente constatando a sincronia das
diversas racas, culturas, ideologias ou
religides, mas reconhecendo que, no mundo
de hoje, ha um fermento na unidade da
diversidade, uma aspiragdo comum ao
convivio na diferenca, a exigéncia difusa de
um espirito ecuménico, no sentido amplo, de
tolerancia, de entendimento e de colaboragéo
entre todos os homens e mulheres, entre
todas as racas, culturas, ideologias e
religibes, apesar de sua diversidade,
reconhecida e até cultivada. (CATAO,
1993:p.45).
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Entdo se a Ciéncia é considerada pluralista, pode se considerar que existem
diferentes ciéncias; logo, segundo alguns autores, ndao deve haver uma relacao
normativa entre Religido e Ciéncia devido a essa pluralizacdo. Watts (1997)
apontou que “existem diferentes ciéncias e cada qual possui sua prépria historia,
métodos e hipoteses. Cada uma tem também um diferente relacionamento com a
Religido”.

Um mundo repleto de seitas, diferentes culturas, comunidades religiosas, e
etc., ndo pode ter visdo individual sem aceitar a diversidade e deve ser respeitada
toda e qualquer cultura, ja que nenhuma é superior a outra, e isso deve prevenir
discussbes e guerras entre opositores religiosos e cientistas, onde na verdade
devem unir-se para obter um mundo melhor social, cultural, e humanisticamente.
"Assegurar o livre exercicio das atividades cultuais (de culto), espirituais, culturais e
caritativas das comunidades dos crentes. Numa sociedade pluralista, a laicidade é
um lugar de comunicacao entre as diferentes tradicoes espirituais e a nagao" (Jodo
Paulo II, 2004).

Autores como Stort afirmam que a Ciéncia hoje em dia é dependente de
acOes sociais, visadas ao aspecto humano e ndo puramente cientifico, defende que
principalmente o ensino da Ciéncia deve também ter esse sentido de conhecimento
humanizado.

No contexto atual percebe-se uma maior
vinculagdo entre os aspectos politicos e
sociais e uma maior politizacéo das atividades
realizadas no ambito da sociedade brasileira;
assim, a ciéncia e o ensino de ciéncias
deverdo humanizar-se e assumir um carater
politico e social, pois estas séo atividades que
podem possibilitar aos cidaddos novas formas
de compreender a realidade, agir sobre ela e
transforma-la (STORT, 1993).

N&o se deve vincular ensino religioso a qualquer instituicdo religiosa, mas
esse é um problema ocorrido nas escolas, pois a maioria tenta incorporar acoes de
cultos religiosos a sala de aula, comprometendo o estudo do aluno de forma laica.
Essa nao transcendéncia do ensino religioso € um dos principais problemas para a

unido da Religido e Ciéncia
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“Toda a impoténcia manifesta do sistema
escolar atual e a insuficiéncia de solucdes
dadas as questBes de carater educativo ndo
provam sendo o desastre irreparavel que
resulta para a educacdo publica, de
influéncias e intervencdes estranhas que
conseguiram  sujeita-la a seus ideais
secundarios e interesses subalternos’.
(AZEVEDO 47)

Sao muitas as dificuldades encontradas por professores de Religido em suas
aulas; eles na maioria das vezes afirmam que é muito dificil lecionar esta disciplina.
Sao varios os questionamentos e os empecilhos que tornam a Religido dificil de ser
aplicada em sala de aula. Em um estudo sobre esse tema foram consideradas
algumas dessas dificuldades apontadas: (SANTOS, 2007)

-N&o possuir formacédo especifica na area;

-A variedade de religides na mesma classe;

-Responder aos questionamentos que surgem durante as aulas;
-Falta de comprometimento dos pais;

-Trabalhar com a ideia do Transcendente;

-N&o envolver as religides nas aulas de Ensino Religioso;
-Inverséo de valores

-Falta de seriedade dos alunos;

-Respeitar a Legislagdo em vigor;

Também reclamam da falta de material religioso disponivel para planejamento
escolar e também sentem falta de um material atualizado que ndo choque com
ideais promovidos hoje pela sociedade. Esses professores ndo tém a devida
formacdo que foi garantida na lei 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) em seus artigos de 61 a 67. Segundo ela a formacao continuada é
um direito dos profissionais e um dever do Estado, que, se realmente fosse efetivado
poderia melhorar a situagao atual do Ensino religioso.

Esses aspectos negativos do ensino religioso dificultam o progresso do
mesmo em sala de aula, assim como sua relagdo com o ensino de ciéncias naturais,

ja que sem uma estrutura favoravel para o estabelecimento de boas técnicas
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pedagdgicas do ensino religioso ndo ha como desenvolver um estudo dos alunos
que ndo atrapalhe no seu entendimento da Ciéncia como parte complementar da
Religido e ndo como oposta.

Como foi visto unir Religido e Ciéncia é um processo que merece estudo para
se ter uma melhor compreensao do tema, pois cada uma dessas areas possui suas
especificacdes. A Religido possui varias divisdes e varias seitas; algumas, como o
catolicismo hoje em dia, concorda com muitos aspectos da Ciéncia, o Big Bang, e a
teoria heliocéntrica. Ja outras crencas discordam em todos os aspectos da Ciéncia,
discordam até mesmo de outras religides, havendo muitas vezes guerras, como
atualmente no Oriente médio, causando varios desastres e mortes, muitos até
acreditam que a Religido seja a principal causa de guerras.

Entdo, percebe-se que em varios pontos as duas visdées de mundo combatem
entre si, suas teorias séo criticadas umas pelas outras, porém nao se pode deixar de
evidenciar todos os pontos em que as tornam complementares pois como foi
mencionado anteriormente sdo criacbes humanas que juntas podem desvendar

muito mais mistérios do que separadas.

4.1 A Opiniao de um padre sobre o0 assunto

Foi realizada uma entrevista aberta com o Padre, recém-formado como
Clérigo da Igreja Catolica Apostélica Romana, a fim de obter-se uma visao sébia e
moderna sobre o assunto.

As questbes abordadas foram em geral conceituais, sobre 0s ensinos,
principalmente o religioso e seu papel na sociedade. Questionado primeiramente
sobre sua viséo a respeito do ensino religioso nas escolas, ele afirma néo ser papel
do Estado doutrinar, mas sim de cada religido, ou seja, que as escolas ndo devem
aplicar o ensino confessional em suas aulas, mas sim puramente informativo e
construtivo, porém ele ao mesmo tempo afirma que o ensino religioso deve ser
transcendente “O ensino religioso consiste em educar para o sentido de

transcendéncia, tdo proprio a existéncia humana, que nao se restringe ao plano
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horizontal (fisico, material, social, cientifico etc.), mas dilata-se verticalmente
(dimenséo espiritual do homem).” Para ele & vital a importancia do ensino da
Religido na sala de aula, a transcendéncia deste ensino proporciona ao ser uma vida
melhor.

Um individuo sem senso de transcendéncia,
de espiritualidade, de eternidade ndo pode
descobrir a plenitude do ser pessoa. Vive
como uma maquina, trabalhando para
consumir, gastando as forcas e a vitalidade
ao passo que se aproxima o fim biolégico,
convencendo-se de que tudo o que fez se
extinguird. Moralmente falando, é alguém que
da a si a “prépria medida”, como diriam os
sofistas da Grécia antiga, definindo pelo
arbitrio o que é certo ou nédo, construindo a
sua propria verdade. O resultado disso é o
verdadeiro caos moral na sociedade,
confundida pelo relativismo e empobrecida de
valores.

Ele afirma a necessidade do ensino de Religido, seja qual for, o que nédo pode haver
€ a falta dela no meio social, ou seja, ele acredita que o ensino ecuménico deve
existir, porém deve existir também a influéncia do professor para que o aluno siga
alguma crenca. Acredita que a maior dificuldade do ensino religioso atual brasileiro
seja a atitude de alguns professores quererem aplicar o proselitismo, ou seja mudar
a concepcao ou a fé de alguém a favor de uma determinada Religido. O que de fato
€ um complicado procedimento a ser desenvolvido pelos professores a fim de
melhorar o ensino religioso.

Foi questionado sobre a principal funcéo da Religido no mundo, e respondeu

enfaticamente que € encontrar respostas para a sua existéncia.

Levar os homens a perceberem que o
fundamento da realidade visivel é uma outra
realidade muito mais real e verdadeiramente
duradoura, da qual resultam principios éticos
estaveis e incondicionados ao arbitrio e a
opinido das pessoas. A religido deve ajudar
ao homem a encontrar as verdadeiras e
satisfatorias respostas para o problema da
propria existéncia, do mundo, do outro,
remetendo-o a uma referencia absoluta.
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Quando questionado sobre o0 preconceito que existe contra alguns dogmas
religiosos, afirmou que incontestavelmente isso se deve a influéncia relativista que
existe na sociedade atual. Completa que existe preconceito em tudo que é ou
pareca fixo, definitivos, inquestionavel, que os dogmas sdo acbes de Deus, nado
podendo ser descoberto pelo esforco racional, logico, ou comprovado
empiricamente, disse que para aquele que nao cré, ndo existe sentido para 0s
dogmas.

Demonstra sua total discordancia com o relativismo, com as teorias cientificas
gue confltam com a Religido, afirma, porém, que existe sim uma relacdo entre a
Ciéncia e a Religido, que ambas séo inerentes a Deus, e servem para explicar a
existéncia humana.

De modo geral, na sociedade atual, dominada
pelo relativismo, ha preconceito e oposicdo a
tudo que seja ou pareca fixo, definitivo,
inquestionavel. O dogma é uma verdade de fé
revelada por iniciativa de Deus e néo
descoberta pelo esforgo racional, por isso ndo
cabe em esquemas lbégicos ou provas
empiricas. SO se d& assentimento a um
dogma, portanto pela fé. Para quem néao cré,
sdo coisas que, mesmo sendo reais,
verdadeiras e divinas ndo fazem sentido.

Sobre a Ciéncia afirma que assim como existem guerras entre religides
também existem divergéncias na Ciéncia, “Os fundamentalismos sdo sempre males
em qualquer campo de discussdo. Assim como existe o pietismo e o fideismo o

cientificismo é tdo presente quanto.”

Em se tratando da relacdo que existe entre Religido e Ciéncia ele utiliza as

palavras de Joao Paulo Il para responder:

Respondo com um trecho do primeiro
paragrafo de uma enciclica do papa Joao
Paulo Il que tata exatamente sobre as
relacdes entre razéo e fé (fides et ratio):

‘A fé e a razdo (fides et ratio) constituem
como que as duas asas pelas quais o espirito
humano se eleva para a contemplacdo da
verdade. Foi Deus quem colocou no coragéo
do homem o desejo de conhecer a verdade e,
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em ultima analise, de O conhecer a Ele, para
gue, conhecendo-O e amando-O, possa
chegar também a verdade plena sobre si
proprio”

Como foi visto anteriormente, um dos principais problemas encontrados para
conseguir um bom desenvolvimento religioso é a falta de profissionais capacitados
para tal funcéo, profissionais que conhecam os pontos fracos da Religido e o0s
fortaleca. Sobre esse assunto, o Padre também concordou que existe uma
necessidade de preparo e capacitacdo humana, que sem um bom profissional para
repassar os conteudos religiosos aos alunos, possivelmente os objetivos do ensino
religioso ndo serao atingidos.

Resumindo-se, é visto que a opinido do padre condiz com a pesquisa em questéo,
pois ele sabe que realmente o ensino religioso é carente de mudancas; porém
enfoca sua importancia essencial para a vida das pessoas, e também, em se
tratando da relacdo entre os dois ensinos, afirma que realmente eles se
complementam pois ambos servem para ajudar 0s seres humanos em

compreenderem a si proprios.

4.2 A visao de cientista Doutor em Fisica

Entrevistou-se um professor da Universidade Estadual do Ceard, doutor em
Fisica. Utilizou-se o mesmo critério de elaboracdo das perguntas que foram feitas ao
padre, porém mais voltadas para o ensino cientifico.

Primeiramente, foi questionado sobre qual a funcdo da Ciéncia na vida em
geral das pessoas, e ele respondeu que a Ciéncia veio para facilitar, para dar
praticidade a nossas ag¢fes vitais e ndo vitais; fez uma analogia utilizando a 4gua e a
comida, que para poderem ser ingeridas sem bactérias e vermes, precisam de
processos descobertos e aplicados pela Ciéncia, que descobriu e descobre muitas
outras coisas que vieram para facilitar a vida da sociedade. “(...) A Ciéncia é feita

para as pessoas viverem felizes (...).”
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Perguntado em relag@o ao ensino cientifico atual se este sofre influéncia da

aplicacado do ensino religioso nas escolas ele afirmou que o ensino hoje depende

muito de cada uma das escolas, pois as confessionais (que utilizam o ensino

religioso em sua grade) diferenciam-se das usuais (que ndo contém a disciplina de

ensino religioso). Segundo ele, nas escolas em que existem aulas de Religido, o

ensino cientifico ndo é levado tao a sério, pois

O ensino cientifico brasileiro em sua atuacéo
depende muito do tipo de escola em que esta
inserido. Pois sabemos que existem as
escolas confessionais e as usuais. As
confessionais admitem o ensino religioso
catdlico em geral, nestas escolas 0 ensino
cientifico ndo é levado tdo a sério, pois 0s
professores permitem colocar aspectos de
religido em conflito com aspectos que sado
cientificos, e esses cientificos s&o
estabelecidos.

Sobre o ensino religioso, ele afirma que segundo os parametros curriculares

nacionais, deve constituir em um ensino geral, sobre todas as religibes que existem

no mundo, como o Budismo, Taoismo, Islamismo dentre muitas outras e que se

fosse aplicado o ensino religioso como deveria ser teria que conter todas as bases

dessas religides; porém, os professores ndo possuem formacdo académica para

iISSO na maioria das vezes.

Segundo Os pardmetros  Curriculares
Nacionais o ensino religioso deve ser geral,
sobre todos os aspectos de todas as religides,
e nao sO da religido catdlica, e isso nao
acontece em lugar algum do Brasil. Até
porque as pessoas nao tém formagao, nunca
vi um professor catolico estudar Budismo,
Taoismo, Bramanismo ou Islamismo, para
fazer comparacoes.

Sobre as principais dificuldades do ensino cientifico brasileiro, ele cita a falta

de investimento na area do ensino, investimentos ndo s6 de estrutura fisica, mas

também dos recursos humanos. Afirma que a divulgacéo da Ciéncia na televisao, no
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radio, serviria também como impulso para a Ciéncia, cita também que deveria ser
investido mais em bibliotecas, faz uma comparacdo com o numero de bibliotecas
que existem em uma cidade com o numero de igrejas e capelas, que sao

consideravelmente maiores.

Dificuldades no ensino cientifico sédo a falta de
investimento, ndo s6 em infraestrutura, mas
em Recursos Humanos também, deveria
haver uma grande énfase em divulgacdo
cientifica também, em termos de programa de
televisdo, programa de radio, mais
publicagbes de livros, mais leitura cientifica,
mais bibliotecas nas cidades, no interior por
exemplo é grande a diferenca entre a
guantidade de Igrejas ou Capela e de
Bibliotecas e o investimento que cada uma
recebe.

Ele demostra a sua insatisfacdo com o0s governantes brasileiros quanto a
investimentos em educacdo. Faz uma analogia com os Estados Unidos, que logo
apos a segunda guerra mundial investiram bastante em educacdo e hoje sao
praticamente donos da tecnologia em geral, principalmente de celulares e

computadores. Ja o Brasil € conhecido pelos seus produtos agricolas produzidos.

Esses aspectos sdo de longo prazo, foi o que
os Estados Unidos fizeram logo ap6s a
segunda guerra mundial, ndo é a toa que hoje
sdo 