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RESUMO

A presente pesquisa consiste em analisar em que medida a possibilidade de uma educagao
omnilateral é vidvel na sociedade capitalista, em especial no contexto de crise estrutural do
capital. Para isso, metodologicamente, nos guiamos pelo materialismo historico-dialético,
entendendo as categorias como determinacdes da existéncia, caracterizando-se como um
estudo tedrico-bibliografico. E inegavel a existéncia de uma crise de propor¢des nunca antes
vista na historia recente do capital e, ¢ claro, que a educacdo ndo escaparia de suas
consequéncias. Essa crise se configura diferentemente de todas as outras, das
ciclicas/periddicas, pois possui um carater estrutural, cronico e sistémico, proprio do modo de
desenvolvimento do capitalismo. Como manifestagdo dessa crise sobre a educagdo,
destacamos o interesse do Banco Mundial em ditar as regras da educagdo para os paises
periféricos, que surge para amenizar os problemas da crise e os efeitos causados pela queda da
taxa de lucro enfrentados pelo capitalismo, ou seja, a educagao ¢ vista como uma mercadoria.
A partir de um estudo onto-histdrico, apresentamos a fun¢ao da educagdo, que ¢ influenciar as
decisOes dos individuos, com base na transmissdo dos conhecimentos materiais e culturais
acumulados ao longo do desenvolvimento da humanidade, para, assim, elevar o ser social ao
pertencimento do género humano. A omnilateralidade ¢ a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas, de consumo e prazeres, uma educacgao que possibilita o
ser humano viver sua plenitude nos mais diversos aspectos: artisticos, afetivos, éticos,
praticos, intelectuais etc., isto €, uma ruptura radical com o modelo de educagdo proposta pelo
capitalismo. Destarte, apenas a superacdo da sociabilidade do capital permitird um novo
patamar nas relagdes sociais, bem como entre homem e natureza, que ndo seja pautado na

destrutiva logica da mera obtencao do lucro e da exploracdo do homem pelo homem.

Palavras-chave: Crise Estrutural do Capital. Trabalho e Educagdo. Omnilateralidade.



ABSTRACT

The present research intends to analyze to what extent the possibility of a omnilateral
education is viable in the capitalist society, especially on the context of the capital structural
crisis. To this end, we followed the methodology of the historical-dialectical materialism,
understanding the categories as determination of the existence. It is also characterized as a
theoretical and bibliographical study. It is undeniable the existence of a crisis of proportions
never seen before in the recent history of the capital and, of course, the education would not
escape of its consequences. This crisis is different from all others, cyclical/periodical ones, for
it possesses a structural, chronic and systematic nature, typical of the way capitalism
develops. As a manifestation of this crisis over education we highlight the interest of World
Bank which imposes the education rules to periphery countries that arises to ease the
problems of the crisis and the effects caused by the decline of the profit rate faced by
capitalism, in other words, education is seen as a commodity. Based on a historical study, we
present the function of education, which is to influence people’s decisions, based on the
transmission of cultural and material knowledge accumulated throughout the development of
humanity, so it can elevate the social being to belong in the human genre. On the other hand,
omnilaterality is the historical development of man into a completeness of productive
capacity, consumption and pleasures. An education that enables the human being to live
entirely in the most varied aspects: artistically, affectively, ethically, practically and
intellectually, etc. A radical rupture with the educational model proposed by capitalism. Thus,
only the overcome of the sociability of the capital will allow a new threshold in the social
relations, as well as between man and nature, that should not be based on the destructive idea

of mere profit gaining and of the exploration of man by man.

Keywords: Structural Crisis of the Capital. Work and Education. Omnilaterality.
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1 INTRODUCAO: O OBJETO E SEU CONTEXTO

A presente pesquisa tem por premissa analisar em que medida a possibilidade de
uma educacdo omnilateral é viavel na sociedade capitalista, em especial no contexto de crise
estrutural do capital. Em linhas gerais, segundo Lukécs (1966; 1967), a omnilateralidade
significa a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades, sua plena
efetividade, prazeres materiais e bens espirituais. J4 a crise estrutural do capital se manifesta
ativando os limites absolutos, ultimos do capital, tornando-se incontrolavel, profundamente
destrutivo (MESZAROS, 201 1a).

As manifestacdes da crise estrutural do capital sdo evidentes em nossa atualidade,
no contexto nacional e mundial. Observando o cenario de nosso pais, percebemos que ele
retrocede defendendo o neoliberalismo irresponsavel e mais agressivo a classe trabalhadora,
reestabelecendo a ideia de privatizagdo com a desculpa de que a maquina estatal estd em
colapso e contém o crescimento dos “gastos” e “despesas publicas”. Com isso, o pais acaba
criando medidas que beneficiam o setor privado em detrimento do publico.

As medidas em vigor e as propostas atuais, para citar exemplos: a proposta de
reforma da Previdéncia Social, instituindo o modelo de capitalizagdo em detrimento do
modelo de reparticdo com o estabelecimento de uma idade minima de aposentadoria para
homens e mulheres; a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 55, conhecida como a PEC
do teto de gastos, que limita investimentos por 20 anos em setores essenciais para a camada
mais vulneravel da populagdo em aspectos de saude, educacdo etc.; a reforma do Ensino
Médio; a tentativa de criagdo de uma escola sem partido'; a reforma trabalhista e as medidas
econdmicas que afetam diretamente o consumidor mais fragilizado e ao mesmo tempo criam
maneiras de proteger os grandes capitalistas afrontam diretamente direitos historicos que
levaram anos para serem conquistados pela classe trabalhadora. Os exemplos apresentados
evidenciam cada vez mais a acdo do Estado em prol do beneficio do capital sob um discurso
ilusorio. E, tudo isso, em favor da recuperagdo de um sistema que cada vez mais da sinais de

faléncia.

1 PL n.° 867, de 2015. Surge a partir do movimento escola sem partido que inspira vérios projetos de lei no
Brasil. Coordenado pelo procurador de justiga de Sdo Paulo, Miguel Nagib, a principal bandeira do movimento ¢é
o fim da doutrinagdo em sala de aula por parte de alguns professores ¢ o fim da ideologia de género nas escolas,
sob o argumento de que a escola deve ser neutra e se preocupar com o repasse dos conteudos de forma imparcial.
Esse projeto ainda estd em analise em uma comissdo especial na Camara Federal, sob relatoria do deputado
Flavinho (PSC — SP), e que foi suspenso temporariamente, por causa do recesso parlamentar, e por causa do fim
da legislatura (2015 — 2019), retornando na proéxima, na cAmera federal. Atualmente, o projeto foi apresentado na
legislatura (2019 — 2023) pela deputada do Distrito Federal Bia Kicis (PSL — DF) (BRASIL, 2015).
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No campo da educacdo, a guisa de exemplo, uma das principais propostas
atualmente é o Projeto de Lei Escola Sem Partido®. O projeto é claramente autoritario e
equivocado, além de inconstitucional, pois fere varios principios da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), dentre eles o art. 36, em que se estabelece “a
compreensdo do significado da Ciéncia, das Letras e das Artes; o processo historico de
transformagcdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagio, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, p. 26)°.

Além disso, também fere o principio de liberdade de céatedra dos professores,
presente na Constituicdo Federal. Para Frigotto (2017, p. 30), esse projeto de lei e esse
movimento querem impor uma ideia de ideologia da neutralidade do conhecimento® que, na
verdade, representa a reducdo do papel da fun¢do da escola publica a apenas uma instrugao. O
fato do citado PL ferir o que dispde a CF 88 e a LDB n” 9.394/96 somente confirma a fungado
precipua do Estado, pois € este que promulga, descumpre, emenda e revoga sempre que €
chamado a atender interesses do capital.

O movimento ndo busca a neutralidade do ensino, mas sim impor uma ideologia
liberal — conservadora, em que ndo ha espacos para o contraditério em sala de aula, enfim,
reprimir qualquer forma de pensar que ndo se encaixe nos moldes da ciéncia oferecida pelo
capital de instruir para o mercado, pois fora desse padrao, segundo o movimento, a educagao
nao tem utilidade préatica.

Nessa perspectiva, ¢ atribuida a educacdo a formagao e instrugcdo do ser humano,
nos marcos legais, por exemplo, o Estado atribui a esse complexo social, de acordo com os
principios de liberdade e da fraternidade a instrug¢do ao trabalho e a formagdo para o pleno
exercicio da cidadania. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96)

define a educacdo como um processo formativo desenvolvido na vida familiar, em

2 Ha vérios projetos pelos Estados da Federacdo com inspiracdes nesse movimento, por exemplo, a lei
7.800/2016, conhecida como Escola Livre, no Estado de Alagoas, sub judice no Supremo Tribunal Federal
(STF). No Ceara, ocorre o Projeto de Lei (PL 7180/14). De acordo com o site da revista Nova Escola
(https://novaescola.org.br/conteudo/11636/escola-sem-partido-menor-do-que-parece, acesso em: 05-03-19), ha
atualmente, no Brasil, 147 projetos de lei sobre essa tematica, dos quais 108 sdo sobre o Escola sem Partido e 39
sobre a proibicdo de contetdos de género. Eles se dividem em: 12 projetos federais, 21 estaduais e 114
municipais. 18 estdo em vigor, 26 foram rejeitados e 103 encontram-se em tramitagdo nas casas legislativas. Em
sintese, o programa escola sem partido visa a redu¢do de contetidos, o enfraquecimento do curriculo, que ja ¢é
bastante precario, com o objetivo de preparar forca de trabalho também precarizada. Em suma, objetiva retirar o
pouco acesso das classes populares a ciéncia, cultura, arte dentre outros aspectos. Assim, constata-se que tudo
isso € o reflexo de uma agenda neoliberal que visa beneficiar nada menos que o proprio capital em crise
estrutural, especialmente no contexto brasileiro.

3 Néo ha expectativa com politicas publicas.

4 Na verdade, alerta Frigotto (2017) que essa ¢ mais uma tentativa de desmonte da escola publica,
desvalorizagdo dos profissionais da educacdo e do esvaziamento das possibilidades de ensinar, aprender e
educar. As ideias desse projeto fundamentam-se em teses ultraconservadoras no plano social e politico e na
juncao da politica com moralismo fundamentalista religioso.
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convivéncia humana, no trabalho, em institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais, organizagdes da sociedade e em manifestacdes culturais. Esse documento estabelece
que ¢ fun¢do da educacdo o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho em articulagdo com os principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Em consonancia ao discurso de “pleno desenvolvimento do educando”, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
estabelecem em seus principios que essa modalidade de ensino deve contribuir para a
formacao integral do estudante, em que o trabalho ¢ concebido como principio educativo,
tendo sua integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura, bem como a indissociabilidade
entre teoria e pratica, entre educagdo e pratica social. Eles pretendem trabalhar com os
elementos da politecnia, na qual se “compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam
as tecnologias e a contextualizagdo do mesmo no sistema de produgdo social” (BRASIL,
2012, p. 4).

Assim, o papel da educag@o nesse modelo de sociabilidade possibilitara apenas,
em seus limites, ao educando, uma emancipacao politica, a qual, para Marx (2010), significa a
redu¢do do homem, por um lado, a membro da sociedade burguesa, a individuo egoista e, por
outro, a cidaddo, a pessoa moral, continuando prisioneiro da loégica do capital. Por isso, €
necessario conhecermos que hé estratégias de luta para superacdo do status quo, que podemos
chegar a um novo nivel de desenvolvimento histdrico e que é possivel a elaboracdo de uma
proposta educativa que projete a classe trabalhadora a possibilidade da emancipagdo humana.

Nesse caminho, apostar na educa¢do omnilateral como um desenvolvimento
pleno/completo do homem em relagdo ao trabalho e ao ensino, entre o individuo e a natureza,
¢ de importante contribui¢do para se repensar o modelo educativo e suas finalidades em nosso
atual contexto social, pois a unido entre o trabalho manual e a atividade intelectual ¢ um dos
meios mais poderosos para superar a alienagdo e o estranhamento que o trabalhador vive
nesse modelo de sociabilidade dividida e fragmentada que é o capitalismo. E nesse segmento
que a educagdo foi trabalhada nesta pesquisa, ou seja, analisando a possibilidade de uma
educagdo que reintegre o homem nas suas mais variadas esferas: manual, intelectual, fisica,
¢tica, moral, espiritual, artistica etc.

O conceito de omnilateralidade ja vem sendo estudado ha algum tempo dentro da
teoria marxista sobre como pensar a educagdo, em especial, voltada para o conceito de

trabalho como principio educativo, politecnia, desenvolvimento integral do trabalhador e
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formagdo humana. Nesses estudos se destacam, em especial, Gramsci (1982), Manacorda
(2007) e Suchodolski (1976). Em ambito nacional, Frigotto (2012), Arroyo (2012), Nosella
(2007) e Sousa Jr. (2009). Em recentes pesquisas (2014-2019) dentro dos programas de pds-
graduacdo em educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Cearda (UECE) e de educacdo
brasileira (PPGEB) da Universidade Federal do Ceara (UFC) e do Mestrado Académico em
Educagao e Ensino — MAIE/UECE, a tematica também foi abordada em algumas produg¢des
voltadas as discussdes sobre ensino integral, educagdo profissional, estética, formacao
humana, educacdo em Marx e praticas politico-educativas.

O trabalho aqui exposto iniciou-se nas discussdes da monografia intitulada
Educagdo, Trabalho e Omnilateralidade: perspectivas sobre formagdo humana’, em que
procuramos expor o papel de algumas concepgdes e atividades pedagdgicas no campo do
marxismo, dentre elas, a pedagogia historico-critica e, por fim, apontamos a omnilateralidade
como a efetivagdo de uma educagao plena da formagao humana.

Com isso, surgiu a necessidade de aprofundar, desenvolver e debater melhor e
com maior profundidade as categorias abordadas no texto monografico. Além disso, as
argumentacdes realizadas no referente trabalho desenvolveram-se no ambito de debates
realizados no Laboratério de Pesquisas sobre Politicas Sociais do Sertdo Central — LAPPS,
em seus grupos de estudos, centrados no Grupo de Pesquisa, Trabalho, Educagdo, Estética e
Sociedade — GPTREES’, em especial no grupo o Movimento de Educa¢do para Todos e a

Critica Onto-Histérica’ e no Grupo de Estudos Marx e Engels do Sertio Central®, em que foi

5 Apresentada ao curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central — FECLESC, sob orientagdo do Professor Mestre Antonio Nascimento da Silva.

6 Cadastrado na plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -
(CNPq). Funciona em articulagdo com o Laboratério de Pesquisa sobre Politicas Sociais do Sertdo Central -
(Lapps), que oportuniza ao interior do Estado do Ceara, especificamente a regido do Sertdo Central, uma melhor
compreensdo de seu desenvolvimento e, de forma dialética, potencializar este mesmo desenvolvimento, porém,
de forma que se possa questionar as desigualdades advindas da luta de classes presentes em tal relacdo. “O
GPTREES perspectiva possibilitar aos estudiosos que relacionam o vasto campo da estética aos demais
complexos sociais, uma base ontoldgica consubstanciada no trabalho humano, que busca na ontologia do ser
social a explicagdo para os fendmenos da realidade, objetivando que as investigagcdes desenvolvidas no interior
do grupo embasem intervengodes tedricas no sentido da compreensdo da relacdo trabalho/educacdo, bem como
para o aprofundamento da anélise da relagdo individuo/arte/sociedade” (SANTOS, L., 2016, p. 46)

7 Foi coordenado pela professora Rosangela Ribeiro e pretende contribuir com a formagdo do individuo em uma
perspectiva marxista por entender que essa € a teoria que oferece as ferramentas tedricas mais elevadas para a
analise consistente e fundamentada do real e, “especificamente, os chamados paradigmas vigentes no campo da
formacdo do educador, ora tracada em um ‘praticismo’ bem ajustado aos interesses do capital, que, de acordo
com Mészaros (2011), encontra-se em crise estrutural” (SANTOS, L., 2016, p. 47). Atualmente, o grupo
encontra-se desativado devido ao fim do contrato da coordenadora com o Estado.

8 Coordenado pelo professor Antonio Nascimento, o grupo conta com encontros semanais em que acontecem
leituras e debates sobre o livro 4 ideologia alemd, obra de Marx e Engels publicada pela primeira vez em 1932.
“A obra torna possivel a compreensdo da dialética marxista, bem como o entendimento da ideologia em acordo
com a elaboragdo original dos autores. Portanto, o estudo dessas categorias ¢ de fundamental importancia para
uma aproximacdo ao movimento do real em qualquer sociedade classista. Além da leitura desse livro, o grupo
discute, também, outras literaturas que sejam necessarias para um melhor entendimento sobre o método
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debatido o atual momento vivido pela sociedade e a educacdo no sistema capitalista, baseados
na teoria desenvolvida por Karl Marx (2010a; 2011a) e Marx & Engels (2007).

Partiremos de um plano critico, alicer¢ado no marxismo cléssico, por entender que
este oferece a melhor compreensdo possivel do sistema de sociabilidade que vivenciamos, por
representar nossa visdo de mundo e também por construir uma importante teoria de
transformacgao social. Trata-se da melhor forma de entender como ocorrem as relagdes de
classe nesse modelo de sociabilidade. Esse referencial nos permite desvelar varios
determinantes ocultos no processo de constru¢do da realidade, especialmente as questdes de
dominagdo e exploracdo do homem pelo homem, tdo presentes nesse modelo social sob a
oOtica do capital.

Assim, nossa pergunta de partida é: qual a possibilidade de uma educacdo
omnilateral no contexto de crise estrutural do capital? Isso posto, a hipdtese a ser discutida e
demonstrada nas linhas que se seguem ¢ a seguinte: o capitalismo ¢ hostil a formacao integral
do ser humano. O capital em crise estrutural, portanto, cria maiores obstaculos, sendo impede,
qualquer tentativa de educacdo que forme o ser social em uma perspectiva omnilateral. Isso
implica dizer que a omnilateralidade, nos termos defendidos pelo marxismo cléssico,
enfrentard muitos obstaculos e até impedimentos. Contudo, a defesa e a Iuta por uma
educagdo que forme o ser social para sua plenitude continua no horizonte revolucionario e
deve continuar enquanto houver luta de classes.

Esse sucinto cendrio d4 o quadro em que posicionamos nosso objetivo geral:
analisar em que medida a possibilidade de uma educag¢do omnilateral ¢ vidvel na sociedade
capitalista, em especial no contexto de crise estrutural do capital. Com o intuito de aprofundar
o objeto de pesquisa e para atender a demanda do objetivo geral, propde-se, de modo
especifico: 1) Estudar o que Mészaros entende por crise estrutural do capital e seus
rebatimentos na educacdo; 2) Investigar o trabalho como fundamento do ser social e sua
relagdo com a educagdo e, por fim, 3) Analisar o conceito de omnilateralidade, no plano do
marxismo ontologico, suas caracteristicas e possibilidades.

Desse modo, iniciaremos a investigagdo com as colaboracdes de Mészaros
(2011a), em que o atual sistema de sociabilidade do capital encontra-se em crise estrutural. O
capital comegou a tratar o trabalho como simples mercadoria, causando, assim, um efeito de
desumanizagdo, descaracterizando sua origem. Por isso, o capital — em especial, no

capitalismo — transforma-se em um sistema de controle do metabolismo social,

Marxista” (SANTOS, L., 2016, p. 47). Atualmente, o grupo encontra-se desativado devido ao fim do contrato do
coordenador com o Estado.
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desvalorizando as necessidades humanas, transformando-as em objetos de produgdo, em que o
valor de uso esta submetido ao valor de troca, uma verdadeira coisificacio do homem. Para
esse pensador, a atual crise expde a intensificacdo da barbérie social. Enfim, o sistema do
capital ¢ essencialmente destrutivo em sua logica.

O contexto atual do capitalismo contemporaneo mundial € o atestado de que esse
sistema nao tem mais condi¢des de responder as necessidades genuinamente humanas e,
mesmo assim, procura recuperar de todas as maneiras seus momentos de gloria, criando varias
armadilhas para as classes trabalhadoras. Conforme Mészaros (2011b), a crise estrutural em
desdobramento faz-se valer ativando os limites absolutos do capital. E diferente no sentido em
que comeca a produzir respostas radicais e desafiadoras aos problemas enfrentados por ele.
“Tudo isso, resumidamente, com alguns outros fatores, colaboram para que Mészaros elabore
que o sistema do capital estd enfrentando uma crise cronica, cumulativa, endémica, e
permanente” (ANTUNES, 2011, p. 11-12). A vista disso, o sistema do capital, por nio ter
limites para sua expansdao, acaba convertendo-se em um processo incontrolavel e
profundamente destrutivo. Torna-se expansionista na busca crescente de mais valor e lucro,
destrutivo em seu processo pautado pela superfluidade e descartabilidade. Em seu limite,
torna-se incontrolavel.

Mas por que falar de crise em um texto que versa sobre educagao? Uma economia
em crise estrutural afeta a todas as esferas da sociedade e, claro, a educagdo nao escaparia dos
seus rebatimentos. Para Tonet (2003, p. 5), ¢ das mais variadas maneiras que essa crise se
reflete na educagdo desde a interferéncia dos organismos internacionais ditando as regras até a
mercantilizagdo da mesma, revelando sua inadequagdo frente as novas exigéncias de
formagdo do capital, contestando teorias, métodos etc., criando novas alternativas frente a
essa situacdo, atribuindo o carater mercantil como solucdo para esses problemas, pois o
capital precisa de novas areas para investir, lucrar.

A educagdo nesse sistema cabera, portanto, a formacgdo de for¢a de trabalho
especializada para as fungdes exigidas pelo mercado de trabalho cada vez mais precario.
Além disso, ¢ atribuida a ela a funcao de salvadora, redentora ou a forma mais eficaz de
diminuir o sofrimento e as mazelas da sociedade em que vivemos. A guisa de exemplo, no
atual contexto brasileiro, as principais propostas para educacao foram a flexibilizacdo do
ensino médio e a possibilidade de aprovacdo do projeto escola sem partido, em suma, o

esvaziamento de conteudos e precarizagdo do curriculo e ensino’ .

9 Como exemplo desse fendmeno da precarizagdo e flexibilizagdo curricular, a recém implementada Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, ¢ um documento que orienta a elaboracdo dos
curriculos das escolas publicas e privadas, estabelecendo ainda as habilidades esperadas dos alunos em cada ano
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Depois de compreendermos a crise estrutural do capital e seus desdobramentos na
educagdo, faz-se necessario, de acordo com a ontologia, dissertar sobre a relacao trabalho e
educacdo. Nesse capitulo, em suma, apresentaremos o trabalho como ato fundante do ser
social, porém os homens ndo se limitam ou se esgotam com ele. H4 outros complexos que
também sao fundados pelo trabalho e que complementam a formagao do ser social, mas que
possuem, em relagdo a ele, uma autonomia relativa, uma dependéncia ontoldgica e uma
determinacdo reciproca como a educagdo, a linguagem e a ciéncia, por exemplo. Em relagdo a
educagdo, € necessario demonstrar sua fun¢do de atuar na constru¢cdo do individuo como
membro do género humano e, por isso, mediar a reprodugdo social.

Por fim, para prosseguir com o debate acerca do que Marx defende quando se
refere a educacdo, analisaremos a categoria omnilateralidade. Sabe-se que o pensador alemao
ndo escreveu nenhuma obra especifica sobre esse tema, mas, como ele queria compreender a
sociedade capitalista e as relagdes humanas desenvolvidas por ela, demonstrando que esta
pode ser superada e transformada, deixou elementos fundamentais para que fosse possivel o
estudo da educagdo, de acordo com sua teoria em obras como O Capital, Critica ao
Programa de Gotha e Manuscritos — Economicos Filosoficos, dentre outras.

Como caracteristicas da sociedade capitalista, encontram-se a divisdo
(fragmentagao do trabalho em manual e a atividade intelectual), além, claro, das classes
sociais e da propriedade privada. Como sabemos, o trabalho ¢ a base de qualquer sociedade, a
base do ser social, sem esgotar todos os complexos. Por isso, a educacdo defendida por Marx
refere-se a unido entre o trabalho manual, a atividade intelectual e os exercicios fisicos.

Destarte, em Marx (2011a), a educagao voltada para o principio omnilateral visa a
substitui¢do do individuo parcial — consequéncia da sociedade fundamentada pela propriedade
privada e pela divisdo do trabalho — pelo individuo integralmente desenvolvido, que sera fruto
do trabalho associado para o qual as diferentes fungdes sociais ndo passariam de formas

diferentes e sucessivas de sua atividade.

Torna questdo de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma populagao
operaria miseravel, disponivel, mantida em reserva para as necessidades flutuantes
da exploragdo capitalista, pela disponibilidade absoluta do ser humano para as
necessidades varidveis do trabalho (MARX, 2011a, p. 553).

Pode-se concluir que, de acordo com Marx (2011b), nesse quadro de uma
humanidade dividida e, por isso, igualmente unilateral, em que uma parte estd excluida de

toda participa¢do nos prazeres € no consumo dos bens materiais e intelectuais, € a outra tem

da educagao basica.
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privilégios exclusivos em nome do dinheiro, resta entdo a classe desprovida de acesso as
benesses do capital ver-se como aquela que podera se libertar. Como afirma Marx (2010c¢), na
emancipa¢do do operario'®, estd implicita a emancipagdo humana geral e, ainda, “toda
emancipagdo ¢ reducdo do mundo humano e suas relagdes ao préprio homem” (MARX,
2010c, p. 55). S6 assim ocorreria a superagado do homem unilateral, que ¢ fruto da divisdo do
trabalho nas sociedades de classes, para a formagdo do homem omnilateral, efetivamente
pleno.

Pressupomos, portanto, que uma proposta de educagdo que vislumbre a
possibilidade da emancipa¢do humana ¢ necessaria e urgente a classe trabalhadora, por
compreender que alcangar a emancipacao humana deve ser o fundamento da luta social, isto
¢, uma forma de emancipagcdo que se expressa além da emancipacdo politica, na qual seu
limite manifesta-se de imediato, como elucida Marx (2010c), no fato de o Estado ser capaz de
se libertar de uma limitagdo sem que o homem consiga ser efetivamente livre. A emancipacao
politica ¢ a reducdo do homem a membro da sociedade burguesa. Acreditamos que, como

explica Marx (2010c, p. 54):

A emancipac¢do humana so6 estara plenamente realizada quando o homem individual,
real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na
qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas
suas relagdes individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres” [forgas proprias] como forcas sociais e, em consequéncia, nao mais
separar de si mesmo a forga social na forma da for¢a politica (MARX, 2010c, p. 54).

Para além disso, como destacado em nossa hipotese, acreditamos que uma
educagdo que se pretende a emancipacao da classe trabalhadora ndo ¢ viavel nesse modelo de
sociabilidade. Dessa forma, surge a necessidade de se pensar um projeto de educagdo fundado
na teoria revoluciondria, que contribua com a luta social para emancipa¢do do trabalhador,
portanto, com a superagao do trabalho estranhado que enfrenta no processo de produgao.

Nesse sentido, tendo em vista as limitagdes impostas pelo capital, Tonet (2005)
elaborou o que ele classificou como atividades educativas emancipadoras. Continuando com
alternativas para se pensar outras propostas de educacdo, ainda temos Freire e sua pedagogia
da libertagdo ou libertadora e Saviani com a pedagogia histérico-critica. E importante lembrar
que a educacao, por si sO, ndo € o que vai possibilitar o ambiente revolucionario que levara ao

comunismo ou a emancipacdo. E preciso um conjunto de fatores que auxiliem esse processo:

10 Marx (2009) encerra a Miséria da Filosofia argumentando que a emancipagdo geral da classe
trabalhadora/operaria ¢ a emancipacdo da sociedade, a aboli¢ao de todos os estados e ordens. Nao haveria mais o
poder politico estatal, visto que ¢é a representagdo do atual modelo de divisdo de classes sociais.



21

um sujeito revolucionario, uma teoria revolucionaria ¢ uma situacdo revolucionaria. A
primeira, faz referéncia a uma concepg¢ao de mundo; a segunda, a questao do sujeito e, por
fim, o acirramento crescente das contradi¢des do capitalismo (TONET, 2012), bem como sera
necessario o desabrochar de uma consciéncia revoluciondria no meio operario.

Por fim, ¢ importante deixar claro que a proposta de Marx, em conformidade com
uma das possibilidades que a historia nos revela, foi a revolu¢ao que levaria ao comunismo.
Isso pressupde o fim do Estado bem como das classes sociais antagdnicas, ou seja, nao
haveria mais classe dominada e dominante.

Para a realizagdo desta pesquisa, guiar-nos-emos pelo materialismo histérico-
dialético, porque o método de Marx/Engels € o caminho da reconstru¢ao do real por meio do
pensamento e da exposi¢ao (ou apresentacdo) critica desse proprio real. Como observa Tonet
(2016a), no materialismo historico-dialético, a prioridade do objeto (o real) sobre o sujeito (o
ideal) impde que, para conhecé-lo, este ultimo transforme o concreto real em concreto
pensado (ideal), ou seja, traduzir sob forma tedrica o objeto na sua integralidade. Merece
destaque também o fato de que, segundo Tonet (2016a), o conhecimento ¢ um momento da
pratica social, estd ligado a autoconstrugdo humana, que ¢ sempre historica e socialmente

situada, pois o conhecimento de um objeto é sempre um processo aproximativo.

1.1 METODO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa configurou-se como um estudo de carater tedrico-bibliografico
quanto aos procedimentos metodoldgicos e baseou-se no materialismo histérico-dialético,
entendendo serem as categorias elucidadas por tal método e pela teoria de Marx/Engels como
parte do real.

Os autores que contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa foram, em
primeiro plano, Marx (2010a; 2011a; 2010b; 2012) e Marx & Engels (2007). Marx ¢ a
principal referéncia, pois desenvolveu a tese de uma educacdo integral, omnilateral do ser
social e das principais categorias abordadas no decorrer do texto. Seus estudos sobre a
sociabilidade do capital possibilitaram a compreensao de uma sociedade dividida em classes,
da exploracdo do homem pelo homem, como também o desenvolvimento de uma teoria
revoluciondria, afinal, para esse autor, ndo importa somente interpretar a realidade, ¢ preciso
transforma-la.

Seguindo as veredas abertas pelo marxismo classico, Lukacs (2018) permitiu-nos

perceber a existéncia de uma ontologia marxiana, uma vez que expds o trabalho como
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elemento fundante do ser social e seu papel no processo da reproducdo social, bem como a
relagdo trabalho — educacdo; o primeiro se desenvolve entre o homem e a natureza. Ja o
segundo, a relacdo entre os homens entre si.

Meészaros (2006; 2008; 2011a; 2011b), por sua vez, contribuiu com a pesquisa por
desenvolver a tese de crise estrutural do capital. Ele percebe que, depois de as crises do
capital vivenciarem a era dos ciclos, passam por uma crise de carater estrutural. Além disso,
essa crise estrutural afeta a totalidade dos complexos sociais em todas as suas relagdes. O
autor pde em questdo a propria existéncia dos complexos envolvidos e também colabora para
o entendimento da necessidade de se pensar em uma educagdo para alem do capital.

Ja Manacorda (2007) tornou possivel averiguar as principais caracteristicas de
uma educa¢do omnilateral. Nessa obra, o autor italiano elucida a compreensdo de Marx sobre
esse assunto e suas contribuicdes para a formagao efetiva, integral, unitaria do ser social, bem
como o desenvolvimento de uma pedagogia marxista.

Com base nesse arcabouco tedrico-metodologico, outros autores se juntaram com
o objetivo de posicionar a tematizacdo no contexto do debate contemporaneo entre trabalho e
educacdo. Entre eles, Saviani (2008); Saviani e Duarte (2012) auxiliardo na abordagem do
conceito de educagdo que, para eles, tem a fung¢do de repassar os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade e as objetivacdes que constituem o género
humano. Lessa (2012; 2016a; 2016b); Tonet (2003, 2005, 2012, 2016); Lessa & Tonet (2011),
por seu turno, trouxeram reflexdes sobre as categorias lukacsianas, da ontologia do ser social,
do trabalho e da educagdo e sobre formagdo humana. Lima e Jimenez (2011) embasaram o
entendimento da educa¢dao em Lukacs.

Alguns intérpretes da relagdo trabalho e educagdo, a exemplo Santos (2017) e
Sousa Junior (2009a; 2009b; 2014), figuram aqui, pois ajudam a esclarecer os complexos
desenvolvidos pelos autores acima citados. Esses dois ultimos autores possuem sinteses
importantes sobre as categorias abordadas, principalmente, sobre omnilateralidade e, em
especial, Sousa Junior acerca da educagdo em Marx e, ainda nesse mesmo segmento, Bertoldo
(2015) e Neto (2014). Amorim (2018) nos revela uma educagdo voltada para a formacao
humana.

Em relacdo a escolha do materialismo histérico-dialético, esse método ¢ de
fundamental importancia para o desenvolvimento desta pesquisa, pois “o conhecimento
teodrico ¢ o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como ele ¢ em si
mesmo (...)”" (MARX, 2008, p. 259-260). Ou seja, a teoria ¢ o0 movimento do real transposto

para o pensamento do pesquisador. O conhecimento tedrico ¢ o conhecimento do objeto como
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ele € em si mesmo em sua existéncia real e efetiva independentemente das aspiragdes e
vontades de quem esta pesquisando.

Para Chagas (2011), o método de Marx destaca-se por dois momentos distintos: a
investigacdo e a exposicdo do objeto. O primeiro ¢ o esforco prévio de apropriacdo pelo
pensamento das determina¢des do conteudo, uma apropriagdo analitica e reflexiva do objeto
pesquisado. E o segundo € uma exposicao critica e objetiva da légica interna do objeto, do
movimento efetivo do proprio conteido com base em suas contradi¢des. Enfim, seu método
propde o estudo, a investigacao do real.

Para trabalhar com o materialismo historico-dialético € preciso um grande esfor¢o
de investigacao intelectual, apropriar-se de contetudos e apropriar-se do movimento efetivo da
realidade concreta. E necessaria também uma exposi¢do de expressdo ideal dos contetidos
adquiridos pela investigagdo. E por isso que o método dialético de Marx ndo é um
instrumento ou uma simples técnica. Seu pensamento tem que penetrar ou mergulhar,
considerando apenas o movimento do real para que se possa compreender e trazer a
consciéncia especifica do objeto pesquisado, ou seja, sua esséncia (GHAGAS, 2011).

Essa ndo ¢ uma reprodu¢do mecéanica, pois, se assim fosse, o papel do pesquisador
seria de passividade, o que ndo € possivel no materialismo em Marx, pois, nesse processo, é
papel do sujeito ser capaz de mobilizar uma série de conhecimentos, revisa-los, critica-los
quando for necessario, além de ser criativo e ter uma imaginagdo (MARX, 2011a). Em O
capital, no prefacio da segunda edicdo (2%), sobre o papel do sujeito em relagdo a pesquisa,
Marx (2011a, p. 28) destaca que: “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao que ha entre
elas”.

Esse método também ¢ considerado uma grande contribuicdo para um plano
pedagbgico revolucionario, pois, tendo em mente que esse tipo de educagdo s6 € viavel em
uma sociedade emancipada, esclarece Saviani (2012, p. 2) que “a dialética nos ensina que as
contradi¢des da realidade ndo sdo tensdes inertes e imobilizadoras e, sim, forgas que
impulsionam o movimento”. No caso da contradi¢do inerente a educacdo escolar na sociedade
capitalista, o movimento pode produzir-se ao menos em duas diregdes: uma em favor da
classe dominante e outra a classe trabalhadora.

A primeira dire¢do, segundo Saviani e Duarte (2012), refere-se ao fato de atender
aos interesses da classe dominante e consiste em a¢des como o plano da politica educacional,

a difusdo de pedagogias que postulam para a escola variadas fungdes, menos a de transmissao
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sistematica de conhecimento, a estruturagdo do sistema escolar de forma fragmentada,
reproduzindo a divisdo social do trabalho e a 16gica do mercado.

A segunda dire¢do possivel para o movimento produzido pela contradicdo que
marca a educacdo escolar na sociedade capitalista ¢ favoravel aos interesses da classe
trabalhadora, referindo-se a luta pela efetivacao da especificidade da escola em que o trabalho
de socializacdo do conhecimento seja o eixo central de tudo que se realiza no interior dessa
instituicdo. Trata-se de uma luta do dominio dos conhecimentos necessarios para o pleno
desenvolvimento dos seres humanos.

Nesse caminho, propomos no primeiro capitulo a apresentacdo do objeto de
pesquisa, sua contextualizacdo e problematizagdo. As palavras iniciais acerca da educagdo
omnilateral dizem respeito ao desenvolvimento integral, livre, unitirio do homem, em relacao
a todos os seus campos de formagdo, sua plenitude social. Posteriormente, abordamos ainda
as principais causas e caracteristicas que levaram M¢széros a entender que o capital enfrenta
uma crise estrutural, caracterizando-a por ser: universal, global, continua e, por fim,
rastejante.

Além disso, algumas consequéncias sobre os rebatimentos dessa crise estrutural
sdo percebidas pelas interferéncias do mercado mundial na educagdo, pois ¢ ele quem
determina as diretrizes da educacdo. O discurso adotado agora ¢ o da livre iniciativa,
liberdade de escolha, do Estado minimo, competi¢do, concorréncia, da meritocracia. Enfim, o
processo de mercantilizacdo da educagao.

Projetamos, em um segundo momento, demonstrar a relacdo trabalho-educagao-
sociedade em um plano ontoldgico, apresentando o trabalho como protoforma do ser social,
destacando, porém, que esse complexo ndo o limita, j& que a partir dele surgem novas
demandas e categorias que formam o ser social, mas que possuem uma dependéncia
ontologica, uma autonomia relativa e uma determinagdo reciproca. Em suma, o trabalho ¢ a
atividade humana que transforma a natureza nos meios indispensaveis para reprodugao social.
A educacido seréd exposta nesse capitulo como um complexo social imanente aos homens, pois
origina-se das relagdes humanas e contradigdes vividas na sociabilidade, bem como
exibiremos caracteristicas da formagao humana como principio educativo.

Por fim, buscamos analisar a omnilateralidade, suas principais caracteristicas e
sua possibilidade diante do capital em crise estrutural. Partiremos do pressuposto de que Marx
defende uma educag¢do omnilateral na qual serd possivel romper com os principios da
propriedade privada e do trabalho estranhado, alienado. Para isso, Marx elabora uma

educagdo em que o ensino intelectual, tecnologico e educagao fisica andem de maos dadas,
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unidos. Assim, uma das principais contribuigdes desse autor para a educacdo € o
entendimento do carater formador que o trabalho possui para o homem enquanto ser humano,
social. A educacdo omnilateral ¢ o processo que restabelece o vinculo efetivo da atividade
intelectual, pratica e profissional. Os trabalhadores sdo considerados igualmente em sua
totalidade.

Como nos revela Chaves et al. (2018), em face das transformagdes e de todas as
consequéncias da crise estrutural do capital que se desdobram na educacdo, nunca foi tdo
necessaria a defesa de uma forma superior de sociabilidade. SO uma ruptura radical e a
retomada do controle do trabalho pelos trabalhadores é que € possivel vislumbrar outro futuro
para a humanidade que nao seja o espectro da destruicao.

Sem essa ruptura, ndo serd possivel conter as destruicdes geradas pelo capital,
mesmo por acdes e boa vontade daqueles que ainda defendem a funcdo redentora da educacao
frente as mazelas sociais produzidas na atual sociabilidade pela via de projetos reformistas.
Entretanto, ¢ igualmente relevante e importante indagar até que ponto a educagdo carregaria,
historicamente, a possibilidade de contribuir para a constru¢do de uma alternativa para
superagao do capital.

Por esse motivo, € necessario o aprofundamento sobre o lugar e fungdo da
educagdo no processo de reprodugao do capital, a fim de aferir quais as reais possibilidades
emancipatdrias da educacdo no interior da sociabilidade capitalista, bem como identificar as
reais possibilidades de uma luta geral pela emancipagdo humana e superacdo do proprio

sistema de exploracao do homem pelo homem.
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2 SISTEMA DO CAPITAL EM CRISE ESTRUTURAL: CARACTERISTICAS E
FUNDAMENTOS

Faz-se necessario — antes de iniciar nossa reflexdo sobre uma educacdo
omnilateral, que vise o pleno desenvolvimento do ser social — entender o atual contexto de
desenvolvimento da sociabilidade do capital em relacdo ao seu desenvolvimento econdomico-
social. De acordo com alguns pesquisadores, especialmente, Mészaros (2011b), o capitalismo
experimenta hoje uma profunda crise, impossivel de ser negada por mais tempo. Com isso,
percebe-se que os estudos de Mészaros (2011a; 2011b) tém grande relevancia para a
explicagao deste momento historico. Para o autor, a atual crise € estrutural, o encontro do
sistema com seus limites. Ela afeta a totalidade dos complexos sociais em todas as relagcdes de
suas partes constituintes, ameagando a nossa existéncia.

Para o pensador magiar, faz-se necessario, entretanto, entender que, capital e
capitalismo'' sdo fendmenos distintos. Conforme explica Mészaros (2011b), o capital ¢ uma
forca social, histérica e dindmica, na forma de capital monetario, mercantil, industrial etc. E
anterior ao capitalismo, refere-se a riqueza ou acumulo de riquezas produzidas pelo homem.

Para além disso:

O capital em si ndo passa de um modo e um meio dindmico de mediagdo
reprodutiva, devorador ¢ dominador, articulado como um conjunto historicamente
especifico de estruturas e suas praticas sociais institucionalmente incrustadas e
protegidas. E um sistema claramente identificavel de mediagdes que, na forma
adequadamente desenvolvida, subordina rigorosamente todas as fungdes de
reproducdo social — das relagcdes de género e familia até a producdo material e a
criagdo das obras de arte — a exigéncia absoluta de sua prdpria expansio, ou seja: de
sua propria expansdo constante e de sua reproducdo expandida como sistema de
mediagdo sociometabélico (MESZAROS, 2011b, p. 188).

Por outro lado, o capitalismo ¢ uma das formas de organizagdo do capital. O
modelo de estruturagdo de uma sociedade, como ela se desenvolve em suas formas politicas,
culturais, econdmicas, entre outros, ¢ uma das formas de realizacdo do capital, um sistema
econOmico e social, visando o lucro e baseados na propriedade privada, divisao social do
trabalho, livre concorréncia, competitividade e no individualismo das pessoas. Entdo,

Me¢észaros (2011) enfatiza que o sistema do capital, em especial, no capitalismo, enfrenta uma

11 Na introdug¢do de A4 Crise Estrutural do Capital (2011b), Antunes destaca que, para o autor hungaro, o
sistema do capital antecede o capitalismo e pode existir em sociedades pds-capitalistas. O capitalismo ¢ uma das
formas possiveis de realizagdo do capital, uma de suas variantes ao longo da histdria, caracterizado pela
subsuncao real do trabalho ao capital, denominado por Marx de capitalismo pleno (ANTUNES, 2011, p. 10).
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crise estrutural. Por isso que, segundo o referido autor, Marx intitulou seu célebre livro de O
Capital e ndo de O Capitalismo, por perceber essa diferenga fundamental entre ambos.

O desenvolvimento histdrico do capitalismo tem demonstrado, como aponta
Pimentel (2018), que, desde a consolidagdo do capital no comando da produ¢do, ocorreram
sucessivas crises econdmicas. Nos outros modos de produgdo e organizagdo social
(feudalismo, escravismo) essas crises também ocorreram, porém, relacionadas ao processo de
escassez, na reducdo de producdo das mercadorias. J& no capitalismo, em seu inicio, as
denominadas crises ciclicas ou periddicas se revelam na contradi¢do entre produgdo e
consumo, decorrentes da estagnacdo ocasionadas pelas quedas das taxas de lucros e na
reducdo da produtividade. Hoje em dia, essas crises, especificamente, desde a década de 1970,
diferenciam-se das crises ciclicas, pois constituem uma ameaga a existéncia humana e ao
proprio desenvolvimento do capital. Ela foi denominada por Mészaros (2011a) como a crise
estrutural do capital.

Dessa forma, descreve Mészaros (2011a) que essa crise ¢ estrutural por alguns
fatores que a diferenciam de outras ja enfrentadas em nossa histéria. Em primeiro lugar, seu
carater ¢ universal e ndo restrito a uma esfera particular, como a financeira, empresarial ou
comercial, que afeta apenas a um ramo especifico da produgdo; em segundo, seu alcance ¢
verdadeiramente global, em vez de limitado apenas a um pequeno grupo de paises; em
terceiro, sua escala de tempo € extensa e continua, em lugar de ciclica ou limitada; e em

quarto lugar, o autor destaca que:

Em contraste com as erupcdes e os colapsos mais espetaculares e dramaticos do
passado, seu modo de se desdobrar poderia ser chamado de rastejante, desde que
acrescentemos a ressalva de que nem sequer as convulsdes mais veementes ou
violentas poderiam ser excluidas no que se refere ao futuro: a saber, quando a
complexa maquinaria agora ativamente empenhada na “administracdo da crise” e no
“deslocamento” mais ou menos temporario das crescentes contradi¢des perder sua
energia (MESZAROS, 2011a, p. 796).

’ .

Para Mészaros (2011b), a atual crise, além de estrutural, também ¢ sistémica,
propria do capitalismo que, por sua vez, se encontra com seus proprios problemas, ou seja, ¢
causada pelo capitalismo em seu modo de autorreproducgdo. Assim, ele ndo consegue mais se
expandir. Pode-se afirmar que atualmente o capitalismo ndo pode separar avango de
destruicao, muito menos progresso de desperdicio. Por ndo ter limites para sua expansao,
acaba convertendo-se em um processo profundamente destrutivo. Torna-se expansionista na
busca crescente de mais valor e lucro, destrutivo em seu processo pautado pela superfluidade

e descartabilidade. Em seu limite, torna-se incontrolavel.
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Santos (2017, p. 16), interpretando Mészaros (2011a), afirma que, para reverter a
tendéncia da queda das taxas de lucro, o capital “pde em curso inimeras medidas, de ordens
diversas, cujo interesse incessante ¢ o de reformar o Estado a fim de que este favorega os
mecanismos de exploragdo do capital sobre o trabalho”. Por conta disso, o capital ndo pode
abrir mao do controle social. Isso quer dizer que o controle estatal ¢ imprescindivel para
manter o sistema capitalista em pleno funcionamento. Com isso, na intervencao do Estado,
antes de procurar resolver os problemas e apoiar os mais precarizados, objetiva proteger o
lucro dos empresarios. Nesse sentido, no contexto brasileiro, por exemplo, ha as medidas de
reajustes fiscais, como a PEC 55/2016 do teto de gastos, a reforma trabalhista e
previdencidria, ¢ a medida provisoria 881/2019 sobre a liberdade econdmica, reforma
tributaria, entre outras medidas de contencao.

Prosseguindo com os fatores que ajudaram Mészaros (2011a) a conceber sua
teoria, ele destaca que o objetivo do capital ¢ sempre aumentar a taxa de lucro. Para isso, ¢
necessario converter mercadorias em dinheiro e vice-versa por meio da venda ao consumidor.
Como o movimento do capital ¢ autoexpansivo por sua esséncia, as crises sao inerentes a esse
processo por causa das contradigdes existentes nesse modelo de sociabilidade de se reproduzir
e se organizar (PEREIRA, 2015).

Em Mészaros (2011a, p. 800), o capitalismo lida com essas contradigdes no
sentido de “intensifica-las, transferi-las, para um nivel mais elevado, deslocé-las para um
plano diferente, suprimi-las quando possivel, e quando elas ndo puderem mais ser suprimidas
exporta-las para uma esfera ou um pais diferente”. Por isso, ele ¢ muito perigoso e destrutivo,
pois em seus limites absolutos ¢ incontrolavel.

Pimentel (2018) alerta para o fato de que foi gracas a esse processo de
incontrolabilidade que o capital conseguiu vencer todas as barreiras que apareciam como
objecdo ao seu processo de desenvolvimento. Assim, ele consegue elevar seu modo de
controle metabolico ao poder absoluto de dominag¢do, amplamente ampliado na sociedade.
Isso significa que, as implicagdes de tal dominio representam grande perigo para humanidade,
j& que em sua sede de expansdo e acumulagdo, carrega em si o espectro de crise e destrui¢ao.

Meészaros (2011a) destaca que o carater estrutural dessa crise se manifesta por
uma tripla fratura interna do capital: produgdo, circulagdo e consumo, que sao fundamentais
para a acumulag¢do de riquezas no atual sistema. Se elas funcionassem normalmente, nao
haveria crise estrutural. Em Para Além do Capital, o autor esclarece que essa crise estd
relacionada com os limites ultimos do sistema do capital, ¢ ndo aos imediatos que ele

classifica como: em primeiro, “modificacdo de algumas partes de um complexo em questao”;
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segundo, “mudanca geral de todo o sistema ao qual os subcomplexos particulares pertencem”;
e por fim, “alteracao significativa da relacao do complexo global com outros complexos fora
dele” (MESZAROS, 201 1a, p. 797).

Os limites imediatos que podem ser superados estdo relacionados as crises ciclicas
ou periddicas. A guisa de exemplo, a crise de 1929-1933, segundo o filésofo hingaro,
significou: primeiramente, em carater externo, uma mudanga dramdtica do imperialismo
multicentrado; em segundo lugar, o estabelecimento do Sistema Monetario Internacional,
terceiro, a exportagdo de capital em grande escala; por fim, a incorporacdo relativa das
economias de todas as sociedades pos-capitalistas na estrutura de intercimbios.

Por outro lado, em carater interno, Mészaros (2011a) continua comentando que o
capital se saiu vitorioso nesse periodo pelo uso de varias modalidades de intervengdo estatal,
transferéncia de industrias privadas falidas, desenvolvimento e operagdo bem-sucedidos de
uma economia de “pleno emprego”, larga abertura de novos mercados e ramos de produgao,
por fim, estabelecimento de um imenso “complexo industrial/ militar” (MESZAROS, 2011a).

Ja em relagdo aos limites absolutos, o autor destaca que, em contraposi¢ao aos

relativos, eles seriam responsaveis pelos mecanismos de ativagao da crise estrutural:

A abordagem dos limites absolutos do capital inevitavelmente coloca em acdo a
propria estrutura causal. Consequentemente, ultrapassa-los exigiria a adogdo de
estratégias reprodutivas que, mais cedo ou mais tarde, enfraqueceriam inteiramente a
viabilidade do sistema do capital em si. Portanto, ndo ¢ surpresa que este sistema de
reproducdo social tenha de confinar a qualquer custo seus esforgos remediadores a
modificagdo parcial estruturalmente compativel dos efeitos e consequéncias de seu
modo de funcionamento, aceitando sem qualquer questionamento sua base causal —
até mesmo nas crises mais sérias (MESZAROS, 2011a, p. 175).

E nesse sentido que essa crise ¢, além de estrutural, irreversivel. Faz-se valer
ativando os limites absolutos como modo de reprodugdo social metabolica'? e é diferente no
sentido em que comeca a produzir respostas radicais e desafiadoras aos problemas
enfrentados pelo sistema do capital. Para o referido autor, ha quatro limites absolutos no
sistema do capital. Eles estdo relacionados as suas contradi¢des de afirmagdo da lei do valor e

ndo podem ser mais acomodados dentro da estrutura do capital.

12 Antunes (2011) afirma que o sistema sociometabdlico do capital tem seu nucleo central no tripé capital,
trabalho assalariado e Estado, dimensdes fundamentais e relacionadas entre si, o que, segundo o autor, ancorado
em M¢szaros, impossibilita a superacdo do capital sem a eliminagdo desse conjunto que compde esse sistema de
sociabilidade. Para o pensador hungaro, esse ¢ um dos motivos responsaveis pela derrota da Unido das
Republicas Socialistas Soviética (URSS), maior representante do denominado “bloco socialista”, pois ela ndo
teria eliminado o tripé sociometabolico do capital. Apenas com a eliminagcdo de um ou dois desses fatores ndo
sera possivel a superagdo do capital.
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Os quatro fatores sdo, de acordo com Maceno (2017): em primeiro, o antagonismo
estrutural inconciliavel entre o capital global e os Estados nacionais, em trés contradigdes
fundamentais: 1) monopolio e competicdo, 2) a crescente socializacdo e a apropriacao
discriminatéria e preferencial dos produtos do trabalho e 3) a divisdo internacional do
trabalho, (...); segundo, a irrefreabilidade da eliminacdo das condi¢des de reproducdo do
metabolismo sociedade versus natureza (...); em terceiro, a questdo da emancipacdo da
mulher no sistema do capital (...) e, por fim, a questdo do desemprego cronico. Essa crise
atual ¢ profunda, estende-se por toda parte, viola nossa relagdo com a natureza, minando as
condi¢des fundamentais da sobrevivéncia humana (MACENO, 2017).

Esses quatro aspectos e contradi¢cdes do sistema do capital em relacdo aos seus
limites absolutos ou estruturais sdo expressos, em primeiro lugar, de acordo com Mészaros

(2011a, p. 226), de forma nao isolada, mas ligados a lei do valor.

Neste sentido, eles correspondem de fato a “maturacdo” ou plena afirmagao da lei do
valor sob condi¢des marcadas pelo encerramento da fase progressista da ascendéncia
histérica do capital. E, vice-versa, pode-se dizer que a fase progressista da
ascendéncia histérica do capital chega ao encerramento precisamente porque o
sistema global do capital atinge os limites absolutos além dos quais a lei do valor
ndo pode ser acomodada aos seus limites estruturais (MESZAROS, 2011a, p. 226).

Em segundo lugar, o fil6sofo hungaro faz referéncia as contradigdes do sistema do
capital descritas acima. Esses fatores eram, em seu passado, constituintes positivos do avango
e da dinamica histérica do capital desde o relacionamento do capital com seus Estados sobre
as maneiras de tratar as questdes relativas a emancipacgdo e a igualdade em relagdo ao dominio
das for¢as da natureza, ao processo produtivo e, por fim, ao desemprego em massa, estrutural.

Nas atuais relacdes, ao contrario, elas se precarizam.

Nas condi¢des do desenvolvimento historico que hoje se desdobram, esses quatro
conjuntos de forcgas interativas ja ndo representam apenas uma auséncia (que por si
s0 ja seria bastante ruim), mas um impedimento atuante para a acumulagdo tranquila
do capital e o funcionamento futuro do sistema global do capital. Portanto, a ameaca
da incontrolabilidade langa uma sombra muito longa sobre todos os aspectos
objetivos e subjetivos do modo historicamente singular de que o capital dispde para
controlar a ininterrupta reprodugio sociometabolica (MESZAROS, 2011a, p. 227).

Como destaca Paniago (2012), é nesse sentido, ativando seus limites absolutos,
incontrolaveis, que essa crise em desdobramento se torna estrutural no sistema

sociometabolico do capital. Ela representa um continuum depressivo. E uma crise cumulativa,



31

endémica, permanente e cronica, cada vez mais profunda e acentuada, ou seja, uma crise que
se manifesta por todos os setores da sociedade, de alcance global, universal.

Porém, como salientado por Mészaros (2011b), temos que descartar a ideia de que
o capital ainda procura mascarar de diversas maneiras essa crise ¢ de que possui uma enorme
flexibilidade para enfrentd-la e encara-la. O capital tem demonstrado uma imensa capacidade
de estender seus proprios limites e utilidade historica, adaptando-se as circunstancias que
parecem ser hostis a continuidade do seu funcionamento. Os problemas acumulam-se
gradativamente e acabam cada vez mais explosivos. Na verdade, estamos diante de uma crise
sem precedentes do controle social em escala mundial e ndo diante de sua solugdo. Em
Mészaros (2011a, p. 796), para continuar perpetuando, o capital utiliza toda a maquinaria que

dispde a seu servigo:

Seria extremamente tolo negar que tal maquinaria existe e ¢ poderosa, nem se
deveria excluir ou minimizar a capacidade do capital de somar novos instrumentos
ao seu ja vasto arsenal de autodefesa continua. Ndo obstante, o fato de que a
maquinaria existente esteja sendo posta em jogo com frequéncia crescente € com
eficacia decrescente ¢ uma medida apropriada da severidade da crise estrutural que
se aprofunda (MESZAROS, 2011a, p. 796).

Nesse segmento, o sistema utiliza-se de inimeros mecanismos (dentre eles, a
guerra) independentemente da gravidade com que estes possam atingir o planeta e a dindmica
social. Para o capital, o que interessa ¢ s6 sua perpetuacdo (GOMES, 2006). O que esta em
jogo atualmente ndo ¢ apenas uma crise financeira macica, mas o potencial de autodestrui¢ao
da humanidade no atual momento de desenvolvimento histdrico, tanto militar como por meio
da destruicdo da natureza. Em suma, para Mészaros (2011b), ocorre, na contemporaneidade,
uma combina¢do de consumo e destruicdo de riquezas com uma tendéncia crescente a favor
do pseudoconsumo destrutivo, resultando em piores circunstincias no curso dos seus
desdobramentos capitalistas, principalmente nos paises periféricos e pobres do capital
(MESZAROS, 2011b).

Apesar disso, o filosofo hiingaro continua afirmando que mesmo com os diversos
meios que tem a sua disposi¢do, o sistema ndo consegue esconder mais sua crise. Porém, ¢é
inconcebivel pensar em uma desintegracdo subita, seguida de uma transformacgdo veloz,
principalmente pelas estruturas envolvidas no sistema. Essa crise estrutural deve ser
interpretada como um processo contraditorio do sistema do capital por seus ajustes, atritos.
Essas limitagdes ndo intimidam o capital, no sentido deste permanecer buscando alternativas

que garantam sua continuidade.
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Como exposto acima, essa crise em desdobramento atinge as trés dimensdes do
capital: producdo, consumo e circulacao/distribuicdao/realizagdo. Nesse sentido, ndo pode
haver uma crise estrutural enquanto esse mecanismo vital continuar funcionando
perfeitamente. A crise estrutural ndo se origina por si s6, nem em um lugar especifico, pois
reside e emana dessas trés dimensdes. Contudo, ela ndo ¢é resultado apenas desse processo,
simplificando: essa tripla dimensao de autoexpansao do capital exibe perturbacdes cada vez
maiores, uma falha em sua fun¢do vital de deslocar as contradi¢cdes acumuladas pelo sistema.
A partir de entdo, essas contradi¢des, disfungdes e perturbagdes antagonicas ndo podem ser
resolvidas, absorvidas e desarmadas, porque tendem a ser estruturais, cumulativas e
explosivas. “Isto porque o capital nunca, jamais, resolveu sequer a menor de suas
contradi¢des” (MESZAROS, 2011a, p. 800).

O sistema do capital, mesmo com todos os seus problemas se acumulando e as
contradi¢des cada vez mais evidentes e explosivas, consegue a subordinagdo socioestrutural
do trabalho ao capital. Isso ¢ uma tendéncia objetiva inerente a sua natureza, principalmente
com a divisdo funcional do trabalho que tende a se desintegrar sob o impacto da concentracao
do capital e da socializagdo do trabalho sempre crescentes. Dentre alguns indicadores dessa

afirmacao, segundo Mészaros (2011b, p. 54-55), estdo:

1. A progressiva vulnerabilidade da organizagdo industrial contemporanea (...); 2. A
inter — relagdo econOmica dos varios ramos da indastria (...); 3. O montante
crescente de “tempo socialmente supérfluo” (ou “tempo disponivel”) (...); 4. O
trabalhador como consumidor ocupa uma posigdo de crescente importancia (...): 5.
O efetivo estabelecimento do capitalismo como um sistema mundial
economicamente articulado (...).

Para o autor de 4 Crise Estrutural do Capital, esses indicadores sdo caracteristicas
do controle social submisso as diretrizes do capital que, no decorrer do desenvolvimento
humano, foram se alienando de seu corpo social para o sistema do capital que, segundo o
pensador magiar, foi organizando os individuos de acordo com sua participa¢ao no processo
de producdo, distribuicdo e circulagdo. Trata-se de uma forma de manter a populagdo como
refém do capital. Porém, esse modelo, com as contradi¢des que lhe sdo inerentes, traz consigo
efeitos opostos a seus proprios interesses. Isso acontece porque esse sistema tem a predile¢ao
ao processo de mecanizagdo, fragmentagdo, divisdo do trabalho a criagdo de sistemas
automatizados, criagdo de um sistema mundial de extensa concentragdo, consumo em massa,

divisdo internacional do trabalho e producdo em massa de escala universal. Nesse processo, €

com suas contradi¢des de expansdo e concentragdo, o controle social “vem sendo de fato
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transferido novamente ao corpo social como um todo, mesmo que de uma forma
necessariamente irracional, gragas a irracionalidade inerente ao proprio capital”
(MESZAROS, 2011b, p. 55, grifos do autor).

E aqui que encontramos algumas das principais contradi¢des do sistema do
capital: primeiramente, a forma efetiva de controle. Em segundo, a perda efetiva do controle

social. Em Mészaros:

O capital, pela sua propria natureza somente pode ser controle, dado que ¢
constituido mediante uma objetivacdo alienada da fun¢do de controle, como um
corpo reificado separado e em oposigdo ao proprio corpo social. Ndo surpreende,
portanto, que nos ultimos anos a ideia de controle dos trabalhadores tenha ganho
importancia em muitas partes do mundo (MESZAROS, 2011a, p. 56, grifos do
autor).

Ou seja, o poder do capital, embora longe de se esgotar, ndo consegue mais se
expandir, pois parece ter alcancado seus limites absolutos e estruturais. Os limites da
existéncia humana precisam ser reavaliados mesmo que o capital o faga de modo alienado,
pois parece que este encontrou alguns limites para sua expansdo: a propria sobrevivéncia da
humanidade. Afinal, € possivel a superagdo da crise estrutural do capital? Segundo Mészéros
(2011a), para que essa superagdo ocorra, € necessaria a superacdo de um conjunto de
contradi¢des proprias do capital vigente, dos problemas que o afetam como um todo e das

relacdes estabelecidas entre eles, as quais sdo:

(1) As contradigdes socioecondmicas internas do capital “avancado” que se
manifestam no desenvolvimento cada vez mais desequilibrado sob o controle direto
ou indireto do “complexo industrial-militar” e do sistema de corporacdes
transnacionais; (2) As contradigdes sociais, econdmicas e politicas das sociedades
pos-capitalistas, tanto isoladamente como em sua relagdo com as demais, que
conduzem a sua desintegragdo ¢, desse modo, a intensificagdo da crise estrutural do
sistema global do capital; (3) As rivalidades, tensdes e contradi¢gdes crescentes entre
os paises capitalistas mais importantes, tanto no interior dos varios sistemas
regionais como entre eles, colocando enorme tensdo na estrutura institucional
estabelecida (da Comunidade Europeia ao Sistema Monetario Internacional) e
fazendo prever o espectro de uma devastadora guerra comercial; (4) As dificuldades
crescentes para manter o sistema neocolonial de dominagdo (do Ird a Africa, do
Sudeste Asiatico a Asia Oriental, da América Central a do Sul), ao lado das
contradi¢oes geradas dentro dos paises “metropolitanos” pelas unidades de produgéo
estabelecidas e administradas por capitais “expatriados” (MESZAROS, 2011a, p.
808).

Esses quatro fatores, cada um relacionado a uma multiplicidade de contradi¢des
do sistema do capital, ndo estdo voltados para a diminuicao das contradi¢cdes que existem, mas

para a sua intensificagdo. Assim, a gravidade da crise ¢ acentuada, tornando proibido atacar as
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suas causas devido a relagdo no contexto do capital entre o Estado politico e a sociedade civil,
em que as relagdes de poder estabelecidas tendem a se reproduzir em suas transformacgdes. Ou
seja, a solugdo seria a superagdo do sistema do capital, pois esse ndo poderia mais conter suas
contradi¢des. Para a propria sobrevivéncia da espécie humana, ele teria que ser superado
(MESZAROS, 2011a).

Porém, precisamos entender que ¢ o proprio sistema capitalista que fornece os
meios para sua superacdo por causa de seus processos de profundas contradigdes. Assim,
nesse processo de transformacgdo, como afirma Marx, em O I8 de brumdrio de Luis
Bonaparte (2011c¢), os homens fazem sua propria historia, ndo de livre e espontanea vontade,
pois nao conseguem escolher as circunstancias que sdo feitas, mas elas sdo transmitidas aos
homens.

Com isso, Lukacs (2018) diz que a propria histéria demonstra o fato ontologico de
que o trabalho é capaz de despertar nos seres humanos novas capacidades e necessidades. A
histéria estd sempre em movimento e se construindo. Assim, ndo podemos afirmar que
estamos estagnados no modo de produg¢do capitalista e que este ndo pode ser superado, tendo
em vista o proprio desenvolvimento da historia da humanidade.

Como ¢ notoério, e ja foi destacado, o capital ndo deixard de existir
repentinamente. Ele possui varias maneiras de prolongar seu controle social e mascarar sua
crise estrutural. Dentre esses fatores, estd o tripé de sustentagdo do capital contemporaneo
(neoliberalismo, globalizacdo e pensamento pds-moderno), voltados para o plano politico,
econdmico e teorico, respectivamente, como aponta Santos (2017). Vejamos agora a funcao
que esses mecanismos possuem para mascarar € minimizar os efeitos da crise estrutural,
destacando que eles ndo foram capazes de solucionar esses problemas no sistema do capital,

ao contrario, sao manifestacoes dessa crise.

2.1 NEOLIBERALISMO, GLOBALIZACAO E PENSAMENTO POS-MODERNO: O
TRIPE DE SUSTENTACAO DO CAPITAL EM CRISE ESTRUTURAL

Este segmento do trabalho trata da triade hodierna do capital: a globalizagdo, o
neoliberalismo e o pensamento pds-moderno, que sdo apresentados como solugdo para
enfrentar os problemas da economia atual e da grande massa trabalhadora, principalmente nos

paises periféricos. Entretanto, a mundializagdo"” do capital e a pretensdo de minimizar a

13 Termo utilizado pelo pesquisador francés Francois Chesnais (1996), no qual argumenta que mundializagdo
seria 0 nome mais adequado para definir o estdgio atual do capital em vez de globalizagdo, pois carrega em si o
mérito de diminuir em alguma medida o efeito ideoldgico produzido pelo termo globalizacdo (SANTOS, 2017).
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participagdo do Estado na economia e uma teoria que sustente esses mecanismos nao
conseguiram resolver ou amenizar os graves problemas que esse sistema enfrenta com a atual
crise.

Como afirma Santos (2017), a globalizagdo seria responséavel no atual estagio em
que se encontra o capitalismo por garantir as condi¢des ideoldgicas e culturais necessarias
para que todos os habitantes do mundo se sintam incluidos e que usufruam dos bens
produzidos pelo capitalismo. A responsabilidade do neoliberalismo seria a de propor uma
solucdo politica e econdmica da realidade como resposta aos fracassos da politica promovida
pelo Estado de bem-estar ou Estado-providéncia'.

Para solucionar esses problemas, o neoliberalismo propds a liberacdo total do
publico a iniciativa privada com o discurso de interven¢do minima do Estado na economia. O
pensamento pds-moderno se responsabilizard por garantir, pela via tedrico-académica, a
crenca de que o maximo que os chamados excluidos (as minorias) podem fazer ¢ se
organizarem em suas particularidades — étnica, racial, de género, dentre outras — para lutar por
seus direitos especificos, desviando-se da consideracdo pela condicdo genérica, universal que
toca cada ser social.

Como forma de estabelecer padroes cada vez maiores de lucratividade, visando
superar a queda de seus lucros, o capitalismo encontrou no neoliberalismo a maneira mais
rapida e eficaz para tal feito, assim, colocando as necessidades humanas novamente a mercé
de suas proprias necessidades de reproducao.

A defesa de interferéncia minima do Estado", nesse contexto, encarrega-se da
posi¢ao de parceiro dos interesses do capital, principalmente nas areas sociais, abrindo mais
espago para a propriedade privada. Com esse modelo em vigéncia, o capital passou a impor
regras para toda a sociedade através de organismos internacionais como: Fundo Monetario

Internacional (FMI), Banco Mundial (BM), além de outros. Gomes (2006, p. 35) afirma que:

14 Foi um ciclo longo e expansivo comandado por grandes corporagdes internacionais de carater industrial e
comercial. Também foi apoiada por um sistema financeiro em expansdo e por grandes transformagdes no setor
da agricultura. Ficou conhecido como os Anos de Ouro da Industria. Foi um modelo hegemonico regulador que
incentivava os investimentos produtivos, que tendia a fortalecer a demanda interna de consumo ao passo que
promovia o fortalecimento dos Estados Nacionais e a protecdo de suas economias. Lessa (2013) aponta para a
dificuldade de defini¢do do termo, destacando que para cada autor se impde uma defini¢do particular. Para esse
debate, o autor recomenda: Gosta Esping-Andersen e Ferran Coll — o primeiro, muito citado no Brasil; o
segundo, mais presente no debate latino-americano.

15 E valido ressaltar que o Estado interfere, sim, no mercado, na economia, mas em favor da iniciativa privada
em programas como, por exemplo, o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e O Fundo de
Financiamento Estudantil do Ensino Superior (FIES), entre outros em que o Estado paga bolsas em faculdades
privadas em vez de ampliar e melhorar a universidade publica e o incentivo fiscal para empresas.
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Estas regras vdo desde o estabelecimento de politicas publicas, diminui¢do da
atuacdo do Estado na area social, reformas de varios ambitos e publicagdo de leis,
at¢ a manipulagdo ideolégica em torno de categorias como cidadania,
desenvolvimento e globaliza¢do. Todas elas visam, exclusivamente, proporcionar ao
capital atingir o nivel de expansdo que ele necessita para sua reprodugcdo (GOMES,
2006, p. 35).

A dignidade e a liberdade individual foram os ganchos dessa conjectura, até entao
limitadas pela intervencdo constante do Estado de bem-estar. Os idealizadores do
neoliberalismo o veem como o “salvador” da economia mundial (SANTOS, 2017). Na otica
do neoliberalismo, o Estado passou a intervir na economia em prol do setor privado e acabou
por imobilizar os pobres, tornando-os dependentes do paternalismo Estatal. Seus defensores
argumentam que a intervencao do Estado em setores da economia € antiprodutivo, porque nao
estimula o capital a ser investido, causando uma crise fiscal no Estado, tentando legitimar que
ele ¢ ineficaz e ineficiente.

Outro importante pilar de sustentacdo da ideologia ¢ do modo de reprodugdo do
capital na atualidade, além do neoliberalismo, ¢ a globalizacdo ou mundializacdo do capital,
que tem como ponto de partida a logica de valorizagcdo desse sistema. Apesar de apresentarem
esse fendmeno como algo inventado pelo capital moderno contemporaneo, Marx e Engels

(2007, p. 43), ja em sua época, conseguiram prever esse fenomeno:

Ao invés das antigas necessidades, satisfeitas pelos produtos nacionais, surgem
novas demandas, que reclamam para sua satisfacdo os produtos das regides mais
longinquas e de climas os mais diversos. No lugar do antigo isolamento de regides e
nacdes autossuficientes, desenvolve-se um intercimbio universal ¢ uma universal
interdependéncia das nagdes (MARX; ENGELS, 2007, p. 43).

Esse fenomeno apresenta-se ao mundo com a pretensdo de solucionar os
problemas sociais da contemporaneidade, principalmente aqueles verificados nos paises ditos
periféricos. Apesar disso, a globalizagcdo ndo consegue resolver os barbaros indices de miséria
que assolam o mundo. E inegavel a existéncia da globalizagdo, mas so para o capital e para
quem estd incluido nesse mundo de beneficios construidos por ele e que podem consumir seus

maravilhosos frutos (SANTOS, 2017).

Como testemunhos de maneira constante, a “globalizagdo” ¢ mistificadoramente
retratada em nossa época pelos interesses proprios dos poderes arraigados como uma
extensdo ndo problematica da viabilidade do sistema do capital rumo ao futuro
atemporal. Como se a “globalizacdo” fosse uma caracteristica totalmente nova de
nossos dias, representando o climax afortunadamente eternizavel ¢ a realizagdo
absolutamente positiva do destino da reproducdo societal do capital. Todavia, a
inconveniente verdade da questdo é que a visdo critica marxiana era inerentemente
global quase desde o inicio, e decididamente global a partir de 1843-1844,
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enfaticamente indicando, ao mesmo tempo, a irreversibilidade da fase descendente
do capital MESZAROS, 2011b, p. 16, grifos do autor).

Percebemos que a globalizagdo, de fato, existe, mas quem sdo os seus verdadeiros
beneficidrios? Para quem realmente ela funciona? Mészaros (2011b) explica que, por
enquanto, ela funciona, mas ndo como postularam seus idealizadores, pois beneficia os
tomadores de decisao do capital transnacional, e ndo a esmagadora maioria da humanidade
que acaba sofrendo todas as suas consequéncias. O autor enfatiza que, por ndo conseguir
superar as contradi¢des da crise estrutural do capital, a globalizagdo nada mais ¢ que uma

manifestacdo dessa crise.

[...] Na realidade, a globaliza¢ao do capital ndo funciona nem pode funcionar. Pois
ndo consegue superar as contradigdes irreconcilidveis e os antagonismos que se
manifestam na crise estrutural global do sistema. A propria globalizacdo capitalista é
uma manifestacdo contraditoria dessa crise, tentando subverter a relagdo
causa/efeito, na va tentativa de curar alguns efeitos negativos mediante outros
efeitos ilusoriamente desejdaveis, porque ¢ estruturalmente incapaz de se dirigir as
suas causas (MESZAROS, 2011b, p. 29, grifos do autor).

Para completar a trindade de sustentagcdo do capitalismo contemporaneo,
falaremos agora sobre o pensamento pds-moderno que surge com a necessidade de fazer
critica 2 modernidade, a racionalidade, as metanarrativas, as sinteses totalizantes e a suposta
“sociedade industrial”.

Duarte (2001), baseando-se em Chaui, estabelece que um dos pontos recorrentes
em discussdo dentro da perspectiva do pensamento pds-moderno ¢ a existéncia de uma crise
na ciéncia, de paradigmas e da razdo. Assim, essa teoria se fundamenta, em primeiro, pela
negacao de que haja uma esfera da objetividade. Em segundo, pela negacdo de continuidade
temporal, ou seja, considera impossivel captar o sentido imanente da histéria. A historia ¢
local e descontinua. Em terceiro, a negacdo de que a razdo possa captar nucleos de
universalidade do real. A universalidade se apresenta como um mito da razdo e a realidade ¢
constituida por diferencas e alteridades. Por fim, a negacao “de que o poder se realiza a
distancia do social, através das institui¢des que lhes sdo proprias e fundadas tanto na logica da
dominagdo quanto na busca da liberdade. Em seu lugar existem micropoderes invisiveis e
capilares que disciplinam o social” (DUARTE, 2001, p. 105).

Os tedricos pos-modernos apresentam velhos conteidos em novas vestimentas
repletas de seducdo discursiva em favor das singularidades em um antiuniversalismo
desvairado. A matriz tedrica do pensamento pds-moderno estd ancorada na critica contra a

propria razdo e que contesta a modernidade (SANTOS, 2017).
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Rouanet (1993, p. 63 apud SANTOS, 2017) assevera que a origem da guerra
contra a modernidade ocorre com as armas postuladas pelo filosofo Heidegger, que
argumentava ser a modernidade instauradora da subjetividade humana como fundamento e
centro do mundo. A maior parte dessa corrente de pensamento, segundo Santos (2017),
ancorado em estudos de Rouanet, apresenta em comum a aversdao pelo sujeito. Ou seja, o
antiuniversalismo do pensamento pos-moderno ¢ a postura teorica e politica dedicada a negar
a existéncia da unidade do homem ao passo que contesta a validade universal do saber,
questionando normas e principios éticos € universais.

Esse antiuniversalismo, segundo Rouanet (1993 apud SANTOS, 2017), sintetiza-
se em trés principais tragos em que o debate do pensamento pos-moderno se concentra com
maior for¢a: primeiramente, contra o0 homem em geral, abstragdo a-histérica e portanto vazia;
em segundo lugar, contra o saber universal, pois toda verdade ¢ relativa a uma fase e so ¢
valida se inserida em uma cronologia; e em terceiro, contra a moral universal, pois as normas
de um periodo s6 valem nele e ndo podem ser comparadas com as de outros periodos.

Em suma, esses pilares de sustentagdo do capitalismo contemporaneo sdo o
atestado de que esse sistema enfrenta uma crise estrutural. Com isso, no atual nivel de
desenvolvimento, procura recuperar de todas as maneiras seus momentos de gléria com
acelerados indices de expansionismo e lucro, criando varias armadilhas para as classes menos
favorecidas por ele e tentando a todo custo manter os seus privilégios.

Meészaros (2011b) afirma que, por exemplo, a globalizagcdo ¢ uma das expressdes
da crise estrutural do capital, pois ao tentar subverter a relagdo causa/efeito em uma tentativa
de curar alguns efeitos negativos do sistema sobre outros, mostra que ¢ incapaz de se dirigir as
suas causas. O mesmo fendmeno, mudando o que tem que ser mudado, repete-se em relagdo
as demais categorias abordadas nesse item.

Depois de compreender que o capital passa por uma crise cronica, estrutural, que
se encontra com seus proprios limites, faz-se necessario analisar as consequéncias dessa crise
no processo educativo, pois, como destacado, ela afeta todos os complexos sociais.

Assim, averiguaremos agora, com relagdo a educagdo, os rebatimentos da crise
estrutural do sistema do capital que, segundo Sousa Junior (2014), é perceptivel por causa das
bases materiais (os Estados nacionais e o trabalho assalariado) em que estd assentado o
modelo escolar; a tese de desregulamentagdo escolar, em que € necessario a escola a
adaptacao aos novos tempos (de crise), a flexibiliza¢do da escola enquanto instituicdo formal

de ensino; a crise que os Estados nacionais enfrentam, no qual, a nova configuracdo do
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capitalismo mundial ndo permite mais a ideia de uma educagio liberal-burguesa'®, devido a
impossibilidade de sua realizacao nos moldes idealizados; a crise do trabalho assalariado, que
representa um grande golpe em um dos pilares em que se desenvolveu a escola na sociedade
capitalista sob ideias de valores democraticos. Enfim, o mercado mundial passou a determinar
as diretrizes da educagdo. O discurso adotado agora ¢ o da livre iniciativa, liberdade de
escolha, do Estado minimo, competi¢ao, concorréncia, da meritocracia.

No préximo item, procuraremos expor que a educacdo sofre um processo de
mercantilizacdo para auxiliar o capital em sua sobrevida. Comungamos com o pensamento de
Mészaros (2008), em que a educagdo ndo ¢ um negocio. Ela ¢ uma criagdo e nao deve
qualificar para o mercado, mas para a vida e para a formag¢ao humana. Para o referido autor —
referenciando Gramsci — educar ¢ “colocar fim a separagdo entre Homo faber ¢ Homo
sapiens; € resgatar o sentido estruturante da educagdo e de sua relagdo com o trabalho, as suas
possibilidades criativas e emancipatorias” (MESZAROS, 2008, p. 9). Afinal, a fun¢do da
educagdo, no plano ontologico, radicalmente revolucionario, seria compreender a existéncia

social para transforma-la.

2.2 EDUCACAO EM CRISE: REFLEXOES SOBRE OS REBATIMENTOS DA CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL SOBRE O PROCESSO EDUCATIVO

Para iniciarmos este debate, salientamos que ¢ crucial para o capital que o
individuo adote como suas metas as regras do sistema, ou seja, que as bandeiras defendidas
pelo capitalismo também sejam as bandeiras da populacdo, especialmente as voltadas para o
empreendedorismo empresarial. Como afirmava Mészaros (2008), a educagdo, nos ultimos
anos, serviu as necessidades do capital. Ela passou a ser um simples produto a servi¢o da
perpetuacdo de uma sociedade voltada para a produgdo de mercadorias. Ainda de acordo com
o filésofo Hungaro, tornou-se instrumento de estigma da sociedade capitalista. Em outras
palavras, reduziu-se apenas a mais um instrumento no processo de acumulagdo do capital.

Evidencia-se também que, segundo Sousa Junior (2014), a escola enfrenta uma
grave crise. Para ele, isso fica explicito diante de alguns fatores como: a desesperanga dos
filhos da classe trabalhadora em relagao ao que a escola pode lhes oferecer; a existéncia de

analfabetos escolarizados, isto ¢, individuos que acumularam anos de experiéncia escolar, mas

16 Para melhor compreensdo dos rebatimentos da chamada crise estrutural do capital na educagéo e da critica ao
projeto liberal de educagdo, algumas indicagdes de leituras: A impossibilidade da universalizagdo da educag@o
(MACENO, 2019); A crise da escola (SOUZA JR., 2014); Educacdo e precarizacdo profissionalizante: critica a
integracdo da escola com o mercado; Educagao profissional: crise e precarizagcdo (SANTOS, 2017, 2019).
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que sdo incapazes de assumir uma postura reflexiva frente ao mundo ou na vida social como
um todo; a precarizagdo das condigdes do trabalho na escola, sejam estruturais, baixa
remuneracdo salarial, aumento do numero de horas de trabalho, contratos precarios,
instabilidade etc.; em sua relagdo com a crise econdmica, do trabalho assalariado e dos
Estados nacionais que ela pode ser compreendida em toda sua profundidade; a abertura do

setor da educacao aos agentes economicos privados etc.

Chamamos de crise da escola exatamente o processo historico que vem por em
questdo esses sistemas nacionais de educacdo e os valores a eles correspondentes,
que se construiram sob os ideais democraticos da instrugdo obrigatoéria, publica,
gratuita e laica. As amplas e profundas transformacdes por que passa a sociedade
contemporanea, desde a crise capitalista iniciada no final dos anos 1960, inicio de
1970, passando pela consumacdo da mundializagdo econdmica, pela ascensdo
politica de setores conservadores em diferentes regides do globo, constituindo uma
poderosa hegemonia conservadora (conhecida como neoliberal), a crise dos regimes
regulacionistas, a crise do trabalho assalariado, até o desenvolvimento vertiginoso
das tecnologias de informagdo, comunicagdo, transportes etc., todo esse quadro vem
colocar em questdo aqueles sistemas e, especialmente, as suas promessas
integradoras liberal-democraticas (SOUSA JUNIOR, 2014, p. 43).

Nesse sentido, Gomes (2006) destaca que a educag¢do, como um fendmeno social,
ndo ficou isenta dessa revolugdo na paisagem social e econdmica. Ao contrario, seu papel e
suas funcdes passaram a ser questionados e a educag@o passou a ser apontada como um dos
elementos fortes dessa etapa de mudancas. Para esse autor, as finalidades, principios, valores
e aplicagdes da educacdo podem ter apresentado, no decorrer da historia humana,
significativas alteragcdes, que se conformaram com os interesses de cada época, mas
resguardaram um ponto comum: ela ¢ uma constru¢do histdrico-social necessaria a propria
sobrevivéncia da humanidade e que, por isso, adquire uma importancia singular. Sem
educacdo, ndo existiria a raga humana como a conhecemos hoje. Assim sendo, a educagdo nao
poderia deixar de se apresentar como a principal atividade social capaz de promover a
inser¢ao no mercado de trabalho, transformando-se em um campo altamente rentavel, passivel
de grandes investimentos privados e da geragdo de lucros. Ou seja, a educacao nesse contexto
resume-se em mera mercadoria.

Em uma crise estrutural, o capital em reestruturagdo'’ impde a educag¢do o
raciocinio da produgdo de mais valor, explorando-a de todas as maneiras como, por exemplo,

através da privatizagdo do ensino, impondo sua légica mercantilista, reformulando os

17 Mészaros (2011b) define a reestruturagdo da economia no contexto de crise estrutural como, em primeiro
lugar, a necessidade de gerar novos tipos de produtividade; em segundo, busca por estabelecer uma alternativa
ao complexo militar — industrial e, por fim, a tentativa de uma aproximagdo “igualitaria” nova, verdadeira ¢
radical com os paises em desenvolvimento. Assim, como aponta o referido autor, ¢ uma necessidade
primeiramente politico/social, € ndo econdmica.
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programas de formacdo de professores, curriculos etc. E cada vez mais evidente como essa
crise interfere no processo educativo.

Como se percebe, os rebatimentos dessa crise desdobraram-se em um rol de
reformas'® no sistema educativo, voltado principalmente para o mercado conseguir retornar o
crescimento das taxas de lucros. Com as politicas neoliberais, a escola estatal também entrou
no corte de gastos para diminuir despesas. A reducdo do papel do Estado na garantia dos
direitos sociais abriu um mercado promissor para investimentos do capital, causando também
forte pressdo sobre as politicas publicas voltadas para a educagdo e o ensino, adequando a
escola as demandas do mercado capitalista. Em outras palavras, um dos principais sintomas

dessa crise estrutural na educacao ¢ a mercantilizagdo do ensino (PEREIRA, 2015, p. 56).

No cenario de crise, adequar a escola a logica do mercado pressupde concebé-la
como uma empresa que tem a tarefa de formar os individuos aptos a lutarem por
uma vaga no mercado de trabalho capitalista, bem como difundir os valores para o
exercicio da cidadania empreendedora dentro das fronteiras do capital.

Afinal, e sendo mais efetivo, qual os desdobramentos da crise estrutural do capital
na educagdo? Para chegar a tal resposta, precisamos entender que, segundo Mészaros (2006,
p. 251), a escola cumpre duas fungdes na sociedade: no primeiro caso, a “produgdo de
qualificagdes necessarias ao funcionamento da economia”; em segundo lugar, destaca que ¢
responsavel pela “formacdo dos quadros e a elaboragdo dos métodos de controle politico™.

Diante das novas demandas e orientacdes do mercado para que a escola invista em
uma educacdo voltada ao empreendedorismo individual, podemos inferir que uma terceira
funcdo seria, no atual momento de desenvolvimento do capital, a preparagdo escolar dos
individuos para o emprego precério e para o desemprego. Assim, sabemos que a educacgdo
formal ¢ controlada pelo aparelho estatal. Portanto, as politicas de reajuste e de reestruturagdo
financeira atingem a escola, especialmente as voltadas para a classe trabalhadora, pois, além
de bésica, volta-se apenas para a profissionalizacdo e producao de forca de trabalho para
atender as demandas do capital, negando a essa classe a producdo cultural integral e o

conhecimento historicamente produzidos pela humanidade.

18 Mészaros (2008, p. 25, 26, 62, 63, 64) entende por reformismo o movimento no interior em que as mudangas
ou reformas sdo admissiveis apenas como o unico e legitimo objetivo de corrigir algum problema, detalhe
defeituoso da ordem estabelecida, de forma a preserva-las, que fiquem intactas suas determinagdes estruturais
fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica global de
um determinado sistema de reprodu¢do. No reformismo, ¢ ontologicamente impossivel a realizacdo de uma
reforma radical. Exclui a possibilidade de legitimar o conflito entre as for¢as hegemonicas fundamentais rivais,
em uma dada ordem social.
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Esses processos ocorrem em nome de ideias como globalizagdo, neoliberalismo e
pensamento pds-moderno, dentre tantos outros fatores que se tornaram instrumentos com os
quais se passou a operar em uma tentativa de unificagdo de um pensamento que desse
ressonancia a ideologia dominante. Nesse contexto, ¢ evidente que ndo poderia faltar a
educagdo: o capital apontou seus esforcos para ela e passou a suscitar acdes que tinham por
premissa, segundo Gomes (2006), sujeitar o processo educativo a logica dominante,
mercadologica, empresarial.

Por exemplo, no processo de mercantilizagdo da educacdo, ao destacar o ensino
superior, Gomes (2006, p. 59) nos informa que este ¢ afetado por trés fatores: “1) a formacao
do aluno, que se volta exclusivamente para o mercado; 2) o contetido do ensino, que se torna
utilitario, pragmatico e desvinculado de um processo histdrico; 3) a mistica das institui¢des de
ensino superior, passam a ter como objetivo o lucro”. Assim, o autor finaliza destacando que,
ao invés da educagdo trabalhar em prol de uma formagdo omnilateral, ela passa a ter como
objetivo, no sistema do capital em crise estrutural, apenas o lucro, deixando de lado sua
funcdo ontologica: “de uma elaboracdo e reelaboracdo do conhecimento para toda a
humanidade” (GOMES, 2006, p. 59).

Ratificando as teses aqui apresentadas, um dos maiores reflexos dessa
centralizacdo do mercado enquanto regulador das atividades educativas ¢ o processo de
mercantilizacdo da educagdo. O capital modifica significativamente a dindmica dos cursos de
formagdo de professores, segundo Gomes (2006), instituindo desde a superficialidade com
que os conteudos sdo tratados até a redugdo do tempo para esta formagdo, o que abriu
atualmente uma grande frente comercial no ensino superior®.

Além disso, na perspectiva neoliberal, fez-se necessario enumerar, na educacao,
categorias que deveriam ser revistas e ajustadas para atender ao novo movimento acumulativo
e produtivista como, por exemplo, objetivos da educagdo, curriculo da escola e metodologias
de ensino e de formagdo de professores®, que passaram a sofrer modifica¢des que visavam a

uma adequacdo ou acomodacao mais rapida e de maneira mais eficiente ao projeto do capital.

O capital reduz, conforme suas conveniéncias, aquilo que deve ser ensinado ¢ os
espagos em que o professor pode operar. A ideia de uma sociedade onde a

19 Por exemplo, a expans@o do ensino a privado por meio de politicas publicas como Programa Universidade
para Todos (PROUNI), com o objetivo de oferecer isengdes fiscais a instituicdes de ensino superior (IES)
privadas, oferecendo bolsas de estudos total ou parcial e o Fundo de Financiamento ao estudante (FIES) de IES.
E também, a expansdo do ensino a distancia, um exemplo, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

20 Dentre clas, podemos citar: a pedagogia das competéncias, a pedagogia do professor critico reflexivo, o
construtivismo, a pedagogia multiculturalista, a pedagogia de projetos etc., que, atualmente, predominam nos
cursos de formacao docente.
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informag@o ¢ o saber estdo ao alcance de todos, ¢ ilusoria e enganadora, tanto na
medida em que a grande maioria ndo tem acesso a eles quanto no fato de que os
mesmos sdo dados de maneira incompleta, ou s@o falseados, recheados de conteudos
ideolodgicos, o que nos remete a imprescindivel inclusdo da dimensdo politica na
formacdo do professor, pois sem ela, os saberes e atuagdes docentes tornar-se-ao
tecnicistas, mecanizados, nido intencionalizados ou intencionalizados conforme a
ideologia que os elabora. Sendo esta ideologia a do capital, entdo tanto os saberes
quanto as ag¢des do docente serdo colocadas a disposi¢do do sistema vigente na
sociedade hoje e construtos humanos como ética e cidadania [...] (GOMES, 2006, p.
41-42).

Com base nisso, ¢ necessario ao capital submeter a educagdo aos seus interesses,
pois, de acordo com Gomes (20006), ela ¢ estratégica para a concretizagdo da dominagdo e da
exploragdo. Colocando a educagdo ao seu servigo, o capital esta garantindo que suas vertentes
se tornem preponderantes na sociedade, assim, negando a educagdo o papel de
instrumentalizar o homem, objetiva e subjetivamente na busca por sua libertacdo, tanto em
condi¢des naturais quanto sociais ja existentes e estabelecidas, ou seja, sua capacidade de
criar meios para o rompimento com os determinismos alienantes propostos pela natureza e

logica do sistema capitalista.

Com o advento do trabalho alienado e da propriedade privada, a produgdo da base
material que garante a reprodugdo da sociedade vem se efetivando a partir de
diferentes modos de dominagdo do homem pelo homem, prevalecendo, a partir da
revolucdo burguesa, o trabalho assalariado. Nesse contexto, a educag¢do tem sido
chamada, em ultima andlise, a cumprir o papel predominante, ndo de formar o
individuo como participe do género humano pela apropriacdo dos conhecimentos e
habilidades historicamente acumuladas, mas de ajustar os individuos aos ditames do
trabalho explorado e, a rigor, da reprodugdo do proprio capital (CHAVES et al.,
2018, p. 17).

Nesse processo, o Estado entrou, portanto, para atender ao mercado e
proporcionar determinada qualificagdo para a forca de trabalho necessaria ao capital. Como
assegura Gomes (2006), o capital criou, dessa forma, um rol de exigéncias em torno da
educagdo, da escola e do profissional docente que, de um lado, encontrava-se pressionado por
um perfil idealizado e, de outro, pela urgéncia do mercado, o qual lhes impunha um alto grau
de especializagdo, mas oferecia pouquissimas condigdes para que eles atingissem tal patamar.

Assim, percebe-se que, em crise estrutural, o capital procura meios de continuar
tendo lucro e sua reestruturagdo estabelece novos imperativos ao sistema educacional, que se
estendem desde instruir os individuos na técnica, como também, politica e ideologicamente
mediante as necessidades sociorreprodutivas do capital em crise.

Ou seja, na dtica do capital, como acrescenta Gomes (2006), a educacdo e a escola

também se inserem como uma mercadoria, como ja foi exposto no decorrer desse texto, mas
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também em local de compra e venda pela atual burguesia. Esta encontra no Estado o
mecanismo regulador para coloca-las a servigo da classe dominante, que tem ressaltado seu
valor de troca em detrimento do seu valor de uso. Esse complexo, tdo importante ao
desenvolvimento humano, estd submetido a esse controle a partir das necessidades
capitalistas. Mesmo ndo tendo perdido seu valor de uso para a humanidade, este se encontra
reduzido. O interesse do Banco Mundial ao ditar as regras da educacdo para os paises
emergentes surge para amenizar os problemas da crise e os efeitos causados pela queda da

taxa de lucro enfrentados pelo capitalismo.

Nesse contexto, o Banco Mundial, passa a investir pesadamente na esfera
educacional, impondo discursos e projetos aos paises periféricos, com o fim de
garantir a estabilidade politica, pela via de um sistema educacional que garanta a
incontestabilidade do mercado como for¢a organizativa central, produzindo, ao
mesmo tempo, “disposi¢des ideologicas” (MAIA; JIMENEZ, 2013, p. 120).

E nesse contexto — de crise e reformas — que surgiu, segundo Freitas (2015), a
necessidade do programa de Educacdo Para Todos (EPT), no qual a educagdo recebe
contornos de equidade, abandonando a ideia de igualdade, isso para a garantia da manutengao
da ordem. Vejamos: “educar as classes subalternas nao sé formara os futuros espoliados, mas
também os manterd cativos, presos a logica do capital, garantindo a governabilidade”
(FREITAS, 2015, p. 78). Dessa forma, passa a ser uma das principais exigéncias do capital
para os novos rumos que a educacdo deve assumir, a regulamentacdo de conteudos basicos
que devem ser apresentados.

Nesse bombardeio, a acdo mais importante foi a Conferéncia de Jontiem, na
Tailandia, em 1990, sob a assisténcia da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), que tinha
por objetivo elencar as principais matrizes e diretrizes que norteariam o processo educativo
mundial sob o pretexto de uma educagdo para todos e definir as necessidades basicas de
aprendizagem que pretendiam possibilitar a toda a populag¢do condi¢des de sobreviver na nova
configuragdo planetaria, principalmente nos paises de periferia € em desenvolvimento.

Nesses novos paradigmas da educagdo, o Banco Mundial assume no ambito
internacional a fun¢do de cuidar da reestruturagdao da educacdo, por meio de projetos como a
Educacdo para Todos (EPT) como estratégia do controle politico, ideologico, econdmico e
social, em especial aos paises ligados a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO). Gomes (2006, p. 59) afirma que “a submissao do processo

educacional as premissas do mercado segue, portanto, a 16gica mercantilizante proposta pelo
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Banco Mundial. Com isso, a educagdo perde, entre outras coisas, seu carater de formagao

humanistica e de pensamento critico-reflexivo”.

2.2.1 O Banco Mundial e sua insercao nas politicas educacionais

Por volta dos anos de 1970, o Banco Mundial (BM)?' comegou seu protagonismo
nos rumos da educagdo, impondo reformas educacionais como contrapartida de empréstimos,
preferencialmente em paises periféricos, para ir adequando a sociedade aos seus paradigmas
politico—ideologicos. Com isso, recuperou-se a ideia de capital humano com o objetivo de
maximizar a produ¢do do trabalhador, modelando, essencialmente, as suas posicoes
sociopoliticas através de uma educacdo bésica, elementar e de conteidos minimos como
provedor do aprendizado (FREITAS, 2015). Aqui, para entender o papel do Banco Mundial e

sua influéncia na educacdo, a citagdo de Chaves et al., (2018, p. 19) resume bem esse papel:

O Banco Mundial, como agéncia multilateral, vem desempenhando relevante papel
na execugdo da politica externa norte-americana que, ndo por acaso, representa o
pais que detém o maior percentual de agdes do Banco e, consequentemente, o maior
poder de voto, voltando as agdes desse organismo para o alivio da pobreza, através
da oferta, em doses homeopaticas, de falaciosas politicas sociais minimas aos pobres
e excluidos, de forma a mascarar a realidade e a evitar um possivel ataque ao
dominio do capital sobre o trabalho. Nesse contexto, o Banco passa a promover
Congressos ¢ Foruns Mundiais de Educacdo, definindo metas a serem cumpridas
pelos paises. Como marco dessas diretrizes, destacamos a Declaragdo Mundial sobre
Educagdo para Todos e o Plano de A¢do para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem (1990), ambos derivados da Conferéncia Mundial sobre Educacio
para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia e, posteriormente, o Marco de Dakar,
em 2000, que estrutura o movimento de Educacdo para Todos.

O Programa da EPT promovido pelos organismos internacionais € organizado
pelo Banco Mundial tem como um de seus objetivos atribuir a educagdo o papel estratégico de
mediacdo dos problemas causados pelo sistema sociometabdlico do capital e suas profundas
crises, ou seja, desenvolver a capacidade de adquirir conhecimentos bésicos voltados para a
promocao individual, que garantam a sobrevivéncia de cada um e ao mesmo tempo

possibilitem o desenvolvimento pessoal nos limites da atual forma de sociabilidade.

21 “O Banco Mundial foi criado em 1945, junto ao FMI, na Conferéncia de Breton Woods, e tinha,
inicialmente, a fungdo de auxiliar na reconstru¢do dos mercados dos paises arrasados pela Segunda Guerra
Mundial. De 14 para cé a politica do Banco passou por profundas transformacgdes, apresentando contornos bem
diferenciados, ndo s6 daquela configuragio inicial, estabelecida no acordo de Breton Woods, mas também da sua
politica e atuagdo em duas gestdes que marcaram o redirecionamento radical das agdes desse organismo. As
mudancas na politica do Banco tiveram o seu inicio na década de 1960, com a gestdo Woods (1963 — 1968) e,
mais enfaticamente, na gestdo McNamara (1968 — 1981). Diante dessa mudancga na sua configuragéo, o foco do
financiamento e da atuag@o dessa agéncia transfere a énfase em projetos ligados a setores como infra-estrutura,
energia e industria, para politicas sociais, em especial a educacao” (CHAVES et al., 2018, p. 19).
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Como apresenta Freitas (2015), a principal fun¢do da Conferéncia de EPT ¢ a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e do Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, em que se elaboraram seis metas que deveriam ser
cumpridas por todos os paises membros da UNESCO: em primeiro lugar, a expansdo do
cuidado com as criangas em fase pré-escolar e potencialmente as criangas pobres e
deficientes; em segundo, a universalizacao do ensino fundamental; em terceiro, a melhoria da
aprendizagem; em quarto, a reducdo do analfabetismo e a disparidade de géneros; em quinto,
a expansdo do ensino de jovens e adultos; e, por ultimo, a constru¢do de conhecimentos e
valores que possibilitem uma vida melhor e o desenvolvimento sustentavel. Ainda hoje, em
relatorios recentes, constatou-se que, em diversos paises participantes do projeto, as metas,
em alguns casos, ainda ndo foram cumpridas.

Nesse documento, defende-se que as instituigdes publicas devem garantir
educacdo basica para todos, porém, em razdo dos recursos financeiros, humanos e
organizacionais necessarios, o Estado deve buscar parcerias com os setores da sociedade,
como, por exemplo, organizagdes ndo-governamentais (ONGs), comunidade, familia, grupos
religiosos e no setor privado. Em sintese, essas parcerias, envolvendo todos os niveis da
sociedade, proporcionaram uma alavancada no processo de mercantilizagdo do ensino
(SOUZA; GOMES, 2018).

Com essas metas, Freitas (2015) esclarece que a educacdo visa desenvolver uma
aprendizagem de conhecimentos bésicos e isso significa que ela deve contribuir para a
aquisi¢do de competéncias e habilidades em que os individuos consigam se engajar nas novas
demandas do mundo do trabalho sob a ideia de promogao individual e transformacao social,
que nao significa a emancipacdo humana.

Na esteira do programa de Educagdo Para Todos, surgem os “pilares da educacgao
para o século XXI”*. A Comissdo Internacional Sobre a Educagdo para o Século XXI foi
patrocinada pelos mesmos organismos envolvidos na EPT, que também pode ser considerada
um desdobramento desta. De acordo com essa comissdo da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), alguns problemas centrais marcariam globalmente os processos educacionais, como
destacam Maia e Jimenez (2013), que seriam a hipervalorizacdo dos aspectos cognitivos e

praticos do saber em detrimento de outras dimensdes fundamentais do ser humano, baseado

22 Coordenado pelo pedagogo e consultor da ONU, o Francés Jacques Delors organizou o Relatorio Educacéo:
um Tesouro a Descobrir. O documento apresenta como solucdo para os problemas da educagdo desse século os
Quatro Pilares da Educag@o (descritos nesse tdpico do texto) e busca traduzir os principios pedagodgicos
apontados nessa Conferéncia.



47

no aprendizado de contetidos e habilidades vinculados a uma determinada qualificagdo ou
profissao.

Além disso, os autores ressaltam que a educacdo atual enfatizaria excessivamente
a teoria, o contetido, a informagdo (o aprender a conhecer) e/ou a pratica, ou seja, as
habilidades e os saberes necessarios a operacionalizagdo de tarefas (o aprender a fazer). O
plano das relagdes que os homens estabelecem entre si (o aprender a conviver) dos valores e
das atitudes (o aprender a ser); esses, segundos os autores, seriam os pilares e o norte da

educacdo para este novo século.

Esse modelo, em tese, apontaria para a superacdo dos complexos problemas
educacionais contemporaneos por dois motivos principais: em primeiro lugar, por
sintonizar-se com as importantes mudangas econdmicas, politicas e sociais ocorridas
no mundo; em segundo lugar, por integrar as quatro dimensdes centrais do processo
de aprendizagem humana e, assim, superar os problemas postos pelos paradigmas
que focavam o processo em uma, ou no maximo, em duas esferas (e, mais grave,
ndo conectadas) do saber (MAIA; JIMENEZ, 2013, p. 115).

Com isso, Maia e Jimenez (2013) enfatizam que, em sintonia com as mais
modernas teorias de aprendizagem, a ONU, com seu modelo de competéncias, apontaria ndo
para a aprendizagem de contetudos e habilidades, mas para o “aprender a aprender”. Mais do
que a apreensdo de informagdes ou da aquisicao da capacidade de operar no mundo, aprender
¢ uma atitude embutida de valores e carregadas de afetos e desejos. O aprender a aprender,
que sintetizaria as quatro grandes dimensdes da aprendizagem, implicaria em reformas
profundas no sistema educacional, na realidade da escola e da relagdo entre o professor e o
aluno.

Duarte (2001), sob o lema “aprender a aprender”, que passa a ser vigorado no
meio educacional, recomenda que nao cabe a escola a tarefa de transmitir o
conhecimento/saber objetivo, mas de preparar os alunos para aprenderem o que sera exigido
deles no processo de producdo e das alienadas relagdes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo.

Isso significa o esvaziamento do trabalho educativo escolar, pois isso se
transforma em um processo sem conteudo. “Em ultima instdncia o lema “aprender a
aprender” ¢ a expressdo, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual”
(DUARTE, 2001, p. 29). Para o autor, as ideias por trds da difusdo dessa concepcao
pedagbgica visam, por um lado, propor aos “excluidos”, explorados o suficiente para que sua
condi¢do de vida ndo se torne generalizadamente insuportavel, ou seja, condigdes basicas para

sobreviverem. Por outro lado, visa difundir uma mentalidade de convivéncia pacifica, no qual
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as desigualdades seriam identificadas com as diferencas, assim, objetivando enfraquecer
qualquer luta social em busca da emancipa¢do humana. Com a difusao desse ideal, combate
0s que criticam o projeto social atualmente hegemonico, pois, nessa Otica, expressa ideais
como: participagdo colaborativa, construtiva, otimista.

Com a sociedade em constantes transformagdes, sob esse lema, para a comissao
da ONU, cabe a educagao oferecer condi¢des para o processo de instrumentalizacdo do
individuo voltada para esse continuo processo de adaptacdo. A resposta para esse fato seria a
proposta do “aprender a aprender”, que seria, em suma, aprender a adaptar-se as novas

exigéncias mercadologicas de reestruturag@o do sistema.

A educacdo esta sendo posta em sintonia com esse esvaziamento completo, na
medida em que seu grande objetivo ¢ tornar os individuos dispostos a aprender
qualquer coisa, ndo importando o que seja, desde que seja 1til a sua adaptacdo
incessante adaptacdo aos ventos do mercado (DUARTE, 2001, p. 80).

Ao resumir o ensino as necessidades basica, a EPT, segundo Sousa e Gomes
(2018), implica que setores sociais diferentes tenham ensino distintos, pois as necessidades
variam de acordo com regides, publico etc. Assim, o modelo de ensino das abordagens ativas
e participativas ganham importancia fundamental no processo de garantir a aprendizagem,
implicando uma subordinagao dos contetidos aos métodos ativos, ou seja, a subordinagao dos
conteudos universais por uma abordagem mais utilitarista e pragmatica. Chaves et al. (2018)
alertam que os interesses dos organismos internacionais em articular novas diretrizes e
paradigmas socioecondmicos e educacionais visam submergir as contradi¢des proprias do
sistema no seu processo de reproducao metabolica.

Assim, diante da crise estrutural que enfrenta, ocorre no sistema educativo sob as
diretrizes do capital, o que Maia e Jimenez (2013) classificam como projeto de nega¢do do
conhecimento, que se consolida através da fragmentagdo, minimizacdo e rapidez dos
conteudos disciplinares e dos proprios cursos. Esse processo visa, de imediato, a formagao da
forca de trabalho supostamente capacitada para assumir os postos de trabalho existentes, mas
principalmente a formagdo de pessoas sem a menor capacidade de criticar ou agir na diregao
do questionamento em torno das injusticas e violéncias implantadas pelo capital na sociedade.

Nesse caminho, Santos (2017) afirma que € inegavel a for¢a de convencimento de
tal proposta, mas que ¢ necessario examinar os elementos mais criticos em relacdo a essa nova

concepgdo pedagdgica. Assim, o referido autor destaca que essa nova proposta ¢ altamente



49

favoravel ao empreendedorismo empresarial e individual em detrimento de uma formagio que
vise a integralidade do ser social.

Esses novos paradigmas estdo voltados para uma formagdo imediatista, pois,
segundo seus idealizadores, seria apta a capacitar forca de trabalho necessaria ao
preenchimento das lacunas do mercado de trabalho capitalista formal e informal, é o caso do
empreendedorismo individual. Ela também se ajusta melhor as intermiténcias capitalistas em
que o estagio de profundidade de sua crise estrutural ndo pode dispensar o mercado
representado hoje pelo ensino, principalmente, o profissionalizante.

Continuando com sua critica do que classificou como a pedagogia do “aprender a
(des)aprender”, Santos (2017) salienta que o desejo de atrelar as diretrizes educacionais ao
mercado constituido na pedagogia das competéncias favorece a negagdo da formacao integral
do aluno. E o mercado e os empresarios fornecem varias concessoes para tal empreitada, vista
como “o aumento de sua empregabilidade, o desenvolvimento das criatividades individuais, a
potencializacdo empreendedora € o dinamismo dos saberes subjetivos” (SANTOS, 2017, p.
205).

Assim, o novo empregado formado de acordo com essas competéncias tera mais
flexibilidade e competéncia para enfrentar o atual quadro de crise/oportunidade. Com isso, “o
trabalhador € obrigado a se transmutar para sobreviver — via de regra, de forma precaria — no
contexto da crise hodierna” (SANTOS, 2017, p. 236). Portanto, a pedagogia das competéncias
¢ a negacdo ao trabalhador-estudante da formacao integral, aquela que une cabeca (intelecto),
corpo (maos) e fantasia (espirito).

Para exemplificarmos um pouco o impacto que a EPT exerce sobre os governos,
destacaremos, mesmo que sinteticamente, suas influéncias em alguns documentos que
organizam e regulamentam a educagdo no Brasil”. Tal conferéncia foi decisiva na formulagio
da legislagdo educacional, em especial, na LDB 9. 393/96 ¢ demais documentos como, por
exemplo: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)** , o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), em suas duas versdes (2001 — 2011 e 2014 — 2014), o Programa de Desenvolvimento
da Educacao (PDE) etc. Vejamos que, nos relatdrios que foram produzidos durante a EPT, sao
estabelecidos alguns requisitos e estratégias para o bom desempenho das politicas

educacionais, tais como: sele¢do e recrutamento dos professores, formagao continuada,

23 Para aprofundamento da questdo ver: O movimento de educagdo para todos e a critica marxista / Jackline
Rabelo, Susana Jimenez e Maria das Dores Mendes Segundo (Organizadoras) — Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2015.

24 Atualmente, os PCNs foram substituidos pela BNCC, que também carrega em si fortes influéncias da
Conferéncia de Educagao para Todos.
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avaliagoes de controle do desempenho e saberes, reformas de gestao etc. (CARMO et al.,
2015).

Mendes Segundo et al. (2015) demonstra o balango dos dados de monitoramento
do Banco Mundial (2003) sobre as politicas desenvolvidas por influéncia da EPT, que foram
divulgados pelo Ministério da educagdo do Brasil, referentes a educagdo municipal. O
primeiro aspecto destacado pelo BM ¢ o aumento dos gastos publicos com a educagdo, que
entre os anos de 1995 — 2000 foram de 4,2% para 5% do Produto Interno Bruto (PIB),
devido, principalmente, a criagdo da LDB 9. 394/96 e da criacdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF, n°
9424/96), substituido pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (FUNDEB).

O segundo aspecto foi o aumento de matriculas na educagcdo fundamental, que
passou de 89%, em 1996, para 96%, em 2000*. Esses foram os grandes avangos da educagio
basica no Brasil, registrado no monitoramento do Banco Mundial. Outros destaques no
relatério sdo: qualificacdo de professores, estabelecimento de padrdo curricular, programas de
transferéncia de renda, merenda escolar, livros didaticos etc.

As referenciadas autoras, ao analisarem os dados, notam que as recomendagdes do
BM para investimentos na educacdo dos municipios sdo na qualificacdo gerencial dos
recursos e definicdo de metas e prioridades, ou seja, um critério de racionalidade econdmica.
Em relacdo a qualidade da educagdo publica, esta segue a ldgica neoliberal, apresentando-se
como participativa, gerencial e racional.

Mendes Segundo et al. (2015), no relatorio de Monitoramento Global de 2007,
que trata sobre a educacdo de primeira infincia, demonstra que nao ha professores motivados
e qualificados para atingir as metas estabelecidas pela EPT. Assim, torna-se necessario
melhorar o treinamento, a sele¢do e as condigoes do trabalho docente.

Em 2010, o relatorio de monitoramento preocupava-se com os impactos da grave
crise econdmica e financeira sobre as areas de desenvolvimento humano. De acordo com o
documento, 72 milhdes de criancas ndo teriam acesso a educagdo, perdendo, segundo o
relatorio, a capacidade de sair da pobreza. Ja no relatorio referente ao periodo de 2013 ¢ 2014,
destaca-se a defesa de que a educagdo deveria ser colocada como a atividade essencial/central

no processo de desenvolvimento global. Revela aten¢do especial para os planos de educagdo e

25 Em 2019, o Brasil investiu cerca de 6% do PIB em educagdo. No Plano Nacional de Educacdo (PNE-
2014/2024), esta previsto investimento de 10% do PIB, no final dos dez (10) anos de vigéncia do PNE.

26 De acordo com dados divulgados pelo censo escolar de 2018, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos ¢
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foram registrados 48,5 milhdes de matriculas, nas 181,9 mil
escolas de educacao basica brasileira. Em 2017, eram 48,6 milhdes de alunos matriculados.
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que estes deveriam incluir ampla variedade de abordagens para o aperfeigoamento da
qualidade dos docentes.

Nos relatorios de 2017-2018, aponta-se a responsabilidade dos governos em
cumprir os compromissos € metas estabelecidas na EPT. Informa-se que ha entre 264 milhdes
de jovens que nao frequentam a escola, bem como a falta de responsabilizagdo que traz riscos,
acarretando prejuizo o progresso e permitindo que praticas danosas se tornem parte dos
sistemas educacionais (UNESCO, 2017; 2018).

Outro destaque ¢ o fato de que responsabilizar algum agente sobre os problemas
da educagdo pode acarretar varios efeitos negativos e prejudicar o processo de aprendizagem.
Apresenta a educagdo como uma responsabilidade de todos, governos e sociedade civil. O
relatério pede aos governos para: estruturar a responsabilizacdo de escolas e professores,
evitando mecanismos punitivos; investir na participacdo democratica, respeitando a liberdade
de imprensa; criar instituicdes independentes para lidar com reivindicagdes; assegurar a nao
discriminacao e a qualidade da educacdo; desenvolver mecanismos de regulamentagdes
confiaveis e efetivos com sancdes a todos os provedores da educacdo, sejam publicos ou
privados.

O relatorio de 2019” foca no problema da migra¢do. Segundo a UNESCO (2017,
2018), representa um grande desperdicio de enorme potencial humano, ignorando a educagao
de migrantes. Porém, por si s0, a oferta educacional ndo ¢ suficiente, pois o ambiente escolar
deve se adaptar e apoiar as necessidades dos migrantes. Incluir imigrantes e refugiados nas
mesmas escolas da populacdo local ¢ um ponto de partida importante para se construir a
coesao social.

Enfim, o relatdério aponta para o fato de como os docentes podem ser apoiados
para apoiar a inclusdo social. Esses pequenos fragmentos dos relatorios globais de educacao
servem para exemplificar como a ETP, desde os anos noventa, influencia os rumos da
educagdo dos paises pobres, sob financiamento dos organismos internacionais, especialmente,
o Banco Mundial.

Em suma, percebemos que a preocupagcdo dos paises ricos nos acordos

internacionais firmados em prol de uma Educagdo para Todos na sociedade capitalista ¢ de

27 Por ndo constituir objeto de nossa andlise, ndo iremos expor nem detalhar os dados de monitoramento da
educagdo global, divulgados pela UNESCO, desde 2002. Referenciamos apenas alguns fatos, de anos anteriores
¢ mais recentes, apenas para exemplificar como a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos vem
influenciando os rumos da educacdo desde os anos noventa. O relatério de 2015 “Educagdo para todos 2000-
2015: progressos ¢ desafios” apresenta os dados de 15 anos (desde a conferéncia de Dakar, Senegal) de
monitoramento, das metas assinadas por 164 governos, incluindo o Brasil, nos revelando que em sua maioria
ainda ndo foram cumpridas.
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superar as crises vividas e denunciadas pelo decréscimo da taxa de lucro do capital.
Entretanto, para conter conflitos e revoltas entre as classes desfavorecidas, procura-se, através
de politicas compensatdrias de “alivio a pobreza”, encobrir as injusti¢as e as desigualdades
provocadas pela necessidade de aumentar a acumulagdo do capital. A tatica é, como se pode
depreender, estimular a competéncia, eficacia e a produtividade da for¢a de trabalho,
alinhando a educagao com as necessidades do mercado (MAIA; JIMENEZ, 2013).

Como afirma Freitas (2015), a educagdo, diante das investidas dos organismos
internacionais mantidos pelo capital, deixa de ser um direito de todos e passa a ser privilégio
de alguns, na medida em que se encontra diante do alto grau de concorréncia estabelecido
pelo mercado de trabalho. E, portanto, um grande mercado que se abre para o capitalismo.

Diante desses acontecimentos, a educacdo assume um papel importante no
desenvolvimento da sociabilidade capitalista, isso sustentado em um ideario antipedagogico,
de carater mistificador, pois, atribui a educagdo a tarefa de humanizagao da sociedade em seus
mais variados aspectos, principalmente na redugdo da pobreza e da exclusdo social. Observa-
se que, no documento, pretende-se reduzir as mazelas sociais, mas nao supera-las (CARMO
etal.,2015).

Recorrendo a Santos (2017), percebe-se que ¢ demandado pelo capital, através do
Estado, uma escola que forme para um mundo do trabalho em cambio constante. A proposta
desse novo modelo escolar apresenta algumas especificidades: planejamento, curriculo,
metodologia, conteudo, didatica, avaliagdo, em que possam ofertar para o mercado,
empresarios e principalmente as agéncias internacionais de orientacdo e monitoramento,
determinadas garantias, em que a educacdo terd a eficiéncia almejada pelo mercado de
trabalho capitalista.

Para ndo perder o controle sobre o metabolismo social, o capital recorre ao
complexo da educacdo para responder as necessidades postas pela crise estrutural do sistema
e, por isso, sdo lancadas a sociedade um conjunto de reformas, até mesmo reacionarias, sobre
o sistema de ensino. Como solugdo para muitos de seus problemas, ¢ proposto o
empreendedorismo empresarial e individual como solugdo para a escola do trabalhador
(SANTOS, 2017). Para finalizar, em resumo, destacamos que, como afirmava Ponce (1983, p.
161-162) “na base da nova técnica do trabalho escolar estd Ford® e ndo Coménio”.

Até aqui, vimos que o capital sofre uma crise estrutural em seu sistema, pois ndo

consegue mais se expandir e manter as altas taxas de lucro, afetando o desenvolvimento de

28 Como Ponce afirma no inicio do século XX, podemos atualizar dizendo que na base da técnica do trabalho
escolar, hoje, encontra-se o toyotismo — modelo de producdo que defende a flexibilizagdo e adaptacdo do
trabalhador —, criado pelo japonés Taiichi Ohno.
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todos os complexos sociais. A novidade dessa crise estrutural manifesta-se, primeiramente,
por ser universal; em segundo, global; em terceiro, extensa e, por fim, rastejante.

Para manter controle sobre o metabolismo social, o capital se utiliza de todos os
meios que tem a sua disposicao. No caso da educacdo, esse complexo social torna-se mera
mercadoria, objeto de venda, em que o valor de uso se inferioriza sobre o valor de troca.
Como destacado, em um contexto de crise estrutural, a educacdo emerge como uma
possibilidade de aplicagdo e afirmagdo do atual sistema social.

Assim, o carater reformista, que se implementou na educacdo nos ultimos anos,
para adequacao da reconfiguracdo da forca de trabalho, é necessario as demandas de mercado.
Adiante, as consideragcdes que serdo tecidas no proximo capitulo abordardo, no plano
ontologico, conceitos como trabalho, educa¢do e como estes se relacionam. Sdo categorias
essenciais para entender o debate sobre a educacdo omnilateral que atenda as necessidades

genuinamente humanas.
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3 TRABALHO E EDUCACAO NO PLANO ONTO-HISTORICO: A FORMACAO
EMANCIPATORIA EM QUESTAO

Partindo de um estudo onto-hitorico, baseando-se em Lukacs (2018); Marx
(2011a, 2011b) e alguns de seus interpretes, este capitulo pretende entender o significado
ontologico da educacao, sua relacdo com o trabalho e como estes influenciam o processo de
formacdo humana do ser social. Sendo assim, Santos Neto (2014, p. 23) informa que ¢ o
trabalho a categoria fundamental para entender o desenvolvimento da educagdo, pois ¢
“perpassado por uma relacdo dialética entre teologia e causalidade, subjetividade e
objetividade. Através do trabalho o homem se autoproduz como ser social e aperfeigoa suas
habilidades e capacidades sociais e individuais”.

Porém, a fun¢do ontoldgica da educacio que é: de influenciar, induzir e mediar o
individuo a tomar decisdes entre alternativa e, consequentemente, transmitir o0s
conhecimentos materiais e espirituais acumulados ao longo da historia da humanidade para o
desenvolvimento dos individuos a patamares mais elevados de pertencimento ao género
humano, ndo se extingue com o surgimento da sociedade dividida em classes, pois, mesmo no
sistema do capital, sua fun¢do ndo ¢ alterada (AMORIM, 2018).

Para continuar este debate, chamamos M¢észaros (2006, p. 79) ao advertir que “o
ser humano ¢ um ser com necessidades fisicas historicamente anteriores a todas as outras e
que, exatamente por conta disso, precisa produzir a fim de satisfazer essas necessidades”. O
ser humano precisa produzir para existir € se manter. Isso significa que a atividade produtiva é
inelimindvel do processo de manutengdo da humanidade. E o fator absoluto de todo o
processo de producdo e reprodu¢do humana.

Diante dessas afirmagdes, recorremos a Marx (2011b), que nos Manuscritos-
Econdmicos Filoséficos, constata que o homem vive da natureza. E na natureza que se
fundamenta a realizacdo da atividade produtiva, em que se torna realidade e, além disso, o
homem, além de viver da natureza, ¢ parte dela. Destacamos que esse homem natural (em seu
corpo organico e inorganico), a partir da transformagdo da natureza por meio da atividade
produtiva, humaniza-se e torna-se social.

E por intermédio do trabalho que o ser humano (também natural) afasta-se de sua
condi¢do animal, tornando-se cada vez mais humano e mais social (ANTUNES, 2012). Para
compreender melhor as esferas ontologicas do ser, recorreremos a Lukacs (2018), que
esclarece que, no plano ontolégico, a reprodugao biologica e social pressupde a existéncia das

esferas inorganica e organica. Dessa forma, existe uma dependéncia ontoldgica e autonomia
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relativa em relagdo a esfera do ser social e demais esferas, ou seja, ao se reproduzir o ser
social cria categorias novas que se relacionam entre si, mas somente podem existir pela

dependéncia relativa e ineliminavel as demais esferas do ser.

Apenas o trabalho tem sua esséncia ontoldégica em um pronunciado carater de
transi¢do: sua esséncia ¢ uma inter-relacdo entre ser humano (sociedade) e natureza,
e tanto a inorgénica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) quanto a
orgénica, inter-relagdo que pode figurar em pontos determinados da série a que nos
referimos, mas antes de tudo assinala a transi¢ao, no ser humano que trabalha, do ser
meramente biolégico ao ser social (LUKACS, 2018, p. 9-10).

Para Lukacs (2018), segundo Lessa (2016b), um dos maiores intérpretes da
ontologia Lukacsiana, o ser social possui trés esferas ontologicas em sua constituicdo: a
primeira, no plano inorganico, em que o ser ndo possui vida, seu processo de transformagao ¢
um movimento pelo qual algo se repde em outra coisa distinta, diferente, como por exemplo,
o reino mineral; o segundo, na esfera orgénica/biologica, no qual se repde o mesmo da
reproducao da vida, sua incessante recolocacao, por exemplo, o reino bioldgico/natural. Em
terceiro, o ser social, pela incessante produ¢do do novo, de novos fatos, acontecimentos,
situacdes “através da transformacdo do mundo que o cerca de maneira conscientemente
orientada, teleologicamente posta” (LESSA, 2016b, p. 20). Nesse caminho, para a ontologia
de Lukécs, afirma Lessa que, o ser social, s6 pode existir e se reproduzir com uma

ineliminavel articulagdo com a natureza. Nas palavras do filosofo hungaro:

O ser humano, membro ativo da sociedade, o motor de suas alteragdes e
movimentos avante permanece inexoravelmente um ser natural em sentido
bioldgico: em sentido bioldgico, sua consciéncia permanece — apesar de todas as
ontologicamente decisivas mudangas de fun¢do — inseparavelmente ligada ao
processo de reproducdo biologica de seu corpo; no fato geral de uma tal
dependencialidade, a base bioldgica da vida permanece, em geral, inalterada
também na sociedade (LUKACS, 2018, p. 89).

A partir dessa concepgdo ontoldgica, Lukacs (2018) designa o trabalho, levando
em consideragdo o por teleoldgico? como uma praxis social. E somente pelo trabalho, guiado
por um fim teleologico e seus meios, que a consciéncia ultrapassa a simples adaptacao ao

ambiente e executa as modificagdes e transformacdes da natureza, ou seja, o trabalho constitui

29 O que caracteriza a teleologia ¢ o estabelecimento consciente de fins a serem atingidos. “Fins que ndo podem
ser abstraidos diretamente da realidade objetiva, portanto t€ém que ser criados pelo sujeito. Contudo, estes fins
também ndo sdo uma criacdo inteiramente autonoma da subjetividade. Deste modo, o ato de por fins, embora
seja um ato livre, pois ndo ¢ uma imposicao inevitavel é, também, sempre um ato concretamente delimitado”
(TONET, 2005, p. 35-36).
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a forma origindria da préaxis social e ¢ o motor decisivo de humaniza¢do do homem. Em suma,

ratificando as ideias aqui expostas, reafirma-se que:

O trabalho, nesse sentido originario e mais restrito, contém um processo entre
atividade humana e natureza: seus atos sdo dirigidos a transformacdo de objetos
naturais em valores de uso. Nas formas posteriores, mais desenvolvidas da praxis
social, move-se mais a primeiro plano, além dele, o efeito sobre outros seres
humanos, nos quais esse efeito, por ultimo — todavia, apenas por ultimo — visa
uma mediagdo para a produgdo de valores de uso. Também aqui, as posi¢des
teleologicas e as cadeias causais postas em andamento através delas, constituem o
fundamento estruturador-ontologico (LUKACS, 2018, p. 46).

A titulo de exemplo, em O Capital, Marx (2011a) descreve o trabalho como
responsavel pela humanidade do homem, o que o diferencia dos demais animais, como
expresso em seu classico exemplo sobre a distingdo do trabalho humano, guiado por uma
finalidade e por um planejamento prévio de suas acgdes, que transforma a natureza, ao passo
que também é modificado por ela. Em contrapartida, o trabalho animal é puramente instintivo

e natural. Nas palavras do autor:

Uma aranha executa operagoes semelhantes as do teceldo, ¢ a abelha envergonha
mais de um arquiteto humano com a construgdo dos favos de suas colmeias. No
entanto, o que distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele
construiu o favo em sua cabeca [teleologia], antes de construi-lo em cera (MARX,
2011a, p. 211-212).

Por esse prisma, Moreira (2018), ancorado nas pesquisas de Lukacs (2018),
esclarece que o processo de constru¢do e desenvolvimento da totalidade social vem
acompanhado de trés grandes tendéncias. O primeiro destaque refere-se ao fato de que, com o
desenvolvimento econdmico, a quantidade do tempo de trabalho socialmente necessaria tende
a uma diminui¢ao.

Com isso, ele indica que existe uma capacidade de o trabalho ser capaz de
produzir mais que o necessario para a manuten¢do dos individuos. Nas palavras do autor; “se
o trabalho necessario para a producao dos bens de consumo e de meios de producao tende a
diminuir, surge na histéria, como conquista essencialmente humana, o tempo
excedente/disponivel/livre” (MOREIRA, 2018, p. 16). Esse tempo livre ¢ essencial para uma
formagao humana em que o ser social possa investir no desenvolvimento das faculdades dos

sentidos, consumo e prazeres, efetivando sua plenitude social.
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Como segundo requisito, destaca-se o processo de socializacdo cada vez mais
generalizado em que a vida humana se torna mais intensa e mediada por nexos sociais. Isso ¢

o que Marx classificou como “o recuo das barreiras naturais”.

O afastamento da barreira natural, como consequéncia do tornar-se-social cada vez
mais resoluto e puro do ser social, se expressa nisso, que acima de tudo este
principio fundamental original de diferencia¢do biologica absorve em si cada vez
mais momentos do social, estes obtém um papel condutor pelo qual os momentos
biolégicos sdo degradados a secundarios (LUKACS, 2018, p. 127).

Ou seja, enquanto ser biolodgico, o ser humano é produto do desenvolvimento
natural. Mas com a sua autorrealizagdo, quanto mais social o ser humano se torna, mais recua
das suas barreiras naturais, porém, ela jamais poderd ser eliminada da constitui¢do do ser
social. Em Lukacs (2018, p. 45), “contudo jamais o seu desaparecimento, seu completo
ultrapassar, ele adentra ele em um novo, autofundado, ser: no social”.

Em terceiro, o desenvolvimento econdmico, ao produzir mais que o necessario
para manuten¢do e reproducao da sociedade, instaura um processo de universalizagao do ser
social e consequentemente uma maior integragdo entre os individuos com seu género
(MOREIRA, 2018). Isto posto, o autor define a totalidade social como “uma sintese em
processo, uma relacdo complexa de efeito e contraefeitos de complexos sociais em seu
proprio interior e na inter-relacdo com os demais complexos, tendo como base um modo de
produzir e reproduzir a vida” (MOREIRA, 2018, p. 17-18).

Ou seja, o ser social € constituido através do trabalho. Ele realiza junto a natureza
uma acdo consciente e radicalmente transformadora da realidade. Assim, por meio de sua
atividade, o homem reordena uma parcela da natureza de acordo com suas finalidades e
necessidades. Com isso, podemos agora, no plano ontoldgico, abordar a relagdo que se
estabelece entre o trabalho, a educag¢ao e o meio social (MOREIRA, 2018), deixando claro
que a relacdo entre o trabalho e a educacdo que iremos expor neste texto se refere as
argumentacdes de Lukacs (2018) e Tonet (2005), em que o trabalho ¢ a relacdo entre o
homem e a natureza, ao passo que a educagao ¢ a relagdo do individuo humano com outros da
mesma espécie. O trabalho também, de certa forma, medeia a relacdo entre sociedade e
individuo. O mesmo ocorre com a educa¢ao em relagdo ao trabalho e, a partir deste, surgem

outras relagdes da atividade humana como arte, religido, filosofia, politica etc.

3.1 O TRABALHO COMO FUNDAMENTO DO SER SOCIAL
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Lessa e Tonet (2011) fazem uma sintese do pensamento marxiano sobre o
trabalho, afirmando que os homens ndo somente constroem materialmente a sociedade pelo
trabalho, mas também como individuos. Com isso, todo ato de trabalho d4 origens a novas
situagdes, tanto objetivas, quanto subjetivas. Assim, o homem estard sempre construindo o

novo, ou seja, o trabalho é:

O processo de producdo da base material da sociedade pela transformagdo da
natureza. E, sempre, a objetivagio de uma prévia-ideagdo e a resposta a uma
necessidade concreta. Da prévia-ideagdo a sua objetivacdo: isto é o trabalho. Vale
enfatizar que, para Marx, nem toda atividade humana ¢ trabalho, mas apenas a
transformagdo da natureza (LESSA; TONET, 2011, p. 21).

Dessa forma, o homem, ao passo que transforma a natureza — pelo trabalho — €, ao
mesmo tempo, modificado por ela. O trabalho € o processo que realiza a sintese da
transformagio consciente da natureza com o homem. E o elemento essencial que permite
integrar o natural ao social. O homem organiza suas bases sociais e, por isso, ndo se esgota
com o trabalho, pois a partir dele surgem novas demandas e categorias que formam o ser
social, mas que possuem uma dependéncia ontolégica, uma autonomia relativa e uma
determinagdo reciproca em relacdo a ele.

Lessa (2016a, p. 29), na esteira de Marx e Lukécs, afirma que o trabalho ¢ a
“atividade humana que transforma a natureza nos bens necessarios a reproducio social”. E a
categoria fundante do ser social “do mundo dos homens” e também ¢ responsavel pela
efetivagdo do salto ontologico que retira a existéncia humana das meras necessidades
bioldgicas. Lessa (2016a) conclui que ndo pode haver existéncia social sem o trabalho. Marx,

em O Capital, afirma que o trabalho ¢ um processo em que o homem e a natureza participam.

(...) processo em que o ser humano com a sua ac¢do, impulsiona, regula ¢ controla
seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de
suas forgas. PGe em movimento as forcas naturais de seu corpo, bragos e pernas,
cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma 1til a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a,
ao mesmo tempo modifica sua propria natureza. Desenvolve as poténcias nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das for¢as naturais (MARX, 2011a, p.
211).

E pelo trabalho que o homem se serve da natureza (causalidade dada)®® — base
material indispensavel ao mundo dos homens — para transformd-la em prol de uma nova

objetividade (causalidade posta). O trabalho possibilita que, ao transformarem a natureza, os

30 Causalidade (dada ou posta) ¢, segundo Lukécs (2018), o principio do movimento autofundado que existe
independentemente do agir humano ou mesmo que seja fundado pelo ato da consciéncia (PEREIRA, 2015).
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homens também se transformem. E isso permite, de acordo com Lessa e Tonet (2011), a
constante constru¢ao de novas situagdes historicas e novas relacdes sociais, conhecimentos e
habilidades em constante articulacdo e previamente idealizados em ato teleologico,
consciente, construindo, assim, novas possibilidades e uma nova objetividade. Em Lessa
(2012, p. 35), podemos extrair uma sintese dessa relacdo trabalho-natureza e as

transformagdes que causam no desenvolvimento da totalidade social:

Portanto, ao transformar a natureza para atender a necessidade primeira e “eterna”
da reprodugéo social, qual seja a producdo dos meios de produgéo e de subsisténcia,
o ser humano termina produzindo muito mais do que o idealizado. Ele produz uma
nova situa¢do objetiva e gera transformagdes subjetivas nos individuos: por isso,
todo ato de trabalho remete necessariamente para além de si proprio. Produz
consequéncias que, ao se sintetizarem com as consequéncias dos outros atos dos
outros individuos, ddo origem as tendéncias historico-universais.

Com isso, Amorim (2018) nos revela que teleologia e causalidade, para Lukacs
(2018), se constituem como elementos estruturais do trabalho. Para o referido autor,
“Natureza e trabalho, meio e proposito resultam, portanto, desse modo, em algo em si
homogéneo: o processo de trabalho e, ao final, o produto do trabalho” (LUKACS, 2018, p.
19).

Assim sendo, de acordo com Netto e Braz (2012), o desenvolvimento do ser
social implica o surgimento de uma racionalidade, sensibilidade e de uma atividade sobre a
base do trabalho que criam objetivagdes proprias. Os autores destacam que, no ser social
desenvolvido, o trabalho ¢ uma de suas objetivagdes. Isto posto, o ser social constitui-se como

um ser que se particulariza, porque é capaz de:

1. realizar atividades teleologicamente orientadas; 2. objetivar-se material e
idealmente; 3. comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada; 4. tratar suas
atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e autoconsciente; 5. escolher
entre alternativas concretas; 6. universalizar-se; e 7. sociabilizar-se (NETTO;
BRAZ, 2012, p. 53).

Caracterizado dessa forma, o ser social nao tem similaridade com o ser natural,
pois ele s6 pode ser identificado em sociedade, revelando-se como um sistema que resulta da
autoatividade dos homens e permanece aberto a novas possibilidades por ser uma estrutura
historica inconclusa, apta a reconfigurar-se e a enriquecer no curso da histéria (NETTO;
BRAZ, 2012).

Com a ajuda de Lukédcs (2018), podemos perceber que o processo de

desenvolvimento do ser social é o processo de humaniza¢do dos homens em que as



60

determinagdes naturais’ tém um papel cada vez menos relevante na vida humana. As
barreiras naturais sofrem um recuo, porém elas sao insuprimiveis, pois podem decrescer a
medida que, pelo trabalho, os homens transformam a natureza e a si mesmos.

Nesse raciocinio, Lukacs (2018) estabelece o trabalho como o modelo do ser
social, o fendmeno originario, ¢ a protoforma do agir humano em que estdo contidas todas as
determinagdes e esséncia desse novo ser social. E através do trabalho que o homem rompe
com a barreira natural para o mundo social. E a verdadeira praxis transformadora da

sociedade e ¢ uma condi¢do de existéncia humana.

Sua esséncia ¢ uma inter-relacdo entre ser humano (sociedade) e natureza, e tanto a
inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) quanto a organica,
inter-relacdo que pode figurar em pontos determinados da série a que nos referimos,
mas antes de tudo assinala a transi¢do, no ser humano que trabalha, do ser
meramente bioldgico ao ser social. Por isso Marx diz com razdo: “Como criador de
valores de uso, como trabalho util, é o trabalho, por isso, uma condigdo de existéncia
do homem, independente de todas as formas de sociedade, eterna necessidade
natural de mediagdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana” (LUKACS, 2018, p. 9-10).

Em O Capital, Marx (2011a, p. 212) explica as principais caracteristicas do
processo de trabalho: primeiramente, hd “a atividade adequada a um fim, isto ¢ o proprio
trabalho”; em segundo, “a matéria a que se aplica o trabalho, o objeto de trabalho” e, por fim,
“os meios de trabalho, o instrumental de trabalho”. Assim, o processo de trabalho ¢ uma
atividade dirigida com o fim de criar valores de uso e de apropriacdo dos elementos naturais
as necessidades humanas. Desse modo, dialogando com Marx e Lukacs, Lessa (2012, p. 32-

33) salienta que as conexdes ontoldgicas inerentes ao processo de trabalho sdo:

1) a acdo sobre a natureza e seu resultado sdo sempre projetados na consciéncia
antes de serem construidos na pratica; 2) esta capacidade de idealizar (isto &,
construir na ideia) antes de objetivar (isto ¢, construir objetivamente) possibilita a
escolha entre as alternativas de cada situagdo e; 3) escolha feita, inicia-se a
objetivacdo, que ¢ sempre uma transformagao da realidade; por isso toda objetivacao
produz uma nova situagdo, pois a realidade j& ndo é mais a mesma (em alguma coisa
ela foi transformada).

Com o estudo desenvolvido por Amorim (2018), acrescentamos que a relagdo do
homem com a natureza no processo de trabalho diz respeito ao homem, pelo fato de que,
diferente das demais espécies animais, 0 homem consegue se apropriar da matéria natural em
funcdo de sua existéncia, mas também age sobre a natureza de forma planejada, idealizada

previamente, transformando-a e, consequentemente, transformando-se, como ja foi destacado

31 Nao deixam de existir, pois sdo insuperaveis no processo de constitui¢do do homem.
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em alguns momentos deste texto. Mas, essa transformagdo consciente do homem com a
natureza so se realiza porque, segundo Marx (2011a, p. 255), “ele desenvolve as poténcias
que nela jazam latentes e submete o jogo de suas for¢as e seu proprio dominio”.
Complementa Amorim (2018), que isso pressupoe a necessidade de conhecer os elementos da
natureza indispensaveis ao processo do trabalho. Assim, ancorada em Lukacs (2018), conclui

a autora que:

O ser humano, diferentemente dos demais seres, ndo herda geneticamente o
conhecimento necessario a realizagdo de atividades que produzam, pelo intercimbio
com a natureza, meios de subsisténcia ¢ meios de produgdo imprescindiveis a
reproducdo do individuo e da sociedade (AMORIM, 2018, p. 23).

Como ja foi apontado, em linhas gerais, o trabalho ¢ o ato originario, o
fundamento do ser social, o modelo de toda praxis social, mas o homem ndo se reduz ou se
esgota no trabalho. Ou seja, o ser social ndo se reduz ao trabalho, cabe a este impulsionar o
surgimento de novas necessidades e possibilidades. Quanto mais se desenvolve, mais suas
objetivacdes transcendem o complexo do trabalho, afinal, no ser social, existem esferas de
objetivacdo que se autonomizam das exigéncias imediatas do trabalho como, por exemplo, a
ciéncia, a educacao, a arte etc. (NETTO; BRAZ, 2012).

Assim, para pontuar o debate sobre a educacdo, partiremos das afirmagdes de
Lukacs (2018), que percebe que a escola ¢, atualmente, obrigatéria e universal,
principalmente nos paises ‘“civilizados”, desenvolvidos em que as criangas ndo trabalham.
Nesse caso, ha também, nessa liberagdo de tempo para a educacdo, uma consequéncia do

desenvolvimento industrial. Em suas palavras:

Toda sociedade requer uma determinada quantidade de conhecimentos, habilidades,
modos de comportamento etc. de seus membros; contetido, método duragdo etc. da
educagdo em sentido estrito sdo consequéncias das necessidades sociais que assim
emergem. Naturalmente, se circunstancias bastante alteradas permaneceram por um
periodo suficiente, terdo determinado efeito de retorno sobre a qualidade fisica e
psiquica dos seres humanos (LUKACS, 2018, p. 134).

Dessa forma, Santos Neto (2014) expressa que a educagdo ocorre no cotidiano,
mediante o seu processo de exteriorizacdo e interiorizagdo. O homem como ser social se faz
na relagdo com a natureza mediada pelo trabalho. Nisso, a educacdo, como as outras
categorias sociais, possui em sua estrutura fundamental uma relacdo com o trabalho. Pode-se
observar isso no movimento de interiorizagdo e exterioriza¢do que se opera no processo de

aprendizado e no movimento dialético entre teleologia e causalidade. Para o autor



62

mencionado, por possuir uma autonomia relativa, a educacdo ¢ uma atividade que excede o
reino de producdo, visto que a educacdo esta relacionada ao conjunto de preceitos
teleoldgicos, que Lukacs descreve como atos teleoldgicos secunddrios. Em Lukécs (2018, p.

136):

As necessarias posicdes teleologicas tomam, como vimos, duas formas: posi¢des
que aspiram a uma transformag@o de objetos naturais (no sentido mais amplo da
palavra, portanto também inclusa a for¢a da natureza) para realizar uma finalidade
humana, e aquelas que que desejam atuar sobre a consciéncia de outros seres
humanos para os induzir a posi¢des desejadas. Quanto mais se desenvolve o trabalho
e, com ele, a divisdo de trabalho, quanto mais independéncia obtém as posigdes
teleoldgicas do segundo tipo, tanto mais podem elas se desenvolver como um
complexo proprio da divisdo de trabalho. [...] posicdes teleoldgicas desse tipo
podem ser, espontinea ou institucionalmente, colocadas a servico de um dominio
sobre aqueles a ele subjugados, dai o tdo frequente enlace do trabalho intelectual
tornado independente com os sistemas de dominacdo de classe, ainda que seus
inicios sejam antigos, ainda que no curso da luta de classes [...].

Podemos destacar dessa longa, mas necessaria citacao, que a distingdo ontologica
entre a educacdo e trabalho reside no fato de que a educagao esta relacionada as atividades
que atuam sobre o comportamento dos individuos e, ao final desse processo, ndo ha nenhum
objeto materialmente constituido, pois ela produz resultados relacionados ao processo de
reproducao social (SANTOS NETO, 2014).

Em relacdo a reproducao social, Santos, E. (2019) revela que o elemento
fundamental ¢ a consciéncia. E ela que permite a diferenciagio entre a reprodugdo do
individuo e do género humano. Dessa forma, a reprodugdo social é o processo em que se
sintetiza dois de igual estatuto ontologico, como destaca Lukacs (2018): a generalidade
humana e a individualidade. Assim, de acordo com o autor, a reproducdo social ¢ o nexo
ontoldgico entre os processos de complexificacdo das relagdes sociais e individualidades.

Em Lessa (2012), ancorado nos estudos de Marx e Lukacs, ¢ revelado que a
reproducdo segue algumas tendéncias gerais. Em primeiro, as relagdes sociais ficaram cada
vez mais genéricas. Com o desenvolvimento do capitalismo, a sociedade ficou cada vez mais
articulada no mercado mundial, de tal modo, que hoje podemos dizer que a humanidade esta
integrada em uma vida social comum. Em segundo, as constituigdes de sociedades,
internamente, ficaram cada vez mais complexas e heterogéneas. O desenvolvimento do ser
social significa crescente complexificagdo interna das sociedades. Por terceiro, o fato da vida
social mais desenvolvida exige a complexificagdo dos individuos. Os homens tém que se
desenvolver cada vez mais e, por sua vez, ¢ uma das condi¢des para que a sociedade continue

na sua evolucdo. Enfim:
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Quanto mais as formagdes sociais se desenvolvem, duas tendéncias de fundo se
apresentam, sempre como determinagdes reflexivas: a) articula-se cada vez mais
intensamente a vida dos individuos em uma histéria genérica, e b) aumenta a
heterogeneidade, tanto de cada formagdo social como também na constitui¢do
interna de cada individualidade, dando origem a diferentes ¢ novas relagoes,
instituigdes e complexos sociais (LESSA, 2012, p. 47-48).

Segundo Santos, E. (2019), na relagao do individuo com o mundo, mediado pelo
trabalho, ¢ que surgem os complexos que compdem a totalidade social. O complexo da
educagdo como responsavel pela elevacao do ser social, possibilitando ao individuo singular a
apropriacdo do acervo produzido e acumulado, bem como a reelaboragdo, pelo coletivo da
humanidade e prepara-lo para conviver em sociedade. Desse modo, a educacao em Lukacs

(2018, p. 14) é:

Processo de apropriagdo e reprodugdo ativa do patriménio genérico, que se
manifesta pela producdo do novo por meio da atividade de criacdo e recriagdo, de
modo que tem como finalidade preparar o individuo para dar respostas socialmente
esperadas em quaisquer circunstancias.

Por esse angulo, em termos gerais, de acordo com Santos Neto (2014, p. 26), a
educacdo constitui-se como “forma especifica de apropriacdo das forcas materiais e espirituais
da humanidade”. No entanto, alerta o autor, que as necessidades da educacao dependem do
desenvolvimento das forgas produtivas e dos valores fundamentais de reproducao da
sociedade, ja que vivemos em sociedade de classes, sob o modo de produc¢ao capitalista, e que
“a educacdo formal (escola) constitui um privilégio das classes dominantes ¢ um modo de
apropriacdo de mais-trabalho e de preservagdo dos interesses das classes dominantes”
(SANTOS NETO, 2014, p. 27)

Nesse sentido, Maceno (2017) observa que, de um lado, a complexificagdo da
educagdo resulta de um dado desenvolvimento econdmico ¢ uma determinada totalidade
social. Por outro lado, ¢ uma exigéncia colocada pela reproducdao social desta mesma
totalidade social. Com isso, Lukacs (2018) reconhece a funcdo ontologica da educagdo no
desenvolvimento da reprodugdo social. Ela ¢ responsavel por transmitir aos seres humanos a

generalidade do ser social e a cultura historicamente acumulada pelo conjunto da humanidade.

3.1.1 Educacio e reproducio social
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Nesta subsecao, pretendemos identificar a defini¢do e fun¢do ontoldgica, o que é
imanente ao complexo da educacao na perspectiva da formag¢ao humana, sob uma logica das
sociedades de classe, em especial, a capitalista. Sendo assim, vejamos agora a questdo da
educagdo e sua relacdo ontoldgica com o trabalho, destacando que, a pratica educativa ¢ a
relacdo entre um sujeito € um objeto, sendo que este objeto também deve ser um sujeito em
acdo de consciéncia tentando induzi-lo a agir de determinada maneira, como resume bem

Tonet (2005, p. 139):

A ac@o educativa se exerce sobre individuos conscientes e livres (quer dizer,
portadores de consciéncia e liberdade) e ndo sobre uma “matéria-prima” inerte e
passiva, regida pela lei da causalidade [...]. No trabalho, se dispusermos dos
conhecimentos e das habilidades necessarios e realizamos as agdes adequadas, ¢é
certo que, salvo a intervengao do acaso, atingiremos o objetivo desejado. No caso do
ato educativo, 0 mesmo conjunto de elementos esta longe de garantir a consecucio
do objetivo, pois ndo podemos prever como reagira o educando

Desse modo, iniciaremos este debate sobre o complexo da educacdo com os
apontamentos de Santos (2017), que com base em Lukéacs (2018), estabelece a educagdo como
um fendmeno social imanente aos homens e que se origina das relagdes humanas e
contradi¢gdes vividas na sociabilidade. Em outras palavras, e de acordo com Maceno (2017), a
principal func¢do da educagao ¢ atuar na direcdo da constru¢do do individuo como membro do
género humano e, por isso, mediar a reprodugao social.

Segundo Saviani®, a educagdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos. Nesse
sentido, ela pode ser entendida como uma exigéncia do e para o processo de trabalho. O
trabalho educativo ¢ para o autor “o ato de produzir, direta e indiretamente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2008, p. 7). Para o autor, entender a natureza da educagdo como trabalho nao-

material®?

(que nesse sentido, para ele, o produto ndo se separa do ato de produg@o) permite
situar a especificidade da educagdo compreendida como conhecimentos, ideias, conceitos,

valores, atitudes, habitos e simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacao da

32 Um esclarecimento sobre as posi¢des de Saviani sobre educagdo deve ser tecido. Ja ha algum tempo, uma
linha ligada ao marxismo vem realizando, a partir de estudos de Lukacs e Marx, criticas, sobre sua posi¢ao de
trabalho enquanto principio educativo. Lazarini (2015) explica que Saviani (2008) parte de uma concepgdo de
trabalho ndo-material em vez da concepcdo marxista de trabalho produtivo e improdutivo e, ainda, sua ideia de
trabalho como principio educativo. Ao fazer a aproximag@o entre educacgdo-trabalho, nega os estudos da
concepcao ontologica de Lukacs (2018) da ideia da existéncia das posi¢des teleologicas primarias e das posi¢des
teleologicas secundarias — ja referenciada em discussdes no inicio deste capitulo. Por essa distingdo e, entre
outros aspectos, em sua critica a Saviani, Lazarini (2015, p. 372) demonstra ainda que “em concordancia com
Lukécs, entendo que as praticas educacionais dizem sempre respeito a interferéncia dos homens sobre os
homens, cujo objetivo fundamental ¢ que um individuo ou grupo de individuos responda as mais variadas
demandas sociais”.

33 Na obra de Saviani (2008), o trabalho nao-material refere-se a produg@o do conhecimento, do saber.
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humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagdgicas historicamente determinadas
que se travam entre os homens*.

Aqui, destacamos que, com as pesquisas de Amorim (2018), em uma sociedade
pautada pelas regras capitalistas, a educacao voltada para o trabalho — alienado e explorado —
trata-se de uma educacao unilateral, no qual a finalidade ¢ adaptar as demandas do modo de
producdo capitalista para a classe trabalhadora, em que a educacdo escolar passa a ser
demandada pelo capital, atrelada ao desenvolvimento acelerado das forcas produtivas, um
reducionismo ao empreendedorismo empresarial. Ou seja, uma educagdo voltada para o
trabalho, institucionalizada pelo Estado encontra-se atrelado aos interesses do capital. Por
isso, nesse trabalho, partiremos da perspectiva defendida por Lukéacs (2018) e seus intérpretes.

Lukacs (2018, p. 133) refere-se a importancia do papel da educacio na reproducao
social, destacando que “é possivel que a peculiaridade especifica do ser social fique ainda
mais evidente no complexo de atividades que costumamos chamar de educacao”. Para o
pensador hungaro, cabe a educagdo o papel de capacitar os homens a “reagir adequadamente
aos acontecimentos e as situacdes novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer em sua vida”
(LUKACS, 2018, p. 133). Nessa logica, para o referido autor, a educagdo dos homens nunca
estara efetivamente concluida.

Desse modo, a educagdo ¢ um complexo social fundado pelo trabalho e, por isso,
estabelece uma relacdo de dependéncia ontoldgica, possuindo, no entanto, uma autonomia
relativa em relacdo a ele, bem como uma determinagao reciproca. A dependéncia ontoldgica
esta alicer¢ada no fato de que, como mostra Lukécs (2018, p. 87), “todas as demais formas de
atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se podem apresentar como auténomas
depois que o trabalho atinge um nivel relativamente elevado”. O trabalho ¢ o ponto de partida
da humaniza¢do do homem, do refinamento de suas faculdades, além de por muito tempo,

aparecer como o unico ambito desse desenvolvimento.

Como categoria fundante do ser social, o trabalho tem a prioridade ontologica em
relagdo as demais categorias ¢ complexos sociais, que s6 podem ser produzidos no
ambito da sociabilidade ja constituida, em cujo cerne a totalidade social expressa o
momento predominante. Os complexos sociais s6 alcancam autonomia num
contexto ja crescentemente sociabilizado pelo desenvolvimento do trabalho (LIMA,
JIMENEZ, 2011, p. 79).

34 Mediante as leituras realizadas, entende-se que educag@o ndo ¢ trabalho no exato sentido tragado por Marx,
como ja foi exposto. Mas, para um estudo mais detalhado, sobre essa polémica bastante atual dentro de correntes
do marxismo, indico o trabalho do autor Ademir Quintilio Lazarini intitulado: Capital e educaciio escolar na
obra de Dermeval Saviani: apontamentos criticos. Além disso, ha também estudos de autores como Lessa,
Tonet etc.
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Essa dependéncia ontoldgica estd na base da relacdo com o trabalho, por ser o
complexo originario do ser social. Por isso, a educagdo também possui, em relacdo ao
trabalho, uma autonomia relativa, devido ao fato de possuir fungdes especificas, que sdo
essencialmente distintas do intercAmbio entre o homem com a natureza e que assumem
caracteristicas particulares que os diferem do trabalho (LIMA; JIMENEZ, 2011).

Nesse processo, de acordo com Lima e Jimenez (2011); Amorim (2018) e
Bertoldo (2015), a educagao, por ser fundada pelo trabalho, estabelece com ele uma relagdo
de identidade da identidade e da ndo-identidade. O carater de identidade se concretiza no fato
de que o trabalho se transforma no modelo de toda a praxis social. A educacao, assim como o
trabalho, caracteriza-se pela objetivacio do movimento de séries causais e posigdes
teleoldgicas.

Nesse sentido, a educagdo, como o trabalho, realiza-se pela relacdo entre
teleologia e causalidade. Em relagdo ao processo de nao-identidade se caracteriza pelo fato de
no trabalho serem postas teleologias primadrias, que se realizam no intercambio entre homem e
natureza, sendo assim, tendem a transformar objetos da natureza em valores de uso. Em
relacdo a educagdo, as posigdes teleologicas sao secundarias, que visam influenciar outros
individuos a realizarem determinadas posi¢des. A vista disso, Lima e Jimenez (2011, p. 80)

afirmam que:

No trabalho, a objetivagdo da posicdo de fim se realiza a partir da escolha entre
alternativas possiveis, encontradas na causalidade — a qual ¢ indiferente ao fim
posto. Nesse caso, o resultado do trabalho pode ndo corresponder a inten¢ao do seu
executor porque, além de ndo haver identidade entre sujeito e objeto e de nao ser
possivel conhecer todas as determinagdes do real, ao movimentar as séries causais, o
trabalho produz consequéncias imprevisiveis, vinculadas ao acaso. Na educag@o, sdo
postas teleologias secundarias, voltadas a influenciar o comportamento de outros
sujeitos, visando a realizacdo de determinadas posi¢des teleologicas. Aqui, a
teleologia dirige-se a outro sujeito (ou varios sujeitos), o qual ndo ¢ indiferente ao
processo.

Amorim (2018) explica que a esséncia da educacdo ¢ formada pela sintese entre
teleologia e causalidade, porém, na educagdo, tanto o sujeito, quanto o objeto, sdo o proprio
homem. Nisso, o pdr teleoldgico € operado na consciéncia de outro sujeito, ou seja, como nos
informa Lukécs e ja mencionado, a educacao cabe influenciar os homens a reagirem sobre as
alternativas de vida que lhes sdo impostas.

Em vista disso, Bertoldo (2015, p. 163), ao analisar, com base em Lukacs, o

complexo da educagdo, explica que “Para entender a educacdo em termos de sua contradigdo,
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[...], € necessario levar em conta que a reproducdo social se realiza de modo desigual,
produzindo sempre uma realidade nova e contraditoria”. Dessa forma, a realidade social ¢
constantemente produzida pelos atos humanos, ocasionando o surgimento do novo, novas
objetivacdes sociais, porém, isso, sem uma completa dissolucdo do velho. Em sua esséncia,
esse processo, ndo deixa de apresentar suas contradi¢des. “Em fung¢do disso, a educagdo,
como categoria operante que faz parte desta totalidade social, passa também a atuar a partir
das contradi¢des proprias da reprodugdo social” (BERTOLDO, 2015, p. 163).

Dessa forma, Bertoldo (2015) elucida que s@o inerentes a fungdo da educagao dois
elementos: o primeiro elemento destaca-se por ser funcdo da educacdo a conservacido do
conhecimento acumulado historicamente pela humanidade e, com isso, o segundo elemento
seria, preparar, no presente, o individuo para agir adequadamente as situacdes futuras. Entdo,

a supracitada autora, em didlogo com Lukdcs (2018), vai definir a fungdo da educag¢do como:

Assim, a educag@o busca conservar, manter e preservar tudo aquilo que o homem, ao
longo de sua existéncia, aprendeu a fazer. E como tal, ela deve educar o individuo
para que se aproprie deste patrimonio cultural, cientifico, dos valores e costumes que
foram sendo produzidos no tempo (BERTOLDO, 2015, p. 164).

Entretanto, ela descreve que, diferentemente de outras concepgdes de educacio
que possuem o mesmo sentido, como por exemplo, os reprodutivistas Bourdieu, Passeron e
Althusser, em que a educacdo ¢ vista simplesmente como reprodutora das relagdes sociais de
producdo, segundo eles, em uma sociedade capitalista, a educacdo cumpre apenas o papel de
reproduzi-la e perpetua-la.

Essa concepgao lukacsiana de entender a educacdo seria mais uma forma de
preservar e manter o status quo inalterado. Mas, o que diferencia a concepcdo de Lukacs
(2018) dos demais autores ¢ que, o ponto de partida do ser social para Lukacs é o trabalho
(categoria fundante). Assim, ¢ impossivel qualquer aproximacdo do autor de Para a
Ontologia do ser Social com os supracitados reprodutivistas. Desse modo, uma concepgao
ontoldgica da educacdo implica a clareza do trabalho no processo de desenvolvimento da
génese do ser social, de seu carater fundante, mas como ja destacado em momentos anteriores,
sem que isto signifique que a totalidade social a ele se reduza (BERTOLDO, 2015).

Destarte, o cardter conservador, de preservagdo e manutencao dos costumes,
conhecimentos e habilidades ndo significa que a educagdo vai reproduzir no homem somente
os ideais do passado, de acordo com a logica temporal que ndo se encaixe ao presente ou

;.

futuro. A realidade opera sempre em contradi¢des, por isso, € impossivel que a educacdo
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reproduza apenas o passado no individuo. Ou seja, assim como o ser social se reproduz de
maneira contraditéria, 0 mesmo ocorre com a educagdo, € este ¢ o motivo que leva Lukacs
(2018) a afirmar que nenhuma educagdo pode preparar suficientemente (BERTOLDO, 2015).

Em sintese, nas afirmagdes de Maceno (2017), percebe-se que ao influenciar os
homens a assumirem determinadas escolhas entre as alternativas que possuem, a educagao
contribui para constituigdo de um elemento essencial da reproducdo social que ¢, em
conformidade com Lukéacs (2018), a continuidade. Por isso, de acordo com o hungaro, ela
transmite as aquisi¢des materiais e culturais ja adquiridas, exercendo um papel conservador,
mas necessario para construir o novo.

Para prosseguirmos com a demanda especifica deste capitulo, precisamos definir
que tipo de educacdo nossa andlise terd como foco, ou seja, clarear as distingdes entre
educacdo em sentido /ato e em sentido estrifo. Esta tltima, alids, sofre um processo de
dicotomia, um ensino propedéutico para aqueles que conseguem usufruir das benesses do
capital e um ensino profissional voltado para a formagdo de trabalhadores para forca de
trabalho especializada, mostrando, assim, um falso cardter de universalizacdo da chamada

“educacado para todos”.

3.1.1.1 A dualidade do processo educativo no sistema capitalista: uma breve sintese sobre a

educacao em sentido lato e estrito

Lima e Jimenez (2011) explicitam que a educagdo em sentido lato ¢ um complexo
universal e efetiva-se espontaneamente, empenhado em efetivar a apropriacao por parte dos
individuos das objetivacdes constituintes do género humano. Em sentido estrito, a educagao
surge da for¢a da divisdo de classes e ¢ influenciada por seus interesses. Surge com uma
diferenciagdo no interior da educagdo em sentido /ato, mas ndo a substitui, pois se estabelece
uma relagdo entre ambas, ja que aparece para atender aos interesses particulares e nao aos
universais. As autoras também destacam que, a relacdo entre uma educacdo ampla e estrita,

reside no fato de que:

A sociedade, ao mesmo tempo que exige dele sempre novos comportamentos, novas
habilidades, novos conhecimentos, cada vez mais complexos, também produz as
formas concretas para reproduzi-los. Na realizagdo dessa fun¢do fundamental, a
educagdo se desdobra em formas diferentes, de acordo com a situagdo concreta na
qual se realiza (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 83).
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Em Lukacs, percebe-se que o essencial da educacdo — em sentido Lato ou Estrito
— consiste em: capacitar os seres humanos a reagir aos acontecimentos e as situagdes novas e

imprevisiveis que surgem na sociedade e que vierem a ocorrer em sua vida.

Isto significa duas coisas: primeiro, que a educagdo dos seres humanos — tomada no
sentido mais amplo — jamais estd inteiramente completa. Sua vida pode, sob
circunstancias, terminar em uma sociedade inteiramente diferente, com demandas
inteiramente outras daquelas para as quais sua educagdo — em sentido estrito — o
preparou (LUKACS, 2018, p. 133).

Em sentido Lato, espontaneo, a educagdo ¢ uma categoria universal que se ocupa
em concretizar a apropriacao das objetivagdes que constituem o género humano. A educacio
ao longo de sua historia passa por grandes dicotomias e transformacgdes. A primeira delas ¢
com o surgimento do 6cio e a complexificagdo dos meios de produgdo e transformagdes no
modo de sociabilidade. Nesse momento, quando passa a ter a defesa do status quo social,
aflora-se o dilema entre classes. Com isso, surgem diferencas na especificagdo das
finalidades, métodos e fins da atividade produtiva e social. Com o surgimento das classes,
quem detém o 6cio decide ter um processo educacional diferente, restrito. Assim, surge a
educacdo em sentido FEstrito para atender a uma demanda especifica da sociedade.
Sistematizada, orientada e organizada sobre determinadas demandas sociais, ela serve para
atender as necessidades de determinada classe social (SANTOS, 2017).

Ou seja, nesse processo, ocorre a primeira dicotomia educativa. A educagdo, que
antes era somente cotidiana, ganha a dualidade em Lafo ou Estrito. A primeira, nesse
processo, era destinada, predominantemente, aos trabalhadores e a seus filhos, realizando-se
de forma assistematica no processo de produgdo e de existéncia no préprio convivio do
cotidiano. Ja a segunda, era destinada a quem possuia o 6cio em local especifico para tal
finalidade. Era orientada a resolver problemas de interesse de determinadas classes em
detrimento da outra e sistematizava conhecimentos. Essa dicotomia proporcionou aos filhos
dos proprietarios dos meios de produgdo um modelo educativo afastado do cotidiano
(SANTOS, 2017).

Interpretando Lima e Jimenez (2011), Amorim (2018) nos alerta, que nessa
possibilidade, a medida que pelo trabalho o processo de reproducdo do ser social vai se
complexificando, surgem novas necessidades e possibilidades objetivas de novas formas de
sociabilidade. Com isso, vai sendo requerido o desenvolvimento de novas formas de se
concretizar os complexos sociais e isso também ocorre com a educagdo. Para a autora, o

carater espontaneo da educagdo, com essa complexificagcdo da realidade social, vai se fazendo
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cada vez menos predominante, cada vez menos adequado ao desenvolvimento da
humanidade, destaca-se, porém que, como mencionado em outros momentos, a educagdo em
seu sentido mais amplo, Lato, jamais pode ser extinta do corpo social.

A diferenciag@o de ambas torna-se complexa haja vista que, como informa Lima e
Jimenez (2011, p. 83) com base em Lukacs, o fato de tracar uma linha divisoria entre elas ¢
quase impossivel, por causa de ndo existir, “um limite metafisico entre essas duas formas de
educacdo e sim uma mutua influéncia”. Mesmo assim, enquanto a educa¢do em sentido /ato
se realiza pela sintese de atos singulares de qualquer membro da sociedade, em sentido estrito
a educacdo ¢é orientada por um grupo particular. Em sintese, a diferenca entre elas consiste

em:

A diferenga fundamental entre a educag@o em sentido lato e a educagdo em sentido
estrito consiste no carater universal da primeira ¢ na dependéncia da divisdo de
classes da segunda. Por outro lado, em sentido lato a educagdo é reproduzida
espontaneamente e ndo pressupde a divisdo de classes; ja em sentido estrito, sua
reproducdo ¢ influenciada pelo antagonismo de classes (LIMA; JIMENEZ, 2011, p.
88).

Assim, com o acirramento da luta de classes, com a intensificagao da divisdao do
trabalho, quem possui o controle dos meios de producdo, a posse dos bens materiais e
culturais, faz com que a educagdo funcione como mais um instrumento de dominagdo da
classe trabalhadora. Nesse sentido, a educacdo — tanto Lato, principalmente, a Estrita — tende
a caminhar na dire¢do de dar resposta a expansdo do capital, negando a possibilidade de
atendimento das necessidades genuinamente humanas.

Ademais, a educacdo em sentido estrifo passou, nos ultimos anos, por um
processo de fragilizacdo, fragmentacdo e esvaziamento, a0 mesmo tempo que incorpora em
seu discurso, fung¢ao e finalidades diversas, at¢ mesmo, inviaveis e contraditdrias, no entanto,
propicio ao desenvolvimento do capital. Dessa forma, apresenta-se como o instrumento capaz
de garantir a transformagdo social e resolver os problemas da miséria, da violéncia e da
empregabilidade (SANTOS E., 2019).

O surgimento da sociedade capitalista/burguesa, de acordo com Lessa (2012),
significou, primeiro, uma nova relagdo entre os homens. Nela, as relacdes, antes de qualquer
coisa, servem como instrumento de enriquecimento pessoal. Ou seja, passou a prevalecer o
individualismo dos individuos sobre o coletivo social. Em um segundo momento, destaca-se a
exploragdo dos trabalhadores realizado segundo as leis de mercado. Isso significa que tudo

acaba reduzido a mercadorias, inclusive a for¢a de trabalho, lembrando que cabe ao trabalho
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produzir valores de uso, que supram as necessidades humanas, assim, garantindo a existéncia
do individuo. Desse modo, na sociedade capitalista, o valor da for¢a de trabalho ¢ muito
inferior do que as necessidades humanas dos proprios trabalhadores. Como ao capital o que
importa sdo apenas as mercadorias e ndo as pessoas, o “‘humano’ da forca de trabalho ¢
desprezado” (LESSA, 2012, p. 46).

Em Santos Neto (2014), podemos perceber que, na sociabilidade capitalista, a
educacdo tem, entre seus propdsitos, o processo de preparacdo e adequacdo da forgca de
trabalho do operdrio para o mercado de trabalho. Para o autor, isso quer dizer que, o capital
subordina o processo de producao e reproducdo da educagdo da mesma maneira que controla
o processo de trabalho na atual sociabilidade capitalista. Nesse processo, o trabalho
assalariado surgido na sociedade capitalista necessita de trabalhadores livres — ao contrario do
que ocorria nas sociedades escravocrata e feudal (trabalho escravo e servil) — e também requer
a subordinacdo a logica do capital. Assim, o trabalhador, agora assalariado, j4 ndo poderia
atender as demandas do capital se ndo dispusesse ao menos de uma educagdo elementar,
basica.

Assim, os estudos de Manacorda (2007) e Neto (2014) vém afirmar que podemos
perceber o surgimento das escolas junto com as fabricas. As leis de Estado que criam a escola
estdo juntas com as leis que limitam, suprimem a aprendizagem corporativa da época. Ou
seja, com o surgimento da sociabilidade capitalista, ocorre a intensificacdo da
complexificacdo social, com isso, o aprofundamento da dicotomia educativa.

Isto posto, com o desenvolvimento do modo de produ¢do capitalista, com a
complexificacdo da sociedade e suas contradi¢cdes, a educagdo, a cada dia, assume novas
funcdes. Nesse segmento, em Bertoldo (2015, p. 161), ndo cabe a educagdo a construcio de

uma nova sociedade.

[...] enquanto um complexo de atividades que faz parte da totalidade do ser social,
ndo tem, na sua esséncia, a fun¢do de construir uma nova realidade, no sentido de
representar uma instancia decisiva, revolucionaria, num processo que implica uma
ruptura com um determinado modo de produgdo ¢ a construgdo de um novo. No
entanto, isto ndo significa que seja invalidada a importincia do seu papel e sua
fun¢do no processo de desenvolvimento do género humano.

Partindo desse ponto de vista, a autora desmistifica a fungdo que hoje ¢ atribuida a
educacdo, como exposto acima. Isso, por um lado, significa que a educag@o ndo € responsavel
pela transformagdo social, por outro, o extremo de total descrenca, que ndo vislumbra

possibilidades a partir da educacdo, que podemos dizer, também nao ¢é real. Assumir uma ou
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outra perspectiva, significa, em um primeiro caso, a tendéncia de atribuir a educa¢do um
poder de resolver as desigualdades sociais, afinal, a educagdo ¢ concebida, como alerta
Saviani (1991, p. 17) “como instrumento de equalizagdo social, portanto de superagdo da
marginalidade”. Em um segundo caso, atribui-se poder absoluto ao Estado e ao Capital.
Porém, como observamos em Marx e Lukacs, compreendemos que, no capital, ndo existe
poder absoluto em relacao ao processo de reproducao social (AMORIM, 2018).

A referida autora continua esclarecendo que, no capitalismo, as necessidades que
vao surgindo sdo consideradas relevantes no processo de producdo, mas nao sdo as reais
necessidades humanas, e sim as do capital, assim, a educacdo, nesse sistema, ¢ chamada a
cumprir fungdes particulares dirigidas a reproducao do sistema capitalista.

Em Santos (2017), percebemos que essas transformagdes no complexo educativo
e na sociedade ocorreram devido ao fato de a burguesia ser a proprietaria dos meios de
produgdo. Diante desses acontecimentos, a classe burguesa conseguiu adequar a escola do
trabalhador as suas necessidades, seus particularismos. J& para seus filhos, a burguesia
escolheu o ensino que lhe convém, mais precisamente, aquele que pode cristalizar a posicao
de classe, assim, a escola vai contribuindo para consolidacdo do histérico dualismo social
educacional. Contudo, ndo existe uma cristalizagdo plena em uma sociedade cheia de
contradigdes. Dessa forma, devido ao carater de dependéncia ontoldgica da educacao,
conjugado com sua natureza de autonomia relativa e determinagdo reciproca em relagdo ao
processo de trabalho, ndo permite que esse, de cristalizagdo plena, consolide-se sem as
contradigdes inerentes ao processo de luta de classes, mesmo em seu viés dicotdmico na
sociedade capitalista.

Dessa maneira, continua Santos (2017), um dos principais fatores que
contribuiram para consolidacdo da dicotomia educativa, dentro do dualismo histdrico presente
na educagdo capitalista sdo os anseios da classe trabalhadora. Nesse momento da historia, a
classe produtora, carrega, no complexo educacional, a capacidade de atender as expectativas
de sua instrumentalizagdo intelectual e, com isso, oportunizar aos trabalhadores e seus filhos a
esperada e tdo desejada ascensdo social no capitalismo. “A classe burguesa, sabedora desses
anseios, carrega na escola a responsabilidade de, como ja sabemos, conservar o estado de
dominacdo, oferecendo aquela classe apenas o necessario para reproduzir o capital”
(SANTOS, 2017, p. 67).

E, continua Santos (2017) que, nesse sentido, ¢ possivel, em determinado
momento da histéria, constatar que uma classe social precisou de conhecimentos melhor

elaborados intelectualmente, enquanto a outra foi determinada a tocar o aparato produtivo que
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se complexifica de forma crescente. Entretanto, a burguesia ndo pode ofertar formagdes
ontologicamente integrais, transformadoras a classe trabalhadora, sob o risco de perder a
posicdo de comando politico-social. Para se livrar desse problema, a burguesia oferta uma
instru¢do profissionalizante para formar seus operadores com conteudos fragmentados,
parciais, aligeirados e com qualidade duvidosa, e que apenas possam atender, em seus limites,
aos interesses da fabrica capitalista.

Com base em Lukacs, Amorim (2018) esclarece que a educagdo em sentido /ato ¢
sempre inacabada, visto que a vida pode sempre apresentar novos desafios e realidades
distintas das quais a educacdo em sentido estrito havia preparado. Alias, a educagdo em
sentido estrito ¢ embutida de interesses particulares das classes dominantes sobre as
subalternas. Com isso, em sentido estrito, a educacdo que aparece na sociedade de classes
tende a se constituir de forma predominante por causa do processo ininterrupto do
desenvolvimento do trabalho, da divisdo das forcas produtivas, como também pela
necessidade de controle ao acesso ao conhecimento, que em sua maioria ¢ negado a classe
trabalhadora, permitindo-lhes apenas acesso ao essencial para sobreviver e continuar no
mercado do trabalho.

Neste atual momento da historia, a educagdo serve como uma mercadoria para
satisfazer as necessidades do capital em contrassenso as necessidades genuinamente humanas.
Emir Sader (2008), no prefacio de Educagdo Para Além do Capital, descreve que a educagao,
que poderia ser uma alavanca essencial de mudanca, tornou-se instrumento dos estigmas da
sociedade capitalista. Reduziu-se a fornecer um conhecimento minimo e pessoal necessario a
maquinaria produtiva do sistema capitalista para gerar e transmitir valores de legitimacao dos
interesses dominantes. Tornou-se uma pe¢a do processo de acumulacdo do capital e de
estabelecimento de consenso entre o injusto sistema de classes sociais. E mecanismo de
perpetuacado e reproducdo do sistema, distorcendo seu papel de instrumento de emancipagao.

Desse modo, na proxima secdo, pretendemos discutir se € possivel organizar,
realizar estratégias e agdes no interior da escola, na qual permita a formacdo de sujeitos
revolucionarios em torno da emancipacdo humana. Nisso, abordaremos algumas questdes
acerca da formagdo humana, principalmente, as atividades educativas emancipadoras de
Tonet (2005), por entender a centralidade do trabalho no processo de formacao do ser social,

os limites e contradi¢des da sociabilidade capitalista.

3.1.2 Educaciao e formacao humana
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Tonet (2016b) esclarece que talvez o melhor termo que defina a formagao humana
seja o conceito da palavra grega Paidéia, que significa, segundo o citado autor, o ideal de
desenvolver no homem o que ¢ especifico de sua natureza: o espirito e a vida politica. Mas,
Tonet destaca que esse tipo de formagdo era privilégio apenas de um grupo, de algumas
pessoas; os cidaddos. Além disso, excluia-se todo tipo de atividade que lidasse com a
transformagdo da natureza. Como expoentes desse ideal de formagcdo humana grega, a
humanista romana, o humanismo renascentista e a bildung alema. Entretanto, Tonet (2016b)
explica que esses momentos da trajetéria humana expressam a unilateralidade desse tipo de
formagdo humana, em que s6 € privilegiado o cultivo do espirito humano. A problematica do
trabalho, transformagdo da natureza, manipulacdo da matéria para producao de riquezas era
deixada de lado, por isso, a formacao se dirigia aqueles que ndo precisavam trabalhar e tinham
tempo livre para se dedicar integralmente as atividades espirituais.

Ja em relagdo ao capitalismo, segundo Tonet (2016b), a ideia de formacao humana
sofreu bastante mudangas. Ocorreu uma inversao entre trabalho e formagao cultural. O
trabalho passou a ser privilegiado como atividade principal. Porém, foi o trabalho como
simples meio de producdo de mercadorias, e ndo como atividade criativa que desenvolve
potencialidades humanas. Antes da consolidacdo absoluta da burguesia, a atividade cultural
ainda era bastante valorizada, mas cada vez mais perpassada pela logica do ter, “uma
verdadeira espécie de cereja no bolo da acumulacdo da riqueza material” (TONET, 2016b, p.
90).

Segundo Tonet (2016b), foi Marx quem revolucionou a maneira de se pensar a
formacdo humana. O fundamento dessa nova concepgao esta fundamentada na ideia de
articulagdo entre matéria e espirito, subjetividade e objetividade do ser social. Marx constata
que o ser social se define na praxis.

E interessante, neste momento, recuperar a discussdo sobre o trabalho, este
responsavel pela producao dos meios de subsisténcia para a existéncia da sociedade. Essa ¢ a
funcdo do trabalho e o que o distingue das demais praxis sociais. Portanto, a educagdo ¢ uma
préaxis social, realizando e reproduzindo a relagdo dos homens entre si, € ndo com a natureza.
De acordo com Lima e Jimenez (2011), o surgimento do complexo da educagdo no ser social
esta atrelado a necessidade fundamental para a continuidade do homem enquanto ser
genérico.

Em sintese, na relagdo trabalho-educagdo, esclarece Tonet (2005) que a acdo
educativa se desenvolve entre individuos conscientes e livres, € ndo sob a matéria-prima, no

caso do trabalho. Para melhor entendimento:
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(...) o trabalho ¢ uma mediagdo entre 0 homem e a natureza, ao passo que a
educagdo ¢ uma mediagdo entre o individuo e a sociedade. Nao ¢ preciso dizer que,
indiretamente, também o trabalho medeia a relagdo entre o individuo e a sociedade,
assim como a educacdo medeia a relacdo entre o homem e a natureza (TONET,
2005, p. 139).

Ou seja, o trabalho produz os meios de producdo e de subsisténcia para a
existéncia da sociedade. Esta ¢ a fun¢do do trabalho e o que o distingue das demais praxis
sociais. E um ato consciente que pressupde um conhecimento concreto, determinadas
finalidades e meios. Portanto, a educagcdo ndo pode ser considerada um trabalho, pois ela ¢
uma praxis social, realizando e reproduzindo a relacdo dos homens entre si e ndo com a

natureza. Arremata Lessa (2012, p. 50):

O que distingue o trabalho das outras praxis ¢ a sua distinta fungdo social. Ao
trabalho cabe a produgdo dos meios de produgdo e de subsisténcia; as outras formas
de praxis cabem as fungdes preparatérias (as mais diversas) indispensaveis a
realizagdo dos atos de trabalho historicamente necessarios. Por isso Marx pode
identificar o trabalho, em contraste com as outras atividades, com a atividade
manual que converte a natureza em meios de producdo e de subsisténcia [...].

Para melhor esclarecimento sobre o significado de praxis social, recorreremos a
Netto e Braz (2012). Segundo os autores, a praxis inclui todas as objetivagdes humanas. Ela
permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido. Assim, o ser social projeta e se realiza
objetivamente e idealmente através da préxis, construindo um mundo de produtos, obras e
valores em que a espécie humana se converte inteiramente em género humano. Ela também
pode produzir objetivagdes de que os homens necessariamente nao se reconhe¢cam, como algo
que lhes ¢é estranho. Seguindo essa logica, os referidos autores destacam que as objetivagoes,
resultados da praxis, devem atender a dois critérios: o primeiro ¢ o de distinguir entre formas
de praxis voltadas para exploracdo e controle da natureza e as formas voltadas para influir no
comportamento € na acdo dos homens. O segundo diz respeito aos produtos da praxis que
podem se objetivar material e idealmente.

Retomando as discussoes sobre formagdao humana, de acordo com os estudos de
Tonet (2016b), em Educagdo contra o Capital, esta categoria ¢ uma construgdo historica, por
isso, socialmente datada, portanto, ndo ¢ possivel uma definicdo absoluta, ¢ mais como um
ideal a ser perseguido, apesar de ser possivel apreender seus tragos gerais. E, na sociabilidade
capitalista, ¢ a subordinagdo do trabalho abstrato que se pode entender a subordinacdo da
formag¢do humana, cultural/espiritual a producdo de riqueza, assim, a impossibilidade de uma

formacdo humana auténtica e integral. Para Tonet (2016b, p. 92), a formacdo humana, de
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acordo com os fundamentos onto-metodologicos elaborados por Marx, pode ser entendida

como:

O processo de o individuo singular tornar-se membro do género humano passa pela
necessaria apropriacdo do patrimonio — material e espiritual — acumulado pela
humanidade em cada momento histérico. E através dessa apropriagdo que este
individuo singular vai se constituindo como membro do género humano. Por isso
mesmo, todo obstaculo a essa apropriacdo ¢ um impedimento para o pleno
desenvolvimento do individuo como ser integralmente humano.

Como se observa, na sociedade capitalista/burguesa e em suas intimeras leis e
regras, ¢ atribuido a igualdade entre os homens por natureza, que, por principio, poderiam ter
acesso aos bens materiais e culturais do patriménio humano. Porém, como sabemos, isso nao
ocorre, pois ¢ impossivel dada a desigualdade causada pela livre iniciativa, expressao do
egoismo humano. E proclamado que todos tém direito a uma formagdo integral, mas, como
sabemos, por um lado, a maioria é excluida do acesso aos bens produzidos e dos meios que
possibilitam essa formagao.

Por outro lado, essa formagdo ¢ defendida visando os aspectos espirituais: moral,
artistico, intelectual e cultural. Também ¢ atribuida a essa formac¢ao integral, na sociedade
burguesa/capitalista, a preparacdo para o trabalho, mas desvinculada de seus aspectos
formativo e ideologico voltados apenas para a formacdo da forca de trabalho alienado, ou
seja, esse aspecto de formacdo “integral” na sociabilidade do capital, nada mais ¢ do que a
transformagdo do ser humano em mercadoria para atender aos interesses da reprodugdo do
capital. E o aspecto espiritual também sofre deformacdes devido a todo o processo de
producao e autoconstru¢do humana estar ligado e mediado, nesse modelo social, pela
propriedade privada, logo, divisdo de classes, social do trabalho e alienacdo (TONET, 2016b).

Em seus estudos, Amorim (2018), interagindo com Tonet (2005, 2016b) e Marx
(2011a; 2011b) afirma que o conceito de formagdo humana em Marx advém do trabalho
enquanto livre manifestacao de potencialidades do individuo, que se realiza “ao produzir o
que ¢ necessario a propria existéncia e a reproducdo da sociedade emancipada do trabalho
alienado e propriedade privada, ou seja, no trabalho associado, que tem na propriedade
coletiva o seu fundamento” (AMORIM, 2018, p. 49). Isto €, ao tomar o trabalho como ponto
de partida, Marx demonstra que, em sentido ontoldgico, este se constitui, como ja destacado,
em uma praxis humana, que requer uma relagdo reciproca entre objetividade e subjetividade
no ser social. A autora parte da concep¢do de formagdo humana expressa nos Manuscritos

Economicos-Filosoficos (2011b), em que Marx tece suas primeiras consideragdes sobre
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formagdo omnilateral, da potencialidade de desenvolvimento total dos sentidos humanos, isso,
a partir da superacdo da sociabilidade pautada na propriedade privada. Em resumo, Tonet

(2016Db, p. 95), ao abordar sobre formacao humana integral, afirma que:

Se definimos a formagdo humana integral como o acesso, por parte do individuo,
aos bens, materiais e espirituais, necessarios a sua autoconstru¢do como membro
pleno do género humano, entdo formacdo integral implica emancipa¢do humana.
Vale dizer, uma forma de sociedade na qual todos os individuos possam ter garantido
esse acesso. Porém, uma tal forma de sociedade requer, necessariamente, um tipo de
trabalho que tenha eliminado a exploragdo ¢ a dominag¢do do homem pelo homem.
Somente uma sociabilidade baseada nessa forma de trabalho podera garantir aquele
acesso.

Aqui, torna-se interessante alguns comentarios sobre o trabalho associado, pois
Tonet (2005; 2016b) caracteriza essa categoria, a partir de Marx, como o dominio consciente,
coletivo e livre dos produtores sobre o processo de producgdo e distribuicdo de riquezas em
que todos, na medida que trabalham, segundo suas possibilidades, possam se apropriar do que
necessitam de acordo com suas necessidades, com isso, a matriz para articulacdo entre matéria
e objetividade com espirito/cultura e subjetividade. Enfim, ¢ o trabalho voltado para o
atendimento das necessidades humanas, e ndo para reproducdo do capital, dessa forma, em
seus limites, em uma real explicitagdo de desenvolvimento das potencialidades humanas. Esta
forma de trabalho associado, por sua vez, possibilitara o acesso a riqueza espiritual/cultural e
ao autodesenvolvimento das atividades mais especificamente humanas e um desenvolvimento
harmonioso de diversos aspectos do ser social.

Como sabemos, ¢ difundido pelo sistema do capital uma educacdo que forme o
homem integral, capaz de pensar com logica, discernimento moral, cidaddos aptos para
contribuir com as transformagdes sociais, culturais, artisticas, cientificas e tecnoldgicas para a
paz, o progresso € a sustentabilidade, ou seja, pessoas participativas, criticas e criativas. Seria
um ideal a ser perseguido, na escola e fora dela (TONET, 2016). Conforme ja informado, a
funcdo ontologica da educagdo ¢ permitir aos individuos a apropriagdao de habilidades,
conhecimentos e os valores necessarios para se tornarem membros do género humano. Mas,
com a entrada da sociedade dividida em classes, a educacdo, principalmente em seu sentido
estrito foi ‘sequestrada’, passando a atuar para satisfazer as demandas do capital. Desse modo,
se por um lado, foi propagado o discurso acima, por outro, essa realidade ¢ cada vez mais

distante. Em sintese:

Se uma educagdo cidadd, participativa, critica, incluindo ai a formagdo para a
capacidade de pensar, de ter autonomia moral, a formacdo para o trabalho, a
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formagdo fisica e cultural, a formacdo para a defesa do meio ambiente, do
desenvolvimento sustentavel ¢ a mais elevada contribui¢do que a educagdo pode dar
para a constru¢do de uma auténtica comunidade humana, entdo chegamos a absurda
constatacdo de que isto nada mais significa, ao fim e ao cabo, do que formar para a
escraviddo moderna. Pois, a relagdo capital-trabalho implicara sempre a exploragao
do homem pelo homem e, portanto, uma forma de escraviddo (TONET, 2016b, p.
99).

Nao ¢ novidade apontar que a educacdo ¢ um instrumento essencial e muito
poderoso na formacao de qualquer individuo. Mas, sob o capitalismo, ela ¢ organizada de
modo a atender a demanda da classe dominante. Por isso, Tonet (2005) nos alerta que o que se
pode e se deve fazer nesse sistema sdo atividades educativas — ndo a educacdo, em seu
conjunto — que estejam inseridas e orientadas na luta de transformacgdo da sociedade. Para
isso, desenvolver atividades educativas que implicam na orientacdo de uma sociedade
emancipada em que a formagdo integral dos individuos seja possivel, requer, em primeiro
lugar, o conhecimento soélido, racional e claro sobre os fins que se pretende atingir. Em
segundo, conhecer a realidade social concreta. Em terceiro, desenvolver atividades que
incentivem as pessoas a participarem de lutas sociais que visem a transformac¢do da sociedade
(TONET, 2016b).

A partir desses critérios, Tonet (2005) elenca cinco atividades que podem ser
desenvolvidas: primeiro, refere-se ao proprio fim maior da educacdo, ou seja, o
conhecimento, o mais profundo, s6lido e racional possivel da natureza que se pretende atingir,
no caso, a emancipagdo. Um segundo requisito seria a apropriacdo do conhecimento real
historicamente produzido pela humanidade em suas dimensdes universais e particulares. O
processo educativo se desenvolve em situagdes concretas ¢ no mundo historicamente
determinado. Em terceiro, o conhecimento da natureza essencial do campo da educagdo ¢
necessario para garantir o cumprimento da funcao especifica da educagdo na construgdo de
uma nova forma de sociabilidade. Ele ¢ necessario para evitar que a fun¢do da educacdo seja
diluida ou desvirtuada para outros fins ou para que sejam subestimadas ou superestimadas as
possibilidades desta atividade humana que ¢ a educagao. O quarto requisito seria os conteudos
especificos, proprios de cada area do saber humano, sejam eles das ciéncias sociais ou da
natureza. A efetiva emancipagdo da sociedade implica a apropriagdo do que ha de mais
avancado em saberes e técnicas produzidos ao decorrer da histéria da humanidade. Por
ultimo, o quinto requisito seria a articulacdo da educacdo com as lutas sociais das classes
populares, trabalhadoras, especialmente daquelas que ocupam lugares dentro da estrutura

produtiva.
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A educagdo, nesse processo, tem por finalidade “a formagdo integral do ser
humano, enquanto uma condi¢do basilar para o estreitamento da relacao entre individuo e
género no processo de reproducdo social (AMORIM, 2018, p. 18)”. Nesse sentido, a autora
defende uma educagdo voltada para a formagdo humana, em suas dimensdes mais amplas, da
formagdo do individuo nas relagdes deste com a generalidade humana. Enfim, ndo redutiveis
ao trabalho. Destaca ainda que, esse modelo de educagdo s6 € possivel de se materializar
apenas na sociedade comunista.

Para melhor esclarecimento dessa ultima informacdo, em Educagdo contra o
Capital, Tonet (2016b) afirma que essa forma expressa em Marx (2011b) de pensar a
formagao humana ¢ uma absoluta impossibilidade nessa forma de organizagdo social, ou seja,
na sociabilidade do capital. Em suas palavras, “uma formagdo realmente integral supde a
humanidade constituida sob a forma de uma auténtica comunidade humana, e esta pressupoe,
necessariamente, a supressao do capital” (TONET, 2016b, p. 95).

Essa impossibilidade expressa-se em trés aspectos que, segundo Amorim (2018),
interagindo com Tonet (2016b), sdo: uma distancia cada vez maior entre o discurso que se
propaga sobre formacao integral no capitalismo e a realidade como se organiza essa educacgao,
que na pratica acaba sendo negada, devido ao aprofundamento da desigualdade social; em
segundo, ¢ necessario ao capital um contingente da classe trabalhadora preparada para vender
sua for¢a de trabalho, isso, a partir da propagac¢do do ensino técnico-profissional que, na
verdade, serve para alimentar as demandas mercadoldgicas do capital e, por fim, mesmo a
formagdo da classe dominante ¢ impossibilitada de ser integral, isso porque, no capital, sob a
propriedade privada, a formacdo integral sofre serias deformacdes, seja em seu aspecto
espiritual ou material.

Enfim, analises de Santos (2017), Lessa (2012; 2016a; 2016b), Tonet (2005;
2016b), Lessa & Tonet (2011), Amorim (2018), Lima e Jimenez (2011), Bertoldo (2015),
Santos, E. (2019), Santos Neto (2014) dentre outros, baseando-se em Lukacs (2018), afirmam
que a educagdo ¢ de fato uma praxis social em que uma de suas principais fungdes estd
vinculada a reproducdo social.

Na luz da ontologia, a educacdo ¢é responsavel por tornar os homens aptos a
reagirem diante das situacdes imprevisiveis da vida. Nesse momento, utilizando Rossi (2018),
podemos afirmar que a educagdo, em seu sentido amplo, enquanto complexo social
ontoldgico, possui a funcdo de apropriacdo e transmissdo do patriménio cultural, seja ele

material ou espiritual constituido ao longo da historia da humanidade. Em sentido estrito, com
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o surgimento da sociedade de classes, possui uma caracteristica dominante, atendendo
prioritariamente os interesses das classes dominantes.

E, no aspecto concreto, no momento atual de crise estrutural do capital, existem
possibilidades de desenvolvimento de atividades educativas de cunho emancipatorio. Agora,
partindo do conceito de formacdo humana em Marx (2011b), contido nos Manuscritos
Economicos-Filosoficos, pretendemos apontar como possibilidade uma educagao voltada para
emancipa¢do da classe trabalhadora: a omnilateralidade, que segundo Frigotto (2012, p. 267),
¢ um termo que tem origem no latim, cuja traducgdo literal significa “todos os lados ou

dimensoes”.
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4 A EDUCACAO ORIENTADA PARA EMANCIPACAO: REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO OMNILATERAL

Como destacado no inicio deste trabalho dissertativo, nossa principal inteng¢do ¢
analisar em que medida a possibilidade da educagdo omnilateral ¢ viavel na sociedade
capitalista, em especial no contexto de crise estrutural do capital. Para isso, partimos da
premissa de que o capitalismo € hostil a formacdo humana integral, porém, a defesa e a luta
por uma educagdo em que seja possivel a formacdo da plenitude social deve continuar no
horizonte revolucionario.

Assim, nossa pergunta de partida foi: qual a possibilidade de uma educagao
omnilateral no contexto de crise estrutural do capital? Com isso, partindo da tese de
Mészaros, apresentamos as principais caracteristicas da crise estrutural do capital e como ela
interfere no processo educativo. Ulterior a isso, procuramos entender, com base no plano
onto-historico, a relacdo trabalho-educacdo e formagdo humana. Isso serviu para expor a
concepgdo de educacdo/formacdo omnilateral em Marx.

Podemos adiantar que, no atual contexto de crise estrutural, no sistema capitalista,
¢ impossivel a realizacdo de uma formacdo omnilateral, pois esta necessita de uma ruptura
ampla e radical desse modelo de sociedade. Contudo, ela deve sempre estar no horizonte, uma
possibilidade a ser alcangada pelo ser social.

Este capitulo sera dividido em trés sessdes. A primeira expde as principais
caracteristicas da educagdo em Marx, partindo de textos como: Instrugdes para os delegados
do Conselho Geral Provisorio (1982); Critica ao Programa de Gotha (2012); O capital
(2011a); e seus principais intérpretes, entre eles Sousa Jr. (2009a, 2009b, 2014); Manacorda
(2007). Em um segundo Momento, a partir dos Manuscritos Economicos-Filosoficos de 1844
(2010a) e de A4 Miseria da Filosofia (2009), apontaremos as principais caracteristicas da
formacdo omnilateral. Por fim, abordaremos os elementos constituintes das possibilidades
emancipatorias.

Como aponta Sousa Jr. (2009b), a questdo da omnilateralidade sempre foi
destaque sobre a problematica da educagdo em Marx. E o oposto da educagio unilateral
burguesa, baseada nas relagdes de estranhamento e propriedade privada. A formagdao do
homem unilateral da sociedade burguesa expressa-se, de inicio, na separacdo de classes
sociais, que sdo antagonicas.

Com isso, desenvolvem-se modos diferentes de explicacdo e apropriagdo do real,

ainda por meio do desenvolvimento de individuos em dire¢des especificas, especializagao da
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formagao dos homens em geral e de profissionais, desenvolvimento ou no plano intelectual ou
manual, enfim, incorporacao dos valores burgueses em relagao a competitividade, egoismo e
individualismo e diversas formas de limitagdo do conjunto da sociedade a dindmica do
sociometabolismo do capital, entre outros aspectos.

Isto posto, Marx (2010a) revela que a formagdo da unilateralidade do ser social
tem na propriedade privada sua definicao, porque esta condensa a criagdo do trabalho humano
alienado. “A propriedade privada nos fez tdo cretinos e unilaterais que um objeto somente ¢ o
nosso [objeto] se os termos, portanto, quando existe para ndés como capital ou é por nos
imediatamente possuido, comido, bebido, trazido em nosso corpo, habitado por noés etc.,
enfim, usado” (MARX, 2010a, p. 108, grifos do autor). Assim, para a formagdo do homem
omnilateral, ¢ necessaria a superagdo, ou nos termos de Marx, a suprassuncao da propriedade
privada.

O termo omnilateralidade ndo possui uma defini¢do precisa nas obras de Marx,
ora referindo-se a educagdo, em outros momentos a forma¢ao humana. Todavia, ha indicagoes
suficientes para entender que ela pressupde uma radical ruptura com o homem limitado da
sociedade capitalista. Essa ruptura, segundo Sousa Jr. (2009b), deve atender a uma demanda
muito variada de aspectos da formag¢ao do ser social, nas dimensdes do campo moral, ético,
emogoes, criagdo artistica, fazeres praticos etc.

E importante deixar claro que esse novo modelo de formagio do homem/mulher
ndo implica, necessariamente, na formagao de individuos geniais, mas sim de homens que se
constroem historicamente, que sdo capazes de se reconhecerem em sua liberdade e submetem
as relagdes sociais a um controle coletivo, capazes de superarem a separacao entre a atividade
intelectual e o trabalho manual, assim, superando o individualismo e preconceitos da vida
social do modelo capitalista.

Marx defende, em Instrugoes para os delegados do Conselho Geral Provisorio
(1982), uma educacao em que seria possivel romper com os principios da propriedade privada
e do trabalho estranhado, alienado®, ou seja, uma educagdo baseada em trés fundamentos:
primeiramente, voltada ao aspecto intelectual; em segundo, considerando uma educagao fisica
e, por fim, uma educacdo tecnologica.

Segundo esses aspectos, os trabalhadores adquiririam, de acordo com Manacorda

(2007, p.87), ancorado nos estudos de Marx, um “desenvolvimento total, completo,

35 Marx descreve, nos Manuscritos, que existem quatro formas de estranhamento/alienacdo do homem em
relagdo ao trabalho no processo de producédo no sistema do capital: um momento em que esté alienado da propria
natureza, um segundo, dos produtos do trabalho, em terceiro, estranhado em relacdo ao outro (ser humano,
género humano) e, por fim, estranha a si mesmo.
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multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e
da capacidade da satisfacdo da humanidade”. Assim, uma das principais contribui¢cdes desse
autor para a educacdo ¢ o entendimento do cariter formador que o trabalho possui para a
formagdo do homem enquanto ser humano, social. Contudo, a concep¢do de educagdo em
Marx nao se resume ao principio educativo do trabalho, pois, para uma formag¢ao omnilateral,
€ necessario atender outras demandas que constituem o ser social.

Como Marx ndo possui uma obra, manifesto ou tratado especifico sobre
educagdo, essa tematica pode ser percebida em toda sua obra, especialmente porque, em
relacdo a formagdo humana, procura compreender o modo como a realidade burguesa em suas
caracteristicas de trabalho estranhado, alienado forma homens unilaterais ¢ como ela ¢
submetida & dinamica imposta pelo movimento de acumulacdo do capital, principalmente
quando Marx disserta sobre a capacidade da classe trabalhadora, na transformagdo do
entendimento de classe-em-si a classe-para-si, como também na praxis social como atividade
politica — educativa (SOUZA JR., 2009a).

Também cabe destacar que a principal contribuicdo de Marx e do marxismo foi a
proposta da teoria revolucionaria®® que levaria ao comunismo. Para o autor alemdo, o
comunismo significa 0 momento efetivo, o0 movimento real que supera o estado das coisas
atuais, a apropriagdo efetiva da esséncia humana pelo e para o homem, o movimento
necessario da emancipacdo e da recuperagdo humana, a figura e o principio para o proximo

desenvolvimento histérico (MARX, 2010a).

4.1 A EDUCACAO EM MARX: A FORMACAO PARA A HUMANIDADE PLENA

Para Marx, em [Instrucoes para os delegados do Conselho Geral Provisorio
(1982), a articulagdo entre o trabalho e a educagdo escolar poderia edificar a classe operaria
acima das classes burguesas, pois seria um ganho real para a formacgao dos trabalhadores, ja
que representaria uma unidade das atividades manuais e intelectuais. Segundo o autor alemao,
essa condi¢do do trabalho alinhado ao conhecimento das ciéncias, linguagens, historia etc.

contribuiria para a elevagdo do espirito proletario para alcangar a revolugdo comunista, ja que

36 “(...) que tanto para a criagdo em massa dessa consciéncia comunista quanto para o éxito da propria causa
faz-se necessaria uma transformagao massiva dos homens, o que sé se pode realizar por um movimento pratico,
por uma revolugdo; que a revolugdo, portanto, ¢ necessaria ndo apenas porque a classe dominante ndo pode ser
derrubada de nenhuma outra forma, mas também porque somente com uma revolugdo a classe que derruba
detém o poder de desembaracar-se de toda a antiga imundicie e de se tornar capaz de uma nova fundacdo da
sociedade” (MARX; ENGELS, 2007, p. 42).
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estaria no cotidiano das lutas e das atividades autoeducativas dos movimentos e das lutas
sociais (SOUSA JUNIOR, 2014).

Para o autor de 4 Crise da Escola (2014), a unido do trabalho com o ensino
(educagdo escolar) atendia a dois fatores diferentes, segundo as elaboracdes de Marx; um
primeiro seria responsavel pela articulacdo desses dois elementos (trabalho e ensino) sob as
determinagdes histéricas da sociedade capitalista e o segundo refere-se a uma realidade em
que o trabalho se configuraria ndo mais como uma atividade estranhada e alienante, mas sim
um trabalho efetivamente livre, associado.

Marx faz uma critica a educagdo burguesa, expressa na maxima de Smith de
oferecer uma educacdo aos trabalhadores baseados na instru¢do basica ¢ em doses
homeopaticas. Para Marx (2010b), esse modelo educativo tinha por objetivo a formacdo cada
vez maior e o mais rapido possivel do nimero de operarios para a atividade industrial. A
instrugdo dependia do nivel das condi¢des de vida, baseado no modelo de moral burgués, seus
principios € memorizagdo e, para manter seus beneficios, a burguesia nao tem vontade de
oferecer ao povo uma verdadeira educagdo. Nessa perspectiva, quanto menor fosse o tempo
de formagdo desse profissional que iria para as fabricas, menor seriam os custos de producao,
acarretando baixo preco do trabalho oferecido pelo operario e, consequentemente, baixa
remuneragao/salario.

Com esse modelo de formagdo, nos ramos industriais, em que ndo se exige
praticamente nenhuma instru¢do e a existéncia material do operario ¢ o bastante, “o custo
exigido para produ¢do do operario reduzem-se quase somente as mercadorias indispensaveis
para manté-lo vivo em condi¢des de trabalhar. O preco do seu trabalho sera, portanto,
determinado pelo preco dos meios de existéncia necessarios” (Marx, 2010b, p. 44, grifos do
autor). Afinal, na producdo capitalista, o que ocorre ¢ o desenvolvimento da técnica e a
combinagdo do processo social e de producdo, assim, exaurindo as fontes originais de toda
riqueza: a terra e o trabalhador (MARX, 2010Db).

Nessa perspectiva, de acordo com Marx (2011a), a industria moderna elimina a
divisdo manufatureira do trabalho, principal causa do aprisionamento do trabalhador a uma
atividade parcial, mas acaba reproduzindo-a de uma maneira mais monstruosa, transformando
o trabalhador em um acessoério consciente de uma maquina parcial.

Contudo, Marx conseguiu perceber que do sistema fabril brotou o germe da
educacdo do futuro que conjugara o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica/educacao
fisica, em uma possibilidade de elevar a produgdo social em “Unico meio de produzir seres

humanos plenamente desenvolvidos” (MARX, 2011a, p. 549).
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Em resumo, Marx expde sua ideia de educacdo voltada para o desenvolvimento do
homem completo que trabalha ndo apenas com as maos, mas também com o cérebro e que,
consciente do processo que desenvolve, domina-o e ndo ¢ por ele dominado (principalmente
se unir o ensino intelectual com o trabalho fisico, os exercicios e a formagao tecnologica).

De acordo com o autor alemao (1982), o vinculo entre ensino e trabalho produtivo
pode ser um dos mais poderosos meios de transformacao da educagdo na sociedade para a
classe trabalhadora, porém subordinado a rigorosa regulamentacdo da duragdo do trabalho
segundo as diferentes idades (especificava Marx (2012): entre 9 e 12 anos — duas horas; entre
os 13 e 15 anos — quatro horas e entre os 16 ¢ 17 anos — seis horas)

Aqui, merece destaque desconstruir uma das principais acusagdes sobre o
marxismo. Para alguns, Marx defendia o trabalho infantil. Contudo, como exposto, ele
argumenta sobre a necessidade da unido trabalho—ensino. Além disso, em Critica ao

Programa de Gotha, Marx descreve que a proibi¢do do trabalho infantil®’ é:

Incompativel com a existéncia da grande industria e, por essa razdo, um desejo vazio
e piedoso. A aplicagdo dessa proibigcdo — se fosse possivel — seria reacionaria, uma
vez que, com uma rigida regulamentagdo da jornada de trabalho segundo as
diferentes faixas ctarias e as demais medidas preventivas para a protegdo das
criangas, a combinagdo de trabalho produtivo com instrugdo, desde tenra idade, ¢ um
dos mais poderosos meios de transformagao da sociedade atual (MARX, 2012, p.
47).

O que Marx pretendia era a aboli¢do da forma de trabalho das criancas na fabrica
(no século XIX) e, a0 mesmo tempo, a unido entre os termos ensino e trabalho produtivo®®
que, para ele, causaria uma verdadeira revolu¢ao na forma de conceber a educacdo. Frente a
essa realidade objetiva e progressiva, Manacorda (2007) observa que o papel social da escola
se configura, pois, para ele, sobretudo, como uma integragdo a fabrica. Mas, o que Marx
entendia por ensino? Como propds a escola de ensino omnilateral? Explica Marx, em
Instrugoes para os Delegados (1982), que a unido entre o ensino intelectual, tecnologico e a
educagdo fisica transmitiria os principios gerais dos processos de producao e iniciaria o0 jovem
€ a crianga no uso pratico e no manejo dos instrumentos dos oficios, independentemente da

divisdo do trabalho.

37 Em Miséria da Filosofia (2009), Marx descreve que no inicio do processo de industrializagdo, as criangas
foram tratadas a base de chicotes, faziam-se delas objetos de trafico, havia contratos com orfanatos para
oferecerem criangas ao trabalho e foram abolidas as leis existentes sobre a aprendizagem de operarios.

38 Seguindo esses pressupostos, Gramsci (1982), influenciado pelas descobertas de Marx sobre
formacdo/instru¢do e educacdo, desenvolve uma educagdo denominada escola unica ou unitaria, em que se
articulam: corpo, cabega ¢ espirito, na qual ele defende uma “escola unica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 118).
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Por educacdo entendemos trés coisas: Primeira: ensino intelectual, Segunda:
educacgdo fisica, dada nas escolas e através de exercicios militares; Terceira:
adestramento tecnoldgico, que transmita os fundamentos cientificos gerais de todos
os processos de produgdo e que, a0 mesmo tempo, introduza a crianga ¢ o
adolescente no uso pratico e na capacidade de manejar os instrumentos elementares
de todos os oficios. (...) A unido do trabalho produtivo remunerado, ensino
intelectual, exercicio fisico e adestramento politécnico elevara a classe operaria
acima das classes superiores e médias (MARX, 1982, p. 4).

Na proposta de Marx — do trabalho como um dos fundamentos da educacido —
segundo Sousa Junior (2009a), a educagdo nao se reduz a essa mera relagdo. Ele destaca que,
para Marx, existem trés principais aspectos em sua proposta pedagogica: o carater educativo
das relagdes contraditérias do trabalho, o momento da educacdo escolar, de preferéncia em
unido com o trabalho e, por ultimo, a praxis politico-educativa desenvolvida nos diversos
momentos associativos dos trabalhadores nos sindicatos, partidos, locais de moradia etc.,
assim, ocorrendo a relacdo trabalho — escola — praxis politico-educativa.

Eis um esclarecimento fundamental sobre o papel da escola na teoria marxiana de
educagdo: de acordo com Souza Jr. (2009a), ela possui, a priori, uma fun¢do bem especifica
para a formacdo do proletariado, por ser uma instituigdo burguesa, visto que seu
desenvolvimento se intensificou sobre o capitalismo, por isso, parte dessa mesma dinamica e
seria, segundo o autor — interagindo com Marx —, incapaz de se transformar em uma
instituicao contraria a dindmica social a que esta vinculada.

Nesse caminho, a escola faz parte da sociedade produtora de mercadorias. Desse
modo, é permeada de contradi¢des. Sua importancia para a questdo emancipatdria ndo sumiu
ou diminuiu. A escola continua como local privilegiado em que os individuos explorados
devem se apropriar de saberes historicamente acumulados.

A instrugdo escolar, como Marx (1982) demonstra, ocupa-se da
transmissdo/instrucdo de contetdos menos afeitos as interpretacdes classistas, como a
matematica, as ciéncias naturais, a gramadtica etc. Enfim, a escola pode ser um espaco
importante de socializacdo do conhecimento.

Na obra marxiana, para Souza Jr. (2009a), o elemento da praxis politico-educativa
manifesta-se no momento em que ele escreve sobre a passagem da classe-em-si a classe-para-
si. Ou seja, a elevacao da classe trabalhadora de potencial para efetivamente revolucionaria
passa por um momento de transformacao e praxis, um dos momentos educativos.

A formagdo da classe em—si a para—si manifesta-se em uma determinagao

reflexiva de formacdo da consciéncia revolucionaria em que a consciéncia para—si somente
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pode se constituir a partir da consciéncia em—si, ou seja, apesar do trabalho assalariado como
manifestacdo do capital em suas caracteristicas, afetar a formacao do trabalhador, o carater do
trabalho, em seu sentido ontoldgico, pode transpor essas determinacdes impostas pelo capital
e apontar para uma possibilidade de superagdo das estruturas da organiza¢do social. A
consciéncia para—si ¢ uma sintese dos elementos determinantes que atuam nas camadas
estruturais da sociedade. Essa relacdo dialética de classe em—si a classe para—si representa
uma ruptura com os elementos de reproducdo e producdo do capital e aponta para o
desmantelamento da estrutura sociometaboélica do capital (SANTOS NETO, 2012).

Nessa relacdo dialética, elas constituem-se como determinadas medidas da
existéncia particular e universal do proletariado. Enquanto classe particular, o trabalhador ¢
uma classe em-si e existe em fun¢do do capital. E, enquanto classe para-si (universal), ¢ uma
classe que se constitui na nega¢cdo do em-si, assim, existindo como uma universalidade
concreta, nesse sentido, como uma consciéncia que depende da outra, ndo se manifestando de
modo isolado. Assim, o proletariado ¢ a manifestagdo tanto da classe em-si como para-si,
porque consegue se mediar consigo mesmo (SANTOS NETO, 2012).

Souza Jr. (2009a) vé, nessa relagdo de transformacdo da consciéncia
revolucionaria, um dos momentos educativos da obra de Marx. Para Souza Jr., neste caso,
apresenta elementos na direcdo da educacdo como permanente processo de
formacao/constituicdo e transformacao do ser, de trabalhadores ¢ sua elevacdo de classe
potencialmente a efetivamente revoluciondria, também um dos principais momentos
educativos em Marx. Nesse momento, um dos mais importantes elementos que surge ¢ a
categoria da praxis como atividade politico-educativa relacionado a transformacao social.
Enfim, para o referenciado autor, a passagem da classe-em-si a classe-para-si ndo ¢ outra

coisa sendo a efetivacdo da praxis politica como praxis educativa.

Primeiro, porque a praxis politico-educativa, revoluciondria, ¢ a condi¢do da
superagdo da ordem burguesa; segundo, porque a praxis livre (praxis humana em
geral, sob as diversas modalidades) seria a propria expressdo, a forma de realizagio
das relagdes emancipadas — justamente por ndo se reduzir a nenhum momento
particular, mesmo que seja esse um momento da maior importancia, como € o caso
do momento laborativo (SOUSA JR., 2009a, p. 56).

Com isso, a pretensdo de construcdo de um novo homem (omnilateral, no
comunismo), para Sousa Jr. (2009a), ¢ outra demonstracdo do papel educativo na obra de
Marx. E um processo historico de (trans)formagdo/educagdo do homem, porque, como na

sociabilidade capitalista a formagao humana esta imersa na aliena¢do, a0 mesmo tempo, cria o
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sujeito social potencialmente revolucionario. Sendo assim, na teoria de Marx, para o referido
autor, a revolucdo também aparece fortemente marcada por um carater educativo, pois
representa 0 momento em que, pela praxis, ¢ provocada uma transformacao radical das
condicdes historicas e, consequentemente, a criacdo de novas condigdes dentro das quais seja
possivel o surgimento de novas relagdes € um novo homem.

Assim, a atividade humana, como trabalho e praxis, criou um mundo pautado pela
relagdo da propriedade privada, logo, baseado em relagdes de alienagdo. Contudo, “essa
mesma atividade humana como praxis e como trabalho torna possivel a ‘humanizagdo da
natureza ¢ a naturalizagdo do homem’ ou, noutros termos, a superacdo do ‘reino da
necessidade’ (SOUSA JR., 2009a, p. 53)”. E ainda, de acordo com o mencionado autor,

podemos observar o aspecto da educacdo em Marx da seguinte maneira:

Uma perspectiva marxiana de educacdo se constroi a partir da propria constatagdo da
presenca de um forte cardter educativo nas formulagdes marxianas sobre a praxis, o
trabalho, a alienagdo, a coisificacdo, a revolucdo, a emancipacgdo, a constru¢cdo do
homem novo, entre outras. Nesse sentido, pode-se mesmo afirmar que as
concepgdes de Marx sobre o homem, a sociedade, a historia, a transformagao social,
entre outras tematicas, formam uma rica perspectiva de educagio (SOUSA JUNIOR,
2009a, p. 52).

Seguindo essa logica, a proposta ou o programa educativo marxiano possui um
sujeito bem definido; proletariado, a classe social que ¢ potencialmente revolucionéria que
sintetiza mais universalmente a exploragao e alienacao do capital. As contradigdes do trabalho
sdo as estratégias e os meios dessa educagdo, ou seja, os elementos educativos do trabalho,
isso, na medida em que favorece a massa trabalhadora que é explorada como forga historica
revolucionaria.

Outro elemento da educagao em Marx, para Sousa Junior (2009a), ¢ o fato de que
a escola articulada com o trabalho, como instituicdo estatal, publica, obrigatoria e gratuita
deve contribuir para a socializa¢do dos conhecimentos acumulados ao longo da histéria da
humanidade, ou seja, serem efetivamente “objetivos” no processo de ensino. Na escola, os
conteudos dessa educagdao, naturalmente, seriam “todos os elementos que contribuem
diretamente para a realizacdo da meta estabelecida, e os principais instrumentos € meios sao
as organizagdes dos trabalhadores criadas no trabalho, nos locais de moradia etc.” (SOUSA
JUNIOR, 2009a, p. 54). Por isso, dentre outros elementos, a possibilidade educativa de Marx
se sustenta nesses trés elementos que sdo, para o referido autor, “o trabalho, a escola ¢ a

préxis politico-educativa” (SOUSA JUNIOR, 2009a, p. 54).
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Para o autor de O Capital (2011a), quando a classe trabalhadora chegasse ao
poder, nao haveria divida de que uma instru¢ao voltada ao trabalho deveria ser a medida certa
a se tomar dentro das escolas. E desse contexto que surge a necessidade de uma nova forma
de enxergar a educacdo, que seja capaz de articular essas formas de trabalho (manual voltado
a producio e atividade intelectual). E com a superagio desse modelo de organizagdo pautado
pela propriedade privada que, segundo Marx (2011a), a emancipagdo completa da classe
trabalhadora se efetivard e ocorrerd a unido de todas as qualidades e sentidos humanos. Em

suas palavras:

Mas ndo ha duvidas de que a conquista inevitavel do poder politico pela classe
trabalhadora trara a adog@o do ensino tecnoldgico, tedrico e pratico, nas escolas dos
trabalhadores. Também ndo ha duvida de que a forma capitalista de produgao e as
correspondentes condi¢des econdmicas dos trabalhadores se opdem diametralmente
a esses fermentos de transformagfo e ao seu objetivo, a eliminagdo da velha divisdo
do trabalho (MARX, 2011a, p. 55).

Ou seja, Marx aspirava uma praxis educativa em que fosse possivel, sob a unido
do trabalho associado e unitario®’, pensar a educagdo na qual se levasse em consideragio a
sociedade que a circunda. Em sintese, ¢ uma maneira de reintegragdo de um principio Unico
para o comportamento do homem. Por isso, é importante que os individuos se apropriem do
conhecimento histdrico, material e intelectual acumulado pela humanidade.

Afinal, para o autor de O Capital (2011a), um ensino em que se conjugue a
instrugdo (ensino, educagdo) ao trabalho fabril podera elevar a classe trabalhadora acima de
todas as demais, e que, ao chegar a conquista do poder politico, a ado¢do do ensino
tecnologico®, tedrico e pratico sera uma bandeira essencial para a conquista da superacgdo da
alienagdo do homem no processo de producdo, isso, no processo de transicio de uma
sociedade capitalista para sociedade comunista.

Marx percebe esse novo modelo escolar, observando a dindmica desenvolvida
dentro das manufaturas e, posteriormente, o surgimento e complexificacdo das fabricas,
principalmente as leis que tentavam regularizar a situacdo fabril de criancas, adolescentes e

mulheres do século XIX. Observou também a criacdo de escolas politécnicas e agrondmicas,

39 O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. “O principio unitario, por isso, refletir-se-a em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo” (GRAMSCI, 1982, p. 124).

40 Esclarecemos que o ensino tecnologico ndo ¢ a chamada Educagdo Profissional e Tecnoldgica que tanto
ganha destaque hoje em dia, principalmente no contexto cearense. Como nos aponta Santos (2017), essa ¢, na
verdade, uma precarizagdo profissionalizante, pois ndo ha na defesa desse ensino integrado o debate sobre o
fundamento da técnica e tecnologia para vida humana
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constatando que a unido entre as escolas e as fabricas bem organizadas e regulamentadas
seriam um grande instrumento de formagao para a classe trabalhadora.

Por isso, a unido da triade (ensino intelectual, fisico e tecnologico) ¢ de importante
contribuicdo para se entender o que Marx pensava por uma educacdo omnilateral. Ele cria
essa proposta de formagdo omnilateral do homem em contrapartida a formacdo da classe
trabalhadora realizada sob as exigéncias do capital, pois, para ele, a divisao social do trabalho
deforma monstruosamente o trabalhador, limitando-o a desenvolver uma habilidade parcial a
custa da repressao de seus sentidos, instintos, capacidades produtivas etc. O proprio individuo
¢ “mutilado” e transformado em aparelho automatico de um trabalho limitado, parcial. Em
suas palavras, a divisao do trabalho produz um “ser humano como simples fragmento de seu
proprio corpo” (MARX, 2011a, p. 415).

Em As Instrugcoes aos Delegados (1982), Marx e Engels defendem que a
combinagdo entre o trabalho produtivo com a educa¢do intelectual, os exercicios fisico-
corporais € a formagao politécnica promovera a classe operaria a um nivel acima de todas as
outras classes. Nesse sentido, a educagdo sera capaz de libertar os jovens e criangas do carater
unilateral imposto por este atual modelo de sociabilidade e ainda possibilitara aos individuos a
viabilidade de desenvolver tanto os seus sentidos quanto suas aptiddes. Com isso, educagdo e
trabalho andarao lado a lado no processo de desenvolvimento deste novo ser social visando o
seu pleno desenvolvimento.

A educacdo para Marx visa o restabelecimento entre vinculo efetivo da atividade
intelectual, pratica e profissional. Os trabalhadores s3o considerados igualmente em sua
totalidade em relacdo ao processo de producao, construindo sua autoconsciéncia e finalidades
propostas, conseguindo exercer a praxis em sua acdo com a natureza, levando em conta a
proposta de educacdo integral do homem que possibilite a plenitude de sua formag¢do em um
ambiente industrial e que seja possivel a emancipagdo humana.

A escola, nesse processo de formagdo, teria a fungao de formar a vida de uma
comunidade, em que ciéncia e trabalho convivam em plena harmonia e pertencam a todos os
individuos, caracterizando, assim, uma ruptura com o modo como ¢ concebida a educagdo e o
trabalho nesta sociedade capitalista, dando fim na fragmentacdo do trabalho e da educagdo
(MARX, 2011a).

Assim, Manacorda (2007) afirma que o processo de educacdo descrito por Marx
seria a funcdo de uma educacdo verdadeiramente omnilateral em que houvesse a articulacao
entre o trabalho produtivo e a atividade intelectual, teoria e pratica, possibilitando ao

trabalhador buscar a sua emancipacao.
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Como destacado anteriormente, cabe aqui repetir que, por muito tempo,
costumou-se difundir que a principal contribui¢do de Marx para a educagdo foi apresentar o
principio educativo do trabalho. Ndo podemos negar tal fato, contudo, como vimos em Sousa
Jr (2009a), isso ¢ reduzir as contribui¢des de Marx para esse complexo essencial na
reproducdo social. Entre outros fatores ja mencionados, cabe aqui destacar que sua
contribuic¢ao vai além, por exemplo, na possibilidade de formacao omnilateral, educagdao dos
sentidos como construc¢ado histérico-social etc.

Porém, a unido trabalho-ensino cumpre duas ordens de preocupacdes diferentes:
como uma resposta imediata, um antidoto contra a divisdo do trabalho e como momento de
formacao do proletariado e, posteriormente, como projeto futuro, que em uma sociedade livre
aparece como principio imanente as novas relagdes de producdo, que aboliram a propriedade
privada dos meios de produgdo e extingdo do antagonismo de classes que, consequentemente,
nao necessitam mais da separagdo entre teoria e pratica (SOUSA JR., 2009a).

Por exemplo, uma das fung¢des que seriam atribuidas a educacdo no modelo
proposto por Marx ¢ a superacdo da dicotomia teoria e pratica. Por isso, um de seus
fundamentos educativos encontram-se na praxis. A separacdo das forcas intelectuais e do
trabalho manual no processo de producao cumpre a fun¢do de dominagdo sobre o trabalho
pelo capital, ou seja, a subordinagdo do trabalhador aos interesses capitalista.

Na sociabilidade do capital, os trabalhadores vivem em funcdo do processo de
producdo, e ndo o contrario. Assim, o trabalho necessita transformar-se em fonte de
desenvolvimento humano, claro, quando as condi¢gdes permitirem. Com isso, a educagdo em
Marx deve contribuir para a plena satisfacdo das necessidades e dos prazeres humanos, em
que formar “sapateiro, ndo passes do sapato, tornou-se mera sandice no dia em que o
relojoeiro Watt inventou a maquina a vapor; o barbeiro Arkwright, o tear, o artifice de
ourivessaria Fulton, o navio a vapor” (MARX, 2011a, p. 553).

Como visto acima, Marx elabora sua perspectiva educativa pensando no
proletariado — a classe que ¢ potencialmente revolucionaria e que mais sofre com o processo
de alienacao e divisdo social do trabalho. Ele leva em consideragdo os elementos e o potencial
do trabalho (principalmente o criativo e livre) como principio educativo, porém, nesse

processo, ¢ fundamental a categoria da praxis. Por isso, o espago privilegiado para esse
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processo educativo seria o fabril”, em que se realiza a principal forma da produ¢io
econdmica. E aqui que aparece a importancia da educagdo politécnica e tecnologica.

Para prosseguir com o debate de uma educacdo marxista que vise a plenitude da
formacdo humana, ¢ necessario dedicar algumas palavras a problemdtica do ensino
tecnologico, da politecnia, articulagdes essenciais para o entendimento da educacdo em Marx.
Em Santos (2017; 2019), a expressao educagao tecnologica, nos tempos atuais, foi apropriada
acriticamente por politicas publicas neoliberais e que dominam as escolas profissionalizantes

destinadas a classe trabalhadora.

4.1.2 Politécnica, educaciao tecnoldgica e profissionalizante: questdes sobre a “educacao

do futuro”

Nesta secdo, teceremos algumas consideracdes acerca do pensamento marxista
sobre educagio tecnoldgica®, apontada por Marx como a “educac¢do do futuro” e o ensino
técnico — profissionalizante, visto por muitos como a solu¢do para os problemas da educacao
dos paises da periferia do capital que, em seus principios, apresenta-se com base em um
ensino politécnico. Santos (2017; 2019) revela a difusdo dessa modalidade de ensino, por
diversos governos, em destaque para o cearense, como uma precarizagao profissionalizante da
educacao ¢ do trabalho.

Em relagdo ao ensino técnico-profissional®, a LDB 9.694/96 regulamenta que ele
deve ser integrado ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com isso, 0 permanente
desenvolvimento das aptidoes para vida reprodutiva de seus alunos (BRASIL, 1997). Em
decreto (N° 2.208) publicado em 17 de abril de 1997, estabelece os objetivos do ensino

profissional, entre eles: promover a transicdo entre a escola e o trabalho, capacitando na

41 O desenvolvimento historico da industria moderna criou a necessidade de generalizagdo da lei fabril a toda
producdo social. Duas condigoes foram fundamentais nesse processo: primeiro, o capital procura comportar-se
de maneira mais desmensurada, pois fica sujeito ao controle do Estado; segundo, o clamor dos proprios
capitalistas pela igualdade das condigdes de concorréncia, o estabelecimento de barreiras, enfim, determinados
tipos de regulamentagdes (MARX, 2011a).

42 Existe uma polémica sobre a terminologia entre politecnia e tecnologia no pensamento de Marx. Aqui,
defendemos a tese de uma educacdo tecnoldgica e ndo politécnica, pois, segundo Manacorda (2007), em O
capital de Marx, podemos perceber que, o termo politecnia faz referéncia as escolas que ja existiam com esse
nome naquele periodo, no qual se utilizavam do ensino industrial, e que foi criticado por Marx. Ele considerava
que isso ndo era essencial para modificar a relag@o entre o trabalho e o operario. Ja o termo tecnologia, presente
nas redagdes de Marx, aponta Manacorda (2007, p. 84), “se refere ao progresso da tecnologia enquanto aplicacio
das ciéncias a producdo”.

43 Hoje, uma das principais inspiragdes e bases do ensino profissional, principalmente no Estado do Ceara ¢ a
Tecnologia Empresarial SocioEducacional (TESE), inspirada, por sua vez, na Tecnologia Empresarial Odebrecht
(TEO). Os conceitos que norteiam essa pratica pedagodgica sdo: protagonismo juvenil, formagdo continuada,
atitude empresarial, corresponsabilidade e replicabilidade (PEREIRA, 2015).
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realizacdo de suas atividades produtivas e aperfeigoar o trabalho em seus conhecimentos
tecnoldgicos.

Ainda existem varios decretos, leis e portarias que regulamentam o ensino
profissional no Brasil, todos no sentido de unido entre trabalho e ensino, visando a educagdo
politécnica, o trabalho assumido como principio educativo, unido entre ciéncia, trabalho e
cultura orientando para o pleno desenvolvimento do cidadao, a indissociabilidade entre teoria
e pratica, educa¢do de tempo integral, isso, logico, tendo em vista o empreendedorismo
empresarial. Isso serve para demonstrar que o capital se apropriou de varios conceitos caros a
classe trabalhadora e que nada tem a ver com os conceitos marxistas de educagao.

Como demonstra Santos, D. (2019), a expressdo ensino tecnoldgico ¢ uma das
nomenclaturas mais desejadas e utilizadas pelos agentes de Estados na area da educagdo,
independentemente de quem ou qual partido governa. E utilizada por agéncias internacionais,
empresarios e alguns intelectuais para designar a formagdo dos trabalhadores. Contudo, os
egressos de tal modalidade do ensino profissional ndo sao formados para agir como técnicos,
e sim como reprodutores precarios das necessidades pontuais do mercado, emprego e
desemprego capitalista.

Analisando a realidade de sua época, Marx entendeu que a educagdo tecnologica —
principalmente observando as escolas agronomicas e politécnicas — pode ser entendida como
a “educacdo do futuro”, principalmente pelo fato da rapida aceleragdo do desenvolvimento
industrial. Para ele, os trabalhadores deveriam se apropriar desse modelo escolar para
enfrentar a fragmentagdo, estranhamento e divisdo do processo de trabalho produtivo para, a
partir disso, pensar em uma formacgao integral humana.

O debate sobre politecnia e educagdo tecnologica na obra de Marx € importante
para se pensar o ensino omnilateral da classe trabalhadora. Em Manacorda (2007), o debate
gira em torno de politecnismo como a disponibilidade para varios trabalhos, pluriprofissional
e multiplicidade. J& a educagdo tecnologica estd vinculada a unidade entre teoria e pratica,
totalidade do homem e omnilateralidade.

Para Sousa Jr. (2009b), os termos politecnia, tecnologia e omnilateralidade nao
guardam fundamentais diferencas entre si. Eles expressam uma tentativa de formacgdo
ampliada para os trabalhadores, em que a teoria ¢ dialeticamente articulada a pratica com
relacdo ao melhoramento dos avangos tecnoldgicos. Em Nosella (2007), a educagdo
tecnologica ¢ apontada por Marx como uma proposta de superacdo da educagdo politécnica,

que era oferecida aos trabalhadores pela burguesia (SANTOS, D., 2019).
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De acordo com Sousa Jr. (2009b), as primeiras ideias de politecnia, antes da
interpretagdo Marxiana, vém das experiéncias dos socialistas utopicos, enquanto formacao
polivalente (pluriprofissional em Manacorda (2007) e Nosella (2007) - defendida no capital
por Marx (2011a) — como realidade imposta pelo desenvolvimento da grande industria no
capitalismo.

Com isso, ela adquire novas fungdes a partir da interpretacao de Marx, pois ¢ uma
forma de confrontar a formacdo unilateral e as consequéncias da divisdo e aliena¢do do
trabalho, passando a representar a reunido de varios aspectos que, associados, significavam
uma educagdo mais elevada para os filhos dos trabalhadores. E uma proposta educativa capaz
de se realizar no presente com relagdo a opressao a que os trabalhadores sao submetidos. Nao
¢ seu objetivo a formacdo omnilateral, ou seja, plena formacdo do homem livre, e sim a
formagdo técnica (politica, tedrica e pratica) dos operarios no sentido de eleva-los a procura
de sua transformacdo em classe — para — si, assim, ela ndo pressupde uma ruptura radical das
estruturas capitalistas, como necessita a educacao e formagao omnilateral.

Conforme Santos Neto (2014), a educagdo politécnica associa-se a relagdo entre o
processo de organizacdo do trabalho e de produgdo. Para ele, ndo ¢ somente a aprendizagem
do manuseio dos instrumentos do trabalho, mas, também, aprender sobre os diferentes ramos
do processo produtivo, ja que tem em sua finalidade a compreensao e vivéncia da estrutura
econdmica e social, intensificando a capacidade de agir do trabalhador, sendo uma nova
relagd@o entre teoria e pratica, cabeca e mao.

Isto posto, em O Capital (2011a) e As Instrugoes (1982), a proposta de politecnia
em Marx estd vinculada ao mundo do trabalho (abstrato) e ao mundo das institui¢des formais
de educagdo. Ela ¢ uma proposta de educagdo para o proletariado no sistema capitalista,
preocupada em combater a formagdo unilateral*, e ndo uma proposta educativa socialista.
Enfim, ¢ uma proposta de educagdo ligada a dimensdo do trabalho abstrato, procurando
enfrentar as adversidades e dificuldades impostas pela realidade desta forma de trabalho sob a
propriedade privada. Com isso, a proposta de politecnia apenas articulada com a praxis social
revolucionaria adquire um verdadeiro sentido emancipador (SOUSA JR., 2009b).

Agora vejamos a questdo da educacdo tecnoldgica. Em Marx (2011a), com o
surgimento da industria moderna, que transformou radicalmente o processo de producao
pautado no artesanato, manufatura e oficinas, que de certa maneira, mesmo que de modo

precario, o homem controlava seu processo social de producdo e transformava naturalmente

44 Para Sousa Jr. (2009b), ndo ha diferengas significativas entre politecnia, educacdo tecnoldgica e educagio
omnilateral. As vezes, segundo esse autor, apesar de pontuar algumas diferenciacdes, seus significados sdo
muitos semelhantes e se articulam entre si.
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os ramos da producado. Ela acabou criando uma ciéncia tecnolégica moderna, com o principio
de considerar em si mesmo cada processo de produgdo e, assim, decompo-lo, sem considerar

qualquer intervencdo da mao humana, em seus principais elementos constitutivos.

A tecnologia descobriu as poucas formas fundamentais do movimento, em que se
resolve necessariamente toda a agdo produtiva do corpo humano, apesar da
variedade dos instrumentos empregados, do mesmo modo que a mecénica nos faz
ver, através da grande complicagdo da maquinaria, a continua repeticdo das
poténcias mecanicas simples (MARX, 2011a, p. 551).

Nesse sentido, o processo de industrializagdo moderno nunca considerou e nem
trata como definitiva a forma existente de um processo de producdo. Ela necessita de
constantes evolucdes/transformacgdes para acompanhar o movimento da sociedade, ou seja,
sua base técnica € revolucionaria, enquanto que todos os modos de producdo que lhe
antecederam eram essencialmente conservadores.

Com isso, ela (industria moderna), por meio do uso da maquinaria, de processos
quimicos, entre outros modos, acaba transformando continuamente a técnica da producao e,
nessa perspectiva, a fungdo dos trabalhadores e combinagdes sociais do processo do trabalho.
Desse modo, a divisdo social do trabalho vai se complexificando, aumentando dentro da
sociedade e, com isso, langa massas de trabalhadores e capital de um ramo para outro no
processo de produgdo. Isso, por sua natureza, exige uma variacdo do trabalho, isto ¢, fluidez
de fung¢des, maior mobilidade e flexibilidade do trabalhador, isso em todos os sentidos
(MARX, 2011a).

Com todas essas transformacgdes no processo de produgdo, nesse momento, &
importante destacar o papel que cumpre a educagdo tecnoldgica para a contribuicdo do
pensamento marxista para a educagao. Essa modalidade seria responsavel por transmitir os
conhecimentos e fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producdo. Seria
capaz de introduzir os jovens na pratica e desenvolver sua capacidade de manipular os

instrumentos elementares e essenciais do trabalho. Em Manacorda (2007, p. 44):

O ensino tecnoldgico aparece especificado com a indicagdo do seu aspecto tedrico
(mas ndo substitutivo de toda formagédo intelectual) e pratico, um e outro abrangendo
onilateralmente® os fundamentos cientificos de todos os processos de producio € os
aspectos praticos de todos os oficios.

45 Manacorda se refere ao termo onilateral em vez de omnilateral. Optamos pela segunda terminologia, pois ¢
mais usual no portugués e pelos tedricos brasileiros que estudam essa categoria de Marx.
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Nisso, para Marx e Engels, os estudantes poderiam percorrer todo processo € os
sistemas de produgdo, liberando o homem da subordinacdo a apenas um unico ramo da
producgdo. Enfim, uma educagdo tecnoldgica contém “a possibilidade de uma plena e total
manifestacdo de si mesmo, independentemente das ocupacdes especificas da pessoa”
(MANACORDA, 2007, p. 48).

Sinteticamente, recorrendo a Manacorda (2007), na relagao educacao politécnica e
tecnologica® em O Capital, parece que tecnologia indica o contetido pedagogico presente, em
certa medida, na escola politécnica que ¢ oferecida aos operarios pela burguesia. O
politecnismo, para o referenciado autor, representa a disponibilidade para as variagdes do
trabalho e a tecnologia representa, com sua unidade de teoria e pratica, o cardter da
omnilateralidade/totalidade do ser social, com isso, ndo mais dividido ou limitado apenas ao
aspecto manual ou intelectual da atividade produtiva.

O primeiro termo (politecnia) propde uma formacgao pluriprofissional, contrapde-
se a divisdo do trabalho especificamente na fabrica moderna e destaca a ideia da
multiplicidade de atividades. Ja o segundo termo (tecnologia) prevé uma formacdo unificada
que se contrapde a divisdo originaria entre atividade intelectual e trabalho manual, que a
fabrica moderna exacerba, isto ¢, referindo-se a formagao integral do homem omnilateral.

O debate moderno em torno da educagdo profissional e tecnoldgica, entre outros
aspectos, apropriou-se da maioria desses conceitos de forma acritica. E esse tipo de educacao
¢ oferecido a classe trabalhadora como a solucdo de seus problemas sociais, entre eles o
desemprego. E funcio dos batalhadores recuperar o verdadeiro valor dessas categorias para o
debate revolucionario. Seguindo por esse raciocinio, Santos Neto (2014) descreve que o
significado expresso por essas categorias na atualidade sdo a negag¢do do exposto no
marxismo. E voltada para o aprofundamento da alienacio do trabalhador em relacio as suas
potencialidades, serve para o empobrecimento da consciéncia dos operarios e para atender aos
interesses do mercado.

Como aponta Santos (2017; 2019), essas propostas de ensino escondem um
discurso de privatizagdo da educagdo, aligeiramento da formacdo, flexibilizagdo do
conhecimento etc. O capital subordinou a educagdo ao seu interesse unico e exclusivo na

busca do lucro de uma classe sobre o trabalho da outra. Com isso, destacamos que nao se deve

46 Para aprofundamento das discussdes aqui sugeridas, recomenda-se a leitura de Manacorda (2007); Sousa Jr.
(2009b, 2014); Santos (2017, 2019). Esses autores, dentro de suas especificidades, abordam, ancorados em
Marx, dentre outros, questdes acerca da tecnologia técnica, politecnia, educagdo profissional, omnilateralidade,
educagdo em Marx.
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confundir a fungdo que o Estado atribuiu a esses conceitos com os postulados durante este
trabalho.

Na perspectiva apresentada em documentos, legislacdes e leis, eles se inserem no
contexto das politicas neoliberais, favorecendo o capital em detrimento do trabalho e que, em
certa medida, conseguem amenizar algumas das questdes escolares, nao apresentando
solucdes eficazes para o problema da formacdo dos individuos e humana em geral
(BERTOLDO, 2015). No plano ontologico, esses termos relacionam-se a educacdo em fungado

da emancipacdo humana. Recorrendo a Santos (2019), verificamos que:

A nomenclatura a ser utilizada por uma proposta pedagdgica que se imagina
alinhada com a liberdade do trabalhador, entendo-o como participe de uma
humanidade que se ambiciona emancipar, interessa sobremaneira criticar a melhor
dominacdo para escola do trabalhador. E para ndo deixar duvidas, sejam elas
semanticas, etimologicas, filologicas ou de qualquer outra ordem, nfo podemos
certificar a designagdo de educagdo tecnoldgica ou educacdo politécnica para a
“escola do futuro”, pelo simples e primario fato de tais denominagdes serem
apropriadas acriticamente pelos apologistas da burguesia para nomear os cursos
ofertados ao trabalhador; para assim justificar sua fragmentacdo e aligeiramento,
como, por exemplo, ¢ o caso dos atuais cursos que se dizem integrar ensino médio
com a modalidade profissionalizante que utilizam acriticamente em seus
documentos as expressdes politecnia, educagdo tecnoldgica, omnilateralidade, entre
outras expressdes consagradas pela tradi¢do marxista (SANTOS, 2019, p. 77-78).

A citagdo, apesar de longa, demonstra uma perfeita sintese das discussdes
apresentadas nesta se¢do. Para adiantar o debate, em busca da solugdo para o problema
apresentado neste texto, agora iremos expor o conceito de formag¢do omnilateral. Para isso,
partiremos da maxima que a omnilateralidade ¢ o desenvolvimento e o intercdmbio universal
associado das forcas produtivas, que resultaria na superacdo das classes sociais, enfim,
“revoluciona os fundamentos das relacdes de producdo e de intercaAmbios precedentes e
aborda conscientemente todos os pressupostos naturais como criacdo dos homens,
despojando-os de seu carater natural e submetendo-os ao poder dos individuos associados”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 67). Com isso, percebemos que seria resultado desse movimento
uma nova forma de se reorganizar a formacdo humana que, nesse sentido, desenvolveria no
homem todas as suas potencialidades, possibilidades, um homem pleno, integral, omnilateral.

Nos Manuscritos, Marx (2010a) vé na divisdao do trabalho, bem como na
propriedade privada, a tnica forma plena de domina¢cdo do homem, tornando-se um poder
universal, histérico e mundial. Segundo Manacorda (2007), ¢ diante dessa realidade do

trabalho assalariado, fragmentado, dividido, explorado que surge a exigéncia e a necessidade
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de uma educac¢dao omnilateral, de um desenvolvimento completo, em todos os sentidos, das
faculdades e forgas produtivas, da capacidade da satisfacdo da humanidade.

Levando em conta o trabalho orientado para a forma¢do humana, podemos expor
a importancia de uma educagdo que articule o trabalho manual e a atividade intelectual e os
sentidos humanos: a omnilateralidade. Para o referido autor, Marx chegou a esta constatacao
observando detalhadamente o processo de industrializagao de seu tempo. Claramente, uma
perspectiva de educagdo em Marx estd além da ldgica do trabalho como principio educativo,

como, costumeiramente, alguns estudiosos a reduziram.

4.2 CONTRIBUICOES DE MARX PARA A COMPREENSAO DA EDUCACAO NA
PERSPECTIVA DA FORMACAO OMNILATERAL

Para iniciar este debate da formacdo omnilateral, serd necessario contextualizar
algumas caracteristicas da sociedade capitalista, logo, da formacao unilateral que esse modelo
de sociabilidade oferece ao ser social. Em sintese, partiremos dos pressupostos apresentados
por Marx em Manuscritos Economicos-Filosoficos de 1844, Ideologia Alemad e Miséria da
Filosofia. Comegaremos pela divisdo do trabalho.

Em Marx & Engels (2007), a divisao do trabalho aparece primeiramente na
separagdo entre o trabalho industrial e comercial versus o trabalho agricola, isso nas
sociedades de classes. Como consequéncia disso, ocorre a separagdo entre cidade e campo,
logo, a oposi¢do de seus interesses, com a complexificagdo e desenvolvimento da sociedade,
ulterior a esses fatores, a separacao entre o trabalho comercial versus o industrial.

Com isso, surge o desenvolvimento de diversas subdivisdes entre os individuos
que cooperam em trabalhos determinados. Sendo assim, efetivamente, na divisao do trabalho,
surge 0 momento em que se opera uma divisdo entre o trabalho material e a atividade
intelectual. Isso significa o surgimento da contradicao do interesse do individuo ou familia
singular com o interesse coletivo de todos os individuos que se relacionam entre si. O
interesse coletivo ndo existe somente na ideia de interesse universal, e sim, sobretudo, na
realidade como dependéncia dos individuos em que ¢ partilhado o trabalho. A partir do
momento em que se verifica uma cisao entre interesse particular e comum, a atividade ja nao
¢ mais dividida voluntariamente e a agdo do homem transforma-se em um poder estranho que
se opoe a ele e o subjuga, em vez de ser ele a dominéa-lo (MARX; ENGELS, 2007).

Nos Manuscritos Economicos-Filosoficos de 1844, Marx (2010a) define a divisao

do trabalho, no capitalismo, como sendo a expressdao nacional — econdmica da sociabilidade
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do trabalho no interior do estranhamento. Nesse sentido, a divisdo do trabalho é sendo o
assentar exteriorizado, estranhado, da atividade humana como uma atividade genérica. E um
meio cdmodo, 1til, uma aplicacdo habil das for¢as humanas para a riqueza social, mas acaba
restringindo a capacidade de cada homem tomado individualmente. Acaba condicionando a
producdo de riquezas em massa. Assenta-se sobre a propriedade privada (MARX, 2010a).

Para Marx (2010a), a propriedade privada € a expressao sensivel de que o homem
se tornou objeto para si, estranhado e desumano, é sua alienagio vital. E o elemento chave da
separa¢cdo do homem com a natureza e consigo mesmo. Resumindo, em Marx (2010a, p. 87),
“a propriedade privada €, portanto, o produto, o resultado, a consequéncia necessaria do
trabalho exteriorizado, da relacdo externa (dusserlichen) do trabalhador com a natureza e
consigo mesmo”. O modo particular do trabalho — enquanto trabalho nivelado, parcelado e
por isso ndo livre — ¢ apreendido como a fonte da nocividade da propriedade privada e da sua
existéncia estranhada do homem. Somente ela pode exercer seu pleno dominio sobre o
homem em sua forma mais plena, universal. Um poder historico — mundial. E um principio de
dilaceramento humano.

Assim, em relagdo ao processo de estranhamento/aliena¢do, nos Manuscritos
Economicos-Filosoficos de 1844, Marx (2010a) descreve quatro formas; a primeira, em
relagdo aos produtos do trabalho. O estranhamento expressa-se pelas leis nacionais-
econdmicas, em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem para seu consumo, quanto
mais cria valores, mais indigno e sem valor ele se torna, quanto mais bem formado o produto,
torna-se mais deformado, quanto maior a civilizagdo do seu objeto, mais brutalizado e barbaro
o trabalhador se torna, quanto mais poderoso o trabalho, cada vez mais importante se torna o
trabalhador, quanto maior o valor espiritual do trabalho, mais podre de espirito e servo da
natureza se torna o trabalhador. Por nao considerar a imediata relagdo entre o trabalhador e a
produgdo, a economia nacional esconde, oculta o estranhamento na esséncia do trabalho.

A segunda forma manifesta-se pelo estranhamento do ato de produgdo. De acordo
com Marx (2010a), o estranhamento nao se revela somente no resultado, mas principalmente
no ato de produgdo dentro da propria atividade produtiva. O produto ¢ somente o resumo da
atividade, da produ¢do. Se o produto do trabalho ¢é exteriorizado, entdo a produgdo tem
também de ser exteriorizada, pois “no estranhamento do objeto do trabalho resume-se
somente o estranhamento, a exteriorizacao na atividade do trabalho mesmo” (MARX, 2010a,
p. 82). Assim, o trabalho do operario ndo ¢ voluntario, mas forgado, obrigatério, ndo criativo
ou livre. Por isso, o trabalho nio ¢ a satisfacdo de uma caréncia, e sim somente 0 meio de

satisfazer uma necessidade fora dele. E um trabalho de autossacrificio, de mortificagdo, assim
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também ¢ sua atividade. Portanto, no ato de estranhamento da atividade humana pratica, o

trabalho estranhado expressa:

1) A relacdo do trabalhador como o produto do trabalho como objeto estranho e
poderoso sobre ele. Esta relagdo é ao mesmo tempo a relagdo com o mundo exterior
sensivel, com os objetos da natureza como um mundo alheio que se lhe defronta
hostilmente. 2) A relagdo do trabalho com ato da produgdo no interior do trabalho.
Nesta relacdo ¢ a relacdo do trabalhador com a sua propria atividade como uma
[atividade] estranha ndo pertencente a ele, a atividade como miséria, forga como
impoténcia, a procriagdo como castracdo (MARX, 2010a, p. 83, grifos do autor).

Continuando com as expressdoes do estranhamento/alienagdo do processo do
trabalho, a terceira forma ¢ o estranhamento do ser genérico. Em Marx (2010a), esse tipo de
estranhamento se expressa na negacdo do ser genérico humano. Para esse autor, o género
humano ¢ determinado por sua forma de se relacionar com a natureza, caracterizado pela
liberdade e universalidade. A natureza ¢ o corpo inorganico do homem, pois é seu meio
imediato de vida, na medida em que ¢ o objeto, a matéria e o instrumento de sua atividade
vital. Nesse sentido, o trabalho estranhado estranha do homem a natureza e ao homem de si
mesmo, de sua funcdo ativa, logo, de sua atividade vital, acaba estranhando do homem o
género humano, a vida genérica apenas como um meio de individualismo; primeiro, a vida
genérica e a individual, segundo, faz da tltima (individualismo) um fim da primeira (género
humano). Nesse ponto de vista, o objeto, o trabalho estranhado reduz a autoatividade,
atividade livre, a um meio, faz da vida genérica de sua existéncia um meio de sua existéncia
fisica. Enfim, o trabalho estranhado em relacdo ao género humano faz o ser humano um ser
estranho a ele, um simples meio de sua existéncia individual (MARX, 2010a).

Por fim, a quarta forma de estranhamento do trabalho ¢ o estranhamento do
homem pelo proprio homem. Ela ¢ consequéncia do homem estar estranhado/alienado do
produto de seu trabalho, sua atividade vital e seu ser genérico. Isso ocasiona o estranhamento
do homem pelo proprio homem. Quando estd a frente de si mesmo, defronta-se com ele o
outro homem. Assim, cada um deles (género humano e o proprio homem) estd estranhado da
esséncia humana. Na relacdo com o trabalho estranhado, cada homem considera o outro
segundo o critério e a relagdo em que ele mesmo se encontra enquanto trabalhador. Todo
autoestranhamento do homem em relacdo a si mesmo e de sua natureza aparece na relacao
que ele outorga para os outros homens diferenciados de si mesmo (MARX, 2010a). Assim,

podemos resumir a quarta esfera de estranhamento do trabalho da seguinte forma:
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Se o produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, um poder estranho [que] esta
diante dele, entdo isto s6 ¢ possivel pelo fato de [o produto do trabalho] pertencer a
um outro homem fora o trabalhador. Se sua atividade lhe ¢ martirio, entdo ela tem
de ser fruicdo para um outro e alegra de viver para um outro. Nao os deuses, ndo a
natureza, apenas o homem mesmo pode ser este poder estranho sobre o homem
(MARX, 2010a, p. 86).

Enfim, no processo de estranhamento/alienagdo, o homem engendra, ndo apenas
na relagdo com o objeto € o ato de producdo em que os homens que lhes sdo estranhos e
inimigos, ele cria a relagdo em que outros homens estdo para sua produgdo e o seu produto, e
a relagdo em que ele esta para com estes outros homens. Perante a propriedade privada, todos
os sentidos fisicos ou espirituais foram tomados pelo simples estranhamento, reduzidos
unicamente a figura do ter (possuir alguma coisa). Nessa perspectiva, a
superagao/suprasssun¢do da propriedade privada significa a emancipagao completa de todos
os sentidos, faculdades e qualidades humanas.

Para Marx, a propriedade privada, a alienag@o e a divisdo social do trabalho e da
sociedade em classes sdo consequéncias do trabalho estranhado e ¢é responséavel por produzir
homens unilaterais, ou seja, parciais, fragmentados. “A propriedade privada nos fez tao
cretinos e unilaterais” (MARX, 2010a, p. 108). Diante desse quadro, at¢ Adam Smith
percebeu que o modelo desenvolvido pelas fabricas deforma o processo de formacdo do
trabalhador e que era responsabilidade do Estado propor uma educag¢do popular para as
pessoas que atuavam nela, mas de forma prudente e em doses homeopaticas (MARX, 2011a).

Dessa forma, Santos Neto (2014) destaca, apresentando os estudos de Marx
(2011a; 2010a), que a superagdo da alienagdo do homem deve ser realizada a partir da
formacao omnilateral, envolvendo a totalidade dos sentidos humanos e de sua existéncia. Nao
¢ unicamente a questdo da consciéncia humana que deve ser libertada/livre das limitacdes da
divisdo/estranhamento do trabalho/propriedade privada, mas todos os sentidos humanos,
desde sua dimensdo reflexiva até sua dimensdo sensitiva. No capital, ocorre a negacao, o
entrave a livre manifestacdo dos objetos, sendo assim, o livre desfrutar da natureza
omnilateral das coisas, porque, tanto os sentidos fisicos como espirituais estdo comprometidos
na propriedade privada.

Essa condigdo historica do trabalho dividido* e alienado, ou seja, da propriedade
privada cuja atividade humana ¢ rebaixada de fim para meio, reduz-se a uma atividade
completamente estranha, negando o proprio homem. E diante dessa realidade, em que todo

homem alienado por outro estd alienado em relacdo a propria natureza que, nesse contexto,

47 “Subdividir um homem ¢ executé-lo, (...) € assassina-lo (...). A subdivisdo do trabalho ¢ o assassinato de um
povo” (MARX, 2011a, p. 419).
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surge a exigéncia e necessidade de uma educagdo omnilateral. Dessa maneira, a proposta de
formacao humana, sob a égide da educacdo em Marx, refere-se a superagao desse modelo de
sociabilidade, assim, eliminando a divisdo social do trabalho, a propriedade privada e o
trabalho estranhado/alienado. E uma ruptura radical no modo de se pensar sociedade e
educacdo, pois visa uma formagdo completa e plena do homem em sua relacdo com a natureza
e a sociedade, na producao, nos sentidos e prazeres humanos.

E nos Manuscritos Econdémicos-Filoséficos de 1844 que Marx expde sua
concepcao de formacdo omnilateral. Ele comega afirmando que o homem deve se apropriar de
todos os meios de producdo, que ele seja capaz de se apropriar de sua esséncia — que ¢
omnilateral — em uma forma verdadeiramente omnilateral, sendo assim, como um homem
total. Ou seja, para Marx, nos manuscritos de 1844, o homem ¢, em sua natureza, omnilateral.

Em suas palavras:

Cada uma das rela¢cdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir,
pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgdos da sua
individualidade, assim como os 6rgdos que sdo imediatamente em sua forma como
orgdos comunitarios, // VII/ s@o no seu comportamento objetivo ou no seu
comportamento para com o objeto a apropriagdo do mesmo, a apropriagdo da
efetividade humana; seu comportamento para com o objeto ¢ o acionamento da
efetividade humana (por isso ela é precisamente tdo multiplice (vielfach) quanto
multiplices sdo as determinagdes essenciais e atividades humanas) (...) (MARX,
2010a, p. 108, grifos do autor).

Por esse caminho, Marx descreve que os sentidos humanos também siao uma
construcdo historica. Para ele, o espirito e os sentidos humanos, na perspectiva omnilateral,
sdo apropriados pelo proprio homem. Os orgdos imediatos passam a constituir-se como
orgdos sociais, na forma da sociedade. Por exemplo, a atividade imediata em sociedade com
os outros torna-se um modo de apropriagdo da vida humana. Assim, “compreende-se que o
olho humano frui de forma diversa da que o olho rude, ndo humano [frui]; o ouvido humano
diferentemente da do ouvido rude etc.” (MARX, 2010a, p. 109, grifos do autor).

Portanto, partindo desse ponto de vista, por um lado, no homem em sociedade, a
efetividade objetiva torna-se a efetividade de todas as for¢as humanas essenciais e, por isso,
efetividade das forgas essenciais que o constituem. Todos os objetos tornam-se objetivacdes
de si mesmo. A guisa de exemplo, ao olho, um objeto torna-se diferente do que ao ouvido. Em
Marx (2010a, p. 110), “a peculiaridade de cada forga essencial ¢ precisamente sua esséncia
peculiar, portanto também de modo peculiar de sua objetivagdo, do seu ser vivo objetivo-
efetivo. (...) ndo s6 no pensar”. Por outro lado, e subjetivamente considerado, a musica

desperta, primeiramente, o sentido musical humano, assim como a musica mais bela nio
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desperta nenhum sentido para um ouvido ndo musical, isso porque o meu objeto sé pode ser a
confirmacao de uma das minhas forgas essenciais, ou seja, sO pode ser para mim na medida
em que minha forca essencial é para si como capacidade subjetiva, pois, o sentido de um
objeto corresponde ao seu respectivo sentido (visdo, audi¢do, tato, paladar ou olfato) (MARX,
2010a).

Em suma, ¢ apenas pela riqueza objetivamente desenvolvida do ser humano que a
riqueza da sensibilidade subjetiva, a exemplo, um ouvido musical, um olho para beleza da
forma, as fruicdes humanas “todas se tornam sentidos capazes, sentidos que se confirmam
como forgas essenciais humanas, em parte recém-cultivadas, em parte recém-engendradas”
(MARX, 2010a, p.110, grifos do autor). Isso ndo serve s6 para os cinco sentidos humanos,
equivale também para os sentidos espirituais, praticos (amor, amizade, vontade etc.), enfim,
para os sentidos humanos gerais, para a humanidade dos sentidos. Com isso, a objetivagdo da
esséncia humana, em seu sentido tedrico e pratico, ¢ necessaria para a humanizagdo dos
sentidos como para criar o sentido humano que corresponde a riqueza inteira, total, integral do
ser humano e natural (MARX, 2010a).

De acordo com Sousa Jr. (2009b), quando Marx se refere ao homem plenamente
rico, quer dizer que ele discute a riqueza humana em referéncia a capacidade de
desenvolvimento das demandas humanas, diz respeito a caréncia de suas manifestagdes nao-

fetichizadas, isto ¢, necessidades que ndo foram determinadas pelo carater da mercadoria.

Dessa maneira, do desenvolvimento efetivamente pleno dos sentidos e faculdades
humanas, permite, como afirma Sousa Jr. (2009b), a formac¢ao do homem omnilateral, que se
define ndo pelo que sabe, domina ou possui, mas por sua capacidade ampla de abertura e
disponibilidade para conhecer, gostar, dominar realidades diversas. Caracteriza-se ndo pela
riqueza que o preenche ou possui, € sim pela riqueza que lhe falta e, por isso, indispensavel e

imprescindiveis para o ser, criada pelo trabalho humano como manifestagao humana livre.

Em Marx (2008), deveria ser direito do individuo, por exemplo, poder se dedicar
tanto a agricultura, industria ou comércio, a fabricacdo de maquinas, criacdo de animais etc.
Essas necessidades, no capital, acabam se reduzindo a uma determinada quantidade de
trabalho aplicado com fins diversos e gasto em atividades particulares. Aqui o que vale ¢ a
ideia exposta por Marx, nos Manuscritos de 1844 e Contribuicdo a Critica da economia
politica, quanto mais produz o trabalhador mais pobre e carente se torna. A ele ¢ permitido s6
0 necessario para viver e sO ¢ permitido querer viver para ter. E ainda, nos Grundrisse (2011b,

p. 110), Marx descreve o homem integral como:
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Os individuos universalmente desenvolvidos, cujas relagdes sociais, como relagdes
proprias e comunitarias, estdo igualmente submetidas ao seu proprio controle
comunitario, ndo sdo um produto da natureza, mas da historia. O grau e a
universalidade do desenvolvimento das capacidades em que essa individualidade se
torna possivel pressupdem justamente a produgdo sobre a base dos valores de troca,
que, com a universalidade do estranhamento do individuo de si e dos outros,
primeiro produz a universalidade e multilateralidade de suas relagdes e habilidades.

Trata-se de uma formacao de desenvolvimento universal dos individuos. Com
isso, o alto grau de desenvolvimento das forcas produtivas ¢ condicdo fundamental para
diminui¢do do tempo do trabalho. Essa ¢ outra questdo que merece referéncia na busca por
uma forma¢dao omnilateral; o tempo do trabalho. Para poder investir em outras atividades,
faculdades e desenvolvimento dos sentidos humanos, ¢ necessario possuir tempo livre,
usufruir de 6cio. Em Marx (2011a), o tempo livre € o tempo no qual se pode criar livremente,
intelectualmente e saborear as alegrias e prazeres do espirito e sentidos humanos, ¢ o tempo
que serve ao pleno desenvolvimento do individuo. E condi¢do fundamental para o
desenvolvimento intelectual humano.

Depois de especificar algumas das principais caracteristicas da formacao
omnilateral, para se aprofundar nessa questdo, utilizaremos alguns comentadores de Marx.
Porém, antes vale destacar que, ¢ na miséria da Filosofia que Marx articula, pela primeira
vez, o significado de omnilateralidade ligado ao processo de produ¢do. Ele vai afirmar que a
divisdo do trabalho no interior da sociedade moderna gera nos trabalhadores/operarios
especificidades, espécies, nas palavras do autor, “idiotismo de oficio”. Em relacdo ao
desenvolvimento da industrializagdo, da maquinaria, esta possibilitou — em contrapartida as
oficinas de manufaturas — que o trabalho perdesse o seu carater de especificidades. Em um
momento em que todo esse desenvolvimento espacial cessar, a ‘“necessidade de
universalidade, a tendéncia para um desenvolvimento integral dos individuos, comeca a se
fazer notar”. Para o autor, esse tipo de oficina automatica “apaga as espécies e o idiotismo do
oficio” (MARX, 2009, p. 164).

Assim, a proposta de uma formacdo omnilateral, de acordo com Manacorda
(2007), ¢ uma formagao completa do homem, sua integralidade que, segundo Marx (2010a),
foi corrompida pela divisdo do trabalho, propriedade privada e pelo estranhamento. Mas o
proprio desenvolvimento das forcas produtivas — que sdo forcas materiais e intelectuais
produzidas pelo homem — permite e exige a sua restituicdo, acabando, assim, com o
estranhamento do homem no processo de produgdo. Isso porque, na revolucdo proletaria,

ocorrera a apropriacdo de uma totalidade de forcas produtivas desenvolvidas no modo
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historico da divisdo do trabalho e da propriedade privada, ou seja, correspondente ao
desenvolvimento dos individuos em seres humanos completos, plenos. Trata-se, em suma, do
desenvolvimento original e livre dos homens na sociedade comunista (MARX; ENGELS,

2007). Em suma, a omnilateralidade ¢, segundo Manacorda (2007, p. 90):

A chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se
deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e
dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho.

Para a autor citado, a omnilateralidade ¢, portanto, “o ser humano que rompe os
limites que o limitam numa experiéncia limitada e cria novas formas de dominio da natureza,
que se recusa a ser relojoeiro, barbeiro, ourives e se al¢a a atividades mais elevadas: eis o tipo
de homem que Marx tem em mente” (MANACORDA, 2007, p. 90). Em Sousa Jr. (2009b), a
omnilateralidade ¢ uma busca pela praxis revolucionaria, embora sua plena realizagdo seja
apenas possivel com a superagdo das determinagdes historicas da sociedade do capital. Ela s6
se realiza como praxis social livre e coletiva, porque depende da universalizagao das relagdes
entre os individuos, em sua relacdo com o meio social em geral e natureza.

Lukacs, segundo Santos (2017), também possui grandes colaboragdes para o
desenvolvimento da possibilidade de uma educagdo omnilateral, que ¢ representada como a
possibilidade de um desenvolvimento total da individualidade humana, o desdobramento de
todas as suas capacidades com as possiveis relagdes sociais com a vida. Ou seja, ¢ um ideal
dentro de uma possibilidade. Mantém-se para o pensador hingaro como uma aspirag¢ao do ser

humano em um patamar superior da convivéncia humana. Para Lukacs, a omnilateralidade:

E sempre uma aspiragio, um esforco, um intento de aproximar-se a infinitude
extensiva e intensiva que esta contida em si — ou, por melhor dizer, se desenvolve
objetivamente — nessa omnilateralidade; e precisamente essa propor¢do entre o
esforco e a tarefa impde como necessidade tanto uma pluralidade de caminhos como
um caréter somente aproximado as consecugdes possiveis (LUKACS, 1967, p. 116).

Com isso, percebemos que ¢ um ideal dentro de uma possibilidade um processo
de aproximagdo. O significado que adquire uma formac¢ao omnilateral, no sentido lukacsiano,
nos revela que ¢ uma aspiragdo do género humano a um patamar superior da convivéncia
humana, de todas as suas relacdes sociais com a vida (SANTOS, 2017).

Analisando os aspectos aqui apresentados, o capital, em crise estrutural, submete a

educacdo a sua perspectiva de lucro, tornando-se uma mercadoria. As relagdes humanas
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dentro dessa sociabilidade, pautada nos principios da propriedade privada, deformam a
forma¢ao do homem, desumanizando-o.

Nesse sentido, Marx apresenta a educagdo tecnoldgica/politécnica (unificacdo da
teoria com a pratica, do trabalho manual e atividade intelectual) como forma de superagao,
dentro do capital, da fragmentacdo do homem no processo produtivo, tornando o trabalhador
um ser pluriprofissional, multilateral, apto para conviver com a demanda e variacdo das
formas de trabalho ao longo do desenvolvimento industrial, produtivo. J4 com a suprassuncdo
da propriedade privada, logo, na sociedade emancipada, pautada no trabalho livre associado, a
formagdo omnilateral abrange todas as esferas do ser, sejam intelectuais, praticas e prazeres. E

o pleno/efetivo desenvolvimento de todas as faculdades e sentidos humanos.

4.2.1 Elementos constituintes das possibilidades emancipatorias

Ao iniciarmos nossa discussdo neste capitulo, propomos entender a formacgao
omnilateral e sua possibilidade de efetivagdo no atual contexto de crise estrutural do capital.
Para isso, abordamos a perspectiva marxista de educacdo e seus fundamentos que, em
esséncia, visa a superacao da fragmentagdo do homem unilateral da escola burguesa, enfim,
aponta para o pleno desenvolvimento do homem em sua relagdo com o meio produtivo e
consigo mesmo em seu carater fisico, pratico e espiritual/cultural.

Demonstramos que alguns desses conceitos foram apropriados de forma acritica
pelos agentes do Estado, desfigurando seus significados voltados para a mercantilizagao,
comercializacdo, alienagdo do homem no processo de produgdo. Dessa maneira, a formagao
humana omnilateral aparece como o desenvolvimento de todas as possibilidades que cercam o
homem, nesse sentido, uma ruptura do modo de viver da sociabilidade capitalista. Com isso,
sua plena realizacdo se manifestara apenas em uma sociedade comunista, em que o trabalho
associado, livre e criativo despertara todas as possibilidades dos sentidos humanos.

Entdo, para melhor compreensdo, ¢ necessario descrever algumas caracteristicas
da sociedade comunista. Marx descreve o comunismo em toda sua obra, porém com destaque
para O capital (2011a); Manuscritos Economicos-Filosoficos de 1844 (2010a); Grundrisse
(2011b) e A Ideologia Alema (2007). Para ele, o comunismo ¢ a expressao positiva da
superacao da sociedade pautada pela propriedade privada, o momento efetivo necessario da
emancipagio e recuperagio da humanidade do homem. E o retorno pleno, tornado consciente
de toda a riqueza do desenvolvimento até aqui realizado para o proprio homem, enquanto ser

genérico, social.
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A vinculagdo da vida humana efetiva enquanto sua propriedade ¢ o vir-a-ser do
humanismo prético. E o movimento real que supera o estado atual das coisas. E as condig¢des
desse movimento devem ser julgadas segundo a realidade efetiva dos pressupostos que
existem na atualidade. Isso quer dizer que ele pressupde o desenvolvimento universal da forga
produtiva e o intercdmbio mundial associado a esse desenvolvimento.

Em relacdo as possibilidades de emancipacao, hoje, o que se discute ¢ a
impossibilidade de transformagio social. E apresentado ao individuo, ao trabalhador, que
estamos no ultimo estagio de desenvolvimento social e o que nos resta ¢ a possibilidade de
humanizar o maximo possivel o capital. Contudo, recorrendo aos estudos de Tonet (2005),
podemos perceber que, a partir da perspectiva marxista, essa afirmacao nao ¢ uma realidade
absoluta. O ser social € historico, logo, passivel de transformagdo. Nao existe natureza
humana imutédvel, pois estamos em constante movimento, criando o novo, construindo nossa
histéria ndo somente nos aspectos fenoménicos, mas também nos mais essenciais de nossa
vida. Nossa historia € todo o processo de autocriagdo do homem por si mesmo.

Outro aspecto importante a ser considerado sobre as possibilidades emancipatorias
da sociedade ¢ a consciéncia. Ela tem um papel fundamental na transformagdo da natureza
para fazer surgir o ser social. Refere-se ndo s6 a sua relagdo com a natureza, mas também a
realidade objetiva social, pois, para modificar a realidade social, € necessaria uma intervengao
da consciéncia, na qual se estabelecem os fins, procurando meios e orientando o processo de
objetivacao.

A possibilidade de a consciéncia se tornar revolucionaria, ao longo da historia,
exigiu duas coisas: primeiro, a crescente socializagdao do ser social, ao passar do tempo, ficou
cada vez mais social, sob uma base natural (inorganica e organica), assim, a importancia e o
peso da consciéncia ficaram cada vez em uma mediagcdo maior e ela mesma foi se tornando
cada vez mais consciente. Em segundo, o amadurecimento que o ser social atingiu com a
chegada da sociabilidade capitalista, primeira vez em que as relagdes sociais sao determinadas
por ele mesmo e ndo mais por elementos naturais (TONET, 2005).

E por esses motivos que a historia humana ndo é um processo imutavel, pois é
sempre resultado dos atos humanos singulares e, de algum modo, livres, destacando que sdo
atos sociais, ndo somente individuais, isso, dentro de um determinado campo de
possibilidades. Nesse sentido, sendo a emancipacdo humana uma forma de sociabilidade, que
tem por caracteristica fundamental o dominio dos homens sobre o processo histdrico, a
direcdo consciente tem que ser mais radical e intensa do que no processo da revolucao

burguesa (TONET, 2005).
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Em resumo, a possibilidade de emancipacdo do atual modelo de sociabilidade de
desenvolvimento do processo produtivo e de formagao humana ¢ real, possivel. Reduzi-la a
um horizonte almejavel, de uma ideia reguladora, expressa a separagao do ser e do dever-ser,
ou seja, a ideia de que os valores fundamentais da constru¢do dos sentidos humanos, da

humanizag¢do do ser social, s3o uma constru¢do meramente subjetiva. Em Tonet (2005, p. 98):

O reconhecimento da radical historicidade do ser social; da natureza do ser social
como um complexo de esséncia e fendmeno, mantendo a natureza propria da
esséncia, mas apontando seu carater historico; da natureza ontologica da consciéncia
e do seu poder real sobre a objetividade; do carater decisivo que a consciéncia tem
na construcdo de uma sociabilidade efetivamente livre, tudo isto torna possivel
evidenciar a falsidade dos pressupostos que sustentam a ideia da impossibilidade da
superacdo da atual ordem social. Demonstrar, a0 mesmo tempo, que nada ha na
estrutura essencial do ser social que impega esta superagdo e que, portanto, a
aspiragdo a ultrapassa-la ndo ¢ apenas a expressdo de um desejo nem sequer um
ideal abstrato, mas uma possibilidade concreta, ou seja, uma possibilidade inscrita,
como alternativa ontoldgica, no interior do proprio ser social.

Com isso, podemos afirmar que a emancipa¢do humana ndo ¢ somente um valor
desejavel, subjetivo e legitimo. E um valor real, embora potencial, superior & emancipagio
politica, expressa através do cidaddao, que apesar de possuir determinados direitos para
manutengdo da ordem social, estd subjugado ao capital, como tal reduzido, fragmentado,
apenas mais uma mercadoria no processo produtivo. E ela (a emancipagio) que pode permitir
a humanidade o acesso mais elevado de sua entificagao (TONET, 2005).

E nos Grundrisse (2011b, p. 161) que Marx descreve a possibilidade de transi¢o
da sociedade capitalista para comunista. “Por outro lado, se ndo encontrassemos veladas na
sociedade, tal como ela ¢, as condi¢des materiais de produgdo e as correspondentes relagdes
de intercambio para uma sociedade sem classes, todas as tentativas para explodi-la seriam
quixotadas”. Essas condigdes sdo descritas em A Ideologia Alemd (MARX; ENGELS, 2007,

p. 43). De maneira geral:

Essas condi¢des de vida ja encontradas pelas diferentes geragoes decidem, também,
se as agitagdes revoluciondrias que periodicamente se repetem na historia serdo
fortes o bastante para subverter as bases de todo o existente, ¢ se os elementos
materiais de uma subversdo total, que sdo sobretudo, de um lado, as forgas
produtivas existentes e, de outro, a formagdo de uma massa revoluciondria que
revolucione ndo apenas as condi¢des particulares da sociedade até entdo existente,
como também a propria ‘producdo da vida’ que ainda vigora — a “atividade total” na
qual a sociedade se baseia.

Para se pensar em uma sociedade emancipada ¢ necessario que a sociedade

alcance determinado desenvolvimento e producdo de riquezas. Somente a produgdo de
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riquezas em grande escala ¢ capaz de satisfazer a totalidade das necessidades humanas. O
acesso a essa producdo pode permitir ao homem ser livre, pois, através disso, permite ao
homem nao ser dominado por suas caréncias.

Como podemos perceber, esse elevado processo de producdo ja ¢é realizado pelo
capital, embora de maneira alienante. Em uma sociedade livre do antagonismo de classes,
essa producdo tenderd a aumentar, pois o capitalismo s6 permite parte da utilizacao das forcas
humanas, ao invés de possibilitar a apropriagdo por todos. Além disso, destroi parte de sua
producdo. Sob o comunismo, ocorrerd o livre curso da criatividade humana de milhdes de
pessoas, sem a barreira das relagdes sociais perversas e em condi¢des propicias (TONET,
2005). Isso ¢ a prova de que, para se efetivar a emancipagdo em uma sociedade comunista, €
necessario um alto padrao de desenvolvimento das forcas produtivas. Isso ndo podera ocorrer
isoladamente, ja que precisa ocorrer de forma global, e esse ¢ um dos motivos para o fracasso
das sociedades ditas socialistas hoje em dia, pois a maioria desses paises nao possui uma
producio elevada de riquezas e ocorre, de forma isolada, em alguns paises™.

Para finalizar, além de um horizonte que se deseja alcancar, a possibilidade de
desenvolvimento da forma¢do omnilateral, da sociedade comunista, da emancipa¢do humana
plenamente livre, criativa e integral, tem na possibilidade de histérica, social e consciente sua
efetivacao. A libertacao da classe oprimida implica na criagdo de uma nova sociedade.

De todo poder de producdo, o maior € a propria classe trabalhadora, que também ¢
a classe revolucionaria. A emancipac¢do da classe operaria ¢ a emancipagdo humana geral.
Assim, a superagdo da propriedade privada €, por consequéncia, a emancipacao completa de
todas as qualidades humanas (MARX, 2009; 2010a).

Em suma, a formag¢do omnilateral visa reintegrar o homem fragmentado no
processo de producdo baseado na divisdo social do trabalho, isto €, a unificacdo da ciéncia e
tecnologia, saberes manuais e intelectuais para formacdo de um homem efetivamente pleno e
completo. Enfim, como descreve Marx, em O Capital (2011a), o verdadeiro significado de

mercadoria® serve para atender as necessidades humanas, independentemente de sua

48 Em Marx (2010a, p. 114), ocorre uma pequena distingdo entre socialismo e comunismo, “o socialismo (...)
comeca a partir da consciéncia teorética e praticamente sensivel do homem e da natureza como [consciéncia] do
ser. Ele € consciéncia de si positiva do homem nao mais mediada pela superagdo da religido, assim como a vida
efetiva ¢ a efetividade positiva do homem ndo mais mediada pela suprassungdo da propriedade privada, o
comunismo. O comunismo ¢ a posi¢do como negagdo da negacdo, e por iSso 0 momento efetivo necessario da
emancipagdo e da recuperacdo humana para o proximo desenvolvimento historico. O comunismo ¢é a figura
necessaria e o principio energético do futuro préximo, mas o comunismo ndao ¢, como tal, o termo do
desenvolvimento humano — figura da sociedade humana.”

49 “E, antes de mais nada, um objeto externo, uma coisa que, por suas propriedades, satisfaz necessidades
humanas, seja qual for a natureza, a origem delas, provenham do estdbmago ou da fantasia.” (MARX, 2011a, p.
57).
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natureza, seja no ‘estbmago ou na fantasia’, tendo em vista uma educa¢do omnilateral, do
homem integral, que contemple sua plenitude e suas necessidades de uma formacao dos
sentidos humanos. Essa satisfacdo apenas contempla-se quando se considera os elementos
materiais, o desenvolvimento do corpo e do espirito, ou seja, suprir as necessidades

genuinamente humanas, tenham elas origem no ‘estdmago ou na fantasia’.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos as argumentacdes do texto dissertativo buscando responder se ¢
possivel, na sociabilidade capitalista, em crise estrutural, uma educacao omnilateral. Para isso,
apresentamos as principais ideias de Mészaros (2011a; 2011b) sobre a crise estrutural do
capital, que € cronica, endémica. Configura-se desse modo, pois, ndao esta restrito a uma esfera
financeira ou somente econdmica, ela ¢ universal e afeta todos os complexos sociais, pois nao
estd limitada a um pequeno grupo de paises afetando todos, ou seja, tem um carater global, ¢
extensa e continua, ou seja, ndo se configura mais por ciclos, e sim, estrutural e, por fim,
desenvolve-se de modo lento, rastejante.

Com isso, essa crise em desdobramento atinge os limites absolutos, ultimos do
capital. Assim, ao compreender esse fendmeno, podemos observar como ela acaba
interferindo no complexo da educagdo, principalmente na difusdo de novas pedagogias,
focadas na concorréncia, individualismo, meritocracia, flexibilizacdo do curriculo e de
contetidos, enfim, a educagdo virou uma mercadoria e precisa se adaptar as leis de mercado, e
com bancos e organismos multilaterais ditando suas principais diretrizes.

Como exemplos, podemos citar a recém aprovada Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), focada na flexibilizagdo dos contetdos. Investimentos na area da
educacdo profissionalizante, voltadas mais para o mundo precarizado do mercado de trabalho
em detrimento de uma formacdo humana, com destaque para o fato de se focar no
empreendedorismo empresarial, um reconhecimento de que ndo vao conseguir colocar os
jovens no mercado de trabalho, ou seja, uma preparagdo para o desemprego e politicas de
censura, como o Escola Sem Partido, que proibe determinadas abordagens dentro da escola,
como estudos sobre género e sexualidade, nesse segmento também o Escola Livre etc.,
baseadas na ideia de uma sociedade neutra, sem ideologias, que acaba justificando o
pensamento neoliberal-conservador dominante hoje na sociedade brasileira. Continuando com
os desdobramentos da crise estrutural na educacdo, hd um destaque para as politicas
desenvolvidas em torno do programa de educagdo para todos, organizados por setores
internacionais, Banco Mundial, UNESCO e ONU que estdo voltadas para universalizagdo da
educagdo e pedagogias orientadas ao empreendedorismo.

Em recente estudo publicado, Maceno (2019) defende a tese de que na
sociabilidade capitalista, em especial, no contexto brasileiro, ¢ impossivel a universalizagdo
da educagdo, pois a forma de organizagdo desse modelo social nega a existéncia de uma

educagdo para todos. Segundo esse autor, isso ocorre devido a trés fatores: um primeiro,
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referente a incompatibilidade existente entre uma auténtica universalizagdo em qualquer
esfera social com a sociedade de classes, um dos principais pilares de sustentacao do capital.
Um dos principais fatores estd relacionado a barreiras de carater econdmico. Um segundo
limite apresentado ¢ a particularidade da formagdo social brasileira. O carater subordinado e
de dependéncia da formacdo econdmica brasileira acentua mais ainda a impossibilidade de
universalizacdo da educacao no Brasil, acentuando as caracteristicas apresentadas no primeiro
limite descrito acima. O terceiro limite se refere a crise estrutural do capital, defendida por
Me¢szaros (2011a; 20111b), com isso, qualquer possibilidade de universalizacdo da educagdo ¢é
soterrada. Assim, nos marcos do sistema capitalista ¢ impossivel uma universalizag¢ao positiva
da educacao.

Ulterior a isso, seguindo um plano onto-historico, analisamos a fungao social da
educacdo, que ¢ mediar e influenciar as decisdes dos individuos, com isso, transmitir os
conhecimentos materiais e culturais acumulados ao longo do desenvolvimento da humanidade
e elevar o ser social a patamares cada vez maiores de pertencimento ao gé€nero humano.
Nisso, abordamos a relagdo de dependéncia ontologica, autonomia relativa e determinacao
reciproca entre o complexo da educagdo e o trabalho — fundante do ser social.

Com o intuito de atender a demanda de nosso objetivo geral e responder nossa
pergunta de partida, abordamos a dualidade educativa que teve origem na sociedade de
classes, ja que antes a educagdo ocorria de modo espontaneo, natural e cotidiana. Com o
surgimento das classes sociais, foi necessario o surgimento de uma educagdo
institucionalizada para atender aos interesses da classe dominante orientada para um grupo em
particular e uma espontanea de instrugdes bdsicas para o trabalho oferecido a classe
trabalhadora®. Por fim, nesse segundo momento, encerramos demonstrando qual a nossa
visdo de formacdo humana, que de acordo com nossa abordagem, advém do trabalho
enquanto livre manifestacdo de potencialidades do individuo.

Assim, apOs compreender nosso contexto social atual de crise estrutural e os
fundamentos ontologicos da relacdo trabalho, educagdo e formacado humana, construimos uma
base em que foi possivel analisar e responder nossa indagag¢ao inicial. Dividimos esse terceiro
momento em trés partes. A primeira para compreender os fundamentos da perspectiva
marxista de educagdo, em que fundamentamo-nos nas ideias de Marx sobre educacao

intelectual, fisica e profissional e na transformag¢do da consciéncia de classe-em-si a classe-

50 Para entendimento da dualidade educativa, ver: Para uma ontologia do ser social (LUKACS, 2018), capitulo
da reproducdo; Trabalho, reproducdo social e educagdo em Lukacs (LIMA, 2009); Educagdo e precarizagdo
profissionalizante: critica a integracdo da escola com o mercado; Educacio profissional: crise e precarizacdo
(SANTOS, 2017; 2019).



113

para-si. Cabe aqui destacar também que, em Critica ao Programa de Gotha (2012), Marx
afirma que ¢ impossivel sob a tutela do Estado que este forneca uma educacgdo publica,
gratuita e de qualidade em que a educacdo ndo esteja subordinada aos interesses do capital.
Ele defende que ¢ o Estado que precisa receber do povo uma educacao bastante rigorosa, nao
0 InVerso.

Na segunda parte, a abordagem das ideias de educacdo politécnica e educagao
tecnologica afasta as propostas de Marx do atual modelo utilizado pelo Estado de escolas
técnico-profissionalizantes ou profissionais. Marx elaborou a proposta de educacdo
tecnologica observando o desenvolvimento industrial de sua época para atender as demandas
da classe operaria, objetivando acabar com a perspectiva unilateral da educagdo burguesa na
fabrica oferecido aos filhos dos trabalhadores.

Um destaque que merece atengdo em relacdo ao processo educativo do trabalho
em Marx ¢ que esse tipo instru¢do, no sentido posto por Marx, tem como finalidade tltima a
emancipagdo humana. Somente o trabalho associado criara as condi¢des objetivas para os
individuos desenvolverem as potencialidades humanas, entdo, ainda que, em todas as formas
de sociabilidade, seja necessario um tipo de instrugdo para o trabalho, vislumbrando o modo
de produg¢do comunista. Marx indica elementos imprescindiveis ao preparo da classe
trabalhadora, isso porque a centralidade estd no trabalho, mas o principio, a nosso ver,
apontado por Marx nos Manuscritos Economicos-Filosoficos ¢ a formacdo humana. A
educagdo cujo principio ¢ a formag¢do humana também prepara o individuo para o trabalho
que ocupa centralidade na possibilidade da emancipag¢ao humana.

Por fim, analisamos a proposta de uma educacdo omnilateral que aspire a
emancipa¢do da classe trabalhadora. Para Marx (2010a), a omnilateralidade ¢ a possibilidade
de desenvolvimento total do homem, uma praxis educativa verdadeiramente revoluciondria.
Com isso, recorremos a Tonet (2005) para apresentar possibilidades emancipatorias dentro do
sistema capitalista.

Como pudemos perceber no decorrer do texto, ndo ¢ possivel uma educagio que
se pretende a formagdo humana ou emancipatdria dentro da nossa atual organizagdo social,
porém essas aspiragdes, ou melhor, objetivo/finalidade devem permanecer no horizonte
revolucionario, e mais, de acordo com os estudos de Tonet (2005; 2016b) ¢ possivel pensar,
mesmo dentro das amarras do capital, atividades de cunho revoluciondrio para despertar a
consciéncia critica orientada para transformac¢do social. Por isso, surge a necessidade de um
processo revolucionario em busca do socialismo que prepare para o comunismo. Entre ambas,

situa-se o periodo da transformagdo revoluciondria de uma com a outra, que também
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corresponde a um periodo politico de transi¢do. Nesse sentido, ¢ importante uma nova
proposta de educagdo que vincule a unido entre o trabalho e o ensino, tendo em vista que a
omnilateralidade ¢ uma possibilidade e potencialidade de desenvolvimento total do homem e
das relacgoes estabelecidas entre ele com a sociedade, ciéncia e a natureza.

As discussdes realizadas durante o processo de construgdo deste trabalho
dissertativo t€ém origem, em um primeiro momento, na bibliografia apresentada na disciplina
Introdugdo a Ciéncia da Educacgdo, do curso de licenciatura em pedagogia, da FECLESC, em
um texto “A educagdo e a relagdo teoria-pratica: consideracdes a partir da centralidade do
trabalho” de Jimenez (2001), em que, entre outros aspectos, aborda o entendimento de Marx
sobre educagdo exposto em “Instru¢des para os delegados do Conselho Geral Provisorio
(1982)” e abordagens de Lukacs (2018) sobre a centralidade do trabalho e sua relacdo com a
educacdo, expostos em “Para uma Ontologia do Ser Social, volume 14”.

Em um segundo momento, destaca-se em estudos sobre as pedagogias socialistas
desenvolvidas na extinta Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), projeto
realizado na disciplina de Pesquisa em Educacdo e Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP II) do
jé referido curso de Pedagogia. Esses estudos se centraram nas abordagens de Makarenko
sobre suas experiéncias como educador na Colonia de Goérki (atual Nijni Novgorod) e
Dolinskaya (estagdo ferrovidria — porto de Odessa/Ucrania) pertencentes a ex-URSS, por
exemplo, em estudos sobre organizacdo da atividade coletiva, autogestdo. Também em
estudos de Pistrak sobre escola do trabalho e suas experiéncias de escola-comuna para o
sistema de educagao soviético.

Em terceiro, o0 momento decisivo de escolha do estudo desse objeto se encontra
presente nas discussoes realizadas no GPTREES — LAPPS, em especial, em uma palestra
sobre Educacdo em Marx e Gramsci, que foi abordado o tema omnilateralidade e escola
unica/unitaria, praxis e principio educativo do trabalho que contribuiu para o projeto
monografico e posterior defesa da monografia “Educagdo, Trabalho e Omnilateralidade:
perspectivas sobre formag¢do humana”, no qual apresentamos a ideia de uma pedagogia
marxiana, principalmente a partir dos questionamentos de Manacorda (2007) e apresentamos
as ideias de Tonet (2005) e Saviani (2008) sobre educagdo e seu papel emancipatorio, por fim,
a defesa de uma educacao omnilateral.

As consideragdes finais aqui apresentadas pontuam uma sintese das reflexdes
apresentadas em torno do nosso objeto de pesquisa. Sua centralidade estd na possibilidade de
uma educagdo na perspectiva da emancipacdo humana, necessdria e urgente a classe

trabalhadora e a luta social, ao contrario da perspectiva da emancipagdo politica que ¢ a
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reducdo do homem a sociedade burguesa. A metodologia utilizada na realizagao deste estudo
foi o materialismo historico-dialético, entendendo, na esteira de Marx (2008), as categorias
como parte do real. A teoria ¢ “a reprodug¢@o do movimento real do objeto por quem pesquisa”
(MARX, 2008). E, pela teoria, que o sujeito reproduz em seu pensamento as estruturas e a
dindmica do objeto que esta pesquisando. O objeto de pesquisa sempre tera existéncia
objetiva, pois ndo tem dependéncia do sujeito que esta pesquisando.

Nesse sentido, o pesquisador, buscando compreender a realidade que o cerca, esta
indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica, estd aprendendo a esséncia, a
estrutura e a dinamica do objeto que ele estuda (MARX, 2008). Em 4 Ideologia Alema, Marx
(2007, p. 86-87) apresenta seu método como:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo pressupostos arbitrarios, dogmas, mas
pressupostos reais de que so se pode abstrair na imaginag@o. [...] Sdo os individuos
reais, sua agdo e suas condigdes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja
encontradas como as produzidas por sua propria agao.

A luz da ontologia marxiana, podemos concluir que, em linhas gerais, a educagao
em Marx visa a superacdo da formag¢do unilateral, fragmentada da sociedade capitalista em
relacdo ao processo de desenvolvimento produtivo e busca interromper a (de)formacao
humana promovida por esse sistema. Ao perceber o rapido avango do meio industrial e
tecnologico, aposta na educacdo tecnoldgica para resolver os problemas da divisdo e
estranhamento do ser humano em relacdo ao seu trabalho, para ele, quando a classe
trabalhadora ascendesse ao poder, em um governo de transi¢ao, apostar nessa modalidade de
ensino seria uma opcao acertada para desenvolvimento das potencialidades que seriam
despertadas em uma futura sociabilidade comunista.

Nesse sentido, a formagdo omnilateral se refere ao livre e criativo
desenvolvimento das potencialidades do ser social, ¢ a possibilidade de efetivagdo da
plenitude dos sentidos humanos em todas as esferas sociais. Como afirma Marx (2010a), no
capitulo que trata sobre as caréncias humanas, a formagdo omnilateral seria a expressdo do
homem verdadeiramente rico, ndo de posses ou bens materiais, na expressao do dinheiro, mas
na sua relagdo com o meio em que vive, com a natureza, ciéncia, cultura e espirito. A
possibilidade de uma formagdo que contemple todas as suas necessidades/caréncias e
fantasias, enfim, a producdo de um homem plenamente rico e profundo enquanto sua

permanente efetividade.
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