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“Alguns homens véem as coisas como séo, e
dizem ‘Por qué?’ Eu sonho com as coisas que
nunca foram e digo ‘Por que nao?"”

George Bernard Shaw

“Os filosofos tém apenas interpretado 0 mundo
de maneiras diferentes; a questdo, porém, é
transforma-lo”.

Karl Marx



RESUMO

Esta dissertagcdo consiste em refletir a partir das contradices do modelo social vigente, as
atividades educativas emancipadoras na perspectiva de contribuir com o enfrentamento das
lutas revolucionarias frente ao capital em crise. No quadro da crise estrutural, o capital pde em
curso inumeras medidas, de ordens diversas, cujo interesse € direcionar, favorecer e
intensificar os mecanismos de exploracdo do capital sobre o trabalho. Assim sendo, utiliza-se
da educacdo que ganhou um carater mercantil, intensificando o processo de alienacao, ao que
traz consequéncias graves para todas as atividades educativas, levando a criacdo de politicas
compensatdrias como forma ideoldgica de tentar adequar os individuos de acordo com as
diversas exigéncias capitalistas. Logo, aparecem diversas pedagogias que embora tenham sido
construidas com base na compreensdo da realidade, no preparo para o0 mundo adulto, na
conscientizacdo, na adequacdo de conteudos sobre a realidade do aluno e de sua necessidade
de emancipacdo, findam respondendo aos interesses do capital. Uma proposta educacional
que supere o que esta determinado pelo capital € impossivel. Entretanto, TONET (2014)
afirma ser possivel realizar atividades educativas emancipadoras, por serem mais limitadas e
pontuais. Acreditamos com Marx, que a ideologia de cada tempo € a ideologia da classe
dominante. Por isso, nossas intencdes ao estudar tais atividades se direcionam no sentido de
vasculhar se h4 e em até que ponto, ndo uma proposta educacional para a emancipa¢do, pois
isso, como ja enfatizamos seria impossivel na atual ordem, pleiteamos encontrar, por minimas
que sejam guiados por Tonet, acbes possiveis de realizar-se para o fim que julgamos ser a
consolidacdo justa da sobrevivéncia da humanidade. Compreendemos que a atual conjuntura
nos impossibilita realizar tal prodigio pelo complexo da educagdo por perder decididamente
para as imposicdes capitalistas, mas as contradi¢@es existem, e sdo por elas que analisamos as
reais possibilidades de edificar consciéncias revolucionérias, ja que o capital ndo pode exercer
um dominio absoluto, sob pena de se autodestruir. Para tanto nos fundamentamos no principio
da onto-metodologia marxiana e em alguns autores marxistas, trabalhando com os
procedimentos metodol6gicos do materialismo histérico-dialético. Partimos com base no
trabalho, fundamento que possibilitou a reproducéo social, visto que é um processo entre o
homem e a natureza. Base de toda a transformacdo pela qual o homem constroi
respectivamente a si e ao conjunto social que faz parte e sua relacdo com a educacdo segundo
a qual, remonta as origens ontogenéticas do préprio homem, em resposta as suas capacidades
humanas e necessidades de dominio sobre a realidade. A partir dessa compreensao,
instigamos se o complexo educativo da sociedade do capital teria a possibilidade de ir além do
atendimento colocado pela estrutura produtiva, oportunizando as atividades educativas
emancipadoras para instrumentalizar, meios, lutas e a¢cdes que possam intervir no individuo,
na sociedade em prol do horizonte mais livre que a classe trabalhadora pode anelar. Enfim,
nesse contexto, a classe trabalhadora, sujeito fundamental da transformacdo radical da
sociedade, deve ganhar encargo e assumir 0 protagonismo para 0 processo de mudanga. A
presenca desses individuos nas lutas supera os infindos limites e obstaculos impostos pela
classe dominante.

Palavras-chave: Trabalho. Educacdo. Crise estrutural do capital. Atividades educativas
emancipadoras.



ABSTRACT

This dissertation is to reflect from the contradictions of the current social model,
emancipatory educational activities in order to contribute to relieving the revolutionary
struggles against the capital in crisis. In the context of structural crisis, capital puts in progress
several measures of various orders, whose interest is to direct, promote and strengthen the
mechanisms of exploitation of capital over labor. Therefore, we use the education they gained
a mercantile character, intensifying the process of alienation, it has serious consequences for
all educational activities, leading to the creation of compensatory policies as ideological way
of trying to fit the individuals according to the various capitalist demands. Soon they appear
different pedagogies that although they have been built on the understanding of reality, in
preparation for the adult world, the awareness, the adequacy of content about the reality of the
student and their need for emancipation, they cease responding to the interests of capital. An
educational proposal that goes beyond what is determined by the capital is impossible.
However, TONET (2014) states be possible emancipatory educational activities, to be more
limited and specific. We believe with Marx, that the ideology of each time is the ideology of
the ruling class. So our intentions to study such activities are directed towards scour if there is
and to what extent, not an educational proposal for emancipation as this, as we have pointed
out would be impossible in the current order, we sought to find, however small they are
guided by Tonet, possible actions to carry out to the end we think is fair consolidation of
survival of humanity. We understand that the current situation makes it impossible to
accomplish such a prodigy by complex education for losing decisively to the capitalist
impositions, but the contradictions exist, and are for them to analyze the real possibilities of
building revolutionary consciousness, since capital can not have a domain absolute, under
penalty of destroying itself. Therefore we have considered the principle of Marxian onto-
methodology and some Marxist authors, working with the methodological procedures of
historical and dialectical materialism. We start from the work, the foundation that enabled the
social reproduction, since it is a process between man and nature. Basis of all the
transformation by which man constructs respectively to each other and to society as a whole
that is part and its relationship to education according to which dates back to the ontogenetic
origins of man himself, in response to their human capabilities and domain requirements on
reality. From this understanding, instigamos the educational complex of the capital of society
would be able to go beyond the call placed by the productive structure, providing
opportunities emancipatory educational activities to provide tools, resources, struggles and
actions that may engage the individual in society for freer horizon that the working class can
ring. Anyway, in this context, the working class, fundamental subject of the radical
transformation of society, must win burden and take the leading role in the process of change.
The presence of these individuals in the struggle overcomes the endless boundaries and
obstacles imposed by the ruling class.

Keywords: Work. Education. Structural crisis of capital. Emancipatory educational activities.
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1 INTRODUCAO

As sucessivas derrotas do trabalho sob o capital tém impedido os trabalhadores de
cogitarem a transformacéo radical dessa forma de sociabilidade? Ou seria as consequéncias
gigantescas da crise estrutural do capital que o incapacitou por toda uma geracdo a reagir
revolucionariamente contra o mortal inimigo? Digo. Alternativas existem ja que o capital ndo

pode exercer um dominio absoluto, sob pena de se autodestruir.

A nossa pesquisa instiga-o a refletir a partir das contradi¢cbes, um conjunto de
instrumentos que possibilita o enfrentamento dessas condicBes revolucionarias, com suporte
na relagdo trabalho-educacdo. Até o presente momento intensificam-nos a impossibilidade de
realizar quaisquer transacdes pelo fundamento social, trabalho e pelo complexo da educagéo
por perdermos decididamente para as inteng6es capitalistas, contudo como ndo podemos fazer
a revolucdo, aqui temos, ao menos, a oportunidade de edificar, sob todas as contradicdes,

consciéncias revolucionarias.

Essa pesquisa surgiu da necessidade de perceber as limitagdes e as possiveis
contribuicdes de uma proposta que seja viavel ao interior escolar dentro das contradi¢des do

capital com uma perspectiva emancipadora.

Nesse sentindo, para nortear nosso trabalho em torno do objeto, julgamos
imprescindivel analisar elementos que nos faria compreender os direcionamentos necessarios
para alicercarmos consciéncias revolucionarias. Partiremos por entender aquilo que funda o
homem, e a desenvolve, o trabalho do ponto de vista ontoldgico, no qual Marx afirma ser
essa, a categoria que forma o homem enquanto ser social, para constituir a sociabilidade
humana, nesse processo ele transforma a natureza e também se transforma ao imprimir suas
capacidades fisicas e intelectuais em favor de tornar os recursos da natureza adequados a
sobrevivéncia humana. Esta atividade também distingue os homens dos demais animais,
exatamente pelo ato de produzir seus meios de subsisténcias e suas préprias ferramentas. O
processo de transformar a natureza, além de criar novos espacos, produtos, objetos, de fato,
origina as relacGes sociais, historicas, e 0s processos de mudan¢a no mundo, por interagir com

0 meio natural e social através da constituicdo de novos conhecimentos.

Cabe-nos também entender que na sociedade de classes esse processo de trabalho
sofre profundas modificacbes. E no modo de producgdo capitalista que este se reveste de

intensa negatividade a partir do momento em que deixa de pertencer ao trabalhador e o
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trabalhador passa a vender sua forga de trabalho, tornando-se uma mercadoria, pois de uma
atividade de trabalho, finda se transformando em meio de producdo, de maneira a sofrer
divisdo no interior do processo produtivo e na sociedade em geral. Segundo Marx (2008), a
visdo capitalista de trabalho produtivo tem por referéncia a producdo de mercadoria e de
mais-valia. Logo, o trabalho assume um carater contraditério quando nega a existéncia do
trabalhador, mas também a possibilita. De tal forma que este acredita ser o trabalho a fonte de
toda a riqueza. Todavia Marx (2012, p. 23) afirma, que “o trabalho nédo é a fonte de toda a
rigueza. A natureza é a fonte dos valores de uso (e é em tais valores que consiste
propriamente a riqueza material!), tanto quanto o € o trabalho, que € apenas a exteriorizacdo
de uma forca natural, da for¢ca de trabalho humana”. Os homens deveriam sentir-Se
proprietarios da natureza, por originalmente transforméa-la em valor de uso. Mas acreditam
dispor apenas de sua forca de trabalho, submetendo-se aos capitalistas para sobreviver. Com
efeito, Marx (2003) evidencia o trabalho como a atividade de manutengdo da existéncia
humana. Para reverter objetivamente essa forma de trabalho abstrato, o trabalho ontoldgico
precisa de outros complexos sociais. A auténtica educacdo pode ser um dos complexos de
edificacdo e potencializacdo de consciéncias revolucionérias para o devir humano. Com apoio
em Lukacs (2013), podemos apontar que a educacdo estabelece com o trabalho uma relacéo
de dependéncia ontoldgica, determinacdo reciproca e autonomia relativa; concebida como um
fendmeno social imanente aos homens que surge das relagfes humanas e das contradi¢des
dessa forma de sociabilidade para expressar as capacidades e necessidades de dominio dos
homens sobre a realidade, responsavel por transmitir a cada individuo singular a
“generalidade do ser social”, ou melhor, a cultura historicamente acumulada pelo conjunto da

humanidade.

Em largas linhas, a educacdo assume lugar importante na reproducdo social, ao
passo que sua “funcdo consiste em articular o singular ao genérico, reproduzindo no individuo
as objetivacdes produzidas ao longo do desenvolvimento do género humano e, com isso,
possibilitando a continuidade do ser social” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 84). De maneira a
atuar como uma categoria universal, que se ocupa em sentido lato a concretizar a apropriagéo,
por parte dos individuos, das objetivacdes que constituem o género humano (LUKACS,
2013).

Na sociedade de classes e de acordo com as formacg6es sociais a ela determinadas,
desdobra-se uma educagdo em sentido estrito para atender interesses particulares de uma

demanda especifica da sociedade, ergue-se assim, um processo educacional
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institucionalizado, sistematizado a atender principalmente a classe ociosa, isto é, a elite, que
detinha todo tempo livre. Os ensinamentos eram de acordo com as necessidades dessa classe e
com o desenvolvimento mercadologico. Por conseguinte, o mercado capitalista sentiu
necessidade de inserir os filhos da classe trabalhadora nessa educacdo com o intento que estes
resolvessem os problemas de interesse da classe dominante orientados para determinadas
finalidades. Essa instrugéo era considerada, de fato, apenas um treinamento para o trabalho e
sua lucratividade. Estes dois contextos apontam a dicotomia educativa, uma vez que a
primeira se realizava no préprio convivio dos individuos, e contemplava livremente aos
trabalhadores e seus filhos, a segunda, era inicialmente destinada apenas aos detentores do
6cio, 0s que recebiam conhecimentos para gerir o poder politico da sociedade, em seguida
expandida para o adestramento do trabalhador e aos particularismos burgueses, com carater

eminentemente mercadoldgico, ideal para reproduzir e perpetuar o capital.

Ja sabemos que nessa divisdo de classes, o capital em crise sente cada vez mais a
necessidade de novos investimentos e para tanto, se utiliza da educagdo que ganhou um
carater mercantil, intensificando o processo de alienacdo. Isso traz consequéncias graves para
todas as atividades educativas, levando a criacdo de politicas compensatorias como forma

ideoldgica de tentar adequar os individuos de acordo com as diversas exigéncias capitalistas.

Nesse cenario, o capitalismo é marcado por sucessivas crises, em que compromete
seriamente as taxas de lucro, logo, diversos elementos se movimentam em torno de elevar o
funcionamento do sistema; o capital pde em curso inumeras medidas, de ordens diversas, a
fim de que favorecam e intensifiquem os mecanismos de exploracdo do capital sobre o
trabalho. “Esta consideragdo torna-se particularmente necessaria, num momento em que 0
capitalismo, vem impondo um magnanimo processo de reestruturacdo, acompanhado de um
discurso que delineia a relagdo trabalho-educacdo a partir de novos conceitos e categorias
nédo-classistas” (JIMENEZ, 2005, p. 101). A autora ainda enfatiza que esse ideal renuncia as
ideias de trabalho, praxis social e de uma formacao para a consciéncia critica sem nenhuma
perspectiva para a superacdo do capital. Deste modo, destacam-se as categorias da
“globalizacdo, holismo, cidadania, planetariedade, sustentabilidade, dialogicidade,
transdisciplinaridade... (JIMENEZ, 2005, p. 103). Além do ideario de qualidade total
acoplando aos modelos de competéncias (aprender a aprender, aprender a conviver,
aprender a fazer, aprender a ser) responsavel por tornar o trabalhador agil, flexivel, e capaz

de garantir a lucratividade em meio a constantes mudancas.
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A favor dessa pretensdo entra as politicas publicas formuladas pelo Estado para
direcionar o complexo educacional forgosamente a contribuir com os interesses da classe
detentora do capital, mediante esses diversos paradigmas que dizem contribuir com o
desenvolvimento do sujeito. Na verdade, sdo formatacgdes ideais para tornar individuos aptos a

potencializar a maquina capitalista.

Nesse quadro sombrio, surgem diversas pedagogias que se propdem atender aos
interesses da classe trabalhadora, com vistas numa formacéo que contemple os mais diversos
e essenciais aspectos necessarios ao desenvolvimento humano. Tais pedagogias, embora
tenham sido construidas com base na compreensdo da realidade, no preparo para 0 mundo
adulto, na conscientizacdo, na adequacdo de contetdos sobre a realidade do aluno e de sua
necessidade de emancipacédo, findam respondendo com o apoio de diversos paradigmas aos
interesses do capital. A partir do debate critico-revolucionario, ressaltamos a impossibilidade
de uma proposta educacional que supere o que estd determinado pelo capital. Entretanto, Ivo
Tonet afirma ser possivel realizar atividades educacionais emancipadoras, por serem mais
limitadas e pontuais. Ao contrario, de nada adiantaria conhecer todo o percurso alienador que
parte da forma de trabalho abstrato, para os demais complexos, especificamente o
educacional; realizar lutas na tentativa de libertacdo e findar apenas reproduzindo os
interesses dessa l6gica. Contentando-se apenas com um ensino que satisfaca as perspectivas
basicas do saber sistematizado, ou seja, que aprendam a ler e escrever e saiba manusear

minimamente as maquinas capitalistas e a forca de trabalho adequada ao sistema atual.

Tonet ndo tem uma pedagogia como fazem, por exemplo, cada um a seu termo,
Freire (1974), Arroyo (1987), Saviani (2008), entre outros. Todavia, Tonet (2001) afirma ser
possivel realizar atividades educativas de carater emancipador que contribua para formar
individuos no horizonte revolucionério, mediante a constituicdo da necessidade de uma outra
forma de sociabilidade que garanta a futura reproducgéo da raga humana, de forma que todos
gozem da plena liberdade e de todos os patriménios construidos ao longo da historia por estes.
No ponto de vista ideologico, ndo temos intencdo de neutralidade. Acreditamos com Marx,
que a ideologia de cada tempo € a ideologia da classe dominante. Por isso, nossas intencdes
ao estudar tais atividades se direcionam no sentido de vasculhar se ha e em até que ponto, nao
uma ciéncia educativa para a emancipacao, pois isso, como ja enfatizamos seria impossivel na
atual ordem, pleiteamos encontrar, por minimas que sejam guiados por Tonet, acdes possiveis
de realizar-se para o fim que julgamos ser a consolidacdo justa da sobrevivéncia da

humanidade.
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Compreendemos que a atual conjuntura nos impossibilita realizar a transformacéo
pelo complexo da educacdo por perder decididamente para as intencGes capitalistas, mas as
contradi¢BGes existem, e sdo por elas que analisamos as reais possibilidades de edificar
consciéncias revolucionarias com a contribuicdo das atividades educativas emancipadoras, ja

que o capital ndo pode exercer um dominio absoluto, sob pena de se autodestruir.

Ja que ndo podemos fazer a revolugdo, aqui temos, ao menos, a oportunidade de
edificar, sob todas as contradi¢des, consciéncias revolucionarias. Em funcdo disso, Tonet
(2001) elenca cinco requisitos necessarios a realizacdo dessas atividades, 0s quais sO terdo
sentido se estiverem articulados ao objetivo que se pretende chegar. Antes, frisa que estes sao
elementos para um processo de conquista, j& que existem espacos para tanto e precisam ser
aproveitados, e ndo para efetivacdo de onde queremos chegar. Assim € preciso:
Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipacdo humana), este conhecimento
devera partir desde as suas origens e fundamentos até os processos instruidos nos dias atuais,
“[...] que Ihe permita compreender o conjunto do processo histdrico de tal modo que se veja
como sujeito capaz de transformar radicalmente o mundo” (TONET, 2014, p. 06);
Apropriacdo do conhecimento acerca do processo historico e, especificamente, da
sociedade capitalista, uma vez que o processo educativo se desenvolve em um mundo

historicamente determinado.

Destarte, é imprescindivel a apropriacdo “das contradigdes e das classes sociais
tipicas da sociedade burguesa, da alienacdo que a caracteriza, da natureza e das consequéncias
da atual crise do capital e da possibilidade e da necessidade da total superacdo desta forma de
sociabilidade” (TONET, 2014, p. 09); Conhecimento da natureza especifica da educacao,
um conhecimento ontoldgico e articulado com o objetivo da emancipacdo humana. Esta
natureza permite compreender os fundamentos para a construcdo dessa nova comunidade, do
processo histérico, do trabalho e principalmente das possibilidades concretas; Dominio dos
conteudos especificos a serem ensinados, sem o dominio dos conteudos e dos mais
avancados saberes e técnicas, ndo construiriamos saberes profundos, além da necessidade de
serem articulados com a pratica social, ou melhor, com um compromisso politico mais o
dominio dos contetdos; Articulagdo das atividades educativas com as lutas, tanto
especificas como gerais, de todos os trabalhadores, a qual “contribuird para que as pessoas
possam se engajar na luta pela construcdo dessa nova sociedade, participando tanto das lutas
especificas da dimensdo educativa quanto das lutas mais gerais. De nada adiantaria uma teoria

(ue permanecesse No puro espaco tedrico” (TONET, 2014, p. 11).
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Em resumo, esta pesquisa trata de refletir sobre atividades educativas
emancipadoras a partir de Ivo Tonet no contexto de crise estrutural do capital, como
possibilidade de reflexdo para entendermos a realidade dessa conjuntura e perspectivas que
pensem a libertacdo da exploracdo do homem pelo homem, j& que essa possibilidade esta

inscrita na logica desse sistema.

A escolha do tema desta pesquisa emergiu a partir de algumas discussdes e
questionamentos levantados nos seminarios e encontros realizados pelo Instituto de Estudos e
Pesquisas do Movimento Operario da Universidade Estadual do Ceard — IMO que tem se
consolidado como um espaco formativo, investigativo direcionado ao enfrentamento de
questBes teorico-praticas fincadas no projeto emancipatério da humanidade e também por
estudos realizados no Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacdo, Estética e Sociedade
(GPTREES) que me possibilitou compreender a partir da ontologia do ser social alguns
fendmenos da realidade. Fundamentando minhas averiguacGes no sentido de abranger a
relacdo trabalho/educacdo, bem como a relagdo individuo/sociedade.

A relevancia deste estudo se da pela possibilidade de entendermos de forma
critica 0 espaco educativo como maneira possivel de proporcionar espacos de lutas que
pensem a saida do desigual modo em que os individuos se organizam para sobreviver, bem
como, o de oportunizar a critica sobre o papel da escola diante das relacdes capitalistas. A
pesquisa é importante ainda pela caréncia de conhecimentos sobre as Atividades Educativas
Emancipadoras propostas por Tonet (2001) na perspectiva de contribuir com o horizonte da

emancipacao humana.

A problemética se d& pelo contexto de exploragdo do homem pelo homem
inscrito dentro da sociedade capitalista imersa de contradi¢cdes. S&0 com esses aparatos que
nos perguntamos: ha possibilidades de lancarmos atividades educativas emancipadoras frente
a légica regida pelo capital? Para qual perspectiva foram criadas tais atividades? As atividades
emancipadoras poderdo incorporar a escola uma nova concepg¢do educativa? Quais acoes
sociais poderiam contribuir com as atividades educativas emancipadoras? Estas atividades

caminham realmente para uma nova mudancga?

Ha vérios obstaculos que impedem as lutas revolucionarias, dentre eles podemos
citar o caso inerente das acdes criticas da classe trabalhadora, que se constituem no interior da

escola, mas que ficam presas entre 0os muros dos sistemas educacionais, impedindo acdes
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concretas. Nesse sentido Mészaros (2008) diz ser necessario sair as ruas e a todos 0s espacos

publicos e se abrir para 0 mundo, s6 assim romperemos com as correntes que nos aprisionam.

Para Mészaros (2008), todos os fracassos ja obtidos pelos trabalhadores, em prol
da construcdo de uma outra forma de sociabilidade visavam apenas reformar o capital, e este é
irreforméavel, isso vem de sua prépria natureza sistémica, é preciso romper com essa logica se

quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional diferente.

Estudos criticos nos mostram que se essa forma de sociabilidade ndo for abolida, a
humanidade acabard, visto que o sistema capitalista € desumano, entdo estes estudos nos
abrem possibilidades para mirarmos um novo horizonte que ndo mais seja a exploragéo do
homem pelo homem, mas a “forma mais auténtica de liberdade que o ser humano pode ter que

¢ a emancipacao humana” (TONET, 2007, p. 02).

Nosso objetivo de forma geral é analisar se, até que ponto e por quais mediaces,
as atividades educativas emancipadoras articuladas por Ivo Tonet contribuem com a formagéo
de um individuo revolucionario que pense para além do capital. Este objetivo nos remete aos
especificos para nos aproximar 0 maximo possivel do objetivo geral, assim sendo, propomos:
1) Compreender a relacdo trabalho/educacdo com base nas transformacgdes historicamente
concretas; 2) Historiar a crise do capital e seus rebatimentos na educacgéo; 3) Especificar as
atividades educativas emancipadoras.

Para realizar as reflexdes propostas por esta investigacdo, utilizamos os
procedimentos metodolégicos do ponto de vista ontoldgico, abordando conceitos sobre a
tematica, alguns que sdo necessarios para entendermos a realidade. Vale assinalar que estes
conceitos devem partir da realidade objetiva, uma vez que “serd a realidade objetiva (o
objeto), no seu préprio modo de ser, que indicara quais devem ser 0s procedimentos
metodoldgicos. Esta afirmacdo ¢ uma consequéncia da prioridade do objeto sobre o sujeito”
(TONET, 2013, p. 112). Para tanto nos fundamentaremos em alguns autores marxistas,
trabalhando com os procedimentos metodologicos do materialismo histérico-dialético que é
“método de interpretacao da realidade, visdo de mundo e praxis” (PIRES, 1997, p. 85). Visto
que, 0 pesquisador marxista que realiza uma investigagdo no campo social, e especificamente
na area educacional, deve apropriar-se de conceitos indispensaveis do materialismo histérico,
tais como: estrutura das formacdes socio-econémicas, modos de producdo, forga e relagdes de

producao, classes sociais, ideologia, educacdo, base e superestrutura da sociedade.
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Como o objeto deste trabalho sdo atividades educativas emancipadoras, faz se
necessario o aprofundamento tedrico em torno das categorias marxistas, desta forma far-se-a

uso das categorias trabalho, contradicéo e totalidade.

Marx compreende a categoria trabalho como a esséncia do mundo dos homens,
além do que qualquer outra categoria, seja ela cientifica ou ndo, sé adquire concretude quando
assentada nos fundamentos que tornam o homem, homem. Base ontoldgica que sustenta a
producao das ideias, “sujeito” e “objeto” do conhecimento enquanto subjetividade humana,
objetivada no real e enguanto realidade apreendida subjetivamente, de forma aproximativa.

Para constatacdo destacaremos:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 Homem e a Natureza, um processo
em que o Homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracas e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza.
[...] Ele ndo apenas efetua uma transformagdo da forma da matéria natural; realiza,
ao mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como
lei, a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade. E
essa subordinacdo néo é um ato isolado. Além do esforgo dos 6rgédos que trabalham,
é exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como atengéo durante todo
0 tempo de trabalho, e isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo préprio
conteido e pela espécie e modo de sua execucdo, atrai o trabalhador, portanto,
quanto menos ele o aproveita, como jogo de suas proprias forcas fisicas e espirituais
(MARX, 1983, p. 297-298).

Ja para a categoria contradicdo, distingue como o desenvolvimento existente entre
os elementos chamados contrarios, onde no processo de transformacdo, sdo opostos e nao
podem um existir sem 0 outro, pois 0 outro tem elementos essenciais que 0 mesmo nao
possui. Diante do exposto a contradi¢do:

[...] existe em todos os processos dos fendmenos objetivos, bem como no
pensamento subjetivo, e penetra todos os processos, desde o inicio até ao fim; é
nisso que reside a universalidade e o carater absoluto da contradicdo. Cada
contradicdo e cada um dos seus aspectos tem as suas particularidades; é nisso que
reside a particularidade e o carater relativo da contradicdo. Em condigdes
determinadas, ha identidade dos contrarios, eles podem pois coexistir na mesma

unidade e transformar-se um no outro; € nisso igualmente que reside a
particularidade e o carater relativo da contradi¢do (ARAUJO, 2014, p. 26).

Na categoria totalidade Marx (1989, p. 49) apresenta como mais um dos
fundamentos ontologicos da dialética materialista, essa ¢ uma “categoria ineliminavel do ser,
ou seja, o concreto real consiste em uma unidade de multiplas determinagdes”, de modo a

apreender os processos de totalizacdo em que reside a explicacdo das coisas.
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Sobre a totalidade Chasin destaca:

A totalidade é a Unica via da compreensdo. Explicar é reencontrar a totalidade.
Compreender, capturar intelectualmente alguma coisa é reproduzir conceitualmente
uma unidade que é um todo. Cada individualidade no seu isolamento nédo revela a
integridade que ela é. O todo é que explica. Neste sentido, entdo, o objeto maturado
que ganhou a sua plenitude, onde a supremacia do complexo esta explicitada,
permite rever a génese de tal maneira que as partes constitutivas da processualidade
genética que eram partes, agora elas se explicam enquanto partes porque o todo deu
acesso ao saber desta totalidade (CHASIN, 1988, p.71).

E a partir dessas definicBes que iremos nos aproximar e compreender o objeto de
pesquisa, pois elas ressaltam aspectos que se referem as formas dos movimentos universais e
as conexBes que se observam entre elas. “E ainda por ser um “método de interpretacdo da
realidade, visao de mundo e praxis” (PIRES, 1997, p. 85).

Esta pesquisa de carater tedrico e bibliografico, fundamentada no principio da
onto-metodologia marxiana, a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, em livros, artigos cientificos, paginas de web sites
pertinentes ao tema. Desta maneira, nos apoiamos em Marx (1983, 1998, 2008), sem este, ndo
haveria como entender e explicar a realidade tal como ela é; nas elaboraces do fildsofo
hangaro Istvan Mészaros (1995, 2000, 2002, 2008, 2011), suas obras nos fazem compreender
a crise estrutural do capital e seus rebatimentos em varias estruturas sociais; Antunes (2006),
por sua apreciacdo e contribuicdo sobre o trabalho ontoldgico; Lessa (1994, 2008, 2013,
2014), o qual traz sua contribuicdo e critica a reproducdo da atual conjuntura capitalista;
Saviani (2005, 2008), por abordar a natureza da educacdo, sua especificidade, proposta
pedagogica e ainda os limites da educacdo mediante as estruturas sociais; Tonet (2001, 2005,
2007, 2010, 2011, 2012), pelo carater critico-revolucionario e sua percep¢ao em compreender
o lugar da educacdo como um complexo no processo de reproducéo e transformacéo social e
ainda pelas atividades educativas emancipadoras na sociabilidade do capital; Santos (2007,
2010, 2012), por sua incansavel militdncia revolucionaria em espagos académicos e
contribuicdes a classe trabalhadora e ainda pela capacidade de orientar-nos a agir criticamente

frente a realidade cruel do sistema capitalista, dentre outros.

No ponto de vista da exposi¢do, optamos por organizar nossa pesquisa, da forma
que consideramos linearmente compreensiva. No capitulo 1, Trabalho e Educacéo:
elementos pontuais para compreendermos as transformacbes nos patamares
historicamente concretos, aqui explicitamos o trabalho como categoria fundante do ser

social e suas relagdes ontologicas com o complexo fundado, a saber, a educagdo. Partiremos
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por fazer as determinagdes em sua forma pura e primaria, bem como foi feita ao trabalho.
Com os avangos sociais e as transformacdes nos patamares concretos a sociedade foi dividida
em classes. O quadro histérico mudou. Assim, intentamos rastrear o0 processo historico das
mudancas ocorridas com a educacdo em diferentes organizacdes sociais, sua formatacao,
funcéo e fragmentagcdo mediante a dualidade educacional imposta como instrumento de

disseminacéo da ideologia para reproduzir e perpetuar os interesses das classes dominantes.

No capitulo 2. Crise Estrutural do Capital e Educacdo: consideracdes
necessarias, julgamos imprescindivel debater a crise capitalista que assola toda a humanidade
com implicagbes desmedidas sobre a matriz do mundo (trabalho) e todos os complexos
sociais. Iniciamos analisando a configuracdo da crise do capital em uma perspectiva historica,
buscando abarcar os elementos que compdem as mdaltiplas determinacdes da totalidade da
crise do capital e suas implicacdes, rebatimentos e contradi¢cfes no ambito da educacédo
escolar. Acreditamos que de nada adiantaria abordar apenas o problema especifico do nosso
objeto de pesquisa se ndo compreendéssemos que implicagdes tém a crise do capital com as
condicdes de trabalho no interior da escola e o que tem a ver a sociedade de classes e as lutas

de classe com a educacéo.

No capitulo 3. Atividades Educativas Emancipadoras: uma reflexdo a partir
das imposigdes do capital, especificamos mais detalhadamente o objeto da nossa pesquisa,
refletindo a possibilidade da escola basica oportunizar ou ndo, atividades que reflitam sobre
emancipacdo humana. Levando em conta que foi criada em sua sociedade classista justamente
para reproduzir e perpetuar seus interesses. Diante de tais fatos, discorreremos, se 0 complexo
educativo teria a possibilidade de ir além do atendimento colocado pela estrutura produtiva. A
resposta nos parece evidente, entretanto a educacdo é mais ampla, e contempla o saber
educacional, uma vez que neste, estdo as relagbes universais. Isto nos alerta para o fato de ndo
limitarmos nossas acOGes apenas a implicagdes determinadas pela logica atual. Antes
intentaremos por meio das contradi¢des todas as alternativas que nos restam para constituir
individuos criticos-revolucionarios mediante a riqueza produzida ao longo dos tempos pela
humanidade. Assim pleiteamos, em bases ontoldgicas, averiguar a possivel contribuicdo das
atividades educativas emancipadoras para instrumentalizar, meios, lutas e acfes que possam
intervir no individuo, na sociedade em prol do horizonte mais livre que a classe trabalhadora

pode anelar.
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2 TRABALHO E EDUCACAO: ELEMENTOS PONTUAIS PARA
COMPREENDERMOS AS TRANSFORMACOES NOS PATAMARES
HISTORICAMENTE CONCRETOS.

Antes de tudo, entendamos trabalho. Fundamento que possibilitou a reproducao
social, visto que é para Marx (1983) um processo entre 0 homem e a natureza. Base de toda a
transformacéo pela qual o homem constrdi respectivamente a si e ao conjunto social que faz
parte. Este intercambio resulta nos meios de producdes e subsisténcia imprescindiveis para a
sociedade, sem a natureza seria inviavel qualquer forma de sociedade. “Toda sociedade tem
sua existéncia hipotecada a existéncia da natureza — o que varia historicamente é a
modalidade de organizagdo dos homens para transformarem a natureza” (LESSA, 2011, p.
65).

Partindo desse principio, percebemos que o trabalho provoca e possibilita o salto
ontolégico em que o ser meramente biologico d& origem ao ser social — diferente do ser
natural; um ser real, concreto, histérico e dialeticamente constituido na vida. Na ontologia
marxiana-lukacsiana', ndo é possivel captar a esséncia do processo de passagem do ser
inorganico ao ser organico e do ser bioldgico ao ser social apesar de haver elementos causais
gue a ciéncia conseguiu em grande parte desvendar e quantificar. Como escreve Lukéacs
(1971, p. 03) inspirado em Marx:

O méaximo que se pode obter € um conhecimento post festum, uma aplicacdo do
método marxiano, segundo o qual a anatomia do homem fornece a chave para a
anatomia do macaco e para o qual, portanto, um estadio mais primitivo pode ser

reconstruido — no pensamento — a partir daquele superior, de sua dire¢do
evolutiva, de suas tendéncias de desenvolvimento .

Entretanto, o salto de qualidade de um estagio a outro ainda continua sendo um
salto “ontologicamente necessario de um nivel de ser a outro, qualitativamente necessario”
(LUKACS, 1971, p. 03). “Assim, a historia aparece como a histéria do desenvolvimento do

ser social, um processo de humanizacdo, como processo da producdo da humanidade através

' Mesmo que existam polémicas sobre a existéncia de uma ontologia que se possa chamar marxiana-lukacsiana,
foi o esteta hingaro quem sistematizou com fundamentagdo ontoldgica as indicagdes de Marx. José Chasin, por
sua vez, aponta a existéncia sim de uma ontologia em Marx, o que é negado por Miguel Vedda. Apesar dessa
contestacdo sobre a existéncia ou nao da ontologia marxiana-lukacsiana compreendemos que 0 autor expressa
em sua concepcdo a teoria social de Marx reconhecendo-o como o criador de uma verdadeira ontologia
materialista da sociedade capitalista e ainda por suas diversas analises e proposicoes do ser social. Um ser social
constituido de formas reais de organizagGes humanas existentes ao longo da histdria, construidas nas relagdes
econdmicas e ndo por enunciados filosoficos e epistemoldgicos.
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de sua auto-atividade; o desenvolvimento historico é o desenvolvimento do ser social”
(NETTO; BRAZ 2007, p. 38).

Nesse salto ontologico sucede a distingdo dos homens com a natureza de forma
que consubstanciam outra esfera, ndo mais aquela dada pelo mundo natural, mas realizada por
acao humana, entre 0 homem e a natureza, essenciais para as formas historicamente concretas.
Dito isso, Lessa (2011, p. 111) explica:

O que distingue o mundo dos homens da natureza ndo é o fato de esta ser material e,
0 ser social, possuir uma porgao material e outra ndo material. O que os distingue é o
fato de pertencerem a esferas materiais (ontoldgicas) distintas: as esferas ontologicas
inorganica e organica (a natureza) e a esfera do ser social. E o que difere

ontologicamente a materialidade social da materialidade natural é a reproducédo
social: apenas aqui a histéria é o desenvolvimento das formagGes sociais.

Na dindmica das esferas ontoldgicas do ser, a transformacdo em outro é um
fendmeno préprio da esfera inorganica; a esfera organica (vida) caracteriza-se pelo repor o
mesmo, pela reproducdo do mesmo. Ja o ser social romperia com essa esfera, por meio do
salto ontologico que realiza, por criar o novo. Assim, o trabalho forneceu ao homem “o

2> Como

desenvolvimento do seu corpo, do seu cérebro, da fala e da relacdo entre os homens
indica Engels: o trabalho criou 0 homem e o homem criou o trabalho. Também néo foi
diferente com a génese do ser social que fez nascer uma nova categoria, a reproducéo social®.
A partir dessa, emerge a necessidade de socializacdo que permite com que 0S seres sociais
estabelecam relaces entre si. E certo que, para Marx, o ser social ndo se reduz ao trabalho. O
trabalho tem a peculiaridade de ser a categoria pela qual se deve pensar quando se deseja
chegar a compreensdo das especificidades do ser social de um ponto de vista ontologico. “O

processo social é, segundo ele, um continuo afastamento das barreiras naturais, ou seja, um

processo através do qual o ser social se torna cada vez mais social” (TONET, 2012, p. 20).

O processo de constituicdo do ser social tem seu ponto de arranque nas
peculiaridades e exigéncias colocadas pelo trabalho; a partir dessas exigéncias, 0s
sujeitos do trabalho experimentam um multimilenar processo que acaba por
distingui-los da natureza: o processo de humanizacdo. Aquelas exigéncias vdo se
tornando mais complexas e se tornam também mais complexas as objetivacGes
daqueles sujeitos e suas interacbes com o0s outros sujeitos. Essa crescente
complexidade requer e oferece, simultaneamente, condices para um
desenvolvimento que, pouco a pouco, configura a estrutura do ser social (NETTO;
BRAZ, 2007, p. 40).

2. Chamamos de sociedade os modos de existir do ser social.
5. Trata-se, portanto, de buscar as articulagdes ontolégicas pelas quais o ato singular se consubstancia no
elemento fundante, tanto da individualidade como da totalidade social (LESSA, 1994, p. 69).
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Em funcdo disso, o processo de humanizagcdo do ser social avanga porque ha a
diferenciacdo e complexificacdo das objetivacbes. A primeira objetivacdo desse ser, é 0
trabalho, a partir deste ocorre outras objetivacGes através das mediacGes postas por novas
necessidades. “O trabalho, porém, permanece como a objetivagdo primaria do ser social num
sentido amplo: as outras formas de objetivacdo, que se estruturam no processo de
humanizagdo, supdem os tragos fundamentais que estdo vinculados ao trabalho” (NETTO;
BRAZ, 2007, p. 41). As transformacdes que acontecem nesse percurso configuram a estrutura
do ser social, este que se particulariza enquanto ser, por ser capaz de:

1. realizar atividades teleologicamente orientadas; 2. objetivar-se material e
idealmente; 3. comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada; 4. tratar suas
atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e autoconsciente; 5. escolher

entre alternativas concretas; 6. universalizar-se; e 7. socializar-se (NETTO; BRAZ,
2007, p. 41).

Marx (1998) Afirma que na base de todo esse salto esteve o trabalho. “Atividade
na qual o individuo humano primeiro elabora na consciéncia (como ideia, como idea¢do) para
depois transformar a natureza naquilo que necessita (LESSA, 2011, p. 76). Este processo de
arquitetar em sua cabeca um ideal antes de colocar em andamento as etapas que culminardo

no produto previamente visualizado é uma caracteristica somente humana.

Em O capital, Marx aponta as diferencas entre a atividade essencialmente
produzida pelos homens daquela concernente aos animais. Essa ressalva deve ser levada em
consideragao:

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de
um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construcdo antes de transforma-la em

realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na cabeca do trabalhador (MARX, 1998, p. 211-212).

Com base no que foi citado, o que destaca 0 homem dos demais seres, é sua
mediacdo com a natureza, com as quais florescem caracteristicas e tracos que os distinguem
dos seres naturais, por se autoproduzirem, resultam em seres sociais. Isto é, por serem capazes
de desenvolver suas potencialidades até entdo adormecidas e transformar o proprio meio em
prol de suas necessidades adaptativas e de existéncia, ou melhor, produzem indiretamente sua
propria vida material. Primeiro ato humano e social regulado e controlado pelo metabolismo

com a natureza.

O homem é o Unico ser da natureza capaz de agir dessa forma, isso devido a

fundamental alianca entre inteligibilidade, consciéncia e operatividade que somente ocorre
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por meio da objetivacdo das projecGes teleoldgicas®, ou melhor, para que possa realizar suas
acoes, o ser social estabelece finalidades que se propde a realizar e para concretizé-la escolhe
ou cria possibilidades de materializacdo dessas projecfes. Finda por inserir na realidade
material algo totalmente novo que nela ndo existia anteriormente. Nisso desdobram-se novas
necessidades e possibilidades. Ora, de fato:
[...] o trabalho passa a ser entendido como a unidade entre o por efetivo de uma
determinada objetividade e a atividade ideal prévia diretamente regida e mediada por
uma finalidade especifica. Se a atividade humana tem a caracteristica de colocar em
andamento uma atividade antes inexistente, Lukacs acaba definindo o resultado final
do trabalho como uma “causalidade posta”. Em linhas gerais, isso significa que se

trata de uma causalidade que foi posta em movimento pela mediagdo de um fim
humanamente idealizado e conformado (SANTQOS, 2009, p. 9-10).

Esse processo que ocorre entre teleologia e causalidade, somente existe no ambito
do ser social e humano, uma vez que somente o trabalho humano consciente pode realizar um
novo comego e dar inicio a um novo processo. Na atividade laborativa ocorre uma “sintese
entre dois elementos, entre si heterogéneos,— consciéncia (teleologia) e natureza (causalidade)
— que, neste processo, compdem uma unidade indissoltivel” (TONET, 2012, p. 19), isto &, a
teleologia e a causalidade embora sendo antagdnicas e heterogéneas acabam formando uma

unidade.

Em simula, a categoria fundante de todo esse processo, € o trabalho. Para Marx,

categoria que funda o mundo dos homens. Posto que:

[...] Em primeiro lugar, atende a necessidade primeira de toda sociabilidade: a
producdo dos meios de produgdo e de subsisténcia, sem o0s quais nenhuma vida
social poderia existir. Em segundo lugar, porque o faz de tal modo que ja apresenta,
desde o primeiro momento, aquela que serd a determinacgdo ontolégica decisiva do
ser social, qual seja, a de que, ao transformar o mundo natural, os seres humanos
também transformam a sua propria natureza, o que resulta na criagdo incessante de
novas possibilidades e necessidades historicas, tanto sociais como individuais, tanto
objetivas quanto subjetivas (LESSA, 2011, p. 76).

Na Critica ao Programa de Gotha de 1875, Marx deixa claro que a riqueza da
sociedade ndo estd no trabalho — mesmo que esse seja 0 intercdmbio do homem com a
natureza —, mas na natureza, fonte de todos os valores de uso necessarios a sobrevivéncia da
humanidade e base de todo o patrimbnio material. Ratifica ainda que, se 0s homens de
antemao se percebessem como proprietarios da natureza teriam todos os meios e fontes para o

desenvolvimento do trabalho, j& que ontologicamente este,

* _Finalidade preconcebida antes de ser efetivada na pratica.
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[...] é uma forma de trabalho em que os produtores dominam livre, consciente,
coletiva e universalmente o processo de producgdo. E, na medida em que a producéo
é a base da sociedade, eles também poderéo ser os senhores do conjunto do processo
social. [...] Pois produzirdo bens necessarios a satisfacdo das necessidades de todos
naquele momento histérico (TONET, 2007, p. 11).

Marx chama esse trabalho de associado® ou associacdo livre dos trabalhadores
livres. Isso ocorrera por que “na sua agdo e na atuagdo, o ser social sempre encontra
alternativas e sempre pode escolher — a escolha entre alternativas concretas configura o
exercicio da liberdade: ser livre € poder escolher entre elas; o ser social é um ser capaz de
liberdade” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 42). O fundamento que satisfaz eternamente as
necessidades humanas é o trabalho livre. Isso significa que sem a satisfacdo das necessidades
pelo processo de trabalho, nenhuma outra atividade podera realiza-lo.

O ato do trabalho, pois, implica uma atividade consciente e livre uma vez que, ao
contrario dos animais, 0 homem ndo satisfaz as suas necessidades de maneira direta
e imediata, regida por leis genéticas, mas pela mediacdo de uma atividade que
conhece e escolhe os materiais adequados, configura previamente um objetivo e
transforma intencionalmente a natureza. Além do mais, esta atividade é sempre
social, pois a generalizacdo — tanto individual como social — das conquistas obtidas
por cada individuo é um elemento que caracteriza essencialmente o trabalho. Como

consequéncia, a autoconstrugdo de cada individuo s6 pode se dar mediante a
apropriacdo do patriménio comum ao género humano (TONET, 2012, p. 19).

A histdria do ser social resulta da autoatividade dos homens. Estrutura histérica
que permanece em aberta, inconclusa, apta a reconfigurar-se, ja que a histéria ndo tem um
ponto terminal, é um processo que sé foi possivel pelo nivel de desenvolvimento do ser social
através do trabalho. Enfim o ser social constituiu-se na historia pela acdo dos homens,
formando assim, o ser dos homens.

Tornar-se homem é, pois, para Marx, na sua esséncia, transformar o mundo e a si
mesmo; criar objetos e criar-se de forma cada vez mais ampla, universal e
multifacetada; tornar parte de si mesmo um conjunto cada vez maior de elementos
que fazem parte do género humano; agir de forma sempre mais consciente e livre,

isto €, dominando o processo de autoconstrucdo de si mesmo e do mundo (TONET,
2012, p. 20).

Gostariamos de enfatizar uma questdo a que nos referimos anteriormente, os seres
sociais constroem materialmente a sociedade. Esse processo necessita de meios de trabalhos
ja trabalhados, em outras palavras, elementos da natureza convertido em matéria-prima ou

modificados pelo trabalho como meios empregados pelos homens para converter a natureza

®- Ao trabalharem associadamente, as relages entre os homens passardo a ter o caréater de relagdes entre

pessoas e nao entre coisas; ja nao havera relagdes de exploracéo e de dominagdo (TONET, 2012, p. 21).
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em valor de uso®. Esse ato ontoldgico é apropriado pela sociedade de classes, a qual torna-se
negativo na medida em que passa a ser propriedade privada da classe burguesa e ja ndo faz
parte do trabalhador. Deduz-se entdo, que se 0 homem ja ndo detém a fonte de todos 0s meios
e objetos de trabalho, apenas dispGe de sua forca de trabalho. Fato em que a sociedade de
classes se apropria e destorce para alienar e escravizar individuos, forcando-o
necessariamente a ser Util ao capital. Vejamos:
O fundamento ontol6gico objetivo destas transformacdes, que exibem uma
tendéncia muito desigual, mas no conjunto progressiva, consiste no fato de que o
trabalho teleologicamente, conscientemente posto, contém em si, desde o inicio, a
possibilidade (dynamis) de produzir mais do que o necessério para a simples
reproducdo daquele que realiza o processo de trabalho. Uma das consequéncias
necessarias do trabalho é a fabricacdo de instrumentos, a exploracdo das forcas
naturais (uso do fogo, domesticacdo de animais, etc.), e isto d& lugar, em certos
estdgios do desenvolvimento, aqueles pontos nodais que transformam
qualitativamente a estrutura e a dinamica das sociedades singulares. Esta capacidade
do trabalho de ir com seus resultados além da reproducéo do seu executor cria a base
objetiva da escraviddo, antes da qual existia apenas a alternativa de matar ou adotar
0 inimigo feito prisioneiro. Daqui 0 caminho leva, através de varias etapas, ao

capitalismo, onde este valor de uso da forca de trabalho se torna a base de todo o
sistema (LUKACS, 1981, p. 134).

E importante ressaltar, com base nessa citacdo, que o resultado das transformagoes
dos homens sobre a natureza acarretou uma producdo de bens que ultrapassava as
necessidades imediatas dagquele momento. Esse progresso que se originou pelo trabalho
acrescido do desenvolvimento das habilidades e conhecimentos adquiridos pelos homens,
aperfeicoou, por sua vez, os instrumentos de trabalho, rendendo-lhes um processo de
trabalho’ produtivo. Em outras palavras, produziam mais bens do que precisavam para a
sobrevivéncia em grupo. Desse fato nasce “aqueles que produzem o conjunto dos bens (os
produtores diretos) e aqueles que se apropriam dos bens excedentes (os apropriadores do
fruto do trabalho dos produtores diretos) ” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 57). Nessa dinamica o
que importa é apropriar-se do tempo de trabalho excedente. A juncdo do fator de acumulacéo
com a alternativa de exploragao resultou na forma de trabalho escravo posta pela sociedade de
classes, uma vez que esta forca de trabalho viabiliza o crescimento da produtividade.

De fato, a forca de trabalho (vale dizer: a capacidade dos homens operarem 0s meios
de producdo) é a mais preciosa das forcas produtivas: afinal, sdo os homens que,
através do acimulo de gerac@es, aperfeicoam e inventam instrumentos de trabalho,

descobrem novos objetos de trabalho, adquirem habilidades e conhecimentos. Na
forga de trabalho, o carater historico das forcas produtivas revela-se de maneira

6. O trabalho que cria valor de uso é também chamado de trabalho concreto, trabalho Util, necessario a

existéncia de qualquer sociedade.

’ - Envolve os seguintes elementos: os meios de trabalho- tudo aquilo de que se vale 0 homem para trabalhar; os
objetos de trabalho- tudo aquilo sobre o que incide o trabalho humano (matérias naturais ou modificadas pelo
homem); a forca de trabalho- trata-se da energia humana no processo de trabalho (NETTO, 2007, p. 58) .
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privilegiada: o crescimento da produtividade do trabalho (isto ¢, a obtencdo de um
produto maior com o emprego da mesma magnitude de trabalho) depende da forca
de trabalho, da sua capacidade para mobilizar pericia e conhecimentos (quanto mais
verdadeiros, rigorosos e cientificos, mais eficientes) (NETTO; BRAZ, 2007, p. 58).

Nesse sentido, a sociedade capitalista® difunde ideologicamente® que toda riqueza
provém do esfor¢o do trabalho humano. Em outras palavras, “como o trabalho ¢ a fonte de
toda a riqueza, ninguém na sociedade pode adquirir riqueza que ndo seja produto do trabalho.
Se, portanto, a pessoa ndo trabalha, é que vive do trabalho alheio e adquire também sua
cultura as custas dos outros” (MARX, 2012, p. 25). A partir desse sistema, o ser social ¢
desapropriado de sua condicdo ontolégica. Contudo, Marx diz que o homem consciente de si

deve se reapropriar do trabalho e recuperar tudo aquilo que foi perdido pelo individuo.

Vimos primeiramente uma forma de trabalho que é base de toda a transformacéo
da natureza pela qual o homem constrdi respectivamente a si e ao conjunto social que faz
parte. Enfim, ponto de partida da humanizacdo do homem. Privado desse panorama resta-lhes
apenas um trabalho com valor unicamente mercadoldgico e de producdo da riqueza social,
eliminando sua autonomia e sua possibilidade de autoconstrucéo e autocriagdo. Tomado como
atividade social de alienacao e exploracdo na sociabilidade contemporanea. Posto que este é:

[...] o tipo de trabalho que fundamenta o capitalismo ¢ aquele em que o capital extrai
a mais-valia da forca de trabalho. E a partir dai que se ergue todo o edificio da
sociedade capitalista. Vale notar que é também essa forma especifica de trabalho a

responsavel Ultima pela alienacéo e pelas desigualdades sociais tipicas dessa forma
de sociabilidade ( LESSE; TONET, 2011, p.102).

Para compreendermos essa distingdo de trabalho, sua importancia e papel na

formacédo do homem e da sua histéria. Destacaremos:

Para Marx e Engels hd uma clara distingdo entre trabalho abstrato e trabalho: o
primeiro é uma atividade social assalariada, alienada pelo capital. Corresponde a
submissdo dos homens ao mercado capitalista, forma social que nos transforma a
todos em “coisas” (reificagdo) e articula nossas vidas pelo fetichismo da mercadoria.
O trabalho, pelo contrério, é a atividade de transformacdo da natureza pela qual o
homem constroi, concomitantemente, a si proprio como individuo e a totalidade

® _Modo de producdo, que sucedeu, no Ocidente, a0 modo de produgdo feudal, é hoje dominante em escala
mundial. Demanda um desenvolvimento constante e acelerado das forgas produtivas, para que possa haver um
incremento da produtividade (Trabalho, Educacdo e Formacdo Humana Frente & Necessidade Histérica da
Revolugdo, 2012, p. 159).

% «[...] na perspectiva ontolégica a ideologia, num sentido mais amplo, tem sua especificidade no fato de

elaboracdes ideais da realidade servirem como mecanismo para enfrentar as exigéncias e os problemas postos
pelo carater cada vez mais complexo das relagdes sociais, tornando dessa maneira, a praxis social dos homens
consciente e operativa, pois o elemento essencial (presente no trabalho) que provoca a inflexdo entre o ser
biolégico e 0 mundo dos homens é a consciéncia, que deixa de ser um mero epifendmeno da reproducédo
bioldgica para tornar-se a mediacao necessaria de toda atividade humana” (COSTA, 2007, p. 104).
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social da qual é participe. E a categoria decisiva da autoconstrugido humana, da
elevagdo dos homens a niveis cada vez mais desenvolvidos de socialidade. Embora a
palavra trabalho faca parte das duas categorias, isto ndo deve velar que ha uma
enorme distancia a separar trabalho de trabalho abstrato (LESSA, 2012, p. 26).

Com efeito, o ser humano precisa trabalhar. Um trabalho ndo mais para sua
satisfacdo, realizacdo, mas um trabalho considerado como o fardo para a sobrevivéncia que
atenda suas necessidades humanas de comer, beber, ter casa, roupa, dentre outras precisdes. E
um trabalho que continua a elaborar e produzir, simbdélica e materialmente, as condi¢des, 0s
modos e formas da vida em sociedade, porém agora de forma alienada, sob a perspectiva
meramente econdmica do capitalismo, devido a sua capacidade de produzir mais do que é

necessario para a reproducdo do seu produtor.

O processo de alienacdo econdmica é produto da divisao social do trabalho'®, que
avanca tanto mais rapidamente quanto mais os bens produzidos pela capacidade produtiva da
sociedade e pelas condi¢des historicas em que o trabalhador perde o controle sobre “si
mesmo” e passa a ser “controlado”. De fato, essa divisdo alcanca um patamar superior quando

se separa o trabalho manual do intelectual que antes “interligados” no “sistema natural cabeca

29 ¢¢

e mao”, “separam-se até se oporem como inimigos”.

No trabalho manual, além das mdos, também o espirito do trabalhador deve estar
subordinado as necessidades do processo de trabalho para que as “poténcias”
naturais sejam convertidas em valores de uso. Este esforco fisico e espiritual do
trabalhador, ainda que ineliminavel (por isso o trabalho sera, sempre, o reino da
necessidade, jamais o da liberdade), ndo permanece o mesmo ao longo da histdria.
[...] O trabalho intelectual passa a ser a direcéo e o controle que se imp&e do exterior
do trabalho sobre os trabalhadores (LESSA, 2011, p. 156).

Ainda sobre essa separacdo do trabalho manual e intelectual, Marx (1998, p. 28-

29) explica:

Este Gltimo passa a ser funcdo privilegiada de certo segmento da classe dominante, 0
qual se dedica a pensar. A tarefa exclusiva de pensar se enobrece, enquanto se
envilecem as tarefas exigentes de esforgo fisico, entregues aos individuos das classes
dominadas e exploradas. Uma vez que a tarefa de pensar (isto é, de realizar
elaboracgdes intelectuais e de exercer a direcdo da sociedade) se torna privilégio de
estreito circulo de individuos, isentos da obrigacdo do trabalho produtivo, a
consciéncia destes individuos dominantes se entifica na ideia da consciéncia
substantivada e coloca no reino das abstracfes imateriais. A consciéncia entificada
se imagina ser algo mais e algo distinto da pratica existente. Imagina que representa
realmente algo sem representar algo real.

10_ A divisao do trabalho comeca quando as ocupagdes singulares se autonomizam em profissdes. Isto constitui,
obviamente, um grande progresso em termos sejam econdmicos, sejam técnicos, mas nao nos esquecamos que a
diferenciacdo das profissdes tem como premissa social que em todos os campos do trabalho qualquer um possa
obter para si (reproduzir) os produtos imediatamente necessarios para viver, sem que deva produzi-los por si
(LUKACS, 1981, p. 5).
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Em se tratando dessa importancia dada pela classe dominante ao trabalho
intelectual, Marx refere-se dizendo, assim “(...) como o homem precisa de um pulméo para
respirar, ele precisa de uma ‘criagdo da mado humana’ para consumir produtivamente forgas da
natureza” (MARX, 1985, p. 17 apud LESSA, 2011, p. 196). Somente pelo trabalho manual, a
qual transforma a natureza em bens de consumo necessario a sobrevivéncia é que a
sociabilidade se reproduziré. Por isso Lessa (2011, p. 196) sustenta que,

N&o ha, por isso, qualquer possibilidade de eliminacdo do trabalho manual, do
trabalho que opera o intercambio organico com a natureza, mesmo que 0 processo
de automacdo se desenvolva ao infinito. Mesmo que, numa hipétese absurda,
imaginemos a felicidade de toda producdo de meios de trabalho e subsisténcia ser
realizada por méaquinas automaticas, que nao apenas consertam a si préprias, como
ainda seja capaz de, digamos, “aprender” seu proprio desenvolvimento, restando a

humanidade que um Unico individuo, a cada dez anos, aperte um botdo para iniciar
ou interromper a produgdo.

Independente de passar por muitas formas particulares ao longo da histéria, o
trabalho manual, ndo cancela o seu lugar determinante na histria humana, ao de converter a
natureza, para satisfazer as necessidades humanas através da categoria que funda o mundo dos

homens.

Por isso mesmo, essa divisdo ganha uma forma especial na sociedade capitalista,
exatamente a de opor os trabalhadores aos capitalistas, essa fragmentacdo entre o processo
tedrico e o pratico fazem com que os trabalhadores que sdo responsaveis pela producdo de
riquezas sejam impedidos de ter acesso a um saber que implique o conhecimento da totalidade
do processo produtivo, a qual se torna um instrumento de dominacdo do capital sobre o
trabalho.

Ainda sobre a divisdo do trabalho, Marx (1998) diz, que ocorre também certa
divisdo entre os membros da classe dominante que estdo ocupados com a pratica da
dominacdo. Encarregados de criar ilusGes sobre a dominacgéo de classe. Membros intelectuais
que se dividem para elaboragdes ideologicas. “Pode-se dar até que membros ativos e
membros intelectuais da classe dominante entrem em discordias, mas estas se desvanecem

assim que a classe em conjunto vé ameacadas as bases de sua supremacia” (MARX, 1998, p.
29).

Da separagdo entre trabalho manual e intelectual, surge um “pessoal combinado
de trabalho” chamado “trabalhador coletivo”. Este terceiro grupo mantém com o objeto

trabalhado alguma relacdo, Marx ndo define precisamente a proximidade que estes tém com
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objeto, s6 afirma que ocorre certa manipulacdo por parte destes. Ndo ha nada diferente nesse
grupo que beneficie o trabalhador. Apenas esclarece que é mais uma forma capitalista de
cooperacao desse processo alienante de trabalho que possibilita uma “revolugao nas condigdes
objetivas do processo de trabalho™. Este conjunto de trabalhadores cooperando lado a lado
resulta na queda do valor de mercadorias que diminui o valor da forga de trabalho e que gera
mais-valia. Nesse processo o que importa é criar valor que possa ser apropriado pelo

capitalista.

Outro requisito que tem cooperado para diminuir o valor da forca de trabalho e
assim a acumulacdo do capital, € o que Marx denomina como exército industrial de reserva
— ou seja, um grande contingente de trabalhadores desempregados, que ndo encontra
compradores para sua forca de trabalho (NETTO; BRAZ, 2007, p. 132). Essa € uma dindmica
que contribui com a economia capitalista, uma vez que os desempregados pressionam por um
emprego, enquanto 0s empregados submetem-se aos ditames dos empregadores. Com o
intento de garantir sua vaga, submete-se a baixos salarios e as condi¢des minimas de

trabalhos, mesmo sob forte alienacdo garantem o lucro do capitalista.

Feito estes esclarecimentos, retornemos ao trabalho que ainda permanece como
pressuposto da existéncia humana, mas agora expresso sob a forma em que é reduzido a
(re)producéo de riquezas, bens de consumo e de mercadorias. O trabalho assim exteriorizado
é um trabalho de mortificacdo, de sacrificio, caracterizado como trabalho abstrato, pois em
sua concepcdo e forma, assume dentro dessa sociabilidade capitalista a condi¢do de alienacéo,
uma vez que o trabalhador esta separado da propriedade privada e dispGe apenas da forca de
trabalho para sobreviver. Essa relacdo entre quem possui e ndo possui 0s meios de producgdo é
ignorado. Sem alternativas o trabalhador se vé obrigado a trabalhar para o capitalista em troca

de um salério.

Cumpre aqui assinalar que a busca de lucro pelo capitalista nada tem a ver com
elementos psicologicos ou de natureza moral, mas na raiz que funda essa desigualdade social.
Vejamos na analise de Netto e Braz (2007, p. 96-97):

O capitalista ndo procura o lucro porque € um sujeito social egoista, ambicioso, mau,
voraz etc. Nao se trata, aqui, de questdes que digam respeito as pessoas dos sujeitos
sociais: trata-se, no campo das atividades e relacdes econémicas, da fungéo social
que tais sujeitos desempenham. Como o lucro € a forca motriz do MPC, como o
MPC s6 pode existir e reproduzir-se na escala em que a busca do lucro é
interminavel, a funcdo social do capitalista ndo pode ser compreendida através de
(ou reduzida) a tracos psicolégicos, biograficos ou morais: nas suas caracteristicas
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individuais, os capitalistas, assim como os proletarios, apresentam-se numa infinita
geracdo- das personalidades generosas as figuras mais canalhas.

Dentre outros motivos, Marx, mesmo em sua juventude reconheceu que o0
problema da humanidade néo reside nos aspectos humanos do ser social, mas na forma de
trabalho abstrato da sociabilidade capitalista, uma vez que “capitalistas e empresas capitalistas
SO existem, e s6 podem existir, se tiverem no lucro a sua razdo de ser; um capitalista e uma
empresa capitalista que ndo se empenham prioritaria e sistematicamente na obtencéo de lucros
serdo liquidados” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 97). Destarte, pensam apenas a producio de
mercadorias, de mais valia, de valoriza¢do do capital, de trabalhador produtivo. Este Gltimo,
ndo se integra mais na totalidade, ndo vé o objeto produzido como parte integrante de seu
trabalho. O produto do seu trabalho transforma-se em mercadoria, assim como o préprio
trabalhador que se vé refém do processo de exploragdo. Sendo explorado enquanto produtor

de valor-de-uso e de valor-de-troca em sua propria condi¢cdo humano genérica.

O capitalismo gera a alienacdo do trabalho por meio da falsa nocdo de que o
salario remunera todo o trabalho. A ideia que se prega ¢ que o “salario é o pagamento do
trabalho”, essa ideologia gera consequentemente, a alienacdo da vida social, por ficar
assentado sobre relagdes pautadas na propriedade privada dos meios de producdo. Esse fato
implica que o produto do trabalho do trabalhador pertenca ao capitalista. Desse modo, para
Marx (2008, p. 80), “quanto mais riquezas o trabalhador produz, mais pobre ele se torna;

quanto mais mercadorias cria, mais ele se torna uma mercadoria barata”.

Nesse circulo, o trabalhador se afasta tanto da acdo inicial que ndo consegue
perceber que sem ele, nada do que foi feito se faria. A auséncia desse reconhecimento conduz
cotidianamente a condicdo da mais miseravel mercadoria, que mesmo se vendendo ndo
consegue mais obter o que produziu. Consequentemente acontece o estranhamento, em razéo
disso o trabalhador se torna um servo do que fabricou para se manter. O objeto se torna
auténomo e hostil de tal forma que o produto é apropriado por outrem e feito propriedade
privada, decorréncia do trabalho alienado. Frente a essa relacdo, em que o0 homem se relaciona
com um ser estranho, (MARX, 2008, p. 81) afirma:

Na determinacdo de que o trabalhador se relaciona com o produto de seu trabalho
como [com] um objeto estranho estdo todas estas consequéncias. Com efeito,
segundo este pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador se desgasta
trabalhando (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna o mundo objetivo, alheio

(fremd) que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo
interior, [e] tanto menos [o trabalhador] pertence a si proprio.
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Sob fortes consequéncias, o trabalhador se defronta com constantes desanimos,
induzindo-o a submeter-se sempre aos ditames daqueles que possuem o dominio do modo de
producdo capitalista. Em uma dada circunstancia, a alienacéo, por se apresentar sempre como
acidental e casual, se torna tao “natural” que nao ha mais questionamentos, apenas aceitagao.
Subsistindo somente a ganéncia, a concorréncia, a guerra entre os individuos e a luta pela
sobrevivéncia de forma que produzird, como diz Marx (2008, p. 82), maravilhas para os ricos,
e privacdo para o trabalhador, produzira palacios, e ird morar em cavernas, produzira beleza, e
se deformara, a conclusdo € que a sociedade regride apenas em miséria para o trabalhador e

riqueza para o proprietario.

De forma geral, os fatores apresentados mostram o estranhamento que acontece
pela separacdo de trabalho e capital, por intermédio da propriedade privada, da desvalorizacao
do homem, do monopdlio e da concorréncia, a qual gera um trabalho alienado sob quatro
determinagdes. A primeira pelo produto do trabalho, onde “o trabalhador encerra a sua vida
no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a ele, mas sim ao objeto. Por conseguinte, quéo
maior esta atividade, tanto mais sem-objeto € o trabalhador. Ele ndo é o que é o produto do
seu trabalho” (MARX, 2008, p. 81). O produto final, na pratica do trabalhador moderno ¢ do
empregador. Este realizara sua venda ou qualquer outra coisa, afinal, é seu e s6 seu, pois,

disponibilizou todos os meios para produzir.

E martirizante pensar que um objeto criado por seu fundador, possa levéa-lo a
completa dominacdo. E nada pode fazer para ao menos conhecer, e depois té-lo por inteiro
para sua realizacdo, ja que os instrumentos necessarios para esse prodigio ndo lhes pertencem,

mas séo luxos de dominacdo dos exploradores.

A segunda alienacdo ¢ pelo ato de producdo, acaso nao ocorresse essa indiferenca
durante todo processo de produgcdo ndo haveria estranhamento no resultado do que fora
produzido (como mostrado acima). Esta alienagdo estd presente na atividade produtiva por
ndo partir de sua espontaneidade, mas por ser uma atividade por obrigacdo, exterior ao
individuo, uma vez que ndo é dele e nem servira a ele. Ao final sO provoca sofrimento e
arruina seu espirito. Nesse sentido, acontece o “estranhamento da coisa e o estranhamento de

si”, por ndo gerar satisfacao.

A terceira forma de alienacdo é pelo ser genérico do homem com a parte

inorganica da natureza. Este precisa fundamentalmente dela para produzir e satisfazer suas
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necessidades cultivando o intercAmbio entre ambos pelo trabalho, porém “a atividade
produtiva é a fonte da consciéncia e, se o proprio trabalho, a propria atividade produtiva,
como vimos, ¢ alienada, esta consciéncia também sera alienada” (SILVA, 2012, p. 49).
Assim, no processo alienado e alienante, homens e mulheres ndo se reconhecem enquanto
humano-genéricos, a circunstancia disso esta no sistema cada vez maior de desumanidade e

empobrecimento dos sentidos.

Lessa (2012, p. 136) esclarece com base em Lukacs essa alienacdo para além da
esfera valorativa. Para melhor compreender, destacaremos:
(...) para o filésofo hangaro, as alienacBes ndo podem jamais ser processos restritos
a esfera valorativa, ou ainda processos exclusivos da esfera da individualidade.
Argumenta ele seguidamente que os processos de alienacdo sdo determinacGes

objetivas do mundo dos homens. Tal como todas as determinagdes objetivas,
também as alienagdes mantém uma relagdo muito mutavel com a consciéncia.

E inegavel que a alienacdo subsidie também na esfera da consciéncia do ser
social, mesmo que por vezes ndo apresentem o discernimento disso. A consciéncia da

alienacdo é perceptivel em agdes externas, cotidianas, objetivadas por atos teleoldgicos.

Para delinear essa terceira alienacdo, é sé analisar os dois fatos anteriores, como
mostra Silva (2012, p. 51): “se o trabalhador estd alienado do objeto do seu trabalho e da
natureza sensivel (da qual ele faz parte), bem como de sua propria atividade que deveria ser
livre, decorre dai que ele esta alienado de sua propria natureza genérica”. Finda o homem
alienado em sua totalidade, uma vez que ha uma intrinseca ligacdo entre sua natureza fisica e
mental. Por conseguinte é separado de sua esséncia, de sua ligagdo com a comunidade, de seu
trabalho, findando-o por vivenciar apenas a individualizacdo. Ndo sendo mais membro de sua

espécie, mas somente um individuo solitario.

Na quarta forma de alienagédo do trabalho, esté a alienagdo do homem pelo préprio
homem de modo que este fica a servi¢o do outro, sob seu dominio, sua violéncia e 0 seu jugo.
O maior estranhamento ¢ quando ele se defronta com o outro homem “o que ¢ produto da
relagdo do homem com o seu trabalho, produto de seu trabalho e consigo mesmo, vale como
relagdo do homem com o outro homem, como trabalho e o objeto do trabalho de outro
homem” (MARX, 2008, p. 86).

E importante ressaltar que essa alienacdo acontece porque o trabalhador se

relaciona com o ndo-trabalhador a partir da diviséo social do trabalho, em que os exploradores
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detém os meios de producéo e os explorados a forca de trabalho, desse modo Silva (2012, p.
54) explica:
O poder alienado do homem sobre 0 homem é a expressdo da dominacdo objetiva e
efetiva a que esta encerrada a condicdo humana. A relacdo alienada do trabalhador
com o objeto de seu trabalho é consequéncia da apropriagdo privada por parte de

outro homem e este aparece ao trabalhador como seu inimigo poderoso,
independente, senhor deste objeto.

Enfim, é impossivel o desenvolvimento da condicdo humana quando sobrevivem
de uma forma alienada de trabalho, ja que o trabalho €, para Marx, uma propriedade interna,

prépria do homem para sua prépria satisfacdo e realizacéo.

[3

Na visdo de Lima (2014, p. 167), com base em Lukacs, a alienacdo “¢
compreendida, portanto, como um fendmeno historico-social, cuja constituicdo radica-se no
ambito das relagOes historico-sociais, ndo se tratando de uma condi¢do humana geral”, mas
resulta da forma desumanizada através da qual o homem se objetiva em oposi¢édo a si mesmo,

nesse sentido enfatiza a autora:

O homem néo se desenvolve de forma completa, numa perspectiva omnilateral que
integre sua totalidade, porque, embora o trabalho continue possibilitando o
desenvolvimento das capacidades humanas, essas sdo estimuladas para atender aos
interesses do capital, a partir da sua logica perversa alicergada na exploracdo e na
degradacdo humanas, e, assim, esse desenvolvimento das forgas produtivas pode se
tornar um obstaculo ao desenvolvimento da personalidade do homem (LIMA, 2014,
p. 174).

A esséncia das alienagdes esta nas relagdes capitalistas, visto que “no trabalhador
existe subjetivamente o fato que o capital ¢ o homem totalmente perdido de si” (MARX,
2008, p. 91). A exploracdo acontece porque o homem néo se reconhece mais como tal, assim
sendo “o trabalhador tem a infelicidade de ser um capital vivo e carente, a cada vez que ndo
trabalha perde seus juros e com isso sua existéncia” (MARX, 2008, p. 91), ganhando apenas

um valor de coisa, pois seu trabalho foi coisificado, tendo apenas valor de mercadoria.

Ainda com base em Marx (2008), dizemos que na propriedade privada o
trabalhador produz o capital e ao final o capital produzird o trabalhador, nessa atividade
totalmente estranha é preciso recompensa para manté-los “contentes”, na ordem estabelecida.
Esse fendmeno vem por meio do saléario, que é consequéncia do trabalho alienado, sob a
aparéncia de um reconhecimento de homem, de sua independéncia, de sua auto-atividade.

O trabalhador s6 é, enquanto trabalhador, assim que € para si como capital, e s0 é,

como capital, assim que um capital é para ele. A existéncia (Dasein) do capital é sua
existéncia, sua vida, tal determina o contetido da sua vida de um modo indiferente a
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ele. A economia nacional ndo conhece, por conseguinte, o trabalhador desocupado, 0
homem que trabalha (Arbeitsmenschen), na medida em que ele se encontra fora da
relacdo de trabalho (MARX, 2008, p. 91).

Em simula, a alienacdo ndo sera um fator histdrico-social de facil libertacéo,
tendo em consideracdo que “a possibilidade de superacdo da alienacdo demanda um esforco
subjetivo e objetivo, voltado a concretude do real, buscando determinar, em cada momento
especifico, os meios de luta mais adequados para estabelecer uma contraposicdo a esse
fendmeno” (LIMA, 2014, p. 180).

A base forte dessa alienacao esta no plano econdémico, fundada sobre o cimento da
ideologia vivenciada na praxis social, porém por ser histérico-social é passivel de superacéo,
“onde sujeitos sociais podem emancipar os seus sentidos humanos, possibilitando a superagao
da alienagdo” (LIMA, 2014, p. 177) pela forma de trabalho.

A alienacdo é um fenémeno que deve ser entendido a partir da atividade criadora do
homem, nas condi¢Bes em que ela se processa. Deve ser entendido, sobretudo, a
partir daquela atividade que distingue 0 homem de todos os outros animais, isto é,

daquela atividade através da qual 0 homem produz os seus meios de vida e se cria a
si mesmo: o trabalho humano (KONDER, 1965, p. 25-26).

Ao perceber que a alienacao esta intimamente ligada ao que distingue o homem
dos demais animais, entendemos entdo que sera na mesma acdo que o homem se libertara.
N&o ha outra atividade que traga maior satisfacdo e encorajamento quanto aquela criada por
ele mesmo para sua propria realizagdo, uma vez que é pelo trabalho que o homem se faz
diferente da natureza, torna-se um ser social, com leis distintas das que regem 0s processos

naturais.

2.1 EDUCACAO: CONSIDERACOES SOBRE O COMPLEXO FUNDADO EM
RESPOSTA AS NECESSIDADES HUMANO-SOCIAIS.

Esse percurso propicia inicialmente bases imprescindiveis para o debate sobre
educacdo como um complexo fundado pelo trabalho ontolégico segundo a qual, remonta as
origens ontogenéticas do proprio homem, em resposta as suas necessidades. Explicitando que
a educacdo apenas pode ser necessaria ao trabalho porque atende a determinadas funcdes
sociais que, ainda que fundadas pelo trabalho e imprescindiveis a sua realizag&o, sdo distintas
da funcdo social do trabalho. Constatagdo que tera seus reais fundamentos enraizados no
mundo objetivo situado nos patamares historicamente concretos. Essas media¢des séo

formidaveis para em seguida compreendermos a natureza da educagdo, sua funcdo como
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complexo social no desenvolvimento do ser social e ainda o que vem desempenhando para

atender as necessidades atuais postas pelo sistema capitalista.

Como ponto de partida, com base em Lukacs (1971), partiremos explicitando que
sem a categoria central — o trabalho, ndo ha como compreender qualquer outro nivel de
atividade humana sem as propriedades causais objetivas da realidade, uma vez que “a
educacao é um complexo social fundado pelo trabalho e, como os demais complexos sociais,
estabelece com ele uma relacdo de dependéncia ontologica [reciprocidade dialética] e
autonomia relativa” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 78). Em funcdo disso, podemos
compreender que a educagdo em termos ontoldgicos situa 0 seu surgimento a partir das
formas de ser precedentes, em outras palavras, da construcdo das capacidades subjetivas do
homem que esta diretamente ligada as ac6es objetivas. Disso decorre as

atividades teleoldgicas (fim, projecédo, intengdo), 0 homem torna-se um ser sempre
capaz de interromper as séries causais naturais (causalidade, objetividade natural) e
introduzir, no determinismo natural, uma nova ordem, a objetividade social.
Submete 0 movimento da matéria (natureza e sociedade) as suas intengdes; todavia,
para materializar realmente seus desejos, 0 homem deve sempre se apoiar sobre um

conhecimento, 0 mais aproximativo possivel, a respeito dos objetos existentes no
seu campo de a¢do (TASSIGNY, 2005, p. 02).

Com base na autora, pode-se afirmar que a educagdo surge como expressao das
capacidades humanas e da necessidade de dominio sobre a realidade, estabelecendo com sua
base de origem uma relagdo de “identidade da identidade e da ndo-identidade”, numa certa
etapa do desenvolvimento histdrico-social. Sobre tais afirmacdes, fundamenta:

A identidade se consubstancia pelo fato de que o trabalho se transforma no modelo
de toda a préxis social, inclusive da educagdo. Assim, como o trabalho, a educagdo
também se caracteriza pela objetivagcdo de posicOes teleoldgicas, movimentando
séries causais. Portanto, a educagdo também se realiza pela relagdo entre teleologia e
causalidade. (...). A ndo-identidade se consubstancia no fato de que no trabalho sdo
postas teleologias primarias, as quais realizam o intercambio entre homem e
natureza e tencionam transformar objetos naturais em valores de uso, enquanto na

educacdo as posicOes teleoldgicas secundarias visam a influenciar outros individuos
a realizarem determinadas posi¢des (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 79).

Para Lukacs (1981) ndo hd um momento crucial que seja possivel afirmar como e
quando o complexo social da educacdo surgiu, mas em sua ontologia assegura que a praxis
educativa do homem foi precedida de um longo devir historico (a educagdo é um processo
puramente social, € um formar e ser-formado em termos puramente sociais) e que houve,
certamente, uma “pré-historia” de sua apari¢do, bem como uma estratificagdo progressiva de
suas qualidades constitutivas, até suas formas evoluidas (ad quem), ja cristalizadas, existindo

de forma autdbnoma na sociabilidade.
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Leontiev (1978, p. 272) destaca que o ponto principal em relagdo a educagdo “é
que este processo deve sempre ocorrer sem 0 que a transmissdo dos resultados do
desenvolvimento socio-histérico da humanidade nas geracOes seguintes seria impossivel, e
impossivel, consequentemente, a continuidade do processo histérico”. Ao ponto que a historia
da humanidade teria que recomecar, uma vez que, seria interrompida a transmissao da cultura
para as novas geracOes. Para ilustrar essa ideia, afirma que “os tesouros da cultura
continuariam a existir fisicamente, mas ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas
geracOes 0 seu uso. As maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as
obras de arte perderiam sua funggo estética” (LEONTIEV, 1978, p. 272-273).

Desde o inicio, a educagdo atua na universalizacdo subjetiva dos conhecimentos,
de forma a fornecer a reflexdo humana com informacdes sobre as relacBes existentes, seus
elementos e fendbmenos. Vale ressaltar nas palavras de Lima; Jimenez (2011) que a educacao
é imprescindivel a apropriagdo dos elementos sociais que compdem a esséncia humano-
genérica, exigidos dos individuos singulares em cada momento concreto do desenvolvimento
historico-social. Para tal realizacdo esta se desdobra em formas diferentes, de acordo com as
formacgdes sociais a ela determinadas, em vista disso, decorre uma formacao em sentido lato e
outro em sentido estrito. Com o intento de entender tais distingdes e relacdes de

reciprocidade, apontaremos:

Em sentido lato, a educacéo guarda significativa similaridade com a linguagem, pois
também é um complexo universal, comparecendo em todas as formas de sociedade
constituidas pelo homem. A educacdo é imprescindivel em todos os modos de
organizacdo social porque sua funcdo consiste em articular o singular ao genérico,
reproduzindo no individuo as objetivaces produzidas ao longo do desenvolvimento
do género humano e, com isso, possibilitando a continuidade do ser social.[...] em
sentido estrito, ela surge para atender interesses particulares e ndo universais. A
educacgdo também comparece como praxis social e teleologia secundaria; além disso,
mantém sua relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa em relagéo ao
trabalho. A diferenca fundamental entre educacdo em sentido lato e educacdo em
sentido estrito consiste no carater universal da primeira e na dependéncia da divisao
de classes da segunda (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 84; 88).

Antes a educacéo surge para mediar e dar continuidade ao desenvolvimento do ser

humano. Certifiguemo-nos.

Nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmente, fora das instituic6es
educacionais formais. Felizmente, porque esses processos nhdo podem  ser
manipulados e controlados de imediato pela estrutura educacional formal legalmente
salvaguarda e sancionada. Eles comportam tudo, desde o surgimento de nossas
respostas criticas em relagdo ao ambiente material mais ou menos carente em nossa
primeira infancia, do nosso primeiro encontro com a poesia e a arte, passando por
diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um escrutinio racional, feito por noés
mesmos e pelas pessoas quem as partilhamos e, claro, até o nosso envolvimento, de
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muitas diferentes maneiras até o longo da vida, em conflitos e confrontos , inclusive
as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias. Apenas uma pequena parte
disso tudo esta diretamente ligada a educacdo formal (MESZAROS, 2008, p. 53).

A seguir a educacdo surge enquanto condicdo mediadora para o processo de
trabalho, e reproducdo da totalidade social. Para ampliar essa compreensdo identificaremos
periodos pontuais sobre o conjunto de atividades humanas, presentes nos confrontos dos
sujeitos entre si e destes com a objetividade, uma mediacéo entre os individuos e a sociedade,

na acumulacéo, organizacao, apropriacao e na transmisséo de conhecimentos.

Ponce (2007) considera a educagcdo como um fendmeno social de superestrutura e,
portanto defende a ideia de que os fatos educacionais s6 podem ser entendidos quando
expostos conjuntamente com uma andlise socioeconémica dos fatos educacionais e das
concepcdes filoséfico-educacionais relacionando-a a sua sociedade correspondente. Com

fundamento nesse autor faremos alguns apontamentos.

De acordo com o pensador argentino, a comunidade primitiva era coletivamente
pequena e assentada na propriedade comum da terra, unidos, livres e com direitos iguais sob
um conselho formado democraticamente por todos 0s membros, repartiam tudo que
produziam, ndo havia excedente, logo tudo era consumido. Os instrumentos de trabalhos ndo
permitiam que eficazmente produzissem mais do que necessitavam para sobreviver. A diviséo
do trabalho, por sua vez, se dava com as diferencas entre 0s sexos, mas todos contribuiam,
homens, mulheres e criancas. As tarefas realizadas pelas mulheres nédo as faziam inferior aos
homens. Enfim, ajudavam-se mutuamente e a recompensa era seu alimento. Sobre esse
periodo Tonet (2012, p. 77-78), contribui:

Nas sociedades primitivas, portanto, antes da existéncia das classes sociais, a
formacdo dos individuos era um processo do qual participava diretamente toda a
comunidade. Todos podiam e, para a sua sobrevivéncia até deviam, ter acesso ao
patrimbnio material e espiritual da comunidade. Todavia, dado o precério
desenvolvimento material e espiritual da humanidade nesse periodo, também o
patrim6nio era muito limitado e, portanto, limitado era o desenvolvimento dos
préprios individuos.

A educagdo das criancas, ndo era atribuicdo de uma pessoa excepcionalmente,
mas espontanea de acordo com a assimilacdo do meio ambiente e das vivéncias do grupo
social inserido, em outras palavras, a crianca adquiria a sua primeira educacdo sem que
ninguém a dirigisse expressamente, isso 0s introduzia nas praticas, crencas, normas e ritmos
da comunidade e quando necessario, os adultos explicavam as criangas como elas deveriam

comportar-se diante de algumas circunstancias.
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E relevante dizer que, nessas comunidades, “o ensino era para a vida e por meio
da vida”, ou seja, para poder aprender, era preciso praticar. Afinal “[...] a educagdo na
comunidade primitiva era uma funcgéo espontanea da sociedade em conjunto, da mesma forma
que a linguagem ¢ a moral” (PONCE, 2007, p. 19).

Para concluir o periodo de uma sociedade sem classes, podemos afirmar que 0s
fins educativos identificam-se com os interesses do grupo e se realizam igualitariamente em
todos os seus membros, de forma espontanea (lato) (ndo existia nenhuma instituicdo
responsavel pelo ensino) e integral (cada membro da comunidade incorporava - mais ou

menos bem tudo o que era possivel receber e elaborar na tribo).

Adiante ocorre a passagem da comunidade primitiva para a sociedade de classes
por meio da evolucdo da sociedade e das contradicdes entre os interesses das classes
existentes. Ponce ressalta que estas contradi¢fes subsistiam de modo obscuro e insidioso.
Numa histéria de lutas entre opressores e oprimidos, entre classe em si e classe para si. Posto
que a primeira “se define pelo papel que desempenha no processo de producdo e a segunda se
define como uma classe que ja adquiriu consciéncia do papel histérico que desempenha”

(PONCE, 2007, p. 35-36).

Por um lado, possibilitou um desenvolvimento muito rapido das forcas produtivas e
também da riqueza espiritual. Por outro lado, a divisdo da sociedade em classes
excluiu a maioria da populacdo do acesso a riqueza acumulada pela humanidade. O
que fazia com que essa massa ficasse confinada a um nivel muito proximo da
animalidade. Por outro lado, a propriedade privada, com a divisdo do trabalho,
também deu origem ao fendbmeno da alienacdo, do qual participam ndo apenas 0s
explorados, mas também os exploradores (TONET, 2012, p. 78).

Em funcdo dessa consciéncia adquirida pelas classes opressoras de si proprias,
emerge diferentes propoésitos. Para tanto, “adaptaram bem a sua educagdo e a que ministravam
aos outros, aos fins que visavam”. Esta educagdo deveria cumprir trés finalidades de modo

eficaz e essenciais.

1° destruir os vestigios de qualquer tradicdo inimiga, 2° consolidar e ampliar a sua
prépria situacéo de classe dominante, e 3° prevenir uma possivel rebelido das classes
dominadas. No plano da educacéo, a classe dominante opera, assim, em trés frentes
distintas, e ainda que cada uma dessas frentes exija uma atencao desigual segundo as
épocas, a classe dominante ndo as esquece nunca. [...] No momento da histéria
humana em que se efetua a transformagdo da sociedade comunista primitiva em
sociedade dividida em classes, a educagdo tem como fins especificos a luta contra as
tradigdes do comunismo tribal, a inculcacao da ideia de que as classes dominantes s6
pretendem assegurar a vida das dominadas, e a vigilancia atenta para extirpar e
corrigir qualquer movimento de protesto da parte dos oprimidos (PONCE, 2007, p.
36).
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E possivel constatar claramente que o ideal pedag6gico ja ndo seria 0 mesmo para
todos. A dindmica da classe dominante era o inverso da classe dominada, mesmo com tal
oposicao havia fortemente a ideologia de que a desigualdade educacional sucede da natureza
das coisas. “A desigualdade era tida como algo natural. Por isso mesmo, a exclusdo das
classes subalternas do acesso a riqueza também era visto como algo absolutamente natural”

(TONET, 2012, p. 78). Contra essa ideia ndo se questionava.

Para Ponce, (2007, p. 28) “A educag¢ao sistematica, organizada e violenta, surge
no momento em que a educagdo perde o seu primitivo carater homogéneo e integral” puro da

propriedade primitiva, vencida pela propriedade privada.

Dentro da prépria Grécia, hd uma separacdo das pélis Atenas e Esparta. Nisso
Ponce destaca o exemplo da educacdo do homem antigo em cada uma delas. Em Esparta o
Estado apoderava-se aos sete anos do espartano para estimular as virtudes guerreiras e este
permanecia fiel até os sessenta anos. A educacao que recebiam era militar compartilhada por
homens e mulheres espartanas conhecida enormemente pela “severidade e crueldade” por
parte dos selvagens brutais, taciturnos, astutos, cruéis e as vezes herdicos com o intuito de
fazer-se obedecer. Totalmente voltada para a guerra e nada podia distrai-los dos exercicios

militares.

Em Atenas, o método de educar era menos brutal do que aquele que imperava em
Esparta, mesmo que 0s jovens atenienses considerassem a guerra como a sua ocupacao
fundamental e o despotismo como uma perfeita forma de governo. Esta educacdo tinha o
objetivo de formar os homens das classes dirigentes, com carater propriamente de classe. Uma
formacdo dita integral, com bom preparo fisico, psicolégico e cultural. Em torno dos sete
anos, 0 menino era orientado por um pedagogo. Na escola, 0s jovens estudavam masica, artes
plasticas, filosofia e tinham atividades fisicas; ja as meninas, ndo frequentavam a escola,
ficava aos cuidados da mae até o casamento. Conclui-se entdo que essas escolas tinham uma
“liberdade de ensino”. Porém essa liberdade trazia as classes dominantes uma vantagem sobre

as outras.

Assim como todas as outras sociedades, Roma também se tornou uma sociedade
de classes, baseada na escraviddo sob o monopélio de grandes proprietarios, os patricios e o

dominio dos plebeus que eram excluidos dos postos dirigentes. Ponce conta que havia muitas
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rivalidades comerciais de Roma com 0s povos vizinhos proporcionando constantes guerras e

enchendo-a de escravos e ouro.

Com as novas exigéncias sociais destes, evidencia-se o surgimento de um “novo”
homem e de uma “nova” educacao. “Os filhos do proprietario recebiam a sua educagdo ao
lado do pai, acompanhado-0 nos seus trabalhos, escutando as suas observagdes, ajudando-o
nas suas tarefas mais simples” (PONCE, 2007, p. 61-62). O novo ideal era a formagéo dos
comerciantes e industriais, que até entdo tinham sido excluidos do ginasio. Vale salientar
também que os sofistas atacaram as tradicdes dominantes e propuseram dar, ndo s6 0s
conhecimentos que a vida pratica requer, mas também tornar a conduta independente da
religido. Em sintese a educacdo era para a prosperidade e, para capacita-los em assuntos
politicos, em que fossem capazes de dominar os negocios da cidade (PONCE, 2007, p. 55).
Mais tarde, o Estado reconheceu a necessidade de controlar de um modo mais cuidadoso o

ensino das escolas, para impedir que as criancas fossem contaminadas por ideias subversivas.

Com o desmoronamento do trabalho escravo, algumas mudancas aconteceram.
Porém certos aspectos, como a divisdo de classes e os privilégios das classes mais altas, se
mantiveram fortemente na sociedade feudal, pois “o cultivo em pequena escala voltou a ser o
Unico que compensava, 0 que € a mesma coisa que dizer que a escraviddo se tornou
desnecessaria” (PONCE, 2007, p. 83). O trabalho feudal era um regime que realizou um lago
contratual de vassalagem entre homens que tinha poderes e necessidades diferentes, com
aqueles, ao servico total destes senhores, ao ponto de, em momento algum, abandonar o

servico dos seus senhores.

Ponce evidencia que a situagdo do ponto de vista dos explorados ndo mudou
muito, em relagdo a escravista. Porém diferencas existiram. O escravo que era um objeto, ndo
uma pessoa, passou a ser um servo, mais livre que 0 escravo, porque reconhecia uma
autoridade que ele préprio ansiava reconhecer. Vejamos o que Saviani (2008, p. 31) diz:

[...] na medida em que 0 homem, o ser humano, era identificado com o homem livre;
0 escravo ndo era considerado ser humano, conseqlientemente a esséncia humana sé

era realizada nos homens livres. Entdo, o problema do escravismo, sobre o qual se
assentava a producéo da sociedade grega, fica descartado.

Ja para os donos das terras, a serviddo representou vantagem em relacdo a
escraviddo. Enquanto que para obter e manter um escravo era preciso um grande capital, em
contrapartida, para a serviddo ndo existia gasto, uma vez que 0 Servo custeava sua propria

vida.
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Foi nesse contexto de transformacGes na sociedade feudal, que o dominio
religioso ganhou grande importancia em relacdo a Antiguidade. A partir dai o cristianismo
entra com grande forca na sociedade. Como mostra a seguinte frase: “Enquanto o escravo e o
servo sofriam sob os seus senhores, o cristianismo proclamava que eles eram iguais diante de
Deus” (PONCE, 2007, p. 87). A Igreja Catolica passa a controlar quase toda a sociedade
feudal, inclusive a economia.

[...] essa concepcdo essencialista recebe uma inovacdo, que diz respeito justamente a
articulacdo da esséncia humana com a criagdo divina; portanto, ao serem criados 0s
homens segundo uma esséncia predeterminada, também ja seus destinos eram
definidos previamente; conseqlientemente, a diferenciacdo da sociedade entre

senhores e servos ja estava marcada pela prépria concepcdo que se tinha da esséncia
humana (SAVIANI, 2008, p. 31-32).

No campo educacional, dois grandes pensadores eram ligados a Igreja Catdlica:
Sado Tomés de Aquino e Santo Agostinho. O primeiro tinha sua filosofia ligada a Aristételes,
0 qual tinha suas concep¢des com fundamentos na pedagogia da esséncia. Entretanto, Sdo
Tomas de Aquino se op0Os aos aspectos excessivos da interpretacdo ascética da pedagogia da
esséncia, mas conservou as teses principais; J& Santo Agostinho, teve como influéncia as

teorias de Platdo, mais precisamente o neoplatonismo™.

No ambito educacional, o dominio da Igreja também prevaleceu. Apds o
desaparecimento das chamadas “escolas pagds”, a Igreja se apressou para pegar a instrucao
publica para si. E como havia uma grande influéncia dos monastérios (poderosos bancos de
crédito rural), surgiram as escolas monasticas, as quais se dividiam em duas categorias: a
primeira eram escolas dedicadas a instrucao dos futuros monges, as chamadas “escolas para
oblatas”, em que ministravam o ensino religioso necessario para a época; a segunda eram as
escolas destinadas a plebe, consideradas “verdadeiras escolas monasticas” (PONCE, 2007, p.

91). Para esclarecer ainda mais a intencionalidade dessa educacdo, destaca:

Apressemo-nos a esclarecer que nessas escolas — as U(nicas que podiam ser
frequentadas pela massa — ndo se ensinava a ler, nem escrever. A finalidade dessas
escolas ndo era instruir a plebe, mas familiarizar as massas campesinas com as
doutrinas cristés e, a0 mesmo tempo, manté-las déceis e conformadas. Herdeiras das
escolas catequistas dos primeiros tempos do cristianismo, essas escolas ndo se
incomodavam com a instru¢do, mas sim com a pregacao. E, de fato, se recordarmos
que, para a Igreja, tudo o que ndo desvia o0 homem do pecado é positivamente
danoso, nada tem de estranho que, longe de se preocupar com o nivel cultural das

11 _ Considerado como o dltimo e supremo esforco do pensamento classico para resolver o problema filoséfico,
gue tinha encontrado um obstaculo intransponivel no dualismo e racionalismo gregos. O neoplatonismo julga
poder superar o dualismo, mediante 0 monismo estéico, na qual o aristotelismo fornece, sobretudo os quadros
I6gicos; e julga poder superar, completar, integrar a filosofia mediante a religido.



42

massas, ela barrasse cuidadosamente todos os caminhos que pudesse servir para o
esclarecimento dessas massas (PONCE, 2007, p. 91).

Sobre estas bases, 0s monastérios criaram também, as escolas chamadas

12
“externas™”’

que eram destinadas aos clérigos seculares e a alguns nobres que tinham vontade
de estudar, mas ndo queriam tomar habito. Mesmo com fundamento religioso, essas escolas
submetiam seus alunos a uma disciplina rigorosa durante muitos anos. “Juristas doutos,
secretarios praticos e dialéticos habeis, capazes de aconselhar imperadores e de fazer-se
pagar regiamente pelos servigos, eis os produtos das escolas "externas" dos monastérios”
(PONCE, 2007, p. 93). Adentrando um pouco sobre a educacdo do jovem nobre, podemos
perceber que todos eles tinham um “percurso” a cumprir, como descrito no trecho a seguir:

O jovem nobre vivia sob tutela materna até os sete anos, ocasido em que entrava
como pajem ao servico de um cavaleiro amigo. Aos quatorze, era promovido a

escudeiro, e nessa qualidade acompanhava o seu cavaleiro as guerras, torneios e
cacadas. Por volta dos vinte e um anos, era armado cavaleiro (PONCE, 2007, p. 94).

A centralidade era atender aos interesses da classe social que representava.

Sempre submisso aos padrdes e necessidades que surgiam.

Com a transformagdo que ocorreu no ambito econdmico (a transformacdo das
cidades em centros de comércio, onde os produtores trocavam seus produtos), a educacéao
também sofreu modificacdo. O aparecimento dos burgueses citadinos fez com quem a Igreja
deslocasse o foco de seu ensino. Portanto, foi necessario a criacao de novas escolas, as escolas
das catedrais. Os ensinos nessas escolas estavam nas maos do clero secular e ndo mais nas dos
monges. Tinham como foco a teologia. Mais uma vez a instru¢cdo ndo é um fato muito
importante para as escolas. Como diz Anibal Ponce em seu texto, “a escola catedralicia foi, no
século XI, o germe da universidade”. A fundagdo destas permitiu muitos privilégios e
vantagens a nobreza e o clero até entdo negados. Posteriormente, universidades, escolas

primarias, escolas da burguesia e escolas municipais apareceram.

E relevante expor que a escolastica surge e com uma importancia grande.
“Representou no front cultural um verdadeiro compromisso entre a mentalidade do
feudalismo em decadéncia e a da burguesia em ascensdao; um compromisso entre a fé, o
realismo e o desprezo pelos sentidos, de um lado, e a raz&o, o nominalismo e a experiéncia, do

outro” (PONCE, 2007, p. 107). Com isso, os humanistas (Renascimento) comecam a sua

12_ Externas: fora dos muros do convento.
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aparicdo no final deste periodo feudal. “O Renascimento se propds formar homens de

negocios que também fossem cidaddos cultos e diplomatas habeis” (PONCE, 2007, p. 111).
Esse raciocinio ndo significa outra coisa sendo colocar diante da nobreza e do clero a
idéia de que as diferencas, os privilégios de que eles usufruiam, ndo eram naturais e
muito menos divinos, mas eram sociais. E enquanto diferencas sociais,
configuravam injusti¢ca; enquanto injusti¢a, ndo poderiam continuar existindo. Logo,

aquela sociedade fundada em senhores e servos ndo poderia persistir (SAVIANI,
2008, p. 32).

A favor de novas exigéncias sociais, importava apés esse periodo feudal, que os
individuos esquecessem tudo que haviam apreendido com seus antigos preceptores. E o que
Rabelais (1725) citado por Ponce (2007, p. 113) diz: “queria, portanto, para o seu Gargantua,
a agua do eléboro para eliminar-lhes da memoria a velha educacgéo e deixar limpa a sua alma
para o novo ensino”. A época do Renascimento herdou as tradi¢cOes antigas e cristds da
pedagogia da esséncia (que teve inicio com Platdo e com o cristianismo) e as completou com
a concepcdo de modelo do homem, assentada numa concepcdo ideal do homem, baseado na
razdo. Assim como os sofistas, os humanistas defendiam também os direitos da raz&o, contra
as exigéncias do ensino dogmatico. E assim surgiu um novo mundo, em que as coisas se
passam de um modo considerado “distinto”.

[...] o humanismo racionalista, que se difundiu especialmente em consequéncia da
Revolugdo Francesa, a teoria da evolugdo e a sistematizacdo [...] desembocavam
sempre numa teoria do ensino. Pautando-se pela centralidade da instrucdo (formacéo
intelectual) pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa
é transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacéo
I6gica, cabendo aos alunos assimilar os conteddos que lhes sdo transmitidos. Nesse
contexto a préatica era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe tanto o

contetdo como a forma de transmissdo pelo professor, com a consequente
assimilacdo pelo aluno (SAVIANI, 2005, p. 01).

Nesse periodo em que a énfase era a educacdo do homem burgués, surgem as
correntes pedagdgicas. Especificamente entre os séculos XV1 ao século XVII, pedagogias que
expressava “os interesses na nobreza cortesd, a que serve a Igreja feudal, a que reflete os
anelos da burguesia protestante, e a que traduz as timidas afirmacdes da burguesia néo-
religiosa” (PONCE, 2007, p. 118). Em destaque algumas concepgdes da época. Jesuitas
(1549-1759): Grupo que representava a orientagdo tradicional, relacionados a Igreja Catdlica,
se tornou os senhores de grande parte da educacdo européia com a publicacdo da obra Ratio
studiorum; Realgcaram com vigor o sentido religioso e dogmatico da esséncia pedagdgica; N&o
se preocupavam com a educagdo popular e queriam controlar a educagcéo dos nobres e dos
burgueses abonados; Ajudaram na conquista da hegemonia pedagdgica da Igreja, fortalecia o

poder papal e a defendia das ameacas que ela sofria. Comenius (1592-1671): Criou o
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“sistema natural da cultura” ou sistema pedagogico dependente da natureza; Continuou a
tradicdo do renascimento de tornar mais facil o ensino escolar; Dizia que a educacdo faz do
homem um homem e 0 reconduz a sua esséncia mais profunda. Lutero (1483-1546):
Intérprete da burguesia moderada e da pequena nobreza; A intengdo era nao “abandonar” a
classe dos desfavorecidos; Difundia as primeiras letras na medida em que a leitura permitisse
0 manuseio da Biblia; A instru¢do constituia uma fonte de riqueza e de poder para a
burguesia. John Locke (1632-1704): Desenvolveu a teoria da formagdo moral do adolescente
de acordo com as exigéncias do seu estado, em sua obra Pensées sur 1’education

(Pensamentos a respeito da Educagao).

Mais adiante no tempo, o primeiro pensador a se opor a pedagogia da esséncia foi

Rousseau (1712-1778). Ele diz que a educacdo ndo deve ir contra 0 homem para formar o

homem, ja que ele é naturalmente bom. Rousseau se preocupou, nesse periodo, com a

educacao do individuo, o qual tinha condi¢des de manter um preceptor, e ndo com a educacao

das massas. Pode-se perceber tragos de uma “nova pedagogia”, a pedagogia da existéncia que

toma o homem tal como é e ndo como deveria ser. Constitui a corrente de maior importancia
da pedagogia burguesa.

Escolarizar todos 0os homens era condicdo para converter os servos em cidadaos, era

condigdo para que esses cidadaos participassem do processo politico, e, participando

do processo politico, eles consolidariam a ordem democréatica, democracia burguesa,

é 6bvio, mas o papel politico da escola estava ai muito claro. A escola era proposta
como condicdo para a consolidagdo da ordem democréatica (SAVIANI, 2008, p. 33).

Portanto, conclui-se que o Renascimento foi um periodo de grandes mudancas,
baseados no antropocentrismo, individualismo e racionalismo, aos quais findaram na

“humanidade” e na “razdo” a que a burguesia necessitava para ser alardeada.

Para dar continuidade aos periodos seguintes, entendamos:

As massas exploradas da antiguidade e do feudalismo apenas haviam trocado de
senhor. Para que a burguesia conseguisse realizar o seu prodigioso desenvolvimento
ndo eram suficientes o desenvolvimento do comércio e o alargamento quase mundial
do mercado (PONCE, 2007, p. 137).

Além dessa mudanca no modo de producdo, outro fendmeno foi extremamente
importante para o desenvolvimento do capitalismo. Um “regime em que o capitalista da o
trabalhador muito menos do que o valor do objeto produzido”. Esse sistema deixa explicito a
funcéo do dono dos meios de producdo e do trabalhador que vende sua forca de trabalho. N&o

sendo suficiente, o burgués piorou ainda mais a situacdo das massas. Estes deveriam estar
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aptos a gerar lucro ao capital, na busca incessante de novos mercados consumidores e pelo
aumento da producgdo. Para tanto agucou entre os individuos a competicdo pelo mercado de
trabalho. Com esse objetivo surge a necessidade de instruir as massas. Com base em Basedow
(1723), Ponce (2007, p. 139) descreve como era as instrucdes dos trabalhadores e a educacéo
dos chamados “cidaddaos do mundo”.
Antes de tudo, ele distinguia dois tipos de escolas, uma para 0s pobres e outra para
os filhos dos cidaddos mais eminentes. “N&o ha nenhum inconveniente em separar
as escolas grandes (populares) das pequenas (para os ricos e também classe média),
porque é muito grande a diferenga de habitos e de condigdo existentes entre as
classes a que se destinam essas escolas. Os filhos das classes superiores devem e
podem comegar bem cedo a se instruirem, e como devem ir mais longe do que os
outros, estdo obrigados a estudar mais... As criancas das grandes escolas (populares)
devem, por outro lado, de acordo com a finalidade a que deve obedecer a sua
instrucdo, dedicar pelo menos metade do seu tempo aos trabalhos manuais, para que

ndo se tornem indbeis em uma atividade que ndo é tdo necessaria, a ndo ser por
motivos de saude, as classes que trabalham mais com o cérebro do que com as mé&os.

A dualidade da escola esta perfeitamente descrita e corretamente aplicada aos
anseios que almejava o capitalismo, produzir cada vez mais, em escala gigantesca. Decorrente
desse sistema cruel proporcionado pela burguesia triunfadora as criangas plebeias recebiam
instrucGes para que dedicasse metade de todo seu tempo aos trabalhos manuais, ja que,
segundo a burguesia cada um deveria adequava-se impreterivelmente a sociedade de acordo
com as circunstancias e destinos do acaso, para melhor desvendar, de acordo com as

“circunstanciais sociais” e “destino econdmico”.

Condorcet (1743-1794) e Pestalozzi (1746-1827) tiveram um papel importante na
discussdo sobre a educacdo dessa época. O primeiro concedeu o direito de controlar o ensino
e a obrigacdo de instruir ao Estado. Para ele, a instru¢do publica deve assegurar a todos um
minimo de cultura. Ndo permitia também que o Estado imponha a crianca qualquer credo (era
contra o ensino religioso nas escolas). “Que o poder do Estado — afirma — termine no umbral
da escola, e que cada professor possa ensinar as opinides que acredita verdadeiras, e ndo as
que o Estado cré verdadeiras” (PONCE, 2007, p. 142). O segundo por sua vez dedicou a sua
vida as criancas pobres e queria aumentar e desenvolver as forcas espontaneas da crianga, a
sua atividade propria. Queria também desenvolvé-las de acordo com seus dons, suas
possibilidades e experiéncia do mundo e da sociedade. Contudo “ele nunca pretendeu outra
coisa a ndo ser educar os pobres para que estes aceitassem de bom grado a sua pobreza”
(PONCE, 2007, p. 146).
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Enfim, até este periodo ficou evidente as intengdes da burguesia para 0 campo
educativo. Educar a elite para gerir e instruir e os trabalhadores para obedecer e gerar lucro.

A denominada nova educacdo é um periodo de grandes revolucGes, guerras e
mudancas em todos os aspectos, tanto econdmicos, politicas, quanto morais. Presencia-se 0
fortalecimento do capitalismo devido ao neoliberalismo e a globalizagdo. E como veremos a
seguir, todo esse processo repercutiu fortemente no ambito educacional.

Com o conflito da Igreja com a burguesia (a qual tinha ddio pela Igreja) resultou
em um tipo de escola que estava longe de ser revoluciondria: a escola laica. Ela se
caracterizava por regulamentar o ensino religioso ministrado nas escolas. Essa nova educagéo

significava um ponto final na batalha para acabar o controle de ensino das igrejas.

Cinquenta anos apés esses acontecimentos, podemos perceber que a burguesia
ndo havia dado as massas 0 minimo necessario de ensino, o qual convinha aos seus préprios
interesses. Como diz a seguinte declaracdo do ex-ministro argentino da instrucdo publica
Carlos Saavedra Lamas, “[...] ha ndo muito tempo que o nosso sistema atual de educagdo era
inepto, porque ndo atendia as necessidades de toda populacdo segundo idade, situacdo escolar
e tendéncias” (PONCE, 2007, p. 157).

Ponce afirma que os prdprios ministros reconheceram o fracasso da escola
burguesa, enquanto 0s reacionarios negavam a realidade sob a justificativa que a escola
burguesa apenas eliminava 0s que eram incapazes de receber instrucdo. Na verdade, a
burguesia estava programada a afastar os filhos dos proletariados que tinham acesso a escola.
De fato, a escola burguesa receava que a classe operaria pretendesse sair da sua condicdo de
proletariado com isso afastava os poucos filhos dos trabalhadores que a frequentavam. Essa

era a crua realidade que a burguesia dissimula.

Na citacdo de Ponce a nova educagdo tem como base as necessidades dos
pequenos e leva em conta a personalidade dos alunos; porém como se tratava da educacédo
burguesa, 0s unicos que tinham o privilégio e o tempo de dedicacdo aos estudos eram 0s
filhos dos burgueses, ao contrario dos da classe operaria, que tinham que trabalhar.

Em substituicdo ao malbarato de tempo e de esforgo que as velhas técnicas traziam
consigo — soletramento, memorizacdo, fragmentacdo do ensino, etc. —, a nova

técnica se propunha aumentar o rendimento do trabalho escolar cingindo-se a
personalidade bioldgica e psicoldgica da criangca (PONCE, 2007, p. 162).
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E nesse ponto da histéria em que as necessidades da indUstria, aceitaram a
necessidade de haver cooperacgéo no trabalho que entra em cena o coletivo na educacéo. “[...]

depois do individualismo da velha escola, temos a socializagao da nova” (PONCE, 2007, p.

163).

A nova educagéo se propde, com efeito, construir o novo homem a partir da escola
burguesa; de uma escola, na realidade, na qual o Estado burgués se comprometa a
ndo interferir em nada, de uma escola em que os professores deverdo, portanto,
ingressar completamente isentos de qualquer mentalidade de classe (PONCE, 2007,
p. 167).

Por volta do ano de 1900, duas correntes pedagdgicas se apresentam na nova
educacdo. A corrente doutrindria e a corrente metodolégica. A doutrinaria se caracteriza
por ter como objetivo a capacitacdo do aluno em suas técnicas, mergulhado no seio da cultura.
Essa corrente tem uma orientacao filoséfica e ndo visa a parte préatica, a qual refletira na vida
do educando. Podemos compara-la a pedagogia da esséncia. A metodoldgica visa uma
metodologia para ensinar os alunos, proporciona um ensino para a vida pratica; quer uma
racionalizacdo do ensino de forma pratica e eficaz. Quer também que o rendimento escolar
aumente, levando em conta a personalidade dos alunos. Pode ser comparada a pedagogia da
existéncia. Percebe-se, que a nova escola é pedocéntrica, quando ha uma supervalorizacdo da
crianca, ou seja, a crianga no centro da educacdo. Ao contrario da escola tradicional que era

magistrocéntrica, € quando o papel do professor é valorizado demais.

Gentile (1875-1944) também manifesta a sua opinido em relacdo a educacgdo nesse
periodo. Em sua ideia, a massa ndo deveria ter acesso a cultura, e o seu controle espiritual
deveria estar nas médos da religido.

O nosso homem é aquele que possui aquilo que se chama consciéncia; trata-se do
homem, digamos claramente, das classes dirigentes, sem o qual nem ao menos
poderia existir 0 outro homem, o da boa digestdo, porque até as boas digestdes

necessitam do apoio da sociedade, e ndo podemos concebé-la sem classes dirigentes,
sem homens que pensam por si e pelos outros (PONCE, 2007, p. 172).

Esse é o ideal consolidado da burguesia. Por fim, foi um periodo de grandes
mudancas no ambito educacional, a partir do firmamento do capitalismo na nossa sociedade,

causando mudancas em todas as dimensdes.

Com o modelo de producéo fordista-taylorista, caracterizado por sua fabricacéo
em série e em larga escala. “O trabalhador era considerado uma simples pe¢a de uma imensa
engrenagem, devendo executar praticamente a mesma tarefa durante todo o seu tempo de

trabalho” (TONET, 2012, p. 13). Dai o capitalismo gera novas exigéncias educacionais, para
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acompanhar as necessidades sociais postas aos individuos, em que estes deveriam
desenvolver novos conhecimentos e habilidades de maneira &gil a atender situacGes
inesperadas que surgissem no seu cotidiano, numa estipulada profissdo geradora de mais-valia
aos capitalistas. “Essa forma de educacdo, teria, necessariamente, um carater
predominantemente informativo e limitado, pois o conte(do de que o trabalhador necessitava

ndo exigia um pensamento critico e capacidade inventiva” (TONET, 2012, p. 13).

Nas ultimas decadas, a educacdo ndo tem conseguido acompanhar as
transformacfes que ocorreram no mundo do trabalho, em razdo de “um novo modelo
produtivo, caracterizado pela incorporacdo cada vez maior da ciéncia e da tecnologia a
producdo, pela flexibilidade, pela descentralizacdo, pela necessidade de um giro muito rapido
dos produtos” (TONET, 2012, p. 13-14). Com o capitalismo em cena, o trabalho ganhou um
carater particularmente indispensavel ao desenvolvimento da riqueza social.

O trabalho passou a ser privilegiado como a atividade principal. N&o, porém, o
trabalho como uma atividade criativa, explicitadora das potencialidades humanas,
mas o trabalho como simples meio de produzir mercadorias e, especialmente, a
mercadoria das mercadorias, que é o dinheiro. Certamente, a formacéo cultural ainda

era bastante valorizada, especialmente no periodo ascensional do capitalismo, ou
seja, até a realizagdo plena da revolugdo burguesa (TONET, 2012, p. 76).

Evidentemente que um novo modelo produtivo, estabeleceria um novo padrao de
formacao.
Certamente, a informagdo — especialmente o dominio das novas tecnologias —
continua a ser importante, mas agora o trabalhador precisa aprender a pensar, a
resolver problemas novos e imprevistos; precisa ter uma formacdo polivalente, ou
seja, uma formacdo que lhe permita realizar tarefas diversas e, além disso, a transitar

com mais facilidade de um emprego a outro, pois a estabilidade ja ndo faz parte
desta nova forma de produgédo (TONET, 2012, p. 14).

Na atual sociabilidade a educacdo esta vinculada ao tipo de sociedade que se
deseja construir, o que inclui todo um conjunto de concepcdes a respeito do homem, da
sociedade e da histéria. Entdo, nesta sociabilidade ndo ha obscuridade de que a educacdo tem
predominantemente um carater mercantil, de preparar sujeitos para o mercado de trabalho,
com formagdo de méao-de-obra para o capital. O pretexto é que serdo qualificados
profissionalmente, ou melhor, de forma “integral” para seu desenvolvimento econémico e
pessoal, isso nada mais é, do que a transformacdo do ser humano em mercadoria apta a
atender os interesses da reproducéo do capital.

[...] na sociedade burguesa é proclamada a igualdade de todos os homens por

natureza. O que significa que, em principio, todos eles deveriam poder ter acesso ao
conjunto do patriménio humano. No entanto, como isso, de fato, ndo é possivel
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(justifica-se essa impossibilidade pela desigualdade que resultaria da livre iniciativa,
expressdo do inato egoismo humano), a dissociagdo entre discurso e realidade
efetiva impBe-se como uma necessidade. Proclama-se o direito de todos a uma
formacdo integral. Mas, de um lado, a maioria é excluida do acesso aos meios que
possibilitariam essa formacdo e, de outro, essa mesma formacdo é definida
privilegiando os aspectos espirituais: formacdo moral, artistica, cultural, intelectual
(TONET, 2012, p. 78).

Em sintese 0 ensino estd marcado pela mercantilizacdo, pelo rebaixamento e
esvaziamento de contetdos. Situacdo predestinada pelo capital para a educagdo, com o intento
de que esta apenas possa mediar a reproducdo dos seus interesses na totalidade social. Sem o

limitado acesso a educacdo formal, os trabalhadores néo reproduzirdo o sistema do capital.

Como vimos, em cada modo de producdo social concretamente existente, o
complexo educativo altera-se proporcionalmente a cada forma e necessidade da sociabilidade
inserida. Para cumprir a certas determinacdes vivenciam diferentes tendéncias educacionais
pelas quais a educagdo é compreendida, teorizada e praticada, as quais norteiam as praticas
educativas dos educadores e por coexistirem na historia da educacdo € relevante expd-las

sucintamente para relacionar com alguns periodos abordados anteriormente.

Saviani (2008) denomina o primeiro grupo dessas tendéncias como “teorias nao-
criticas”, uma vez que a educagdo ¢ um instrumento de equalizagdo social, portanto, de
superacdo da marginalidade e tem funcgéo de reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e
garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social. Ele a divide em pedagogia
tradicional, que “surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar
0 problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instrucdo, transmitir 0s conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente” (SAVIANI, 2008, p. 05).
Pedagogia nova em que a educacéo tinha “funcdo de ajustar, de adaptar os individuos a
sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitacdo dos demais e pelos demais” (SAVIANI,
2008, p. 07). E Pedagogia tecnicista que parte do “pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacgdo do processo educativo de maneira a torné-lo objetivo e operacional” (SAVIANI,
2008, p. 10).

Em um segundo grupo Saviani coloca as chamadas “teorias critico-
reprodutivistas”, pois estas se empenham em compreender a educacdo segundo seus
determinantes sociais, mas limitam-se por colocar a funcdo bésica da educagdo apenas como

reproducdo da sociedade. Estas ele chama de Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia
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simbodlica, em que “a fungdo da educagdo é a de reprodugdo das desigualdades sociais. Pela
reprodugdo cultural, ela contribui especificamente para a reprodugdo social” (SAVIANI,
2008, p. 17). Teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de estado(AIE), nessa 0 ensino
“constitui o instrumento mais acabado de reproducdo das relagdes de producdo de tipo
capitalista. Para isso, ela toma a si todas as criancas de todas as classes sociais e inculca-lhes
durante anos a fio de audiéncia obrigatoria “saberes praticos” envolvidos na ideologia
dominante” (SAVIANI, 2008, p. 19). E teoria da escola dualista que “qualifica o trabalho
intelectual e desqualifica o trabalho manual, sujeitando o proletariado a ideologia burguesa
sob um disfarce pequeno-burgués” (SAVIANI, 2008, p. 23). Sobre estes dois grupos
evidéncia;
[...] enquanto as teorias ndo-criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da
marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-
reprodutivistas explicam a razdo do Suposto fracasso. Segundo a concepgdo critico-
reprodutivista o aparente fracasso é, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se
julga ser uma disfuncéo &, antes, a funcdo propria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducdo das relagcbes de producdo a escola na sociedade
capitalista necessariamente reproduz a dominacdo e exploracdo. Dai, seu carater
segregador e marginalizados. Dai, sua natureza seletiva. A impressao que nos fica é
que se passou de um poder ilusério para a impoténcia. Em ambos o0s casos, a
Historia é sacrificada. No primeiro caso, sacrifica-se a Historia na idéia em cuja
harmonia se pretende anular as contradi¢fes do real. No segundo caso, a Histdria é

sacrificada na reificacdo da estrutura social em que as contradicBes ficam
aprisionadas ( SAVIANI, 2008, p. 24).

Sabendo que a escola é determinada pela sociedade de classes e sem querer
ingressar em um dos grupos citados acima, tenta “superar tanto o poder ilusorio (que
caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia (decorrente das teorias critico-
reprodutivistas)” (SAVIANI, 2008, p. 25). Langa Para uma Teoria Critica da Educacao
justificando que esta teoria s6 pode ser concretizada se partir dos interesses da classe
dominada e ainda sobre “um caminho repleto de armadilhas”. Contudo deve-se correr 0 risco
e “avancar no sentido de captar a natureza especifica da educa¢do o que nos levard a
compreensdo das complexas mediacOes pelas quais se da sua inser¢do contraditoria na
sociedade capitalista” (SAVIANI, 2008, p. 25). A proposta de Saviani para a educagdo da
classe trabalhadora,

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacéo e
0 rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade
através da escola significa engajar-se no esforco para garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes histéricas atuais. O papel de uma
teoria critica da educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo

a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes
(SAVIANI, 2008, p. 26).
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Na perspectiva de explicitar melhor sua pretensdo amplia sua proposta na
pedagogia historico-critica, por acreditar que a educacdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua transformacdo e também por ter consciéncia da determinacéo
exercida pela sociedade sobre a educacdo. Ao pensar na educacao da classe dominada, elabora

este método de ensino. Vale ressaltar que esse método visa:

[...] estimular a atividade e a iniciativa do professor; favorecer o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levar em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, sem perder de vista a
sistematizagdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacédo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilacdo dos conteldos cognitivos (GASPARIN;
PETENUCCI, 2008, p. 04).

Consideramos que essa € uma teoria de grande relevancia para a educacéo,
principalmente por resgatar a importancia da escola, a reorganizacdo do processo educativo, o
saber sistematizado que define a especificidade do saber escolar. Esta proposta, assim como
as anteriores, tem sua determinada relevancia. A questdo a que pode diferir ¢, até que ponto
essa proposta atende aos anseios da classe trabalhadora, frente as politicas publicas do capital
determinadas para o interior da escola. Posto que seu método finda apenas na perspectiva de

qualidade no ensino-aprendizagem, que sem davida ja é de grande relevancia.

Essa didatica objetiva um equilibrio entre teoria e pratica, envolvendo os educandos
em uma aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos e politicos, para
que estes sejam agentes participativos de uma sociedade democrética e de uma
educacdo politica. A seguir os passos estruturados por Gasparin (2005): 1° Passo
Prética Social Inicial Nivel de desenvolvimento atual do educando: se expressa pela
pratica social inicial dos contedos. Tem seu ponto de partida no conhecimento
prévio do professor e dos educandos. E o que o professor e alunos ja sabem sobre o
contedo, no ponto de partida, em niveis diferenciados. [..] 2° passo
Problematizacdo: consiste na explicacdo dos principais problemas postos pela
pratica social, relacionados ao conteddo que sera tratado. [..] 3° passo
Instrumentalizagdo: Essa se expressa no trabalho do professor e dos educandos para
a aprendizagem. [...] 4° passo Catarse: é a expressdo elaborada de uma nova forma
para entender a teoria e a pratica social. [...] 5° passo Pratica social final - novo nivel
de desenvolvimento atual do educando, consiste em assumir uma nova proposta de
acdo a partir do que foi aprendido (GASPARIN; PETENUCCI, 2008, p. 09-10).

Segundo Saviani (2007) esta proposta nasceu das necessidades postas pela pratica
de muitos educadores, pois as pedagogias tradicionais, nova e tecnicista ndo apresentavam
caracteristicas historicizadoras, faltava-lhes a consciéncia dos condicionantes historico sociais
da educacdo, em outras palavras, ndo atendiam as perspectivas de muitos educadores. Em
parte, isso justifica o seu atrelamento na construcdo das politicas a que a sociedade capitalista

necessita para sua continua reproducéo.
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Tais afirmag0es vém ao encontro de nossos anseios, na medida em que
compreendemos que uma proposta educacional para o trabalhador, s6 podera se efetivar para
além da sociabilidade capitalista. O que se constata no campo educacional da sociedade que
estamos inseridos, sdo buscas continua de melhorias para o processo de ensino-aprendizagem.
Pautadas na superficialidade de conhecimentos praticos, necessarios as exigéncias do
mercado. Na expectativa de encontrar uma proposta adequada “fazem de sua pratica um
ecletismo de tendéncias; dentro de uma estrutura tradicional, oscilando entre concepcées
escolanovistas e libertarias; porém sem radicalidade filoso6fica do que se pretende”

(GASPARIN; PETENUCCI, 2008, p. 02).

Vale salientar que o conhecimento sobre as tendéncias pedagdgicas é de extrema
importancia, visto que, se baseiam em movimentos sociais, filosoficos e antropologicos, que
atende ao momento histérico no qual estdo inseridas como vimos anteriormente. E também
porque a partir destas o educador podera construir criticamente sua propria trajetoria politico-
pedagOgica adaptando-a ao fim que se pretende chegar. “Através destes conhecimentos
poderdo propor mudancas, transformando a préatica educativa em uma acéo efetiva para que o
ensino consiga transpor as dimensdes do espago escolar” (GASPARIN; PETENUCCI, 2008,
p. 02). Dai a necessidade de se pautar na superacdo dessa lGgica, na perspectiva da
emancipacao humana, sem estar atrelado ao projeto burgués, ao contrario, esse conhecimento

s0 alienara e satisfara aos anseios do capitalismo.

Podemos novamente ressaltar que é impossivel uma proposta educacional que
supere 0 gque esta determinado pelo capital. Entretanto, Ivo Tonet afirma ser possivel realizar
atividades educacionais emancipadoras. Longe disso, de nada adiantaria conhecer todo o
percurso alienador que parte da forma de trabalho abstrato, para os demais complexos,
especificamente o educacional; realizar lutas na tentativa de libertagdo e findar apenas
reproduzindo os interesses dessa ldgica. Contentando-se apenas com um ensino que atenda as
perspectivas basicas do saber sistematizado, ou seja, que aprenda a ler e escrever e saiba
manusear minimamente as maquinas capitalistas e a forca de trabalho adequada ao sistema

atual.

Tonet ndo tem uma pedagogia como fazem, por exemplo, cada um a seu termo,
Freire (1974), Arroyo (1987), Saviani (2008), entre outros, que propde a realizacdo de uma
pedagogia que atenda aos diferentes interesses da classe trabalhadora nos mais diversos e

essenciais aspectos a sobrevivéncia nessa forma de sociabilidade. Embora tenham construido
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uma pedagogia baseada na compreensdo da realidade, no preparo para 0 mundo adulto,
mediante a adequacdo de contetdos sobre a realidade do aluno e de sua necessidade de
emancipacdo, finda por atender aos interesses do capital, uma vez que a educacdo nessa
conjuntura é confinada ao fracasso. Com base nessa reflexdo constatamos a impossibilidade
de uma pedagogia que concretize uma formacédo integral na perspectiva da emancipagao
humana sem antes derrubarmos as barreiras que forcam o complexo educativo a atender as
determinac6es do capital. Dada as contradi¢cdes Tonet (2004) afirma ser inviavel uma politica
educacional que atenda essa perspectiva, entretanto diz ser possivel realizar de forma limitada

atividades educativas de carater emancipador.

Destarte, suas ponderacdes indicam para a possibilidade, ndo sem contradic¢des, da
realizacdo de atividades, muito especificas, no ambito da educacdo que contribua para formar
individuos no horizonte revolucionéario, mediante a constituicdo da necessidade de uma outra
forma de sociabilidade que garanta a futura reproducéo da raga humana, de forma que todos
gozem da plena liberdade e de todos os patrimoénios construidos ao longo da histéria por eles

mesmaos.

No ponto de vista ideoldgico, ndo temos intencdo de neutralidade. Acreditamos
com Marx, que a ideologia de cada tempo é a ideologia da classe dominante. Por isso, nossas
intengBes ao estudar tais atividades se direcionam no sentido de vasculhar se ha e em até que
ponto, ndo uma ciéncia educativa para a emancipacao, pois isso, como ja enfatizamos seria
impossivel na atual ordem, pleiteamos encontrar, por minimas que sejam guiados por Tonet,
acOes possiveis de se realizar para o fim que julgamos ser a consolidacdo justa da

sobrevivéncia da humanidade.

Ja mencionamos que varios teodricos educacionais discutem a saida dessa forma
alienadora, mas suas propostas findam atreladas ao projeto da sociedade de classe. Intrépido
Tonet propde essas atividades emancipadoras, ditas possiveis de realizar-se nessa ldgica. De
outro modo, nada de mais concreto pode-se realizar no interior da escola. E ja que a pretenséo
é chegar a uma forma de sociabilidade livre, deve-se caminhar na diregdo que se pretende
chegar. Enfim, algo necessita ser possivel de realizacdo através das inumeras contradi¢Ges

existentes no capital.

A trajetoria dessa pesquisa expde elementos que nos daré subsidios para analisar

até que ponto essas atividades emancipadoras sdo realizaveis nessa logica e se podem suscitar
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transformacdes na conscientizacdo dos educandos, contribuindo, ou ndo para um percurso de

lutas em prol de uma forma livre de viver.
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3 CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL E EDUCACAO: CONSIDERACOES
NECESSARIAS.

Iniciaremos esse capitulo analisando a configuracdo da crise do capital em uma
perspectiva histdrica, esta por conceber que os fatos dessa realidade s6 tém significado a partir
desse movimento determinativo, buscaremos ainda abarcar os elementos que compdem as
multiplas determinacdes da totalidade da crise do capital e suas implicagdes e contradi¢cGes no
ambito da educacdo escolar. Acreditamos que de nada adiantaria abordar apenas o problema
especifico do nosso objeto de pesquisa se ndo compreendéssemos que implicacdes tém a crise
do capital com as condi¢Ges de trabalho no interior da escola e o que tem a ver a sociedade de
classes e as lutas de classe com a educacao.

No capitulo anterior vimos que a escola expressa 0 conjunto da sociedade na
totalidade de suas relagoes e “que esta até poderia ser diferente e deveria ser, mas ndo o sera

diferente da sociedade que a construiu e que a sustenta e de tudo aquilo que deseja fazer dela”

(ORSO, 2011, p. 238).

Nesse sentido € preciso compreender que hoje a humanidade vive sob uma crise, a
qual € compreendida por Mészaros (1995, 2003) como estrutural— visto que atinge a todas as
esferas e setores da atividade produtiva e reprodutiva do sistema do capital global— e a
educacéo situada dentro desse contexto como um dos seus complexos sociais ndo poderia se
eximir. Afinal, o0 mundo todo esta em crise, ja que a matriz do mundo (o trabalho) estd em

crise, todos os complexos estardo.

Mészaros (1995) define a crise como algo muito além da relacdo de poder entre a
burguesia e a classe trabalhadora, se assim fosse seria possivel extinguir com a “expropriagao
dos expropriadores”. O capital é uma forma historicamente peculiar de controle do
metabolismo social que desvaloriza as necessidades humanas para transforméa-las em coisas,
objetos de producdo (MESZAROS, 2003). Antagonisticamente estruturado da menor a mais
abrangente unidade politica e socio-econémica, sendo que na atual logica é condicdo
necessaria e indispensavel para a realizacdo do trabalho abstrato que, objetivado e alienado,
volta a ser capital, dominando o trabalhador de forma perversa a partir da venda de sua forga
de trabalho, apenas para manté-lo vivo e garantir essencialmente a reproducdo do tal,

vejamos:
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O capital enquanto tal nada mais é que uma dinamica, um modo e meio de mediacédo
reprodutiva que a tudo abarca e domina [...]. E um sistema claramente identificavel
de mediacdes o qual, nas suas formas adequadamente desenvolvidas, subordina
estritamente todas as funcbes sdcio-reprodutivas — das relacBes de género e de
familia as relacBes materiais de producdo, e até mesmo a criacdo de obras de arte —
a exigéncia absoluta da expansédo do capital, isto €, da sua propria expansdo continua
em reproducdo ampliada enquanto um sistema socio-metabdlico de mediacdo
(MESZAROS, 1995, p. 117).

Essa forma expansiva do capital*® acontece pelo desenvolvimento da riqueza
humana alienada, produzida pelo trabalho excedente, para além das necessidades humanas,
logo que ampliam suas forcas reprodutivas, destroem as relacbes sociais, agucam a
desumanidade e desdobram parcialmente a autodestruicdo. Estas sdo algumas das
caracteristicas essencialmente incontrolaveis desse processo, de maneira que s existe sob
esses fatores. E perceptivel a generalizacdo dessa estrutura que assola e invade ndo apenas o
mundo das financas globais, mas também todas as dimensdes sociais, econdmicas e culturais

da totalidade social.

A consolidacdo do capitalismo é acometida por uma sucessdo de crises,
comandada pela producdo do capital. Na histéria real e concreta, portanto ontoldgica,
constata-se que a dindmica capitalista “revelou-se profundamente instavel, com periodos de
expansdo e crescimento da producdo sendo bruscamente coartados por depressoes,
caracterizadas por faléncias, quebradeiras e, no que toca aos trabalhadores, desemprego e
miséria” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 156). Os mesmos autores em suas analises sobre o modo
de producdo capitalista comprovam que as crises sdao ineliminaveis e indicam o quanto é
instavel o desenvolvimento capitalista.

[...] a crise ndo é um acidente de percurso, ndo é aleatdria, ndo é algo independente
do movimento do capital. Nem €é uma enfermidade, uma anomalia ou uma
excepcionalidade que pode ser suprimida no capitalismo. Expressdo concentrada das
contradicBes inerentes ao MPC, a crise é constitutiva do capitalismo: néo existiu,

nao existe e ndo existird capitalismo sem crise (NETTO; BRAZ, 2007, p. 157
grifos do autor).

E exatamente isso que vemos hoje. As crises sdo inevitaveis e necessarias a
producéo e acumulacédo do capital, uma vez que o empobrecimento, a miséria e a insuficiéncia
de valores de uso e bens necessarios a vida do trabalhador acarretam mais-valia para o
capitalista através da “reducdo da producdo que ocasiona a diminui¢do da forg¢a de trabalho

utilizada (isto €, o desemprego)” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 158).

B_«Q capital é uma relagéo social e ndo uma coisa (TONET, 2012, p. 28).
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Longe de serem naturais, as crises revelam as contradi¢cdes do modo de producao
capitalista & medida que a oferta de mercadorias torna-se excessiva em relacdo & procura
(demanda) e, entdo restringe-se ao limite a producdo. Entendamos:

O capitalista investe dinheiro para produzir mercadorias com o (nico objetivo de
obter mais dinheiro do que investiu — a mercadoria produzida s6 se realiza
quando pode ser convertida em (mais) dinheiro. A crise, imediatamente, é a
interrupcdo desse movimento: a mercadoria produzida ndo se converte em (mais)

dinheiro. O movimento do capital fica em suspenso: a reproducdo ampliada — isto
¢, a acumulagdo — ndo pode prosseguir (NETTO; BRAZ, 2007, p. 158).

Netto e Braz (2007) constatam que o desencadear da crise pode se originar por
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incidente econdmico ou politico, dentre eles cita a “faléncia de uma grande empresa”, “um
escandalo financeiro”, “a falta repentina de uma matéria-prima essencial”, “a queda de um
governo”. A resposta a esse cendrio surge repentinamente nas operagdes comerciais que se
reduzem, na falta de venda das mercadorias, na diminuicdo ou paralisacdo da producédo, na
faléncia de empresas, na queda de precos. Restando apenas os baixos salarios, o crescimento
desmesurado do desemprego e empobrecimento generalizado dos trabalhadores dentre outras

circunstancias.

De igual modo, Mandel** (1990, p. 210) relaciona as causas principais das crises
econbmicas capitalistas expostas nos debates e obras marxistas, a saber: 1) a superacumulacéo
de capitais, 2) 0 subconsumo das massas, 3) a anarquia na producao e a "desproporcionalidade

entre os diferentes ramos da producédo” e 4) a queda na taxa de lucro.

Sobre a superacumulacéo de capitais, Mandel apesar de ponderar como uma das
possiveis causas adverte que nao se deve vincula-la mecanicamente a salarios elevados, 0s
quais inibiriam o investimento capitalista e os lucros. Adverte que a superacumulacdo de
capitais € sempre acompanhada de superproducdo de mercadorias, as quais um nivel baixo de

salarios ndo consegue absorver. (MANDEL, 1990, p. 210).

1%_ Vale ressaltar que hé diferencas importantes entre as concepcdes de Mandel (1990) e Mészéros (2003) no que
tange ao entendimento do processo de crise do capital que se instaura a partir da década de 1970, mas que 0
limite de tempo da pesquisa ndo nos permite aborda-los. De modo breve aclaramos que a concepcao ciclica do
desenvolvimento capitalista, tdo prépria de Mandel (1990), abre a via para nocdo de novas possibilidades de
retomada expansiva do capital (mesmo que profundamente desumanas), reprimindo a crise e retomando um nivel
de lucratividade média. Em Mészaros (2003), esta interditado o horizonte de saida da crise que se abate sobre o
capitalismo desde os anos 1970. Para ele, essa crise ativou aquilo que designa como de “limites absolutos do
capital” e, dai para a frente, ao Estado cabe a “gestdo da crise”, adiando-a: de um lado investindo esforgos (fundo
publico) para oferecer outro destino a setores monopolizados que ndo a bancarrota (mesmo assim sem garantias
de éxito) e, de outro, implementando a mais brutal desregulamentacdo do trabalho.
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Quanto ao subconsumo das massas, admoesta tal como a anterior para a verséo
banal que indica 0 aumento dos salarios como sua solu¢éo, refor¢ando que aos capitalistas ndo
interessa a venda em si, ou melhor, a venda pela venda, mas a venda apenas como um meio
para obter o lucro suficiente (MANDEL, 1990, p. 210-211). Ja para a anarquia na producao e
a “desproporcionalidade entre os diferentes ramos da producdo”, o autor no que concerne a
crise leva em consideracdo sua causa, todavia desde que ndo se tente fornecer uma versao
“harmonicista”, segunda a qual bastaria que “um cartel geral regulasse a producao de todos 0s
setores, para que as crises desaparecessem”. Nao nos esquecamos, lembra, de que no modo de
produgdo capitalista, a desproporcao entre a producao e o consumo dos “consumidores finais”

é constitutiva do proprio sistema (MANDEL, 1990, p. 211).

E a queda na taxa de lucro, a qual faz uma analise linear tal qual: “queda na taxa
de lucro/reducdo dos investimentos/reducdo do emprego/reducdo das rendas/crise de
superproducdo”. (MANDEL, 1990, p. 211). Mandel mostra na verdade que acontece mesmo é
um crescimento, ¢ ndo uma reducdo de investimentos e por vez entende que “para
compreender o encadeamento entre a queda da taxa de lucro, a crise de superproducédo e o
desencadeamento da crise, devemos distinguir os fendbmenos de aparecimento da crise de seus
detonadores [...]” (MANDEL, 1990, p. 211).

Em simula compreende que a crise econdmica capitalista € sempre uma crise de
superproducao de mercadorias, uma vez que “a superproducdo significa que o capitalismo
produziu tantas mercadorias que ndo havia poder de compra disponivel para adquiri-las ao
preco de producdo, isto €, a um preco que fornecesse a seus proprietarios o lucro médio
esperado” (MANDEL, 1990, p. 211-212).

Em reacdo a essas condicOes os capitalistas intensificam os métodos de trabalho,
modificam as formas de vida operaria e, principalmente, concebe as bases politicas e sociais
de uma iniciativa que permita as classes dominantes tornar seus interesses particulares em
universais, isto €, validos para todas as classes, com o anelo de erguer as taxas de lucros e

evitar sua queda.

Testifica-se que os impetos das crises sucedem diferentemente aos capitalistas e
trabalhadores, assim sendo Mota (2009, p. 4) salienta:
Para os capitalistas, trata-se do seu poder ameacado; para os trabalhadores, da

submissdo intensificada. Estes Ultimos sdo frontalmente penalizados na sua
materialidade e subjetividade posto que afetados pelas condi¢cBes do mercado de
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trabalho, com o aumento do desemprego, as perdas salariais, o crescimento do
exército industrial de reserva e o enfraquecimento das suas lutas e capacidade
organizativa.

Notem que na ldgica desse sistema 0s mais atingidos sempre sdo os trabalhadores,
de maneira oposta a esse incidente “as crises sdo funcionais ao modo de producdo capitalista,
constituindo-se num mecanismo que determina a restauracdo das condi¢des de acumulacéo,
sempre em niveis mais complexos e instdveis, assegurando, assim, a sua continuidade”
(NETTO; BRAZ, 2007, p. 162). Essa ¢ a necessidade do capital de ter uma posicdo —
preponderante e estrutural ¢ de se tornar o monopdlio global, — coloca em risco a
sobrevivéncia da humanidade ao subjugar globalmente o trabalho por meio de toda e qualquer
agéncia social especifica capaz de assumir o papel que Ihe for atribuido de maneira que todo
metabolismo social sera controlado (MESZAROS, 2003, p. 13). Ainda sobre a crise no
trabalho lasi (2010, p. 31) conclui:

A crise é, antes de tudo, 0 momento da chantagem do capital sobre o trabalho. Uma
vez consolidada a subordinag&o real do trabalho ao capital, a burguesia langa méo do
discurso segundo o qual a crise ndo interessa a ninguém e a Unica solucdo para 0s
trabalhadores voltarem a ter seus empregos, sua precaria capacidade de consumo
restaurada e melhorar, quem sabe um dia, suas condi¢cBes de vida, € assumir o
remédio amargo capaz de salvar o capitalismo para que ele volte a crescer.

Os cruéis efeitos e consequéncias das crises, por mais danosos que sejam ao modo
de producdo capitalista, em nada conduzem a seu colapso ou faléncia, ao contrario, apenas
energizam ainda mais a ldgica do capitalismo. O sistema em sua totalidade alcanca a
subordina¢do da sociedade através de todos os elementos sociais, “desvinculando seus antigos
componentes organicos dos elos dos sistemas orgéanicos precedentes e demolindo as barreiras
que impediam o desenvolvimento de novos componentes vitais”, com o intuito de produzir a

generalizacdo das mercadorias (MESZAROS, 1998, p. 08).

Vimos que as crises capitalistas ndo decorrem de uma unica causa, elas resultam
da propria dinamica contraditoria do modo de producdo capitalista, ou melhor, s6 se
desenvolve com a reproducdo e ampliagdo das diversas contradi¢cbes que se convergem em
crises. Para Mészaros (2011) sdo as formas precedentes de base do capital que determinam a
crise estrutural que, de fato, ndo tem origem sozinha, ela resulta do bloqueio de uma ou de
todas as dimensdes que constituem o desenvolvimento do capital, (produgdo, consumo e
circulacdo/ distribuicéo/ realizacdo). De um modo geral Netto e Braz (2007, p. 156) expde de

forma sucinta uma sucessao de crises econdémicas.
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[...] de 1825 até as vésperas da segunda guerra mundial, as fases de prosperidade
econdmica foram catorze vezes acompanhadas por crises; a Ultima explodiu em
1937/1938, mas foi interrompida pela guerra. [...] inicialmente, tais crises eram mais
ou menos localizadas (a primeira, de 1825, envolveu praticamente apenas a
Inglaterra); desde 1847-1848, elas passaram a ganhar dimensdo mundial — e a mais
grave do século XIX foi a que eclodiu em 1873. No século XX, a crise que se abriu
em 1929 teve consequéncias catastréficas.

Contatamos a partir dessa explanacdo que as crises posteriores ja se energizavam
com essas sequéncias de tragedias, € o que mostram Santos e Costa (2012, p. 27),
[...] em consonancia com as exigéncias da acumulacdo, inimeras crises que ele
mesmo criou sdo registradas, tais como: a faléncia do Estado intervencionista
soviético e do Estado de Bem-estar Social keynesiano; duas grandes guerras
mundiais; o esgotamento do padrdo de acumulagdo taylorista-fordista, dentre outros

fatores. Esse conjunto de acontecimentos atesta a l6gica da dialética do real,
comprovando, dito de outro modo, que o capitalismo s6 pode existir com desgraca.

Ja nas ultimas décadas a crise decorreu aproximadamente a partir do inicio dos
anos 1970, em que o modelo de producdo fordista™/taylorista'® comecou a dar sinais de
esgotamento com a baixa das taxas de lucro, visto que para Mészaros (2011, p. 791) “ela nao
apenas tende a romper o processo normal de crescimento, mas também pressagia uma falha na
sua fungdo vital de deslocar as contradi¢gdes acumuladas do sistema”. Outro colapso ocorreu
exatamente por fragmentar o trabalho em suas partes mais essenciais, e decompor as tarefas
realizadas por cada trabalhador a qual reduz a atividade destes a movimentos repetitivos, e
aumenta ao maximo o ritmo de trabalho, com a intensificacdo das mais diversas formas de
exploragdo na tentativa de manter as taxas de lucro do capital elevadas e como alternativa de
recuperacdo do sistema anterior. Segundo Antunes (2006), o sobretrabalho desenvolveu o
modelo de Estado intervencionista, conhecido como Estado de Bem-Estar Social'’, Welfare
State’®, ou ainda, Estado-Providéncia — reconhecido pelas altas taxas de crescimento
econdmico, pela ampliacdo do padrdo de vida dos trabalhadores, pelo convivio democréatico

entre as classes — que garantia 0 avanco do consumo em escala ascendente, pelo menos em

5. «“Q fordismo producdo em massa exigia o correspondente consumo de massa. O conjunto de medidas que
desencadeou, visando consolidar um novo sistema de producdo industrial, afirma Harvey (1992:121), implicou
inovagdes nao so6 produtivas, mas um “novo sistema de reprodugdo da for¢a de trabalho”, um “novo controle e
geréncia do trabalho” e um novo tipo de sociedade democratica, moderna e populista (PANIAGO, 2007, p. 02).
8. Taylorismo - trabalho industrial fragmentado, em que cada trabalhador passou a exercer uma atividade
especifica no sistema industrial. A organizagdo foi hierarquizada e sistematizada, e o tempo de produgdo passou
a ser cronometrado.

17_ «“S3o instituigdes chaves na estruturagdo de classe e da ordem social” (apud. ESPING-ANDERSEN, 1997, p.
55). E um “falso socialmente necessario”, como sempre nesses fendmenos ideologicos, tem seus fundamentos na
propria vida social (LESSA, 2013, p. 186). Vale aclarar que esse autor diz ndo haver um Estado de bem-estar
social.

18_ “Estratégia do capital nos dias correntes, que prioriza a supresséo de direitos sociais arduamente conquistados
(apresentados como privilégios de trabalhadores) e a liquidagdo das garantias ao trabalho em nome da
“flexibilizacdo” (NETTO; BRAZ, 2007, p. 226).
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curto prazo, pois “o gargalo continuava sendo o fato de a produgdo aumentar mais
aceleradamente que o consumo [...]” (LESSA, 2007, p. 283), o que ndo se concretizou. Assim,
este modelo iniciou sua faléncia por meio da associacdo dos sindicatos e do ataque politico ao
movimento operario mais radical, politicas fiscais e monetéarias, politicas de investimento,
politicas de controle do trabalho e de complementacdo dos salarios através dos gastos sociais.
Para Paniago (2012), gerou apenas uma ilusdo democratica de que através das conquistas
politicas, sem alteracdo da base material de reproducdo do sistema do capital, poderiam ser
colocados limites a exploracéo do trabalho, e se alcangcar uma suposta sociedade mais justa e
igualitaria. E como resposta o capital iniciava um novo processo de reorganizacdo de seu
sistema econdmico, ideoldgico e politico de dominacao,
[...] cujos contornos mais evidentes foram o advento do neoliberalismo, com a
privatizacdo do Estado, a desregulamentacdo dos direitos do trabalho e a
desmontagem do setor produtivo estatal (...); a isto se seguiu também um intenso
processo de reestruturacdo da producdo e do trabalho, com vistas a dotar o capital do

instrumento necessério para tentar repor 0s patamares de expansdo anteriores
(ANTUNES, 2006, p. 31).

A partir desses elementos, poderemos principiar e assinalar realmente a crise
estrutural, sob vérios modelos, dentre eles o neoliberalismo que “responsabilizar-se-ia por
propor a leitura politico-econdmica da realidade dando resposta a faléncia das politicas
totalizantes do Estado de Bem-estar Social operacionalizadas pelo Estado Providéncia”
(SANTOS; COSTA, 2012, p. 25). Caracterizado por centrar-se na constituicdo de redes de
protecdo social, politicas de combate a pobreza, comunidades solidarias e expansdo dos
programas de assisténcia social.

A ideologia neoliberal, sustentando a necessidade de “diminuir” o Estado e cortar as
suas “gorduras”, justifica o ataque que o grande capital vem movendo contra as
dimensbes democraticas da intervencdo do Estado na economia. Contudo, melhor
que ninguém, os representantes dos monopolios sabem que a economia capitalista

ndo pode funcionar sem a intervencdo estatal; por isso mesmo, o grande capital
continua demandando essa intervencdo (NETTO; BRAZ, 2007, p. 227).

Na verdade, se trata de um sistema de exploracao do trabalho, ou seja, um “estado
minimo” para o trabalho e o maximo para o capital, o gravame da crise sempre recai
fundamentalmente sobre o trabalho, na proporg¢éo que surgiu ainda a ideia do terceiro setor, a
qual seria “impulsionadora de valores altruistas, colaboracionistas, numa conjungdo de
interesses comuns entre trabalhadores, capitalistas e cidaddo em geral” (MONTANO, 2002),

no mais intenso sentimento de “ajuda ao préoximo”.
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Esta proposta neoliberal se caracteriza pelo apelo compadecido de combater a
desigualdade social, se propondo a defender o ponto de vista da classe trabalhadora, através
de propostas de acdo beneficente e de integracdo social dos desassistidos, e veem nesse novo
espaco publico ndo-estatal uma alternativa ao paternalismo burocratizado do Estado do Bem-

Estar Social, com um suposto ganho de liberdade e autonomia do trabalho.

Coaduna-se com o grande avanco do sustentaculo neoliberal a demagogia®® da
globalizacdo, uma vez que nesta, o capital que antes era regulamentado ou administrado pela
esfera estatal ganha uma expansdo de mundializacdo com maiores oportunidades de
investimento, ou melhor, o “grande capital quer impor uma desregulamentacdo universal—
que vai muito além da “desregulamenta¢dao” de trabalho. O objetivo declarado dos
monopolios é garantir uma plena liberdade em escala mundial, para que os fluxos de
mercadorias e capitais nao sejam limitados por quaisquer dispositivos” (NETTO; BRAZ,
2007, p. 228). Logo,

A velocidade ndo envolve apenas a circulagdo de coisas e materialidades,
mercadorias e pessoas: as infovias permitem que informac6es, imagens, sons e toda
uma simbologia girem rapidamente pela terra, agora sim transformada na aldeia
global. [...] Os mesmos recursos informacionais incidem em dominios diretamente
relacionados a vida econdémica — os exemplos mais ébvios sdo aqueles que afetam
as atividades bancarias e financeiras (a “volatilidade” dos capitais referidos acima e

sua acgdo especulativa explicam-se também por aqueles recursos) (NETTO; BRAZ,
2007, p. 236).

De acordo com Netto e Braz (2007) a globalizagdo ¢ tida como um “progresso”,
visto que atende de forma global o conjunto da humanidade inserida no capitalismo e porque
ampliou as oportunidades de compras e vendas pondo fim nas restricdes internacionais e
ainda pelas comunicagdes instantaneas entre agentes econdémicos nos mais diversos locais do
planeta. Paradoxalmente, como nos explicam 0s mesmos autores 0s paises findam sempre
criando barreiras aos fluxos de forca de trabalho. Contudo o elemento central do capital é sua

livre mobilidade.

Santos (2009, p. 74-75) reforca “que nem a mundializag¢do do capital, tampouco a
pretensdo de minimizar a participacdo do Estado na economia consegue resolver, ou, pelo
menos amenizar, os barbaros indices de miséria que assolam o mundo”. Na verdade,
exploram o operario, quando determina um modelo flexivel, participativo e integrado ao

processo produtivo, ou seja, polivalente, multifuncional, capaz de trabalhar com diversas

9. Demagogia porque declaram o fim das barreiras mercantis e de capitais e continuam protegendo 0s seus
mercados nacionais das relacGes internacionais.
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maquinas simultaneamente. Percebe-se que essas politicas ndo proporcionaram mudancas
empiricamente no cotidiano do operario, ao contrario, nas obras marxistas vemos que existem
muito mais linhas de continuidade do que de rupturas, permanecendo ou se intensificando
mais ainda a opressao com o desenvolvimento de mudltiplas funcbes, em condicbes

desumanas, gerando apenas mais lucro ao capital.

Segundo Paniago (2012), fundamentada em Mészaros, o carater expansionista do

capital sempre esteve presente como condicdo inelimindvel de seu modo de operacdo e

controle, o que caracteriza a sua sustentabilidade através da capacidade de autorreproducéo

que para tais autores sO é possivel pela transformacdo do valor em um novo valor que se

objetiva, isto é, o valor de uso se multiplica constantemente, por ser cumulativo, endémico,

mais ou menos permanente e crénico, o que, segundo Mészaros (2002, p. 44) a partir dessa

base o capital superou todas as formas passadas de reproducdo e conseguiu firmamento de
controle sociometabdlico, destaca o autor:

O capital jamais se submeteu a controle adequado duradouro ou uma auto-restricao

racional. Ele s6 era compativel com ajustes limitados e, mesmo esses, apenas

enquanto pudesse progredir, sob uma ou outra forma, a dindmica de auto-expansdo e

0 processo de acumulacdo. Tais ajustes consistem em contornar os obstaculos e
resisténcias encontrados, sempre que ele [o capital] fosse incapaz de demoli-los.

1 afetando

Este percurso tracado pelo capital firmou-o como uma crise estrutura
a totalidade de um complexo social em todas as relagbes que as constituem, estando
relacionada com os limites dltimos de uma ampla estrutura social global, declarada
irreversivel e impulsionada para a expansdo, sem considerar 0s extremos do mercado ou das
necessidades humanas. Fato que acarreta periodicamente um desequilibrio entre producéo e
circulagdo - entre o crescimento da taxa de lucro e a realizagdo da mais-valia. No entanto,
Meészéros (2011) ressalta que esta crise ndo estd confinada a esfera socioecondmica, mas
também em uma verdadeira crise de dominagdo em geral, atingindo toda redoma da vida

humana. Essa causa sucede,

20 _ A esse respeito é necessario esclarecer as diferencas relevantes entre tipos ou modalidades de crise. N&o é
indiferente se uma crise na esfera social pode ser considerada uma crise periddica/conjuntural ou algo muito
mais fundamental do que isso. Pois, obviamente, a maneira de lidar com uma crise estrutural fundamental ndo
pode ser conceitualizada em termos das categorias de crise periddica ou conjuntural. A diferenga crucial entre
esses dois tipos de crise, acentuadamente contrastantes, € que a crise periédica ou conjuntural desdobra-se e é
mais ou menos solucionada com sucesso dentro da estrutura estabelecida, enquanto a crise fundamental afeta a
propria estrutura em sua totalidade (MESZARQOS, 2011, p. 03).
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[...] na medida em que novas maquinas, com todas as suas exigéncias, sdo
incorporadas ao processo de produgdo, é possivel produzir mais com menos custos
e, portanto, com menos méo-de-obra, resultando isto no barateamento dos produtos.
Aumenta, assim, o capital constante e diminui o capital varidvel. Resultado
imediato: crescimento da capacidade produtiva, mas, a0 mesmo tempo, aumento do
desemprego, rebaixamento dos salarios e da capacidade de consumo. Em
decorréncia, diminuicdo dos lucros dos capitalistas, acirramento da concorréncia,
etc. (TONET, 2012, p. 30).

Tal afirmacgdo, aparentemente, enfraquece o capitalismo, mas sé aparentemente,
com isso este apenas reage para ndo comprometer seu controle social do sistema, para tanto
elabora politicas compensatdrias que se apresentam como solucBes para os problemas da
sociedade que, nas observacBes de Santos (2009), servem apenas para minorar as precarias
condigdes de existéncia a que essas pessoas estdo submetidas. E, assim, sdo apresentados
inimeros projetos pretensamente salvadores da humanidade, sendo, todavia que estes

problemas sdo resultantes da crise que assola esta conjuntura.

Paniago (2012) ainda ressalta que é préprio do sistema do capital tratar dos efeitos
e consequéncias e ndo da causa enquanto causa, com o intuito de obter apenas um periodo de
recuperacdo e crescimento que se esgota juntamente com o efeito atenuador das medidas
remediadoras de carater focalista e seletivo, substituindo a concep¢do de protecdo social
universal e gratuita, para gerar uma logica de superproducgdo, na busca de reduzir o trabalho
vivo, agravando o desemprego. Essas sdo algumas das caracteristicas inerentes de um sistema
criado para além da degradacdo humana, a qual agravaria cada vez mais os problemas da
humanidade, no sentido que ela ja ndo mais resistird. E metaférico, mas ja criam robores

pensando na substituicdo dessa espécie.

Faz parte da natureza do capital, nutrir-se da deterioracdo da humanidade através
de suas crises, dessa maneira denota que
[...] crises de intensidade e duragdo variadas sdo o modo natural de existéncia do
capital: sdo maneiras de progredir para além de suas barreiras imediatas e, desse
modo, estender com dinamismo cruel sua esfera de operacdo e dominagdo. Nesse
sentido, a Ultima coisa que o capital poderia desejar seria uma superagdo permanente
de todas as crises, mesmo que seus idedlogos e propagandistas frequentemente

sonhem com (ou ainda, reivindiquem a realizagdo de exatamente isso).
(MESZAROQS, 2011, p. 787).

Em suma, pensar ao menos em um equilibrio na crise em que estamos inseridos
seria totalmente inatil, ja que para a expansdo e progressdo do capital é necessario o continuo
estado de crise. Essa caracteristica se revigora por estar relacionada a quatro aspectos

fomentadores; o universal (em lugar de ser restrito a uma esfera particular), o global (ndo é
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limitado a um conjunto particular de paises), 0 permanente (sua escala de tempo é extensa,
continua) e seu modo de atuacdo é para Mészéaros rastejante’, mas que avanca
implacavelmente ligada aos limites dltimos de uma estrutura global (MESZAROS, 2011, p.
03).

Os pressupostos da crise legados aos trabalhadores sobrevém das apologias
atribuidas aos fatores exigidos pelos novos paradigmas tecnoldgicos, dentre eles Mészéros
(2011, p. 796) cita os mais propagados como: a “segunda revolugao industrial”, “o colapso do
trabalho”, a “revolu¢ao da informagao” e os “descontentamentos culturais da sociedade pos-
industrial”. Vale dizer que os agentes que infligem essa circunstancia sao o0s incapacitados,
ou melhor, os trabalhadores que frente ao grande desenvolvimento do capital ndo conseguem
atingir o ideal. Logo,

[...] a causa basica de tais crises é que, com a abundancia, a oferta de mercadorias
torna-se maior que a demanda (as necessidades humanas) e, com isso, 0S precos
tendem a cair, inviabilizando a produgdo. As crises ciclicas nada mais sdo do que a
manifestacdo do fato de que, com a abundancia, o mercado deixou de funcionar. Até
a revolucdo industrial, a caréncia garantia pregos tendencialmente elevados, ja que a
demanda era sempre maior que a oferta; com a abundancia, a situacdo inverteu e o
mercado deixou de operar a favor das classes dominantes. A burguesia, apés a
revolugdo industrial, tem que conviver com a inconveniéncia de acumulagdo de sua

riqueza conduzir inevitavelmente as crises sucessivas que prejudicam até mesmo a
reproducdo do capital (LESSA, 2013, p. 187).

Certamente, o capital precisa das necessidades humanas para sua autorreproducao,
na propor¢do que s6 pode funcionar por meio de contradigdes, uma vez que, arruina, assola e
destréi os lacos humanos e as condicOes sustentaveis para sacrifica-las aos seus interesses.
Sem reservas o capital amortece os interesses humanos em prol de sua maquinaria produtiva,
ao ponto que os “seres humanos sdo, a0 mesmo tempo, absolutamente necessarios e
totalmente supérfluos para o capital” (MESZAROS, 2011, p. 802). Essa forma alienada de
viver so existira até onde o trabalho alienado existir. Ja que “o lado humano paralisante deste
desenvolvimento ¢ visivel ndo s6 na obscenidade do ‘subdesenvolvimento’ forgado, mas em
todos os lugares, inclusive na maioria dos paises de capitalismo avangado” (MESZAROS,

2011, p. 793).

21 Como um processo contraditdrio de ajustes reciprocos (uma espécie de “guerra de atrito™), que s6 pode ser
concluido apos um longo e doloroso processo de reestruturacao radical inevitavelmente ligado as suas proprias
contradi¢cBes (MESZAROS, 2011, p. 789).
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A crise se manifesta para além de fatores internos, ela esta presente também nas
dimensdes politicas das instituicdes e tem anticorpos suficientes para superar todas as
barreiras que encontrar. Pautadas materialmente no capital, trabalho e Estado, estes 0s
fortalecem por estarem ligados entre si e ainda por apontarem solucfes para a obtencao de
uma maior lucratividade do capital. Mészaros (2011, p. 03) exp8e nas palavras de Marx.

[...] o carater “nao-explosivo” de uma crise estrutural prolongada, em contraste com
as “grandes tempestades” (nas palavras de Marx) através das quais crises
conjunturais periodicas podem elas mesmas se liberar e solucionar, pode conduzir a
estratégias fundamentalmente mal concebidas, como resultado da interpretacdo
erronea da auséncia de “tempestades”, como se tal auséncia fosse uma evidéncia

impressionante da estabilidade indefinida do ‘“capitalismo organizado” e da
“integracdo da classe operaria” .

Sdo empiricamente perceptiveis as sutilezas dessa crise a partir da luta pela
sobrevivéncia, uma vez que ocorre mediante as relacbes de exploracdo do homem pelo
homem, aos quais contraditoriamente se “originam nos atos humanos e, portanto, sdo de
carater historico-social e ndo natural. Enquanto permanecerem vigentes os atos que lhes dao
origem, nenhum outro ato — juridico, politico, ético, etc.— podera controlar essa logica”
(TONET, 2012, p. 29), todavia é preciso uma consciéncia critica para ndo lutarmos apenas
por “garantias consoladoras” que mantém solucfes ilusdrias, até sermos brutalmente
atingidos. Sdo diante dessas ditas solugdes que capitalistas conseguem alienar 0s
trabalhadores com seu préprio trabalho, bem como satisfazendo suas necessidades basicas e
as criadas pelo capitalismo. Em outras palavras, estabilizam a situacdo de crise, que segundo a
ideologia do capital, sdo determinadas por eles mesmo. O comico para ndo dizer tragico é que
ndo mudam tal situacdo por se acharem satisfeitos, sobre isso Mészaros expde através da
entrevista? de Sartre:

[...] o capitalismo satisfaz a certas necessidades primarias e também satisfaz a certas
necessidades que ele criou artificialmente: por exemplo, a necessidade de um carro.
Foi essa situacdo que me levou a revisar minha “teoria das necessidades”, uma vez
que essas necessidades ndo mais estdo, em uma situacdo de capitalismo avancado,
em oposi¢do sistematica ao sistema. Ao contrario, tornam-se, parcialmente, sob o
controle do sistema, um instrumento de integracdo do proletariado em certos
processos produzidos e dirigidos pelo lucro. O trabalhador esgota-se para produzir
um carro e para ganhar o suficiente para comprar um; essa aquisi¢do lhe da a

impressdo de ter satisfeito uma ‘necessidade’. (MESZAROS, 2011, p. 06 grifos do
autor).

Acima notamos que o capital precisa passar ao trabalhador a impresséo que o

trabalho exercido foi apenas o suficiente para satisfazer suas necessidades, conduzindo-os ao

22_ (Entrevista publicada em The Socialist Register, 1970, p. 245).
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desejo forcado de que é preciso uma luta sobreexcelente — mais que o trabalho excedente®,
para a obtencdo de algo além. Uma vez que “o custo dessa reproducao ¢ menor do que aquilo
que o trabalhador produz durante o tempo de trabalho contratado, a parte que sobra — em geral
a parte maior — vai para as maos do capitalista, transformando-se nas varias formas da
propriedade privada” (TONET, 2012, p. 29). A cruel ilusdo subsidie no pensamento alienante
que se quiseres obter para além do que apenas necessitas seria preciso um maior desgaste de
forca do trabalho.

Sdo essas, dentre outras falsas ideias que conduzem sempre as resolucBes das
crises, na qual os trabalhadores sdo explorados, visto que dentro do proprio sistema se
encontram antidotos suficientes para essas solugdes. Equivale dizer que é incapaz de ser
controlado, moldado ou adaptado por ser um sistema predatério que sobrevive de toda forma
de aniquilacdo da vida e da subjetividade da humanidade. Contudo ndo é demais salientarmos
novamente que “o capital ¢ uma relagdo social criada e desenvolvida pelos proprios homens”
através dos processos historicos de outras sociedades em crise, levando ao “surgimento da
propriedade privada burguesa e, por meio desta, ao desenvolvimento do capital como uma

relacdo social que engloba e subordina todas as outras relagdes entre os homens” (LESSA;

TONET, 2011, p. 100).

O quadro no qual os trabalhadores se encontram, principalmente nos paises
titulados como periféricos, é cada vez mais sadico, na medida em que sdo criadas iniciativas
que se julgam solucionadoras, quando na verdade apenas aumentam os indices de pobreza e
subjugam a capacidade existente desses trabalhadores, vejamos o que explicam Santos e
Costa (2012, p. 15).

A humanidade chega ao século XXI com dados sobre a condi¢do de vida da grande
maioria do conjunto dos trabalhadores nada animadores. A globalizacdo® e o
neoliberalismo apresentam-se com a pretensdo de ser os dois pilares hegeménicos
capazes de solucionar os problemas dos povos, principalmente, daqueles que vivem
nos paises ditos periféricos. Porém, nem a mundializagéo do capital, muito menos a
intencdo de minimizar a participacdo do Estado na economia, conseguem resolver
ou amenizar os barbaros indices de miséria que assolam o mundo.

2«0 tempo de trabalho excedente, significa a fracio da jornada de trabalho que o capitalista extrai a mais-
valia; corresponde ao periodo que o trabalhador produz um novo valor cuja apropriacéo é feita pelo detentor dos
meios de producdo. E no tempo de trabalho excedente que ocorre a valorizacdo do capital, por isso existe o
interesse do capitalista no aumento daquele e assim, da jornada de trabalho (BRAGA, 2013, p. 02).

2 _ Para o pesquisador francés Francois Chesnais (1996), mundializagdo seria o termo mais adequado para
definir o estagio atual do capital. Na defesa do destacado autor, essa denominacéo apresentaria duas principais
caracteristicas que a diferenciam da expressdo globalizacdo, a saber: primeiro, é derivada do francés em vez do
inglés que é o idioma internacional do capital; em seguida, carrega em si 0 mérito de diminuir em alguma
medida o efeito ideoldgico produzido pelo termo globalizagdo (SANTOS, 2009, p. 74).
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Vale ressaltar que dados recentes nada modificam esses indices alarmantes das
condigdes de vida dos trabalhadores, como mostra a organizagdo internacional do trabalho
(OIT) que apds cinco anos de crise 0 mundo tem mais “surper-ricos” ¢ mais desempregados,
“apos a crise de 2008: 6% da populacdo do planeta ndo estd inserida no mercado de trabalho;
entre os jovens que trabalham, mais de 1 bilhdo ndo exerce suas fungGes em condigdes

adequadas e a renda dos mais ricos continua crescendo” (OIT, 2014, p. 01).

Levantamentos como estes apenas reforcam a cruel base que se constitui o
capitalismo, pois a medida que ha mais desempregos, individuos sdo mais explorados por
trabalharem intensificamente o dobro em virtude de compensar o sobretrabalho dos

desempregados, sem que capitalistas diminuam seus lucros.

Para assegurar a logica da conjuntura atual, sdo impostas varias medidas, mas ha
um tripé que tem sustentado a continuidade dessa desumana forma de sobreviver. Ndo é

demais ressaltarmos novamente que

[...] globalizagdo, neoliberalismo e pos-modernidade® se arvoram como 0s trés
veértices do tridngulo que sustenta a atual fase do capitalismo. O primeiro seria
responsavel por garantir a condicdo ideoldgico-cultural capaz de fazer que todos os
habitantes da aldeia global se sintam incluidos no mar de usufrutos dos bens
produzidos pelo capitalismo. O neoliberalismo responsabilizar-se-ia por propor a
leitura politico-econdmica da realidade, como resposta a faléncia das politicas
totalizantes do Estado de Bem-estar Social operacionalizadas pelo Estado
Providéncia [...] pés-moderna: garantir, pela via tedrico-académica, a crenga de que
0 maximo que os chamados excluidos (as minorias) podem fazer é organizar-se em
suas particularidades— étnica, racial, de género, entre outras — para lutar por seus
direitos especificos, desviando-se da consideracdo pela condi¢do genérica, universal
que toca cada ser social (SANTOS; COSTA 2012, p. 25).

Vale dizer que estes pilares que se exibem, “com suas promessas de bondades
universais”, acoplados a forma de trabalho explorado e alienado eficazmente t€ém contribuido
com a continuidade da crise nesse cruel sistema que pde em risco a sobrevivéncia da

humanidade através do gravame dos problemas sociais.

Para a preservacao desse sistema, o capital projeta varias estratégias com o intuito
de personificar e conseguir sua alta reproducdo. Em funcdo disso, Orso (2011) diz que a
burguesia assemelha tudo de acordo com ela, a Unica identidade valida é a sua, as demais, ela

devora, deturpa, desvirtua para impor e uniformizar de acordo com sua imagem, dando

> Embora seja um debate importante, a pesquisa ndo tem como atender a essa discussdo do pensamento pés-
moderno. Ver texto: Modernidade, Pds-Modernidade e Razdo. Disponivel no site http://ivotonet.xpg.uol.com.br.


http://ivotonet.xpg.uol.com.br/arquivos/MODERNIDADE_POS-MODERNIDADE_E_RAZAO.pdf
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continuidade ao controle e dominio da vida e relagcBes sociais; sdo por esses fatores que

veremos a seguir os rebatimentos da crise sobre a educacdo dos individuos.
3.1 REBATIMENTOS DA CRISE NA EDUCACAO: ELEMENTOS INTRODUTORIOS

Diante da exposicdo do poder alienante do capital, cabera agora situarmos como a
educacdo capitalista atua e (de)forma individuos dentro dessa sociabilidade em que “o capital
penetra em todos os poros da vida. Suas agdes e seus tentaculos ndo se restringem ao campo
da economia. Atingem quer seja o trabalho ou o lazer, a vida privada ou publica, as relacbes
coletivas e o campo individual, o conhecimento e a cultura,” (ORSO, 2011, p. 225), ou
melhor, tem a “capacidade absurdamente ideoldgica de transformar tudo e todos em
mercadoria. Como esta é a sua forma de sobrevivéncia e de lucro, o Capital transforma tudo
que toca em possibilidade de venda e troca” (DIONISIO, 2014, p. 22) transcendendo todas as
dimensbes da vida, o que ndo seria diferente com a educacdo que estd carregada de

intencionalidades sob fins capitalistas.

Vimos anteriormente que a educacdo surge como expressdo das capacidades
humanas e da necessidade de dominio sobre a realidade, surgidas em uma certa etapa do
desenvolvimento historico-social. De fato, 0 homem é um ser situado, determinado pelas
condicBes do meio natural e cultural que ndo se mantém preso as suas condi¢des situacionais
e pessoais e ainda se revela capaz de intervir pessoalmente nas situa¢des para aceitar, rejeitar
ou transformar. E, portanto, pode intervir na formacdo de vida das novas geracdes. Com
efeito, “A formagdo humana coincide, nessa acepg¢do, com o processo de promo¢dao humana
levado a efeito pela educacdo [...] a educacdo, enquanto comunicacdo entre pessoas livres em
graus diferentes de maturagdo humana, ¢ promo¢ao do homem, de parte a parte” (SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 423), essenciais no processo de producéo e reprodu¢do da humanidade do

homem.

Podemos ilustrar assim, que a origem do complexo social da educagdo tem a
mesma base ontologica do aparecimento das expressdes espirituais humanas, realizada sobre
0 processo historico de objetivacdo do género humano e da vida do individuo como um ser
social com um continuo movimento de apropriacdo das objetiva¢fes humanas produzidas ao

longo da histéria.

Com a sociedade de classes, e a consolidacdo do capitalismo, o mercado exigiu

forca de trabalho qualificada, por conseguinte a escola foi criada para atender e perpetuar 0s
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interesses de uma classe e ainda auxiliar e propiciar resolucdes inesperadas para as situagoes
de crises recorrentes em cada época. Essas acepcBes nos obrigaram a compreender as raizes
da atual crise e seus rebatimentos no complexo educativo e consequentemente na formacao

dos individuos.

Dessa forma, a educagdo que situada dentro do capital como um conjunto de
relagOes e inter-relagdes a partir do “desenvolvimento da atividade que fundou o ser social (o
trabalho) — e foi por ele complexificada num processo contraditorio —, instituiu sobre a
sociabilidade a necessidade de outros complexos sociais que atuariam essencialmente na
continuidade e no desenvolvimento cada vez mais complexo da totalidade social” (FRERES;
RABELO; SEGUNDO, 2008, p. 01). O complexo educativo nesse sistema cumpre a funcéo
de reproduzir a estrutura de valores capitalistas que contribuem para perpetuar uma concepcao
de mundo baseada na sociedade mercantil. Em outras palavras “fornece os conhecimentos € o
pessoal necessario & maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes” (MESZAROS,

2008, p. 15).

A compreensdo critica dessa realidade mostra-nos que em hipo6tese alguma o
capital quer perder seu controle social, destarte, usard a educacdo para sua reproducao como
necessidade da organizacao social da atualidade frente a crise que enfrentamos. Em relacéo a

este contexto, notemos como a crise rebate na educacao,

Em primeiro lugar, revelando a inadequacdo da forma anterior da educacéo frente as
exigéncias do novo padrdo de producdo e das novas relagbes sociais; constatando
que as teorias, os métodos, as formas, os conteldos, as técnicas, as politicas
educacionais anteriores j& ndo permitem preparar os individuos para a nova
realidade. Em segundo lugar, levando a busca, em todos os aspectos, de alternativas
para esta situacdo. Em terceiro lugar, imprimindo a esta atividade, de modo cada vez
mais forte, um carater mercantil. Isto acontece porque, como consequéncia direta de
sua crise, o capital precisa apoderar-se, de modo cada vez mais intenso, de novas
areas para investir. A educacdo é uma delas. Dai a intensificacdo do processo de
privatizacdo e de transformacdo desta atividade em uma simples mercadoria
(TONET, 2012, p. 32).

Com a agudizacao da crise, a educacdo sofre varias adaptacdes para atender aos
designios das demandas do novo processo acirrado dos imperativos empresariais das
necessidades do mercado de trabalho capitalista. Desse modo, foi preciso “ensinar”
“contetidos ocos, vazios, descontextualizados, ideoldgicos que ndo sevem para nada, sendo
para perpetuar a realidade existente” (ORSO, 2011, p. 232). O que implica na formag¢ao dos

profissionais de educagdo que necessariamente precisaria de um esvaziamento de conteudos,
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descontextualizados da realidade. Para esse aparato estavam destinadas as politicas publicas
neoliberais com o discurso de empregabilidade assegurado pela precarizacdo do trabalho
docente que lanc¢a, segundo Sindeaux (2007), uma enxurrada de cursos pagos destinados a
formacéo/ capacitacdo, ou melhor, a deformacéo, inculcacdo e descapacitacdo de professores
para as finalidades atuais. Ainda sobre essa formagao destaca:
A formacdo docente esta atravessada pela ldgica da certificagdo, do aligeiramento e
do esvaziamento de teorias em nome da pratica e do pragmatismo de produgdo
apresentando os bons resultados para os organismos financeiros internacionais-
Banco Mundial, FMI - através de estatisticas propagandeadas pelos governos, nas

diversas avaliagbes dos diferentes niveis de ensino — a saber: SAEB, ENEM,
ENADE, CAPES (SINDEAUX, 2007, p. 1529).

Nessas formagdes incutiram aos profissionais que “a escola nada tem a ver com o
que ocorre para além dos muros que a cercam ou, pelo menos, que ndo devem se preocupar
com isso” (ORSO, 2011, p. 226). Esses discursos os fizeram pensar que basta tecnicamente
“fazer seu trabalho bem feito” para estarem cumprindo com todas as suas responsabilidades
educacionais, quando na verdade atendem apenas as ideologias capitalistas. Negam “a
educacdo como uma atividade que, além de repassar o saber historicamente acumulado pelos
homens, atua na subjetividade, influenciando os individuos para agirem desta ou daquela
maneira” (FRERES; RABELO; SEGUNDO, 2008, p. 02). Abdicam-se das articulagdes entre

0 conjunto das relacGes da sociedade com o mundo em geral.

Historicamente temos visto 0 quanto a educacdo permanece a servico desse
sistema, instrumentalizada por meio das politicas publicas determinadas pelo Estado, a qual
passa a ser manejada para seus ideais e “considerada um importante suporte ao
desenvolvimento econémico, passando a ser conceituada como variavel econémica capaz de
impulsionar o alcance da sustentabilidade economica e da redugdo da pobreza” (MENDES

SEGUNDO, 2005, p. 69).

A partir desses levantamentos, evidenciamos para qual funcdo a escola foi
arquitetada. Cabe-nos mostrar que esta institui¢ao foi “criada ha pouco mais de dois mil anos,
durante o escravismo, numa sociedade de classes, para servir a classe dominante que a criou;
e, diante disso, ela cumpriria sua fungdo social” (ORSO, 2011, p. 239) que era inicialmente a
de reproduzir e perpetuar a cultura necessaria aos filhos daqueles que tinham direito a ela,
capacitando individuos para atuar segundo suas necessidades. Contudo, nas Gltimas décadas

do seculo XX e inicio do século XXI, o capital tem intensificado com forga as politicas
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publicas segundo as novas exigéncias e necessidades sociais, com o intuito de adequar tudo

aos seus ditames.

Ainda de acordo com Orso (2011), o problema com o carater da escola surge
quando ela deixa de ser exclusividade das elites e passa a ser uma necessidade dos
trabalhadores. Com essa transicao, exige-se a ampliacdo e a universalizacdo desta e também a
preocupacdo da classe dominante em continuar perpetuando e controlando esse sistema, ja
que seria universalizada. Dai foi preciso mistificar seus interesses aos interesses dos
trabalhadores de forma que estes defendessem os proprios designios da elite. Ainda nesse
sentido, destaca:

A saida encontrada foi atribuir-lhe um carater dual. Desse modo, por um lado,
resolve-se o problema politico da pressdo pela universalizacdo da escola e, por
outro, controla-se a sua “qualidade — tipo — forma” e sua “quantidade — conteudos”.
Assim, garante-se um determinado tipo de escolas para as elites, necessarias a
reproducdo de seus interesses, mas rebaixa-se a0 minimo necessario a escola para 0s
filhos da classe trabalhadora, que agora também se encontra na escola, mas que, em

vez de utiliza-la em seu beneficio préprio e de sua classe, é instrumentalizada a
servico da classe dominante (ORSO, 2011, p. 243- 244).

Certamente, com a intensificacdo da crise estrutural — como mostrado no tépico
acima — a educagdo passaria por reformas para que sucedesse “a redefini¢do dos sistemas
educacionais que esta situada no bojo das reformas estruturais encaminhadas pelo Banco
Mundial, guardando intima relacdo com o par governabilidade-seguran¢a” (LEHER, 1999, p.

|26

19). Foi na fragilidade dos paises periféricos que o Banco Mundial® se deteve sobre todo

sistema, veja:
O Banco abragou o ideério neoliberal e, diante da vulnerabilidade dos paises
endividados, impds drasticas reformas liberais (ajuste e reforma estruturais). Esta
crise colocou o Banco Mundial diante de novos desafios, propiciando condigdes

excepcionais para o exercicio de seu poder. No contexto da crise estrutural o Banco
pdde impor condicionalidades com uma abrangéncia inédita (LEHER, 1999, p. 23).

Além das reformas estruturais, Leher (1999), nas palavras de Berle, destaca
também que “o campo de batalha ¢ pelo controle da mente do pequeno ntcleo de intelectuais,
dos educados e dos semieducados. A estratégia € conseguir a dominagdo atraves dos
processos educacionais” (LEHER, 1999, p. 20), de forma que os valores particulares dessa

classe se tornem valores universais como se fossem interesse de todos, ndo € por acaso que 0s

% “Organizagao internacional criada no intuito de manter e sustentar a ordem econdmica mundial, com a

realizagdo de empréstimos aos paises membros sob condicionalidades e pactos internacionais” (MARTINS,
2012, p. 01). e para LEHER (1999) “é o Senhor do Mundo”.
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conhecimentos propostos a escola sdo vazios e imersos de ideologias necessarias para
perpetuar a condigéo existente.

Para alavancar os novos predmbulos educacionais foi indispensavel o apoio
financeiro assegurado principalmente pelo Banco Mundial, através da politica de “Educagao

9 27

para Todos aos paises periféricos que norteou todas as diretrizes educacionais. Vejamos

como tudo foi delineado:
Um exemplo estratégico desse novo papel desempenhado pela educacdo foi a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia. Sob o patrocinio do Banco Mundial, essa Conferéncia teve a
representatividade de 155 paises e 120 organiza¢des ndo-governamentais (ONGS)
que assinaram e aprovaram a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e 0
Plano de Aclo para Satisfazer as Necessidades Baésicas de Aprendizagem,

considerados um dos principais documentos mundiais sobre educacdo (MENDES
SEGUNDO, 2005, p. 69).

O objetivo geral dos conferencistas ndo poderia ser diferente da dita politica de
Educacéo para Todos, que propds “assegurar a universalizagdo da educagdo basica e garantir
a toda a sociedade os conhecimentos necessarios a uma vida digna, humana e justa”
(MENDES SEGUNDO, 2007, p. 136).

A simulada proposta de universalizacdo mostra-se claramente enganosa pelos
empiricos fatos cotidianos. Acaso se pode ‘“universalizar o que lhe ¢é particular”, a
universalizacdo verdadeiramente s6 ocorre para a classe dominante. De fato, esta classe
escolhe uma escola especifica para os filhos da burguesia, enquanto para os filhos da classe
trabalhadora elege uma educacdo sistematizada sob qualidade duvidosa e que se direcione
para fins restritos a producdo. Esta faceta emergiu como mais um dos paradigmas ideoldgicos
para perpetuar os negécios da classe dominante. Com efeito, essa proposta aparenta uma
conquista extraordinaria aos subitos dos trabalhadores que pressionavam por ter acesso a ela.
No entanto, antes de tal realizacdo, a burguesia vislumbrou que esta expansdo seria uma
importante arma de luta para a transformacéo da realidade, de maneira que fomentou politicas

necessarias ao esvaziamento dos conhecimentos a serem adquiridos.

Para alcancgar tais condicdes, explicitamente determinou que seguissem oS

modismos dos paises dependentes economicamente, aqueles nos quais os individuos tém os

27- “O ideério da Educagdo para Todos tem acompanhado a humanidade ao longo dos Ultimos séculos,
sobretudo, a partir da época moderna. Naquele contexto a ascensdo da visdo da cidadania universal proclamada
pela burguesia em contraposicao aos privilégios feudais da Idade Média, representou também a ascensdo da ideia
de educagdo universal” (BOTEGA, 2005, p. 01).
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conhecimentos suficientes para o desenvolvimento do capital, ao contrério do objetivo
proposto que seria proporcionar um ‘“conhecimento” para uma vida “digna, humana e justa”,
enfim sO para demonstrar que a armadilha idealista do capital ndo proporcionara tal tripé aos
educandos, constatamos que ndo ha& dados histéricos até o momento atual que esse
conhecimento tenha garantido aos educandos uma vida com dignidade, humanidade e justica,
visto que ndo faz parte da natureza do capital pensar o desenvolvimento da humanidade, mas
sim, a quantidade de lucro que esta pode gerar. Mesmo que esse conhecimento partisse do
plano ontoldgico seria incapaz de realizar tal feito sozinho, pois este ndo é o papel da

educacéo.

Sabemos que foram elaboradas varias metas, medidas e ainda uma grande
mobiliza¢do de “coopera¢do entre as nagdes” para tal alcance, pois surgia um novo raud de
lutas esperancosas para uma determinada classe, enquanto para outra era o0 desejo impetuoso
de manter o desenvolvimento do capitalismo®. Mendes Segundo (1995) mostra que a
educacdo bésica passa a ser assumida como responsabilidade de toda a sociedade e que 0s
muitos parceiros deveriam unir-se as autoridades educacionais, aos educadores e a outros
trabalhadores da area educacional para o seu desenvolvimento. A educadora evidencia que
para alcancar 0s avancos era preciso o envolvimento dos professores e também de toda

sociedade civil.

Quanto a esse conjunto que une contraditoriamente elementos de alienacéo,
verificamos que ndo adianta ter muitas criancas na escola, se 0s contetdos vazios contribuem
apenas para a continua reproducdo do capital, sendo impossivel uma escola diferente para a
classe trabalhadora diante dessa ldgica, ao ponto que os profissionais comprometidos com a
superacdo dessa forma de sociabilidade ndo conseguem repassar 0s conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade a classe trabalhadora. Enfim, sdo limitadas as

medidas que a escola pode realizar para transformar a realidade.

Vimos um conjunto de aparatos pensados para a classe trabalhadora por meio da
escola, com o intuito de preparar cada vez mais, individuos para o mercado de trabalho
capitalista. Por esse propdsito se prega a universalizacdo da educacdo escolar que, alids,
carrega em si a ideologia de que todos teriam facilidades de ingressar no mercado de trabalho,

uma vez que, 0 acesso aos “‘conhecimentos” seria necessario a sua “formacgdo”, quando na

%8 _ “Trata-se de uma estrutura social na qual o capital alcanca uma dimensdo muito avancada, seja nas formas
capitalistas ou pds-capitalistas” (PIMENTEL, 2012, p. 49).
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, ~ . 29 , . ~ 30
verdade acontece é a “exclusdo dos includentes”” através da “inclusido dos excludentes”

posto em prética nas Ultimas décadas, no bojo da retomada da educacdo como fator de
producdo, numa vertente neoprodutivista®, associada aos ajustes impostos & educacdo pelas

politicas de cunho neoliberal. Averiguemos:

O novo tipo de producdo racionalizada demandava um novo tipo de homem, capaz
de ajustar-se aos novos métodos da produgdo, para cuja educagdo eram insuficientes
0s mecanismos de coerc¢do social; tratava-se de articular novas competéncias a novos
modos de viver, pensar e sentir, adequados aos novos métodos de trabalho
caracterizados pela automacdo, ou seja, pela auséncia de mobilizacdo de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trabalho. O novo tipo de trabalho exigia
uma nova concepcdo de mundo que fornecesse ao trabalhador uma justificativa para
a sua crescente alienacéo e ao mesmo tempo suprisse as necessidades do capital com
um homem cujos comportamentos e atitudes respondessem as suas demandas de
valoriza¢do (KUENZER, 2002, p. 02).

Para cooperar com a questdo vejamos o que afirma Santos (2012, p. 16),

A nova classe que ascende ao poder enxerga na escola o ambiente propicio para
formar seus lideres, para perpetuar o status quo; a0 mesmo tempo em que pode
adestrar o trabalhador para que este alimente, com suas mé&os, espiritos e mentes, o
mercado reprodutor do capital [...] A sequéncia dos acontecimentos faz a produgéo
de bens de consumo optar majoritariamente pela inddstria. Instrumentos cada vez
mais modernos potencializam a extracdo de mais valia. O capitalista passa a ter a seu
servigo ndo so o trabalhador, mas também, a aplicagcdo cada vez mais crescente da
maquinaria. Este novo contexto vai exigir do trabalhador uma nova formacéo para
lidar com as maquinas.

A formacdo do trabalhador diante desse novo patamar teria que qualificar para
méo de obra com altas habilidades e competéncias, essencialmente porque era preciso se
reorganizar nao sO na esfera produtiva, mas também ideolédgica e politicamente. Assim, “o
complexo da educacdo cumpriria um papel de suma importancia para garantia de sua
governabilidade com a margem de seguranga devida” (LEHER, 1999) de tal modo, que a
massa oprimida ndo se rebelaria contra a ordem, até por que a educacdo é colocada para
alguns, como redentora de muitos problemas sociais. E o que destaca Mendes Segundo (1995,
p. 75):

2%_ Fendmeno de mercado que utiliza diferentes estratégias para a exclusdo do trabalhador do mercado formal e
inclusdo na informalidade (KUENZER, 2002, p. 14).

%0 _ Manifesta-se no terreno educativo como a face pedagdgica da exclusdo includente. Inclui os estudantes no
sistema escolar em cursos de diferentes niveis e modalidades sem padroes de qualidade exigidos para o ingresso
no mercado de trabalho — melhora estatisticas educacionais, atingindo metas, sem aprendizagem efetiva. Assim
embora incluidos no sistema escolar os sujeitos permanecem excluidos do mercado de trabalho e da participacéo
ativa na sociedade (KUENZER, 2002, p. 14-15).

31 _ Trata-se de um conceito que da énfase as capacidades e competéncias que pessoas devem adquirir no
mercado educacional.
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Estes paises reforcam a tese de que a educacdo é a condicdo primordial no
enfrentamento dos seus problemas mais urgentes, como o combate a pobreza, o
aumento da produtividade, a melhoria das condi¢Bes de vida e a protecdo ao meio
ambiente. Ao oferecer educacdo aos seus cidadaos, estardo permitindo que assumam
seu papel por direito na construcdo de sociedades democraticas e no enriquecimento
de sua heranca cultural.

Na logica de profissionalizacdo a qual a escola esta imersa deve-se aparentemente

%> dessa sociedade que a educacdo oferecida pode

passar aos chamados ‘“cidadaos
proporcionar a solugdo de muitos problemas sociais, e ainda o desenvolvimento e ascenséo
dos educandos, ao contrario a classe oprimida que anela por tais propositos perceberiam e
causariam discordias, pondo em risco 0s objetivos do capital. Mas a verdadeira educacgédo que
a classe trabalhadora recebe ¢ uma “instrucgdo parcial, fragmentada, aligeirada e de qualidade
pendular. 1sso apenas € possivel, porque a burguesia é a proprietaria dos meios de producao e,
consequentemente, pode moldar a escola a sua imagem e semelhanga” (SANTOS, 2007, p.

12).

N&o obstante, poderemos dizer, que 0s anseios e interesses do capital vém sendo
atendidos pela “politica educacional estabelecida como diretriz aos paises periféricos na
medida em que visa diminuir as desigualdades sociais e conter possiveis tensdes ocasionadas
pela miséria social, fruto da fase atual do capitalismo em tempos de globaliza¢do”
(MARTINS, 2012, p. 03).

Com efeito, introduziram varios paradigmas a educacdo, para que essa lhes
apresentasse o resultado esperado e apropriado ao novo milénio. Destarte, o enfoque foi dado
ao lema Aprender a Aprender, ou melhor, Aprender a (des)conhecer®®, fundamentado,
segundo Duarte (2003), em principios valorativos que partem das ideias escolanovistas e
pragmatistas. Nestas o conhecimento seria mais importante se fosse construido sozinho pelo
proprio educando, a partir de sua pratica, “vista como uma das mais desejaveis aprendizagens
que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissdao, por outros
individuos, de conhecimentos e experiéncias” (DUARTE, 2003, p. 07). O fator principal néo
é construir sozinhos, mas sim, que individuos sozinhos ndo debatem teorias contra o regime

imposto, ndo criticam algo que parece acaso da vida.

- Nessa sociabilidade a cidadania é sempre vista como um instrumento para equilibrar as desigualdades sociais
e ndo para erradica-las.
. Segundo Santos (2016) a melhor expressdo para o lema aprender a aprender é “aprender a (des)conhecer” ja

gue tais paradigmas ndo contribuem com a aprendizagem e sim com uma determinada formatacao ideoldgica e
esvaziada de conteldo e de sentido que demonstram um empobrecimento teérico-pratico de acordo com o
ideario da mercantilizagdo do ensino que tenta suprir as necessidades do capital em crise.
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A respeito dessas pedagogias destaca,

O aprender a aprender aparece assim na sua forma mais crua, mostrando seu
verdadeiro nlcleo fundamental: trata-se de um lema que sintetiza uma concepgao
educacional voltada para a formagéo, nos individuos, da disposicdo para uma
constante e infatigavel adaptacdo a sociedade regida pelo capital [...] O carater
adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de preparar os individuos,
formando neles as competéncias necessarias a condicdo de desempregado,
deficiente, mée solteira etc. Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo
para fazer a critica a essa realidade e construir uma educacdo comprometida com as
lutas por uma transformacdo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos (DUARTE, 2003, p.
11-12).

Né&o ha auténtica educacdo quando sdo negados os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade a cada individuo singular como ja ratificava Saviani (1994), o
que determinam para os individuos na atualidade sdo instrugdes voltadas para o
desenvolvimento de suas competéncias com o intuito de prepararem para lidar com situagoes

inesperadas, impostas pelo mercado de trabalho.

Para melhor compreender as reais intencionalidades dessa ‘“educacdo”,
recorreremos aos quatros pilares da educacéo do século XXI de Jacques Delors, Um Tesouro
a Descobrir quando diz que a “educacdo deve transmitir, de fato, de forma maciga ¢ eficaz,
cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as
bases das competéncias do futuro” (2003, p. 89). A partir dessas acepgdes, podemos
considerar que, o essencial nessa logica é prepara-los para um mundo competitivo e com

inesperadas mudancas.

Disso decorre o que Delors (2003, p. 90) chama de um conjunto de missdes, ou
seja, as aprendizagens que para este € fundamental ao individuo, como prop8e no seguinte
trecho:

[..] os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir 0s
instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em

todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes.

Os presentes pilares sdo desnudados pela dindmica do capital, quando vemos
perceptivelmente um esvaziamento de contetidos considerados ao longo da historia essenciais
aos educandos em detrimento das normas adequadas ao desenvolvimento produtivo dos
individuos ao mercado de trabalho. Tais afirmacGes vém ao encontro do questionamento que

Duarte (2003) fez, Sociedade do Conhecimento ou Sociedade das Ilusdes? Tendéncia
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conceituada como mais uma das facetas instituidas pelo capital em crise para envolver o
campo educacional, reforcar a Idgica e negar os conhecimentos cientificos em prejuizo desses

novos modismos.

A partir dessa reflexdo, podemos dizer, com base em Mészaros (2008), que a
educacdo tornou-se um instrumento a fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a
maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também a gerar e a transmitir

um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.

Dado o carater de reproducdo do capital através da educacéo, fica evidente que
este visa “principalmente conter os impactos sociais causados pela falta de condigdes minimas
de sobrevivéncia a que sdo submetidas as populacdes dos paises mais pobres em decorréncia

do estdgio atual da politica neoliberal no cendrio internacional” (MARTINS, 2012, p. 04).

Diante da enorme incumbéncia que a educacdo recebeu do capital de aliviar a
pobreza, suprir e reproduzir suas necessidades surgiu-nos um questionamento: caberia a

educacéo apenas essa funcdo dentro das contradi¢bes? E a escola, para que serve?

De acordo com Orso (2011), s6 sera possivel termos uma educacao para além do
capital se ndo mais tivermos o capital, e sO teremos outra escola se construirmos uma
sociedade diferente, ja que esta escola € a permitida pelo capital. Todavia, ndo podemos
continuar apenas reproduzindo os mecanismos do capital, ou desenvolvendo nosso trabalho
da forma como fizemos até agora, ao ponto que se olharmos para trds veremos que as coisas
continuam iguais ou piores do que ha algum tempo. Temos que fazer algo diferente se
quisermos transformar a realidade. E um tanto incémodo arquitetarmos um novo horizonte
quando conhecemos a realidade existente, porém é preciso insistir e persistir para “termos
mais do mesmo”. Nesse sentido ressalta:

Isso exige desestabilizagdo, pressupde “deixar a acomodagdo”, o que acarretara mais
trabalho. Entretanto, ndo ha& outro caminho. Muitas vezes queremos que as coisas
mudem, mas queremos que iSSo ocorra gratuitamente, sem que provoque alteracoes
na forma como sempre fizemos, sem que isso exija mais de nds, sem que precisemos

estudar mais, ler mais, discutir mais, nos organizar e lutar de outro modo, ou seja,
queremos que ocorram milagres (ORSO, 2011, p. 233).

A educagdao escolar tem um “papel insubstituivel no desenvolvimento das
propriedades essencialmente humanas, com a clareza de que a verdadeira educagdo é a
transformacéo historica do ser em direcdo a um ideal humano superior” (MARTINS, 2012, p.

63). E desafiadora a luta, no entanto, necessaria, para a livre reproducéo social da humanidade
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pautada para além da base material fundamentada na propriedade privada dos meios de
producdo. Como citamos anteriormente, as relagdes sociais devem ter como base o “trabalho
associado ou a associagdo livre dos trabalhadores livres” (TONET, 2012, p. 35), pensada para
0 ser humano e ndo para essa ldgica. Entendamos 0 que € necessario para esse prodigio no
esbocar de Mészéros (2008, p. 09-10).
[...] pensar a sociedade tendo como pardmetro o ser humano exige a superacdo da
I6gica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na
competigdo seus fundamentos. Que educar é — citando Gramsci— colocar fim a
separacdo entre Homo faber e Homo sapiens; é resgatar o sentido estruturante da
educacdo e de sua relagdo com o trabalho, as suas possibilidades criativas e
emancipatdrias. E recorda que transformar essas ideias e principios em préticas
concretas € uma tarefa a exigir a¢des que vdo muito além dos espagos das salas de
aula, dos gabinetes e dos foruns académicos. Que a educacdo ndo pode ser encerrada

no terreno estrito da pedagogia, mas tem de sair as ruas, para 0s espagos publicos, e
se abrir para 0 mundo.

Nos Ultimos decénios, a possibilidade de uma “educa¢do omnilateral” é negada
frontalmente pela realidade, isso porque as media¢fes sdo alienadas pelo processo produtivo,
0 qual bloqueia os alicerces para tal realizacdo. Ainda assim, lutamos com base no patriménio
historico construido, que pode proporcionar a humanidade os conhecimentos, valores, habitos
e simbolos necessarios a formagao critica do educando. E importante ressaltar que sozinha a
educacdo ndo resolveria a libertacdo dessa ldgica alienante, por haver as coercdes das
instituicGes formais, que sdo amparadas por uma politica educacional com base no Estado a
servico do capital. Para tanto é necessaria uma reforma radical que esteja além da estrutura
capitalista. Vale aclarar que ndo estamos aqui negando a importancia das instituicdes
escolares, pelo contrario, sem elas ndo haveria uma formacao consistente, coerente, organica e
viavel, evidente que uma formacao assim, s6 podera ocorrer em instituicbes sem o julgo do

capital.

E bom lembrar que uma educagdo assim esté estritamente ligada a uma elevada
forma de viver. Em que os plenos saberes, sdo construidos livremente para o proprio
desenvolvimento dos grupos. Educam-se para suas proprias necessidades e, partilham as
funcBes sociais, por meio da vida e para a vida, num ambiente social homogéneo, espontaneo
e integral, incorporado pelo que a comunidade elaborar. Vale ressaltar que essa base s

podera se desenvolver e avancar em uma sociedade sem classes.

Pensar uma perspectiva educacional em um contexto irreformavel ndo seria um
ideal utopico? Se, o contexto vivenciado sob profunda crise ndo afetasse todos os complexos

sociais e, em particular, o desenvolvimento de cada individuo dessa humanidade,
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responderiamos que sim, porém a realidade nos obriga a pensar essa possibilidade se

quisermos a reproducdo futura da raga humana.

Consideramos as reais impossibilidades, todavia utopico seria pensar em
capitalismo humanizado e ndo na superacdo de mais este modo de producdo. De fato, que
significado teriamos sendo educadores criticos, comprometidos com o desvelamento dessa
terrivel logica do capital e com a transformacdo radical dessa sociabilidade, se néo

discutissemos uma proposta com base no que se anela.

Lukacs (1966) apresenta, por intermédio da categoria possibilidade, a
omnilateralidade como destinada para o desenvolvimento total da individualidade do sujeito,
a qual desdobraria e desenvolveria todas as capacidades humanas e as possiveis relacbes
sociais. De fato, a aspiracdo a tal patamar implicaria em gigantesca contradicdo, dadas as
condicdes alienadoras em que os homens estdo inseridos. Tal possibilidade implica um
superior estagio de convivéncia humana. Para essa consciéncia, o trabalho ontoldgico e a
auténtica educacdo devem mover extraordinariamente o0 homem em prol dessa meta, mesmo
qgue se encontrem perante uma realidade concreta totalmente oposta. Vale assegurar que
mediante grande objecdo ha infinitas possibilidades. Para o filésofo, o homem sai de sua
condicdo inteira para o patamar de homem inteiramente®, por meio de um ideal dentro da

possibilidade. Enfim, a omnilateralidade ¢ “a meta de um infinito processo de aproximacao”

(LUKACS, 1966, p. 504).

Em Educacdo para além do capital, Mészaros (2008, p. 88) mostra o desafio
dessa transformacéo imprescindivel.
E precisamente porque o desafio de enfrentar as demandas, por mais dolorosas que
sejam, da mudanca social significativa ndo € um conceito inibidor dessa abordagem,
mas, antes, uma ideia positiva inseparavel de uma visdo ilimitada do futuro
conscientemente conformado; as forcas educacionais exigidas podem ser ativadas

com éxito para a realizacdo dos objetivos e valores adotados no desenvolvimento
socialista da sociedade visado por seus membros.

Considerando as possibilidades e a visdo ilimitada do futuro almejado,
mostraremos que o papel pratico da educagdo no curso da transformacgdo socialista ocorre
“por meio da atividade dos individuos sociais, conscientes dos desafios que tém de confrontar

como individuos sociais, de acordo com os valores exigidos e elaborados por eles para

%4 para uma maior compreensao da relagdo homem inteiro-homem inteiramente, ver a grande Estética de Lukacs
(1966).
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cumprir seus desafios” (MESZAROS, 2008, p. 89). Vale dizer que esse complexo ndo podera
decidir sozinho a transformacdo radical do mundo, tdo pouco sem este ndo haveria mudangas,

dada a sua importancia no curso histérico.

Segundo Mészaros, um ensino socialista se destina aos individuos sociais e ndo
aos individuos isolados e, para tanto, necessita de uma determinacdo consciente para realiza-
los e isso ocorre continuamente, ndo se separa e interage com a transformacéo historica geral
em cada momento social. Enfim,

Para a transformacdo social emacipadora radical requerida é inconcebivel sem uma
concreta e ativa contribuicdo da educagdo no seu sentido amplo, a educacéo nédo
pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada adequadamente e
redefinida constantemente no seu inter-relacionamento dialético com as condi¢des
cambiantes e as necessidades da transformag&o social emacipadora e progressiva em
curso. Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nés todos -
todos, por que sabemos muito bem que “os educadores também tém de ser

educados” - manté-las de pé, e nao deixa-las cair. As apostas sdo elevadas demais
para que se admita a hipétese de fracasso (MESZAROS, 2008, p. 76-77).

Como mencionado, o requisito para a realizacdo de uma educacédo socialista vira
por meio do engajamento de todos aqueles que se sentem ameacados por essa légica. O
cenario vivenciado nas ultimas décadas pela classe trabalhadora tem mostrado com maior
clareza a necessidade de superar radicalmente o capital ou a humanidade ndo resistira aos
meios cruéis utilizados pela conjuntura para obtencdo de sua lucratividade. Somente a
superacao dessa sociedade de classes fara os individuos gozarem dos seus grandiosos feitos
cientificos e tecnolédgicos de forma omnilateral em que os homens se organizardo como
trabalhadores livres e associados. Ndo é demais reforcar que esse contexto nos leva a pensar
dignamente em uma sociedade realmente justa e compativel com a humanidade de cada um,
em que os individuos ajam coletivamente para seu proprio desenvolvimento, ndo s6 fisico,
mas seu ser em plenitude, isso devera ocorrer em seu tempo de lazer. Tempo suficiente para
empregar sua mente numa diversidade de assuntos, aumentar e criar condi¢es plenas e
agradaveis ao grupo, como a “autoeducacdo de iguais” e a “autogestdo da ordem social
reproduzida” uma unida a outra, numa conformidade, para que ocorra atraveés dessa

aprendizagem sua autorrealizacao.

Sobre essa base daremos continuidade a nossa pesquisa, uma vez que, em meio a
tantas contradi¢des do capital, pleiteamos apostar na categoria da possibilidade, cientes de que
ndo serd o complexo educativo a mola mestra da transformacéo radical da sociedade, ja que a

contradicdo maior do capitalismo estd na relacdo capital-trabalho, no entanto ndo abrimos
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mé&o de analisar os alcances e limites das atividades emancipadoras propostas pelo professor
Ivo Tonet.
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4 ATIVIDADES EDUCATIVAS EMANCIPADORAS: UMA REFLEXAO A PARTIR
DAS IMPOSICOES DO CAPITAL

E possivel a escola basica oportunizar atividades que reflitam sobre emancipacéo
humana? Levando em conta que foi criada em sua sociedade classista justamente para
reproduzir e perpetuar seus interesses? Discorrer sobre essa iniciativa na escola atual nos
parece um contrassenso. Em termos gerais, as intenc6es da escola no processo de formacéo de
seus educandos visam propiciar um ‘“conhecimento” para o desenvolvimento econdmico
capitalista e conciliar os interesses e 0s conflitos entre as classes sociais. O que significa que a
educacdo estd configurada para adaptar os individuos aos novos imperativos. Logo o carater
de classe exige que se faca uma reflex&o acerca dessas determinadas contradicdes.

Na verdade, o ambiente escolar € um dos espacos destinados a suprir as
necessidades do capital em crise, e nem a essas exigéncias da atual sociedade ele consegue
atender. De fato, as transformagfes no mercado de trabalho estdo em descompasso com o
ritmo no qual a escola se encontra, devido a “necessidade de um giro muito rapido dos
produtos e por uma producdo voltada para o atendimento de uma demanda mais
individualizada” (TONET, 2012, p. 13-14). Por certo a escola é cercada pelo pragmatismo

ideoldgico.

Entre estas condigdes, cabe-nos apontar se o complexo educativo teria a
possibilidade de ir além do atendimento colocado pela estrutura produtiva. Até nos parece
evidente, entretanto a educacdo é mais ampla, é “condigdo imprescindivel para que os seres
humanos singulares se tornem, de fato, membros do género humano. Por isso eles precisam se
apropriar do patrimonio — material e intelectual/cultural — acumulado, em cada momento, pela
humanidade” (TONET, 2014, p. 03-04). Ao que contempla também ao saber educacional,
uma vez que neste, estdo as relagfes universais. Isto nos alerta para o fato de ndo limitarmos
nossas agdes ao ‘“conhecimento” determinado pela logica atual, antes nos resta uma
alternativa, “utilizar de todos os conhecimentos ja produzidos, dos que temos acesso, €
transforma-los em instrumentos, meios e técnicas para desvenda-los, intervir na natureza, no

individuo ou na sociedade, conforme for o caso ou necessidade” (ORSO, 2011, p. 236).

Compreendemos os limites estruturais capitalizados pela conjuntura atual, em que
“nenhum aspecto da vida social e individual, hoje, deixa de ser perpassado pelos interesses do

capital” (TONET, 2012, p. 18). Todavia, as possibilidades de transformacdes da realidade



84

devem ser consideradas, pois “na medida em que a sociabilidade gerada pela contradi¢ao
entre capital e trabalho é contraditdria, a possibilidade de uma oposi¢do a hegemonia do
capital também ¢ uma possibilidade real” (TONET, 2012, p. 17); sem tal possibilidade, a
nosso ver, de nada adiantaria acfes no interior da escola ou fora dela por outros complexos
sociais que anelasse a libertagdo da exploragdo do homem pelo homem, a nivel que ja néo
lutasse apenas por melhores condi¢des de vida, mas que essa luta alcangasse o patamar de
contribuir com a possibilidade do movimento real que superar o estado de coisas atual, ou

melhor, da forma mais livre de viver, a emancipacdo humana.
4.1 EMANCIPACAO HUMANA

Para tal prodigio, ¢ inicialmente imprescindivel captar mais do “processo de
desenvolvimento real e concreto em que os homens estdo envolvidos, de modo a compreender
tanto a logica desta forma de sociabilidade quanto a possibilidade de supera-la, partindo das
suas proprias contradi¢des” (TONET, 2012, p. 19). Com isso, partiremos por esclarecer para
qual forma de sociabilidade se processa (ou deveria se processar) 0s anseios tracados pela
classe trabalhadora.

Esta forma de sociabilidade é que Marx chama de “reino da liberdade”. Mas, ele
mesmo adverte que este “reino da liberdade” sempre terd como base ineliminavel o
“reino da necessidade”, ou seja, o trabalho, mesmo que realizado em condic6es
dignas do ser humano, sempre significara uma forma de atividade na qual o homem

terd que se sujeitar a leis que ndo foram estabelecidas por ele, as leis da matéria
(TONET, 2012, p. 22).

A possibilidade de efetivacdo dessa livre sociabilidade somente poderd ocorrer
tendo como fundamento o trabalho associado®, posto que “ao trabalharem associadamente, as
relagdes entre os homens passardo a ter o carater de relagdes entre pessoas e ndo entre coisas”
(TONET, 2012, p. 21). A organizacdo desse trabalho s6 pode surgir paradoxalmente a partir
da abundancia objetiva produzida pelo desenvolvimento da “era da abundancia, ou seja, o
gigantesco desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, das relagdes sociais enfim, das forgas
produtivas, que foi atingido apenas pela Revolucdo Industrial” (LESSA; TONET, 2011, p.

104). Isso tem a ver com a possibilidade dos homens estarem em condicGes — a partir de uma

35« . . ~ . ~ A .
- “"Consiste naquele tipo de relagdes que os homens estabelecem entre si na producdo econdmica e nas quais

eles pdem em comum as suas for¢as individuais e mantém o controle consciente do processo na sua
integralidade, ou seja, na producdo, na distribuicdo e no consumo. Por isso mesmo, dele estdo ausentes tanto a

sujei¢do dos homens a natureza, quanto a exploragéo ¢ a sujei¢do dos homens uns aos outros” (TONET, 2012, p.
67).



85

base material capaz de criar riquezas suficientes para satisfazer as necessidades de todos. Em

se tratando disso Lessa (2012, p. 15) explica.
A nova esséncia, comunista, ndo tera possibilidade de se converter em momento
predominante da reproducdo social a partir de um patamar inferior, menos genérico
e menos universal. Sua generalizacdo e desenvolvimento ao longo do tempo,
necessariamente um processo gradual e paulatino, apenas podera se iniciar partindo
de uma generalizacdo e universalidade superiores ao do capital. Por isso, e ndo
apenas na A ideologia alemd, para Marx e Engels a revolugdo apenas seria vitoriosa
se abarcasse também os paises capitalistas mais avangados. Sem o fundamento

material da abundancia, a passagem a universalidade do trabalho associado é uma
impossibilidade, o que inviabiliza qualquer a transi¢do para além do capital.

Do mesmo modo que o trabalho associado é a base para tal possibilidade, a
revolucio®® social é o ponto de chegada do trabalhador para uma sociedade verdadeiramente
humana. Vejamos:

Esse ato livre e emancipado da humanidade possui, como sua forma historicamente
concreta, a vitoria dos revolucionarios sobre os conservadores, a vitoria dos
trabalhadores sobre as classes dominantes capitalistas, a vitoria do operariado sobre
o capital. E todas elas possuem necessariamente uma dimenséo politica e de luta de

classes; sdo o exercicio do poder da maioria sobre os interesses privados das classes
dominantes (TONET, 2011, p. 116).

Em uma sociedade emancipada, o destino dos homens estard verdadeiramente em
suas proprias mdos. Isso ndo significa a inexisténcia de problemas e, que tudo sera
plenamente harménico. Cabe observar que em todas as relacdes humanas existem
complexidades. Contudo, com esse patamar conquistado os homens terdo autonomia de
determinarem o processo social e ainda o seu livre desenvolvimento e no conjunto o

desenvolvimento de todos.

De acordo com Tonet (2012), a emancipa¢do humana ndo é um estado, um ponto
de chegada, mas um determinado patamar, uma determinada forma de sociabilidade em que
0s homens encontrardo o grau maximo de liberdade possivel para viver, de forma integral e
ilimitada.

Integral, porque ndo é apenas uma parte dos homens que € livre, nem a totalidade
dos homens que € livre apenas em parte, mas porque todos 0s homens estao situados
no interior do patamar humano mais livre possivel. llimitada, porque faz parte de

uma forma de sociabilidade indefinidamente aperfeicodvel; porque néo traz em si
obstéculos insuperéveis (TONET, 2012, p. 68).

Marx deixa claro que a emancipag¢dao humana, “nada mais € do que um outro nome

ao comunismo, embora a primeira enfatize a questdo da liberdade, e 0 segundo um conjunto

36« 5z - . -~
- “A revoluglo ¢ o ato pelo qual os homens assumirdo conscientemente e com toda radicalidade o fato de

serem eles os artifices da sua propria histéria.” (TONET, 2011, p. 116).
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de uma nova forma de sociabilidade” (TONET, 2001, p. 79). Dito isso, Marx explica que ¢ a
possibilidade dos seres humanos assumirem o controle da histéria de maneira consciente e
planejada, uma vez que a historia € uma sucessdo de geracdes que atuam sobre condicbes
deixadas pelas geracdes precedentes, sendo assim, a0 mesmo tempo continuidade e ruptura.
Dai, entendemos que a humanidade mesmo sendo determinada pelas condi¢cBes materiais e
sociais de producdo, esta, € capaz de agir sobre tal base e, transformé-la para as geracGes
futuras. E o que fundamenta a posicdo de Marx, quando afirma que os homens é que fazem
sua histdria. No entanto, estes apenas devem superar as mediacfes que impedem a percepcao
de que sua historia € fruto da acdo humana.

A afirmagdo da possibilidade da emancipacdo humana é a constatacdo de que é

possivel produzir uma realidade social que ndo se volte como entfrendug, ainda que

toda a acdo humana tenda a se cristalizar numa realidade externada e objetivada que

depende do conjunto dos seres humanos e ndo da acdo singular dos individuos ou
dos seres humanos particularmente existentes em cada época (IASI, 2007, p. 72).

Segundo lasi (2007), a possibilidade da emancipacdo humana se constituira pela
restituicdo do mundo e as relacfes humanas aos seres humanos. Fato que devera passar pela
superacdo das mediacOes criadas por esses mesmos seres em sua a¢ao sobre 0 mundo, tendo
em vista que ndo ha outra maneira de transforma-lo se ndo assumirmos conscientemente
nosso destino, ou seja, se 0s homens concretos ndo estiverem dispostos a fazé-lo. Ja vimos
que a base para tal feito deve ser o trabalho associado a qual altera a autossustentabilidade
para produzir os meios necessarios a continuidade da vida. Para Engels é uma forma de
sociabilidade na qual,

O conjunto de condigdes de vida que rodeia 0 homem, e até agora o dominava,
passa, por fim, a estar sob 0 dominio e orientacdo dos homens, que pela primeira vez

chegam a ser os donos verdadeiros da natureza em virtude de serem 0s amos de sua
prépria organizacdo social (TONET, 2011, p. 02 apud. ENGELS, 1971, p. 347).

Com base em Tonet (2005) a emancipa¢do humana é o Unico patamar em que se
permite a constru¢do de uma comunidade onde todos os individuos poderdo ter um acesso
amplo a todas as objetiva¢fes que constituem o patriménio da humanidade. Em um momento
de solidariedade efetiva uns com os outros, num processo aperfeicoavel e de desenvolvimento
das suas potencialidades, sob a forma de uma auténtica comunidade humana. Para Marx, essa
comunidade “¢ a propria vida, a vida fisica e espiritual, a moralidade humana. A esséncia
humana ¢ a verdadeira comunidade humana” (TONET, 2007, p. 07).

Por conseguinte, compreendemos que essa possibilidade, s6 tera éxito com a

anulacéo, a destruicdo e a superacao da propriedade privada dos meios de producéo, além da
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emancipacao intelectual da classe trabalhadora. Somente essa classe pode realizar a efetiva
emancipacdo humana, por estar inserida em condigdes materiais desumanas. “A emancipagao
da humanidade inteira tem por condi¢do fundamental a emancipacédo do proletariado, e sera
gracas a revolucdo proletaria e a construcdo da sociedade comunista que a sociedade
verdadeiramente humana deixa de ser uma abstracdo para tornar-se realidade, na forma da
sociedade sem classes” (CARVALHO, 2013, p. 36).

Nesse sentido, é importante apontar que a mentira beneficia a classe dominante,
ela aparece aos trabalhadores apenas como a ponta de um enorme iceberg encoberta pelas
inverdades e manipulac@es ideoldgicas, constituido por um complexo sistema de opressdo que
impedem a visdo necessaria da revolugdo e constru¢cdo de uma sociabilidade plenamente

emancipada.

A emancipa¢do humana tem um valor historico e determinado por situacfes
conjunturais que sempre envolveram disputas entre quem deseja a emancipagdo e quem
promove as condi¢cdes para que este desejo apareca. A verdade € que os individuos percebem
a emancipacdo humana de variadas formas. Entdo, como considera-la? Atentemos:

“- considera-la como uma utopia, como um ato de fé, como a idealizacdo de
sociedade paradisiaca e, portanto, como uma impossibilidade; - considera-la, no
maximo, uma ideia reguladora, um ideal que nos estimula a lutar por uma constante
melhoria, mas jamais efetivamente materializavel; - considera-la como uma forma
de sociabilidade necessariamente totalitaria, que suprime as diferencas e a liberdade

do individuo e, por isso mesmo, o reino da intolerdncia; - considerd-la como
resultado inevitavel do processo histérico (TONET, 2001, p. 79).

A emancipacdo humana deve ser considerada como a maior conquista historica
que a humanidade podera realizar, ao libertar-se da injuncdo da producdo da existéncia e do
desenvolvimento das forcas produtivas que permite reduzir a injuncdo da relacdo com a
natureza possibilitando a expansdo das potencialidades da espécie (ser universal) e individuo
(subjetividade) (PEIXOTO, 2013, p. 07).

Para Marx e Engels em seu livro Manifesto do Partido Comunista de 1848, a
emancipacao universal dos homens se expressa pela emancipacdo universal do proletariado a
partir do jugo da exploragdo do burgués que acumula o capital pelo trabalho que ndo é pago
ao trabalhador. Esse processo produz na classe proletaria, uma classe revolucionaria que tem
no horizonte um projeto histérico que supera o0 modo de producdo capitalista e possibilita a
emancipacao do proletariado e das outras classes sociais. De forma que esta possibilidade fica

assentada na unido de toda classe trabalhadora em torno desse projeto comum.
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A superacgéo desta situacdo de opressédo vivida pela humanidade e expressa na
condicdo da classe trabalhadora deve ser vencida a partir das condi¢Ges objetivas nas quais
vivem os trabalhadores. Ultrapassadas essas condi¢cdes que subjugam toda a humanidade

ocorrera a efetiva emancipacao de todos os homens.

As lutas travadas para tal transformagdo foram fadadas ao fracasso pela propria
imaturidade do ser social, a qual impedia 0 conhecimento de sua propria natureza. Frisa-se
que este fato ocorre pela intervencao decisiva da consciéncia “sem essa intervencao nao seria
possivel construir uma sociabilidade efetivamente livre. Dai o papel do conhecimento, da
batalha das ideias, do clareamento dos objetivos” (TONET, 2001, p. 98).

Em resumo, o reconhecimento da radical historicidade do ser social; da natureza do
ser social como um complexo de esséncia e fendmeno, mantendo a natureza prépria

da esséncia, mas apontando o seu carater histérico: da natureza ontoldgica da
consciéncia e do seu poder real sobre a objetividade (TONET, 2001, p. 98).

Além de considerar as possibilidades historicamente concretas, a natureza do ser
social e a consciéncia, ¢ fundamental o verdadeiro desenvolvimento social dos individuos

que, por sua vez, sO se desenvolve ao se apropriar do patriménio comum do género humano.

Vale ressaltar que a auténtica funcdo social da educacdo, é exatamente permitir
aos individuos a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se
tornar membros do género humano. Dentro dos limites possiveis, perceberemos que a escola

tem um papel importantissimo para alcangar tal perspectiva.

4.2 ATIVIDADES EDUCATIVAS EMANCIPADORAS: CONTRIBUICOES, LIMITES E
POSSIBILIDADES

Apontamos anteriormente, a funcdo da educacdo nessa sociabilidade regida pelo
capital e suas consequéncias frente a profunda crise estrutural que permanece imersa. De
modo que a atividade educativa se vé diante de uma encruzilhada: contribuir para a
reproducdo, atraveés dos diversos paradigmas ideoldgicos da classe dominante ou, por outro
lado, para a possibilidade de superar esta ordem social. Nossa reflexdo analisara as possiveis

contribuicdes da escola na perspectiva de ir além dessa l0gica, atraves de oportunizar ou néo



89

as atividades educativas emancipadoras e ainda os limites dessa possibilidade® voltada para a

emancipagao humana.

Sabemos que a classe trabalhadora ainda que tenha acesso ao conhecimento
historicamente sistematizado, este somente ndo € condicao suficiente para embasar a luta pela
sua emancipacdo. Veja o que explica Tonet (2014, p. 05-06).

Este acesso ndo é condigdo suficiente por dois motivos. Primeiro, porque a educagédo
escolar ndo € o elemento-chave para a formacéo da consciéncia revolucionaria. A
luta social é este elemento fundamental. E na luta social que esta consciéncia,
dependendo também, de determinadas condicGes, se forja de maneira muito mais
rapida e clara. Segundo, porque todo o processo educativo esta clivado no sentido de
atender os interesses da reproducdo do capital. Os proprios contetdos do
conhecimento sistematizado, que sdo fundamentais no sentido da formacdo de uma
consciéncia revolucionaria, ja foram sistematizados e sdo organizados e tratados de

modo a impedir, embora ndo de forma absoluta, uma compreensdo efetivamente
revoluciondria de todo o processo historico.

Em resposta a situacdo de crise, Tonet (2012) expde duas das respostas mais
importantes dos tedricos educacionais que os julga fracassadas. A primeira resposta € otimista
frente a crise que assola a educacao, acredita que a crise do mundo é passageira e trara como
resultado um novo patamar de desenvolvimento que beneficia toda a humanidade, por meio
de perenizar a ordem social. Cabe a esta buscar o aperfeicoamento dos individuos
fundamentalmente de acordo com os interesses do mercado. A segunda a qual ele diz que até
poderia ser chamada de progressista por entender que as politicas neoliberais sdo as
responsaveis pelo agravamento dos problemas da humanidade. Mas enfatizam que a
construg¢do de outras politicas “mais justas e igualitarias™ controlaria a ld6gica mais profunda
do capital. Afinal, com tais politicas, ndo seria necessaria a superacdo radical do capital.
Assim, a educacdo capacitaria os educandos para atender as novas exigéncias do processo
produtivo, mas também conscientes dos seus direitos e dispostos a participar ativa e
criticamente da construcdo de uma sociedade supostamente mais justa, mais humana e mais
igualitaria. Enfim, para Tonet ambas as respostas, estdo fadadas ao insucesso. Examinemos:

A primeira porque supde que esta crise seja de carater conjuntural e que, uma vez
ultrapassada, se abrird um novo ciclo de bem-estar extensivo a toda a humanidade.
Além do mais, esta concepgdo de educacgdo, inteiramente voltada — apesar do
discurso humanista — para a reproducgdo do capital, contribui poderosamente para a

mais profunda desumanizacdo do homem, uma vez que aceita e consolida o seu
carater de mercadoria e, portanto, aceita como um fato consumado a exploracéo do

37_ 0 sentido atribuido a essa categoria por Aristoteles, pode nos ajudar a equacionar melhor o problema.
Segundo ele, o possivel € um conjunto de determinagdes do objeto que podem ou ndo vir a se realizar. Em
principio, todas sdo possiveis. Contudo, nem todas se realizardo. Esta realizagdo depende de muitas coisas. O
rumo, porém, que ela tomard — o que é da maior importancia — depende do fim que se quer atingir. (TONET,
2012, p. 36).
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homem pelo homem. A segunda porque supbe, sem nenhuma base para
demonstracdo e desconhecendo a légica mais profunda do capital, a possibilidade de
controle e humanizagdo deste, quando isto € impossivel. Supde que cidadania seja
sindbnimo de liberdade, bastando agregar-lhe o termo “critica” para que ela ganhe
uma qualidade superior. Sup®e, portanto, que quanto mais ampla e profunda a
cidadania, maior serd o grau de liberdade e de humanizacdo dos individuos, sem que
isto implique uma ruptura radical com a ordem do capital. Entendemos que isto é
falso (TONET, 2012, p. 33).

Vé-se que Tonet (2014) conhecendo o lugar da educagdo nessa sociedade e
encorpado de intrepidez lanca as Atividades Educativas Emancipadoras, por assegurar “nio
ser viavel pretender organizar, hoje, a educacdo (escolar) no sentido de conferir-lhe um
cardter emancipador. Afirmei, também, no entanto, que seria possivel, no interior dela,
realizar atividades educativas de carater emancipador®” (TONET, 2014, p. 01). O educador
compreende que as politicas publicas da educacdo determinam tudo segundo essa
sociabilidade, por isso demonstra ser impossivel uma proposta educacional que contribua com
0 horizonte da emancipagdo humana. No entanto, percebe que ndo basta conhecer a atual
condigcdo de decadéncia da conjuntura e tdo somente cumprir com a transmissao do saber
sistematizado, que ja seria de grande relevancia, € preciso ir além, realizando atividades de
carater emancipador, ditas possiveis de realizar no interior da escola, por serem pontuais e
limitadas. Tendo em vista que ndo da para querermos uma emancipacdo humana se
continuarmos cotidianamente apenas reproduzindo a légica determinada pelo capital. Vale
ressaltar que para Tonet (2014, p. 03) o carater emancipador dessa atividade é definido por:

[...] sua articulacdo com o objetivo a ser conquistado. Dependendo do objetivo, a
mesma atividade pode ter um sentido muito diferente. O carater emancipador de
qualquer atividade, entdo, resultard de sua conexdo, direta ou indireta, com o
objetivo final, isto é, neste caso, com a construgdo de uma sociedade plenamente
livre. Como, porém, se dara essa conexao, somente a analise concreta do processo

concreto poderd trazer a luz. Isto porque, em momentos e lugares diferentes, a
mesma atividade pode assumir sentidos muito diferentes.

Em funcdo disso, elenca cinco requisitos necessarios para a realizacdo dessas
atividades, os quais sO terdo sentidos se estiverem articulados ao objetivo que se pretende
chegar. Antes, Tonet (2014) frisa que estes sdo elementos para um processo de conquista, ja
que existem espacos para tanto e precisam ser aproveitados, e ndo para efetivacdo de onde
queremos chegar. Assim € preciso,

1) Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipacdo humana); 2)
Apropriacdo do conhecimento acerca do processo histérico e, especificamente, da

%_ Entendo eu que todas aquelas que contribuem para que as pessoas tenham acesso ao que hé de mais elevado
no patrimoénio cognitivo, artistico e tecnoldgico de que a humanidade dispde, hoje. Ndo basta, porém, o acesso,
abstratamente pensado. Para que estas atividades tenham um carater emancipador devem ter algumas
caracteristicas particulares (TONET, 2013, p. 09).
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sociedade capitalista; 3) Conhecimento da natureza especifica da educagdo; 4)
Dominio dos contetdos especificos a serem ensinados; 5) Articulagdo das atividades
educativas com as lutas, tanto especificas como gerais, de todos os trabalhadores
(TONET, 2014, p. 01).

Para uma melhor compreensdo e aprofundamento, abordaremos de forma basilar
cada um dos cinco requisitos, que juntos contemplam uma atividade designada de carater
emancipador por buscar desenvolver nos educandos os elementos essenciais ao ponto de

partida da emancipacdo humana.

O primeiro requisito apresentado foi o conhecimento acerca do fim a ser atingido
(a emancipacdo humana). Nao apenas um conhecimento que proporcione uma cultura erudita,
se assim fosse, herdariam somente um pomposo “alto nivel”. Para Gramsci (1968), o
verdadeiro intelectual ndo se caracteriza unicamente por um acumulo de conhecimentos cheio
de eloquéncia e boa oratéria, tipica da cultura classica, mas fundamentalmente pela
capacidade de organizacdo e visdo politica da classe. E a esse intelectual que Gramsci define
como organico. Implica a construgdo de um novo homem, de uma nova filosofia, de novos
modos de se relacionar com os demais homens, com 0s seres da natureza e com o produto do

trabalho humano.

De acordo com Gramsci (1968), caberia aos intelectuais organicos a missdo de
levar as massas a filosofia das praxis, articulada a reflexdo mediante o “nicleo de bom senso”
que parte da prética cotidiana das massas e de suas experiéncias nas lutas politicas, respaldada
na unido entre teoria e pratica, sem o qual ndo poderia existir a formacdo de uma camada de

intelectuais.

Para aproximar-se do horizonte que se pretende conquistar, Tonet (2001) afirma
ser necessario um conhecimento “solido ¢ profundo da natureza da emancipagdo humana” e
de carater revolucionario “[...] um conhecimento que lhe permita compreender o conjunto do
processo histdrico de tal modo que se veja como sujeito capaz de transformar radicalmente o
mundo” (TONET, 2014, p. 06). Este conhecimento devera partir desde as suas origens e
fundamentos até os processos instruidos nos dias atuais, de modo a entender a preméncia da
“extin¢do da propriedade privada, do capital e todas as categorias (trabalho assalariado, mais-
valia, valor de troca, mercadoria, etc.)” (TONET, 2012, p. 71) e ainda, com a fundamentagao
de que a realidade vivida é radicalmente historica e social. Assim e formidavel ressaltar

também de onde parte esse conhecimento para compreender a realidade.
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O conhecimento é uma atividade da consciéncia que, por meio da construgdo de
ideias, reflete as qualidades do real. Por outro lado, o real € um processo historico.
Uma realidade e uma consciéncia, ambas em movimento, ndo podem jamais resultar
em um conhecimento absoluto, fixo, imutavel. Por isso a reflexdo da realidade pela
consciéncia € um constante processo de aproximacdo das ideias em relacdo a
realidade em permanente evolucdo (LESSA; TONET, 2011, p. 48).

Chasin (1988), usa as expressdes de Marx e Husserl para melhor esclarecer essa
questdo, ambos dizem que a consciéncia é sempre a consciéncia de algo, ndo é um conteudo
em si, mas ela pode reter infinitos conteldos dependendo da relacdo com a objetividade.
Embora pareca complexo, mas, a subjetividade é sempre subjetividade de algo. Ndo ha nada
na subjetividade se ela ndo tiver na relacdo com alguma coisa, ou seja, ela se arranja em
funcdo de realidades postas. Logo, a consciéncia pode ser falsa ou verdadeira. Para melhor
contextualizar refor¢a: “a tematizacdo marxiana da questdo do conhecimento, do saber,
desloca-se da subjetividade para a objetividade. N&o no sentido vulgar do que a esmagadora
maioria do marxismo vulgar divulgou, no sentido de um empirismo, grosseiro na
imediaticidade” (CHASIN, 1988, p. 71).

A férmula que diferencia esse conhecimento proposto dos demais é a concepgao
revolucionaria que lhes permitird perceber a servico de que €, de quem estd o conhecimento
que se produz. Ja que ha também o “conhecimento” das ideias dominantes que ¢ para Marx a
expressao ideal das relagdes materiais dominantes, uma vez que as relacbes materiais
concebidas como ideias estdo a disposicdo dos meios para a producdo material. De fato, a
classe dominante tem determinado todo conteldo de uma época histérica, os pensadores, a
producdo e distribuicdo de ideias, etc... Logo esse ‘“conhecimento” atua dominando as
entranhas de toda conjuntura, chegando a dominar até os conceitos de liberdade, igualdade e
fraternidade. Este ¢ o “conhecimento” necessario e disponivel para a domina¢do da classe
trabalhadora. O desafio é proporcionar um conhecimento que os liberte de tais designios,
repetindo que para adquirir tal conhecimento deve haver um estudo a sério sobre a

emancipagao humana.

Nesse sentido, o educador deverd realizar escolhas edificadas em valores, nesse
caso, os valores da plena liberdade humana, isto porque “embora dentro de certos limites, €
ele que elabora programas, escolhe metodos, procedimentos, textos, livros, etc. Tudo isto
responde, sempre, a determinadas concepgdes” (TONET, 2012, p. 71). Ja que ndo existem
manuais de instrugédo para realizar essa atividade educativa, a orientacdo e intrepidez parte da
criatividade e da analise de possibilidades concretas para encontrar 0s meios praticos que

encaixem os dois momentos.
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Com efeito, Tonet (2014) diz que o conhecimento para um novo horizonte é
verdadeiramente o de carater revolucionario que permite compreender qualquer objeto de
estudo — seja ele natural ou social — como um momento do processo de construcdo da
totalidade do ser social. Sem este conhecimento seria impossivel tanto iluminar o processo da
sua libertagdo como construir uma outra e superior forma de sociabilidade, mas isso ainda néo
garante uma atividade educativa emancipadora. Apenas frisa-se que a auséncia desse

conhecimento desnorteia totalmente essa atividade.

O segundo requisito tem como elemento a apropriacdo do conhecimento acerca
do processo histdrico. Em suas dimensdes universais e particulares sobre a compreensdo da
origem e da natureza da sociabilidade capitalista, uma vez que o processo educativo se
desenvolve em um mundo historicamente determinado, da qual a educacao é uma parte dessa
totalidade complexa que ¢ o conjunto da sociabilidade do capital, “das contradi¢des e das
classes sociais tipicas da sociedade burguesa, da alienacéo que a caracteriza, da natureza e das
consequéncias da atual crise do capital e da possibilidade e da necessidade da total superagéo
desta forma de sociabilidade” (TONET, 2014, p. 09). Desse modo, Tonet diz que ¢
absolutamente necessario que as articulagdes com esse mundo sejam compreendidas para que

a dimensé&o educativa ndo seja vista de modo isolado.

Para a realizagdo desse requisito o autor sugere o estudo da obra de Marx — O

Capital dentre outras obras que considera estratégica; como filmografia, obras artisticas e

literdrias que delineia os fundamentos da estrutura atual, a qual pode ser um poderoso
instrumento para obter mais do objetivo que se pretende chegar.

Muito mais importante do que isso é verificar em que medida aquilo que est4 sendo

realizado se conecta, através de quais mediagdes, com qual fim. Nao se trata,

portanto, de menosprezar a viabilidade, mas de compreender que, sendo esta sempre

importante, sua definicdo, em termos de amplitude, profundidade e prazos, sempre

estara — explicita ou implicitamente — vinculada ao fim almejado (TONET, 2012, p.
36).

Longe de sermos contrarios a relevancia de tal requisito, todavia expomos
anteriormente como a escola esta configurada para atender aos imperativos capitalistas, vale
novamente esclarecer que o conhecimento a que a escola divulga ndo é um conhecimento
criticamente contextualizado sobre o patrimdnio acumulado pela humanidade, mas aquele
imprescindivel para atender as necessidades mercadoldgicas. Disso decorre a preparacdo de
um curriculo especial, uma teoria pedagogica, um determinado tipo de organizacéo de gestdo

e de metodologias orientadas para a consolidacdo do pacto social do capital. O que significa
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que h& inumeros obstaculos para o desenvolvimento de um conteddo libertador. Mesmo
diante de tais pretextos, os educadores conhecem as mediac¢Oes na cotidianidade das praticas

escolares que trazem condicGes distintas para esta realizacao.

Para o terceiro requisito das atividades educativas emancipadoras Tonet
estabelece o conhecimento da natureza especifica da educacdo, essencial para evitar que se
atribuam a educacdo responsabilidades que ndo lhe sdo proprias como, por exemplo, a
construcdo dessa nova forma de sociabilidade. O conhecimento referente a educacdo tem que
ser um conhecimento ontolégico e articulado com o objetivo da emancipacdo humana. Esta
natureza permite compreender os fundamentos para a construgdo dessa nova comunidade, do
processo historico, do trabalho e principalmente das possibilidades concretas. Vale sublinhar
que é o trabalho e ndo a educacao que pertence a centralidade no processo de transformacéo
da sociedade, ainda assim “a educagdo cumpre a fun¢do de permitir aos individuos essa
apropriacdo dos conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos que lIhes permitam
inserir-se no processo social” (TONET, 2010, p. 10). Conhecer a verdadeira natureza da
educacdo evita:

[...] a supervalorizacdo da educagdo, que Se expressa, muitas vezes na afirmacédo de
que ela é a responséavel fundamental pelo progresso, quanto a desvalorizagdo desta
atividade, retirando-lhe qualquer possibilidade de contribuicdo ativa na luta
revoluciondria. Se considerarmos que, hoje, predominam, de um lado, concepcdes
idealistas de educacgdo, que lhe atribuem o papel de elemento fundamental no
“desenvolvimento” da sociedade e, de outro lado, concepgdes que visam meramente
adequar esta atividade aos interesses da reproducdo do capital, veremos a enorme

importancia da correta compreensdo da natureza especifica da educacdo (TONET,
2012, p. 11).

O conhecimento da natureza do campo especifico da educacdo, é verdadeiramente
o0 de produzir em cada individuo singular a humanidade, ato ontolégico que ndo desvinculado
ou se dilui em atividades que possam a privilegiar apenas algumas questdes secundarias do

processo educativo.

O quarto requisito dessa pratica educativa emancipadora consiste no dominio de
conteudos especificos a serem ensinados, de fato, seria quase que inutil um educador com
uma posicéo politica voltada para as classes populares, sem a apropriacdo dos mais avan¢ados
saberes e técnicas indispensaveis ao repasse aprofundados de conteddos, além de serem

articulados com a prética social, ou melhor, o ideal seria um compromisso politico mais o
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dominio dos contetidos® e a funcdo social que ele cumpre, explorando os seus limites e
possibilidades. A direcdo a ser tomada é uma tarefa educativa muito mais ampla do que
apenas a producdo e a difusdo do saber, mas o dominio do saber e a difusdo do contetdo
especifico, de modo que sempre estejam articulados com a pratica social. Nisso inclui-se a
formacéo de concepcbes de mundo, valores, comportamentos segundo a contribuicdo de cada
educador, pois a efetiva emancipacdo da humanidade implica também a apropriacdo do que
ha de mais avancado em termos de saber e de técnica produzidos até hoje. E ainda superar um
caminho repleto de armadilhas, ideologias aos quais sédo determinados pelos interesses e
mecanismos da classe dominante. Assim, vé-se que a aprendizagem deve substancialmente
implicar a aquisicdo de conteudos mais ricos, contextualizados e articulados ao fim que se

pretende chegar.

E, por fim, o quinto requisito, que denota a Articulagéo das atividades educativas
com as lutas, tanto especificas como gerais, de todos os trabalhadores.
[...] esse conjunto de atividades contribuira para que as pessoas possam se engajar na
luta pela construgdo dessa nova sociedade, participando tanto das lutas especificas
da dimensdo educativa quanto das lutas mais gerais. De nada adiantaria uma teoria
que permanecesse no puro espaco tedrico. Contudo, a teoria marxiana se caracteriza
exatamente por possibilitar um tipo de conhecimento que articula a critica radical,
isto é, uma compreensdo dos fendmenos sociais que vai até a sua raiz, a

transformacdo também radical, vale dizer, uma subversdo da totalidade social a
partir dos seus fundamentos (TONET, 2014, p. 11).

E importante ressaltar que ndo sera fécil articular estas atividades com as lutas
pela superagdo da ordem social estabelecida, especialmente com as lutas daqueles que
ocupam posicdes decisivas na estrutura produtiva, porque vivemos as consequéncias de uma
gigantesca derrota da classe trabalhadora, incapacitando-os por toda uma geracdo a reagir
revolucionariamente, para tanto, a escola teve papel predominante, por estar arraigada de
ideologias dominantes, todavia Tonet afirma a possibilidade da objetivacao significativa de
lutas através de individuos constituidos do patriménio histérico-social aos quais resultardo em
verdadeiras lutas revolucionarias. De fato o que temos hoje é o total desaparecimento da

perspectiva revolucionaria, em consequéncia das variadas formas de organizagdes reformistas.

*. Os contelidos s&o fundamentais e sem contetidos relevantes, contetidos significativos, a aprendizagem deixa
de existir, ela transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se
entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo essa maxima: a prioridade de conteddos, que é a
Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteildos sdo prioritarios? Justamente porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacéo politica das massas. Se 0s membros
das camadas populares ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer 0s seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteldos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominacéo (SAVIANI, 2008, p. 45).
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Sobre esse incidente Tonet (2015, p. 04) marca duas caracteristicas das ultimas lutas da classe

trabalhadora:
Primeira: ela tem um carater ao mesmo tempo de resisténcia e de recuo. Embora os
trabalhadores tenham conseguido vencer algumas batalhas e impedido os avangos do
capital em algumas frentes, o fato € que as vitorias do capital sdo flagrantemente
mais amplas, profundas e sistematicas do que os pequenos ganhos dos trabalhadores.
De modo que a situacdo dos trabalhadores ndo s6 ndo melhora, mesmo que
paulatinamente, se ndo que piora de modo progressivo. Os exemplos disso sdo tdo
abundantes e tdo evidentes que ndo nos parece necessario enumera-los. Segunda: as
lutas atuais se situam em uma conjuntura na qual estd praticamente ausente a
perspectiva da superacdo radical da exploracdo do capital sobre o trabalho, isto é, a
perspectiva revolucionaria. A tdnica, amplamente hegeménica, dessas lutas ndo é
contra o capital e muito menos contra o Estado, mas com o capital e com Estado no
sentido ou de obter ganhos pontuais ou de defender direitos anteriormente
conquistados. O que predomina ndo é a busca por uma forma radicalmente nova de
sociabilidade, mas por uma forma menos perversa. Em sintese: o fim pretendido néo

é a total erradicacdo do capital e do Estado, elementos essenciais da exploracdo do
homem pelo homem, mas a amenizacéo da desigualdade social.

A realidade desse contexto de lutas manifesta-se um tanto vaga e distante do real
horizonte que libertard 0 homem da exploracdo germinada pelo proprio homem na atualidade.
Ja que a luta sempre acaba convergindo tudo para a intensificacdo do capital, 0 que de fato
mostra a auséncia de construcdo de uma sociabilidade que supere radicalmente essa légica. A
situacdo atual se encontra nesse patamar porque 0s exércitos de trabalhadores estdo sem
estratégias orientadas para as diversas batalhas, um exército sem comando, por certo ndo faz
mais do que apenas contribuir para a atual reproducéo do capital. Saber que a transformacéo
da sociedade do ponto de vista ontoldgico é papel fundamental do trabalho é imprescindivel.
Contudo, a educagdo pode dar uma contribuicdo importante na medida em que desperte e
fundamente as consciéncias para a necessidade de uma transformacéo revolucionaria e, ao
mesmo, tempo, transmita o que de mais avancado existe em termos de conhecimento. 1sso
implica, obviamente no acesso aos conhecimentos acumulados pela humanidade que
articulados poderdo ter um auténtico papel transformador, possibilitando, contudo, a
realizacéo de atividades educativas emancipadoras, de maneira a contribuir com um comando
de estratégias necessérias para a organizacdo consciente de uma luta verdadeiramente
revolucionéria dos individuos, portanto a educacao é essencial na articulagdo e concretizacdo

dessa necessidade humana.

Fica 6bvio que Tonet (2014) ndo restringe a importancia dessas atividades apenas
ao interior da sala de aula, mas expande, por constatar que sdo VArios 0s espagos possiveis
para sua realizagdo; dentre eles destaca: “em eventos dentro e fora do ambito escolar, no

laboratdrio, na pesquisa e na publicacdo, em atividades de extensdo, em cursos e palestras, em
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grupos de estudo e pesquisa, na participacdo nas mais diversas lutas dentro e fora do espaco
escolar” (TONET, 2014, p. 12). Vale comunicar que esta pesquisa emana das atividades
educativas emancipadoras realizadas pelo Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento
Operario da Universidade Estadual do Cearda — IMO que, mesmo diante das contradi¢des
objetivas, tem lutado por um projeto emancipatério da humanidade e por grupos de estudos
critico-revolucionarios contrarios as determinacBes da logica imposta pelo capital aos
trabalhadores. Dentre eles destacamos o Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacédo, Estética e
Sociedade — GPTREES, onde a significativa relevancia das atividades da-se pela luta

consciente e articulada do meio educacional para os mais diversos espacos de lutas.

Poderiamos continuar inferindo diversos obstaculos que impedem a realizacao
dessas atividades emancipadoras, no entanto ja deixamos claro as infindas adversidades
geradas pelo capital que tentam impedir (e até impedem) essa préatica. Cabe-nos salientar que
as contradigdes também oportunizam seu exercicio nos mais diversos segmentos

educacionais, culturais e sociais.

Sobre a aplicacdo dessas atividades educativas emancipadoras, o autor diz ndo
haver receitas, uma vez que para cada situacdo ha reacbes e acdes diferenciadas que virdo
conforme a resisténcia das instituicbes e dos individuos frente a tentativa de constitui-los com
bases revolucionarias e emancipadoras. O consideravel é a criatividade, a iniciativa, a
disposicao, o engajamento para a composic¢ao de elementos fundamentais que impulsionam a
luta pelo acesso ao patrimbnio do género humano. Tonet (2014, p. 12) elucida que o
“educador que pretenda contribuir para a realiza¢do delas deve, ele mesmo, estar munido, em
grau elevado (obviamente sempre em processo) daqueles conhecimentos acima mencionados.
Infelizmente, é preciso mencionar que as condi¢cbes a que se encontra a maioria dos
educadores também contribuem como obstaculo ao desenvolvimento dessas atividades de
carater emancipador. S&o raras as formagdes que privilegiam uma compreensao critica dos
fendmenos socio-historicos, bem como a natureza especifica da educagdo e a importancia de
articular esses processos as lutas realizadas no exterior da escola. Uma postura critica exige
remar contra todos os empecilhos impostos pelas préaticas e ideologias dominantes. De fato,
ter uma atitude assim demanda muita disposicao, fundada na convicgdo da importancia desse
conhecimento para que as pessoas assumam essa tarefa de luta pela construcdo de um reino

em que todos os homens sejam plenamente livres.
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Com base nesse entendimento Gramsci (1968) desvenda ser necessaria a
formacéo de intelectuais organicos que difunde a concepcao de mundo revolucionéria entre as
classes subalternas e sdo organizadores da autoconsciéncia critica, historica e politicamente,
uma vez que as massas humanas nao se “distinguem” e nem se tornam independentes “por
si”, estes devem organizar-se (em sentido lato) de maneira que ndo existem intelectuais sem
organizadores e dirigentes, ou melhor, sem pessoas “especializadas” conceitual e
filosoficamente nos aspectos tedricos e praticos para um nivel de concep¢do de mundo

coerente e homogénea do fim que pretender alcancar.

O autor italiano defende que esse novo intelectual precisa ser um “persuasor
permanente”, construtor e organizador das massas: “da técnica-trabalho, deve elevar-se a
técnica-ciéncia e a concepcdo humanista historica, sem a qual se permanece ‘especialista’ e

ndo se chega a ‘dirigente’ (especialista mais politico)” (GRAMSCI, 1968, p. 8).

Tonet (2014, p. 13) destaca que todo educador, independente de sua area pode
engajar-se e realizar as atividades de carater emancipador. “Seja ele um professor de fisica,
quimica, biologia ou filosofia e Ciéncias Humanas. Antes de ser fisico, quimico, biélogo ou
filésofo e cientista social, todo professor ¢ membro do género humano” (TONET, 2014, p.

13). Logo deve articular seu trabalho para contribuir com o melhor destino da humanidade.

Para esse horizonte, Tonet afirma ser necessario caminhar na direcdo certa e de
forma concreta, realizando no minimo atividades educativas de carater emancipador, por

serem mais limitadas e mais pontuais concedem possibilidades de aplicar na préatica educativa.

Como ja mencionamos, a lutar por tal perspectiva é um tanto desafiador, por
querer encontrar dentro da escola possibilidades para além de apenas saber fazer a critica ao
sistema, e de se apropriar dos conhecimentos historicamente e essenciais ao educando. O que
essas atividades pretendem € atentar para algo significativo no meio em que estamos
inseridos, fornecendo, organizando e articulando forcas para as lutas revolucionarias no
interior da escola como um conjunto de agdes que articuladas aos anseios reais da classe
trabalhadora ganham um carater emancipador, sabe-se que para tal pretensdo o educador tem

papel imprescindivel.

4.3 ATE QUE PONTO AS ATIVIDADES EMANCIPATORIAS SAO POSSIVEIS PARA
A AUTOCONSTRUCAO DO HOMEM NA EXPECTACAO DA EMANCIPACAO
HUMANA?
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Ja postas brevemente a fungdo da educacéo no plano ontolégico e concreto, e suas
possiveis contribuicbes de enfrentamento sobre as imposi¢des educacionais dadas pela
sociabilidade do capital, desvendaremos, a nosso ver, a questdo ultima da educacao que seria,
entdo, a possivel autoconstrucdo do homem na expectacdo da emancipa¢do humana, para isso

a realizacdo das atividades emancipadoras seria de estima relevancia.

Na tentativa de alcangar tal anseio, ocorreram intensas transformacfes que se
julgavam o caminho para uma educacdo emancipatoria. A partir dessa pretensdo muitas
teorias educacionais, tais como a “pedagogia do oprimido” a “pedagogia historico-critica”
aspiravam contribuir com tal horizonte. Em vista disso viu-se aparecer uma vasta e rica

producdo tedrica acerca da problemaética da educacao na sociabilidade capitalista.

Vale frisar que as atividades emancipadoras ndo sdo concebidas por Tonet como
uma pedagogia, mas como uma acdo pratica, limitada e possivel de contribuir com o

engajamento dos individuos nas lutas revolucionarias pela emancipacdo humana.

Quanto as propostas de educacdo emancipatéria, verdadeiramente ndo prescindiu
nada de novo que nao apenas expressasse criticamente os interesses de uma burguesia
progressista. No século atual, de fato, é impossivel que as instancias educacionais adquiram
uma concepc¢do nova em relacdo a necessidade de uma educacdo que liberte os individuos das
ideologias regidas pelas classes sociais.

Para muitas teorias educacionais o efetivo caminho emancipador — no limite
possivel da educagdo — seria “elaborar uma teorizagdo que sustentasse a natureza e a forma
concreta de uma escola unitaria — que articulasse teoria e pratica; trabalho manual e trabalho
intelectual” (TONET, 2010, p. 06). A problematica apresentada equivale a articular esses dois
momentos para possibilitar uma formacdo essencialmente humana, omnilateral aos

individuos.

Certamente, é preciso ir além dessa proposta e reconhecer o fundamento e a
centralidade ontoldgica do trabalho em Marx, vale dizer do trabalho associado, uma vez que
sem esse conhecimento ndo haveria a busca por espagos revolucionarios no interior do
sistema capitalista que permita avancar no sentido de realizar a transi¢do dessa perversa forma

de sobreviver para a forma mais livre que 0 homem pode encontrar: a emancipagdo humana.
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Uma proposta pedagdgica que anela esse horizonte deve permitir amplamente o
desenvolvimento da formacéo e personalidade humana através da auténtica educacdo fundada
no trabalho ontoldgico e ndo em apenas uma proposta critica dita ser capaz de contornar essa
politica educacional através de reformar e eliminar as mazelas causadas pela atual politica do
Estado.

Com efeito, a classe trabalhadora foi fortemente afetada por uma politica
ideologica de reformismo, em prol de obter pequenos ganhos parciais, ao que acabam
desdobrando ainda mais essa l6gica por contentarem-se com tais resultados, de fato perderam
0 foco de lutar verdadeiramente contra 0 modo de producdo capitalista, ou melhor, pela
supressdo da propriedade privada e das classes sociais.

O resultado desse abandono do projeto histérico do consumo é que a luta apenas por
melhorias e pela ampliacdo do ordenamento democratico se tornou o objetivo das
lutas sociais e, inclusive, das lutas da classe trabalhadora. N&o obstante se fale em

reformismo revolucionario, a verdade € que a reforma estd ocupando todo o espaco,
deixando para a revolugéo apenas um discurso vazio (TONET, 2010, p. 09).

Por certo, o tipo de instrucdo determinada pelas instituigdes educacionais regidas
pelo capital contribui com esse reformismo, no entanto a auténtica educagdo pode
essencialmente mediar a luta pela verdadeira perspectiva revolucionaria. Essa educacao deve
resgatar radicalmente o carater critico e revoluciondrio do pensamento ontoldgico
desenvolvido por Marx. Optar apenas por lutas de carater defensivo tira genuinamente a
especificidade ontoldgica da natureza ofensiva da luta pela liberdade plena dos homens.

Considerando que os limites impostos pelo capitalismo estdo de fato cada vez
mais estreitos, ao passo que simulam a impossibilidade da transformacdo social, todavia as
consequéncias devastadoras que pdem em perigo a propria existéncia da humanidade
produzem um grau de negatividade no individuo em relacdo ao capital, desabrochando assim,
um conjunto de instrumentos que possibilita o enfrentamento dessas condicGes
revolucionarias. Cabe assinalar que estes instrumentos ndo se restringem em somente levar
bandeiras de lutas emancipatorias. Cumpre-nos,

[...] orientar, tedrica e praticamente as lutas sociais no sentido de terem claramente
como alvo final a superagdo radical do capitalismo. Esta orientacdo implica a auto-
organizacdo da classe trabalhadora, de forma independente e contraria tanto ao
capital quanto ao Estado, a formulacdo de um projeto proprio que tenha no

comunismo seu objetivo maior e a subordinacdo da luta parlamentar a luta extra-
parlamentar (TONET, 2010, p. 11-12).
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Dentro dos limites possiveis, é sabido dos inimeros obstaculos para situar a
educacdo como esse poderoso instrumento de contribuicdo para a transformacdo social,
“considerando tudo isso, a atividade educativa nao pode pretender ter, hoje, um carater
massivo. O que significa que é impossivel pretender imprimir a educacdo, como proposta
hegemdnica, uma tbnica que contribua para um processo de transformacdo radical da
sociedade” (TONET, 2010, p. 12). Contudo ndo devemos dispensar as consideraveis

colaboragdes que essa pode realizar quando situada no horizonte que se pretende chegar.

Diante da situacao contraditdria de reproducéo do sistema capitalista, 0s interesses
da classe trabalhadora devem ser enfrentados para arrancar espagos e aproveitar os diferentes
momentos e lugares em que surgirem as possibilidades que permitam organizar a formacéo de
uma consciéncia revolucionaria nos individuos. Para tanto, Tonet (2010) diz ser necessario
nortear a articulacdo tanto da teoria proposta como das praticas pedagdgicas no verdadeiro
sentido da emancipagdo humana e ndo do aperfeicoamento da democracia e cidadania que

apenas perpetuam os interesses da classe dominante.

N&do se trata de qualquer formacdo ao educando, mas de uma formacdo que
propicie inicialmente um conhecimento especifico do ser social e da condicdo estrutural a que
estd inserido e por certo do patriménio do saber construindo ao longo da histéria da
humanidade, além de saber fazer a critica a esse conhecimento por meio do educador que

recebeu a educacdo de carater essencialmente revolucionario.

Um conhecimento assim “pela sua propria natureza, serd um poderoso estimulo
para o engajamento nas lutas praticas tanto aquelas particulares como aquelas mais gerais”
(TONET, 2010, p. 14) assegurando esse horizonte revolucionario nos momentos gloriosos do
capital em cima do trabalho.

Compreendemos que na atual conjuntura é-nos impossibilitado realizar uma
transformacédo por meio da educagdo que favorecga a classe trabalhadora, contudo, temos, ao
menos, a oportunidade de edificar, sob todas as contradi¢fes ja enumeradas, consciéncias

revolucionarias.

Nesse sentido a classe trabalhadora precisa ter em méos um projeto que direcione
verdadeiras acles revoluciondrias, ja que os instrumentos concedidos pela politica
educacional apenas instrui ideias, valores e comportamentos que servird de insumo para o

processo de producdo através de preparar a forca de trabalho adequada para o
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desenvolvimento econémico da sociedade capitalista. Sobre essa necessidade da classe
trabalhadora Tonet (2015, p. 09) revela:
[...] a classe trabalhadora tem necessidade de uma educacdo que lhe forneca uma
concepcdo de mundo radicalmente diferente e superior aquela que é oferecida pela
educacgdo burguesa tradicional. Para a classe trabalhadora ndo basta ter acesso a

educacdo tradicional, por mais elevado que seja 0 seu nivel. Ela precisa de uma
educagdo revolucionaria.

Considerando que nessa sociedade nunca havera uma hegeménica educacgdo
revolucionéria, 0 maximo que permitem é desencadear a¢des teoricas e praticas restritamente
revolucionarias, mas essenciais para organizar a tomada de consciéncia e construir um
“projeto que implique a eliminacdo total da propriedade privada, das classes sociais, do

Estado e, como consequéncia, de toda forma de exploracio do homem pelo homem”

(TONET, 2015, p. 02).

Para Tonet (2015), a auséncia de uma proposta revolucionaria tem eclodido
efeitos devastadores a humanidade, de forma que o ideario de construir um mundo melhor
desapareceu em prol de uma perspectiva conservadora e reformista que tem se tornado cada

vez mais hegemonica, orientando o conformismo ao conjunto de lutas dos trabalhadores.

A realidade educacional na atualidade esta cercada de idealismo pela crenca de
gue alguma nova teoria educativa ou pedagdgica poderia mudar tal realidade, ou até a
disposicdo de mais recursos e organizacdo. Na verdade, esse complexo continuara
reproduzindo e perpetuando o capital, 0 que podemos realizar através dele sdo pequenas acdes
revolucionarias que poderdo contribuir para articular as lutas no horizonte que a classe
trabalhadora anela. Vale enfatizar que nem mesmo o auténtico carater revolucionario o
transformaria a servico do trabalhador, este cardter apenas infundird a necessidade de
construir uma sociabilidade, um reino em que os trabalhadores gozaréo igualmente de todos

seus feitos.

Para exemplificar as exauridas tentativas pedagdgicas de transformar o sistema
educacional que serve a classe dominante em um a servir a classe dominada, Tonet (2015, p.

11) cita duas importantes propostas de tedricos educacionais.

Exemplos disso sdo, com as devidas diferengas, e para apontar apenas dois
momentos relevantes, tanto a ‘“Pedagogia do Oprimido” quando a “Pedagogia
Histérico-Critica”. Independente de contribuigdes genéricas e pontuais muito
interessantes, ambas propfem a elaboracdo e a implementacdo de outra politica
educacional, de outra pedagogia, de outra didatica, etc., ainda no interior do
capitalismo, que estariam a servi¢co dos interesses dos trabalhadores. Ademais, elas
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também absorveram todo um ideario reformista, calcado nas formulagdes de
cientistas sociais e filosofos, que subjazia a chamada “via democratica para o
socialismo” (cidadania e democracia como valores universais, transformacao social
por intermédio de reformas graduais). Ndo obstante ressalvas de que a solucdo dos
problemas da educacdo implicaria a articulacdo com as lutas mais gerais dos outros
trabalhadores, ao ignorarem a auséncia do sujeito fundamental dessas lutas, aquelas
propostas tendiam a cair no vazio como o atestam as varias tentativas de aplica-las.

Diante de tais propostas pedagdgicas, passamos a entender o porqué Tonet ndo
propGe uma nova pedagogia, mas atividades limitadas e de carater revolucionario . Até porque
ndo ha como se implantar uma teoria educativa revolucionaria em uma ordem conservadora

como a atual.

Nesse sentido, criar uma proposta pedagdgica na tentativa de reformar a educagédo
atual para a classe trabalhadora visa pretensiosamente o fracasso, mesmo que a educacao
fosse universalizada, de qualidade e completamente organizada nessa conjuntura, ainda assim,
continuaria a servir os interesses dominantes. Contudo é possivel utilizar a educacdo para
articular lutas revolucionarias. Uma teoria educativa emancipatéria sé sera possivel em sua

sociedade plenamente emancipada.

O sujeito fundamental para a transformacdo dessa realidade é a classe
trabalhadora, a auséncia desses sujeitos nas lutas imp&e limites insuperaveis, uma vez que
somente eles poderdo realizar a transformacéo social. Caberia entdo ao complexo educativo
contribuir para que a classe trabalhadora tome consciéncia disso e volte a assumir o

protagonismo no processo de transformacao radical da sociedade.

Vale ressaltar que ndo compete ao sistema educacional da atualidade esse
horizonte. Entretanto, é possivel se apropriar dos espacos oportunizados por ele e propiciar ao
individuo um conhecimento critico sobre o patrimdnio historico-social produzido pela
humanidade, visando o entendimento acerca da necessidade de construir uma nova forma de
sociabilidade. Por certo ocorrera dentro dos limites postos, em que o educador devera fazer
escolhas fundadas em valores que norteardo os programas, 0s metodos, o0s textos, os livros
que orientardo as concepgdes a serem adquiridas. Dadas as competéncias tedricas e praticas
acumuladas pelo género humano de forma a tornar o educando um sujeito revolucionario

capaz de lutar pela libertacdo da exploracdo dos homens pelos homens no capitalismo.

Cabe demarcar que através da educacdo tambem podemos inculcar nos individuos
conhecimentos e valores revolucionarios, isto é, que se ndo contribuam para a superacao da

sociedade de classes e do seu Estado politico, ao menos potencializem consciéncias
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revolucionérias. Neste caso, esse complexo pode ter como finalidade a emancipa¢do humana
universal, ja que, segundo Mészéros (2008), este poderia funcionar como um mecanismo de
contrainternalizacdo dos valores da classe dominante e se converter, dessa maneira, em
educacdo para além do capital, que s6 pode se tornar completa numa sociedade para além do

capital.

Vé-se que, ndo podemos delimitar a educagéo apenas a servico do contexto atual,
iSSO seria negar que a sua praxis educativa podera contribuir para o desenvolvimento do
género humano a partir de escolhas individuais socialmente orientadas para a superacao da
sociedade do capital.

A educacdo, embora por si s6 ndo tenha a capacidade de emancipar o0 mundo, é uma
forma de praxis social e, portanto, de préxis ideoldgica através da qual se pode
apreender e difundir a teoria da revolu¢cdo comunista. De acordo com a nossa
perspectiva, a educacdo deveria ser orientada nesta direcdo, ou seja, de resgate da
teoria revolucionaria através da qual a humanidade possa alcancar o comunismo. A

educagdo pode e deve contribuir para o “resgate do marxismo auténtico” e para a
redescoberta de Marx no século XXI (PINHO, 2013, p. 08).

O pressuposto axiomatico do qual se ressalta é que o complexo educacional néo
muda o mundo humano sozinho, tdo pouco pode ser em sua totalidade revolucionaria, porém
pode realizar, mesmo que limitadas, importantes mudancas nos educandos. Nesse sentido, a
critica ontoldgica desta esfera na sociedade do capital pode estabelecer um elo entre o

presente e o futuro.

Na verdade a instrucdo concedida aos chamados cidaddos desta sociedade do
capital se apresenta de forma a contemplar a capacidade de pensar, de ter autonomia moral, de
ter uma formagcdo fisica, cultural e critica capaz de contribuir com o desenvolvimento de uma
auténtica formacdo para o trabalho, esta € a mais elevada contribuicdo que a educacdo pode
conceber nessa forma de sociabilidade, uma vez que a relagéo capital-trabalho implica sempre
na moderna escraviddo proporcionada pela exploracdo do homem pelo homem. A instrucao
nessa redoma se resume apenas em ser:

[...] um poderoso instrumento para a formacéo dos individuos. Mas, como ja vimos,
nas sociedades de classes ela é organizada de modo a servir a reproducdo dos
interesses das classes dominantes. Na sociedade capitalista isto é ainda mais forte e
insidioso porque as aparéncias indicam que uma formacdo de boa qualidade é

acessivel a todos, enquanto a esséncia evidencia que tanto o acesso universal quanto
a qualidade ndo passam de uma falacia (TONET, 2012, p. 83).

De fato, é bastante contraditorio, principalmente do ponto de vista pratico querer

que o complexo educativo forme os homens de maneira integral numa sociedade que instrui
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individuos para serem capazes de elevar o mercado a um patamar de desenvolvimento
condizente com os ideais de igualdade e de gozo das benesses do mundo do consumo
globalizado. Enfim, tentar mudar a politica educacional da atualidade para a efetiva
transformacéo social s6 serd possivel se houver uma radical mudanca do modo de producéo.
Por isso, mesmo que seria um fracasso construir uma nova pedagogia para atuar por dentro do
sistema capitalista, logo podemos contribuir com atividades de carater revolucionario, ainda
limitadas, mas que levem os educandos a refletir sobre a estrutura social desumana e a
possivel libertacdo da exploragdo do homem pelo homem através da eliminacdo da atual

conjuntura capitalista.

Uma formacéo plena somente € possivel em uma sociabilidade comunista em que
0s homens sdo plenamente livres. Para a construcdo dessa sociabilidade devemos atualmente
formar individuos comprometidos — tedrica e praticamente — ndo através de uma mudanca
radical na atual educacéo, até porque, no atual cenario, isso é impossivel, mas por refletirem
criticamente sobre a forma desumana proporcionada para a sobrevivéncia da humanidade
hoje. Sabemos “que a luta pela construgdo de uma sociedade plenamente emancipada se
desenvolve em condicBes extremamente adversas. Contudo, as alternativas existem ja que o
capital ndo pode exercer um dominio absoluto, sob pena de se auto-destruir” (TONET, 2012,
p. 84).

A propésito, enquanto existir a exploracdo do homem pelo homem e a relagao
capital-trabalho, existira alternativas de superacdo, uma vez que as condi¢cdes de existéncia
agravam ainda mais os problemas sociais atraves do desemprego, da precarizacdo do trabalho
e da vida, da miséria, pobreza, fome, violéncia, drogas, doengas, marginalizacdo, exclusao
social, degradacédo da natureza, enfim enquanto a classe trabalhadora estiver sendo extorquida
e vivendo em condigdes miserédveis, a possibilidade de iniciar uma revolucdo é gigantesca.
“Neste sentido ¢ imperiosa a demoli¢do dos fundamentos da cidade do capital e a constru¢do
da sociedade justa, na qual, e s6 nela, foram erradicadas a pobreza e a miséria, e onde as
desigualdades materiais sociais e regionais serdo apenas cicatrizes que o tempo tratara de
apagar (CARVALHO, 2013, p. 31).

A férmula da emancipacdo humana apenas poderia estar nas maos da classe
trabalhadora, criada pelas condi¢cbes desumanas a que o capital submete os trabalhadores.
Somente por essa classe 0 comunismo deixa de “ser uma utopia ou abstra¢do para se tornar
realidade na forma da sociedade sem classes” (CARVALHO, 2013, p. 31).
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Apenas a classe trabalhadora interessa a verdade, a ciéncia auténtica, a educagédo
das consciéncias. Ao burgués importa a mentira apologética, a falsidade, a exploracdo. Por
isso, Marx entendeu que apenas aquela classe caberia o poder da construcao sobre o reino da
necessidade, do reino da liberdade.

[...] a liberdade real é uma construcdo dos homens e mulheres no decorrer do longo
desenvolvimento social, econdmico e politico de uma sociedade determinada. A
afirmacdo da liberdade real exige ndo a afirmacdo, mas a negacdo do milagre, a
medida que o marxismo nao pretende dar a ninguém um futuro antecipado e
conhecido, na verdade, ele apenas pretende, e consegue, decifra os fatos, descobrir-
Ihes o sentido comum e sem dispensar o recomecar, nos permite discernir a direcdo

dos acontecimentos, nos permite navegar com vento favoravel e no contra-vento
para um porto seguro (CARVALHO, 2013, p. 31).

Sem embargo, Marx (1989, p. 92) diz que nenhuma classe social poderia
conseguir uma emancipacao em geral se ndo fosse forcada por sua “situacdo imediata, pela
necessidade material e pelos proprios grilhdes”. Assim dito, estamos cientes que a classe
trabalhadora precisa adquirir a consciéncia da necessidade de transformar radicalmente estas
condicdes de sobrevivéncia impostas pela sociedade de classes.

A par disso, retornemos a contribuicdo que a educacdo pode fornecer aos
individuos rumo a esse horizonte. Partindo de uma postura critica e revolucionéria voltada
para uma formacédo consciente que aponte para a necessidade de lutar sem perder de vista o
objetivo inicial e final. Inicial por ser preciso entender que essa luta s6 tem sentido se partir
por destruir toda forma de exploracdo do homem pelo homem e final por constatar a real
necessidade de consumar a verdadeira humanizacdo propiciada pela emancipa¢do humana,

forma livre da sociabilidade comunista.

Cabe assinalar, que sem o complexo educacional “as pessoas ndo saberiam ou néo
compreenderiam quais 0s entraves historicos concretos ao exercicio pleno dos seus direitos
sociais, individuais e coletivos, entdo como poderiam se emancipar: de quem, como, alforriar-
se de quem e para que?” (CARVALHO, 2013, p. 50). Constatamos assim a importancia
desmedida do complexo educativo no sentido radicalmente critico de orientar o conhecimento

filosofico politico e cientifico do fim que se pretende alcancar.

A meu critério, educar politicamente para a emancipacao significa compreender o
papel histérico da luta de todos os oprimidos contra a opressdo e exploracdo do
capitalismo imperialista; isto implica compreender a necessidade da emancipacao
intelectual dos oprimidos sem a qual sera inexequivel a almejada libertacao
econbmica. Educar politicamente para a emancipac¢do significa compreender a
necessidade de incorporar uma concepcdo de mundo e linha de acdo critica e
revolucionaria que, por exceléncia, é a Unica envolvida com a luta dos povos que
sonham / procuram demolir o capitalismo, ao passo com a construcdo de outra
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sociedade, igualitaria, comunista. Educar politicamente é formar os individuos na
necessidade da luta implacavel contra as correntes filosoficas e pedagdgicas que
advogam o idealismo subjetivo e suas variacbes contra o materialismo dialético
histérico enquanto cabedal de conhecimentos incontornaveis a formacdo da
consciéncia transformadora. Educar politicamente, como aponta um velho e
conhecido jargdo da esquerda de antanho, significa aprender a lutar sempre, desistir
jamais, vencer talvez! (CARVALHO, 2013, p. 51).

N&o se pode negar que o complexo educacional é capaz de organizar a luta pela
pratica social coletiva em torno da possivel transformacdo radical da sociedade. Esse
complexo tomado a partir do ponto de vista da universalidade, nos move a organizar uma
atividade social emancipatéria que produza um ser humano apto a lutar por sua efetiva

emancipacao.

Como a reflexdo aqui empreendida se refere aos requisitos para a realizacdo das
atividades educativas emancipadoras, destaca-las-emos novamente. Para seu autor, ndo
haveria atividades emancipadoras, se nao fossem constituidas por estes cincos pressupostos
essenciais que, por sua vez, situa-nos no contexto contemporaneo educacional do capital e
elenca, de forma inovadora e a partir do ponto de vista critico-revolucionario cada um deles, a
iniciar por um Conhecimento que difere dos demais, por ser um conhecimento especifico,
profundo, acerca do fim que se pretende chegar (a emancipagdo humana), visto que apenas
obter uma cultura erudita ndo o aproximaria desse fim; A apropriacdo sem a qual nédo
compreenderiamos 0 processo historico e, especificamente, a sociedade capitalista que
deturpa, invade e aliena a capacidade de agir, frente a exploracdo cotidiana vivenciada pela
classe trabalhadora; Educacdo vista de forma a contemplar sua natureza especifica, funcao
social, possibilidades e limites. De forma a evitar tanto a supervalorizagdo da educagédo, em
que afirma (em muitas pedagogias) ser responsavel pelo progresso e transformacédo social,
guanto sua desvalorizacdo em relacdo a tal transformacdo, retirando-lhe a possibilidade de
contribuicéo ativa na luta revolucionaria; Dominio dos contetdos a este incumbiu o educador
com base numa posicao politica voltada para as classes populares, ademais, sem a apropriagdo
dos mais avancados saberes e técnicas implicaria o repasse aprofundados de contetdos e sua
articulacdo com a préatica social; Ao final comprimiu todos os itens em apenas um, na
Articulacé@o das atividades educativas com as lutas, tanto especificas como gerais, de todos
os trabalhadores, ao passo que essa unido objetivava a formacgdo de um individuo critico-
revolucionario capaz de lutar pela superacéo dessa sociabilidade cruel e a construgdo de outra

plenamente emancipada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho especulativo-reflexivo aqui exposto ndo pretende apresentar
consideracOes acabadas, pelo contrario, intuimos estimular o debate e a compreensao critica
da classe trabalhadora acerca da necessidade de construir uma nova forma de sociabilidade,

apta ao desenvolvimento pleno dos individuos.

Como pesquisadores buscamos, dentro dos limites, aprofundar, clarear e alargar
todos 0s aspectos essenciais a construcao desse horizonte. Sem embargo, destacamos ainda as
impossibilidades e causas que afunilam a destruicdo da raca humana, visto que essa
conjuntura ndo foi pensada nem para o desenvolvimento e nem para a satisfacdo dos

individuos, mas para proporcionar lucro a maquina capitalista.

Vislumbramos, a partir da compreensao critica, refletir acerca das atividades
educativas emancipadoras a partir de Ivo Tonet no contexto de crise estrutural do capital,
ressaltando suas contribuicdes, limites e possibilidades. Destarte, 0 nosso objeto encaminhou-
nos para entendermos as categorias desenvolvidas em torno dele. Pontuamos o trabalho, o
complexo educacional, a crise capitalista e as especificidades dessas atividades. Dito isso,
consideramos essencial sintetizar a respeito das reflexfes aprofundadas no percurso dessa

pesquisa, necessarias a aproximagao do nosso objetivo.

Nossa investigacdo e perspectiva s6 tem respaldo por ser empreendida com base
no trabalho. Fundamento que possibilitou a reproducdo social, através do intercdmbio entre o
homem e a natureza, na qual 0 homem constrdi respectivamente a si e ao conjunto social que
faz parte, resultante do salto ontoldgico que da origem ao ser real, concreto, historico e
dialeticamente constituido na vida. Sua mediacdo com a natureza o destaca dos demais seres,
por se autoproduzirem, ou melhor, por serem capazes de desenvolver suas potencialidades e
transformar o proprio meio em prol de suas necessidades adaptativas e de existéncia,
produzindo indiretamente sua prépria vida material. Logo, 0 homem € o Unico ser da natureza
capaz de agir para realizar acdes transformadoras, um ser social que estabelece finalidades e

para concretiza-la escolhe ou cria possibilidades de materializagéo dessas projecdes.

Além do trabalho, procuramos situar a educacdo desde o alvorecer da relagdo
trabalho-homem-natureza, uma vez que atua na universalizagdo subjetiva dos conhecimentos,
de forma a fornecer a reflexdo humana com informacdes sobre as relacdes existentes, seus

elementos e fendmenos. Para uma melhor apreensdo, vale citar novamente a contribuicéo de
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Leontiev (1978) sobre o complexo da educacdo. Ao afirmar ser imprescindivel apropriacdo
dos elementos sociais que compdem a esséncia humano-genérica, exigidos dos individuos
singulares em cada momento concreto do desenvolvimento historico-social. Enquanto
condicdo mediadora, partimos por contextualizarmos a partir do processo de trabalho e
reproducédo da totalidade social, distinguindo seu desdobramento em sentido lato, quer dizer,
universal, por comparecer em todas as formas e modos de organizacdo social aos quais
reproduzem nos individuos as objetivacGes produzidas ao longo do desenvolvimento humano.
E em sentido estrito, a saber, particular de forma a atender aos interesses da divisdo de
classes, em um cenario de crise aguda do capitalismo. A vista disso, o complexo educacional
é tomado fortemente como mais uma das estratégias do capital para alavancar seus lucros.
Nasce a dicotomia educativa e a escola que foi criada para atender aos interesses dominantes
passa por dilemas (a ter que adestrar a classe trabalhadora- que antes ndo tinha acesso a
escola- exclusivamente aos seus interesses) e reformula¢Ges. Em prol de salvaguardar o lucro
do capital, intensificam-se como em um “campo de concentragdo”, um conjunto de aparatos
pensados para a classe dominada por meio da escola. Vimos que estes diferentes paradigmas
buscam adequar os individuos segundo as necessidades do mercado de trabalho capitalista,

tornando-os habilidosos e competentes as situacOes inesperadas que surgirem a sua frente.

Fato que se acentuou com a crise do capital a que Mészéros (2011), define como
crise estrutural, visto que tem afetado a totalidade de um complexo social em todas as
relacBes que as constituem, estando relacionada com os limites ultimos de uma ampla
estrutura social global, declarada irreversivel e impulsionada para a expansdo, sem considerar

0s extremos do mercado ou das necessidades humanas.

Nesse contexto, surgem inUmeras propostas educacionais afamadas como
emancipatdrias, mas que verdadeiramente nao prescindiu nada de novo, somente continuou
expressando criticamente o0s interesses de uma burguesia progressista. Com efeito, é
impossivel que as instancias educacionais adquiram uma concep¢do nova em relacdo a
necessidade de uma educacdo que liberte os individuos das ideologias regidas pelas classes
sociais. Muitos reformismos tentam situar a educagdo como esse poderoso instrumento de
contribuicdo para a transformacdo social, todavia é impossivel implantar uma politica

educacional no capital.

Nesse sentido, Tonet (2001, 2005, 2014) nao propde uma nova pedagogia, antes

articula com base no trabalho ontoldgico e na auténtica educacgdo, atividades educativas de
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cardter emancipador, por conhecer o lugar da educacdo nessa sociedade e assegurar a
inviabilidade de uma verdadeira politica educacional voltada para a emancipacdo dos
individuos. O autor ressalta ser possivel perante as inimeras contradi¢cdes oportunizarem a
realizacdo dessas atividades emancipadoras nos mais diversos segmentos educacionais,
culturais e sociais, visto que sdo limitadas e pontuais. Para tanto € preciso iniciativa,
disposicdo e envolvimento para incorporar todos 0s requisitos dessas atividades as mais

diversas lutas sociais.

Ainda de acordo com o educador, estas atividades contemplam um carater
emancipador por buscarem essencialmente mediar a luta pela verdadeira perspectiva
revolucionéria e por desenvolver nos educandos os elementos essenciais ao ponto de partida
da emancipacdo humana. Frisa que estes sdo principios para um processo de conquista, e ndo

para efetivacdo de onde queremos chegar.

Declaramos reconhecer o carater limitado de uma pesquisa que faz uma analise-
reflexdo a partir das contradi¢es e possibilidades proporcionadas pela crise estrutural do
capital nessa sociabilidade. De fato, constatamos que o capital ndo pode exercer um dominio
absoluto, sob pena de se autodestruir. Logo, as alternativas sdo fornecidas e oportunizam a
realizacdo (mesmo que limitadamente) das atividades educativas emancipadoras articuladas
por Ivo Tonet, na qual aplicadas contribuem com a formacéo de um individuo revolucionario

que pense para além do capital.

Para chegarmos a essa conclusdo, foi preciso compreender a relacdo
trabalho/educacdo com base nas transformacdes historicamente concretas; historiar a crise do
capital e seus rebatimentos na educacéo; especificar as atividades educativas emancipadoras e
examinar até que ponto o contexto da escola publica atual comportaria as atividades

emancipadoras aqui discutidas.

A necessaria reflexdo torna-se relevante a medida que desperta e fundamenta as
consciéncias para a incumbéncia de uma transformagéo e, ao mesmo, tempo, por contribuir
com um comando de requisitos essenciais a organizagdo consciente de uma luta
verdadeiramente revoluciondria. Isso implica, obviamente no acesso aos conhecimentos
acumulados pela humanidade que articulados poderdo ter um auténtico papel transformador,

possibilitando, contudo, a realizacdo de atividades educativas emancipadoras.
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Com isso, a classe trabalhadora, sujeito fundamental da transformacdo radical da
sociedade, pode ganhar encargo e assumir o protagonismo para 0 processo de mudanca. A
presenca desses individuos nas lutas supera os infindos limites e obstaculos impostos pela
classe dominante. Cabe-nos firmar novamente que nao serd o complexo educativo a mola da
transformacdo social, este apenas contribuira com o trabalho, base de toda estrutura e
fundamento que possibilitou a reproducéo do ser social.

Em resumo, concluimos, por fim, que em meio a tantas adversidades e
contradicGes é possivel lutarmos para organizar e realizar estratégias e acfes no interior da
escola e fora dela, na qual permita a formacdo de sujeitos revolucionarios em torno da
emancipacdo humana. De fato, se pretendemos chegar a esse horizonte devemos aproveitar as
oportunidades e considerar todas as colaboragfes que convergem definitivamente para esse

fim.

Nossos Inimigos Dizem

Nossos inimigos dizem:
A luta terminou.
Mas nos dizemos: ela comecou.

Nossos inimigos dizem:
A verdade estéa liquidada.
Mas nés dizemos: NOs a sabemos ainda.

Nossos inimigos dizem:
Mesmo que ainda se conheca a verdade
Ela ndo pode mais ser divulgada.
Mas nos a divulgamos.

E a véspera da batalha.
E a preparagdo de nossos quadros.
E o0 estudo do plano de luta.
E o dia antes da queda
De nossos inimigos.
BERTOLD BRECHT
(1898-1956)
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ANEXOS

ANEXO I: Breves Dados Biograficos de Ivo Tonet

Ivo Tonet nasceu em 04 de maio de 1943, em Rodeio no Estado de Santa
Catarina, filho de Antonio e Rosalia. Cursou sua formacdo ginasial®® e o cientifico no
Seminario Menor Franciscano, em Rio Negro (Parand e Agudos) — Sdo Paulo, em seguida
continuou com estudos de filosofia no Seminario Maior Franciscano, proporcionando-lhes
acesso aos classicos das filosofias antiga e medieval, além do contato com os idiomas grego e
latim, apesar do vieis conservador, este permitiu-lhes uma cultura erudita na qual mais tarde

aprende cinco linguas, espanhol, francés, italiano, inglés e aleméao.

Ingressou na Universidade aos 26 anos, graduando-se em Letras pela
Universidade Federal do Parand — UFPR nos anos de 1969 a 1975. Quatro anos depois, 1979
iniciou 0 Mestrado em Filosofia pela Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, sob
orientacdo de Mauricio Tragtenberg, com o titulo: A Categoria da Praxis na Teologia da
Libertacdo, Obtendo o titulo em 1982 ja exercendo a funcdo de professor do Departamento de
Filosofia do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal de Alagoas
— UFAL, com atividades na graduacdo de varios cursos e na po6s-graduacdo dos Cursos de

Letras, Sociologia e Servico Social, desde 1980.

Apbs varios anos na docéncia, iniciou o Doutorado em Educacao no ano de 1998
na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, UNESP — S&o Paulo, sob
orientacdo de Candido Giraldez Vieitez, com o titulo: Educacdo, Cidadania e Emancipacao

Humana, logrando o titulo em 2001.

De acordo com Lopes (2011), sua primeira mudanca quanto a concepcao de
mundo se deu apos sua saida do Seminério e posterior no envolvimento com as lutas sociais,
especialmente estudantis, iniciando, assim, suas leituras no marxismo e em outros autores

criticos. Vale ressaltar que seu encontro com o professor José Chasin* contribuiu também

0 Antiga denominag&o, no Brasil, do ensino de primeiro grau, da 5a a 8a série, ou seja, 0 curso composto pelas
guatro séries terminais do ensino fundamental.

*_ José Chasin ou Chasin de Cogumelo (Nasceu na Republica Tcheca, 6 de Janeiro de 1937 — faleceu em
Beosonte, Brasil, 31 de Dezembro de 1998) foi filosofo, antropologo, sociolégo, marxiano, lukachiano
brasileiro. Durante toda a sua vida destacou-se pelas suas posigdes politicas radicais, tendo como parametro a
emancipacao humana no diapasdo do ideario marxiano. Desenvolveu a teoria da "determinacéo onto-negativa da
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com sua importantissima base marxista, ao qual mostrou-lhes o caminho do marxismo como
ontologia do ser social. Sobre Tonet comenta:
Essa compreensdo do marxismo corta 0 passo a todo dogmatismo e a todo ativismo
voluntarista. Foi um longo periodo de amadurecimento, durante o qual superei -
radicalmente - toda e qualquer visdo religiosa do mundo e ampliei minha
compreensdo da teorizacdo marxiana e meu comprometimento - racionalmente

sustentado - com a luta por uma forma de sociabilidade comunista. (TONET, 2011
apud LOPES, 2011, p. 04).

Tal visdo tem contribuido com muitos educadores para a compreensdo dessa
forma de sociabilidade e possibilidades de superacdo, ao longo das ultimas décadas tem
participado, como “Colaborador Permanente”, da Revista Ensaio, editada por Chasin. Faz
parte do Conselho Editorial e Comité Cientifico de inumeras revistas e periodicos
académicos, tais como: Germinal: Marxismo e Educacdo em debate; Aurora; Acta
Scientiarum — Human and Social Sciences; Trabalho Necessario; Cadernos de P6s-Graduacao
em Direito Politico e Econémico; Arma da Critica e atualmente é um dos organizadores do
Instituto Lukacs que foi fundado em 2012 por pesquisadores e militantes em prol da defesa da
emancipagdo humana, esta entidade ndo tem fins lucrativos, é de carater cultural e sem

vinculacdo partidaria.

Tonet tem fornecido um conjunto dos materiais*® — livros, artigos, palestras etc. —
em que expressam nitidamente a compreensdo tedrica e 0 seu comprometimento pratico com

a luta por uma transformacéo radical do mundo.

Como educador compreende que esse prodigio deve partir de uma organizacao da
racionalidade calcada no concreto e efetivamente real construido historicamente pelo género
humano, com todas as suas contradi¢cGes, avancos e recuos tendo como fundo a base

econbmica de reproducado da existéncia.

O apice dos seus estudos e pesquisas os fez entender que a luta por uma
emancipacdo politica ndo torna o homem efetivamente livre, mas que & apenas mais uma
engrenagem da sociabilidade atual que deve ser superada para se atingir o processo de uma

outra sociabilidade que torne o homem integralmente livre.

politicidade" que tem seu carater distintivo e original por ressaltar aquilo que todo marxista sempre soube, mas
por julgar 6bvio, ndo sentia a necessidade de alardear por ai.
#2_ Os seus textos estdo disponiveis em http://www.ivotonet.xpg.com.br/



