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Resumo

Este trabalho apresenta reflex6es sobre uma ecoformacédo pesquisa desenvolvida com
professoras e criangas em uma escola publica de ensino fundamental publica situada em
Brasilia —Distrito Federal, Brasil. O principio da solidariedade entre as comunidades de
vida articulou as atividades durante a pesquisa, em que entrelagamos a educagéo
ambiental, linguagem poética, complexidade e ecologia humana na formacédo humana. A
ecoformacdo foi uma das estratégias utilizadas para criar coletivamente um espaco
educador sustentavel, bem como, um processo intersubjetivo de producdo de
conhecimento enraizado na experiéncia e construido de forma cooperativa, afetiva e
ludica. Essa relacdo deu relevancia ao conhecimento produzido e articulado na interacéo
e integracdo dos seus autores. A experiéncia estética e a afetividade facilitaram a
mobilizacdo dos participantes da pesquisa na identificacdo dos problemas da sua
comunidade a partir de uma observacao atenta sobre os ambientes natural/construido da
escola, de relages interpessoais harmonicas e da ado¢do de uma atitude responsavel para
com o seu territdrio. A partir do conhecimento vivencial da Carta da Terra foi instalado
um processo de conscientizacdo e reflexdo sobre os espacos educativos, considerando a
nocgéo de cuidado como forma humana de sustentacéo da vida e o agir local para pensar
0 agir global.
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O contexto

O presente texto apresenta reflexdes a partir de uma experiéncia de ecoformacéo
realizada na Escola Classe Granja do Torto (Brasilia, Distrito Federal — Brasil). Esta
experiéncia formativa foi desenvolvida com professoras e criancas dessa escola publica,
como uma das estratégias utilizadas para criar coletivamente um espaco educador
sustentavel durante uma pesquisa-acdo desenvolvida como parte da investigacdo
académica em curso na Universidade de Brasilia (2012-2016). “AnEloS ecopedagdgicos
entre a Complexidade e a Carta da Terra: invengdes criativas no cotidiano escolar” é uma
ecoformacdo pesquisa que nasceu do desejo de investigar as interacOes entre as bases
fisicas, bioldgicas e socio-culturais propostas por Morin, de modo a realizar vivéncias
educativas estruturadas pela relacdo entre a Linguagem Poética e a Ecologia Humana.
Esta relagdo nos indica um constante dialogo entre uma atitude criativa e eticamente

cuidada, a partir da valorizacdo das experiéncias cotidianas na escola.
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Portanto, o investimento a se fazer para a Educacgao que queremos pressupde uma
acdo concreta de transformacdo do mundo, de envolvimento, que as coisas se
transformem com a participacdo dos diversos atores em seus mdltiplos ambientes
formadores. Uma Educacdo com uma multiplicidade de abordagens que possa nutrir e
despertar a multidimensionalidade humana.

Esse processo pode ser fertilizado pela Educagdo Ambiental. Compreendemos
que a Educacdo Ambiental tem como um dos seus eixos primordiais o estudo das relacdes
dos seres com seu meio ambiente e busca, acima de tudo, a solidariedade, a ética com
estética, a igualdade e o respeito a diferenca, por meio de praticas interativas e dialdgicas.
A Educacdo Ambiental traz em primeiro plano, caminhos de organizag¢6es simbdlicas e
de sentido, com a funcdo de pensar o real e de criar novas atitudes e comportamentos,
diante do consumismo na nossa sociedade, e de estimular a mudanca de valores
individuais e coletivos.

Essa mudanga de valores pode ser oxigenada pelos principios éticos contidos na
Carta da Terra. Em esséncia, a Carta da Terra defende os direitos de todas as formas de
vida, o cuidado com a natureza e com o presente e futuro da Terra. A Carta da Terra
esclarece que todos devemos compartilhar a responsabilidade de melhorar o mundo em
que vivemos. Assim, ela € um documento inspiracdo ética e tem um grande potencial
educativo, ainda, ndo suficientemente explorado nos contextos educativos. “A Carta da
Terra inspira-se em uma variedade de fontes, incluindo a ecologia, as tradi¢des religiosas, a
literatura sobre ética global, 0 meio ambiente e o desenvolvimento, a experiéncia pratica dos
povos que vivem de maneira sustentada, além das declaracdes e dos tratados intergovernamentais
e ndo governamentais relevantes”. (GADOTTI, 2010, p. 13). A Carta da Terra é considerada
um convite da Terra, uma mensagem, um guia para a vida e a acdo. O seu principio, meio
e fim é o amor conforme Leonardo Boff e, também, reforca o gesto amoroso com a vida,
na visdo de Paulo Freire.

Para incorporar esta visdo amorosa, nds precisamos superar 0S meétodos
fragmentados e as pedagogias pragmaticas, utilitaristas, voltadas para a uma educagéo
individualista e distanciada da cooperacdo e da partilha sensivel na produgdo do
conhecimento no ambito da escola. Nés precisamos de uma ecopedagogia que “considera
as pessoas, as culturas, os modos de viver, o respeito a identidade e a diversidade. Considera o
ser humano em movimento, como ser “incompleto e inacabado”, como diz Paulo Freire (1997),
em permanente formacdo, interagindo com os outros e com o mundo” (GADOTTI, 2001, p. 15,
16).



Na escola, além do gesto amoroso para com todas as formas de vida e a
implementacdo da educacdo para a sustentabilidade, precisamos refletir sobre o que
sustenta o ecossistema escola e 0 que pode promover a solidariedade nas relagfes. Ainda,
que acdes e atitudes virtuosas podem contribuir com a formacdo de professores e
estudantes, incluindo a sustentabilidade na educacéo?

A mudanca de paradigma passa por uma linguagem que atinja as mentes e
coracOes das pessoas, e que nos ajude a rever nosso padrdao de desenvolvimento. E, de
posse de uma linguagem € possivel imaginar, inventar, classificar, descrever, relacionar,
refletir. E na integragdo mente-corpo a criatividade surge como uma criatividade auténtica
e necessaria para a construcdo de abordagens metodoldgicas em Educacdo Ambiental
baseadas nos recursos da sensibilidade e da linguagem poética.

Uma educacdo transformadora que se qualifica na relacdo entre educando-mundo,
encontramos na Ecologia Humana. “Invoca-se para a educacdo o desafio de formar novas
geracOes capazes de superar os limites e os impasses das geragdes anteriores e do nosso
padrao civilizatorio gerador da crise ambiental contemporanea” como nos ensina Catalao
(2009, p. 255). Ecologia Humana é um ponto de encontro das ciéncias humanas e das
ciéncias fisicas e bioldgicas. A Ecologia Humana trabalha novas perspectivas educativas
e “explora as potencialidades dos aprendizes exercitando, além da racionalidade, a
sensibilidade, o imaginario, 0 pensamento intuitivo e o sentimento de si e do mundo”
(CATALAO, 2009, p. 263).

A sensibilidade nos contextos escolares e até mesmo em varias situacdes do
cotidiano, ainda é considerada apenas como oposto da l6gica e irrelevante para a
construcdo de conhecimento. Morin (1999, p. 203) nos traz “a rede nervosa mergulha as
suas raizes cada vez mais ramificadas, apertadas, profundas, no interior do organismo, suscitando
exprimindo aquilo que a constitui a prépria intimidade de um ser: a sua sensibilidade. A partir
dai, a sensibilidade transforma os acontecimentos exteriores que afetam o ser em acontecimentos
interiores”. Ao considerar o papel da sensibilidade e da criatividade na educacdo de nossas
criancas, estamos ligando o seu mundo interno com o seu mundo externo. Pois, 0 caminho para
essa ligacdo é a dimensdo dos simbolos e dos sentidos da poética da vida. Para Silva (2008, p.
60,61) é a linguagem poética que vai fazer este percurso e superar uma visdo maniqueista, que
separa educacdo critica de Ecologia Humana. Entendo ser necessario o contato sensivel com a
natureza para encontrar o ser inteiro para o inteiro ambiente. Nesse sentido, a Ecologia Humana
integra a sensibilidade a razéo critica. Quando falamos em ambiente inteiro, estamos falando em

todas as dimensdes do ser. Com a ecoformacédo pesquisa buscamos a expresséo criativa e



uma estética compartilhada, onde o sujeito se autoriza a mostrar sua singularidade, a
dimensao criativa que fortaleca a formacgao humana, pois esta habita entre o sujeito e suas
camadas mais profundas de expressdo, compreendendo a arte como expressdo gque pode

ser vivida na vida cotidiana.

1. A espiral metodoldgica

Em uma atitude de encontro<>relacdo com o mundo e que ainda se configura
como um mundo a conhecer. Um mundo complexo que comporta uma riqueza infinita de
aprendizados, 0 método da pesquisa buscou caminhos de reciprocidade entre coracédo e
mente. Unidade enquanto atitude e presenca em tudo que foi vivido. Assim, vamos nos
encorajando para “prosseguir na aventura do conhecimento que ¢ didlogo com o
universo”. A abertura ao didlogo como estratégia para adentrar no “mundo concreto ¢ real
dos fendmenos”, ao “visivel complexo” que fora dissolvido (MORIN, 1998, p. 190, 191).
Precisamos desse dialogo aberto para poder fazer o que Morin (1998, p. 192) chama de
ciéncia com consciéncia, também, distinguir estratégia de método. Com a estratégia temos
a arte de utilizar as informagdes que aparecem na agdo, de integréa-las, de formular esquemas de
acdo e de estar apto para reunir o maximo de certezas para enfrentar as incertezas. O método um
“lembrete”. O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca deixa-10s
por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as articulagdes entre
0 que foi separado, para tentarmos compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na
singularidade com a localidade, com a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades
integradoras.

A complexidade ao mesmo tempo que é concentracdo na direcéo do saber total é
também, o antagonismo desta concentracdo. A atitude, portanto, para ndo nos curvarmos
as dificuldades da pesquisa ¢ o “uso estratégico da dialogica” (MORIN, 1998, p. 192). A
totalidade torna-se possivel no jogo das interacGes parte-todo e do confronto das
polaridades onde os conceitos lutam, complementam e dialogam entre si.

Nessa perspectiva, a complexidade como orientacdo tedrica e a
transdisciplinaridade como base das estratégias da acdo nos trouxe reflexdes sobre
educacdo como uma agao continua e para a vida inteira. Portanto, os sujeitos envolvidos
nos processos educativos como sujeitos que querem ser inteiros. A ilusdo do estado de
fragmentacdo ndo sustenta um processo educativo que intenciona anelar os mundos fisico,

bioldgico e cultural.



A experiéncia em espiral inicia-se com a adogdo da Pesquisa-acdo Existencial
(BARBIER, 2002). Como referéncia metodolégica na pesquisa a Pesquisa-agdo
Existencial significa a re-habilitacdo do sensivel e a reintrodu¢édo do sujeito na construcao
do conhecimento. Ela promove um movimento dialégico que retne forma e conteudo,
tendo como foco o processo na criacdo de eixos que fortalecem o pensar junto e a leitura
de mundo como prética da realidade, que implica em reconhecer nosso lugar no contexto
coletivo. Assim, “sinaliza a autoria, a inventividade e a autonomia nos processos educativos,
pois, privilegia a corporeidade, a arte, a discussdo e reflexdo dos temas propostos na perspectiva
de uma educacdo integral” (SILVA, 2008, p. 41,42).

Portanto, “o espirito da cria¢do esta no cerne da Pesquisa-acdo Existencial”. Ela
favorece maior interacdo com outras possibilidades metodolégicas e viabiliza a estrutura
e organizacdo de estratégias concretas de atuacdo. A Pesquisa-acdo Existencial expressa-
se “como uma arte de rigor clinico, desenvolvida coletivamente, com o objetivo de uma
adaptagdo relativa de si ao mundo” (BARBIER, 2002, p. 67,68). Esta arte de rigor clinico
configura uma abordagem e uma compreenséo de cada situacdo em sua singularidade. Ao
mesmo tempo, o fendmeno acontece em um contexto e ndo esta isolado, ndo pode ser
generalizado, mas ele carreia situacGes dialdgicas e dialéticas. As situacdes da pesquisa
na perspectiva existencial requerem um desenvolvimento no/do coletivo. Pois, “as partes
estdo coerentemente ligadas, de uma maneira multidimensional e multirreferencial”
(BARBIER, 2003, p. 45).

Barbier diz que cada sujeito esta ligado a si e ao seu corpo, as suas emocdes e aos
seus desejos, as suas memdarias e aos seus universos de significacBes internas, a cada
detalhe da vida e a tudo que faz sentido para ele. “A pessoa estd igualmente ligada em
uma relac&o ou a varios grupos (a qual pertence ou de referéncia)”. E com o grupo que o
sujeito, em sua singularidade, desenvolve “a estratégia coletiva, o jogo das aliangas e das
liderangas, os efeitos das artimanhas e dos desafios”. E na relagdo com o grupo que
operacionalizamos “mecanismos” de cuidado, de sentidos, “de defesa individuais e
coletivos”. Portanto, “estar situado” ¢ uma outra forma de falar sobre implicacao (ibid.,
p. 46).

O trabalho de campo foi realizado na Escola Classe Granja do Torto (Brasilia —
DF), envolvendo os educandos e 0s seus professores em uma diversidade de atividades
artisticas/culturais e estratégias auto-eco-coformativas. A ecoformacéo teve carga horaria
de 40h como estratégia de pesquisa para a composic¢ao do grupo de pesquisador coletivo.

Neste curso, as oficinas ecopedagogicas foram o espaco de convivialidade, onde as



expressdes criativas e simbdlicas fecundaram um processo para 0s sentidos e significados,
uma abertura epistemoldgica qualitativa para ampliar a nossa compreensdo das
complexidades sujeito-objeto. Todo o trabalho era iniciado e encaminhado com rodas de
conversa, no sentido de potencializar a escuta sensivel.

Portanto, a ecoformacéo foi tomada como o ambiente favoravel para a composicao
do pesquisador coletivo. A intencdo foi despertar uma ideia forca que atraisse as pessoas
pela compreensdo de que educacdo se faz no plural com os sujeitos e seus desejos
cambiantes, na qual todos somos aprendentes. A ecoformacao foi o nicho ecoldgico de
relagbes, onde pudemos nos aproximar e criar lacos de confianga. Trabalhamos na
perspectiva da auto-eco-organizagdo denominada por Morin (1997), incluindo o “cuidado
politico, ético, estético e cultural como transversalidades irredutiveis” (MACEDO, 2012,
p. 109) para pensar a pratica docente com as contribuicdes da linguagem poética como
instrumento fundamental para que a sensibilidade se abra, ndo somente para o
conhecimento, mas para uma acao implicada e concreta em educacdo ambiental.

A abertura ao sensivel é, também, a abertura para um olhar mais ecolégico do
meio e das relagdes entre espécies, pensando a vida e a educacdo com toda a sua
complexidade. A escuta sensivel faz esta mediacdo como estratégia na pesquisa. A escuta
sensivel é a presenca integral, revela-se como a articulacdo da audicdo <> olhar <> pele
<> olfato <> paladar em sintonia com o intelecto<>sensibilidade. Esta estratégia é de
caréater clinico, pois, percebe com todos os sentidos as situac@es e suas singularidades.
Temos ainda, um sentido meditativo em que “o pesquisador deve saber sentir o universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior’ as atitudes e
comportamentos, o sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos” (BARBIER,
2002, p. 94). A compreensdo desde o interior Barbier define como existencialidade
interna e por meio desta, podemos trabalhar com um grupo na aceitacdo do outro, de seus
sistemas de crencas e valores. Pois, a escuta sensivel acolhe “multirreferencialidade”
(ARDOINO, 1998), ¢ preciso “saber escutar o ‘lugar’ diferencial de cada um no campo
das relagdes sociais para poder escutar sua palavra ou sua capacidade criadora”
(BARBIER, 2002, p. 95).

A partir de tudo que foi dito, agregamos a espiral as contribuicbes da
complexidade, em seus varios principios - auto-organizagdo, recursividade,
realimentacéo, aleatoriedade, espontaneidade e bifurcacdes.

Para Morin, a dialégica ordem/desordem/organizacao e sua complexidade surgem

ao se verificar “empiricamente que fendbmenos desordenados sdo necessarios, em certas



condigdes, em certos casos, para a producdo de fendmenos organizados, que contribuem
para o aumento da ordem” (2011: 92). O principio dialdgico por meio de inumeras inter-
retroacdes estd presente e em acdo no mundo bioldgico, fisico e antropossocial. Para a
compreensdo dessas inter-retroacdes, faz-se necessaria a reintroducdo do sujeito na
producdo do conhecimento, rearticulando a relagdo individuo-sociedade-espécie,
adentrando o sentido de sistema e organizagao.

O sistema é concebido como unidade organizada de inter-relacbes entre
elementos, acdes ou individuos. Essa interacao da organizacéo e do sistema sdo trés faces
de um Unico fendmeno, o conceito trinitdrio  que pode ser compreendido como um
conceito em trés, trés conceitos em um. Esta no 4&tomo, na molécula, na sociedade, nas
estrelas e € um modo organizacional de pensar a realidade (MORIN, 1997: 102). A
organizacdo transforma, produz, liga, mantém, ou seja, é a disposicdo de relacbes entre
componentes ou individuos, que produz uma unidade complexa ou sistema, dotada de
qualidades desconhecidas ao nivel dos componentes ou individuos. De acordo com
Morin, as ideias de organizacao e sistema ainda estdo dissociadas. O sistema é o carater
fenoménico e global das inter-relacdes cuja disposi¢do constitui a sua organizacdo. O que
liga os dois conceitos é o conceito de inter-relacdo que dotada de estabilidade ou
regularidade toma um carater organizacional e produz um sistema. Um sistema na
perspectiva moriniana diz respeito a unidade complexa do todo inter-relacionado,
portanto as partes que sdo também sistemas. Ndo ha uma ordem de importancia que fixe
um modelo a estrutura de uma organizacdo. Para tratar da complexidade do real, Morin
propbe o paradigma da distingdo-conjuncdo-multidimensionalidade para superar o
paradigma da disjuncdo- reducdo — unidimensionalidade. O autor propfe ainda o
principio da “recursdo organizacional” como um processo em que os produtos e efeitos
sd0 a0 mesmo tempo causais e produtores do que os produziu e o “principio holografico”
que reconhece ndo apenas a parte no todo, mas o todo na parte. “Hoje, a nossa necessidade
historica é encontrar um método capaz de detectar, e ndo ocultar, as ligacdes, as
articulacdes, as solidariedades, as implicagdes, as imbricacdes, as interdependéncias e as
complexidades” (MORIN, 1997: 19).

A complexidade dialoga com a incerteza nos processos de pesquisa e producéo de
conhecimento, apresenta um novo universo que mantém sua generatividade, abalando os
conceitos e associando os contraditorios. Deste modo, a complexidade considera a
organiza¢do que reune organicamente as coisas da “fisica a0 homo” em uma certa

“diversidade de agdes, transformacgdes e produgdes” (MORIN, 1997: 145, 151). Para



tanto, necessitamos de intervengdes pedagdgicas efetivas e criar espagos para promover
a aprendizagem que signifique “envolver-nos no processo de compreensao, apropriagéo
e expressao do mundo” e promover praticas educativas que “tornem possivel o
desenvolvimento de nossas proprias capacidades” (GUTIERREZ; PRADO, 2002: 94).

Os indicios de fragmentacdo do conhecimento, carreando consigo o
comprometimento na compreensdo e operacionalizagdo dos conceitos de
multirreferencialidade, religacdo de saberes, complexidade, transdisciplinaridade,
ecopedagogia e transversalidade na escola sdo visiveis. A questdo é compreender a
multicausalidade que impede que esses conceitos inovadores perpassem a préxis escolar,
dificultando que estes desdguem na vida cotidiana dos educandos e que contribuam
sensivelmente para uma leitura de si e do mundo cultivada sob a perspectiva do sujeito
aprendente.

Aprendemos com Guattari (1990) que as revolugdes contemporéaneas ocorrem de
forma molecular quando coletivos inovadores se encontram e resistem ao padréo
hegeménico. Encontraremos as possibilidades de consolidar sistemas de acdo coletiva
entre educadores a partir da constru¢do de culturas de cooperacdo, da participacdo em
movimentos pedag0dgicos, nos quais estejam presentes dindmicas mais amplas de reflexdo
e disponibilidade para a renovacao. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental instaura o
espaco de aprendizagem em um sentido amplo e significativo, envolvendo o ato educativo
em sua integralidade. Faz acontecer a ciranda nossa de cada dia: o cotidiano e a existéncia
como esséncias da formagdo humana para que a convivéncia cotidiano-escola seja um
constante dialogo entre tempos/espacos educativos.

Encontramos na arte a liga¢do do mundo interno com o mundo externo no sujeito.
Pois, o caminho para essa ligacdo € a dimensédo dos simbolos e dos sentidos da poética da
vida. Assim, introduzimos a Abordagem Triangular sistematizada desde os anos 1980,
por Ana Mae Barbosa e em um processo de construcao coletiva em que a autora contou
com uma rede de colaboradoras. A natureza epistemoldgica da Abordagem Triangular
revela-se como um sistema que inter-relaciona: O fazer arte; a leitura de obras de arte
ou campo de sentido da arte; e a contextualizacdo histérica, cultural, social, etc. O
triangulo como metéafora da triangulacao cognoscente para Ana Mae deve impulsionar “a
percepcao de nossa cultura, da cultura do outro e relativizar as normas e valores da cultura
de cada um”. E nessa reconstrugdo e reorganizacéo direta com a realidade aprendida com
Paulo Freire, “a abordagem triangular respeita a ecologia da educagdo” (BARBOSA,

2009: XXXI1, XXXI).



O campo de sentido foi 0 ambiente estético da propria escola, considerando que
ela estd em Brasilia e no cora¢do do Cerrado. Toda a articulagdo metodoldgica para a
ecoformacdo compreendeu a no¢do de sujeito-intérprete e a visdo de um ser mais sensivel,
bem como, um modo de encarar a vida com mais cuidado e respeito pelos seres vivos,
estabelecendo um lago entre as estratégias com o ser no mundo da pedagogia Freireana.
A ecopedagogia instaurou o espaco de aprendizagem em um sentido amplo e
significativo, envolvendo o ato educativo em sua integralidade: o cotidiano e a existéncia
como esséncias da formacdo humana. Necessitamos desse espacgo, para que a convivéncia
cotidiano-escola seja um constante dialogo entre passado e presente, construindo um
futuro mais digno para nossas criangas. Para tanto, necessitamos de intervengoes
pedagdgicas efetivas. Necessitamos mediar espacos para promover a aprendizagem de
“envolver-nos no processo de compreensao, apropriagao e expressao do mundo” e
promover praticas educativas que “tornem possivel o desenvolvimento de nossas proprias
capacidades” (GUTIERREZ; PRADO, 2002: 94).

O diferencial do curso de formacéo foi a participacéo das criangas. O aprendizado
vivencial pela Carta da Terra pode ser mobilizado pelo objetivo educacional que inclui o
uso de “processos educacionais flexiveis e contextualizados”. Esses processos devem
oferecer “experiéncias e reflexdes que estejam fortemente relacionadas e enraizadas na
realidade contextual dos alunos. Tais processos devem envolver diretamente os alunos e
abordar suas prioridades o maximo possivel” (GADOTTI, 2010, p. 95). Promover a
participacdo da criangca em uma ecoformacéo, significa ainda, um aprendizado que
coopera com as nogdes de ética e estética na escola, colaborando com o desenvolvimento
da cidadania e agregando tais nocBes ao relacionamento do ser humano e a
natureza/cultura.

As atividades foram organizadas em trés macroestratégias, considerando a
articulacdo das esferas fisica > biologica > antropossociologica propostas no Método |
(MORIN, 1997, p. 14). A esfera fisica teve o planetario como macroestratégia, sendo
realizado por meio do projeto Escola nas estrelas com o Prof. Paulo Brito e seus
monitores. A esfera bioldgica teve o cultivo ecolégico, plantio de hortas e de arvores, a
relagdo com as sementes, um espaco de observacdo dos ciclos da vida. Esses momentos
contaram com a participacdo do Coletivo 7 saberes e Valdeir Pereira da Silva
(ambientalista e ex-aluno da escola). Nos demais encontros realizados, eu trabalhei a
esfera cultural, que articulou as reflex6es sobre a vida, a ideia de cultivar a natureza e

outras formas de intervencdo humana no ambiente. A esfera cultural foi potencializada,
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ainda, pela interagdo entre coletivo pesquisador, as criangas e a pesquisadora. A definigéo
dos principios do Método da Complexidade, que fundamentaram as macroestratégias, as
atividades e a linguagem poética correspondente, tudo foi articulado a Carta da Terra. A
dimensdo corporal esteve presente em quase todos os encontros e foi articulada ao
contetdo trabalhado. A ideia foi retomar a dimensdo do corpo no trato pedagogico,
portanto, essencial no processo formativo.

A ecoformacdo pesquisa foi uma experiéncia que atravessou campos de
conhecimento distintos, como literatura e outras expressdes artisticas; conhecimentos
cientificos e tradicionais. Consideramos que uma pesquisa ecoformativa no ambito da
complexidade e da transdisciplinaridade nos capacita a pensar materialidades simbdlicas
e seus estados de configuracdo na matéria. Os produtos que surgiram foram emergéncias
nascidas ndo sé das nossas aguas, mas tal qual o barro foram a modelagem e sua

convivéncia com o ar, a terra e o fogo na queima que retroalimenta a cultura.

Decantar a experiéncia coletiva

Na ecoformacdo-pesquisa consideramos a Escola como um nicho ecoldgico local,
portanto, um ecossistema capaz de reorganizar os tempos/espacos da aprendizagem
coletiva. A ecoformacdo facilitou a mobilizacdo dos co-autores da pesquisa na
identificacdo ndo sé dos problemas, mas a partir de uma observacéo atenta, a identificacéo
dos pontos fortes dos ambientes natural/construido da escola e a ado¢do de uma atitude
de cuidado, de responsabilidade e de envolvimento afetivo um com o outro e com o
ambiente. Esse processo cooperou com a elaboracdo coletiva do Projeto Politico
Pedagogico, referente ao periodo 2014/2015, que fora submetido a Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, em que a escola se manifesta comprometida com 0s
principios da Carta da Terra como referencial tedrico/filoséfico para a promogédo da uma
educacdo sustentavel. No &mbito da pesquisa, a formagdo humana é compreendida como
pratica social intersubjetiva e a pratica pedagogica desenrola-se em um campo de
interacOes entre sujeitos, ambientes, interesses contraditorios e seus contextos historico-
sociais. Portanto, a ecoformacdo desenvolvida considera, também, a “razdo sensivel”
(MAFFESOLLI, 1998) e a “estética: estar juntos” (MAFFESOLI, 2010) como caminhos
para produzir coletivamente conhecimento em educacgao ambiental.

Durante o periodo de decantacdo da nossa experiéncia comum, surgiram 0s

espacos e produtos que pensamos e criamos juntos. A natureza em si € um modelo viavel
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para pensarmos ambientes éticos, estéticos e ecoldgicos na escola. O desejo com a
ecoformacdo pesquisa foi refinar nossa sensibilidade a esse modelo e trazer ao nosso
saber/fazer escolar um pensamento de distin¢éo e unido. Agregar ethos, poiésis e aisthesis
sentidos originarios em que podemos articular maneiras de fazer arte/educacdo e
educacdo ambiental, pensar as formas de visibilidade dessas maneiras e suas relagdes com
a formacéo humana.

Dessa experiéncia coletiva nos trabalhamos com a atualizacdo do conhecimento,
encontrando na autoformacdo (si mesmo), na heteroformacdo (com o outro) e na
ecoformacgdo (com o ambiente) o processo tripolar de formacgdo que aprendemos com
Pineau (2000). Por se tratar de um processo permanente, dialético e multiforme, essa
tripolaridade nos confere mais sentido e direcdo por convocar um elo mais organico na
educacdo. Essa perspectiva “para o acompanhamento do processo auto-eco-co-formativo
em seus diferentes niveis de realidade pratica, ética e tedrica” (...) e “o paradoxo da co-
construgdo de sistemas de conhecimentos”. (GALVANI, 2002, p. 3). Macroconceitos que
aprendemos no percurso com as criangas tdo presentes e pensantes que nos tiraram do
lugar comum ... expressivas e sensiveis nos emocionaram e transformaram nossa
humanidade. A compreensdo de que todo ser humano deveria se encontrar e comungar
com todas as formas de vida nos traz a dindmica de uma vivencia ética, vitalmente social,

econdmica, natural e cultural.
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