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Resumo

Este artigo, baseado nos resultados obtidos com alunos de pos-graduacdo (doutorandos
de Medicina Veterinaria e professores dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia), busca refletir sobre a relacdo entre o ser e as propostas inovadoras em
educacdo que sugerem ressignificacBes conceituais e superacdo da fragmentacao,
simplificacdo e descontextualizacdo do conhecimento impostas pelos idearios
modernistas e reproduzidas na pedagogia tradicional.

A intervencdo junto aos doutorandos da Medicina Veterinaria, privilegiando a
abordagem teorica, teve a intencdo de observar as posturas reativas e a disposicdo de
acolhimento do novo quadro conceitual, trazendo a consciéncia o condicionamento
cultural. A mudanca de percepc¢do libera a possibilidade de reinventar-se e modificar o
modo de se situar no mundo. Com os mestrandos/professores dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), a atencdo voltou-se para as praticas de ensino,
desenvolvidas nos estabelecimentos de origem, fundamentadas na teoria da
Complexidade e Transdisciplinaridade.

Os conceitos e l6gica da modernidade, por estarem tacitos na estrutura organizacional,
atuam subliminarmente no modo de pensar e fazer dos educadores. Nesse sentido, o
texto retoma o acontecido com as pedagogias alternativas e faz consideragdes sobre o
atual esforco de polinizacdo da teoria da Complexidade e Transdisciplinaridade.
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Introducéo

Inovar em educacdo depende do perfil do educador frente a novas evidéncias
cientificas e epistemoldgicas na leitura do cosmo, dos fenémenos naturais, sociais e
educacionais. O modo como o educador se coloca ante fendmenos que se evidenciam,
permite aferir em que medida o seu processamento é pontual, sem questionamento do
sistema em vigor, ou, j& expressa uma inovagdo epistemoldgica, transgredindo os
conceitos estabelecidos.

O sistema cognitivo e emocional j& estruturado pelo sujeito, sua satisfagdo ou
insatisfacdo diante uma realidade social e educativa da qual depende, delineia 0 modo
como ele nela se situa: ou se acomoda, fazendo adaptagdes pontuais (reducionismo); ou

realiza dialogos entre os conceitos da modernidade reproduzidos pela pedagogia
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tradicional e 0s novos que surgem dos avancos da ciéncia, incorporados e
sistematizados pela teoria da Complexidade e Transdisciplinaridade.

O comportamento reducionista frente a fendémenos complexos tende a
simplifica-los, separando as partes constituintes em diferentes unidades. Esta atitude
reproduz conceitos e logica da filosofia moderna. Pode-se constatar tal postura, na
historia da educacdo, cada vez que surge uma teoria alternativa a pedagogia tradicional.

Essa persisténcia tem boicotado mudangas conceituais postuladas pelas teorias.
N&o obstante ndo provocar mudancgas significativas, o reducionismo tem acentuado a
necessidade de melhor entender a questdo do conhecimento e do ser humano. Pois,
como ja sustentava Hegel (in: KONDER, 2007), a questdo central da filosofia esta na
questdo do ser. Hegel entendia que a questdo do ser humano é determinante do
conhecimento. E nesse sentido que Morin (2000) busca compreender o processamento
interno dos sujeitos e aprofundar a relacdo ser-saber.

A constitui¢do do ser humano: um sistema auto-eco-organizador

O ser humano tece a si mesmo dialogando com os recursos disponiveis no seu
entorno segundo as circunstancias historicas. E certo que durante o seu crescimento, 0
sujeito absorve as crencas existentes na sociedade, mas, como diz Morin (2000), o
sujeito ndo é somente condicionado pela sociedade, mas também, autbnomo ao
dialogar com seus principios. A subjetividade e a objetividade se entrelagam formando
um anel recursivo. Nesse sentido, 0 ser humano ndo é somente um produto da sociedade
como ja dizia Marx (2008).

Na construcdo de vida pessoal, 0 sujeito reage aos estimulos do seu entorno por
meio de percepgdes, desejos, expectativas e idiosincracias. Em decorréncia, ele tece
alteridade em relacdo aos outros e atualiza-se no processo de construcdo de si na rede
ecossitémica da qual depende. Na sua relacdo com o entorno, ele se adapta ao mesmo
tempo em que atua com interpretacdes proprias.

Os sujeitos sdo dependentes e autbnomos ao mesmo tempo: influenciam e séo
influenciados pela sociedade. Nessas interacdes os individuos estdo em permanente
dialogia-recursiva, identificando-se e diferenciando-se. Para Morin (2000), o individuo
consiste num sistema auto-eco-organizador, isto &, em fungdo dos estimulos ambientais,
ele se auto-organiza. Os codigos sociais 0 humaniza, porém, esses codigos ao serem
vividos, séo processados segundo interpretacdes particulares.

Para Moraes (2008), a conformagéo do ser humano resulta de um processo

multirreferencial na construcdo do conhecimento. Para se esclarecer tal processo é



necessario identificar os cddigos que regem a organizacdo social construida
fundamentalmente a partir da sistematizacao elaborada por Descartes (1973), que separa
e fragmenta o conhecimento em disciplinas.
Disciplinaridade e transdisciplinaridade

Na educacdo, as crencas, conceitos e logica do pensamento moderno sao
reproduzidos pela Pedagogia Tradicional. Somente para lembrar, menciona-se alguns de

Seus conceitos:

O privilegiamento da dimensdo racional do ser humano em detrimento de
outras como a emocao, intuicdo, sensacdo, sensibilidade, espiritualidade. O
conceito de ser humano na modernidade se limita a dimensdo racional (o
homem é um “ser racional”);

A ldgica que comanda o pensamento moderno fragmenta o conhecimento em
disciplinas e o descontextualiza (organizacdo disciplinar do sistema
educacional) e perde de vista a visdo global;

O agir pedagogico enfatiza o conhecimento Util & organizacdo econdmica e
social, valorizando a obediéncia, a submissdo, a memorizacdo ou a
capacidade de reproducdo de conteludos selecionados pelos docentes
(conceito de aprendizagem como memdria e repeticdo) (SANTOS, 2007).

No sistema constituido pela ciéncia e pela filosofia modernas, a ciéncia (que esta
sempre reconstruindo o construido) tem feito grandes avancos indicando a necessidade
de reformulacéo também em filosofia e em outros campos do conhecimento.

A era da globalizacdo coloca em comunicacdo todo o planeta, mostrando a
diversidade humana, a interdependéncia e o destino comum da espécie. Atualmente,
vivencia-se uma cadeia de acontecimentos interdependentes entre esferas e estruturas,
mostrando a conexdo mdltipla e pluridimensional.

No ambito da educacdo, a ampliacdo de horizontes para uma visdo planetéria
leva a necessidade de se ter uma pratica transdisciplinar, vivenciando valores de
solidariedade e respeito para com os diferentes.

Devido a todo um involucro que reforca o sentimento de identidade
(nacionalismo, ocidentalismo, regionalismo, centralismo étnico-ético e cultural), o ser
humano tende a rejeitar o diferente ¢ a transformar os diferentes em “minorias” e
“excegdes” (negros, indios, trabalhadores rurais, mulheres, homossexuais) como nao
fazendo parte da normalidade.

A cultura constituida, com seus simbolos e ritos, preserva e organiza a vida dos
que compartilham o mesmo quadro de crencas e valores. As propostas inovadoras
ameacam o conhecimento ja adquirido e a estrutura vigente, questionando o seu ser,
fazer e pensar, diga-se de passagem, um conhecimento adquirido com muito esforco e
sacrificios (CARDOSO VIEIRA OLIVEIRA, 2003).



Lidar com a diversidade significa construir novas sinapses neuronais. E
abandonar a certeza e a seguranca j& construidas e mergulhar no incerto, ampliando o
horizonte, abragando uma ética planetéria, incluindo os diferentes. Uma mudanca de
atitude no dia a dia.

O avango da ciéncia tem trazido elementos que desestabilizam os pilares do
sistema moderno. Desde o século passado, especialistas de diferentes areas vém
promovendo reunides internacionais visando elaborar uma epistemologia que responda
mais efetivamente aos desafios colocados pela sociedade contemporanea.

Os fundamentos tedricos que sustentam a nova visao de mundo, desvelados pela
ciéncia, estdo também presentes na vasta obra de Edgar Morin, conhecida como
Pensamento Complexo, e sistematizado por Nicolescu (1999) como logica do terceiro
termo incluido, uma ldgica diferente da hegemodnica e apresentada no Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade (1994).

Nesses ultimos tempos em que a Complexidade e Transdisciplinaridade vém se
afirmando na educacéo, alguns docentes dos IFs, mestrandos do PPGEA (Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Agricola) tém feito incursbes nessas teorias e ensaiam
inovacdo no seu agir pedagdgico através de projetos transdisciplinares. Esses docentes
tém encontrado muitas dificuldades ao introduzir projetos transdisciplinares nos seus
respectivos campus que comple a rede dos IFs. Os obstaculos relatados pelos
organizadores dos projetos, em geral, referem-se a estrutura, conceitos e logica
disciplinar que conformam a mente dos docentes. Nas palavras de Cardoso Vieira
Oliveira (2003): a organizacdo escolar tende a ser obstaculo de inovacéo.

A hegemonia da logica cléssica: reducionismo

N&o obstante o predominio da logica classica na sociedade moderna, ao longo
do tempo emergiram teorias pedagogicas alternativas a tradicional (Escola Nova,
Pedagogia de Paulo Freire, Construtivismo). Seus idealizadores e seguidores
construiram metodologias como “método de projetos”, “solucdo de problemas”,
“centros de interesse”, “método Paulo Freire” que possibilitavam estabelecer relacdes
entre diferentes conhecimentos.

Os conceitos desses educadores empenhados em inovacdo confrontavam o
espirito modernista, porém, na pratica seus métodos foram adaptados e desenvolvidos
com conceitos modernistas. Omitiu-se a fundamentacao original e se perdeu o carater de

inovacdo, permanecendo no sistema como mais uma metodologia de ensino.



A logica classica, como instrumento que controla o discurso e conforma o modo
de pensar e interpretar os fenbmenos que se instala no nivel da subconsciéncia, ndo é
questionada por estar t4cita nas estruturas disciplinares e atua cada vez que surge uma
nova teoria pedagogica, configurando o que Morin chama de retroacdo, ou auto-
regulacdo. O autor a define como causalidade linear, ou seja, “a causa age sobre o
efeito, e o efeito age sobre a causa, tal como no sistema de aquecimento, em que 0
termostato regula o andamento do aquecedor, controlando o frio externo” (2000: p. 94-
95).

Assim, a pedagogia tradicional vem mantendo sua hegemonia. Atualmente,
quando os docentes tentam introduzir inovagdes através de projetos transdisciplinares,
objetivando religacdo de saberes, eles relatam as resisténcias encontradas da parte de
alguns colegas. Em geral, as resisténcias sdo derivacdes da acomodacdo ao ritual ja
instituido.

Na fase da sensibilizagdo na implantacdo do projeto, buscando a abertura das
mentes e a percepcao do novo, para alguns, a teoria é o fator entusiasmante, enquanto
para outros € presenciar o desenrolar das praticas de dialogo de saberes e constatar a
qualidade da aprendizagem.

Exercer a préatica educativa sem mobilizar a teoria significa correr o risco de cair
no reducionismo. H& vérias acdes praticadas nos estabelecimentos escolares que se
poderia dizer que sdo “germes” e “indicios” da transdisciplinaridade. Elas provém das
teorias pedagdgicas alternativas que foram desvirtuadas e adaptadas ao sistema. O
reducionismo ndo questiona a logica classica que fundamenta o pensamento moderno,
implicita na organizacdo disciplinar e nas praticas educativas, o que faz com que as
pessoas ndo tenham consciéncia de que seus raciocinios sdo guiados por essa ldgica.
Mudanca epistemoldgica

A globalizagdo tem revelado a diversidade humana e a ciéncia contemporanea
tem evidenciado as conexdes entre os fendmenos naturais e sociais. No entanto, devido
a forca da logica classica, o sujeito, ante fenémenos complexos de multiplas interacdes,
tende a interpreta-los e acomoda-los utilizando a légica a que estd habituado e
automatizado no seu cérebro.

Inovar em educacdo requer mudancas de atitude, como ja dizia Ivani Fazenda
(1993). Mudar atitudes significa mudar a Iégica que comanda o raciocinio e a agéo
pedagogica, ou seja, fazer mudanca epistemologica. Nas palavras de Marilza Suanno

(2013,79): reorganizar o conhecimento, hoje disperso, disjunto, construindo



perspectivas didaticas rumo a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, religando
cultura cientifica e cultura humanistica.

Ao deparar-se com a diversidade de grupos humanos, a atitude sob o dominio da
I6gica classica levanta fronteiras, prisioneira do individualismo, da identidade cultural e
da nacionalidade. Estes principios moldam a constituicdo emocional e dao seguranca ao
sujeito, mas também impedem sua atuacdo no mundo globalizado que exige capacidade
de interagir com os diferentes.

Enfrentar a diversidade humana e cultural requer atitude aberta em relacdo aos
outros. Uma atitude de escuta, respeito e reciprocidade. A ldgica classica abstrai tais
atitudes devido ao seu terceiro axioma que nega a articulacdo dos diferentes®. Dai a
necessidade da I6gica do terceiro termo incluido, formalizado por Nicolescu (1999) e
seus conceitos correlatos.

A sistematizacdo da légica do terceiro termo incluido diferencia-se da légica
classica no seu terceiro axioma. Ao separar (opor) os diferentes elementos a ldgica
classica nega a interacdo dos opostos, dai chamada também de Idgica da exclusdo ou
I6gica binaria. A logica do terceiro termo incluido (logica ternaria) aceita que se separe
os diferentes elementos, mas também aceita a interacdo entre eles, por isso o termo
incluido. Este é o terceiro axioma tal como formalizado por Nicolescu (1999: pg. 29-
32): 3. O axioma do terceiro incluido: existe um terceiro termo T que € a0 mesmo
tempo A e ndo-A.

Ao formalizar as interagbes de elementos diversos, a logica do terceiro termo
incluido se aplica também na préatica de interdisciplinaridade. Embora haja diferencgas
entre essas modalidades (interdisciplinaridade e trandisciplinaridade), este artigo
valoriza igualmente as duas modalidades, respeitando suas diferencas.

Mundo da vida: retroacdo ou recursividade

Lembrando Habermas (1988) que dizia que “entre teoria e pratica ha o mundo da
vida”, Edgar Morin (2000: 94-95) se detém nesse processo de sujeitos construindo-se no
mundo da vida, observando suas tessituras frente a novas abordagens e indica dois

movimentos que representam atitudes radicalmente diferentes, chamando-os de

1 Ldgica classica: 1. O axioma da identidade: A é A; 2. O axioma da ndo contradigdo: A ndo é ndo-A; 3.
O axioma do terceiro excluido: ndo existe um terceiro termo T que € a0 mesmo tempo A e ndo-A
(NICOLESCU, 1999: p. 29-32).



retroacdo e de recursividade. Estes movimentos sdo processos mentais realizados pelos
sujeitos para se auto-organizar em fungéo de novas demandas.

Os dois polos (retroacéo e recursividade) indicados por Morin, quando usados
para compreender 0 processamento dos sujeitos, permitem fazer diferenciacdes no
modo de tratamento de novos conhecimentos. Ha4 os que acomodam conhecimentos
emergentes a velha estrutura cognitiva a que estdo habituados (reducionismo), ou seja,
diante de uma nova epistemologia emergente, o sujeito até realiza mudancas em relacéo
a determinados pontos, mas nao empreende mudancas conceituais, mantendo-se no
mesmo sistema cartesiano com sua logica e conceitos, nesse caso 0 movimento é de
retroacdo. E ha os que buscam dialogar com o novo e avangar, transformando o velho e
evoluindo rumo a construcdo de novas estruturas cognitivas de explicacdo da realidade.
Esse € um movimento de Recursividade e significa revisar conceitos e estabelecer novas
estruturas e relagcbes, considerando a cadeia de acontecimentos interdependentes entre
diversas esferas e estruturas, uma conexdao mdaltipla e pluridimensional entre os
fendbmenos. No &mbito psicoldgico significa transformar-se, ndo mais excluindo os
diferentes, mas incluindo-os a partir de atitudes de reciprocidade, de escuta e
acolhimento.

Vale dizer que entre retroacdo e recursividade ha uma diversidade de
construcdes, segundo o grau de abertura mental do sujeito. As primeiras iniciativas na
organizagdo e execucao de um projeto com uma nova epistemologia, por ainda néo ter
muito dominio dos seus conceitos, entra-se em contradicdo repetidamente,
aproximando-se ao que Morin chama de retroacdo. Sdo fases de aprendizagem do
sujeito e aperfeicoamento na construcao da relagdo teoria/prética.

Convém ainda lembrar que Nicolescu, em 1994, no evento do | Congresso
Mundial de Transdisciplinaridade, apresenta a metodologia transdisciplinar mostrando
que ha “varios niveis de realidade’?.

A disciplinaridade seria o nivel da simplicidade, opondo os contrérios, sem
possibilidade de articulacdo. Esse sistema de pensamento obedece a Idgica binaria de
identidade e ndo contradicdo (I6gica classica). O nivel da transdisciplinaridade,
aplicando a légica ternaria, € o nivel em que os opostos (diferentes) interagem, isto €, 0s

diversos conhecimentos disciplinares dialogam, religando os saberes.

2 O autor define os trés pilares da metodologia transdisciplinar: 1. Varios niveis de realidade; 2. Logica do
terceiro termo incluido e 3. Complexidade. Nicolescu (1999: p. 47):



N&o obstante os niveis de realidade serem distintos, e possuirem suas proprias

fundamentacbes logicas e conceituais, a pesquisa e 0 ensino transdisciplinar e

disciplinar se complementam e se interfertilizam. S8o duas logicas e dois sistemas de

pensamento complementares®.

Repercussdes da transdisciplinaridade. Abordagem teorica

Para se ter uma ideia de como os conceitos da teoria da complexidade e da

transdisciplinaridade (incompativeis com os do sistema disciplinar) repercutem nos

sujeitos que trazem uma formacéo disciplinar, atraves da abordagem teorica. Expbem-

se, a seguir, algumas manifestacbes de doutorandos da Medicina Veterinaria apos o

término do curso sobre a complexidade e transdisciplinaridade:

No inicio fiquei meio perdida e apavorada. Com o desenrolar das discussfes, a preocupa¢do em
decorar nomes e épocas foi sendo substituida por um genuino interesse nas formas de pensar e
expressar (participante 1).

Nossos pensamentos e crengas determinam nossas atitudes e constituem nossa cultura
(partipante 2).

Durante o curso, pude aprimorar e refinar minha visdo de educadora, aprendendo a valorizar
ainda mais o respeito ao conhecimento alheio, as verdades individuais e coletivas, diversidade
de formas de pensar e agir (p.3).

Minha toleréncia aumentou, levando-me a aceitar mais facilmente modos, idéias e atitudes que
antes me pareciam irracionais e errdneas. Flexibilizei minha atitude anterior de querer
convencer por possuir conhecimento superior e refinado, substituindo-a por interacdo, troca e
respeito aos limites possiveis(p.4)

Para mim, foi como uma crianca que estd aprendendo a ler. Quando iniciou parecia um
monstro, algo diferente, novo. Com o tempo vi que 0 monstro ndo era tdo mal assim, muito pelo
contrario, poderia até aprender com ele e quem sabe aceita-lo (p. 5.)

Cheguei a conclusdo que o novo assusta, mas quando nos dispomos a entendé-lo, a estuda-lo e
abrimos o coracdo para o novo, tudo se transforma. Passamos a compreender de forma
diferente e a mudar a nossa forma de pensar (p. 6).

Ao conhecer a proposta da disciplina, me senti um pouco confuso, pois ndo conseguia
vislumbrar o resultado final nem como seriamos avaliados, € claro que este sentimento esta
fundamentado na maneira cartesiana pela qual, desde os primérdios da minha educac¢do, fui
formado. Contudo me senti a vontade com o filme Contato e a discussao que gerou em seguida,
apesar de minhas convicgdes religiosas, tentei abstrair e construir um senso critico, uma visao
epistemolégica (p. 7).

Despertou em mim a necessidade, que era latente, de quebrar paradigmas, reconstruir o saber.
O convivio com colegas, uns mais outro menos experientes, tanto no contexto filoséfico quanto
profissional e de vida pessoal, somaram extraordinariamente (p.8).

3 Para maiores detalhes, leia-se: SANTOS, Akiko; SANTOS, Ana Cristina Souza dos; SANCHEZ,
Sandra Barros; BUENO, Eliane de Souza Silva. Ensino Integrado: Jusposi¢do ou Articulacdo? In:

SANTOS, Akiko; SOMMERMAN, Américo. Ensino disciplinar e transdisciplinar. Uma coexisténcia

necessaria. Rio de Janeiro: WAK Editora, 2014.



Daqui em diante procurarei conhecer mais, assim como fundamentar melhor paradigmas, néo
sei se vou alcancar o conteldo daqueles que respiram o ar das ciéncias humanas, contudo,
como veterinario, futuro doutor, formador de opinido que almeja o ensino, representante da
area de saude, nesta sociedade que carece tanto de orientacdo e educagdo, assumo isso como
compromisso pessoal (p.9).

De inicio me senti ignorante, na verdade descobri o universo fora do meu mundo técnico,
fragmentado, stricto sensu (p.10).

Abordagem através da pratica. Praticas inovadoras

As praticas inovadoras de religamento de saberes - através de Temas
Transversais, Método de Projetos, Paineis Integrados, Visitas Técnicas, Solucdo de
Problemas - desenvolvidas pelos docentes/mestrandos do Programa de Pds-graduagao
em Educacdo Agricola (PPGEA), nos seus respectivos estabelecimentos, tém
encontrado algumas resisténcias, dependendo das condi¢bes regionais, locais e da
qualificacdo dos colegas que compdem o quadro docente dos Institutos Federais de
Educagédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

As resisténcias relatadas pelos organizadores, em geral, sdo derivacGes de
atitudes e estruturas enrijecidas de conceitos e valores divulgados e cobrados pelo
sistema disciplinar. A seguir, reproduz-se comentarios dos organizadores:

Inicialmente, articulou-se contetdos de apenas duas disciplinas, mas na trajetdria, na
medida em que o projeto ia sendo difundido no campus, outros especialistas se
somaram ao grupo e estabeleceu-se relagdes entre as produgdes literarias,
conhecimentos  humanisticos e cientificos, requerendo aplicar conceitos
transdisciplinares e sua l6gica do terceiro termo incluido (IFRO — Campus Colorado
do Oeste).

Alguns professores levantaram duvidas de como poderiam colaborar com a atividade
transversal, de certa forma inédita no Colégio (IFRS — Campus Sertdo).

Com esse trabalho, experiéncia foi ganha, isso aumenta as chances de que no proximo
evento as falhas cometidas nesse, sejam evitadas, como por exemplo, a questdo da
comunicacdo interpessoal, a necessidade de uma argumentagdo mais fundamentada
por parte dos organizadores e mesmo a necessidade de um trabalho preliminar no
cotidiano da escola com alunos e professores (IFTM — Campus Uberlandia).

Dentre os dez professores orientadores, apenas no CTAIBB\UFF, alguns que
inicialmente ndo aderiram ao projeto se sensibilizaram ao ver que o trabalho “ganhava
corpo” e que varios colegas e todos os alunos da segunda série do curso de
Agroinddstria se propunham a participar. (...) vivenciamos aqui, um momento que
consideramos importantissimo na pratica da inter-transdisciplinaridade, que deve ser
marcada pela coletividade, pela profundidade nas relacGes pessoais, em que um
contamina o outro pela troca, pelo didlogo, capaz de superar barreiras “que poderdo
ser transpostas pelo desejo de criar, de inovar, de ir além” (CTAIBB\UFF e IFES —
Campus Colatina).

Houve um envolvimento pleno nas atividades extrapolando nossas expectativas (IFPB —
Campus Souza).
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(...) a primeira reacdo que uma boa parte dos professores teve foi de descrenca, falta de
vontade de trabalhar com algo que estava fora dos seus planejamentos. Alguns
professores chegaram até mesmo a argumentar que ndo tinha cabimento desenvolver
um projeto “cultural” em uma escola técnica. Outros alegaram que a data de
realizagéo atrapalharia demais o andamento das aulas, que os alunos ndo poderiam
perder contetdo. Viam o projeto apenas como lazer (...) N&o sem resisténcia por parte
de um ndmero consideravel de professores, continuamos elaborando e reelaborando o
projeto, ao mesmo tempo em que ja desenvolviamos atividades com os alunos em sala
de aula, preparando-os para a semana em que culminaria com a realizacdo da “II
Semana Cultural — Diversidade e Inclusdo” (IFTM — Campus Uberlandia).

Observamos que alguns professores ndo demonstraram qualquer interesse pelo
assunto, o que nos fez tomar um outro rumo na execucdo da atividade. Ao invés do
professor, o aluno seria o grande incentivador da participacdo do professor no
processo (IFPI— Campus Floriano).

O educador ainda se mantém preso nas grades curriculares de sua disciplina, existindo
também dificuldades de didlogo entre os especialistas, talvez por medo de perder sua
identidade (IFBA - Campus Guanambi).

A adeséo de nossos professores foi ainda timida. Alguns alegaram falta de tempo e a
dificuldade de encaixar o tema dentro de outras atividades existentes na escola
(IFCE - Campus Crato).

Enfrentamos dificuldades de toda ordem que iam sendo superadas a partir de dialogo e
do trabalho entre os envolvidos (CTAIBB\UFF e IFES — Campus Colatina).

Com esse trabalho pedagdgico foi possivel estar-se a0 mesmo tempo no campo
disciplinar, entre as diversas disciplinas e ir além delas, para procurar a compreensao
por meio da unidade do conhecimento (IFBA- Campus Camagcari)

O tema ENERGIA foi, portanto, trabalhado pela ética de disciplinas como fisica,
matematica, quimica, biologia, informatica, historia, geografia, portugués entre outras
(IFP1 — Campus Floriano).

O tratamento do tema agroecologia pelos docentes de diferentes disciplinas da Escola
Agrotecnica Federal de Satuba, possibilitou um novo olhar sobre esse tema criando a
partir dai a concepcao de que outras oportunidades deverao ser implementadas (IFAL
— Campus Satuba).

Consideramos assim, que nao foi apenas um projeto, mas um desafio, no momento que
tinhamos que nos despojar de toda tradigdo disciplinar, transgredindo conceitos e
enveredando por caminhos dantes ainda néo trilhados. E certo que houve resisténcia de
muitos colegas na nossa escola, mas por outro lado, entendemos que ndo é facil
desapegarmos de uma arraigada postura para de repente aderirmos a uma nova forma
de ser e de se pensar o fazer pedagdgico. No entanto, as disciplinas que abriram seus
compartimentos para adentrar outras Oticas, puderam perceber o quanto foi valiosa
essa experiéncia (...) As disciplinas que se cruzaram, provocaram dialogos, estreitaram
distancias entre o0 emotivo e o cognitivo, entre o sensivel e o inteligivel (IFCE- Campus
Crato).

O projeto alcangcou um momento crucial quando todos os professores envolvidos foram
definindo Links entre as areas humanistas e as técnicas e entre a formacgao académica
e a profissional (IFSudeste MG — Campus Rio Pomba).
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Consideracdes finais

A relagdo entre teoria e pratica sdo construcfes feitas pelo sujeito critico na
medida da tomada de consciéncia. Ao informar-se da nova abordagem educativa se
empenha em implementar e aprimorar a pratica. Esse processo de tecelagem de si
mesmo e sua pratica na educacdo acontece passo a passo, rastreando e descobrindo a

correspondéncia entre as duas instancias.

Pela caracteristica da programacdo do curso de doutorado de Medicina
Veterinaria, ao contemplar trinta horas semestrais dedicadas a tematica em questao,
prevalece a escolha da abordagem tedrica, buscando otimizar o pouco espago de tempo,
0 que enseja a oportunidade de percepcdo da mudanga de paradigma e suas

consequéncias conceituais e atitudinais.

Ja no caso dos professores dos IFs, a caracteristica da programacéo do curso de
mestrado, na modalidade de alternancia, permite a frequéncia desses docentes sem
terem que abandonar suas aulas nos estabelecimentos de origem. Devido a essas
condicGes é possivel solicitar aos mestrandos a organizacao e o desenvolvimento de um
projeto transdisciplinar juntamente com os colegas/docentes, discentes e técnicos que

compdem a comunidade escolar.

A forma como cada coletividade assume a inovacdo depende das crengas que
conformam os sujeitos, da interpretacdo pessoal e percepgéo de contradi¢des nos valores
implicitos ou explicitos na cultura e subcultura escolar, resultando em diferentes

modalidades de construcédo, desde o reducionismo a inovacao epistemologica.

Como ja dizia Morin (2000) acerca da ecologia da acao, quando se langa uma
acdo no mundo, essa acdo entra num jogo de interagdes com uma multiplicidade de
fatores que conformam os sujeitos e, muitas vezes, segue direcdes contrarias as
intencdes originais. Ao considerar a proposicdo de Morin (2002) de que a reforma deve
se originar dos proprios educadores e ndo do exterior, o hibrismo* é inevitavel, pois, no
magisterio, os docentes sdo movidos por diferentes referenciais tedricos, o que resulta

em um leque de construgdes diferenciadas.

4 Sobre o hibridismo, ver o artigo: Hibridismo nas praticas inter\transdisciplinares: reducionismo ou
articulacdo? de SANTOS, Ana Cristina; SANTOS, Akiko. In: BEHRENS, Marilda Aparecida; ENS,
Romilda Teodora (orgs.). Complexidade e transdisciplinaridade: novas perspectivas tedricas e praticas
para a formac&o de professores. Curitiba: Appris, 2015.
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Inovar a tradicdo consolidada na cultura escolar requer tempo, tempo de
convencimento para a construcdo coletiva de novos conceitos, praticas, valores e
atitudes no modo de ensinar. Significa lidar com dois niveis de realidade, cada qual com

suas leis, conceitos e ldgicas. Saltar de um nivel para outro sempre que necessario.
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