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Resumo

Este artigo tem por objetivo, refletir teoricamente acerca da organizacdo da escola no
paradigma emergente. O procedimento adotado para o alcance do objetivo direciona-se
para a abordagem da pesquisa bibliografica, elencando referenciais tedricos que
alicercam a discussao proposta. Com isso, revela-se que a escola devera ser pensada sob
novas estruturas no paradigma que emerge. Buscando contemplar novos principios,
valores e fundamentos, que a encaminhe para a reconceitualizacdo de sua missao,
sentido e funcdo, para assim se configurar como uma instituicdo formal de ensino
voltada para o ideal de uma educacdo complexa, dindmica e integradora.
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Abstract

This article aims to theoretically reflect about the school organization in the emerging
paradigm. The procedure adopted for the purpose of the scope is directed to approach
the literature, listing theoretical frameworks that underpin the proposed discussion.
Thus, it is revealed that the school should be considered under the new structures
emerging paradigm. Seeking to address new principles, values and fundamentals, which
routes it to the reconceptualization of its mission, meaning and function, thereby set as a
formal institution dedicated to teaching the ideal of a complex education, dynamic and
integrative.

Keywords: Traditional Paradigm. Emerging paradigm. School education.

Introducéo

Vivenciamos um periodo de intensas transformacdes acarretadas pela crescente
industrializacdo da ciéncia e da globalizacdo, e seus reflexos sdo perceptiveis nas
diversas dimensbes do social. Deste modo, as inovacBes tedricas, cientificas e

manifestadamente tecnoldgicas, tém propiciado um debate em torno das nocdes
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epistemoldgicas do conhecimento e provocado modificacbes no modo de viver e

conceber a realidade.

Com este contexto se configurando, desvela-se que os fundamentos do
paradigma tradicional j& ndo coadunam com o cenario social que se apresenta, urge-se,
portanto, o surgimento de um novo paradigma, que segundo Morin (2007, p. 77), “[...]
resultard do conjunto de novas concepcdes, de novas visdes, de novas descobertas, de
novas reflexdes que vao se acordar, se reunir”. E neste panorama que se busca pensar
acerca da configuracdo da escola no paradigma que emerge, pois esta como lécus
privilegiado de instrucdo formal, ndo fica alheia ao conjunto de valores, principios e

ideologias que perfazem o nosso modo de viver.

Todavia, ¢ visivel que ainda somos levados a vivenciar, “[...] um sistema de
educacdo baseado nos valores de outro século, cada vez mais defasado em relacdo as
mutacdes contemporaneas”. (NICOLESCU, 1999, p. 141), fato este que exige uma
reflexdo acerca de como situar essa instituicdo, a partir de bases mais coerentes e
ancoradas nas dimensdes do contexto da contemporaneidade. Dessa forma, este artigo
busca refletir sobre como a escola podera se organizar no paradigma emergente, com
vistas a atender as novas pautas e demandas oriundas das transformagdes ocorridas no

contexto social.

Partindo dessa proposta, o presente texto além de refletir acerca da educacédo
escolar dentro do paradigma emergente, pretende apresentar alguns fundamentos que
poderdo guiar sua configuracdo. Para tanto, o caminho metodoldgico percorrido se
sustenta na pesquisa bibliografica, pela qual se buscou recorrer aos pressupostos
tedricos de diferentes autores, como forma de sustentar e subsidiar a reflexdo
pretendida. Destarte, as analises seguem principalmente as discussbes de Moraes
(1997), Morin (2007), Behrens (2011), Santos (2001), Nicolescu (1999), dada a

relevancia desses autores em torno do tema abordado.

Assim, o artigo esta dividido em 2 sessdes: na se¢do 1, sdo apresentadas algumas
bases de pensamento que constituem o paradigma emergente; na se¢do 2, s@o realizadas
reflexdes acerca da constituicdo da escola a partir dessa matriz de pensamento,
encaminhando, sobretudo, para as ideias no tocante: a missdo, pratica pedagogica,

relagdo professor/aluno, a religagéo dos saberes por meio da transdisciplinaridade, e da



perspectiva da escola como um sistema aberto. Assim também, sdo pontuadas algumas

consideracdes finais, que se validam antes como consideragdes propositivas.
1. O Paradigma Emergente: novos principios, valores e fundamentos

O paradigma emergente® é também denominado como paradigma da complexidade,
pois, a partir da publicagéo do livro “Os setes saberes necessarios a educacdo do futuro”
(2000) de Edgar Morin, ocorreu a substituicdo da nomenclatura paradigma emergente
para paradigma da complexidade (MAGALHAES, 1997).

Todavia, independentemente da denominacdo empregada, 0 que sobressai ao
falar dessa proposta de pensamento, € o fato de que ela inaugura uma nova base
epistemoldgica do conhecimento e outra percepcao do ser humano, da vida e do mundo,
pois faz emergir, vir a tona, outras categorias explicativas. Entretanto, a proposi¢do de
um novo paradigma ndo surge do vazio, é ensejada no fazer histérico que torna pujante

0 Seu surgimento.

Conforme nos alerta Santos (2001, p. 36), “a configura¢do do paradigma que se
anuncia no horizonte sé pode obter-se por via especulativa”. Com isso, entende-se que
ndo h& certezas, somente projecdes evocadas no tempo que se esvai cada vez mais
rapido, e que aponta para o surgimento de uma ordem que convergird novamente para
uma revolucdo cientifica, que modificard toda a estrutura da sociedade. Concernente

com esse contexto, as transformacdes sao anunciadas nas diversas dimensdes do social.

No ambito do conhecimento, o dualismo que segrega o saber, enquadrando-0 em
compartimentos isolados, tende a ser diluido, para entdo abrir lugar para uma busca
global, ecossistémica do ato de conhecer, haja vista, que “no paradigma emergente o
conhecimento ¢ total [...]”. (SANTOS 2001, p. 47). Sucede-se por ventura, o colapso da
supremacia do conhecimento cientifico, anunciando a validade e a interconexao entre 0s

diversos saberes.

Por essa via, o espartilhamento do real reverberado pelo o rigor da ciéncia
moderna que segrega, especializa, disciplina e organiza o saber em uma visao linear e

simplificada, conduzindo-nos a cegueira do conhecimento (MORIN 2007), cede espaco

* Dentro da multiplicidade de denominacdes é referenciado como Paradigma Emergente (MORAES,
1997), (SANTOS, 2001), Paradigma Inovador (BEHRENS, 2011), assim também, como holistico e
sistémico cunhado por outros autores.



para o pensar complexo. Complexidade entendida como “[...] um tecido (complexus: o
que é tecido junto) [...] o tecido de acontecimentos, acdes, interacdes, determinacoes,
acasos, que constituiem nosso mundo fenoménico.” (MORIN, 2007, p. 17). Nesse
sentido, ao invés da simplificacdo € requerida a interconexd@o, o convivio do diverso,
partindo da compreensdo de que os fendbmenos que nos sdo apresentados estdo
interligados, constituem um todo em fluxo continuo de trocas. Esse reconhecimento
possibilita o olhar multidimensional dos elementos que compfe a realidade,

prevalecendo uma percepcao holistica do real.

Em conformidade com esses fundamentos, o0 ser humano passa a constituir-se
como um Ser indiviso. A dicotomia corpo/mente assegurada na modernidade é
contestada e, por conseguinte, projeta-se 0 homem dotado simultaneamente de razéo e
emocdo. Um individuo singular que conhece o mundo a partir dos sentidos e de sua
capacidade racional, que se corresponde diretamente com a natureza, integrando-se

como parte dela, em uma visdo ecoldgica da existéncia humana.

Dito de outra forma, o paradigma emergente tende a se constituir como nova
ordem cientifica, cuja ascendéncia requer a reorganizacdo das estruturas
epistemoldgicas do conhecimento, e a validacdo de outras categorias explicativas.
Assim, o paradigma que emerge apresenta-se em um cenario de delineamento de suas
bases, 0 qual nos impde a tarefa de especular, refletir e formular os encaminhamentos

que poderdo fundamentar sua natureza.

Diante do exposto, arrisca-se a sublinhar algumas caracteristicas que comegam

a surgir no tocante a constituicdo desse paradigma:

Colapso do carater disjuntivo do conhecimento;

e Compreensao do inacabamento e incompletude do conhecimento;
e Assuncéo do pensamento complexo como base explicativa;

e Interdependéncia dos fenémenos;

e Reconhecimento do sujeito como Ser indiviso;

Percepcdo de mundo holistica/sistémica.

A partir dessas consideracdes, acentua-se que € nesse campo de vir a ser, que se

pretende apresentar algumas proposicoes de como a educacdo escolar podera se



organizar nesse paradigma que se anuncia. Enfatizando, dentre as diversas
possibilidades de andlise, os aspectos referentes: a nova missdo que se apresenta; a
proposicdo da escola como sistema aberto; a relagdo professor/aluno; a pratica

pedagdgica; e a abordagem do conhecimento na perspectiva da Transdisciplinaridade.

2. A educacao escolar no Paradigma Educacional Emergente

O paradigma educacional emergente instaura a reorganizacéo” das estruturas da
vida, do conhecimento e, por conseguinte das organizagdes sociais.

Com esse contexto, para pensarmos a escola a partir de novos principios e
valores, fundada em uma visao que valoriza 0s sujeitos como seres conscientes de seu
modo de agir e pensar, e atuarmos na construcao de uma educacao formal convergente
com uma postura critica e reflexiva, preside a superagdo da préatica educativa cartesiana.
Para isso, “precisamos fugir do velho modelo tecnicista, da Pedagogia transmissiva, e
encontrar uma nova forma de trabalhar em educacdo diferente da sequéncia de
conteudos preestabelecidos, de disciplinas estanques [...]” (MORAES, 1997, p. 54).
Com vistas a essa mudanca, € necessario a aquisi¢do de outro sentido para a educagdo
escolar. Logo, é delegada a escola uma nova missdo, que possa vir a substituir a
fragmentacdo por integracao, articulacdo e continuidade.

Nesta perspectiva, a missdo da escola devera ser encaminhada por uma visdo da
valorizacdo do individuo em suas especificidades, reconhecendo que ndo ha mais lugar
para um ensino que menospreze as individualidades, unificando-as em torno de um
tratamento homogéneo, descuidado para com as diferencas.

Assim, o aluno passa a ser entendido como um sujeito indiviso “[...] para quem
ja ndo existe a fantasia da separatividade entre corpo e mente, cérebro e espirito, lado
direito e esquerdo” (MORAES, 1997, p. 138), que aprende de forma distinta, utilizando
suas habilidades de maneira peculiar no processo de aprendizagem. E uma pessoa que
constrdi conhecimento, lancando méo de suas aptiddes cognitivas e sensoriais, ao invés
de recebé-lo passivamente. E, portanto, para esse novo perfil de aprendiz que

encaminha sua missao.

* De acordo com Suanno (2015, p. 141), a necessaria reconfiguracio das dimensdes sociais faz emergir as
seguintes proposi¢fes: a) novo modo de pensar, rompendo com a linearidade e a fragmentacdo do
conhecimento, na busca por pensar complexo; b) ampliacdo da formacdo, em perspectiva auto-eco-
heteroformacéo ; c) criacdo de processos de ensino aprendizagem em perspectiva transdisciplinar; d)
novas perspectivas de SER e de SER professor.



Desta maneira, partindo da ideia de que 0 homem como ser inacabado encontra-
se em continuo movimento de educar-se, cabe a escola formar sujeitos autbnomos que
atuem como construtores de sua historia. Neste foco, é salutar o estabelecimento de um
procedimento educacional, em que o educando ndo seja visto como receptaculo de
informacdes, autdbmato reprodutor de regras hierarquizadas.

Convergente com essa missdo, a tendéncia que se apresenta busca a superagao
da unilateralidade, da segregacao e do carater disjuntivo na educagdo. Assim, a matriz
educacional que se propde, deverd encaminhar a construcdo da escola como um sistema
aberto.

Pensada sob o prisma dessa abordagem, essa institui¢do intercambiara conexdes
com o seu meio, pontuando-se pela capacidade de unir o que é diverso, mas com o
cuidado de ndo justapor como sindnimo de valorizacdo da diversidade. O seu sentido
sera conduzido por um olhar multidimensional, reconhecendo e validando a relacdo com
os distintos elementos da comunidade na qual se encontra inserida.

Nessa légica, a escola se despird de suas fronteiras, marcada pela limitacdo do
seu espaco a recintos confinados, e a comunidade e o meio ao entorno serdo
considerados sua extensdo, em que, pais, alunos e corpo pedagdgico compordo um
projeto educativo sancionado por parcerias. E uma proposta que visa a ampliacdo dos
locais de aprendizagem, evocando uma convivéncia ativa entre diferentes atores sociais.
Com essa configuracdo havera a divisdo de responsabilidades, e a producdo de
processos autdbnomos e diversificados no ato de ensinar e aprender. Projetar-se-a,
portanto, uma estrutura dissipadora de troca de energia com 0 meio (MORAES, 1997).

Com este proposito, é perceptivel que se pretende o rompimento das barreiras
fisicas e relacionais entre escola e comunidade, conjugando compromissos e
expandindo o nivel de atuacdo. E requisitado, pois, um envolvimento que proporcione a
troca tanto de valores e praticas, como de recursos humanos, tecnoldgicos e estruturais.
Em outras palavras, a proposicdo da escola como sistema aberto parte do
reconhecimento de que essa instituicdo ndo se situa como campo isolado,
autossuficiente, restrita aos usuarios e profissionais que nela atuam. Busca-se um apoio
mUtuo, que preconize o sucesso da atividade pedagdgica.

Com essa concepcdo de escola, a relacdo professor/aluno deverd ser
fundamentada no didlogo, na interagdo constante, no respeito pelas diferentes formas de
ensinar e aprender, pois no paradigma emergente a diversidade é a expressdo da prépria

existéncia humana. Sendo assim, o professor serd o mediador, aquele que garantira que



0 processo educacional se consolide como continuo e em movimento, tendo por
referencial uma convivéncia relacional e multidimensional que possibilite, “[...] as
relages pessoais e interpessoais do ser humano, visando a busca da ética, da harmonia e
da conciliagao”. (BEHRENS, 2011, p. 67).

Com isso ha uma descentralizacdo da posicéo rigida do professor firmada no
modelo tradicional, o qual se apresenta, segundo essa vertente, como aquele que se
posiciona no centro da acdo pedagoOgica, que domina todos os saberes de sua
especializacdo e detém o poder decisério. Contrario a essa postura decorre o surgimento
do educador-aprendiz, um sujeito que aprende a cada momento, que se configura como
catalisador dos distintos posicionamentos, que instiga o educando a aventura do
pensamento, da criatividade, da autonomia e criticidade, pois acredita nas
potencialidades dos alunos, incentivando-os ao seu desenvolvimento pleno.

Nessa Optica a relacdo professor/aluno serd fundamentada no respeito mutuo, na
valorizagdo do outro, porquanto que nesse novo modo de pensar, “um ndo existe sem o
outro, sdo, portanto, complementares”. (MORAES, 1997, p.152). Conscientes dessa
condicdo, o abismo que separa educador e educando serd substituido por uma teia de
relacionamentos, que tera como resultado a construcdo compartilhada do conhecimento.

O advento do paradigma emergente explicita a necessidade da superagdo da
l6gica reprodutivista, levando-nos a repensar, no ambito educacional, a pratica
pedagdgica. A luz dessa abordagem é imprescindivel validar na acdo cotidiana de sala
de aula, praticas que rompam com a unilateralidade no ato educativo, fazendo com que
0S sujeitos envolvidos atuem ativamente, sendo autores e ndo expectadores e
reprodutores passivos. Nesse viés, segundo Behrens (2011), “a exigéncia de tornar o
sujeito cognoscente valoriza a reflexdo, a acdo, a curiosidade, o espirito critico, a
incerteza, a provisoriedade, 0 questionamento, e exige reconstruir a pratica educativa
proposta em sala de aula”. (BEHRENS, 2011, p. 55)

Em razdo disso, propde-se uma acdo pedagdgica que seja continuamente
construida, como maneira de valorizar o individuo que ndo é imutavel, que se modifica,
se transforma e agrega novos valores e intengdes no seu percurso formativo.

Sucede-se, portanto, a ideia de uma pratica que provoque inquietacdo, conflito,
que valorize a agdo reflexiva como principio investigativo na formacéo. E isso so &
possivel por meio da aceitacdo de que nada é fixo, rigido e de que o fazer educativo €
construido coletivamente, validado pela atuagdo de educador e educando de modo

permanente.



Tendo como referéncia o pressuposto de que a visdo de totalidade prevalece no
paradigma emergente, a pratica pedagogica devera ser encaminhada por outa proposta
curricular. Sendo evidente, pois, que haverd de se estabelecer uma mudangca no
curriculo, este passando a ser concebido como producdo compartilhada dentro de uma
instituicdo viva, organica, que transcende para além dos seus muros. Acarretando assim,
em uma flexibilizacdo do contetdo a ser ofertado, buscando antes de tudo provocar uma
aprendizagem que seja significativa ao aprendiz. Sob essa dptica € requisitado,

[...] um curriculo inter-relacionado, gerado nos processos de
reflexdo e transformacdo que ocorrem no ato de aprender. E,
portanto, um curriculo indeterminado, cujos limites levam em
conta o concreto da relacdo que estabelece entre os participantes
do processo e 0 meio onde estd inserido. (MORAES, 1997, p.
148)

Desse ponto de vista, pretende-se a supera¢do do curriculo reducionista, estatico,
fragmentado, da simplificagdo do conhecimento disposto em disciplinas isoladas,
partindo da percepcdo de que a segregacdo do todo em partes independentes, ja nao
convém com os novos fundamentos do ato de conhecer. O conhecimento é complexo e
sua producdo requer a compreenséo do todo.

Consubstanciada por essa intencdo, depreende-se a necessidade da viséo
sistémica na formagao, a qual se caracteriza pela “[...] superagdo da fragmentagao do
conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o homem com
suas inteligéncias multiplas, levando a formacao de um [...] humano ético e sensivel.”
(BEHRENS, 2011, p. 56). Propde-se a recuperacdo do ideal do todo, na perspectiva do
conhecimento, do homem e do cosmos.

A ascendéncia dessa concepcdo sistémica faz emergir a busca por uma pratica
pedagOgica compativel com: o respeito as diferencas; a valorizacdo das distintas
dimensdes do sujeito, razdo, emocdo, intelecto, espirito; a credibilidade nos potencias de
cada individuo; a visualizacdo do conhecimento como construcdo compartilhada; a
aceitacdo do educando como ser ativo e autdbnomo; o prevalecimento do didlogo nas
relacOes interpessoais, considerado elemento indissocidvel do processo de formagao
humana; e a concepcao de totalidade do Ser e do Saber.

Em decorréncia desses pressupostos, apresenta-se na contraméo da fragmentacéo
disciplinar, a religacao dos saberes por meio da transdisciplinaridade. A esse respeito

Tronca (2006, p. 75) assinala que, “o novo paradigma em educagdo dever ser entendido



conforme o conceito de Morin, que acredita ser a transdisciplinaridade a chave que
abrird um momento, no qual serd realizada uma nova leitura do mundo”.

Nessas circunstancias, a proposicdo da perspectiva transdisciplinar em educagéo
parte do principio da consideracdo de todas as dimensdes do ser humano. E um ideal
que busca ir além do uno e do duplo, transcendendo as fronteiras, privilegiando a
interconexdo entre os diversos saberes. Assim, a transdisciplinaridade € entendida
como:

[...] aquilo que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu
objetivo é a compreensdo do mundo presente, para a qual um
dos imperativos é a unidade do conhecimento. (NICOLESCU,
1999, p. 51)

Deste modo, a transdisciplinaridade permite a abertura para um processo
educacional que situe a diversidade dos saberes como potencialidade na acdo educativa.
Tal postura rompe com a supremacia do saber cientifico, provocando a assung¢ao de uma
atitude aberta, de respeito mutuo, que rejeita toda forma de arrogancia e prepoténcia
(D’AMBROSIO, 1997).

A abordagem transdisciplinar contribuird para a religacdo dos saberes, em que
fundamentara uma formacdo que instigara a criagdo de pontes “[...] entre os diferentes
saberes, entre estes saberes e seus significados para nossa vida cotidiana; entre estes
saberes e significados e nossas capacidades interiores” (NICOLESCU, 1999, p. 143).
Projetando assim, a compreensdo do conhecimento em rede, uma teia onde tudo se
conecta.

A partir dessas constatacdes, considera-se que pensar transdisciplinarmente a
educacdo introduz a percep¢do de que o conhecimento ndo se estrutura em blocos
isolados, que ndo ha hierarquia disciplinar, bem como ndo existe saber supremo em
detrimento de outros saberes. Assim sendo, 0 ato educativo transcende a valorizacdo de
certezas absolutas.

Com essas consideracdes, ressalta-se que a educacdo escolar pensada nos
fundamentos do paradigma educacional emergente, projeta-se na valorizagdo do
individuo em sua inteireza, compreendendo que o aprender depende das experiéncias
pessoais dos sujeitos, e estas por sua vez englobam o uso da raz&o e emogéo. E, pois, 0

reconhecimento do sentirpensar® nas implicacdes educacionais.

% Sentirpensar é um termo cunhado por Saturnino de la Torre (1999), e em sintese caracteriza-se por ser:
“O processo mediante o qual colocamos para trabalhar conjuntamente o pensamento e o sentimento [...] €
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Considerac0es Finais

Refletir sobre a organizacdo da educacdo escolar fundamentada em novos
principios e valores, nos faz perceber que a tarefa que se apresenta € um desafio de

amplas propor¢des, mas que se torna imponente no contexto da contemporaneidade.

Buscando situa-la no contexto de um paradigma que se encontra em
constituicdo, é referendado um momento propicio para se rever o papel, o sentido,
funcdo e organizacgdo desta instituicdo formal de ensino, pois a ela é evocada a missédo
de formar sujeitos, que atuardo na configuracdo da chamada Sociedade do
Conhecimento. Portanto, € momento de reflexdo, de andlise sobre qual perfil de
individuo visa formar, assim também como fazer o levantamento de alternativas que
encaminhem para a reversdo das disparidades e dos descompassos entre contexto

educacional e as demandas que estdo emergindo na realidade social vigente.

Assim, com a proposicdo de apresentar aspectos que poderdo constitui-la nesse
periodo de renovacdo da nogdo paradigmatica, foram apontados elementos que
pretendem vestir com outra roupagem essa instituicdo, a fim de referencia-la em outros
fundamentos. Com isso, frente as consideracdes realizadas, é sustentada a ideia de que a
escola para atender a configuragdo de um novo pensar, devera se fundamentar em outras
bases, tais como: constituir-se como sistema aberto; priorizar a relacdo dialdégica como
central nas vivéncias humanas; caminhar para a religacdo dos saberes; valorizar 0s
distintos sujeitos no processo de construcdo do conhecimento; e partir do pensamento

ecossistémico na formagédo de um sujeito global.

A guisa de conclusio, reitera-se que é sob a égide de um novo paradigma em
educacdo que sdo elencadas essas reflexdes, assentadas na especulagdo de uma
educacéo escolar complexa, dindmica e integradora, que se apresenta como desafiadora

em uma era de transicdo paradigmatica.

a fusdo de duas formas de interpretar a realidade, a partir da reflexdo e do impacto emocional, até
convergir num mesmo ato de conhecimento a acdo de sentir e pensar”. (TORRE, 1999 apud SUANNO,
2014, p. 13)
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