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Resumo: O Artigo tem como objetivo destacar, a partir de praticas metodoldgicas
inter/transdisciplinares adotadas pelo Curso de Direito da Universidade da Amazonia
(UNAMA), a importancia destas na reconstrucdo do saber juridico. Doutrinadores tém
afirmado que a divisdo do Direito em disciplinas ocorre meramente para fins didaticos,
uma vez que tal ciéncia é Unica. No entanto, a pratica nos mostra uma situagdo
diferente: disciplinas apresentadas de forma fragmentada e alunos alheios a unicidade
da ciéncia juridica. Tal fato tem contribuido para a formacao ineficaz do futuro operador
do Direito, que acaba por ndo conseguir satisfazer aos desafios que sua profissdo lhe
apresenta na atualidade. Neste sentido, o Artigo versa sobre a necessidade de um ensino
juridico inter/transdisciplinar, que reflita um fendmeno juridico unitario, tornando os
conteudos trabalhados em sala de aula mensuraveis e proximos da realidade técnica e
social.
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A guisa de introdugao: Direito e inter/transdiciplinaridade

Ser aquilo que se convencionou chamar de operador do Direito ndo € tornar-se
um mero decorador de normas juridicas. O operador do Direito é, em primeiro lugar, ou
pelo menos deveria ser: um humanista'. Portanto, deve ter uma sélida formacéo
filoséfica, historica, socioldgica e antropoldgica. Sdo essas bases que lhe auxiliardo a
identificar o contexto da sociedade em que o Direito esta inserido. Qualquer outra forma
de ensino do Direito, portanto, é obsoleta, ndo cumprindo nem as demandas sécias e
nem as exigéncias legais.

Essa assertiva alinha-se ao alerta de Anthony Giddens?, para quem a realidade
social que vivenciamos se tornou uma incognita; visto que novos desafios se
descortinam ao homem, ao pensamento e a ciéncia. Segundo esse mesmo autor, a ilusao
de que haviamos construido certezas sobre 0 mundo natural e social — legado iluminista
— nos tranquilizava, e acreditdvamos que tinhamos o controle sobre uma ordem erguida
pela modernidade. Mas, como leciona Manuel Castells®, as rapidas mudancas nos
mostram como estdvamos enganados, pois 0 que vivemos sdo incertezas diante dos

fluxos econémicos e de informacdes, novas tecnoldgicas, redes de relagcdes econdbmicas

A Resolucdo CNE/CES (Ministério da Educagdo) n° 09/2004, que institui as diretrizes curriculares
nacionais do Curso de Graduagao em Direito, imp8e “solida formagao geral, humanista e axiologica”.
Cf. GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: UNESP, 1991.

3Cf. CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.
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e sociais, mudangas dos padrdes de espago/tempo, riscos ambientais e transformagdes
nas culturas.

Esses fatos sdo incontestaveis, na medida em que a sociedade moderna se torna
cada vez mais complexa, exigindo do operador do Direito um esgar¢camento do/no
olhar. Algo que estd para além da norma ou do normativo juridico positivado. Surge
com isso a necessidade do Direito rever sua estrutura cientifica e pragmatica, a fim de
articular saberes que deem respostas mais ajustadas aos problemas oriundos do convivio
social.

Neste sentido, a articulagdo inter/transdisciplinar de saberes possibilita
transcender a interpretacdo dogmatica e formal do Direito. Urge na formacéo juridica a
criacdo de disciplinas (juridicas ou ndo) e de féruns/seminarios (juridicos ou nao), que
num espaco inter/transdisciplinar, debatam temaéticas que antes passavam ao largo. Ou
seja, disciplinas modernas ou teméticas hodiernas para uma nova geracdo de operadores
do Direito.

Ja aprendemos com Miguel Reale, que muito embora o fendmeno juridico seja
um s0, ele pode/deve ser encarado sob varios aspectos. Ou seja, ao entendermos o
Direito como fato social e historico, podemos vislumbra-lo sob mdltiplas formas, em
funcdo de multiplos campos de interesses, o que por fim, traduz-se em distintas e

renovadas estruturas normativas. Indo mais além, esse mesmo autor alerta:

Quando varias espécies de normas do mesmo género se correlacionam,
constituindo campos distintos de interesse e implicando ordens
correspondentes de pesquisa, temos as diversas disciplinas juridicas, sendo
necessario aprecia-las em seu conjunto unitario, para que ndo se pense que
cada uma delas existe independentemente das outras. *

Portanto, essa possivel fragmentacdo disciplinar fez/faz com que o/a estudante
de Direito perca de vista a unidade do todo. Na maioria das vezes ele/ela é tratado/a
como sujeito passivo do/no processo de aprendizagem, ficando a disposicdo dos/das
professores/as para receber o conhecimento de varias disciplinas ao mesmo tempo; no
entanto, sem aprecia-las em seu conjunto. Esse fato dificilmente permite ao estudante

correlaciona-las.

A inter/transdisciplinaridade como escopo
E nesse contexto de fragmentagdo disciplinar que surgiram nos meios

universitarios debates versando sobre o tema da inter/transdisciplinaridade. Educadores

*Cf. REALE, Miguel. Licdes Preliminares de Direito. 25 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2001. p. 6.



e educandos acabaram por perceber que a aquisicdo de conhecimento ndo deve
acontecer de forma “departamentalizada” e nem estatica, mas sim como um processo

dinamico. Afinal:

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas
impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser, substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os
objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto.’

Edgar Morin, um dos tedricos desse movimento, entende que s6 0 pensamento
complexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avancar a reforma do
pensamento na dire¢do da contextualizacdo, da articulacdo e da interdisciplinarizagdo do

conhecimento produzido pela humanidade. Para ele:

[...] a reforma necesséria do pensamento é aquela que gera um pensamento
do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo
de inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer fendmeno e seu
contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo requer um
pensamento que capte relagbes, inter-relagdes, implicagdes mutuas,
fendmenos multidimensionais, realidades que sdo simultaneamente solidarias
e conflitivas (como a propria democracia, que € o sistema que se nutre de
antagonismos e que, simultaneamente, os regula), que respeite a diversidade,
ao mesmo tempo que a unidade, um pensamento organizador que conceba a
relacdo reciproca entre todas as partes.®

Neste sentido, a inter/transdisciplinaridade sera articuladora do processo de
ensino e de aprendizagem na medida em que se produzir como atitude,” como modo de
pensar,® como pressuposto na organizagéo curricular,’ como fundamento para as opcdes
metodoldgicas do ensinar e aprender. *° A superacdo dos limites que encontramos hoje
na producdo do conhecimento e nos processos pedagdgicos requer percepcdo de que a
inter/transdisciplinaridade néo se efetiva se ndo transcendermos a viséo fragmentada e o
plano fenoménico, ambos marcados pelo paradigma empirista e positivista.

O desenvolvimento das diferentes areas cientificas, sobretudo a partir da
segunda metade do século XX, vem dependendo muito mais da relagdo reciproca e da
fertilizac&o heuristica de umas disciplinas por outras, da transferéncia de conceitos, de

>Cf. MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a Educacéo do Futuro. Séo Paulo. Cortez. 2004. p.
14,

®Cf. MORIN, Edgar. Educagéo e complexidade, os sete saberes e outros ensaios. Sdo Paulo: Cortez,
2005. p. 23.

'Cf. FAZENDA, lvani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo:
Loyola, 1999.

8Cf. MORIN, Edgar. 2005. Op. Cit.

°Cf. JUPIASSU, Hilton Ferreira. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago,
1976.

ct. GADOTI, Moacir. Interdisciplinaridade: atitude e método. Disponivel em <www.paulofreire.org>.
Acessado em <08 de margo de 2014>.



problemas e métodos. H4 uma espécie de inteligéncia inter/transdisciplinaridade na

ciéncia contemporanea.

Trata-se de reconhecer que determinadas investigacBes reclamam a sua
prépria abertura para conhecimentos que pertencem, tradicionalmente, ao
dominio de outras disciplinas e que sO essa abertura permite aceder a
camadas mais profundas da realidade que se quer estudar. Estamos perante
transformacBes epistemoldgicas muito profundas. E como se o proprio
mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar. A ciéncia comeca a
aparecer Como um processo que exige também um olhar transversal. **

Portanto, um  processo  educativo  desenvolvido na  perspectiva
inter/transdisciplinar possibilita o aprofundamento da compreensdo da relacdo entre
teoria e pratica, contribui para uma formacdo mais critica, criativa e responsavel e
coloca educadores e educandos diante de novos desafios tanto no plano ontoldgico

quanto no plano epistemoldgico.

Por certo as aprendizagens mais necessérias para estudantes e educadores,
neste tempo de complexidade e inteligéncia interdisciplinar, sejam as de
integrar o que foi dicotomizado, religar o que foi desconectado,
problematizar o que foi dogmatizado e questionar o que foi imposto como
verdade absoluta. Essas s@o possivelmente as maiores tarefas da escola nesse
movimento. *?

Por isso, 0 ensino juridico ndo pode ficar a margem desses desafios postos.

A inter/transdisciplinaridade como nova perspectiva do/no ensino juridico

Tendo como luzeiro essas premissas, a inter/transdisciplinaridade surge como
uma nova perspectiva do/no ensino juridico. Ou seja, uma forma de ensino diferente,
mais aberto, contextualizado, flexivel, solidario e critico, formando um novo tipo de
profissional que conseguird atender de maneira mais satisfatoria aos anseios atuais da
sociedade, objetivando uma “cidadania planetaria”. ** Afinal, como ja nos alertou Paulo
Freire,'* a inter/transdisciplinaridade é o processo metodolégico de construcdo do
conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto, com a realidade,
com sua cultura. Segundo ele, busca-se a expressdo dessa inter/transdisciplinaridade
pela caracterizagdo de dois movimentos dialéticos: a problematizacdo da situacdo, pela

qual se desvela a realidade, e a sistematizacdo dos conhecimentos de forma integrada.

'cf. POMBO, Olga. Interdisciplinaridade. Ambicdes e limites. Lisboa: Relogio d’ Agua, 2004. p. 10.
12Cf. THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo
ensino-aprendizagem. In Revista Brasileira de Educagéo. Rio de Janeiro. V 13. N 39. set/dez 2008. p.
551.

3Cf. MORIN, Edgar. 2004. Op. Cit.

4Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



E neste contexto que a reconstrucdo dos cursos juridicos se faz necessaria e deve

ser implementada no sentido de:

Reorienta-lo em direcdo de novos objetivos sociais, econdmicos, politicos,
administrativos e culturais e em consondncia com as diferentes — e
necessariamente conflitantes e contraditérias — aspiragdes de uma sociedade
bastante estratificada. Reorganizar o curso juridico é igualmente ter
consciéncia de que sua deterioracdo ndo se deve ao acaso; na verdade, tal
processo serviu a interesses sociais especificos, de modo que sua reforma
estrutural, metodolégica e pedagdgica implica reorientar o ensino do Direito
a uma instancia de maior rigor cientifico e de maior eficicia para a
construcéo de uma sociedade mais livre e igualitaria do que a atual. *®

Pensando dessa forma, o Curso de Direito da Universidade da Amazonia
(UNAMA) em 2012 alterou sua Matriz Curricular, a partir de uma reconstrugao “(...)
estrutural, metodologica e pedagogica (...)”. *® Assim, entre outros aspetos, incorporou
componentes curriculares como Formacdo Cientifica Interdisciplinar e Seminario
Interdisciplinar.

O primeiro aborda o significado da inter/transdisciplinaridade frente a
fragmentacdo do saber elaborado no &mbito do positivismo. Propde, como forma de
exercicio, a realizacdo de pesquisa empirica, atraveés do método do estudo de caso, sobre
topicos eletivos em conformidade com as demandas académicas, necessidades sociais,
avancos cientificos e reflexbes contemporéneas. O segundo visa a producdo e
divulgagdo de estudos, de cunho inter/transdisciplinar, possibilitando ao alunado a
percep¢do da insercdo do fenémeno juridico numa rede de relagdes complexas.
Resumidamente, ambos objetivam dotar o alunado a pensar e problematizar o fenbmeno
juridico de forma sistémica, com viséo holistica e critica da realidade.

Os resultados desse processo de reconstrucao ja se fazem sentir. De 14 pra ca se
aumentou o numero de alunos/as interessados na pesquisa, na extensdo, na publicacédo e
na participacdo em eventos cientificos (nacionais e internacionais).

De maneira ampla, essa discussdo sobre a urgéncia da inter/transdisciplinaridade
ndo é nova para quem ja dialoga sobre tal questdo, por exemplo, com autores como
Edgar Morin,*" e o sociélogo suico Philippe Perrenoud. 8

No que tange ao tema em tela e sua aplicabilidade no Direito, podemos citar

nomes como o da advogada e estudiosa do assunto, Thais Luzia Colaco.'® Segundo ela,

iZCf. FARIA, José Eduardo. A reforma do ensino juridico. Porto Alegre: Fabris, 1987. p. 14.
Idem.
7Cf. MORIN, Edgar. 2004 e 2005. Op. Cit.
8cf. PERRENOUD, Philippe. Préaticas pedagégicas, profissdo docente e formagéo: perspectivas
sociolégicas. 2. ed. Lishoa: Publicacbes Dom Quixote — Instituto de Inovacao Educacional, 1997.
Cf. COLACO, Thais Luzia. Aprender a ensinar direito o Direito. Florianépolis: OAB, 2006.



0 conhecimento sistematizado numa relacdo inter/transdisciplinar assegura, as
disciplinas curriculares, maior integracdo e complementaridade, possibilitando, ao/a
educando/a, a sistematizacdo da sua aprendizagem numa dimensdo mais ampla e
contextualizada. Por consequéncia:

[...] desperta o interesse dos estudantes, pois o que se estuda esta
sempre vinculado a questdes reais e praticas, estimulando os sujeitos a
analisarem os problemas nos quais se envolvem, e procurar solugdes
para 0s mesmos; permite a adaptacdo a mobilidade e flexibilidade nas
futuras atividades profissionais, contribuindo para o pensar e agir
interdisciplinarmente; favorece a integracdo institucional. Os
educadores participam de uma equipe com metas comuns; permite
conhecimentos e questdes que ndo estdo ligados especificamente a
uma é&rea, mas a todas [...]. °

Isso impQBe, aos cursos de Direito, conforme sugere essa autora, a formacéao de
profissionais comprometidos com a sociedade, com capacidade de adaptar-se as novas
contingéncias a partir de reflexdes criticas inter/transdisciplinares, com competéncias
técnicas, mas sem esquecer a cientificidade do Direito, a vertente humanistica e ética.

Portanto, imperioso discutir-se sobre a hermética e enclausurada condicdo na
qual se encontram as disciplinas que integram o curriculo dos cursos de Direito.
Necessario perceber a importancia de proporcionarem uma formacao diferenciada e
direcionada a inovacdo, em que os conhecimentos adquiram consisténcia como processo
de construcdo associado aos interesses e necessidades da sociedade, criando-se assim
um novo modelo educacional. Afinal, “[...] a Ciéncia do Direito carece de assumir sua
posicdo de ciéncia critica da realidade social, e ndo de mero instrumento formal das
realidades”. %

Certamente, isto implica em discutir, via outras disciplinas/areas do
conhecimento, assuntos ou tematicas que as geracdes de juristas anteriores néo
estudaram ou debateram, como por exemplo: biodireito, biodiversidade, bioética, direito
tecnoldgico, direito ambiental, arbitragem, mediacdo, psicologia forense, antropologia
juridica, historia social dentre outras.

Essa proposta de esgarcamento que nao é so tedrica, mas que também € pratica,
consubstancia-se na ideia que o profissional do Direito ndo pode ser alienado a norma,

sem enxergar 0 que acontece ao redor, uma vez que 0 normativo juridico, sozinho,

2°Cf. COLACO, Thais Luzia. Op. Cit. p. 10.

ZICf. TAVARES, Everkley Magno Freire; BEZERRA, Gilvanete Correa. Interdisciplinaridade: uma
concepgdo emergente no ensino superior do Direito. In Revista Direito e Liberdade. Mossord V 3 N 2
set 2006. p. 277.



distancia-se muito rapido da sociedade que, em tempos de modernidade liquida,? é cada
vez mais pulsante e desafiadora, para encapsular-se em ideias, as vezes, pretéritas.

Pela tradicdo da formacdo juridica brasileira, atrelada ao sistema civil Law, o
operador do Direito é preparado, quase que exclusivamente, para litigar, ja que a
formacdo cultural € contenciosa. Esquece-se assim, muitas vezes, de ensinar que
existem outras formas de operar o/no Direito como, por exemplo, a negociacdo e
conciliacéo.

O intuito aqui, através deste relato de experiéncia, ndo € o de diminuir a
importancia da dogmaética ou do conhecimento técnico-juridico. Mas, o de ressaltar que
é salutar e cada vez mais necessaria uma abordagem de questionamento ou de pesquisa
(empirica preferencialmente) sobre os conceitos, as classificacbes e 0s modelos
juridicos. Ou seja, uma abordagem que Tercio Sampaio Ferraz Junior”® chama de
zetética. Isto €, que problematiza as proprias normas (dogmas).

As normas servem, de um lado para delimitar o horizonte dos problemas a
serem tematizados e decididos, mas, a0 mesmo tempo, ampliam esses
horizontes. Assim, o enfoque zetético revela-se como um saber especulativo,
sem compromissos imediatos com a acdo, que envolve questionamentos
extraidos de diversas &reas do conhecimento. %

Pode-se dizer, portanto, na esteira do que leciona Maria Guadalupe Piragibe da
Fonseca,”® que a compreensdo de qualquer regra juridica jamais estara completa se ndo
atentar para a presenca de elementos nao juridicos na sua construgdo. Muito embora, as
vezes, seja dificil discernir na estrutura da regra tais elementos. Na verdade, estes ficam
mais bem explicitados quando a regra é confrontada com as situa¢des concretas as quais
supostamente se aplica. Destarte, estes componentes ou elementos nado juridicos sé estdo
ocultos sob o tecnicismo das formas juridicas. No entanto, ha quem queira de todo
modo negar o pluralismo de perspectivas do ordenamento juridico, pretendendo que a

respectiva compreensao se esgote na dimensao técnica.

Mas, essa é uma visdo que empobrece o Direito e, pior ainda, favorece a
miopia dos operadores do Direito, impedindo-os de se darem conta do carater
multifacetado da realidade e consequentemente da complexidade da
regulamentacéo juridica. 2

2Cf. BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

ZCf. FERRAZ JUNIOR, Tercio Sampaio. Introducdo ao estudo do Direito: técnica, decisdo e
dominag&o. S&o Paulo: Atlas, 1995.

24Cf. ASSIS, Olney Queiroz; KUMPEL, Vitor Frederico. Manual de Antropologia Juridica. S&o Paulo:
Saraiva, 2012 pp.268/269.

2Cf. FONSECA. Maria Guadalupe Piragibe da. Direito e Interdisciplinaridade. In Revista Veredas do
Direito. Belo Horizonte. V 2. N 3. jan/jun 2005. pp. 9/15.

%bidem, p.15.



No campo do Direito, conforme nos ensina Paulo Nader,* urge perceber sua
evolucdo e dinamizacdo, que estabelecendo mdltiplos vinculos com outras areas do
conhecimento, abriu perspectivas doutrinarias orientadas para dar conta de realidades
novas no campo das relagfes, incluindo a multiplicagdo de foruns (internacionais,
inclusive) de negociacgédo de normas.

Nesse sentido, conforme sugere Wilson Demo,”® essas mudancas conduziram a
que o ensino e a pesquisa do/no Direito passassem a exigir a conquista de novas
perspectivas, abordagens, estratégias discursivas e didaticas institucionais, condizentes
com as necessidades de desempenho técnico e competéncias intelectuais exigidas do
jurista no mundo contemporaneo. Foi esse e outros ensinamentos que pautaram a
reconstrucdo do ensino juridico na UNAMA, ora pensado de maneira
inter/transdisciplinar.

Justifica-se essa reconstrugdo por saber-se que no Direito hd uma centralizacéo
das mais importantes decisbes de uma coletividade (em toda sua complexidade), de
forma que para a compreensdo global do papel do Direito dentro do conjunto
polissistémico, a atitude e viséo inter/transdisciplinar tem muito a contribuir. Todas as
questBes sociais tém reflexos no Direito, de forma que a atuacdo dos juristas afetara o
rumo de uma sociedade.

Nesta senda, sugere Maria José Esteves de Vasconcellos,?® que se permitir que a
ordem juridica seja operada apenas por juristas sem uma visao complexa do fenémeno
juridico pode onerar toda esta ordem, razdo pela qual se justifica a necessidade de
pensar o Direito de forma complexa.

Essa orientacdo sobre a necessidade de uma formacgdo juridica global ou
holistica foi ofertada por Goffredo Telles Junior:

Durante cinco anos do Curso, matérias muitas e diversas sdo
explicitadas e estudadas. Mas, reparem, todas elas se prendem umas
com as outras. Relacionam-se pelos seus primeiros principios, pelos
seus fundamentos, pelos fins que almejam. Em verdade, podemos até
dizer que, durante todo o Curso numa Faculdade de Direito, sO
cuidamos de uma Unica disciplina: A Disciplina da Convivéncia
Humana. *

2'Cf. NADER, Paulo. Introduc&o ao estudo do direito. 22 ed. Rio de Janeiro: Forense, 2002.

Cf. DEMO, Wilson. Manual de histéria do direito. Florianpolis: OAB/SC, 2010.

#Cf. VASCONCELLOS, Maria José Esteves de. Pensamento Sistémico: o novo paradigma da ciéncia.
2 ed. Campinas: Papirus, 2003.

*cf. TELLES JUNIOR, Goffredo. Palavras do amigo aos estudantes de direito: bosquejos extra-
curriculares, proferidos no escritorio do professor em 2002. Séo Paulo: J. de Oliveira, 2003. p. 2.



E de se concluir, entdo, que a adog&o no ensino e na pesquisa, de abordagens que
alarguem percepgOes para além da “letra fria da lei” constitui condi¢cdo imperiosa e
eficaz para a melhoria da qualidade do ensino do Direito, uma vez que orienta a
formacao global.

O enfraquecimento de uma percepcdo global leva ao enfraquecimento
do senso de responsabilidade — cada um tende a ser responsavel
apenas por sua tarefa especializada, bem como ao enfraquecimento da
solidariedade — ninguém mais preserva seu elo organico com a cidade
e seus concidadaos.

Ja que a aplicacdo do Direito requer esse conhecimento e compreensao global, é
paradoxal, pensar o0 ensino juridico de forma ndo inter/transdisciplinar. Dai a
reconstrugdo proposta. Mesmo porque, o Direito, pensado como mecanismo de
viabilizacdo da vida em sociedade, é campo em que se faz-sentir as mudancgas concretas
no contexto social.

A admissdo do principio da unidade e diversidade humanas, ja referida por
Edgar Morin, constitui-se imperativo aos educadores e profissionais do Direito, visto
que o conhecimento se constrdi na interacdo de suas partes, em que a fragmentacao se
reveste de uma totalidade, numa relacdo dialética entre as partes e o todo, entre as

especificidades e a unidade.

E a unidade humana que traz em si os principios das suas multiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do
multiplo, a multiplicidade do uno. *

Por obvio, depara-se com realidades multidimensionais e complexas, nas quais
os paradigmas cartesianos e unilaterais proprios das bases ldgicas das ciéncias
tradicionais ndo conseguem compreender as inter-relacbes dos problemas do Direito.
Dai que se pode dizer que a inter/transdisciplinaridade implica num processo de inter-
relacdo de conhecimentos e praticas que transborda e transcende o campo do ensino e da
pesquisa do/no Direito, quanto a estrutura cientifica, para aglutinar outros saberes
cientificos.

Atitudes essas exigem, nesse processo de reconstrugcdo, romper velhos
paradigmas e aceitar que, na aprendizagem, 0 processo é mais importante que o produto,

e que ela e resultante de um processo de construcdo que reine o conhecimento ja

¥1Cf. MORIN, Edgar. Cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 5 ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 18.
%2Cf. MORIN, Edgar. Op. Cit. 2004. p.55.
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existente e a tentativa de redimensiona-lo a partir do momento histérico atual, que como

nunca, requer aproximacao de conhecimentos.

O direito precisa analisar e (re) pensar as suas praticas e, para tanto, precisa
se abrir as contribuicdes de outras areas do conhecimento, sob pena de, por se
fechar demais, ndo conseguir dar conta dos seus proprios institutos e, por
conseguinte dos seus problemas, dos seus paradoxos e das suas crises. >

Neste sentido ha que se repensar o papel dos cursos juridicos, divididos entre ser
ciéncia de controle, organizacdo e direcdo social — o que implicaria num ensino
unidisciplinar, meramente informativo, despolitizado, massificador, adestrador e
dogmatico, estruturado em torno de um sistema juridico tido como autarquico e
autossuficiente —; ou ser uma atividade critica e especulativa — 0 que acaba por exigir

um ensino formativo, ndo dogmatico e inter/transdisciplinar.

Para ndo concluir: uma nota final

Assume-se, aqui, 0 carater provisorio, parcial e inventivo deste texto que tentou,
brevemente, situar os debates sobre as questdes da inter/transdisciplinaridade no ensino
juridico. Afinal, como nos ensina George E. Marcus:

[...] textos confusos (como este) sdo confusos porque insistem em se
manterem abertos, incompletos e inseguros quanto ao modo de
finalizar um texto ou uma andlise. Tal abertura sempre marca uma
preocupacdo com a ética do dialogo e do conhecimento parcial; um
trabalho é incompleto sem as reacBes criticas e diferentemente
posicionadas de seus varios leitores. **

Essa experiéncia de trabalho que conjuga, por vezes, tradicdes de reflexdo e de
intervencdo diferentes pode ser extremamente rica. Indo para além do didlogo
necessario entre os diferentes ramos do préprio Direito. A inter/transdisciplinaridade
pode, também, significar a diminuicdo da distancia abissal existente entre as ciéncias
juridicas e as demais ciéncias. Afinal, o objetivo desta aproximagdo
inter/transdisciplinar do Direito com as demais ciéncias, é favorecer a expansdo do
intercdmbio epistémico, contribuindo a elucidacdo de direitos e para o avanco da

“cidadania planetaria”.
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