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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo teorica que parte das descobertas realizadas em
uma pesquisa de mestrado defendida na area de Linguistica Aplicada que teve como
objetivo investigar a acdo de tutoria em ambientes virtuais de aprendizagem no &mbito
da educacdo profissional técnica a distancia, na perspectiva dos préoprios professores
tutores. Tendo como base a epistemologia da complexidade (MORIN, 2010), a pesquisa
que serve como base para este trabalho possibilita uma articulacéo entre as concepcdes
sobre docéncia, tutoria e acdo educativa que evocam a emergente necessidade da
complexidade na compreensdo dos fendmenos da experiéncia humana que se
manifestam nos processos educacionais. Emergéncia de um olhar complexo que surge
principalmente no contexto da educacdo a distancia, modalidade que tem aberto
possibilidades para a divisdo da agdo educativa implicando fragmentacdes na docéncia.
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INTRODUCAO

O presente artigo propde uma discussao tedrica que tem como base as pesquisas
realizadas por Freire (2009, 2013, 2015) e Sa (2015), a respeito da docéncia em tempos
de educacdo a distancia. Trata-se de um recorte bibliografico que destaca a articulagédo
tedrica realizada por ambas as pesquisadoras, visando apresentar a divisao do trabalho
educativo, evidenciando a importancia da acdo educativa e das concepgdes sobre
docéncia, a partir do resgate de tedricos como Tardif e Levasseur (2011), sobre a acdo
na perspectiva de Arendt (2007) e Morin (2009), propondo uma discussao a respeito da
fragmentacdo da docéncia no ambito da educagdo a distancia. Assim, na sessdo sobre
docéncia e acdo educativa, é possivel compreender a relacdo complexa entre sujeitos e
educacdo, com destaque para um olhar complexo sobre os sujeitos e a educacdo. Na
sessdo sobre docéncia e tutoria, destaca-se a articulacdo tedrica sobre esses dois
construtos, tendo como norte a questdo da divisdo do trabalho educativo revelado pela
desvalorizacdo dos profissionais considerados ndo docentes que, a0 mesmo tempo,
lidam com as questbes dos alunos. Assim, este artigo € um convite para um olhar
tedrico a partir das contribuicdes da complexidade de Morin (2009), pois revela
argumentos importantes em defesa da docéncia complexa em tempos de educacéo a

distancia.



DOCENCIA E AGCAO EDUCATIVA

A globalizacdo, que também pode ser compreendida no ber¢co da poés-
modernidade como uma das grandes causas das transformacBes sociais nos ultimos
anos, é descrita por Warschauer (2006, p.34), como a nova economia global em que o
capital, a producdo, a administracdo, a mdo de obra, os mercados, a tecnologia e as
informacdes sdo organizados em uma relacdo que vai além das fronteiras nacionais,
gerando redes transnacionais de empresas, implicando transformacgdes sociais.

A visdo de que, gracgas as novas tecnologias, 0 mundo tem se transformado em
uma grande rede é amplamente detalhada por Castells (1999), que revelou uma
sociedade organizada em rede, fortemente influenciada pelos artefatos tecnoldgicos,
especialmente a internet, gerando transformagfes econdmicas e sociais. Porém, ainda
que haja cada vez mais artefatos tecnoldgicos, a sociedade em rede apresenta uma
contradicdo entre desenvolvimento econdémico e desigualdade, como também descreve
Warschauer (2006, p.53).

Esse cenério revela as contradicBes sociais, culturais e econbmicas que
envolvem o contexto mundial em que ha as implicacfes destacadas pelas visdes de pos-
modernidade, hipermodernidade e modernidade liquida. Nesse sentido, Bauman (2007),
ao revelar uma configuragdo social a partir de tempos “liquidos”, também enfatiza a
questdo da sociedade ser organizada em rede, a partir da contradicdo e da

complementaridade entre conex&o e desconexao no tecido social:

A sociedade é cada vez mais vista e tratada como uma “rede” em vez de uma
“estrutura” (para ndo falar em totalidade solida): ela ¢ percebida e encarada
como uma matriz de conexdes e desconexdes aleatérias e de um volume
essencialmente infinito e de permutagdes possiveis (BAUMAN, 2007, p.9).

Nas defini¢cOes aqui apresentadas a respeito do momento e das condigdes sociais
na qual este artigo se insere, a contradi¢cdo, o conflito, a incerteza, a liquidez e as
transformaces dinamicas se transformam, de certa maneira, nas unicas certezas para a
condi¢cdo humana vista na perspectiva de Morin (2009).

Diante dessa realidade, ndo ha espaco para que se mantenha, sem critica, 0
pensamento tradicional e simplificador para o desenvolvimento do conhecimento e,
nessa linha, da propria educacéo dos sujeitos. No dmbito da educacdo, a proposta que
nos leva a repensar estruturas, processos e curriculos construidos nas escolas vem como

uma reforma do pensamento que nesse contexto incerto, liquido e marcado por



profundas contradi¢cGes, emerge como uma esperanca e Se apresenta como a via da
complexidade (MORIN, 2003, 2008, 2009).

A complexidade surge “como uma palavra-problema e ndo como uma solugio”,
como destaca Morin (2009, p. 8), problema porque ao introduzir os pressupostos da
complexidade como uma maneira de compreender o mundo, a existéncia humana e suas
especificidades, destaca a necessidade de se romper com o conhecimento que simplifica
e fragmenta as complexidades humanas. Para Morin (2008) , a palavra complexidade
deve ser compreendida como “aquilo que ¢ tecido junto”, ao mesmo tempo que se refere
aquilo que “¢ efetivamente o tecido dos acontecimentos, agdes, interacdes, retroagoes,
determinacg0es, acasos, que constituem nosso mundo” (MORIN, 2008, p.20).

O mundo é por sua vez o local onde se encontra a escola, e como ela pode lidar
com questdes como o0s grandes impactos ambientais, epidemias, conflitos e guerras que
estampam, cada dia mais, as midias e as noticias veiculadas em todos os lugares e em
todas as linguas, em diversos contextos e situagdes.

O que emerge neste contexto é a necessidade de uma educagdo que permita o
desenvolvimento de sujeitos engajados numa cidadania planetaria. Uma educacdo que
possibilite a construcdo de saberes articulados com novas formas de educar, trata-se de
uma educacdo que permita uma acdo educativa que esteja em consonancia com
principios éticos e morais que possibilitem a superacdo e o enfrentamento dos
problemas que o homem pds-moderno enfrenta. Resgatando a questdo da acdo
educativa, neste texto, a palavra acdo é ressignificada a partir da compreensdo de Sa
(2015) que se fundamenta na ecologia da acdo proposta por Morin (2003) e na acao
defendida por Arendt (2007), tedricos que destacam a palavra acdo para além do seu

significado usual. Segundo Sa (2015), a acdo pode ser compreendida como segue:

“[...]a acdo compreendida na perspectiva das transformac6es da realidade que
0 sujeito realiza com os outros (ARENDT, 2007), articulada a acdo
compreendida como o motor da estratégia para lidar com as incertezas do
mundo (MORIN, 2003), possibilita pensar na palavra agdo como um conceito
que envolve a acdo do sujeito no mundo em sua multidimensionalidade e nos
diferentes niveis de realidade (NICOLESCU, 1999). Considero que a agdo é
aquilo que o sujeito realiza com os outros, tanto no que diz respeito as
relagbes humanas no seio da politica, permeada por negociac@es, conflitos e
parcerias, quanto como estratégias para lidar com as incertezas, contradi¢Ges
e ambiguidades que cercam o sujeito em sua condi¢do humana (SA, 2015, p.
32-33).

Como destaca Sa, a acdo é aquilo que o sujeito realiza com os outros nos diferentes

ambitos da condicdo humana, nessa perspectiva, considerando a educacédo, € possivel



compreender que a acdo na dimensdo da educacdo, envolve a transformacdo das
realidades e o enfrentamento das incertezas e ambiguidades, ou seja, € uma acao que
necessita que docentes e discentes estejam engajados com saberes que superem o
determinismo. A acdo educativa, envolve novas maneiras de educar, especialmente, em
tempos de incertezas e de espacos virtuais, como 0S que Sa0 Vistos em cursos de
educacéo a distancia mediadas pelas tecnologias da informacgéo e comunicagao

Nesse cenario, é importante a contribuicdo de Libaneo (2011), ao reforcar a

compreensdo dos novos desafios para a docéncia:

E verdade que o mundo contemporaneo — neste momento da histdria
denominado ora de sociedade pés-moderna, pds-industrial ou pés-mercantil,
ora de modernidade tardia — estd marcado pelos avan¢os na comunicagéo e na
informatica e por outras tantas transformagdes tecnolégicas e cientificas.
Essas transformacdes intervém nas varias esferas da vida social, provocando
mudancas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as
escolas e o exercicio profissional da docéncia (p. 17).

Como Libaneo destaca, as transformacdes refletem na educacdo como dilemas e
conflitos para as dimensdes do sujeito responsavel pela acdo educativa, em todos 0s
niveis e modalidades educacionais: o professor. Assim, para compreender as relacdes de
divisdo do trabalho educativo e as concepg¢des que acercam a acdo educativa, emerge a
necessidade de se buscar as concepcdes da docéncia na contemporaneidade.

Buscando resgatar as concepcdes acerca do que é a docéncia na
contemporaneidade em que a divisdo do trabalho educativo deve superar as fronteiras
entre os sujeitos do projeto de aprender e ensinar, é preciso buscar uma concepgao que
rompa com a visdo tradicional de que a docéncia é somente ensinar conteldos e
técnicas. Mas, é no campo da interacdo, que penso emergir as bases para essa mudanca
de concepcdo e, nessa linha, destaco o trabalho de Tardif e Lessard (2012) que contribui
profundamente para que se tome a concepcdo da docéncia a partir de sua natureza

interativa:

Ora, apesar de sua hegemonia, nossa tese é de que os modelos de trabalho
material e tecnolégico ndo podem explicar o processo de trabalho sem nega-
lo ou desfigura-lo, quando ele acontece num contexto de interagdes humanas,
como é o caso do trabalho docente. Com efeito, ensinar € trabalhar com seres
humanos, sobre seres humanos, para seres humanos. Esta impregnacdo do
trabalho pelo “objeto humano” merece ser problematizada por estar no centro
do trabalho docente (p. 31, grifo dos autores).



Ao destacar a a¢do de ensinar a partir da interacdo com o humano, é possivel,
neste momento do presente texto, tecer uma rede tedrica que envolve a docéncia em
uma visdo complexa, ndo sé como trabalho, mas como agdo educativa que envolve a
acao pelas concepcdes de Morin (2005,2009) e Arendt (2007), que ja foram
apresentadas anteriormente. Uma concep¢do complexa de docéncia que integre o sujeito
e a acdo educativa por um viés humano, sem divisdes e fragmentacGes que atendam as
demandas dos mercados. Trata-se de uma concepg¢édo de docéncia que possa lidar com as
incertezas que afligem o mundo e uma concepc¢do de acdo educativa que resgate a
docéncia como sujeito essencial no desenvolvimento de saberes para uma educacdo
planetaria, ainda que o espaco da acdo educativa seja um ambiente virtual de

aprendizagem.

DOCENCIA E TUTORIA VIRTUAL: ARTICULAQ()ES TEORICAS

Em tempos de educagdo a distancia, o pensamento simplificador permite
discursos de simplificacdo e fragmentacdo dos processos educativos, a0 mesmo tempo
que reforca a hierarquizacdo e separacdo dos sujeitos responsaveis pelo processo
educacional. A separacdo do processo educativo ndo € s6 observada na educacdo a
distancia; a divisdo do trabalho educativo é observada na educacdo presencial e a
hierarquizacdo das tarefas educativas se convertem em desvalorizacdo e fragmentacao
humana. Como acontece no caso dos teachers aides em diversos sistemas educacionais
pelo mundo (TARDIF e LEVASSSEUR, 2011), se considerarmos o que os estudos de
Tardif e Levasseur revelam sobre a fragmentacdo do trabalho educativo, é possivel
perceber, de um lado, uma ruptura da centralidade do professor no espaco da escola e,
de outro, a presenca de outros profissionais, envolvendo, na pratica, uma separacao da
acao educativa. Por exemplo, dos teachers aides, genericamente compreendidos como
profissionais que apoiam as atividades educativas, como destaca Sa (2015), ainda que
atuem entre alunos e professores, ndo lhes € solicitada, muitas vezes, uma formagdo em
nivel superior. Eles vivem em condicdes de trabalho precério, porém, lidam diretamente
com os alunos, inclusive apoiando-os no processo de aprendizagem (TARDIF e
LEVASSEUR, 2011). Porém, a condigéo destes educadores, como nédo séo considerados
sujeitos da docéncia, revelam a logica do mercado em reduzir custos no processo de
massificacdo da educacgdo, com o discurso da liberacdo da acdo docente para outros fins,

que néo lidar com as questdes humanas que envolvem o fazer educativo.



Nessa perspectiva, hd que se debrucar em reflexes sobre a docéncia e suas
concepgdes para além do sujeito que, como uma peca de quebra-cabeca, deve se
encaixar somente em uma dimensédo da acdo educativa. A condi¢cdo humana na qual os
professores, sujeitos da educacdo, desenvolvem a acdo educativa, lhes confere novos
status que, pelas praticas sociais, exigem novas nomeacdes e novas significacdes pela
linguagem. Assim também ocorre na educacdo a distancia onde, no lugar da palavra
professor, surge a palavra tutor e, no lugar das atividades tipicas de ensino, surgem as
atividades tipicas de tutoria no seio das prescri¢fes sociais apresentadas muitas vezes,
por orientacdes legais (BRASIL, 2010).

A bibliografia sobre a tutoria tem sido ampliada por diversos estudos e pesquisas
desenvolvidas nos ultimos anos, especialmente a partir da implementacdo da
Universidade Aberta do Brasil, em que os primeiros estudos se basearam para delinear
modelos de educacdo a distancia e de tutoria. Mas é interessante iniciar a compreensao
dessa agdo, a partir das nomeacOes do sujeito tutor a partir do estudo de Gonzalez
(2005), que articula tutoria e modelo de educagdo a distancia para apresentar suas

concepcdes a respeito desse:

A notavel relevancia e complexidade do papel do tutor nos programas de
Educagdo a Distdncia (EaD) demonstra a necessidade de um perfil
profissional com habilidades e competéncias quase paradigmaticas. Espera-se
que o tutor, além do dominio da politica educativa da instituicdo em que esta
inserido e conhecimento atualizado das disciplinas sob sua responsabilidade,
exer¢a uma seducdo pedagdgica adequada ao processo educativo. (p. 79).

No que diz respeito a tutoria realizada em ambientes virtuais, destaca-se o
trabalho de Mill (2012), que apresenta a tutoria nomeada como tutoria virtual. O
trabalho de Mill é relevante por estabelecer uma relagcdo entre docéncia-virtualidade-
tutoria, em varias dimensdes e realidades.

Assim, Mill (2012, p.78) cunha o termo docéncia virtual, incluindo o sujeito
tutor virtual como aquele que participa do processo de ensino-aprendizagem, como um
mediador e um motivador na relacdo que alunos devem estabelecer com materiais e
recursos. Além das contribuicGes ja mencionadas, Mill (2012) também contribui com a
questdo dos sujeitos da EaD, apresentando um outro conceito denominado polidocéncia,
em que articula outras dimensdes do que ele nomeia docéncia virtual.

Para esse autor (MILL, 2012), na EaD, percebem-se as exigéncias de uma nova
postura e novas formas de se organizar as a¢des educativas e, para nomea-las, ele lanca

méo do termo polidocéncia, que passa a representar a docéncia em papéis mdaltiplos,



como o projetista ou designer instrucional, o formador, o conteudista e, finalmente, o
tutor — que pode ser presencial ou virtual. Considerando a complexidade do termo
polidocéncia, destaca-se que este ndo designa um sujeito da a¢do educativa, mas varios
sujeitos que Mill (2012, p. 67) define como “a docéncia realizada por um coletivo de
trabalho”.

E possivel que, na pratica, a polidocéncia que Mill (2012) apresenta como a
composicao sisttmica e colaborativa de sujeitos para constituir a agcdo educativa possa
se revelar como um processo de hierarquizacdo que, ao inves de integrar, se materialize
pela fragmentacdo do trabalho e da docéncia, especialmente nos sistemas educacionais
em que prevaleca a logica da valorizagdo da acdo de um sujeito em detrimento da agdo
de outro. Essa relagdo, ambigua e dialdgica, se revela nesses sistemas, principalmente
na questdo da remuneracdo e dos perfis de atuacdo. Por exemplo, ha uma diferenca
expressiva no valor da remuneracdo que a tutoria virtual recebe, se comparada a
recebida pelos demais sujeitos, como formadores, coordenadores e conteudistas.

As relagGes de trabalho e remuneracdo ndo sdo focos deste estudo, porém, é
necessario considerar seus impactos na acdo educativa para se compreender as
concepcdes que envolvem a tutoria, afinal, como os teachers aides, de Tardif e
Levasseur (2011), no processo de diviséo do trabalho educativo, aquele que lida com as
questdes diretas dos alunos pode ndo ser o mais valorizado.

Tentando estabelecer uma relacao entre a divisdo do trabalho e acdo dos sujeitos
do fazer educativo a partir de Tardif e Levasseur (2011 ) e as orientacdes legais
(BRASIL, 2010), € possivel realizar uma aproximacdo entre a acdo que os teachers
aides desenvolvem com a acao prescrita para os professores-tutores virtuais.

Sdo semelhancas que permitem fomentar a discussdo sobre a emergente
necessidade se se rever a hierarquizacdo e fragmentacdo da acdo educativa e da
desvalorizacdo dos docentes responsaveis por essas acGes. No Quadro comparativo
proposto por Sa (2015), e possivel ver a relacdo de semelhancas na acéo educativa que
Sa (2015) encontra em sua pesquisa sobre a tutoria virtual no ambito do programa Rede

e-Tec Brasil, ao contrastar com a descricdo das aces realizadas pelos os teacher aides:!

! Programa federal de oferta de cursos técnicos em nivel médio a distancia



QUADRO COMPARATIVO ENTRE TEACHERS AIDES E TUTORES VIRTUAIS
Teachers aides Tutoria virtual da Rede e-Tec Brasil

Apoiam o docente em sala de aula, Devem apoiar os professores-formadores
liberando-o das tarefas para que lhes sobre tempo para
administrativas, permitindo-lhes planejar os materiais e atividades
mais tempo para o planejamento de aprendizagem.
das licdes e para o ensino.

Apoiam e auxiliam os alunos no

Apoiam e auxiliam os alunos em . .
POKITR SCURIATT05 1Tl ambiente virtual, para que possam

sala de aula com licoes previstas
pelo docente, oferecendo aos
alunos uma atencao personalizada.

realizar as atividades de aprendizagem
planejadas pelo professor formador.
Auxiliam os alunos de forma

Auxiliam os docentes em inimeras personalizada em muitas ocasioes.
tarefas técnicas como verificacao
da frequéncia dos alunos, Acompanham e verificam a frequéncia
auxiliando-os também no uso dos alunos por meio das tarefas,
de tecnologias, no laboratério atividades e relatorios de acessos, além
de informatica para que facam uso de auxilia-los no uso dos recursos
de programas educativos, etc. tecnoldgicos do ambiente.

Fonte: Elaborado por Sa (2015, p. 158), com base nos estudos de Tardif e Levasseur (2011, p.
52) e na Resolucéo FNDE, de 18 de junho de 2010

Com base nas informagdes apresentadas no quadro 1 acima, é possivel
compreender que ha aproximacgdes nas acles que 0s sujeitos teachers aides e tutores
virtuais desenvolvem no processo educativo. No caso, o professor-tutor virtual é
reconhecido, na literatura e em diversos trabalhos, como os de Mill (2012), como uma
variacdo da docéncia virtual; j& no caso dos teachers aides, como destacam Tardif e
Levasseur (2011), ndo sdo considerados como professores em seus contextos de
atuacdo, apesar de acabarem intervindo no plano de aprendizagem (TARDIF e
LEVASSEUR, 2011, p. 54).

Como Tardif e Lessard (2011, p.227) destacam, historicamente, devido ao fato
da separacdo entre o professor e as questdes de suas comunidades locais, a identidade
profissional desse agente educativo sofre com o dilema de redefini¢do do sentido social
de sua profissdo. H4 uma demanda que envolve o que Tardif e Lessard (2011) definem
como “o saber relacionar e saber relacionar-se” (p. 228).

No sentido de renovacdo, abrem-se as possibilidades para uma compreensao da
acdo educativa realizada pela tutoria virtual como uma dimensdo da docéncia em novos

contextos, ou seja, um resgate do sujeito professor no contexto da educacdo a distancia.



Um sujeito professor que, em pé de igualdade com os outros sujeitos das equipes de
trabalho, sejam outros professores, sejam especialistas técnicos e que possam retomar
sua autonomia para desenvolver as aprendizagens com 0s alunos, ou seja, um sujeito
que supere a ldgica do pensamento tradicional e fragmentador. Uma compreensao de
docéncia e acdo educativa em tempos de educacdo a distancia que ndo reproduza os
elementos da diviséo do trabalho educativo, denunciada por Tardif e Levasseur (2011),

ainda que sejam tempos de incertezas.

CONSIDERAC@ES COMPLEXAS

Segundo Morin (2011), o desenvolvimento da compreensdo humana pode ser
fomentada pela internet e suas tecnologias, gracas a multiplicacdo das redes que
asseguram a producdo de conhecimento, sem que sejam somente reproduzidos
automaticamente (MORIN, 2011, p.158), em busca de uma “sociedade-mundo”.
Considerando a visdo que Morin nos oferece sobre a relagdo emergente entre
conhecimento pertinente e sociedade mundo pelas tecnologias que a internet nos
oferece, ha que se retomar a importancia da educacdo como a que pode reformar o
pensamento. Uma educacdo que, como Morin (2003, p.33) destaca, tenha como visao
acabar com a disjuncdo entre as duas culturas, daria capacidade para se responder aos
desafios da pos-modernidade e da complexidade na vida cotidiana, social, politica,
nacional e mundial. Neste ponto, torna-se necessario a compreensdo da relacdo entre
linguagem e sujeito em meio as complexidades, como destaca Morin (2005),
especialmente, por esse autor considerar a linguagem para além das formalidades e das
estruturas linguisticas que envolvem os sujeitos nas linguas. Essa concepcdo de
linguagem torna-se importante, neste trabalho, para que se conceba a linguagem

primeiro, como constituidora e constituida pelos sujeitos, como descreve Morin (2005):

O homem faz-se na linguagem que o faz. A linguagem estd em nds e nos
estamos na linguagem. Somos abertos pela linguagem, fechados na
linguagem, abertos aos outros pela linguagem (comunicacédo), fechados aos
outros pela linguagem (erro, mentira), abertos as ideias pela linguagem,
fechados as ideias pela linguagem. Abertos e expulsos do mundo pela
linguagem, somos, conforme nosso destino, fechados pelo que nos abre e
abertos pelo que nos fecha (p. 37).

Partindo dessa relacdo dialogica entre abertura e fechamento, a linguagem se
estabelece como a interface das praticas humanas, permitindo, inclusive, o que Fabricio

(2006) vai destacar, a partir de Wittgenstein como “rituais de nomeacao e atribui¢do de
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sentidos” (p.56). Nesses rituais de nomeagdo constituidos pela e na linguagem, destaca-
se a discussdo teorica realizada neste trabalho, especialmente no que diz respeito a
questdo da divisdo entre docéncia e tutoria. Ao considerar a educa¢do como préatica
social, em que é possivel observar, as complexas relagcdes de atribuicdo de sentido e de
nomeacao que Fabricio (2006) destaca, € possivel desenvolver um olhar critico para os
nomes que vao sendo atribuidos aos sujeitos e seus papéis sociais, como por exemplo, a
tutoria na dimensdo da docéncia. O significado das palavras se transformam pela
linguagem em uso e nas praticas sociais €, assim que chegam ao campo da incerteza das
relacGes humanas, se transformam, como no caso da docéncia, em docéncia virtual, em
tutoria ou polidocéncia (MILL, 2012), dentre outras nomeacgdes que emergem pelas
transformacdes ocasionadas pela tecnologia. Mas de reaquecé-las, ” como afirma Morin
(2008, p.71). Numa perspectiva complexa, € possivel considerar que o ato de conferir
aos sujeitos professores essa variacdo da nomenclatura do papel social docente pode se
constituir como uma tentativa de compartimentalizacdo e superespecializacdo da
docéncia pois, até na questdo da emancipacdo (no caso de se considerar a tutoria como
uma nova profissdo e ndo uma nova forma de agir da docéncia), os enfoques estdo
sempre na dimensao da precarizacdo e massificacdo do trabalho e, ndo, da reforma da
educacdo pela acdo docente, como Morin (2009) pensa, na acdo educativa realizada
pelos professores para que aconteca a esperada reforma em busca de uma educacao

planetéria.
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