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RESUMO

A prética de ensino, ainda hoje, consiste, essencialmente no modelo de aula expositiva
tradicional. Algumas estratégias metodoldgicas diferenciadas vém sendo praticadas
professores que acreditam ser possivel promover mudancas em suas préaticas pedagogicas,
tendo em vista uma aprendizagem significativa. A Aprendizagem Baseada em Problemas
surge como um metodo transdisciplinar em que os estudantes aprendem a solucionar
problemas reais ou simulados a partir de um contexto real. Trata-se, de uma estratégia de
ensino centrada no aluno, que deixa o papel de receptor passivo do conhecimento e
assume o protagonismo de seu proprio aprendizado por meio da pesquisa. Este trabalho
constitui-se em um ensaio tedrico sobre a ABP no qual buscamos refletir acerca da
importancia da ABP como método transdisciplinar de aprendizagem, seus aspectos
conceituais, bem como as caracteristicas e etapas do processo de aprendizagem a partir
do relato da experiéncia de aplicacdo em uma turma do curso de Graduacao Tecnoldgica
em Gestdo Ambiental no IFRN. Sob tal perspectiva, a ABP apresenta-se como um método
transdisciplinar de aprendizagem inovador para o ensino educativo, podendo ser aplicado
em todos os niveis de ensino, da educacéao basica a P6s-Graduacao.
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INTRODUCAO

Um dos maiores desafios da educacdo na atualidade é promover reformas que, de
fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social, cultural, econémico
e ambiental, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e equilibrada social e economicamente. O processo de reforma na educacédo, que,
inevitavelmente, traz diversas mudancas, entre as quais romper com estruturas engessadas
e 0 modelo de ensino tradicional, precisa investir na formacdo de professores com
competéncias que lhes permitam recuperar a dimensdo essencial do ensino e da
aprendizagem, que € a producdo de conhecimento pertinente (MORIN, 2000) e
significativo para contribuir com a formacao de profissionais que irdo atuar na sociedade,
de forma transdisciplinar, inovadora e ética.

Muitas vezes, as experiéncias inovadoras sdo introduzidas a partir de experiéncias
metodoldgicas de ensino individuais de sucesso por docentes que alcangam resultados de

destaque na sua préatica pedagogica, o que facilita sua disseminacdo e ampliagdo nas
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demais instituicdes. Assim, na contramdo do modelo tradicional de ensino, as
experiéncias desenvolvidas buscam inovar, tendo em vista a exploracdo de novas
possibilidades no contexto educacional, para mobilizar processos transdisciplinares
significativos de mudanca.

Nesse cenario, em que se visa a satisfacdo da demanda por novas formas de
construcdo de saberes, surge a Aprendizagem Baseada em Problemas como um método
de aprendizagem transdisciplinar, contrapondo-se aos modelos didaticos de ensino
apoiados em perspectivas ditas tradicionais, em que o professor € o centro do processo de
transmissdo de saberes para alunos que apenas recebem e memorizam o conhecimento
transmitido. Assim, apresentaremos a ABP como um método de aprendizagem
significativa e eficaz, que pode ser utilizado nos diversos niveis de ensino e nas mais
diferentes disciplinas. A ABP tem apresentado resultados de aprendizagem significativos,
observados por pesquisadores das mais diferentes areas, os quais a utilizam como método,

seja em cursos universitarios, seja na educagao basica.

1 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: ASPECTOS CONCEITUAIS

A Aprendizagem Baseada em Problemas é um método que, nos ultimos anos, tem
conquistado espaco em inumeras instituigdes educacionais de ensino superior (nos cursos
de graduacdo e pds-graduacdo) e no ensino basico em diversas disciplinas.
Os referenciais tedricos sobre ABP apresenta-nos definicBes variadas acerca da tematica.
Cada uma delas traz contribui¢des importantes para a compreensao do seu significado, o
que permite um melhor desenvolvimento do processo de aplicacdo nas mais diversas
areas do conhecimento e niveis de ensino, contribuindo para o avanco desse campo de
pesquisa.

Na concepcéo de Barrows (1986), a ABP representa um método de aprendizagem
que tem por base a utilizacdo de problemas como ponto de partida para a aquisicéo e
integracdo de novos conhecimentos. Em esséncia, promove uma aprendizagem
transdisciplinar centrada no aluno, sendo o professor um facilitador do processo de
producdo do conhecimento. Nesse processo, 0s problemas sdo um estimulo para a
aprendizagem e para o desenvolvimento das habilidades de pesquisa e resolucéo.

Na defini¢dao dada por Delisle (2000, p. 5), a ABP ¢ “uma técnica de ensino que
educa apresentando aos alunos uma situacdo que leva a um problema que tem de ser
resolvido”. Lambros (2004), em uma definicdo muito semelhante & de Barrows (1986),

afirma que a ABP € um método de ensino que se baseia na utilizacdo de problemas como



ponto inicial para adquirir novos conhecimentos que sdo construidos a partir de um
exercicio transdisciplinar de pesquisa. J& Barell (2007) interpreta a ABP como a
curiosidade que leva a acdo de fazer perguntas diante das ddvidas e incertezas sobre 0s
fendmenos complexos do mundo, dos saberes e da vida cotidiana. Ele esclarece que, nesse
processo, 0s alunos séo desafiados a comprometer-se na busca pelo conhecimento, por
meio de questionamentos e investigagdo, para dar respostas aos problemas identificados.
Leite e Esteves (2005) definem a ABP como um caminho que conduz o aluno para a
aprendizagem. Nesse caminho, o aluno busca resolver problemas a partir da sua area de
conhecimento e de outras &reas construindo uma teia de relagdes de saberes
transdisciplinares, com o foco na aprendizagem, tendo em vista desempenhar um papel
ativo no processo de investigacdo e construcao do conhecimento investigado.

Em concurso com essas varias definicbes, apresentamos a ABP como uma
estratégia de método transdisciplinar para aprendizagem, centrada no aluno e por meio da
investigacdo, tendo em vista a producdo de conhecimento individual e grupal, de forma
cooperativa e sistematica, e que utiliza técnicas de andlise critica, para a compreensdo e
resolucdo de problemas de forma significativa e em interacdo continua com o professor
tutor.

Podemos constatar que, na extensa literatura produzida sobre ABP, existe um
consenso acerca de suas caracteristicas basicas. Numa percep¢do comum, todos admitem
que a ABP promove a religacdo dos saberes, a aquisicdo de conhecimentos
transdisciplinares, o desenvolvimento de habilidades, de competéncias e atitudes em todo
processo de aprendizagem, além de favorecer a aplicacdo de seus principios em outros
contextos da vida do aluno. Assim, a ABP apresenta-se como um modelo didatico
transdisciplinar que promove uma aprendizagem integrada e contextualizada.

O beneficio da interacdo que a ABP promove é fundamental para alcancar o
sucesso na sua aplicacdo. 1sso porque ela é necessaria em todos os sentidos: com o tema
e com o contexto do tema estudado, a relacéo entre os saberes, a interagao entre os alunos
e o professor tutor; enfim, entre todos. A estrutura da ABP se constroi sobre essa base,
uma vez que a interacdo e a religagdo dos saberes é a chave do processo de aprendizagem.
Né&o obstante, outras dimensfes da aprendizagem também sdo mobilizadas com a ABP,
tais como: a motivacéo, que é estimulada pela curiosidade sobre os temas de cada area de
estudo e as habilidades de comunicacdo individual e grupal, fundamentais para o

desenvolvimento da aprendizagem pelo grupo.



A estrutura da ABP foi concebida justamente para que o aluno desenvolva habilidades e
capacidades para proceder a investigacdo de forma transdisciplinar e sistemaética; para
aprender a trabalhar em grupo cooperativo e alcangar os resultados da pesquisa, de forma

satisfatoria, complementando sua aprendizagem.

2 CARACTERISTICAS E ETAPAS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA ABP

Ao analisarmos a préatica pedagogica tradicional, apoiada nos procedimentos
didaticos de aulas expositivas em que o professor reproduz e transmite um contetdo
apoiado em um manual didatico para os alunos que devem ouvir, ler, decorar e repetir,
constatamos que este modelo ainda é muito comum nas instituicdes de ensino no Brasil e
fora do Brasil. Observa-se, também, que este modelo pedagdgico reflete praticas didaticas
centradas no professor e no ensino, sustentadas por um paradigma que tém sido pouco
eficientes para educacdo do século XXI por promover uma visdo fragmentada e
reducionista nas mais diversas areas do conhecimento cientifico, tecnoldgico, social e
cultural.

Nesse contexto, busca-se estimular os professores a pesquisar metodoldgias
inovadoras que possibilitem o desenvolvimento das competéncias dos alunos para a
problematizacdo como componente fundamental de um método que seja centrado na
aprendizagem. O foco na problematizacdo possibilita uma visdo transdisciplinar
(MORIN, 2000) e tem como ponto de partida o levantamento de questdes e a busca de
solugdes para os problemas identificados nos temas curriculares de cada disciplina, nos
respectivos niveis de aprendizagem, com a finalidade de produzir conhecimento.

A opcdo por uma metodologia de aprendizagem centrada no aluno como a ABP
permite o desenvolvimento de atividades educativas que envolvam a participacao
individual e grupal em discussoes criticas e reflexivas. Esse método compreende o ensino
e a aprendizagem apartir de uma visdo complexa e transdisciplinar que proporciona aos
alunos a convivéncia com a diversidade de opinides, convertendo as atividades
desenvolvidas em sala de aula em situagdes ricas e significativas para a producdo do
conhecimento e a aprendizagem para a vida. Propicia, também, o acesso a maneiras
diferenciadas de aprender e, especialmente, de aprender a aprender (DELORS, 2003;
DELISLE, 2000).

Assim, as atividades desenvolvidas em sala de aula dever&o estar mais conectadas
com o contexto de aprendizagem da area em estudo, pois os curriculos devem estar

ligados as aprendizagens com o cotidiano, dentro e fora da escola. Os alunos poderéo



aprender praticando o que serd a sua futura profissdo, tornando-se profissionais ativos e
com uma capacidade maior de resolver os problemas que surgirdo no seu dia a dia,
desenvolvendo a autonomia, a visdo complexa da realidade, a responsabilidade, a atitude
diante dos problemas, para resolvé-los de forma criativa, a habilidade para o dialogo e
partilha de ideias em grupo, argumentando de forma sistematica para que a resolucéo do
problema seja satisfatoria e eficaz (LAMBROS, 2004; DELISLE, 2000). Como o0s
problemas sdo apresentados num contexto real, favorecem a transferéncia dos
conhecimentos e habilidades aprendidos em sala de aula para 0 mundo do trabalho
(ALBANESE & MITCHEL, 1993; DELISLE, 2000). Assim, aderir a um curriculo no
qual a didatica estd centrada no aluno e na aprendizagem é o diferencial para promogéo
da inovacdo na educacao.

A ABP tem como objetivo estimular os alunos a busca de soluces para os
problemas apresentados, os alunos acabam motivados a assumir mais responsabilidade
pela propria aprendizagem, pois “os modelos curriculares da ABP sdo largamente
transdisciplinares e construtivistas na sua natureza, pois é dada a oportunidade aos alunos
de construirem o conhecimento” (CARVALHO, 2009, p.35). Por outro lado, como os
professores sdo vistos ndo como fontes de respostas, mas como facilitadores da solucao
de problemas, os estudantes tendem a se tornar mais competentes na busca de
informacfes (ALBANESE & MITCHEL, 1993; BARELL, 2007; BARRETT &
MOORE, 2011;).

Para a maioria dos estudantes, a ABP é muito mais interessante, estimulante e
agradavel do que os métodos tradicionais de ensino. A ABP, por outro lado, oferece aos
estudantes muito mais possibilidades para desenvolver os estudos de maneira
independente. A satisfacdo que os estudantes experimentam, consequentemente, tem
muito mais a ver com a estratégia em si do que com o carisma do professor ou com a
qualidade dos recursos visuais. E proporciona uma motivagdo maior para a aprendizagem.
De fato, 0 aluno torna-se o protagonista da sua aprendizagem, pois se sente motivado,
valoriza os conhecimentos trazidos das suas experiéncias adquiridas ao longo da vida e
amplia e desenvolve o seu potencial para novas aprendizagens. Assim, a aprendizagem
torna-se autodirigida, auto orientada, e motivadora (BARRETT & MOORE, 2011;
BARELL, 2007; LAMBROS, 2004).

Portanto, o curriculo centrado na ABP, muda o foco do ensino para a
aprendizagem; do professor para o aluno como centro do processo de ensino e

aprendizagem o qual compreende que aprender ndo é apenas aquisicao de informacdes,



mas o ato de processar as informac@es para transforma-las em conhecimentos (MORIN,
1996).

Na ABP o trabalho em grupo destaca-se como uma forma de atividade em que o
aluno valoriza a convivéncia e se dispde a participar de forma criativa no processo de
aprendizagem, buscando criar espacos para o trabalho cooperativo, no qual todos séo
protagonistas, colaborando para uma aprendizagem mutua e integral (BARRETT &
MOORE, 2011). Durante o trabalho grupal em que o processo educativo desenvolve-se,
o0 aluno apresenta-se como um investigador reflexivo, competente, produtivo, autbnomo,
dindmico e participativo.

O trabalho em grupo promove a aprendizagem colaborativa que é uma
oportunidade de formacao pessoal e social na construcéo de saberes para uma cidadania
planetaria (MORIN, 2007). A colaboracdo oferece o espaco para a reconstrucdo do
conhecimento que se configura como um conhecimento da situacdo problematica; analise
e interpretacdo de dados; comparacdo de pontos de vista divergentes; explicagédo de
conceitos e ideias. Assim, a criacdo de um clima colaborativo é também uma fonte de
valores entre os alunos que formam o grupo: a capacidade de escutar e observar o que o
outro diz; a solidariedade que surge de maneira espontanea e a solidariedade que €
construida entre todos; a busca da verdade nas relacdes e na maneira de atuar de todos e
cada um dos membros; o potencial de corrigir-se mutuamente e a espera do ritmo de
aprendizagem comum e o tempo de cada um. Assim experimentar estas aprendizagens €
uma oportunidade de crescimento enriquecedora que somente o trabalho colaborativo
facilita. Neste sentido, a aprendizagem colaborativa em grupo, na educagdo superior é um
processo de mudanca cultural e o professor tutor é o agente dessa mudanca quando no
espaco académico facilita a aprendizagem por meio de métodos como a ABP (BARRETT
& MOORE, 2011).

Portanto, para os alunos, o trabalho em grupo € um conjunto de atividades que
favorece a aprendizagem; o desenvolvimento de competéncias; o desenvolvimento da
comunicacdo intergrupal e individual, possibilitando também o desenvolvimento da
socializacdo na sala de aula. Em si mesmo, o trabalho em grupo j& possibilita o
desenvolvimento de todos esses aspectos por todos. Mas, isso vai depender diretamente
do empenho de cada um no desenvolvimento das atividades a serem realizadas pelo
grupo. Na ABP, o trabalho em grupo possibilita uma aprendizagem transdisciplinar e

cooperativa.



A educagéo por ser um processo dindmico exige do professor uma permanente
atualizagdo e mudanca nas suas préaticas docentes, tendo em vista o desenvolvimento de
habilidades diferentes das que tradicionalmente sao exercidas pelo professor. Uma dessas
habilidades € a de tutor, que exige do professor a capacidade de desenvolver em sala de
aula as relacOes interpessoais com seus alunos (SAVIN-BADEN & MAJOR, 2004;
O’GRADY, et al 2012), pois quando ha mudangas na postura do professor em sala de
aula ha, também, mudancas nas relacfes interpessoais com os alunos e até mesmo entre
professores.

A ABP é uma metodologia que tem como um dos pontos importantes da sua
pratica a relagdo entre professor, aluno e o contetdo a ser estudado e aprendido. Nesta
relacdo o professor posiciona-se como um mediador, um guia que estimula os alunos a
descobrir, a interpretar e a aprender, o que torna o professor tutor um criador de situagdes
de aprendizagem (O’GRADY, et al 2012). Além disso, 0 mesmo contribui para o
desenvolvimento de uma série de principios didaticos que vinculam o ensino e a
aprendizagem com situacoes reais e reforca a atividade independente, ativa e responsavel
do aluno na construcdo de novas aprendizagens que complemente a relagdo professor,
aluno e conhecimento adquirido.

Assim, a funcéo do professor tutor na ABP é o de estimular os alunos a tomarem
suas proprias decisdes, ajuda-los a definir as regras que norteardo o trabalho do grupo,
contribuir com os alunos na pesquisa dos referenciais importantes na aprendizagem do
tema de estudo e orientar os mesmos na elaboragéo do trabalho final, bem como apoiar
os alunos que encontrarem dificuldades durante o processo. Nesse sentido, o professor
tutor acompanha o processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, ajuda a
promover a integracdo do grupo, estimula a exploracdo dos conhecimentos que os alunos
possuem, para serem acrescidos aos conhecimentos que irdo adquirir, (LAMBROS, 2004;
DELISLE, 2000; O’GRADY, et al 2012; CARVALHO 2009). o professor tutor é o
principal motivador da autonomia na producdo do conhecimento dos alunos tanto
individual quanto em grupo (SAVIN-BADEN & MAJOR, 2004; DELISLE, 2000;
O’GRADY, et al 2012; CARVALHO, 2009).

Portanto, na ABP o professor ndo esta no centro das discussdes, mas, deve ser o
responsavel pela criacdo de um espacgo transdisciplinar de reflexdo entre os alunos;
transmite confianca nas capacidades individuais de reflexdo de cada um e, como tutor,

tem a sua importancia para o sucesso do processo de aprendizagem.



A ABP possui uma estrutura basica com principios gerais que de acordo com 0
nivel escolar, o curso universitario e a disciplina, sua estrutura é adaptada para atender a
cada uma das especificidades (BARELL, 2007; LAMBROS, 2004).

De acordo com Leite e Esteves (2005), a estrutura basica da ABP ocorre em quatro
etapas: a primeira inicia com a escolha do contexto real da vida dos alunos para
identificacdo do problema e a preparacéo e sistematizacdo pelo professor dos materiais
necessarios a investigacdo. A segunda etapa segue com os alunos recebendo do professor
0 contexto problematico. Eles iniciam o processo de elaboracéo das questfes problemas
acerca do contexto que eles tém conhecimento prévio e que aprofundardo. Em seguida,
passa-se a discussao dessas questdes em grupo e com o professor tutor para, a partir dai,
iniciar o planejamento da investigacdo para a resolucdo dos problemas. A terceira etapa
€ 0 processo de desenvolvimento da investigacdo transdisciplinar por meio dos diversos
recursos disponibilizados pelo professor tutor. Os alunos nesta fase se apropriam das
informacdes das varias areas de conhecimentos implicadas no problema por meio de
leitura critica das informacGes, pesquisam na internet, discutem em grupo o material
coletado e levantam as hipoteses de solugdo. Na Ultima etapa, os alunos elaboram a sintese
das discussOes e reflexdes, sistematizam as solugdes encontradas para os problemas,
preparam a apresentacdo para a turma e o professor tutor e promovem a auto avaliagdo

do processo de aprendizagem que realizaram.

3 RELATO DA EXPERIENCIA DE APLICAC;AO DA ABP NO CURSO DE
GRADUA(;AO TECNOLOGICA EM GESTAO AMBIENTAL DO IFRN

Aplicamos a Metodologia ABP em uma turma do primeiro periodo do curso de
Graduacdo Tecnoldgica em Gestdo Ambiental do Campus Natal Central (CNAT) do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na
cidade de Natal, Brasil. A turma do semestre letivo de 2013.2 foi a escolhida pelo fato de
ser a turma de alunos do professor que ministra a disciplina de Cidadania, Etica e Meio
Ambiente (CEMA). Os temas, que compdem o programa da disciplina na matriz
curricular do curso sdo: Introducio ao Pensamento Complexo, Cidadania, Etica e Meio
Ambiente. Cada tema é composto por subtemas que formam o conjunto dos conteidos
necessarios a cumprir as 80 horas-aula semestrais.

Os alunos tiveram contato com os contetudos dos trés primeiros temas por meio
de aula expositiva, textos e videos disponibilizados pelo professor para leitura e debate

em sala de aula. Os contetidos foram apresentados seguindo uma sequéncia que partiu do



tema Introducdo ao Pensamento Complexo. Esse tema tinha o objetivo de compreender o
paradigma da complexidade e suas inter-relacbes com a cidadania, a ética e 0 meio
ambiente. Tratou-se de uma reflexdo acerca do pensamento complexo que é um tipo de
pensamento que promove a interligacdo entre os diversos saberes e aspectos da vida. E
um pensamento que integra os diversos modos de pensar, opondo-se a qualquer
mecanismo disjuntivo e na perspectiva de que o aluno compreenda o meio ambiente na
sua multidimensionalidade e complexidade.

Nesse contexto, o tema preparou o aluno para compreender os problemas
ambientais de forma multidimensional, para perceber as diversas interagdes existentes
nas probleméaticas ambientais tendo em vista o desenvolvimento de competéncias que
promovessem um maior aprendizado e uma maior capacidade de resolucdo dos problemas
ambientais em que ele vai se defrontar no exercicio da sua profissao.

O tema cidadania partiu da compreensdo acerca da origem do conceito, Seu
desenvolvimento histérico, desde a Grécia Antiga até a modernidade, abordando
subtemas tais como: cidadania, democracia e politica; a acdo cidadd; condicdes para a
cidadania; educacdo e cidadania; a construcdo da cidadania e da ética no dia-a-dia;
cidadania ambiental e planetaria, sempre a partir de uma visdo complexa e
transdisciplinar.

Assim, essa tematica teve como finalidade promover a aprendizagem do aluno nos
conhecimentos necessarios para desenvolver as competéncias de participacao ativa nos
processos de interacdo social e na compreensdo e desenvolvimento de projetos
socioambientais em que o Gestor Ambiental precisa mobilizar comunidades para assumir
a sua participacdo cidadd ativa nas decisdes e resolucBes dos seus problemas para
construcdo de uma Cidadania Planetaria.

No tema ética, apresentamos uma introducdo a origem do conceito e seu
desenvolvimento histérico, desde a Grécia Antiga as reflexGes contemporaneas; o que
significa ética e moral; a ética como uma construcdo coletiva; ética da vida; desafios
éticos e sociais da ecologia; ética e meio ambiente; ética e cidadania planetéria.

Assim, 0 objetivo dessa tematica foi promover uma reflexdo com os alunos no
sentido de compreender que as dificuldades ecoldgicas s6 serdo equacionadas com a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, em que a vida, em sentido amplo, seja
valorizada e preservada. Por isso é importante introduzir a perspectiva da ética e da justica
ambiental, trazida por aqueles que sofrem as consequéncias dos danos ambientais. O

tempo dispendido para essa primeira parte da disciplina foi de 40 horas-aula.
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O segundo bimestre letivo foi trabalhado o ultimo tema, meio ambiente, que foi
desenvolvido por meio da ABP como metodologia de aprendizagem transdisciplinar.
Neste ponto, o professor investigador pediu que os alunos se organizassem em cinco
grupos (de 5 e 6 componentes) e foi dado a cada grupo uma tematica: construcdo civil,
poluicdo sonora, salde, violéncia urbana e 4gua. Em seguida o professor orientou que 0s
alunos realizassem uma pesquisa introdutoria sobre os temas e que definissem um lugar,
que poderia ser um bairro da cidade, uma empresa, escola ou qualquer localidade que
possibilitasse a realizacdo de uma investigacao dessas tematicas. As tematicas sugeridas
e os lugares foi o que denominamos de “cendrio”.

Organizados em grupos e apos a definicdo dos cenarios os alunos levantaram 0s
dados estatisticos, a localizacdo por meio de mapas, fotografias e informacdes contendo
as principais caracteristicas dos cenarios escolhidos. Tudo isso, a partir de uma visédo
complexa e transdisciplinar do cenario buscando as inter-relagBes existentes.
Posteriormente, passaram a etapa de identificacdo e elaboragcdo das questdes-problema
que, definidas, trataram de organiza-las pela seguinte ordem: questdes gerais, questdes
especificas e questdes conceituais.

Na continuidade do processo de investigacdo, os alunos identificaram em cada
cenario varios problemas e a partir deles definiram as questdes-problema que
consideraram crucial para buscar a resolucdo. Em seguida, 0s grupos iniciaram a pesquisa
de informacdes em diversas fontes disponiveis, tais como: internet, biblioteca e visitas
em loco para realizar entrevistas com os habitantes dos lugares escolhidos como cenarios.
Para todas as tematicas definidas disponibilizamos sites, referéncias bibliograficas que
poderiam facilitar a investigacdo. Todos os instrumentos e estratégias utilizados foram de
grande importancia pedagdgica para a solucdo dos problemas levantados. Ao final da
etapa de pesquisa elaboraram a apresentacdo final, em PowerPoint, com as resolucdes das
questBes-problema, apontando solucfes a serem implantadas a curto, médio e longo
prazo.

Nesta segunda parte da disciplina o tempo dispendido para a aprendizagem do
tema Meio Ambiente por meio da ABP, correspondeu ao segundo bimestre do curso com
um total de 40 horas-aula distribuidos em 4 aulas semanais de 45 minutos cada, sendo um

bloco de 90 minutos por dia o que dava um total de dois dias na semana.
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Sabe-se que o ensino e a aprendizagem € uma pratica demasiadamente dindmica
e complexa e que um unico método de ensino ndo produz os resultados esperados na
aprendizagem para o exercicio profissional. O desenvolvimento rapido do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, as modificacdes e alteracdes nos sistemas econdmicos, sociais,
politicos e no meio ambiente exige dos profissionais, nas mais diferentes areas, uma visdo
multidimensional e transdisciplinar da realidade a qual estéo inseridos. Nesse sentido, 0
processo educacional precisa avancgar na introducdo de novos métodos inovadores de
ensino e aprendizagem que acompanhe a evolu¢do do conhecimento na formacéo de
profissionais que saibam transferir os conhecimentos tedricos para a pratica. Assim, ABP,
apresenta-se como um método inovador de aprendizagem. Por sua vez, a ABP ndo é um
modelo fixo e fechado, pode ser adaptada as diversas realidades e necessidades dos cursos
e contetido de estudo.

A ABP também é um método que aprimora o trabalho do docente na medida em
que o estimula a acompanhar o processo de investigacdo desenvolvido pelos alunos e
como eles chegam a solucdo dos problemas que se propdem a resolver. Assim, a ABP
contribui com o desenvolvimento da formagéo continuada do docente, pois os professores
sdo estimulados a pensar em como aperfeicoar sua pratica pedagogica, diante dos novos
desafios da aprendizagem.

Portanto, a ABP é um método eficaz por apresentar resultados de aprendizagem
importantes, observados por varios professores que utilizam nas suas aulas como método
de aprendizagem, seja em cursos universitarios ou de nivel médio os resultados positivos
sdo mencionados por todos, sdo eles: alguns alunos que ndo se saem bem no ensino
tradicional, na ABP apresentam resultados melhores na sua aprendizagem, pois sdo mais
ativos e comprometidos; os alunos dominam o conhecimento e apresentam seus
resultados com seguranca, pois é fruto de um processo de investigacdo e reflexdo
produzidos por eles mesmos e ndo, simplesmente, apresentam respostas prontas de
questdes dadas pelo professor; os alunos exercitam suas habilidades de formulacédo de
questBes problemas e analise critica do cenario para compreensdo e resolugdo dos
problemas de forma transdisciplinar; Os alunos desenvolvem a capacidade de inter-
relacdo e cooperacao no trabalho em grupo, pois buscam as informacoes e avaliam a sua
importancia para a resolucdo dos problemas e aprendem com autonomia; por fim
desenvolvem a capacidade de auto avaliagdo e avaliagdo do desempenho dos integrantes

do grupo.
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