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Eixo 1: Formagéo de professores, complexidade e transdisiplinaridade

Resumo: Este artigo € resultado de reflexdes decorrentes de estudos realizados na
especializacdo em Inter e Transdisciplinaridade na Educacdo realizado na Universidade
Estadual de Goias. O objetivo deste € evidenciar que um dos grandes desafios da
educacdo na nova era, € a implantacdo do pensamento complexo nos processos de
aprendizagem, considerando os principios da abordagem Transdisciplinar. As reflexdes
propostas por esse trabalho apontam para os desafios que abarcam a formacao e atuacao
do docente no ensino superior a partir do dialogo, opinibes e contradicdes, que
permitam a producdo de um novo conhecimento pedagdgico, bem como, a integracdo e
a troca de experiéncias necessarias a essa formacdo. Como procedimento metodoldgico,
realizou-se um levantamento bibliografico de autores como: Morin (2002; 2010),
Petraglia (2012), Moraes (2008), Anastasiou (2003), Morosini (2001) e outros. Em
primeiro apresenta-se uma reflexdo sobre o pensamento complexo; realiza-se ainda, um
questionamento a respeito da atuacdo do professor universitario frente a proposta
transdisciplinar. E, por dltimo, como resultados das reflexdes, reforcamos que a
formacdo de professores e a educacao tém, sobretudo, que ter compromisso com a paz,
com o bem estar dos seres humanos e com a natureza também, gerando assim, valores
de consciéncia ambiental, alteridade e respeito a diversidade cultural.

Palavras chave: Educacdo. Formacdo de  Professor.  Complexidade.

Transdisciplinaridade.
Introducéo

Este artigo € resultado de reflexdes decorrentes do curso de especializacéo
em “Inter e Transdisciplinaridade na Educag¢@o” realizado na Universidade Estadual de
Goias, Campus Inhumas. O objetivo foi evidenciar que um dos grandes desafios da
educacdo na nova era, € a implantacdo do pensamento complexo nos processos de
aprendizagem, considerando o0s principios da abordagem transdisciplinar. Os
pressupostos apresentados neste estudo surgiram em decorréncia do nosso interesse

enquanto académicas e professora do referido curso em problematizar a abordagem
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transdisciplinar e o pensamento complexo, suas possibilidades e desafios na formacéo
de professores.

Nesse sentido, acreditamos que isso implica numa postura sensivel,
intelectual e transcendental por parte dos docentes que atuam no contexto atual, pois a
formagdo, inicial ou continuada dos mesmos necessita ir além dos conhecimentos
especificos da area trabalhada. Assim, este estudo justifica-se por buscar compreender
possibilidades de um novo olhar, uma ressignificacdo dos conhecimentos, bem como, a
dimensdo emocional propria e de todos os envolvidos no processo professoral, como um
todo.

Ao investigar a formacdo de professores sob a abordagem transdisciplinar,
percebemos que professores enfrentam diversos desafios, como por exemplo, a quebra
dos paradigmas tradicionais, a falta de espirito de equipe entre os docentes, baixos
salarios, enfim, fatores que, muita das vezes, acabam desmotivando-os no exercicio da
busca por novas préaticas. Esses desafios tém sido questionados e discutidos amplamente
na area educacional e isso tem gerado mudancas no perfil desse profissional.

Partindo, pois, desta perspectiva, o0 objetivo desse trabalho, além de
provocar reflexdo, questionar a formacdo de professores no século XXI, é também
verificar se a teoria da complexidade e a transdisciplinaridade se fazem presentes na
pratica pedagdgica do professor universitario, compreendendo a abordagem
transdisciplinar, atitudes que incluem o conhecer, o interagir e o fazer, como pontua
Freitas (2010).

O procedimento metodolégico utilizado na realizacdo desse estudo € de
revisao teorica. Para isso, utilizamos autores como Morin (2002; 2007; 2010), Petraglia
(2001), Anastasiou (2003), Moraes (2008), Freitas (2008), dentre outros, e se compde
de quatro momentos.

No primeiro momento, apresentamos reflexdes sobre a complexidade de
Edgar Morin (2002; 2007; 2010). Em seguida, questionamos em relagcdo a formacao e
atuacdo do professor universitario e, por ultimo, o docente universitario atuando sob a

perspectiva transdisciplinar e do pensamento complexo.



Contextualizando a complexidade

Para Morin (2002), o pensamento complexo esta entrelagcado aos fenémenos
da vida, e estes ndo séo tdo simples quanto parecem. Neles, estdo contidos um
emaranhado de informacdes, e o grande desafio é a busca de poder articular os diversos

saberes entre as mais diversas disciplinas e pesquisas.

Nesse sentido, acreditamos que o pensamento simples representa apenas
uma parte do pensamento que tenta se apossar da verdade, mas acaba por manipular as
informacdes de forma fragmentada e mutilada. Morin (2007), parte do principio de que,
apesar da ignorancia e insisténcia que alguns estudiosos tém de querer que todas as
pesquisas, conceitos e acGes sejam sempre exatas, simétricas e rapidamente concluidas.
Portanto, faz-se necessario uma nova maneira, um novo olhar para a complexidade que
é real e aplicavel, no proposito de sensibilizar o0 homem em todas as suas dimensdes,
para gque se possa dialogar e favorecer o conhecimento mais profundo e de carater mais
humano.

E no cotidiano, na convivéncia do homem com sua familia e com a
sociedade, que se exercitam as praticas da complexidade, uma vez que esta se encontra
presente na vida do sujeito, desde a sua origem, na figura das diversas pessoas com as
quais convivem, nas multiplas ideias que surgem sempre diante de todos, nas mais
diversas situacdes. Enfim, complexidade € vida, é gente, é tudo que faz parte do mundo.

Pensando nessa perspectiva, nossas reflexdes levam ao questionamento de
que, se a multidisciplinaridade faz parte da construcdo e desconstrucdo da vida como
um todo, porque se contentar com uma visdo limitada da ciéncia tradicional e
determinista, se € possivel resgatar e construir conceitos de autonomia e de sujeito
cognoscente, em todas as areas da vida?

E importante entender que o pensamento complexo e a abordagem
transdisciplinar ndo afastam e nem ignoram a ciéncia tradicional e nem a ordem e a
clareza determinista, mas acredita que esse paradigma seja insuficiente para as
pesquisas e praticas contemporaneas. O pensamento complexo ndo confronta o
pensamento simplificado, mas sim, o incorpora e amplia, podendo ser descrito de modo

simples reunindo tudo, e ainda assim, distinguindo as partes que se encontram presentes



no todo!, religando e articulando saberes transdisciplinares. Assim, na intencdo de

conceituar a complexidade, Morin (2007) parte do significado desta palavra no latim:

[...] a complexidade ¢ um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do maltiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacGes, retroacdes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (MORIN,
2007, p. 13).

O que notamos e corroboramos neste estudo, é o fato de ser a complexidade
um tecido junto, inseparavelmente associado, multiplicando os sentidos do todo, mas
que, para serem compreendidas ndo podem se separar. Desse modo, o todo e as partes se
configuram como uma rede complexa de incertezas do conhecimento, pois ele €
Flexivel, mutavel e, acima de tudo, provisério (MORIN, 2010)

Morin (2010) nos permite acompanhar seu raciocinio por um caminho de
multiplas reflexdes do nosso contexto, quando percebemos que fazemos parte desse
todo. E esse fendmeno, vai muito além da soma das partes e que na medida em que
buscamos conhecer o mundo, também estamos conhecendo a nds mesmos e
consequentemente, evoluindo ndo s6 como profissionais, mas também e,
principalmente, como seres humanos. Esta € a esséncia das contribuicdes de Morin
(2010) para pensarmos a formacédo e a atuacdo de professores a partir destes principios.

As reflexfes que ora apontamos como fundamentais na construgdo dos
saberes, nos remete a questdo da formacdo, da identidade, vislumbrando a atuacdo do
professor universitario a partir da perspectiva transdisciplinar. Nesse sentido, neste
estudo questionamos a atuacdo do professor universitario em relacdo a esta nova

proposta.

Formacéo de professores: identidade e docéncia

Quando se fala em formacéo de professores, a primeira ideia que nos vem a
cabeca é a formacédo para a docéncia na Educagdo Basica (ensino fundamental e ensino
médio). Nao sdo muito comuns relatos em que a formacdo do professor universitério é
evidenciada. Tal constatacdo nos leva a um questionamento acerca das especializagdes

oferecidas pelos cursos de pos-graduacdo, que visam a melhoria da qualidade do

! Grifo nosso.



trabalho dos professores universitarios, como por exemplo: formacdo do professor
universitario é tarefa de quem? Como esses sujeitos se formam professores? Qual o
processo de “aprender” a ser professor? Como é construido o conhecimento pedagogico
na docéncia superior? Esses questionamentos fazem parte das inquietacbes que movem
a docéncia num processo de constante busca e ressignificagbes no sentido da
responsabilidade da formacéo de outros professores.

Estas e muitas outras reflexdes povoam o pensamento de estudiosos que
questionam a docéncia no ensino superior. Sobre este assunto, Morosini (2001, p. 31)
afirma que “ao investigar esse assunto, percebe-se que a pedagogia universitaria no
Brasil, e exercida por professores que ndo tém uma identidade Unica, suas caracteristicas
sdo extremamente complexas”.

As consideracdes supracitadas apontam para a inexisténcia de uma
identidade especifica, sobretudo nos cursos de pedagogia que vem sendo amplamente
questionados sobre sua fungdo. Sendo assim, acreditamos que seja em fungdo desta
caracteristica, que cursos de formacéo continuada se fazem cada dia mais necessarios na
formacdo dos professores universitarios, pois, a tarefa de ensinar, vai muito além do
dominio de conhecimentos especificos.

A educacdo necessita de reformas urgentes, e de acordo com Morin (2000,
p.41), “atualmente, ndo se sabe ao certo, quais paredes devam ser derrubadas, quais
devam ser erguidas, o que de antigo deve permanecer e 0 que de novo merece espago”.
Nessa afirmacao, percebemos o qudo complexos se apresentam as possibilidades e os
desafios que ele mesmo propde em seus estudos, quando nos chama para refletir acerca
de uma nova maneira de conceber a educacéo, a partir de um novo olhar. Um olhar mais
humano, mais sensivel e mais amoroso nas relacdes que se estabelecem no processo de

ensinar e de aprender.

A tarefa de ensinar implica também opc¢0es éticas, professores sensiveis e
preocupados com os resultados de tudo aquilo que se prop&e construir com seus alunos.
Acreditamos que essa mudanca de paradigma, tdo propagada pelos teoricos
contemporaneos, representa um grande desafio para os docentes universitarios, pois, se
espera deles, um envolvimento mais abrangente nos processos de ensino-aprendizagem.
Esta tarefa inclui cada vez mais, uma nova forma de olhar, pensar e sentir as suas

praticas pedagogicas; algo que supere a visdo fragmentada dos saberes, nas quais o



professor apenas repassa e transmite os conhecimentos. Ao contrario, falar de formagéo
de professores nessa perspectiva é pensar uma formacdo que se centra no dialogo e,
portanto, no que é dialogico e que prioriza a ética, a religacdo de saberes; numa
identidade que se constroi de maneira crescente mediante pProcessos recursivos,
reflexivos e de auto-eco-organizagéo, continuamente (MORAES, 2010)

Quando se fala de formacdo de professores, raramente esse assunto se
estende para a especificidade da formacdo do professor universitario, como se esse tipo
de formacdo fosse menos importante, ou mesmo desnecessaria. Todavia, uma das
criticas mais comuns no que se refere a esses profissionais, diz respeito a falta de
didatica em suas praticas. Por exemplo, por meio de conversas com alunos de diversas
instituicBes, € comum ouvir que os professores universitarios ndo se importam com o
aluno, por vezes se mostram arrogantes e priorizam sempre seus trabalhos de pesquisa
(MOROSINI, 2001).

Diante de toda essa problematica, um questionamento que fazemos é: sera
que tanta exigéncia de titulos obtidos pelos docentes universitarios contribui
efetivamente para a qualidade do ensino superior? A esse respeito, nos apoiamos em

Moraes (2008, p. 41 ), quando ressalta que

Se faz urgente a necessidade de nos distanciarmos de modelos absolutos,
certezas incontestaveis, propondo uma nova maneira de encarar 0
conhecimento de forma integrada aos contextos, interligando areas diferentes
no desenvolvimento de significados.

As consideragbes da autora, nos leva a reflexdo da necessidade de mais
oportunidades de formacéo continuada para 0s docentes universitarios.

Moraes (2008, p.154 e 155), em suas argumentacdes ainda reforca a ideia de
que ‘“sem um contexto, as coisas perdem o0 sentido, ou seja, a construcdo do
conhecimento ndo acontece de forma efetiva, se ndo englobar sociedade e individuos,
docentes e discentes”, e esse processo, precisa ocorrer de forma dialogica. 1sso significa
que o professor universitario precisa estar receptivo as novas ideias, e planos de acéo,
mesmo que muitas vezes, parecam contraditdrias, porque o essencial mesmo, € que se
sinta confortavel ao se deparar com as incertezas e diversidades de experiéncias téo
comuns no contexto atual.

Assim, nossas reflexdes apontam para a necessidade de mudangas na
atuacdo do professor universitario no sentido de ampliacdo das capacidades de agdes

reflexivas frente ao pensamento complexo. E preciso que os professores se posicionem



também de uma maneira mais aberta a desafios e possibilidades. Nesse sentido,
apresentamos no proximo item, uma reflexdo acerca da atuacdo docente sob a

perspectiva da transdisiciplinaridade.

Formacéo de professores sob a perspectiva da complexidade

Edgar Morin, humanista transdisciplinar, criador do pensamento complexo,
nos proporciona reflexdes referentes as ciéncias e a busca das relagdes entre os diversos
saberes com 0s quais nossos professores precisam pesquisar, fazer conexdes, relativizar,
enfim, criar conceitos novos, levando em consideracdo uma nova forma de pensar e
sentir o contexto no qual estao inseridos.

Sendo assim, nossos estudos mostram que desenvolver uma ponderacéo
nesta direcdo, é fundamental na trajetdria desses profissionais, para que possam refletir
suas praticas pedagdgicas na perspectiva transdisciplinar e do pensamento complexo,
sem incorrer nos riscos do erro e da ilusdo, ou seja, compreender o ato de conhecer
como uma reconstrucdo e ndo como uma foto estatica da realidade, conforme ressalta
Morin (2000, p.31).

As consideracfes de Morin nos levam a reflexdo de que se faz necessario
que educadores de todos 0s niveis de ensino, desenvolvam uma atitude mental capaz de
abarcar e evidenciar uma visdo global, multidimensional dos saberes, se conectem com
toda rede de conhecimentos que integram cendrios cada vez mais delineados as
contradigBes de uma existéncia planetaria Morin (2000, p.21). N&o se trata de romper
definitivamente com o paradigma cartesiano, por meio do qual o que vale é a logica
sustentada pela dimensdo determinista, mas, de abrir a mente para novas possibilidades
com dimensfes mais flexiveis no que se refere a construcdo de conhecimentos, levando
sempre em consideragdo, a condigdo humana. Desta forma, desenvolver conjuntos de
autonomias individuais e de consciéncia planetaria, uma vez que enfrentam problemas
semelhantes em todas as areas da existéncia.

Sob esta perspectiva, 0 docente universitario precisa estar atento para
questionamentos do tipo: até que ponto estamos vivenciando o que discursamos em
salas de aula? Que novos conceitos temos construido a partir de nossas pesquisas?

Sobre tais questionamentos, Moraes (2004), nos chama a atengédo para a

pratica dos valores humanos, como justica, igualdade e ética. Quando se educa nessa



dimensdo, o olhar educativo se torna amoroso, desenvolvendo os alunos para viver a
vida e ndo apenas para ganhar a vida.

Desse modo, acreditamos que € preciso um enfrentamento a tendéncia
produtivista que persiste no sistema educacional contemporaneo. A necessidade de
sermos velozes nos leva a producdo de conceitos vazios e pouco significativos. Nesse
sentido, muitas vezes, sdo publicadas obras carentes de ineditismo, ou seja,
comunicamos sem produzir nenhum efeito sobre quem nos ouve ou Ié.

Por essas e outras razbes, ¢ que se faz necessario, que docentes
universitarios trabalnem com formacdo continuada, com teméticas que priorizem
dimensfes como imaginario docente, memdria educativa, historia de vida. Assim sendo,
é fundamental que tenham como propostas, outros olhares, outras formas de vida, de
comportamento e de relacionamento consigo mesmo e com a coletividade. 1sso
representa um desafio para esses profissionais. Certamente, vai levar muito tempo
ainda, para que se chegue nesse estagio de consciéncia reflexiva. Todavia, esse
fendmeno ja vem acontecendo. Acreditamos que estas propostas estdo mudando o perfil
dos professores que atuam na docéncia universitaria e, muitos, buscam novos
paradigmas para redimensionar suas praticas, conforme observamos no decorrer dos
encontros na Especializacdo em Inter e Transdiciplinaridade na Educagdo e que nos
impulsionou a tais reflexdes.

Notamos que estdo abertos para mudancas paradigmaticas, aceitam desafios,
visualizam possibilidades e juntamente com os alunos, chamam a atencdo para aquele
“ser” que aprende, que atua e que constrdi o conhecimento, ndo apenas na perspectiva
racional, mas também em perspectivas mais humanas, nas quais ha lugar para a
criatividade, talentos, intuicdo e emogdo, “numa atitude que envolve curiosidade,
reciprocidade, intuicdo de possiveis relacdes existentes entre eventos, coisas, processos
e fenomenos, relagdes que normalmente escapam a observagdo € ao senso comum”,
conforme pontua Moraes (2014, p. 34).

Nesse sentido, ja se trabalha na perspectiva transdisciplinar do pensamento
complexo, ou seja, incorporando conhecimentos especificos sistematizados, tentando
permanentemente resignificar conhecimentos, produzindo sentidos, como afirma Morin
(2010, p. 216), “em nossas escolas e universidades, nos ensinaram a compreender as
coisas isoladas. Ndo fomos ensinados a religa-las, e, portanto, a enfrentar nossos

problemas fundamentais™, ou seja, ndo aprendemos a ver um determinado assunto, por



varias Oticas, por exemplo: quando estudamos com nossos alunos, sobre as varias
disciplinas costumeiras, podemos paralelamente desenvolver um projeto que va ampliar
e ndo reduzir os conhecimentos que estejam em pauta. Dessa forma, estaremos
religando os saberes das disciplinas especificas com o assunto do projeto.

Nessas observacbes de Morin (2010), fica implicita a necessidade de que €
preciso unir saberes cientificos aos saberes culturais, para compreender a condigdo
humana do aluno. Porque a educacéo tem, sobretudo, que ter compromisso com a paz,
com o bem estar dos seres humanos e com a natureza também, gerando assim, valores
de consciéncia ambiental, alteridade e respeito a diversidade cultural.

Dai surge também a necessidade de reencantar as estratégias pedagogicas no
ensino superior como sugere Prigogine (1991, p.49), pois “o mundo j& ndo é mais
monotono, mecanico, o0 mundo da fisica classica, mas, sim do didlogo do respeito a
natureza e ao ser humano”.

Acreditamos que o docente universitario € um agente de transformacéo
social e, da mesma forma, a universidade tem a funcdo de favorecer a sociedade com a
producdo de conhecimentos significativos, sendo esses saberes continuardo
fragmentados e esquecidos com o tempo, e se tornardo sem sentido para a vida.

Nesta perspectiva, ao educador cabe a tarefa de promover e manter sempre
uma posicdo dialdgica, pois, ele sera o elo entre o texto, 0 contexto e a0 mesmo tempo
produtor, mantendo a integracdo entre sujeito e objeto, consciente e inconsciente,
educando e educador. Assim, dentro desse contexto tdo diverso, os professores séo
também, os responsaveis por promoverem a pratica de valores humanos, para a
formacdo de uma sociedade planetaria.

A partir dai, o sujeito (educando e educador) aprende a ter um maior
comprometimento com tudo o que é diferente dele, adquire a capacidade de se colocar
no lugar do outro e, sobretudo, se interessa e se responsabiliza por tudo o que se refere a
preservacao da natureza, gerando assim autoformacéo e ecoformacdo, indo sempre além
do conhecimento especifico, inserindo em suas préaticas, dimensdes transdisciplinares.

A autoformacdo permite ao sujeito conhecer internamente a si mesmo,
identificar seus limites e suas potencialidades, para, a partir da relacdo que estabelece
com o outro, compreender as dimensdes externas da vida e da natureza. A0 mesmo
tempo e de forma articulada e complementar, a ecoformagdo nos permite reconhecer

que “somos cidadaos corresponsaveis pelo destino do nosso corpo, de nossa casa, de
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nosso bairro, de nossa comunidade, cidade, Pais, de nosso Planeta” (PETRAGLIA,
2014, p. 129).

Sob essa Otica, 0 assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela a¢do do
fazer aulas. “Nesse fazer aulas € que surgem as necessarias formas de atuacdo do
professor com o aluno sobre o objeto de estudo e a definigdo, escola e efetivagéo de
estratégias diferenciadas que facilitem esse novo faze”, conforme muito bem nos lembra
Anastasiou (2003, p. 36).

Acreditamos que esses e tantos outros relatos sobre este tema, nos leva a
analisar o que vem sentindo os docentes do ensino superior em relacdo ao contexto em
que atuam. E, quanto as mudancas na area educacional, elas estardo sempre surgindo, e
cabe a esses profissionais, promové-las. Acreditamos ainda que isso serd possivel por
meio de uma abordagem transdisciplinar de ensino e do pensamento complexo. Mas
para gque aconteca, ndo basta ensinar novos valores e novos conceitos, é preciso
vivencia-los, uma vez que ser transdisciplinar implica uma mudanca de postura diante

das pessoas, das situagdes que se apresentam em todos 0s setores da nossa vida.

Considerac0es Finais

Considerando a abordagem transdisciplinar uma alternativa viavel para a
transformacdo da educacdo e, sendo o professor o principal agente desse processo,
diante da complexidade do mundo em que estamos vivendo, faz-se necessario que esse
profissional busque e desenvolva novas formas de pensar a educacdo para atender as
novas perspectivas de ensino, que estdo a cada dia, mais presentes no contexto
académico contemporaneo.

Esse olhar diferenciado para o contexto educativo proporciona um ambiente
amigavel e acolhedor. Assim sendo, a aprendizagem ocorre de forma espontanea e
prazerosa, 0 que facilita o compartilhamento de experiéncias de vida, dando ao Ensino
Superior, movimentos de carater conversacional, cujas atividades se direcionam para a
criagdo de situagdes que gerem sinergia entre as pessoas que ali se encontram,

permitindo dessa forma, interacdes politicas, culturais e espirituais.
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Nesse sentido, as reflexfes despertadas nesse presente estudo, apontam
efetivamente para a necessidade de se reformar o pensamento humano religando
saberes, mas sem desconsiderar o sujeito.

Nossos estudos mostram que ser professor na abordagem transdisciplinar e
do pensamento complexo, significa ir além das habilidades cognitivas. Assim, quando
pesquisamos, quando estudamos, quando nos relacionamos com nossos alunos, entram
em acdo também, as emocdes, motivacles, conceitos e valores, o que véo refletir
diretamente na postura e praticas cotidianas.

A partir dessa reflex&o, surgem para professores e alunos, novos olhares,
novos significados, pois, € dessa forma que se passa a utilizar a consciéncia, colocando
em prética valores e conceitos voltados para a dimensdo humana, levando o docente a
educar para a paz e a sustentabilidade.

Finalizando, algumas indagacGes de Morin (2002, p. 295) contribuem para
pensarmos nas identidades que constituem o professor no seu dia-a-dia: Poderemos
praticar a reforma interior que nos tornaria melhores? Poderemos um dia, habitar
poeticamente a terra? Serd possivel salvar a humanidade, realizando-a? Nada esta
definido, nem o pior.

Assim, nesta necessidade de nos tornarmos melhores e habitar poeticamente
e de forma mais amorosa a terra, consideramos que este estudo ampliou nossa condi¢édo

de respeito a diversidade humana e a busca de novas propostas de ensinar e de aprender.
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