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Resumo

Este artigo apresenta resultados do projeto de pesquisa Cidadania global como tema
inter/transdisciplinar no curriculo universitario. O tema surgiu em projetos tematicos
interdisciplinares em aulas de licenciatura da Universidade Federal do Ceara (2009-
2012), desenvolvidos com o intuito de oferecer alternativa a linearidade, fragmentacéo e
alienagéo do curriculo tradicional e introduzir a complexidade na atividade pedagdgica.
Os temas escolhidos pelos alunos se expandiram, passando a relacionar-se com o contexto
local, regional, nacional e global. Para situar melhor a questdo, Moraes foi ver como o
Reino Unido vem articulando ‘Global Dimension' como tema transdisciplinar nas escolas
e universidades (Instituto de Educacdo, Estagio Sénior, Capes 2013-2014).
Cocomitantemente, Freire realizou um Doutorado Sanduiche (Capes) na Universidade de
Coimbra estudar a Ecologia de Saberes de Boaventura de Sousa Santos. A incorporagédo
da Ecologia de Saberes determinou a evolucdo de cidadania global para cidadania
planetaria. Esta cidadania é por nos vista como significante flutuante que se articula em
uma variedade de projetos concretos propostos por diferentes grupos de acordo.
Cidadania planetaria é seu tema transdisciplinar, seu 'saber organizador'. Assumimos a
universidade como contexto discursivo para a construcdo de uma Cidadania planetaria e

a Ecologia de Saberes como categoria principal para apoiar nossa reflexao.
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Introducéo

Na Universidade Federal do Cear4, a discussao sobre cidadania partiu de projetos

tematicos desenvolvidos em turmas de licenciatura entre 2009 e 2012. Temas como



Energias renovaveis, Amazonia, Aquecimento global, Consumismo, Evolucdo, Fome,
Poluicdo foram abordados interdisciplinarmente e assumiram uma dimenséo ainda mais
ampla quando o seu escopo evoluiu de uma perspectiva local e nacional para uma
perspectiva. Esta abordagem pedagdgica visa fazer com que os licenciandos de vérias
areas do conhecimento abandonem por um momento o pensamento disciplinar -
fragmentado, linear e alienado que caracteriza o curriculo tradicional - e aprendam a lidar
coma complexidade do mundo.

O programa da disciplina, no &mbito das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para cursos de graduacgdo, afirma que o aluno no final do semestre deve entender o
curriculo como uma construcdo que envolve conflitos, interesses e relagdes de poder,
fomentar o pensamento critico e contextualizar contedos por meio de préaticas
interdisciplinares e transversais. Os projetos que abordavam o universo tematico (Paulo
Freire) dos grupos participantes foram considerados como uma forma de promover tal
curriculo.

Neste caso, a maioria dos estudantes de cursos noturnos da UFC, embora
geograficamente e economicamente longe do "Norte global”, sofre as influéncias de um
mundo globalizado através de seus telefones celulares, iPhone, iPad, Facebooks, Twitter
e Televisdo. Suas perguntas se tornaram mais e mais criticas: Qual o significado de
cidadania para n6s? O que quer dizer aceitar a diversidade quando se vive em um mundo
periférico? Qual a relacdo entre os problemas das nossas comunidades e varias outras
comunidades ao redor do globo? Como é que estas comunidades se relacionam com os
centros mundiais de poder? Qual o papel da ciéncia na discussdo da cidadania? Pode-se
até afirmar que, ao deixarmos o aluno fazer suas proprias conexdes, as amarras da
disciplina sdo quebradas e o pensamento corre solto: o aluno passa a “ler o mundo” (Paulo
Freire, 1981) e a compreendé-lo melhor, condicdo sine qua non para o0 exercicio da
cidadania.

A inclusédo de temas transversais no curriculo da escola bésica brasileira - ética,
orientacdo sexual, meio ambiente, satde, pluralidade cultural (PCN, 1998) - foi um passo
importante na configuracdo de uma cidadania mais consciente. Transversalidade poe em
evidéncia os conceitos e maneiras que dominam as instituicbes, pessoas € modos de
producdo, distribuicdo e controle do consumo e da vida cultural. A inclusdo de temas
transversais no curriculo favorece o desenvolvimento de uma visdo critica sobre as
questbes que afetam a vida coletiva e distorcem a visdo do homem para com a natureza
(Moraes, 2005).



Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (Brasil, MEC, DCNEB, 2013),
descobrimos que a cidadania sugere uma nocao de "acesso dos individuos a bens e
servicos de uma sociedade moderna”, um discurso contemporaneo de uma época em que
muitos movimentos sociais brasileiros lutaram, essencialmente, por obter, por parte do
Estado, condicGes de vida mais dignas do ponto de vista predominantemente material.
Esse discurso mudou para uma cidadania agora entendida como a participagéo ativa dos
individuos nas decisdes publicas, a fim de assegurar uma vida civilizada de qualidade.
No contexto escolar, de acordo com DCNEB, a principal questdo em torno da qual o
curriculo deve ser construido €: que tipo de educacdo homens e mulheres precisam nos
préximos 20 anos a fim de participar na constru¢do de um mundo téo diverso?

A abordagem disciplinar tradicional estd sendo ressignificada, ndo so
cientificamente, mas na prética, o que requer novas formas de producéo de conhecimento,
bem como a redefinicdo do sujeito da ciéncia. Aprendemos que 0S processos de
aprendizagem sdo complexos pois eles se efetuam atraves do estabelecimento de relacbes
entre sujeitos, situagdes vividas ou imaginadas, coisas lidas e ouvidas, emocdes e sentidos
elementos esses que ndo Sao restritos ao tempo ou espaco fisico da sala de aula, ou aos
limites de disciplinas ou unidades de um livro. Junto com a aprendizagem cientifica,
devemos construir um curriculo que integre as varias areas do conhecimento e promova
a imprevisibilidade, a criatividade e o pensamento critico.

Inter e transdisciplinaridade séo conceitos fundamentais para o estudo de
fendmenos complexos em todas as areas do conhecimento, institucionalizando-os em
praticas de ensino e pesquisa em cursos de graduacdo e pds-graduacdo. A
interdisciplinaridade pode ser vista como a relacdo entre o nicleo de competéncia e
dominio da competéncia das diferentes disciplinas. O ndcleo fornece conhecimentos
especificos e o campo de competéncia (intersecdo) oferece o espaco onde a
interdisciplinaridade principalmente ocorre (Campos 2000). Transdisciplinaridade refere-
se a incorporacdo de conhecimentos e de praticas ndo-académicas nos protocolos de
pesquisa. No plano metodoldgico, ha necessidade de abrir a academia para outros tipos
de conhecimento e outros niveis de ensino, aprendizagem e pesquisa.

Cidadania como significante flutuante (Laclau, 2007) - significantes flutuantes
sdo articuladas em uma variedade de projetos concretos de acordo com 0s contextos
discursivos em que estdo inseridos - nos permite colocar a discussdo em contextos local,
nacional, global e planetario (Moraes, 2014 e 2015). Temas transdisciplinares funcionam

como organizadores do conhecimento, permitindo “ligar os saberes e lhes dar sentido”



(Morin 2000, p.21) e proporcionando foco e relagdo entre os projetos de pesquisa e as
disciplinas do curriculo.

Pensar a complexidade, dizem Morin & Le Moigne (2000), é o maior desafio do
pensamento contemporaneo. O pensamento cientifico classico se edificou sobre trés
pilares: a ‘ordem’, a ‘separabilidade’, e a ‘razdo’. Suas bases encontram-se hoje em dia
abaladas pelo desenvolvimento, inclusive das ciéncias, que originalmente foram fundadas
sobre esses trés pilares.

No ambito do curriculo temos uma mudanca paradigmatica que determina a
incorporagdo de temas como caos, complexidade, multiculturalismo, dialogicidade,
intersubjetividade. Equipes interdisciplinares estdo sendo criadas com o intuito de
abordar problemas no meio ambiente, salde, economia, educacdo, entre outros que
requerem um olhar multidisciplinar e integrado.

N&o podemos esperar, diz Moreno (in Busquets et ali, 1995), que os campos de
pensamento que se iniciaram com a ciéncia classica proporcionem conhecimento sobre
tudo aquilo que as mulheres e os homens do presente precisam saber, porque vivemos
numa sociedade que esta clamando pela paz, pela igualdade de direitos e oportunidades
entre homens e mulheres, pela conservacdo e melhoria do meio ambiente, por viver de
uma maneira mais saudavel, pelo desenvolvimento da afetividade e da sexualidade que
permite melhorar as relagfes interpessoais.

Carapia Fagundes & Burnham (2001) talvez diriam que esse € um primeiro passo,
(embora timido, dizemos nds) rumo a transdisciplinaridade que os autores definem como
a superacdo da fragmentacdo e compartimentalizacdo disciplinar do conhecimento no
curriculo das instituicbes de ensino superior. Tomando como exemplo o0s cursos de
graduacdo, as autoras observam que as disciplinas sdo colocadas como conteludos
estanques, com pouca ou nenhuma interconexao entre elas, contribuindo para reforcar a
visdo puramente tecnicista e instrumental do saber. A transdisciplinaridade situa as
relacBes ou reciprocidades entre as diversas disciplinas no interior de um sistema total
“[...] tomando por base uma axiomatica geral compartilhada capaz de instaurar uma
coordenagdo, em vista de uma finalidade comum” (Peduzzi 2000, in Carapia Fagundes

& Burnham, 2001, p. 40).

Uma definicédo de cidadania, para comecgar
Tradicionalmente, cidadania € um conjunto de praticas politicas que envolvem

direitos e deveres publicos especificos com relacdo a uma determinada comunidade



politica. Envolve e inclui tarefas politicas que os cidaddos devem executar para
configurar e apoiar a vida coletiva. E um mecanismo eficaz para promover os interesses
coletivos e incentivar governantes politicos para perseguir o bem publico, em vez de seu
préprio (Bellamy, 2008). Precisamos de um quadro politico estavel para regular a vida
social e econdmica, juntamente com varias instituicGes politicas para oferecer condi¢cdes
claras e razoavelmente estaveis para as diversas formas de interacdo social; apenas uma
comunidade politica com propriedades semelhantes as ird proporcionar.

Cidadania opde-se a exclusdo: exclusdo por género, cor da pele, falta de acesso a
educacdo, trabalho e moradia. E condicio de igualdade civica. Consiste em pertencer a
uma comunidade politica onde os cidaddos podem determinar os termos da cooperagdo
social em condicdes de igualdade (Bellamy, 2008: 17).

Implicita ou explicitamente, a universidade tem como objetivo principal a
construcdo da cidadania que inclui discutir a natureza e qualidade dos beneficios e direitos
associados a adesdo e participacdo nos processos politicos, econdmicos e sociais da
comunidade. Sousa Santos (2012) aponta algumas perguntas a serem abordadas ao
falarmos da universidade: se a universidade pode reinventar-se com sucesso como centro
de conhecimento numa sociedade globalizante que se apresenta com muitos outros
centros; se haverd espaco para um conhecimento critico, heterodoxo, néo-
comercializavel, que respeite a diversidade cultural, na universidade do futuro; se o
cenario de um fosso crescente entre "universidade central” e “universidade periférica"
pode ser evitado; se os imperativos do mercado podem ser relativizados como critérios
para o éxito da investigacdo; e, se a universidade pode se tornar o local da refundacao de
uma nova ideia de universalismo intercultural.

A funcdo social da universidade esta ligada a um projeto emancipatério, onde a
educacdo que é oferecida visa a aquisicdo de uma profissdo a partir do dominio de certos
conhecimentos cientificos. Ela é também um lugar do pensamento critico, livre onde se

educa para a cidadania antes de educar para o mercado.

Pés-colonialismo e conhecimento universitario

Em seu sentido mais amplo, a teoria pds-colonial tem como objetivo discutir a
vasta teia de relacBes de poder entrelacadas entre as nagdes que compartilham uma
heranga do processo de colonizagdo européia. Quanto a questdo do conhecimento,
Quijano (2000) aponta que a moderna racionalidade intelectual é altamente ligada ao

conhecimento colonial, capitalista, eurocéntrico. Esta categoria se refere a uma



racionalidade ou perspectiva especifica que se tornou mundialmente hegemdnica
sobrepondo-se as outras racionalidades anteriores ou diferentes, tanto na Europa como no
resto do mundo (Quijano, 2000).

Entre as nog¢bes importantes para atuar como um instrumento de deslegitimacao
da identidade e da cultura das nagdes subjugadas, um dos conceitos centrais que servem
0 seu mecanismo € o conceito de representacdo. A representacdo, nesta teoria, refere-se
as formas de expressdo em que a imagem do outro é esteticamente caricaturada,
depreciativa e /ou surperficial. Seguindo essa tendéncia, a relacdo entre cultura e estética
é distorcida por uma relacdo de poder mais elevado: é através da representacdo que nds
construimos a identidade do outro e, a0 mesmo tempo, a nossa prépria identidade. O
Ocidente, ao longo do caminho de sua expansdo colonial, construiu um "outro™
supostamente inferior e possuido por uma sexualidade selvagem e desenfreada. Vista
como forma de conhecimento, a representacao esta no coracdo da ligacdo conhecimento
- poder (Quijano, 2000).

Desde o inicio do processo de colonizacgdo, o conhecimento era profundamente
ligado ao poder. O colono, desde o inicio, fez da coldnia e de seus nativos o objeto de sua
pesquisa, percebendo-os a partir de uma perspectiva de dominacdo e exploracéo,
caracterizando-os como exaticos, pitorescos em relacdo a sua propria referéncia de
civilidade, reforcando assim a sua auto-percepc¢éo de superioridade. O espirito cientifico,
a educacao e a religido foram a afirmacao da cultura branca-européia-cristd sobre a visdo
de mundo "primitiva e barbara" dos povos colonizados. E necessario, no entanto, dizeer-
se que todo este processo de inculturagdo ndo ocorreu em uma rua de méo Unica, sem
resisténcia. Lendo o processo colonial e pos-colonial revela-se a presenca da
miscigenacao, sincretismo, do hibridismo, da resisténcia cultural.

A teoria pos-colonial propée uma analise que pode lancar luz sobre o
conhecimento e a razdo que nasceram e cresceram na universidade: procura-se entender
até que ponto as atuais narrativas em curriculos académicos continuam a propagar o
modelo imperial europeu as custas de suas proprias construcdes culturais. A discussao
pos-colonial ndo implica que o curriculo das instituicdes de ensino académico deve ser
imparcial, livre de preconceitos: o que se busca compreender € o curriculo como territério
disputado, com uma correlacdo de forcas entre conhecimento, poder, estética e cultura.
Desmitifica-se a suposta neutralidade que o conhecimento cientifico moderno postulou e

que a universidade, apoiada pelo seu compromisso ético, precisa desvendar.



A principal contribuicdo para o pensamento social e educacional dos estudos p6s-
coloniais é que ele cria condicbes para "a possibilidade de teorizar um relacionamento
ndo-coercitivo ou um dialogo com os excluidos ‘Outros' do humanismo ocidental (Gandhi
1998, in Andreotti 2011). Andreotti pergunta: Que aspectos do humanismo
iluminista/ocidental (ou outros discursos) podem impedir ou prevenir uma relagdo néo-
coercitiva e promover o dialogo entre as diferentes formas de estar no mundo? A resposta
da teoria pos-colonial, tal como apresentado em Andreotti, é realizarmos uma andlise da
hostilidade a diferenca incorporada ao projeto teleolégico normativo do humanismo
ocidental, que € a base das epistemologias ocidentais dominantes.

A ecologia de saberes como alternativa & monocultura do conhecimento cientifico

A ecologia de saberes, perspectiva basilar da analise realizada neste artigo, deve
ser entendida no contexto mais amplo da sociologia das auséncias, uma teoria
desenvolvida por Santos (1995, 2006, 2007, 2009). E uma investigagio que visa dar
visibilidade a uma ampla gama de possibilidades culturais, epistemoldgicas, experienciais
tornadas invisiveis por uma légica hegemonica que ndo s6 desqualifica e deslegitima
essas outras formas de acdo social, como as faz ausentes, indignas de serem consideradas
razoaveis a logica racional em andamento.

Santos ressalta que existem varias maneiras de produzir essa ndo-existéncia, mas
que todos elas estdo em conformidade com a mesma légica da monocultura, onde as
experiéncias sdo irrevogavelmente colocadas fora de suas fronteiras e, portanto, ndo séo
susceptiveis de serem consideradas importantes ou relevantes. A criacdo destes espacos
hegemonicos da verdade caracteriza algumas formas de monocultura, mas para fins de
nossa analise, concentrar-nos-emos na primeira e mais poderosa de todos elas, a
monocultura do saber e do rigor cientifico. Esta se centra na constituicdo da ciéncia
moderna e da alta cultura como as Unicas formas possiveis de verdade e beleza. A partir
do estabelecimento de um canone, com os seus proprios critérios de legitimidade que ndo
sdo imparciais nem servem a grupos indistintos, tudo o que nao esteja em conformidade
com este canone € langado no limbo da ignorancia.

A sociologia das auséncias pretende demonstrar, em todas as esferas sociais, que
uma série de possibilidades plurais foram deixados de fora por uma perspectiva
hegemonica que quer se estabelecer como Unica. Santos refere-se a varios tipos de

ecologias, respectivamente, que tém de enfrentar qualquer tipo de monocultura. Como ja



mencionado, neste estudo, vamos nos concentrar na analise do primeiro tipo, a ecologia
de saberes, que visa combater a monocultura do saber e do rigor do conhecimento.

Por isso, € necessario reconhecer que outras formas de conhecimento permeiam
as préticas sociais, desfrutando de legitimidade e relevancia para aqueles que os colocam
em pratica por meio da cultura oral, por exemplo, mas que demonstram forga e significado
social em suas comunidades. Elas podem ter origem em crengas religiosas, na sabedoria
popular, no conhecimento técito, que sdo consolidados independentemente do
conhecimento cientifico.

Como diz Santos, ndo ha uma ignorancia em geral, pois toda a ignorancia é
ignorante de um certo conhecimento e toda a ciéncia supera uma ignorancia particular.
Este sentimento de incompletude do saber é o que torna possivel uma abordagem
dialdgica, especialmente no que diz respeito as respostas dadas as situagdes sociais.

A defesa da ecologia de saberes dentro das atividades académicas significa a
defesa da compreensdo das comunidades epistémicas mais amplas, onde os setores da
sociedade podem e devem ser co-produtores deste conhecimento. Isto deve envolver-se
na agenda de prioridades de pesquisa redirecionnado-as para as necessidades de quem vai
fazer uso dos seus resultados em um sentido emancipador, isto €, para 0S grupos

excluidos. No Brasil, ela atingiria a maioria de sua populagéo.

Cidadania planetaria como significante flutuante

A origem da discussao sobre significante flutuante remonta a Saussure (1979) que
definiu um signo linguistico como sendo composto por um "significante” (signifiant) - a
forma que o signo tem - e o "significado™ (signifié ) - o conceito que representa. O signo
é o0 todo que resulta da associacdo do significante com o significado, ou seja, uma
combinacdo reconhecivel de um significante com um especial significado.

Em nossa analise, usamos o conceito de significante flutuante de Ernesto Laclau
(2007). Para Laclau, existem dois tipos de significantes: o vazio e flutuante. Um
significante vazio tenta quebrar sua relacdo com qualquer significado para representar um
campo heterogéneo. Um significante flutuante é aquele que pode ser articulado em uma
variedade de projetos concretos. Entdo, porque ele se move entre os projetos, ndo é vazio,
ele é flutuante.

A democracia € um bom exemplo de significante flutuante que pode se tornar

vazio, porque ele estd aberto a contestagdo e articulagdo em radicalmente diferentes



projetos politicos - isto €, ela tem um significado para um determinado grupo e o
significado oposto para outro.

Em entrevista realizada em dezembro 2013 para esta pesquisa, o Prof Laclau
esclareceu que um significante ndo € um conceito per se, porque um conceito deve ter
um conteudo concreto. Um significante € um nome e a diferenca entre um nome e um
conceito é que um nome ndo tem um contetdo concreto. Um nome opera como suporte
para uma certa forma de articulacdo, é o que sustenta a unidade da coisa; ndo é que a coisa
tem algo proprio que transmite a um nome. Para Laclau existem dois tipos de
significantes: o vazio e o flutuante. Um significante vazio é aquele que tenta quebrar sua
relagio com qualquer significado a fim de representar um campo heterogéneo. Um
significante flutuante é aquele que pode articular-se com uma variedade de projetos
concretos. Entéo, porque ele se move entre 0s projetos, ele ndo ¢ vazio, ele é flutuante.

Stuart Hall deu uma contribuicdo para a discussao do significante flutuante em
uma palestra 'Race: A floating signifier”, no Goldsmiths College, Universidade de
Londres, em 1997. Em nossa cultura, diz ele, ha um desejo de classificar seres humanos
em diferentes tipos de acordo com suas caracteristicas fisicas ou intelectuais. O
importante para nds é saber quando os sistemas de classificagcdo tornam-se 0s objetos da
disposicédo do poder. Isto quer dizer, quando a marcacéo de diferenca e a semelhanca entre
uma populacdo humana torna-se uma razdo para que este grupo seja tratado desta maneira
e obtenha estas vantagens, em detrimento do tratamento do outro grupo (Hall, 1997).

O racismo como uma filosofia sustenta que ha uma ligacdo natural entre a
aparéncia (diferencas de cor, cabelo, e 0ss0s) e 0 que as pessoas pensam e fazem, o quanto
eles sdo espertos, se sdo bons atletas, bons dangarinos, ou mesmo ‘civilizados'. Os racistas
acreditam que essas caracteristicas sdo o resultado ndo do ambiente, mas da nossa
genética. No entanto, todas as tentativas para fundamentar o conceito de raca
cientificamente, em termos biol6gicos ou genéticos, tém se mostrado insustentavel.

Concluimos emn nossa pequisa que Cidadania Planetaria € um conceito mais
abrangente que Cidadania Global, especialmente por causa das conota¢des que o ultimo
carrega em suas implicacGes com paises mais poderosos dominando economicamente 0s
menos favorecidos. No que diz respeito a uma maior intencionalidade social que uma
instituicdo de ensino como a universidade deve ter, que € a educacdo dos cidaddos, o
significado de cidadania permanece aberto aos contextos e projetos. Para uma cidadania

planetéria ser articulada, é necessario desenhar projetos que lhe deem sentido.
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Conclusoes

Este ensaio defende que é possivel desenvolver dentro da universidade outro tipo
de dindmica epistemoldgica, favorecendo ligagdes inter e transdisciplinares entre as
diversas areas do conhecimento presentes na diversidade cultural do mundo. Um
conhecimento mais préximo as necessidades sociais, e sobretudo mais justo e igualitario,
desenvolvido no chdo da universidade e solidariamente fora dela, torna-se necessario a
fim de que a universidade ndo ensine somente o conhecimento dos vencedores, mas
também o dos vencidos!. Para isso a via da ecologia de saberes nos parece a mais coerente
e democratica, ndo s6 no sentido epistemoldgico como também no &mbito da construcao
da cidadania.

Compreendermos a pluralidade de contextos discursivos onde este conhecimento
se desenvolve é fazer jus a etimologia da palavra universidade. Este espaco de fecunda
heterogeneidade de saberes, visdes de mundo, e mesmo contradigdes dialéticas deve
constituir-se como lugar de formacao e exercicio do dialogo, da escuta, da desconstrucéo
critica do aparente e por vezes hegemdnico, forjando uma cidadania cada vez mais
ampliada no sentido de suas escalas e de sua profundidade politica.

A idéia de significante flutuante aqui explicitada nos leva a defender que para
efetivamente termos uma Cidadania Planetaria os projetos que a articulam devem
necessariamente incluir os saberes formais junto com os outros saberes, levando portanto
a universidade a uma politica de incluséo epistemologica, convidando outros parceiros ha
muito deixados fora de seus muros.

Somente através do dialogo com essas outras vozes sociais é que a universidade
dara conta de estabelecer uma relacdo entre os diversos elementos no campo discursivo.
Projetos que incluam significados como internacionalismo, cosmopolitismo,
sustentabilidade, direitos humanos, justica social, interdependéncia, em estreita relacdo
com o conhecimento cientifico natural, vém atribuir ao significante flutuante Cidadania

Planetaria seu contetdo critico.
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