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Resumo

Esse trabalho traz um recorte da dissertacdo de mestrado A princesa que tudo via:
cognicdo e criatividade na alfabetizacéo, concluida em 2009. A pesquisa envolveu um
levantamento tedrico na busca de suscitar a emergéncia de estratégias cognitivas de
ensino que integram aspectos bio-culturais da cognicdo humana que levam ao
conhecimento. O processo de cognicdo que se evidencia nas discussdes desse trabalho
revela o carater complexo do fenémeno alfabetizacdo, pois envolve o sujeito do
conhecimento de forma integral. O trabalho com textos na alfabetizacdo como
‘disparadores’ da aprendizagem, entre os principios que norteiam o trabalho de anélise-
interpretacdo, ressalta a retroatividade na cognicdo e a emergéncia no que se refere a
criatividade. Em sintese, trata-se de um trabalho cujo fundamento se encontra nas
teorias da complexidade e configura, como resultado, estratégias de ensino-
aprendizagem para além das discussfes que operam a cisdo no sujeito do conhecimento.
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Propondo um caminho

Na alfabetizacdo, uma das razbes de o aluno se sentir alheio ao processo
cognitivo, é o desraizamento do sujeito cognoscente pela fragmentagdo do pensamento
pela abstracdo de suas experiéncias.

As acdes do professor em sala de aula se apresentam fragilizadas, no percurso,
se se considerar a fragmentacdo do conhecimento que toma conta do pensamento
humano.

E um desafio para o professor considerar a circularidade de um mundo que é
feito pelo homem e do homem. E uma questdo de unir a cognicdo a experiéncia
humana. Mas, ambos, professor e aluno continuam em busca de pistas para a religacédo
desses mecanismos do processo cognitivo.

No decorrer das pesquisas’, houve o aprofundamento de discussdes sobre a
emergéncia de estratégias cognitivas de ensino que integram aspectos bio-culturais da

cognicdo humana gque levam ao conhecimento.
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O distanciamento de ideias que fragmentam os saberes dos alunos e que apostam
no desligamento das partes do todo, quando, na verdade, o todo necessita dessas partes -
diferenciadas e ndo separadas - para constituir sua totalidade é que pode aproximar os
alunos da compreensdo de fendmenos complexos, como a cognigdo humana.

Para Cyrulnik e Morin (2004, s/p), fazer a ligacdo entre saberes
compartimentados e uma vontade de os integrar, de os contextualizar ou de os
globalizar sdo maneiras de evitar assumir uma posicao definitiva diante da resolucdo de
problemas: ou ser especialista sobre determinada area ou generalizar o conhecimento de
forma que se tenha diversidade de saberes, porém sem propriedades.

O homem tem condicdes de generalizar o conhecimento enquanto integra suas
especificidades. Ele logo observa que, ao incorporar uma alternativa na outra, surgem
proposicdes que ultrapassam as caracteristicas individuais de cada uma.

Na vivéncia do método, o imprevisivel se torna o novo pela experiéncia da
pratica e pelas ideias criativas que ela suscita e que estdo intimamente ligadas, enquanto

se tece 0 viver.

O pensamento complexo na educacéo

A formacdo do ser estd para a legitimacdo da condicdo humana. A educacéo
precisa ver o aluno em sua totalidade, isto &, em seus aspectos bioldgicos, psiquicos e
culturais. Precisa considerar a necessidade de acolher o aluno como um ser pensante e
capaz de discutir os problemas que espreitam a era planetaria, segundo Morin (2003).

O papel do educador, também, é auxiliar o aluno a entender que o futuro desse
planeta ndo esta escrito nas estrelas, embora ele provavelmente tenha sua origem ligada
a elas.

A esperanca de um mundo melhor, inclusive, estd nas inter-relagdes entre todos
0s elementos constitutivos do nosso planeta, numa visdo local e global, num
comportamento individual e em grupo, de forma que ndo se perca o ideal de alcancar a
felicidade do homem na Terra. Enquanto integra uma nova forma de enxergar o mundo,
lida com ele.

Dessa visdo depende o futuro da humanidade, e a relacdo de dependéncia entre
ambas € circular e recorrente, ou seja, 0 planeta estd em constante transformacéo e,

também depende de um comportamento responsavel da humanidade.



Para Morin (2003), o principal objetivo da educacéo na era planetaria é educar
para o despertar de uma sociedade-mundo (p. 63), uma sociedade cujos elementos se
responsabilizam em desencadear modificacfes de ideias e estratégias de acdo para a
manutenc¢éo da vida.

A emergéncia da sociedade-mundo que aproxima os filhos da Terra, em favor do
proprio planeta, exige um pensamento complexo.

Essa forma de pensar que une proposicOes adversas com particularidades que se
aproximam, € um caminho para que o homem possa ser e fazer, sem que uma dessas
situacdes sobrepuje a outra. Ou seja, requer um pensar de maneira diferente, porque o
homem ndo deve buscar vantagens, apenas para si, em suas relacdes, homem-meio-
outro, mas desenvolver acdes que abarcam, ao mesmo tempo, a conservacao do planeta
e a garantia de progresso e da sobrevivéncia propria e de seus pares sobre a Terra.

O caminho que se percorre, entre as ideias e as agdes, € incerto e imprevisivel,
porque nada é dado de antemdo. A aprendizagem ocorre no caminhar, encarando 0s
erros, como proposta de novas tentativas.

Para uma itinerancia humana na Terra, cujo alvo é a preservagdo da
‘humanidade’, na educacdo, a atengdo maior deveria estar voltada, antes, para a
formacdo humana e, logo depois, liga-la a técnica, embora esta formacdo humana se
realize através da aprendizagem do técnico, no aspecto de capacitacdo da tarefa
educacional (MATURANA; REZEPKA, 2000, p. 13).

E necessario, primeiro, facilitar o crescimento das criancas como seres humanos
e, em decorréncia disso, prepara-las, também tecnicamente. Para isso, € primordial ver o
aluno como um ser de totalidades, 100% natureza e 100% cultura, uma vez que temos
como clara a impossibilidade de 0 homem ser apenas biologico ou apenas cultural, e, na

circunstancia em que opera apenas um desses dois aspectos, opera-o na sua totalidade.

Construindo saberes e préticas

O conhecimento constitui o0 ser humano. E um fendmeno que s ocorre, quando
é permitido ver e sentir a dindmica do conhecer. No encontro, no meio do caminho,
entre sujeito e objeto é que se concebe o conhecimento.

Um desses momentos € quando se ddo situacdes em que se aproximam dois

mundos, em que o homem se busca compreender considerando o empirico e 0



imaginario. SO se percebe a necessidade de promover a comunicacgdo entre essas formas
de se imprimir a vida, com o exercicio do conhecer.

Partindo das inter-relacdes do pensamento linear e do pensamento sistémico, é
possivel fazer a religagdo das formas de pensar o mundo imediatamente percebido.

As contagdes de historias, na alfabetizacdo, consistem em estratégias cognitivas,
cujas praticas utilizam os elementos do texto ao fazer analises e comparacgdes, com 0
recurso da metéafora, em relacdo aos elementos de estudos presentes nos processos de
cognicéo que ocorrem na alfabetizacao.

O primeiro - recurso da metafora - considera a estrutura bioldgica/légica da
cognicdo humana. O segundo — elementos presentes na alfabetizacdo - aciona estados
do ser que colocam em movimento o pensamento para compreender algo. Embora
distintos nessa descricdo, devem ser religados, para que se constitua o sujeito do
conhecimento, na totalidade de sua condi¢cdo humana.

Segundo Maturana (2005), o homem se vé a deriva entre a emocdo e a razdo.
Enquanto ele vive essa intermiténcia, vislumbra espacos abertos para o processo de
criacdo e para compor suas ideias, conta com a representacdo da linguagem. Ao se vir
diante de formas diferentes de pensar: ora sensitiva, ora racional, o conhecimento
emerge em meio as relagfes entre 0 homem e seus pares, inseridos no meio.

A escola é um ambiente propicio para essas relacdes entre o individuo, o outro e
0 meio - o tridngulo da vida, como chama Ubiratan D’ Ambrosio (2002). Essa triade se
apresenta com elementos absolutamente interdependentes. Acrescenta, ainda, que a vida
sO acontece com a conjugacdo dos trés em harmonia. Assim, individualmente, nenhum
dos trés sobrevive sem 0s outros que 0 complementam.

Na busca da sobrevivéncia, 0 homem recorre a um tipo de conhecimento que
resulta da memoria individual e coletiva. A condicdo humana se autentica nas boas
relacGes dessa triade. Mas, para que o homem assuma e manifeste tal condicdo, é
necessario haver trés reformas: no conhecer, no ensinar e no pensar.

A primeira reforma parte da necessidade de entender que o conhecimento esta no
homem e que o mesmo integra o conhecimento. O aluno, no processo de alfabetizacdo
deve vivenciar a aprendizagem, por inteiro, ainda que a forma de organizar o
conhecimento seja fragmentada. Ignorar a condi¢cdo humana do alfabetizando, ou seja,
um ser de cogni¢do, mas também, de criacdo, € negar o que se busca com a educacgao:

formar para uma vida plena.



Discutir o modo de ensinar, a segunda reforma, aqui proposta, passa pelo
método. Os problemas do método consistem em confundi-lo com metodologia, no
sentido de caminhos predeterminados. Aquele consiste num instrumento que auxilia a
elaborar diferentes acgdes cognitivas, enquanto se desenvolve 0 processo de
aprendizagem, e, no caminhar, surgem tomadas de decisdes, vivem-se experiéncias, que
se contextualizam no percurso. Portanto, 0 método complexo serve para aprender e, ao
mesmo tempo, é aprendizagem (MORIN, 2003, p. 29).

Para a terceira reforma na educagdo é preciso organizar o pensamento de
maneira sistémica sobre os pilares do pensamento complexo: o principio dialdgico, o
hologramatico e o recursivo.

O principio dialogico possibilita apresentar opinibes que aproximam
pensamentos divergentes sobre um mesmo estudo, de forma que ndo se percam
particularidades dessas discussGes, que, por si s6, podem ndo ter tanta significagdo
quanto estando atreladas a totalidade das ideias a que buscam chegar. Esse principio
desenvolve um dialogo entre visdes contrarias, por isso aparentam estar separadas,
porém carregam em si propriedades que as aproximam.

A prética de atividades com contos, fabulas e outros tipos de textos oferece aos
alunos oportunidades de lidar, ao mesmo tempo, com o concreto e 0 imaginario. Sao
duas formas de pensar que se apresentam, aparentemente, dissociadas, porém se
integram nas relacdes que se fazem diante das analogias entre o que é sensivel o que é
inteligivel.

O principio hologramatico esclarece quanto de dependéncia ha entre o todo e
suas partes. O todo existe nas partes. E preciso conhecé-las, destringa-las para que se
entendam suas caracteristicas, mas logo perdem o sentido, pois s serdo partes se nao
constituirem o todo. Ao religa-las, resultam em ganhos maiores, porque reunindo o que
se imprime para cada uma das partes, chega-se a resultados que superam as
expectativas, de inicio, para o todo.

O principio recursivo considera que a causa produz um efeito, o qual produz
uma causa, seguindo num circuito recorrente. O conhecimento constitui o0 homem, que,
por sua vez, é constituido pelo préprio conhecimento. Num movimento circular, o aluno
é convidado a ir além da producdo e manutencdo de seu existir — numa autoproducéo e,
diante do encontro com o0s novos conhecimentos, esse aprendiz, num sistema de
autorregulacdo, adquire o dominio do que apreende para novamente se autoproduzir,

sem quebrar o ritmo nesse processo continuo.



As praticas escolares em que o aluno se reconhece como um ser completo - de
estruturas bioldgicas e também culturais - facilitam para ele fazer relagcdes entre as
diferentes representacGes disponiveis de conhecimentos.

Dessa maneira, surge uma abertura para que esse aluno se reintroduza em
qualquer conhecimento, o que inclui o autoconhecimento. Ou seja, quando ele se
reconhece como um ser capaz de produzir seu proprio conhecimento, o protagonista do
processo cognitivo € ele proprio.

O processo de cognicdo e criacdo, na alfabetizacdo, ndo se d& num passe de
magica, ou num estalar de dedos. Requer paciéncia, dedicacio, humildade, trocas. E um
caminhar repleto de novas experiéncias que trazem consigo a aprendizagem, no
percurso do método.

O pensamento complexo engloba a experiéncia do ensaio (MORIN, 2003, p.18).
Ensaio, nesse caso, ndo é sindbnimo de improvisacdo, mas de errancia, durante a qual se
busca sentido para as experiéncias vividas.

A errancia é a busca inquieta e perene do homem para compreender o mundo,
negando aceitar pseudoverdades. Esse caminho é arduo, longo e perigoso, porque exige
uma nova postura diante do erro. Para Morin, os caminhos da busca da verdade passam
pela experiéncia do erro e da erréncia que podem ser mortais (2003, p. 28). Para esse
autor, o erro e a ilusdo sdo ameacas constantes para o conhecimento no curso da vida.

Quando traduzimos conhecimento em palavras, ocorre por meio da linguagem, a
qual transporta, também, subjetividade na representacdo e na interpretacdo, riscos
iminentes de erro e de iluséo.

Tais riscos sugerem comegar pelo debate sobre a ilusdo de que quanto mais se
fragmenta o sujeito e o0 objeto do conhecimento, mais dominio se tem no processo de
ensino e de aprendizagem.

Ao considerar os principios da complexidade, na alfabetizacdo, aproxima-se o
aluno de um processo de ensino e aprendizagem que ndo esta firmado em convicgoes
deterministas, ou acdes engessadas.

Pelo contrario, convida-o para que ele aprenda engquanto vivencia o método, o
qual ndo precede a experiéncia, mas emerge durante a experiéncia e se apresenta ao
final, talvez para uma nova viagem (MORIN 2003, p.20).

O aluno experimenta, no percurso do método, diferentes situacbes, que

alimentam certa dependéncia entre si. Dentre essas experiéncias estdo as que auxiliam o



desenvolvimento de habilidades intelectuais e as que investem em seu potencial
humano.

Numa religacdo de saberes, entende-se que a capacitacdo e a formacdo humana
estéo interligadas. Recursivamente, a primeira auxilia a segunda acontecer, que, por sua
vez, busca investir na primeira, de uma forma ainda mais satisfatoria, numa eterna busca
de sentir-se completo, num sistema recorrente.

O aluno desenvolve a capacidade de ‘ser’, junto de seus pares. A formagao
humana requer desse aluno um autorreconhecimento de sua ‘humanidade’, para se
relacionar com o préximo e enxerga-lo como o outro. Também, necessita adquirir
habilidades técnicas para lidar com os desafios que o viver em grupo lhe impde.

A capacitacdo, portanto, consiste no desenvolvimento de acGes praticas que
resultam da reflexdo de como ‘fazer’. Ser e fazer sdo duas extremidades de um mesmo
segmento, que se aproximam, quando 0 homem se curva para Se enxergar por inteiro.

Quando o aluno se vé por completo, um ser bioldgico/légico, aumenta o alcance
de sua visdo para 0 mundo que o cerca, 0 que o torna ainda mais humano. Sua
capacitacdo e formacdo humana se ddo na coopera¢do, no respeito muatuo, numa
complementaridade de agGes.

As propostas dos autores Maturana e Rezepika (2000), indicam que favorecer
uma liberdade reflexiva que traz mais confianca ao aluno é uma acao que traz beneficios
ao processo de ensino e aprendizagem, pois evita a competicdo entre os envolvidos,
além de fomentar a troca de conhecimentos entre eles.

Nesse caminho, através da biologia do amor, segundo Maturana (2005), pdem-
se em evidéncia a boa convivéncia entre os pares e a valorizacdo da contribui¢do do
saber construido pelos individuos do grupo.

Ao valorizar 0 que as criancas levam de saberes para a sala de aula,
consequentemente, se da sentido proprio ao aprender e ao que se aprende. O aluno
precisa desenvolver a capacidade de fazer e refletir sobre o fazer (..) de ser
responsavel pelo que se faz (MATURANA; REZEPKA, 2000, p. 18).

A transdisciplinaridade auxilia compreender essa convivéncia entre 0s varios
saberes. Para Nicolescu (1999), ha trés pilares que determinam a metodologia da
pesquisa transdisciplinar.

O primeiro pilar é a complexidade que se estrutura a partir da pesquisa
disciplinar, e, por isso, necessita da disseminacdo de cada disciplina. A complexidade,

por fugir da predeterminacgéo, alcanca a extensdo de varios tipos de conhecimento e



retne diferentes pontos de vista numa discussdo. Tal afirmagdo ndo quer dizer que ela
ocorra num mundo sem lei, num sistema desordenado; ao contrario, atinge um estado de
harmonia, mesmo quando ndo se prevé um fim.

O segundo pilar que sustenta a transdisciplinaridade é a légica do terceiro
incluido, que, segundo Nicolescu, é a possibilidade de lutar contra a légica da excluséo.
Ser ou ndo ser. O homem, sem entender o que é complexidade, coloca em cada
extremidade de um segmento, o simples e o complicado e se esquece de incluir a si
mesmo, no centro dessas discussoes.

O autor destaca que, na ldgica do terceiro incluido, mais que opostas, as ideias
sdo contraditérias e, quando se cruzam, delas emerge uma representacdo concreta ou
abstrata, que inclui e ultrapassa as expectativas dessas relagcdes. O terceiro incluido,
portanto, emerge de um pensar complexo que reconhece a complexidade no &mago da
vida e da natureza humana.

O terceiro pilar firma-se nas ideias sobre niveis de realidade. Sabe-se que ha uma
descontinuidade entre eles, quando ha quebras na organizacdo que as fundamentam.
Essa indeterminacdo ndo radicaliza a imprecisdo, mas sinaliza a reestruturacdo dos
fundamentos que foram abalados, em relagdo as diferencas entre esses niveis de
realidade, o que leva a entender que ndo ha empecilhos para a coexisténcia entre
mundos de realidades diferentes. A realidade, portanto, ndo se resume a um produto da

subjetividade humana.

A realidade ndo é apenas uma construgdo social, um consenso de uma
coletividade, um acordo intersubjetivo, ela também tem uma dimensdo trans-
subjetiva, na medida em que um simples fato experimental pode arruinar a
mais bela teoria cientifica (NICOLESCU, 1999, p. 18).

Tais discussdes alimentam os estudos, nesse trabalho, sobre cognicéo e criacao
no processo de alfabetizacdo, porque a transdisciplinaridade é utilizada como estratégia
cognitiva para aproximar alunos e professores da reforma de pensamento proposta pela
complexidade.

A transdisciplinaridade defende um pensamento tecido em rede, ou seja, todos
os fios do conhecimento interligados, algumas vezes com alinhavos, outras com
arremates, constituindo uma grande colcha de saberes.

A transdisciplinaridade vem na contramdo de visdes fragmentadas do

conhecimento. Algumas delas ainda veiculam dentro dos discursos pedagogicos, entre



alfabetizadores. A divisdo do conhecimento, dentro do ambiente escolar, em
componentes curriculares especificos para cada uma das disciplinas, impede-as de
dialogar e de unir ideias convergentes a outras que se divergem delas.

O pensamento complexo €é uma espécie de sustentagdo para a
transdisciplinaridade, enquanto ela faz religagdes estratégicas entre conhecimentos que
se completam independente das diferentes areas em que se especializam, fomentando
discussdes que levam para além do que se espera com tais estudos.

O pensamento complexo é a possibilidade de considerar posicionamentos
contraditérios, mas também complementares que fluem das discussdes sobre estratégias
metodoldgicas de ensino, na alfabetizacao.

Essas estratégias, individualmente, contém uma as outras, mas que, por estarem
sempre em divergéncias, ndo atentam para 0 que as aproximam. No momento em que se
desligam, perdem o foco no processo de ensino e de aprendizagem.

Busca-se o ‘como’ fazer os alunos aprenderem, sem prestigiar os fendmenos da
cognicdo que ocorrem durante todo esse processo, ou seja, ndo atentam para a
constitui¢do do sujeito do conhecimento.

A religacéo desses pontos de vista resulta numa terceira via de discussdes sobre
a cognicao e a criagdo, no processo de alfabetizacéo.

Os debates sobre pontos de vista fechados, na alfabetizacdo, obscurecem a
oportunidade de se considerar mais de uma forma de tratar as estratégias cognitivas.

A proposta é que ndo se diluam nem uma nem outra forma de pensar essas
estratégias. Ao serem consideradas com razoavel proximidade, sera langado um olhar
cuidadoso para 0s mecanismos cognitivos de estruturas bioldgicas, envolvidos na
relacdo entre os sons da fala e as letras na escrita, na formacdo das silabas —
conscientizacdo fonoldgica, segundo Capovilla (2007) — e, concomitantemente, aos
ligados a expressdo da linguagem, que abrangem o processo de criagdo, ao considerar as
jungdes das letras e silabas, para formarem palavras escritas e contextualiza-las no
enredo de um texto, atribuindo-lhes significados.

Para alguns pesquisadores, ndo had necessidade de se ensinarem silabas aos
alunos e de vivenciar com eles as etapas de reconhecimento fonoldgico, na relagdo
grafema-fonema, pois a hipotese é que, em algum momento, as silabas se representam,
em seus cérebros, cognitivamente.

Para Weisz (2002), a emergéncia da aprendizagem da leitura e da escrita ocorre

a partir das ligacbes que as criangcas fazem entre letras e sons, enquanto puxa uma
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extensdo que une esses saberes a representagdo da linguagem, nas diferentes formas de
expressa-la: textos em prosa, poesias, propagandas etc.

Outros estudiosos defendem as atividades mecanicistas?, ligadas & construgo
das silabas e, vistas como o Unico acesso a consciéncia fonoldgica, que, nesse caso,
ocorre pela memorizagdo. Essa estratégia metodologica convida o aluno a olhar para as
silabas, sem fazer nenhuma ligacdo entre a palavra que as contém e os significados que
ela assume nas representacdes escritas, nos ambientes sociais, frequentados, também,
pelas criangas, em processo de alfabetizag&o.

Sabe-se que a consciéncia fonoldgica ndo se desenvolve sem o contato com o
mundo escrito, entdo, as formas de pensar a alfabetizacdo, descritas anteriormente,
depende uma da outra.

A terceira via, é, portanto, uma tentativa de descrever fendbmenos da consciéncia
fonoldgica que ocorrem durante o processo de cognicdo, presentes nos fundamentos
bioldgicos da constituicdo do sujeito, o aparelho fonético e, ao mesmo tempo, na
ativacdo cultural — processo de criacdo, ao lidar com a representacao da linguagem.

Num caminhar incerto, seguidas de emergéncias — no sentido de algo novo no
caminho - e adaptacOes frente a novidade, lancam-se possibilidades de uma abertura
para uma nova forma de pensar o conhecimento e a alfabetizacdo, de perceber os liames
sutis entre a vida, a tradi¢do, seus saberes e o conhecimento.

Que o professor vislumbre o novo, uma nova forma de pensar 0 sujeito do
conhecimento, no sentido de integrar e ndo destruir as possibilidades de criatividade no

conhecimento, nem a maravilhosa humanidade que se ergue a cada aluno alfabetizado!

2 Chamo de atividades mecanicistas, aquelas que requisitam aos alunos, que copiem ou repitam
oralmente, varias vezes, uma mesma letra, fonema, ou silaba, sem contextualiza-los numa representacéo
da linguagem. Firmados na memorizacdo, acredita-se que através de exercicios repetitivos como
B+A=BA; B+E=BE, B+I=BI, e assim por diante, 0 aluno alcanca com mais rapidez a consciéncia
fonologica.
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