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RESUMO

As disciplinas pedagogicas nos cursos de formacao de professores devem proporcionar
aos licenciandos saberes acerca dos aspectos didaticos-pedagdgicos que serdo utilizados
na profissdo. O objeto do escrito constituiu-se das praticas avaliativas apreendidas pelos
estudantes nos cursos de Histdria da Universidade Estadual do Ceara e Universidade
Federal do Ceard. Esta pesquisa, de carater documental e bibliografico, teve como
fundamentacdo tedrico-metodoldgica os escritos de Masseto (2010), Stefanello (2008) e
Tardif (2008, 2011), dentre outros. O estudo evidenciou que as praticas avaliativas dos
professores nos cursos de licenciatura em Historia, se caracterizaram pela aplicacdo de
instrumentos avaliativos, no qual os docentes responsaveis pelas disciplinas
pedagdgicas deixaram de revelar a importancia da avaliacdo no trabalho docente.
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A avaliagdo estd presente em nosso cotidiano. Necessitamos da utilizacdo das
atividades avaliativas para coletar dados e informacdes, a fim de que possamos emitir
juizo de valor, objetivando tomar decisdes. O processo avaliativo € inconcluso,
realizado no momento em que o docente planeja para ensinar, ensina para fomentar
aprendizagem e avalia para sondar os conhecimentos e as dificuldades dos educandos na
perspectiva de replanejar o ensino, objetivando a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. Deste modo, 0 escrito aborda como objeto de estudo as préticas’
avaliativas apreendidas pelos discentes nos cursos de Histéria da Universidade Estadual
do Ceard — UECE e Universidade Federal do Ceara — UFC.

A compressdo das praticas avaliativas apreendidas pelos licenciandos em
Histdria constituiu o objetivo geral do texto. Os objetivos especificos aportaram-se em
descrever as praticas avaliativas nas disciplinas de ensino; apresentar os instrumentos e
critérios de avaliacdo utilizados pelos professores e revelar influéncia das préaticas
avaliativas dos professores na formagao docente.

O percurso metodologico percorrido nesta investigacdo privilegiou a
abordagem qualitativa de andlise e contou, assim, com a utilizacdo de dois grupos de
discussdo, com a participacdo dos discentes que cursavam 0 7° e 8° semestres. Para
justificarmos a escolha da abordagem qualitativa, recorreremos aos escritos de Bogdan e

Biklen (1994: 47 — 50) descrevendo cinco caracteristicas desta investigacao:

Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 2) A investigacéo
qualitativa é descritiva; 3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4) Os
investigadores qualitativos tendem analisar os seus dados de forma
indutiva; 5) O significado é de importéncia vital na abordagem qualitativa.

A investigacdo qualitativa objetiva a compreensdo e ndo a explicacdo, também,
deve ser de natureza teorica e pratica, concomitantemente. O trabalho corresponde a

investigacdo qualitativa, recaindo sobre aspectos da formagdo docente nos cursos de

? Este texto exprime um recorte proveniente de um trabalho dissertativo defendido no Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara- UECE, intitulado: Préticas Avaliativas na
Docéncia Universitaria: Um Estudo Comparativo, pesquisa que buscou compreender como foram
constituidas as praticas avaliativas dos professores nos cursos de Historia da Universidade Estadual do
Ceard — UECE e da Universidade Federal do Cear4 — UFC.



Historia, especificamente, as praticas avaliativas ensinadas aos licenciandos do curso
citado.

A selecdo da area do curso e dos sujeitos participantes desta pesquisa
organizou-se do seguinte modo: primeiramente, estudamos os Projetos Pedagdgicos dos
cursos de Histéria da UECE e UFC, no qual verificamos que as matrizes curriculares
subdividiam-se em éreas, na qual escolhemos a &area Ensino para realizacdo da
investigacdo, pois se referia as disciplinas pedagogicas ofertadas na formagdo em
licenciatura. A participacdo dos estudantes que cursavam 0 sétimo ou oitavo semestre
deu-se pelo fato de terem cursado ou cursarem as disciplinas de ensino ou pedagogicas
no periodo de realizacdo da pesquisa. Para a coleta das informacgdes dos discentes,
recorremos a técnica de coleta de dados denominado de grupo focal, na perspectiva de

Gatti (2005:11), corrobora o seguinte entendimento, ao afirmar que

[...] permite compreender processos de construgdo da realidade por
determinados grupos sociais, compreender préaticas cotidianas, acdes e
reacOes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma
técnica importante para o conhecimento das representacdes, percepcoes,
crengas, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questao por pessoas que partilham alguns
tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado.

Os grupos de discursdo dos discentes que participaram da pesquisa foram
constituidos por 13 estudantes que cursavam o 7° e 8° semestres, sendo sete do curso de
Histdria ofertado pela UECE no turno da noite e seis do curso de Historia da UFC e que
estudavam no horério diurno. O grupo de licenciandos da UECE foi composto por
quatro homens e trés mulheres com a faixa etaria de 21 — 28 anos e dos estudantes de
Histdria da UFC constituiu-se por trés homens e trés mulheres com a faixa etaria de 22
— 27 anos. Objetivando preservar a identidade dos participantes do grupo de discursao
nas duas instituicbes de ensino superior, escolnemos a nomenclatura estudante seguida
por numeral.

A sistematizacdo das informacGes empreendidas no escrito foram organizadas
em duas partes. Primeiramente, apresentamos a concepcao dos discentes da UECE
referentes as préaticas avaliativas e, posteriormente, a descri¢cdo dos aspectos avaliativos

mencionados pelos licenciandos em Historia da UFC.

1. Préticas Avaliativas no Curso de Histéria da UECE



Para compreendermos as praticas avaliativas ensinadas aos estudantes do curso
de licenciatura em Historia da UECE, primeiramente indagamos acerca do conceito de

avaliacdo para os discentes, e coletamos a seguinte resposta:

Geralmente, pelo menos nas experiéncias que eu tive, avaliacdo é no sentido
de vocé ter uma questdo, em relacdo a escrita para vocé saber se foi
compreendido ou ndo o texto lido ou alguma préatica, alguma vivéncia
naquela sala de aula. Apesar de que na minha experiéncia, acho que sé teve
em uma cadeira que foi do professor C, que eu tive avaliacdo escrita, as
outras eu nenhuma eu tive, mas a ideia que a gente compreende, pelo menos,
acha que de senso comum, é algo que seja escrito, um documento escrito.
(ESTUDANTE 02 — CURSO DE HISTORIA — UECE).

Conforme a conceituacdo expressa pelo estudante, notamos a énfase em
relacdo a aplicabilidade dos instrumentos de avaliagdo, em que se referiram ao
instrumento prova, deixando de ressaltar o sentido da avaliacdo na perspectiva de
aplicacdo de instrumentos, objetivando a coleta de informacgdes, com o intuito de
sondagem acerca da aprendizagem ou de tomada de decisfes para minimizar ou sanar as
dificuldades de conhecimentos. Confirmamos tal assercéo de acordo com os escritos de

Stefanello (2008:127), no momento que nos informaram:

Avaliagdo da aprendizagem como processo complexo. Requer elaboracéo de
objetivos e instrumentos para obter os resultados. Estes, por sua vez, devem
ser interpretados e essa andlise deve evidenciar até que ponto os objetivos
foram atingidos, devendo-se formular um julgamento.

Sem a interpretacdo dos resultados e a constatacdo da realizacdo dos objetivos
para que formulam o julgamento de valor, ndo se pode dizer que foi desenvolvida
avaliacdo, mas, simplesmente, aplicacdo de instrumentos.

Na busca das informacfes referentes as técnicas, critérios e instrumentos de
avaliacdo, que foram utilizados pelos docentes nas disciplinas pedagdgicas,
encontramos o0 desconhecimento desta informacdo e a desvalorizacdo das disciplinas
pedagogicas. O estudante 06 disse, “N&o. Alids, s6 tinha um professor que fazia
autoavaliacdo que era justamente o professor F, mas que também ndo era cadeira de
Ensino. E porque aqui as disciplinas mais importantes s&o de pesquisa e nio de Ensino”
(CURSO DE HISTORIA — UECE).

Os estudantes foram questionados a respeito do emprego dos instrumentos de
avaliacdo nas disciplinas de ensino. Eles responderam que, foram utilizadas provas e

seminéarios e, alem disso, a frequéncia, em sala de aula, nota de participacdo. O



estudante 06 comentou que ndo sabia como eram constituidos os critérios para esta
avaliacdo da participacéo:

Que nem isso eu sei como eles avaliam, pois isso era muito complexo, porque o
professor C (disciplina de ensino) era um que falava: se faltar eu vou reprovar. Ai
chegava pertinho de terminar, ele falava: olha fulano de tal tem tantas faltas se ele
entregar até tal dia todos os trabalhos, as faltas estdo abonadas, eu libero. Ele dizia
que tinha um critério, mas no final das contas ndo sabiamos como era feito este
critério. Entdo essa participacdo seria, vamos dizer, interligada com a presenga?
Isso, é vamos dizer que signifique isso pra eles, mas ndo temos esclarecimento disso
(CURSO DE HISTORIA — UECE).

Atentamos para sondar se os docentes realizam comentarios apés a coleta dos
dados obtida dos instrumentos de avaliagdo acerca do resultado atingido pelos

estudantes. O obtivemos a resposta ofertada pelo estudante 07 mencionou que,

O docente C teve uma cadeira que a gente fez com ele, que ele fez no final uma
avaliacdo da propria cadeira, ele fez um papelzinho pra gente preencher um
formulario da propria cadeira e tal, e ele falou também o que achou do desempenho
da turma e da cadeira, ele falou isso, a tnica do Ensino (CURSO DE HISTORIA —
UECE).

Outro endossou a informacéo citada anteriormente pelo participante do grupo
focal e confirma a préatica avaliativa do docente alhures comentado.

Na acepcdo descrita adiante, além do docente C, também foram citados os
comentarios realizados pelo docente E, chamando-se a atencdo para o fato de que ambos
lecionaram disciplinas de ensino. O estudante 01 exprime:

Eu lembrei que na minha época ele (referindo-se ao docente C) fazia além dele
mesmo avaliar os seminarios, ele entrega para cada aluno, também um papelzinho
pra vocé avaliar o grupo que estava apresentando, na minha época foi assim, ai
vocé escrevia tipo, qual o tema que o grupo falou. Pra ver se vocé tinha entendido,
0 que o0 grupo explicou ai vocé resumia e que nota vocé da. [...] Mas assim, a
respeito do seminario, a respeito da organizacdo do tempo que o0 outro colega
relatou, da postura de como foi que vocé se portou pra apresentar aquele contetdo,
pra apresentar o seu trabalho, era feito comentario sobre isso. Ou entéo na propria
prova, a prova vem corrigida e tinha um comentario [...] (CURSO DE HISTORIA —
UECE).

Os comentérios dos discentes relacionados ao instrumento avaliativo
denominado seminario, ocorreram em uma disciplina da area de ensino, sendo
significativo para sua formacdo conforme a concepcao expressa pelo discente.

Outro estudante disse que passou pela experiéncia de avaliagdo nos seminarios
em uma disciplina que n&o correspondia a area de ensino, ressaltando como critérios de

avalicdo o modo como os discentes estavam vestidos,

[...] Nosso primeiro semindrio que a gente fez aqui na UECE, com o professor G da
disciplina que n&o era de ensino, comentou sobre nossa maneira de se portar no
seminario, vocés lembram? (perguntou para os outros) Nds viemos de calca, blusa,



ténis e apresentamos o seminario em pé usando o quadro. Com o passar das
cadeiras nés fomos fazendo vendo os professores, as maneiras que 0s professores se
portavam e tudo mais, hoje eu venho de bermuda, camisa, sandalia e nds vamos
apresentar o seminario sentado e sem usar o quadro, sem usar nada. E porque é
aquela coisa. Eu vou sair copiando o estilo do professor, em sala de aula é assim
ele se senta e vai lendo, ou seja, n6s vamos sair copiando se o professor ndo ta
cobrando, se ele ndo faz assim, eu também ndo vou cobrar dos meus alunos.

O Unico professor que é da disciplina de ensino, que nés admiramos porque é um
professor que é de colégio de Ensino Médio e ele tinha essa preocupacéo, havia 0s
seminarios ele dizia:

- Oh! Vocés tem que vir bem vestido, tem que se portar de tal forma, porque o
mercado € assim, por exemplo, ele falava da questdo das novas midias sociais, ndo
h& preparag&o, o aluno ele é jogado no mercado.

Aif quando a gente sai daqui para da aula, realmente a gente vai dessa maneira. Em
escola a gente vai chega de calca, ténis, bem arrumadinho, bonitinho, usa o quadro,
no emprego, mas quando chega aqui (referindo-se a universidade) normalmente,
n6s chegamos sentamos, comecamos a discutimos o texto. Mas esse preparo, vamos
dizer do professor, da figura do profissional docente, ndo existiu. A preocupacdo é
muito maior com a pesquisa, apesar de ser um curso de licenciatura (ESTUDANTE
02 - CURSO DE HISTORIA — UECE).

Nas palavras proferidas pelo discente constatamos a admiragéo pela postura de
um professor que ministra aulas na area de ensino e possuia experiéncia docente no
Ensino Médio, assim como foram tecidas criticas ao modo de se portar de alguns
docentes influenciando no comportamento do licenciando e a revelacdo da falta de
formagdo para ser professor. Neste sentido, destacamos que a énfase na pratica como
imitacdo dos modelos adotados pelos professores, pois, na acep¢do organizada por

Pimenta e Lima (2012:35), o exercicio de qualquer profissdo € pratico,

No sentido de que se trata de aprender a fazer “algo” ou “acdo”. A
profissdo professor também é pratica. E o modo de aprender a profissao,
conforme a perspectiva da imitagdo serd a partir da observacdo, imitacao,
reprodugdo e, as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes na pratica
consagrados como bons. Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco nos
observando, imitando, mas também elaborando seu préprio modo de ser a
partir da analise critica do nosso modo de ser. Nesse processo escolhem,
separam aquilo que consideram adequados, acrescentam novos modos,
adaptando-se aos contextos nos quais se encontram. Para isso langam méo
de suas experiéncias e dos saberes que adquiriram.

As autoras supracitadas enfatizaram o fato de que uma das atividades dos
estudantes dos cursos de licenciatura ¢ selecionar os modelos considerados “bons” e
readaptar a sua pratica profissional, assim como descartar os modelos incoerentes com
as atividades docentes.

Ao grupo de estudantes, gquestionamos a respeito das estratégias utilizadas
pelos professores das disciplinas de ensino para diminuir ou sanar os problemas de
aprendizagem acerca dos conteidos ensinados. A resposta foi negativa na concepcao de

uso de estratégia. O estudante 05 fez o seguinte escolio:



A nossa ideia de avaliagdo acho que até por eles mesmos (0s professores), nao tinha
como eles fazerem prova e saber se eles (0s estudantes) estdo entendendo ou nao.
Acho que ele ndo conseguia compreender como é 0 que estava acontecendo com a
turma. Porqgue normalmente eram dez texto, se vocé entregar os dez vocé tinha dez,
se vocé entregasse menos tinha menos. SO que na maioria das vezes até quem
entregava menos ainda saia com nota alta. Entdo as vezes a pessoa que nunca
tinha entregue um texto no decorrer das aulas no Ultimo dia de aula chegava na
sala com os dez textos e tirava dez. (CURSO DE HISTORIA — UECE).

Perguntamos se este modelo de avaliagdo era desestimulante, dois participantes

solicitaram a palavra e responderam de modo afirmativo. Um disse que:

Com certeza, muito, muito, até porque aluno de Universidade, inclusive porque
estuda a noite, trabalhando, sempre a gente tem uma aula brinde e as aulas brindes
sempre sdo as aulas de educacdo(refere-se a disciplina de ensino), porque é
“frouxo”, porque ndo ha exigéncia, porque ndo precisa vir, no final ta bom, eu
coloco tua presencga mais ou menos na Gltima aula, Entendeu?

Entdo é sempre uma aula que ndo acontece, acaba desestimulando. Mas, outro
ponto que gente deve levantar também que essa desvalorizagdo, também parte da
gente, exatamente a gente alimenta essa ideia. A gente vem para a UECE ai quando
tem uma cadeira de educacao, tomara que o professor ndo venha hoje, tomara que
ndo tenha aula, [...], durante todo do semestre a gente ndo liga para a disciplina,
entdo parte da gente. Parte da gente realmente, porque a cobran¢a das outras é
imenas(disciplinas que compdem as outras areas da matriz curricular), a gente quer
que ali dé uma aliviada, entdo a gente ja fica torcendo pra que aquela ai seja a que
alivie (as disciplinas de ensino)[...] (ESTUDANTE 06 — CURSO DE HISTORIA -
UECE).

O comentario apresentado anteriormente ressaltou 0s aspectos de
desvalorizacédo das disciplinas de ensino. O licenciando comentou a respeito da falta de
exigéncia reciproca que acontecia entre os docentes e estudantes. Ele utilizou termos
gue menosprezaram o trabalho dos professores que ministraram as disciplinas de ensino
e enalteceu o desenvolvimento das atividades de outras areas que constituem a matriz
curricular do curso de formacao de professores em Histéria da UECE.

Outra indagacdo que realizamos aos estudantes pautou-se na influéncia das
praticas avaliativas dos docentes na constituicdo do modelo de avaliagdo que sera
utilizada pelos discentes do curso de licenciatura no exercicio profissional docente. Um
estudante (06), disse:

[...] Eu acho particularmente que a questdo tradicional ela ainda é muito valida,
especialmente quando vocé vai encarar o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Eu ndo tive nenhuma avaliacdo escrita, e eu acho fundamental vocé enquanto
estudante ter uma avaliacdo escrita. Um documento que mostre o que foi que eu
entendi de um texto o que eu percebi, a minha sintese daquilo ali. Ent&o se eu tive
aquilo e na minha concepc¢do, na minha formagdo pessoal eu tento entender que
aquilo é importante, eu vou tentar ndo seguir aquele critério de deixar de fazer
prova. Entdo eu acho que é realmente a Educacao é muito problematica, vocé esta
percebendo que tem muitos problemas assim, em relagdo a metodologia da
educacdo e dentro da Historia e a avaliagcdo realmente é gritante assim. Estou no



final do curso e ainda ndo aprendi como vou avaliar os alunos. (CURSO DE
HISTORIA - UECE).

Nas palavras proferidas pelo estudante, foi observado o fato de que este
conhecimento para avaliar os estudantes sera constituido no decorrer de sua experiéncia
profissional, ou melhor, sera constituido como saber experiencial. Na concepgdo
defendida por Tardif (2008: 48 — 49), "pode-se chamar de saberes experienciais 0
conjunto de saberem atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da
profissdo docente e que nao provém das instituigdes de formagao nem dos curriculos”.
Sao conhecimentos constituidos no decorrer das atividades profissionais. Conforme o
estudante comentou, que durante sua formacdo, o contetdo referente avaliacdo deixou
de ser trabalhado.

No segmento adiante, informaremos os relatos dos estudantes do curso de
Histéria da UFC em relacdo as préticas avaliativas utilizadas pelos docentes na

formac&o no curso de licenciatura.

2. O Curso de Historia da UFC: Préticas Avaliativas na concepc¢ao discente

Sobre o questionamento acerca do conceito de avaliagdo, um licenciando se
pronunciou e ofertou a seguinte resposta logo mais comentada abordando a avaliagdo

como sendo

[...] Colocar a prova, vocé de alguma maneira eu vou ter que provar o que aprendi
ou que pelo menos se eu decorei aquilo. Pra mim é muito o feedback daquilo que foi
passado. Entdo se a gente passou o0 semestre todo discutindo tal assunto na
avaliacao a gente fala o que ficou, o que foi que ndo ficou, o que deu para aprender,
vamos dizer. (ESTUDANTE 02- CURSO DE HISTORIA — UFC).

No conceito expresso, a avaliacdo foi abordada como uma perspectiva de
provar ou de memorizar 0 conhecimento Este escOlio remeteu-nos a concepgao
avaliativa expressa na tendéncia historiogréafica positivista, a qual se centrava na
quantidade de informacGes que o estudante conseguisse apreender, com base na
memorizacdo de informagdes ensinadas pelo docente com o cunho classificatorio e
meritocratico (SCHMIDT E CAINELLI, 2004). Outro aspecto perceptivel nas palavras
mencionadas foi a énfase na avaliacdo da aprendizagem discente, como também do

ensino sob a responsabilidade docente.



Além do conceito avaliativo expresso pelo estudante, os outros informaram que
tomam conhecimento dos instrumentos avaliativos utilizados nas disciplinas de ensino,
geralmente na primeira aula, quando os professores explicam como serd o0 processo
avaliativo, e o procedimento de organizacdo dos documentos utilizados como
instrumentos avaliativos, como, por exemplo, relatérios, seminérios, dentre outros.

Indagamos aos estudantes acerca das informagdes dos docentes no concernente
aos critérios, instrumentos e técnicas de avaliacdo que foram utilizados nas disciplinas
de ensino. Um discente, se referindo a avaliacdo realizada nas disciplinas de ensino,
ofertou uma resposta reveladora, no sentido de comentar que existiram situagdes em que
0S mesmos instrumentos e as mesmas questdes repetidas nas provas durante oito

semestres,

E subjetivo é de cada professor, assim cada um analisa um critério diferente. Tem
professor que quer que copie 0 texto na prova. Tem professor que quer que vocé
analise, discuta o texto, opinido sobre o texto, e ai a gente s6 acaba sabendo quando
vé a nota, a correcdo. [...] Algumas vezes até as questdes ainda continuam sendo as
mesmas, as mesmas de quatro anos atras. A gente sé faz pegar as questdes estuda
aquilo ali, até na conversa, na propria conversa, de semestres passados, quando
eles estavam fazendo a cadeira que nos estamos fazendo, eles ja fizeram também
essa pesquisa se a prova tinha sido a mesma em outros semestres, e ja falando, olha
essa questdo aqui sempre cai, essa aqui varia, mas essa outra aqui, pode ter certeza
que vai ter. [...] E, sério. E porque assim, geralmente cada disciplina tem seus
objetivos, vamos dizer assim. Entdo os objetivos geralmente sdo 0os mesmos, eles
querem puxar da gente aquelas discussdes, entdo eles ndo mudam as formas das
questbes. Mas é tao pontual, de acordo com o que cada turma acabou discutindo,
deu mais valor até nas discussdes do texto. Os professores ndo mudam as questdes,
deviam pensar ndo vou fazer uma questdo mais desse texto, porgue a gente passou
mais tempo discutindo ele, mas isso ndo tem uma padronizagdo, ndo é uma regra,
Vai do bom senso do professor, vamos dizer assim, e esperar por bom senso de
professor. (ESTUDANTE 06 — CURSO DE HISTORIA — UFC).

Com o relato do estudante, contatamos a falta de interesse em compreender 0s
contetdos ensinados e se dedicar aprendizagem pelo fato da repeticdo dos instrumentos
avaliativos.

Aos licenciandos, indagamos o modo como tomaram conhecimento dos
instrumentos de avaliacdo. A resposta informada foi no primeiro dia de aula. Depois,
procuramos saber de modo especifico os instrumentos avaliativos utilizados nas
disciplinas de ensino. Os estudantes responderam que além dos relatorios e seminarios,
tambem foram usadas provas e autoavaliagéo.

O grupo foi questionado acerca da ocorréncia de comentarios, por parte dos
professores, apos a coleta dos dados obtida na aplicacdo dos instrumentos de avaliagcdo

mediante os resultados atingidos. O estudante 01 respondeu “que ndo se lembrava de
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nenhum docente que havia feito estes comentarios”. (CURSO DE HISTORIA — UFC).

O estudante 02 ofereceu a seguinte resposta:

Eu me lembro de dois [...] que depois da prova, depois dos seminarios. Comentam
individualmente. Geralmente negativamente. Nos seminarios geralmente eles
discutem cada semindrio de cada grupo, e na prova faz uma avaliacado geral.

- Ah! Na prova eu percebi que muitos alunos comentaram tal erro ou foram mais
pra um lado [...]. Normalmente antes de entregar a prova eles sempre fazem esse
tipo de avaliacdo. Vamos dizer € um feedback coletivo que eles passam para a
turma. Isso, ai tirando esse dois casos desses dois professores que fizeram essa
mesma andlise. Os outros fizeram, porém de modo coletivo (CURSO DE HISTORIA
- UFC).

O estudante 02, que afirmou referente aos escdlios dos docentes do curso de
Historia da UFC, mencionou que estes comentérios foram feitos de maneira individual
aos estudantes da turma e de modo diferente, ou seja, coletivamente, pelos demais
professores que ministraram as disciplinas de ensino.

Também questionamos a respeito das estratégias utilizadas pelos professores
para diminuir ou sanar os problemas de aprendizagem. O estudante 03 disse: “tem
avaliagdo final” (CURSO DE HISTORIA — UFC). Outro participante do grupo expds:

Isso ndo existe deles perceberem as falhas individuais. Parte mais uma vez essa fala
ta no discurso deles de que a gente tem que perceber nossos estudantes, mas néo ta
na pratica. Raramente eles tém contato com a gente individual para saber o que é
que cada um precisa e eu ndo sei, eu acho que quando eles percebem alguma
deficiéncia nossa, eles lancam isso em forma de nota e ndo procuram acrescentar
isso a gente, eles ndo procuram. (ESTUDANTE 05, CURSO DE HISTORIA — UFC).

Nas respostas proferidas pelos estudantes, observamos a falta de estratégias dos
professores que ministravam as disciplinas de ensino para sanar ou minimizar as
dificuldades em relacdo ao conteido. O estudante 02 elegeu os comentéarios individuais
realizados pelos docentes como estratégias de fomento a aprendizagem.

Em relacdo a caracteristica do processo de avaliacdo juntamente com o de

aprendizagem Masetto (2010:164) opina que:

Esta é, com efeito, a primeira grande caracteristica de um processo de
avaliaco: estar integrado ao processo de aprendizagem como um elemento
de incentivo e motivacdo para aprendizagem. E esta é a primeira diferenca
em nossa pratica: ndo estamos acostumados a ver avaliagdo como incentivo
a aprendizagem e sim como identificadora de resultados obtidos (P.164).

O autor mencionou avaliagdo de maneira integrada a aprendizagem na
perspectiva de servir como incentivo de aprendizagem aos estudantes, deixando de

reduzir-se aos resultados obtidos por meio dos instrumentos avaliativos.
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Perguntamos aos participantes do grupo focal se estes acreditam que as praticas
avaliativas utilizadas pelos professores poderiam influenciar em suas préaticas
avaliativas a serem utilizadas no decorrer da profissdo. O estudante 07 respondeu de

modo afirmativo que

Claro! Acredito que sim a gente acaba refletindo muito, o que a gente aprende aqui
do que a gente vai levar para nossos alunos. Entdo é com certeza. Acho que a gente
acaba sendo moldado a fazer as mesmas coisas. Ou ndo, ou entdo exatamente o
contrario. E eu nunca faria isso! Eu estava até conversando com um colega de
turma

Que até disse:

- Se eu fosse professor eu nunca faria isso. [...]

E tipo, as vezes a gente fica tdo assim com aquele tipo de avaliagdo que a gente
pensa em fazer uma coisa diferente, porque a nossa experiéncia sendo avaliado
daquela tipo, naquela forma, a gente ndo se sente bem, ndo se sente contemplado,
ndo sente que foi uma coisa é confortavel assim, entdo a gente quer fazer diferente.
(CURSO DE HISTORIA — UFC).

O comentario do discente indicou que o processo avaliativo desenvolvido pelos
professores pode influenciar nas escolhas das praticas a serem utilizadas pelos
estudantes. Observamos nas palavras mencionadas que algumas préaticas vivenciadas
foram descartadas para exercicio profissional docente.

Interpelamos se, com a participacdo nas disciplinas de ensino, os estudantes,
em sua formacdo adquiriram conhecimento para avaliar os discentes no decorrer de sua

pratica profissional. O comentario do estudante 03 foi o seguinte:

N&o, ndo como a gente queria, mas na verdade, foi mais do que eu espera. Achei
que, quando eu entrei, por ser uma universidade publica, e por ser licenciatura e
tudo, eu achei que seria muito ruim, ja vim de uma escola publica, [...] Eu achei que
dava para ser muito mais, dava para ser bem melhor, ainda mais se os professores
realmente tivessem a experiéncia que a gente gostaria que eles tivessem tido. Esse é
0 grande problema, esse é o maior problema das disciplinas de ensino. Professores
tanto os que vém da educacédo, de outras areas que realmente sejam da educacéo,
que ndo sejam daqui. O que acontece, é normalmente licenciatura ndo € uma coisa
que é muito valorizada, todo mundo sabe disso. E 0 que acontece é que mesmo
quando vocé faz licenciatura, vocé pode ir também para a pesquisa, mesmo fazendo
licenciatura, vocé pode ir para lado da pesquisa ou vocé pode ir ensinar. E esses
professores que estdo dando aula para gente, ndo foram os que escolheram ensinar.
N&o foi. Entdo eles, talvez ndo passem nem na frente de um colégio na vida. Entéo
fica dificil eles avaliarem a gente e tentar entender como é que é a vida numa
escola, dando aula, se eles ndo fizeram isso. Fizeram talvez no maximo o que a
gente fez, disciplinas de ensino. E porque eles estdo formando profissionais para
ensinar? Entdo se eles ndo tiveram essas préticas de ensino, eles ndo podem dizer
para a gente quais sdo os percal¢os que nés vamos encontrar na profissdo. E eu
vejo assim, que eles (referindo-se aos professores) geralmente tém um discurso e na
pratica tem outro. Tem um discurso, ah vamos fazer uma, pensar criticamente,
analisar de outra maneira, trabalhar mais individualmente, mais préximo com 0s
estudantes, vamos trazer as experiéncias dos estudantes e a partir disso falar. Ai
quando eles vao fazer é totalmente 0 modo o tradicional, eles vém com o texto
pronto, a discussdo pronta e se a gente ndo falar o que eles querem escutar,
geralmente n&o da certo. (CURSO DE HISTORIA — UFC).
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Podemos compreender que a formacdo na area avaliativa obtida pelo discente
que fez a explanacdo deixou de atender suas expectativas profissionais relatando a falta
de conhecimento dos docentes para ministrar as disciplina de ensino. Em suas palavras,
é notavel o fato de que um dos fatores que proporciona esta deficiéncia em sua
formagéo foi a falta de conhecimento e de experiéncia dos docentes das disciplinas de
ensino nos conteudos referentes a educacdo basica, e, consequentemente, para realizar
as praticas de avaliacdo. O estudante foi enfatico no momento em gue mencionou que
os docentes tinham uma proposta de trabalho, mas, na execucgéo as a¢des, aconteciam de
modo diferenciado, pois os professores utilizavam “métodos tradicionais” de ensino, na
perspectiva de que os discentes tinham que comentar o assunto de acordo com o0 que 0
docente almejava. Encontramos divergéncia em relacdo a superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica, descrita no projeto politico — pedagogico (2010:14) do curso de Histdria
da UFC, que traz o seguinte trecho,

[..] visando a superagdo da dicotomia teoria/pratica, foi pensado a
ressignificacéo de Prética de Ensino em Historia que:

1. Articule teoria e pratica desde o | semestre objetivando uma formacéo
universitaria que possibilite a compreensdo dos saberes e fazeres escolares
como dimensdes constitutivas do profissional de Historia.

No PPP, encontramos determinada informacdo, mas, conforme o comentario
do discente existiu o distanciamento entre teoria/pratica, aspecto que fragmentou a
formagéo dos estudantes, sendo que esta ruptura iniciou-se com a formacéo ofertada por
seus professores. Na concepcdo organizada por Tardif e Lessard (2011:137), a avaliacédo

dos estudantes, deveria

Deixar de se limitar a dar notas em alguns momentos determinados pela
burocracia escolar. Trata-se, pelo contrario, de atividades complexas,
continuas, que tomam formas diversas; elas se baseiam em diferentes
critérios e dao lugar a tratos significativos com os alunos, os pais, 0s
administradores escolares e a sociedade em geral, pois, ao serem
registradas, essas avaliacOes servem para comparacdes de rendimento das
escolas, cursos ou universidades.

Avaliacdo do ensino-aprendizagem descrita pelos autores na citacdo
apresentada retrata a dimensdo processual, e continua baseando-se em critérios
previamente estabelecidos na perspectiva de produzir comparagdes entre sujeitos e
instituicOes, deixando de ficar restritas a aplicacdo de instrumentos e a atribuicdo de
notas. Faz-se necessario, principalmente, por parte dos professores, perceber a
avaliacdo, como conjunto de acBes desempenhadas no processo pedagdgico,

contribuindo na coleta de dados, no registro de informacdes, na reflexdo sobre o
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material didatico utilizado, na exposi¢do dos processos efetivados como escopo nas

possibilidades para a melhoria da formacdo docente nos cursos de licenciatura.

Considerac0es Finais

As praticas avaliativas, nos cursos de licenciatura em Historia, descritas pelos
estudantes da UECE e UFC, apresentaram similitudes, divergéncias, assim como
revelaram fragilidades na formacdo dos futuros professores, especificamente na area de
avaliagéo.

O conceito avaliativo descrito pelos estudantes apresentou similitude na
caracterizacdo dos aspectos conceituais. Os estudantes da UECE caracterizaram a
avaliacdo como aplicacdo de instrumentos, ou seja, coleta de dados, no sentido descrito
referiu-se a verificagdo. Para os discentes da UFC avaliacdo consiste em provar
conhecimentos reconhecendo com feedback dos conhecimentos apreendidos.

Outra similitude de informacdes foi referente aos instrumentos mais utilizados
nas disciplinas de ensino nos dois cursos foram provas e seminarios, sendo que pelas
informacOes reveladas pelos participantes do grupo de discusséo na UECE o0s
professores ndo realizavam comentarios acerca dos resultados das avaliacGes, deixando
de utilizar estratégias para sanar os problemas de aprendizagem. Na UFC os discentes
revelaram que a estratégia para sanar as dificuldades de aprendizagem é a prova final e
que os docentes realizavam comentarios nas turmas a respeito do desempenho dos
estudantes de forma coletiva.

A convergéncia nas informacdes mencionadas pelos licenciandos pautou-se no
desconhecimento acerca das técnicas e critérios de avaliagdo na concepcdo dos
estudantes da UECE, diferentemente dos discentes da UFC que informaram conhecer as
técnicas e critérios utilizados pelos docentes nas disciplinas de ensino.

Nas duas instituicbes pesquisadas os estudantes informaram que as préaticas
avaliativas foram desestimulantes, assim como revelaram a falta de formacdo referente
aos aspectos avaliativos que serdo utilizados no decorrer do trabalho docente, ou seja, 0
conhecimento avaliativo sera constituido na prética.

Sabemos que ndo devemos fazer generalizagdes, mas conforme os resultados
mencionados neste texto auxiliam a melhor compreender e alertar aos que ensinam e
estudam nos cursos de licenciatura, especialmente os de Historia, considerando que

avaliar a aprendizagem discente é t&o significativo como planejar e ensinar, pois, sem 0s
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aspectos avaliativos, encontram-se dificuldades para entender o processo de

aprendizagem e os efeitos da pratica docente.
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