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PREFACIO

Maria José Camelo Maciel

A formacéo de professores € uma das tarefas mais no-
bres e estratégicas de qualquer sociedade que acredita na
educacdo como instrumento de transformacédo humana e
desenvolvimento social. E nesse horizonte que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) se
consolida como uma das mais relevantes politicas puiblicas
de valorizacéo da formacéo docente no Brasil, ao promover
o encontro fecundo entre universidade e escola, teoria e
pratica, conhecimento académico e realidade educacional.

A Universidade Estadual do Ceara (Uece), por sua na-
tureza multicampi, por meio do Pibid, cria um verdadeiro
ecossistema de educagao em rede. A Uece néo apenas leva
o conhecimento as escolas, ela capta a inteligéncia territo-
rial das escolas de educacgio basica cearenses por meio
dos seus 16 subprojetos de iniciacio a docéncia que alber-
gam 792 estudantes bolsistas dos cursos de licenciatura em
33 nucleos distribuidos em escolas de diversos municipios.

A obra Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e
prdticas educativas evidencia a riqueza e a diversidade
das experiéncias construidas na interface entre a Uece e as
escolas da educacéo basica parceiras do Programa. Ao re-
unir vivéncias desenvolvidas nos diferentes subprojetos da
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Uece, este livro transcende a simples apresentacéo de ativi-
dades ou resultados de agdes pedagogicas, constituindo-se
em um testemunho coletivo do compromisso institucional
com a formacéo de professores criticos, reflexivos, criativos
e socialmente comprometidos com a educacgéo publica de
qualidade.

A coletanea reune experiéncias, metodologias, pra-
ticas e reflexdes produzidas no ambito do Pibid Uece, re-
velando a poténcia formativa do Programa na articulagéo
entre os conhecimentos tedricos e os desafios concretos do
cotidiano escolar. Nesse sentido, a obra reafirma o papel
estratégico do Pibid como um dos principais pilares para
a qualificacéo da formacéo inicial docente, fortalecendo a
aproximagao entre universidade e escola e contribuindo
para a construcéo de praticas educativas inovadoras e
transformadoras.

Ao percorrer os capitulos desta coletanea, o leitor en-
contrara narrativas que revelam a riqueza dos processos
formativos vivenciados por licenciandos, professores su-
pervisores, coordenadores de area e coordenadores insti-
tucionais do Programa. S&o experiéncias que demonstram
a poténcia da escola publica como espaco privilegiado de
formacdo docente, onde desafios cotidianos se transfor-
mam em oportunidades de aprendizagem, investigacéo
e inovagéo pedagogica. As acdes descritas evidenciam a
centralidade da articulagéo entre teoria e pratica, principio
que orienta a proposta do Pibid e fortalece a construcéo da
identidade profissional dos futuros professores.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 10



Um aspecto particularmente significativo desta obra
é a valorizacéo das escolas parceiras e dos professores da
educacio basica como coformadores dos licenciandos. Ao
longo dos capitulos, percebe-se que o processo formativo
néo ocorre em uma relacéo hierarquica, mas em uma cons-
trucéo colaborativa de saberes, na qual todos aprendem e
ensinam simultaneamente. A escola deixa de ser apenas
campo de estagio para se afirmar como espaco de produ-
cdo de conhecimento, reflexao critica e desenvolvimento
profissional.

Os textos revelam ainda a diversidade de praticas edu-
cativas desenvolvidas nos diferentes contextos de atuacgao
do programa. Encontramos experiéncias envolvendo pra-
ticas laboratoriais, metodologias investigativas, recursos
didaticos autorais, gamificagdo, cultura digital, tecnologias
educacionais, formacéo cientifica, producéo académica,
entre outras. Essas iniciativas demonstram que ensinar é
um exercicio permanente de criacao, reflexdo e didlogo
com as demandas contemporaneas da educacéo. Entre os
destaques da diversidade de temas abordados, figuram a
educacio para as relacoes étnico-raciais, as relagdes de
género e a valorizacéo do “terceiro género de conhecimen-
to” — o saber construido na pratica escolar em colaboragéo
com professores supervisores, entre outros temas que re-
forcam o compromisso da Uece com a formacéo docente e
com a concepecéo de educacéo publica inclusiva, cientifica
e socialmente referenciada.

As experiéncias relatadas também evidenciam como
o Pibid se constitui em laboratério de inovacéo pedagogica
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e de transformacéo social, reforcando também o compro-
misso do Pibid com uma formacédo docente alinhada aos
desafios do século XXI. As discussdes sobre tecnologias
digitais, metodologias ativas, ensino investigativo, incluséo,
alfabetizacéo cientifica e enfrentamento a desinformacéo
revelam a preocupacéo em preparar educadores capazes
de atuar em uma sociedade marcada por rapidas transfor-
macoes cientificas, tecnoldgicas e culturais.

Ao mesmo tempo, a coletanea reafirma a importancia
da pesquisa e da socializagdo do conhecimento como di-
mensodes constitutivas da docéncia. As produgdes académi-
cas, os trabalhos apresentados em eventos, 0s minicursos e
as reflexdes sistematizadas nos capitulos demonstram que a
formacéo docente se fortalece quando experiéncias sio re-
gistradas, analisadas e compartilhadas com a comunidade
académica e educacional.

Esta publicagéo representa, portanto, uma celebracéo
do trabalho coletivo construido por estudantes, professores
da educacéo bésica, docentes da universidade, gestores e
escolas parceiras. Mais do que registrar agdes desenvolvi-
das em determinado periodo, o livro reafirma a convicgao
de que a educacéo publica de qualidade se constrdi por
meio da valorizacdo da docéncia, do fortalecimento das
licenciaturas e da permanente aproximacio entre univer-
sidade e escola.

Que as paginas que seguem inspirem novas praticas,
suscitem reflexdes e fortalecam o compromisso com a for-
macéio de professores comprometidos com a justica social,
a producéo do conhecimento e a transformacéo da realida-
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de. Que esta obra se constitua ndo apenas como memaoria
das experiéncias vividas, mas como convite para que novas
geracgdes de educadores continuem acreditando no poder
transformador da educagio e no papel fundamental da
escola publica na construcado de uma sociedade mais de-
mocrdatica, inclusiva e humana.
Boa leitura!
Fortaleza, 18 de junho de 2026.
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INICIACAO A DOCENCIA E FORMAGCAO
INICIAL: O PERFIL DOS BOLSISTAS DO
PIBID UECE NO EDITAL 2024

Jaqueline Rabelo de Lima
Téania Maria de Sousa Franga
Maria Raquel de Carvalho Azevedo

Introducao

A Universidade Estadual do Ceara (Uece) consolida-
-se como a principal instituicdo formadora de professores
do estado do Ceard, reunindo mais de 19 mil estudantes
distribuidos em 90 cursos de graduacéo, dos quais 69 séo
licenciaturas que atendem a mais de 12 mil licenciandos.
No ambito da pds-graduacéo, a universidade oferta 37
cursos lato sensu e 42 stricto sensu, incluindo doutorados e
mestrados académicos e profissionais, com destaque para
a area de Educacao e Ensino, especialmente o Programa de
Pés-Graduacéo em Educagédo (PPGE), que mantém articu-
lagao direta com a Educacéo Basica, inclusive por meio de
reserva de vagas para docentes em exercicio.

A Uece foi a primeira universidade a interiorizar
a formacéo de professores e, atualmente, tem cursos de
licenciatura distribuidos em todas as macrorregides do
Ceard, com 12 campi em funcionamento, sendo trés em
Fortaleza (Itaperi, Fatima e 25 de marcgo) e nove no interior
do estado, nos municipios de Limoeiro do Norte, Quixada,
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Iguatu, Crateus, Itapipoca, Tau4, Quixeramobim, Canindé e
Aracati. Nesse contexto, a adeséo ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (Pibid), desde 2009, inte-
gra a estratégia institucional de qualificacdo da formacéo
inicial, por compreender que o Pibid se configura como
um espaco de estudo e aprendizado em torno da profissdo
docente que possibilita condi¢cdes de vivéncias com formas
didaticas diversificadas e interdisciplinares, refletindo so-
bre questdes relacionadas ao contexto escolar, a formacéo
e a pratica docente na perspectiva da melhoria da quali-
dade da formacéo. A proposta institucional alinha-se as
diretrizes da Portaria da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) n° 90/2024, ao priori-
zar o aprofundamento tedrico-pratico e a articulagéo entre
universidade e escola.

O atual projeto institucional do Pibid Uece contempla
16 subprojetos organizados em 33 nucleos, envolvendo 792
bolsistas de iniciagdo a docéncia (BIDs) em 13 municipios
cearenses. Abrange todas as licenciaturas ofertadas pela
instituicio — como Biologia, Educacéo Fisica, Geografia, His-
téria, Lingua Portuguesa, Pedagogia, Sociologia, Filosofia,
Fisica, Matematica e Quimica - além de cinco propostas
interdisciplinares que articulam diferentes areas do co-
nhecimento. A iniciativa mobiliza dez campi que ofertam
cursos de licenciatura, reafirmando o compromisso com a
interiorizacéo e com a diversidade formativa.

A ideia-forca que perpassa o desenvolvimento do
projeto é a de possibilitar experiéncias em que os sujeitos
aprendam reflexivamente as diversas clivagens que produ-
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zem as relacoes pedagdgicas na escola. Interessa, portanto,
focar tanto as camadas que se situam no espaco restrito da
sala de aula e fundamentam o ensino e a aprendizagem, a
postura pedagégica e epistemolédgica do/a professor/a, os
saberes que informam a sua agéo, como também aquelas
que se referem as culturas escolares.

A articulacio entre os subprojetos estrutura-se em
trés eixos formativos: conhecer a pratica docente, pensar
sobre a pratica docente e renovar e reconstruir a pratica
docente. Esses eixos orientam agdes integradas que am-
pliam as oportunidades formativas para bolsistas e profes-
sores, consolidando uma proposta que fortalece a iniciagao
a docéncia como espaco de investigacéo, reflexfo e inova-
céo pedagogica.

Assim, o projeto institucional pretende promover a
relacdo entre sujeitos — professores da educagao basica/
professores formadores e licenciandos - e espacos formati-
vos — universidade e escola, com apoio das redes de ensino,
de modo a contribuir para uma formacéao inicial inovadora,
inclusiva, socialmente referenciada, contextualizada, inter-
disciplinar e ambientalmente responsavel.

Nesse contexto, este trabalho objetivou caracterizar e
problematizar o perfil dos bolsistas do Pibid da Uece, identi-
ficando suas trajetdrias académicas, concepgoes de docén-
cia, expectativas profissionais e experiéncias formativas, de
modo a subsidiar o fortalecimento das agdes integradas en-
tre universidade e escola no ambito do projeto institucional.
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Percurso metodolégico

O presente estudo esta delineado como qualitativo,
de acordo com a natureza do problema, uma vez que 0S
aspectos considerados sdo subjetivos, ndo podendo, por
isso, serem traduzidos em quantificagéo. Para Eiterer et al
(2010, p. 14), “[...] a pesquisa de carater qualitativo &, espe-
cialmente, interpretativa e, por isso, preocupa-se mais em
conhecer o objeto do que em testar hipéteses”. Outro aspec-
to considerado que a qualifica desta forma reside no fato
de haver maior preocupacéo pelo processo do que com 0s
resultados (Silva, 2015).

Quanto ao objetivo, a pesquisa apresenta-se de modo
descritivo, no entanto o fato de sua natureza mostrar-se
qualitativa nfo nos permite uma representacéo da realida-
de totalmente imparcial.

Este trabalho foi realizado com todos os BIDs ativos
entre meados de 2024 e inicio de 2025, quando a Universi-
dade Estadual implementou sua oitava edicéo do Pibid em
37 cursos de licenciatura de 10 centros/faculdades da Uece.
Para a analise e coleta de dados, foram utilizados questiona-
rios produzidos através da plataforma do Google Forms. Os
questiondrios elaborados contaram com questoes objetivas
e subjetivas respeitando as questdes éticas e 0 anonimato
dos participantes.
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Resultados e discussao

O questionario foi disponibilizado a todos os BIDs da
Uece ativos entre os meses de outubro de 2024 a feverei-
ro de 2025. Dos 792 bolsistas, 682 (86,2% do total de BIDs)
responderam ao questionario. Dentre os respondentes,
a grande maioria (637 - 78,6% do total) tem menos de 24
anos, o que tem relacéo com o fato de mais da metade dos
respondentes (317 - 54,4%) cursar até o quinto semestre do
seu curso de graduacéo.

A maioria dos pibidianos da Uece (422 - 62%), no edital
de 2024, pertence a uma familia beneficiaria de programas
sociais, como o Bolsa Familia, e recebe no maximo trés sala-
rios minimos (618 - 904%), o que tem estreita relacdo com o
fato de a enorme maioria dos entrevistados (571 — 83,6%) ter
concluido o Ensino Médio integralmente em escolas publicas,
conforme apresentado nos Gréficos 1 e 2, adiante. Soma-se a
isso o fato de 206 (30,2%) dos respondentes deslocarem-se
diariamente ao campus (Grafico 3), o que demarca um fato
nos cursos de licenciatura, a existéncia de programas com
oferta de bolsas com importante papel na permanéncia es-
tudantil, além da qualificacéo da formacéo.

E o caso do Pibid, que, mesmo n#o tendo nos seus obje-
tivos essa caracteristica, apresenta-se como uma estratégia
de permanéncia, ao compreendermos que esta nao corres-
ponde apenas a questodes financeiras, mas ao:

[..] conjunto de discursos, agdes ou movimentos
empreendidos por estudantes ou pelas instituicdes
universitarias, com o intuito de favorecer a sobre-
vivéncia e a manutencgéo com qualidade dos estu-
dantes em seus cursos até sua concluséo (Mendes,
2020, p. 402).
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Dessa forma, Pereira e Fiamengue (2026, p. 15) corro-
boram essa ideia ao estudarem sobre essa tematica, afir-

mando que:

O Pibid [...] se mostra como um foco de estratégias
e taticas de permanéncia, quando € oferecido pe-
los editais internos das Universidades e é procu-
rado por estudantes como maneira de auxiliar a
passagem pelo ensino superior. Ainda se mostra
como foco principalmente de taticas de perma-
néncia simbdlica, quando afeta positivamente a
formacéo da identidade docente, a aquisicéo de
capital cultural institucionalizado, a escolha por
seguir docéncia ainda na graduacéo, a formacéo
de grupos de apoio entre as estudantes bolsistas e
a identificacdo com o curso de graduacéo e com o
ambiente académico.

André (2016, p. 58) reconhece, por meio das suas
pesquisas, que € a bolsa o atrativo inicial para os bolsistas
ingressarem no programa, mas, aos poucos, com o “[...] en-
volvimento nas atividades, o trabalho compartilhado e os
resultados que v&o surgindo no percurso, superam essa
motivagao inicial e surgem outras, mais significativas”

Grafico 1 - Perfil econémico das familias dos BIDs/Uece

= De 01 a 03 salarios minimos
= De 04 a 06 salarios minimos

= Maior que 06 salarios minimos

= Nao definido

= Menor que 01 salario minimo /
10; 1%

Fonte: Elaboragéo das autoras (2025).
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Grafico 2 - Perfil dos tipos de escola onde os BIDs/Uece cursaram a Educa-
céo Basica

Metade na Escola Publica ¢ Metade na.. m
Maior parte Escola Piblica mm
Maior parte Escola Privada
Totalmente Escola Piblica
Totalmente Escola Privada s

0 200 400 600 800 1000 1200

B Ensino Fundamental M Ensino Médio

Fonte: Elaboragéo das autoras (2025).

Grafico 3 - Perfil de deslocamento dos bolsistas Pibid Uece

69; 10%

= Jd morava no mesmo municipio

= Desloca-se semanalmente

= Desloca-se diariamente

= Mudou-se apos a aprovagdo no vestibular
38; 6%

Fonte: Elaboragéo das autoras (2025).

No que se refere a formacéo docente, a imensa maio-
ria dos entrevistados 639 (93,7%) declarou conhecer bem
o foco do curso de licenciatura mesmo antes do ingresso
na academia, sugerindo deciséo relativamente consciente
pela carreira docente. O Grafico 4 apresenta a expectativa
dos licenciandos sobre as contribui¢des do Pibid para sua
formacéo, o que, ainda segundo os entrevistados, podera
ser desenvolvido em diferentes ac¢des, conforme apresen-
tado no Gréfico 5.
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Grafico 4 - Expectativa dos BIDs para contribui¢éo das atividades do Pibid
para a formacéo inicial dos licenciandos

Promovendo discussdes a questoes de..
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Promovendo discussdes relacionadas a questdes sociais — EEEEE—————

Promovendo discussdes relacionadas a questdes politica  EEE————

Promovendo discussdes relacionadas a nossa area de agao
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Fonte: Elaboracgéo das autoras (2025).
Grafico 5 - Expectativa dos BIDs em relagéo as agoes a serem desenvolvidas

no ambito do Pibid

Dos eventos da Escola 1 —
Do recreiof/intervalo  E———

Do acolk dos alunos

Do plancj o ¢ semana pedagogics

Das agdes na sala de aula

0 100 200 300 400 500 600 700

Fonte: Elaboracgéo das autoras (2025).

E relevante pontuarmos que essa contribuicéo
acontece, especialmente, porque o Pibid se mostra como
um programa que oportuniza que os bolsistas tenham
contato com as escolas da Educagéo Basica a partir de uma
nova perspectiva, ou seja, de docente em aprendizagem, e
néo mais como aluno, e isso tem diferencga. Dessa forma, as
diversas possibilidades elencadas no Grafico 5 legitimam
também o que diz Tardif (2002) ao afirmar que os saberes
docentes sao plurais e se constituem, em sua maioria, no
exercicio da pratica profissional. Reforgamos que essa pra-
tica ganha consisténcia especialmente quando € vivencia-
da de forma colaborativa e cooperativa, como é a proposta
do Pibid.
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Lancamos ainda relevo ao fato de 615 (90%) discentes
declararem que se identificam totalmente com a docéncia
e 664 (97.2%) do total de respondentes que reconheceram
que a participacéo no Pibid contribui significativamente
para o desenvolvimento de sua capacidade reflexiva. E per-
tinente pensarmos que isso acontece considerando que no
Pibid os bolsistas “[...] aprendem envolvendo-se em tarefas
e atividades significativas que lhes conduzem a indagar, a
formular perguntas, a coletar informacgdes e a refletir” (Vail-
lant; Marcelo Garcia, 2012, p. 82), vivenciando isso em todo
o processo de acéo-reflexdio-agao.

Conclusao

Os dados obtidos neste trabalho materializam o com-
promisso do Pibid Uece com a qualificacdo da formacéo
inicial e confirmam o compromisso social da universidade
que foi a primeira a interiorizar a formagéo de professores
no Ceara. Configura-se, dessa forma, como espaco formativo
estratégico para o fortalecimento da identidade profissional
docente, favorecendo a articulacéo entre saberes académi-
cos e praticas escolares, pelo desenvolvimento da reflexao
critica e a construcéo de experiéncias pedagégicas contex-
tualizadas, interdisciplinares e socialmente referenciadas.

Ganha relevo no texto o perfil dos BIDS, sendo estu-
dantes em fase média do curso, desejosos de uma apro-
ximagéo mais precoce com seu espaco de atuacdo na
profissdo. A maioria dos respondentes ainda néo chegou
ao estagio supervisionado, produzindo para si saberes de
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ordem profissional essenciais a pratica docente. O perfil
socioecondémico desses licenciandos tem ressonancia com
o perfil de professores da Educacéo Béasica que enfrentam
a vulnerabilidade financeira como registro da carreira e
fator de baixa atratividade ao magistério. Por outro lado, o
investimento em programas de formacéo que repercutem
na permanéncia e na diplomacéo exitosa parece incidir
na escolha mais refletida pela profissdo, possivelmente
repercutindo em menor desercio desses sujeitos ao se
integrarem as redes de ensino como professores. Tal cons-
tatagcao néo elimina o desafio de enfrentar questdes sérias
de ordem material precaria, de condi¢des de trabalho e de
desenvolvimento na carreira que fragilizam os professores.
E preciso sustentar o 4nimo numa teia que liga a formacéo
a profissdo de tal forma que o encorajamento persista, ape-
sar dos desafios a trajetéria como professores no pais.
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PRATICAS LABORATORIAIS, CULTURA
DIGITAL E TDIC NA FORMAGAO
INICIAL DE PROFESSORES: ANALISE E
CONTRIBUIGCOES DO PIBID/BIOLOGIA
DA FAEC/UECE

Fabricio Bonfim Sudério
Francisco Diones de Souza da Silva
Ythallo Riquelme Gomes Moura

Introdugao

A proposta institucional do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao & Docéncia da Universidade Estadual do
Ceara (Pibid Uece) foi aprovada a partir da participacao
no Edital n°® 10/2024 - Pibid/Coordenacéo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), publicado em
29 de maio de 2024 (Brasil, 2024). O nucleo de Biologia da
Faculdade de Educacéo e Ciéncias Integradas de Crateus
(Faec), que integra o referido projeto institucional, tem
acdes voltadas ao planejamento e a execugéo de atividades
desenvolvidas em sala de aula e/ou em outros espagos edu-
cacionais, bem como atividades formativas destinadas aos
licenciandos, contemplando tematicas contemporaneas
relacionadas ao sistema educacional.

Entre as diversas agdes desenvolvidas pelo nucleo no
periodo de outubro de 2024 a maio de 2026, destacam-se,
neste trabalho, duas iniciativas envolvendo os Bolsistas de

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 25



Iniciacéo a Docéncia (BID): (I) planejamento e execucéo de
regéncias por meio de atividades praticas laboratoriais; e (II)
formacéo em cultura digital e sobre o uso pedagdégico das
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo (TDIC).

A participagéao dos bolsistas do Pibid no planejamento
e na execucgdo de regéncias fundamentadas em atividades
praticas laboratoriais constitui elemento central para o for-
talecimento da formacéo docente inicial na drea de Biologia,
bem como para a promocéo de praticas pedagégicas mais
investigativas e contextualizadas. Nesse sentido, a insercao
dos licenciandos em experiéncias de carater experimental
favorece nédo apenas o dominio de procedimentos metodo-
légicos, mas também o desenvolvimento de competéncias
relacionadas & mediacéio pedagdgica, a problematizacéo
cientifica e & articulagio entre teoria e pratica (Oliveira;
Batista; Queiroz, 2010).

De modo semelhante, a participacéo dos bolsistas do
Pibid em atividades formativas voltadas a cultura digital e
ao uso pedagogico das TDIC revela-se fundamental diante
das transformacdes promovidas pelas tecnologias digitais
no cenario educacional contemporaneo, especialmente no
campo da formacgao docente. Nesse contexto, os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) configuram-se como im-
portantes instrumentos para a qualificagéo da pratica peda-
goégica e para a ampliacio das possibilidades de acesso ao
conhecimento, de interacéo e de formacgéo de professores,
conforme destacado por Portes et al. (2024).

Este trabalho tem como objetivo evidenciar a rele-
vancia do envolvimento dos licenciandos participantes do
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Pibid em atividades praticas laboratoriais desenvolvidas
nas escolas-campo, bem como em agdes formativas rela-
cionadas a cultura digital e ao uso pedagogico das TDIC.
Nesse contexto, destacam-se algumas experiéncias e acoes
promovidas pelo nucleo de Biologia da Faec/Uece vincula-
das a essas teméticas.

O presente trabalho caracteriza-se como uma pes-
quisa qualitativa de natureza bibliografica, fundamentada
no levantamento de obras académicas que discutem duas
tematicas centrais na formagéo docente: o envolvimento
de licenciandos em atividades praticas laboratoriais e as
atividades formativas voltadas a cultura digital e ao uso
pedagogico das TDIC.

Desenvolvimento

Relevancia das praticas laboratoriais na formacgao
inicial docente

As metodologias tradicionais de ensino, especialmen-
te as aulas exclusivamente expositivas, influenciaram his-
toricamente a formacéo e a pratica de muitos docentes, en-
tretanto seu uso isolado pode transformar a sala de aula em
um espaco de mera transmisséo de conteudos, limitando a
participacéo dos estudantes e comprometendo a constru-
céo significativa do conhecimento, sobretudo o cientifico.
Segundo Anastasiou e Alves (2015), o processo de “ensina-
gem” pressupde a articulacao entre ensino e aprendizagem
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em que o estudante assume um papel ativo e o professor
atua como mediador. Nesse sentido, destaca-se a impor-
tancia de uma formacéo docente contemporanea baseada
em metodologias diversificadas e participativas, capazes
de promover aprendizagens mais criticas e significativas,
dentre elas as atividades envolvendo praticas laboratoriais.

No Pibid, as préticas laboratoriais tornam-se particu-
larmente relevantes pela proposta de articulacéo entre en-
sino, pesquisa e extensao, principio estruturante da forma-
¢ao universitaria. No campo do ensino, o uso de atividades
praticas constitui um dos pilares para o desenvolvimento
da alfabetizacéo cientifica, principalmente quando aliado a
pratica de fixagéo, pois possibilita ao estudante néo apenas
0 contato com conceitos tedricos, mas também a compreen-
sé&o de como o conhecimento cientifico é produzido, testado
e validado. Dessa forma, o laboratério configura-se como
um espaco privilegiado para a construgéo ativa do conhe-
cimento, favorecendo a observacgéo, a experimentacgéo e a
andlise critica dos fendmenos estudados (Oliveira; Batista;
Queiroz, 2010).

Para Souza e Dourado (2015), além de favorecer a
compreensio dos conteudos cientificos, as praticas expe-
rimentais contribuem para o desenvolvimento de habilida-
des fundamentais a formacé&o discente, como a formulagéo
de hipdteses, a interpretacéio de resultados, o raciocinio
légico e a resolugéo de problemas. Ao participar de ativida-
des investigativas, o estudante assume papel ativo no pro-
cesso de aprendizagem, compreendendo a ciéncia como
uma construcéo dinamica, baseada em questionamentos,
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andlises e reformulacdes constantes. Nessa perspectiva,
os autores também destacam que o espago laboratorial
ultrapassa a funcgio de mera demonstragao de conteudos,
tornando-se um ambiente de construgéo do conhecimento
e de desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensa-
mento critico (Souza; Dourado, 2015).

Adicionalmente as atividades praticas possibilitam a in-
tegracao entre diferentes areas do conhecimento, favorecen-
do a articulagio entre conceitos tedricos, contextos sociais
e aplicagdes do conhecimento cientifico. Nesse processo, a
experimentacao contribui para ampliar a compreenséo dos
estudantes acerca da relevancia da ciéncia em distintas di-
mensoes da vida cotidiana (Barbosa; Moura, 2013).

Barbosa e Moura (2013) ainda destacam que as meto-
dologias ativas de aprendizagem promovem maior protago-
nismo discente e favorecem a construgéo de aprendizagens
mais significativas. Nesse sentido, os conteudos deixam de
ser compreendidos como abstracdes descontextualizadas
e passam a ser percebidos em sua aplicabilidade concreta
e em seu impacto social.

Dessa forma, a insercéo de praticas laboratoriais no
processo formativo docente configura-se como elemento
relevante para a consolidacio de uma educacéo cientifica
critica e contextualizada. Ao vivenciar metodologias inves-
tigativas e ativas ao longo da formacéo, o futuro professor
amplia o seu repertério didatico e passa a reconhecer a
importancia da diversificacdo metodolégica no ensino de
Ciéncias. Nesse sentido, tais experiéncias contribuem para
a construcio de praticas pedagoégicas mais reflexivas, na
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medida em que a formacéio docente envolve a articulagao
entre dimensdes pessoais e profissionais, favorecendo a
constituicdo da identidade docente no contexto concreto
da pratica (N6voa, 1992).

Considerando todos esses aspectos inerentes a rele-
vancia do envolvimento de professores em formacéo com
atividades praticas em laboratério, destacamos que as
acoes do nucleo Pibid/Biologia da Faec/Uece resultaram
em cinco trabalhos envolvendo praticas laboratoriais pu-
blicados em anais de eventos académicos, sendo um tra-
balho completo e quatro resumos expandidos (Quadro 1).

Quadro 1 - Trabalhos publicados pelo nucleo Pibid/Biologia/Faec/Uece
envolvendo praticas laboratoriais como atividade de ensino

Titulo e autoria Evento
Titulo (trabalho completo): Pibid e docéncia em
. SR .. . . X Encontro
Biologia: vivéncia com uma oficina de bioquimica .
c Nacional das
das proteinas Licenciaturas
Autores: Ythallo Riguelme Gomes Moura, Aline .
(Enalic)

Maria Brito Lucas e Fabricio Bonfim Sudério

Titulo (resumo expandido): Avaliacédo da eficién-
cia da higieniza¢éio das méos na reducéo da carga
microbiana: uma abordagem pratica vivenciada | XXX Semana
no Pibid Universitaria
Autores: Ythallo Riquelme Gomes Moura, Tadeu da Uece
Francisco de Araujo Carvalho, Aline Maria Brito
Lucas e Fabricio Bonfim Sudério

Titulo (resumo expandido): Ensino de microbio-
logia: analise de coliformes totais em aula préatica

A o XXX Semana
como vivéncia do Pibid Universitzria
Autores: Valentino Vieira Gomes Neto, Natielli de da Uece

Sousa Jorge, Aline Maria Brito Lucas e Fabricio
Bonfim Sudério
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Titulo e autoria Evento
Titulo (resumo expandido): Participacio em pra-
ticas laboratoriais como uma vivéncia formativa do
o XXX Semana
Pibid na escola-campo Universitaria
Autores: Rafaela Cavalcante Rocha, Francisco Ma- da Uece
theus da Silva Jorge, Samuel Veras Zacarias Arau-
jo, Rafael Bezerra e Silva e Fabricio Bonfim Sudério
Titulo (resumo expandido): Vivenciando a osmo-
se: relato de uma aul:al préatica con}o mgtodologla XXX Semana
para aprendizagem em Citologia Universitaria
Autores: Carlos Felipe Leitdo Martins, Maria Le- da Usce
ticia Martins da Costa, Aline Maria Brito Lucas e
Fabricio Bonfim Sudério

Fonte: Elaboracgéo dos autores (2026).

Os trabalhos desenvolvidos possibilitaram aos bol-
sistas do Pibid compreender a importancia da contextua-
lizagdo dos conteudos de Biologia por meio de atividades
praticas laboratoriais, contribuindo para a melhoria do
processo de aprendizagem dos estudantes. A atuacéo nas
escolas-campo representou uma oportunidade significati-
va de vivéncia da pratica docente, favorecendo a adogéo de
uma postura mais alinhada as demandas contemporaneas
do ensino e ao uso de metodologias ativas.

Essas experiéncias mostraram-se particularmente
relevantes diante das limitagdes que, frequentemente,
dificultam a realizacéo de aulas praticas na educacéo ba-
sica, seja em decorréncia de lacunas na formacéo inicial
docente, seja em decorréncia da insuficiéncia de materiais
e de infraestrutura adequados. Nesse contexto, tais vivén-
cias contribuiram para fortalecer a confianca dos licen-
ciandos na elaboracéo e execucéo de atividades praticas
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laboratoriais, configurando-se como uma possibilidade de
superacio do modelo tradicional de ensino e de compreen-
séo do papel do professor como mediador do processo de
aprendizagem.

Além disso, essas experiéncias contribuiram para a
ampliacéo do repertério metodolégico dos futuros docen-
tes, bem como para o desenvolvimento de maior segu-
ranca e maturidade na pratica pedagogica, tornando-os
mais preparados para atender as demandas do ensino
contemporaneo.

Cultura digital e uso pedagdgico das TDIC na
formacgdo docente

Com o avango das tecnologias digitais, o cenario edu-
cacional passou por profundas transformacodes, especial-
mente no que se refere a formacgéo de professores. Nesse
contexto, os AVA emergem como importantes ferramentas
para a capacitacéio docente, ampliando as possibilidades
de acesso ao conhecimento e a formacéo continuada (Por-
tes et al., 2024).

No ambito do Pibid, as formag¢des complementares em
ambientes virtuais possibilitam que os bolsistas tenham
contato com tematicas contemporaneas relacionadas a
educacéo basica, como metodologias de ensino e tecnolo-
gias educacionais e inclusédo. Além disso, esses ambientes
favorecem maior flexibilidade de acesso aos conteudos for-
mativos, permitindo que professores em formacéo estudem
em diferentes tempos e espacos, o que contribui para uma
aprendizagem mais autbnoma e personalizada (Portes et
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al, 2024). Nesse sentido, os ambientes virtuais de apren-
dizagem assumem papel estratégico na formacéo inicial
de professores, uma vez que favorecem a flexibilidade de
acesso ao conhecimento, & autonomia nos estudos e a inte-
racéo com diferentes contextos educacionais.

As experiéncias formativas mediadas por esses am-
bientes virtuais contribuem para o desenvolvimento de
competéncias digitais essenciais & docéncia contempora-
nea, ao mesmo tempo que reforcam a necessidade de com-
preender a formacéo docente como um processo continuo

e permanente (Silva, 2024). De acordo com este autor:

[..] é através desse processo de aprendizagem
continua que os educadores podem se manter
alinhados com as novas tecnologias, metodologias
e abordagens pedagdégicas, proporcionando aos
estudantes uma educacgéo de qualidade, adaptada
aos desafios e necessidades do século XXI (Silva,
2024, p. 222).

Nessa perspectiva, a formacéo continuada néo se limi-
ta a momentos pontuais, mas se constitui como eixo estru-
turante da profissionalizagio docente.

Outro aspecto relevante enfatizado por Morais et
al. (2025) diz respeito ao alinhamento das formacodes as
diretrizes educacionais nacionais e a&s demandas emer-
gentes da escola contemporanea, marcada por processos
de transformacéo social, tecnoldgica e pedagogica. Nesse
contexto, cursos ofertados em ambientes virtuais tém in-
corporado algumas tematicas, como educacéo inclusiva,
uso pedagogico das tecnologias digitais, inovagéo metodo-
légica e politicas publicas educacionais, favorecendo uma
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compreensio mais ampla e critica do sistema educacional
brasileiro por parte dos bolsistas (Morais et al, 2025).
Como destacam Morais et al. (2025, p. 25708):

[..] o papel do educador, que antes se restringia a
transmissdo de conhecimento, agora se expande
para a facilitagcdo do aprendizado, o desenvolvi-
mento de habilidades socioemocionais e a promo-
cao de um ensino colaborativo e interativo, molda-
do pelas ferramentas tecnolégicas.

Dessa forma, tais experiéncias fortalecem a articula-
cao entre teoria e pratica, permitindo que os conhecimen-
tos adquiridos nas formacdes sejam aplicados diretamente
nas intervengdes pedagdgicas desenvolvidas no ambito do
Pibid.

As formagoes complementares exercem papel rele-
vante no desenvolvimento da autonomia intelectual e da
constituicio da identidade docente dos bolsistas. Ao parti-
ciparem de cursos e atividades formativas em ambientes
presenciais e virtuais, os licenciandos assumem uma postu-
ra mais ativa diante do proprio processo de aprendizagem,
mobilizando praticas de pesquisa, reflexao critica e selegao
qualificada de informacdes para fundamentar a sua futura
atuacéo pedagoégica (Ronzani et al., 2025).

Por fim, destaca-se que o incentivo a participacio em
formacdes virtuais pelo Pibid refor¢ca o compromisso com
uma formacgao docente integral, que articula experiéncias
praticas na escola com aprofundamento tedrico e atua-
lizacdo profissional continua. Dessa forma, as formacgdes
complementares em ambientes virtuais ndo apenas enri-
quecem o percurso académico dos bolsistas, mas também
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contribuem significativamente para a qualificacéo da futura
atuacgio docente, promovendo educadores mais prepara-
dos para enfrentar os desafios da educagao contemporanea
com competéncia, criticidade e responsabilidade social.

Levando em consideragéo os aspectos mencionados
sobre a importancia de atividades formativas voltadas a
cultura digital e ao uso pedagoégico de TDIC, duas acdes
desenvolvidas pelo nucleo do Pibid/Biologia/Faec/Uece en-
volveram atividades dessa natureza. Uma delas foi um tra-
balho completo publicado nos anais do X Enalic, realizado
em dezembro de 2025, e a outra se refere a um minicurso
ministrado por integrantes do Pibid na V Semana de Edu-
cacéo e Ciéncias da Faec (SEC/Faec V), realizada em maio
de 2026 (Quadro 2).

Quadro 2 - Agdes envolvendo a cultura digital e o uso pedagdgico de TDIC
desenvolvidas pelo nucleo Pibid/Biologia/Faec/Uece

Titulo e autoria Evento

Titulo do trabalho completo: Aprendizagem basea-
da em problemas e projetos: perspectivas, beneficios e
barreiras na educagéo contemporanea X Enalic
Autores: Francisco Diones de Souza da Silva, Rafael
Bezerra e Silva e Fabricio Bonfim Sudério

Titulo do minicurso: Inteligéncia artificial: fundamen-
tos e aplica¢des no ensino
Ministrantes: Rafael Bezerra e Silva, Francisco Diones V SEC/Faec
de Souza da Silva, Larissa de Souza Bonfim, Denise
Nascimento Araujo Lira e Fabricio Bonfim Sudério

Fonte: Elaboracéo dos autores (2026).
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Essas atividades despertaram nos bolsistas a percep-
c¢éo da necessidade de uma educagéo mais inclusiva, par-
ticipativa e articulada a realidade social. Esse movimento
decorre, em grande medida, do interesse em ressignificar
o fazer docente e em ampliar possibilidades pedagdgicas
que valorizem aprendizagens mais significativas, contex-
tualizadas e com sentido para os estudantes.

Conclusao

A partir das discussdes apresentadas, este estudo
evidencia a relevancia do Pibid como espago formativo
privilegiado para a articulagio entre teoria e pratica na
formac#o inicial de professores de Biologia, especialmente
por meio do envolvimento dos licenciandos em atividades
préaticas laboratoriais e em processos formativos voltados
ao uso pedagogico das TDIC. As experiéncias desenvolvi-
das no nucleo de Biologia da Faec demonstram que tanto
as praticas experimentais quanto as formagdes em cultura
digital contribuem significativamente para a constituicdo
de uma docéncia mais reflexiva, investigativa e alinhada as
demandas contemporaneas da educacio.

No que se refere as atividades praticas laboratoriais,
os resultados apontam que a insergcido dessa estratégia
pedagdgica no contexto escolar favorece a aprendizagem
significativa dos estudantes, o desenvolvimento de com-
peténcias cientificas e o fortalecimento do protagonismo
discente, ao mesmo tempo que amplia o repertério metodo-
légico dos futuros professores. Paralelamente, as formacdes
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mediadas por ambientes virtuais e o uso pedagégico das
TDIC revelam-se fundamentais para o desenvolvimento da
autonomia intelectual, da fluéncia digital e da compreensao
critica das transformacdées educacionais em curso.

Adicionalmente, as produgdes académicas e ac¢des for-
mativas desenvolvidas pelo grupo, incluindo as publica¢des
em anais de eventos e a realizacao de minicurso, reforcam a
importancia da socializacio das experiéncias do Pibid como
estratégia de consolidacao da identidade docente e de for-
talecimento da relagéo entre universidade e escola basica.
Assim, conclui-se que estas duas atividades - praticas labo-
ratoriais e processos formativos sobre cultura digital - con-
tribuem de maneira expressiva para uma formacéo docente
mais critica, inovadora e comprometida com uma educacao
cientifica e tecnolégica de qualidade.

Referéncias
ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. (org.). Processos de ensinagem na universidade:

pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 10. ed. Joinville: Univille,
2015.

BARBOSA, E. F;; MOURA, D. G. Metodologias ativas de aprendizagem na Educacéo
Profissional e Tecnolégica. Boletim Técnico do Senac, Rio de Janeiro, v. 39, n. 2, p.
48-67, 2013. Disponivel em: https://www.bts.senac.br/bts/article/view/349. Acesso
em: 10 mar. 2025.

BRASIL. Edital n°® 010/2024, de 29 maio 2024. Brasilia, DF: Capes, 2024.
MORAIS, A. A. et al. O professor em foco: inovagao e novas demandas educacionais.
Aracé, Séo José dos Pinhais, v. 7, n. b, p. 25706-25714, 2025. Disponivel em: https:/

periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/5198. Acesso em: 9 mar. 2026.

NOVOA, A. Formacéo de professores e profissao docente. In: NOVOA, A. (org)). Os
professores e a sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p. 13-33.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 37


https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/5198
https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/5198

OLIVEIRA, J. R. S; BATISTA, A. A; QUEIROZ, S. L. Escrita cientifica de alunos de
graduacéo em Quimica: andlise de relatérios de laboratério. Quimica Nova, Sao
Paulo, v. 33, n. 9, p. 1980-1986, 2010. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/qn/a/
fSNHwO5dpgbTIWvTQIk53ym/?format=pdf. Acesso em: 16 mar. 2026.

PORTES, C. S. V. et al. O papel das tecnologias digitais na formacéo de professores:
oportunidades e desafios dos ambientes virtuais de aprendizagem. Aracé, Sao
José dos Pinhais, v. 6, n. 3, p. 9302-9316, 2024. Disponivel em: https://periodicos.
newsciencepubl.com/arace/article/view/1566. Acesso em: 9 mar. 2026.

RONZANIL, S. G. et al. Metodologias ativas na educacéo: transformacoes pedagégi-
cas e desafios contemporaneos. Revista Foco, Vila Velha, v. 18, n. 6, p. 1-12, 2025.
Disponivel em: https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/8917. Acesso
em: 17 mar. 2026.

SILVA, L. F. A formacéo continuada de professores da educacéo bésica no Brasil:
realidades e necessidades. Revista Interdisciplinar de Ensino e Educagdo, Cruz
Alta, v. 2, n. 1, p. 212-224, 2024. Disponivel em: https://www.revistaowl.com.br/in-
dex.php/owl/article/view/142. Acesso em: 9 mar. 2026.

SOUZA, S. C.; DOURADO, L. Aprendizagem baseada em problemas (ABP): um mé-
todo de aprendizagem inovador para o ensino educativo. Holos, Natal, v. 5, p. 182-
200, 2015. Disponivel em: http:/www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/
view/2880. Acesso em: 20 mar. 2026.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 38


http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/2880
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/2880
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/2880

FORMAGAO DOCENTE EM MOVIMENTO:
EXPERIENCIAS DO PIBID BIOLOGIA CCB/
UECE NAS ESCOLAS DE FORTALEZA-CE

Isabel Cristina Higino Santana
Camila Cruz Araujo
Liana de Oliveira Barros

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), criado pela Coordenacéo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo Minis-
tério da Educagédo (MEC), foi concebido para qualificar a
formacéo docente em nivel superior e, simultaneamente,
elevar a qualidade da educacéao basica brasileira (Brasil,
2014). Instituido inicialmente pela Portaria Normativa
n° 38, de 12 de dezembro de 2007 (Brasil, 2007), o progra-
ma passou por atualizagoées em 2024, com a publicagio da
Portaria Capes n° 312 e do Edital n°® 10/2024.

Segundo Vieira e Mello (2023, p. 3), o Pibid tem como
finalidade promover a “[...] formacéo inicial de professores
a fim de contribuir para a valorizacio da carreira docente,
valorizar a profissdo e potencializar agdes formativas em
prol da qualidade da educagéo”. Para isso, aproxima licen-
ciandos do cotidiano escolar e, paralelamente, fortalece
a formacgéo dos professores supervisores, reafirmando a
valorizacio do magistério (Brasil, 2014). Assim, desde sua
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primeira edigéo, tem sido protagonista no processo de
aproximacgio de docentes da educacgao basica, licencian-
dos e professores do ensino superior brasileiro.

Com a proposta inovadora de constituir e consolidar
parcerias entre redes de ensino, institutos e universidades
publicas, o Pibid tem contribuido significativamente para
o fortalecimento da formacéo continuada de professores
da educacéo basica. Além disso, o programa desempenha
papel fundamental na consolidacéo da formacéo inicial do-
cente, ao promover a articulacéo entre teoria e pratica no
contexto escolar (Brasil, 2014; Vieira; Mello, 2023).

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo des-
crever as agdes desenvolvidas no ambito do subprojeto
Pibid Biologia (curso de Ciéncias Bioldgicas do Centro de
Ciéncias da Saude - CCB/CCS) da Universidade Estadual do
Ceara (Uece), campus Itaperi, nas trés escolas-campo onde
o projeto foi implementado. As atividades analisadas cor-
respondem ao primeiro moédulo de atuagéo dos bolsistas,
compreendido entre outubro de 2024 e agosto de 2025. O
estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa cri-
tica, que, segundo Martinez Pérez (2012, p. 140), “[...] busca
a compreensio das situagdes educacionais em determina-
dos contextos socio-histéricos e visa favorecer mudancas
orientadas & emancipacéao dos sujeitos envolvidos™.

Ac¢des no ambiente escolar

As atividades do subprojeto Pibid Bio CCB/CCS tiveram
inicio nas escolas em novembro de 2024. Nas primeiras vi-
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sitas, os bolsistas, a coordenadora e as supervisoras conhe-
ceram desde os diferentes espacos escolares, explorando a
estrutura fisica, a dindmica organizacional, o nucleo gestor,
a equipe pedagodgica e administrativa, até os estudantes das
trés escolas-campo. Esse contato inicial permitiu aos licen-
ciandos refletir sobre as especificidades que caracterizam
o cotidiano das escolas publicas localizadas nos bairros da
periferia de uma grande metrépole. Essa aproximacao com
a realidade escolar é central para os propdositos do Progra-
ma, que tem como uma de suas metas

[..] promover a integracéo entre a educagéo su-
perior e a educacéo basica, estabelecendo a co-
laboragédo mutua entre IES [instituicdo de ensino
superior], redes de ensino e escolas em prol da
formacéo inicial de professores (Brasil, 2014).

Nos meses subsequentes, nosso subprojeto buscou
consolidar a presenca dos bolsistas na rotina escolar por
meio de atividades semanais. Nessas idas, os estudantes en-
volveram-se nas agoes previstas nos calendarios escolares,
contribuiram para a organizacio dos Laboratérios Edu-
cacionais de Ciéncias (LEC) e iniciaram a elaboracéo dos
planos de aula que seriam futuramente aplicados em tur-
mas das escolas, utilizando como documentos orientadores
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC) e os planos anuais
das disciplinas de Biologia das séries em que as professoras
ministram aulas (Brasil, 2018; Ceara, 2021).

Entre as primeiras tarefas desenvolvidas nas escolas
pelos bolsistas esteve a reestruturacéo dos LEC (Figuras 1
e 2). Esse processo incluiu a analise dos materiais disponi-
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veis, a reorganizacéo de bancadas, armarios e prateleiras,
a higienizacio de vidrarias e a catalogacio de recursos
didaticos - como banners, jogos e modelos anatomicos.
Tais agdes séo fundamentais para consolidar o laboratério
como espaco ativo de aprendizagem, especialmente por-
que, como ressaltam Marandino, Selles e Ferreira (2009),
muitos docentes enfrentam barreiras para o trabalho ex-
perimental, que podem ser exemplificadas na escassez de
tempo no curriculo destinado as ciéncias, a predominancia
de avaliagbes que néo contemplam praticas laboratoriais
e as limitagdes oriundas da formacéo inicial e das politicas
curriculares, que relegam a experimentacéo a um papel
secundario no ensino de Ciéncias e Biologia.

Figuras 1 e 2 - Dentre as primeiras tarefas desenvolvidas nas escolas pelos
bolsistas esteve a reestruturacéo dos LEC

Fonte: Elaboragéo das autoras (2026).

Nesse contexto, a participagio dos bolsistas tornou-se
estratégica para ampliar a realizacéo de atividades praticas
e diversificar as metodologias de ensino. Além disso, esta
em consonancia com as diretrizes do Pibid, que orientam:
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[...] inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacéo basica, proporcio-
nando-lhes oportunidades de criagéo e participa-
cdo em experiéncias pedagoégicas de carater ino-
vador e interdisciplinar (Brasil, 2014).

Dentro dessa perspectiva de insercéo dos bolsistas no
cotidiano escolar, eles iniciaram a producéo de planos de
aula. Para essa acio pedagogica, adotamos como referén-
cia a Abordagem Investigativa, que, conforme defendem
Carvalho (2018, 2023), Sasseron (2015) e Scarpa e Campos
(2018), favorece o desenvolvimento de concepgoes cienti-
ficas, promovendo a argumentacéo, incentivando o pensa-
mento critico e estimulando a autonomia dos estudantes,
além de aproximar discentes das escolas publicas do pro-
cesso de construcéo das ciéncias como campo histérico de
producéo de conhecimento social.

Em um primeiro momento, os trabalhos foram desen-
volvidos em duplas, que definiram diversas metodologias e
temas, a exemplo de: estudo de caso sobre tecido sanguineo,
comunicacéo de informagdes sobre sindromes genéticas,
praticas laboratoriais envolvendo tecido ésseo, discussdes
sobre filosofia da ciéncia e abordagens sobre a origem da
vida, entre outros temas. As propostas deveriam incorpo-
rar metodologias ativas ou sequéncias didaticas investiga-
tivas. Apos a elaboracéo, foram realizados semindrios nos
quais cada dupla apresentou seu plano, permitindo uma
avaliacdo coletiva da pertinéncia dos temas, a coeréncia
metodoldgica e a viabilidade pratica das atividades.

Posteriormente, cada bolsista desenvolveu indivi-
dualmente um plano de aula voltado especificamente para
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uma atividade pratica. Os temas incluiram: elaboracao de
modelos celulares com materiais reutilizados; preparacao
de laminas vegetais para uso em microscopia; extragao
de DNA de frutas; observacéao da fisiologia humana e do
funcionamento de drgéos do sistema digestivo; observacao
de osmose em células animais e vegetais; identificacéo de
vitamina C em diferentes alimentos, entre outros temas (Fi-
guras 3 e 4). A cada semana, duas dessas propostas eram
testadas nos laboratérios das escolas, a fim de avaliarmos
sua coeréncia cientifica, adequacéo curricular e relagao
com temas sociais. Essas atividades concretizam um dos
objetivos do Pibid, que busca “[...] contribuir para a cons-
trucéo e a valorizacédo da identidade profissional docente
dos licenciandos” (Brasil, 2014), ao coloca-los no centro do
processo de criacio e execucéo didatica.

Figuras 3 e 4 - Apresentacgéo e teste das propostas nos laboratérios das
escolas

Fonte: Elaboracgéo das autoras (2026).

Em outro momento do referido subprojeto, os bolsistas
participaram da analise de diferentes colecdes de livros di-
daticos previstas no Programa Nacional do Livro e do Mate-
rial Didatico (PNLD) 2026 (Figuras 5 e 6). A escolha de livros
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didaticos constitui uma atividade essencial do trabalho do-
cente, uma vez que esses materiais orientam tanto o planeja-
mento pedagdgico quanto o processo de formacéo cientifica
dos estudantes. A avalia¢éo foi guiada por um instrumento
elaborado por Myriam Krasilchik em seu livro Prdtica de
ensino de Biologia (2004) e, posteriormente, adaptado a
realidade das escolas. A proposta buscou “[...] propiciar aos
estudantes de licenciatura a vivéncia da cultura escolar e
do magistério” (Brasil, 2014), ampliando a compreenséo dos
bolsistas sobre elementos estruturantes do trabalho docente.

Figuras 5 e 6 - Registro de momentos das andlises de diferentes colegdes de
livros didaticos previstas no PNLD 2026

Fonte: Elaboracgéo das autoras (2026).

Ainda no ambito das atividades desenvolvidas no pri-
meiro maédulo, os bolsistas das diferentes escolas foram or-
ganizados em seis grupos, sendo atribuidas a cada um deles
a elaboracéo e apresentacido de uma proposta de recurso
didatico autoral. Esses materiais, desenvolvidos coletiva-
mente pelos integrantes de cada equipe, tiveram como obje-
tivo facilitar o ensino de Biologia, com foco em temas especi-
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ficos escolhidos pelos préprios bolsistas. Dessa forma, foram
apresentados seis recursos didaticos distintos: o “Cordel”,
que abordou, de maneira criativa e inovadora, conteudos
relacionados a virologia e as doengas virais; o “Teatro de
fantoches”, voltado a interagcéo com criangas e adolescentes,
com o intuito de ensinar conceitos de micologia e destacar
sua importancia ecolégica, econOmica e alimentar para a
saude; o “Fanzine”, que ilustrou os animais presentes nos
biomas brasileiros e suas respectivas relagoes ecoldgicas; o
“Jornal”, cuja proposta consistia em promover a autonomia,
o conhecimento e a pesquisa no ambiente escolar por meio
da elaboragéo de um jornal tematico sobre doencas virais;
os “Modelos didaticos”, confeccionados com materiais como
massa de modelar, papeléo e isopor, destinados a analise
de processos histolégicos da embriogénese, favorecendo a
aprendizagem por meio da observacio visual; e, por fim, a
“Histéria em quadrinhos”, que discutiu impactos ambientais
e explorou o uso desse género como estratégia para incenti-
var a leitura, contribuindo para a sensibilizacdo e a conser-
vacéo ambiental (Figuras 7 e 8).

Figuras 7 e 8 - Registro da apresentagéo dos recursos didaticos autorais
elaborados pelos BIDs do subprojeto Biologia CCB/CCS

Fonte: Elaboracgéo das autoras (2026).
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Além das acodes praticas desenvolvidas sob supervi-
sao das professoras da educacéo basica e sob a orientacao
da coordenadora de area, investimos também em uma for-
macao tedrica continua para bolsistas e supervisoras. As
primeiras formacoes trataram de temas como: a Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) e a BNCC,
por serem documentos fundamentais para a compreensao
da estrutura normativa das escolas e para a elaboracao
curricular.

De modo complementar, convidamos parceiros exter-
nos para ministrar formagdes sobre escrita cientifica, en-
sino investigativo, tecnologias digitais, formac#o inicial do-
cente e enfrentamento as diferentes formas de opresséio no
ambiente escolar. Somada a essas formacdes, os bolsistas
também participaram de outras formacoes, oficinas e ca-
pacitagoes, organizadas pela Coordenacéo Institucional do
Pibid da Uece, pelo curso de Ciéncias Biolégicas da Uece/
CCB ou pelas escolas-campo, garantindo, assim, qualifica-
céo sistematica ao conjunto de envolvidos no programa.
Essas acoes respondem a diretriz do Pibid que busca “[...]
incentivar a formacéo de professores da educacéo basica
em nivel superior e fortalecer os cursos de licenciatura das
IES participantes” (Brasil, 2014), reafirmando o compro-
misso do programa com uma formacéo docente critica e
socialmente comprometida.
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Reflexbes sobre a atuacio do Pibid Biologia CCB/Uece

Durante esse percurso, temos acompanhado o papel
significativo que o nosso subprojeto tem desempenhado
ao valorizar os conhecimentos construidos nas escolas e
no fortalecimento das conexdes entre a universidade e as
redes de ensino. Assim, professores da educacéo basica
passaram a encontrar espacos de reconhecimento coletivo
e formacoes criticas e reflexivas. Em parceria com os bol-
sistas, temos atuado simultaneamente como formadores e
formandos, refletindo coletivamente sobre o saber docente,
sobre os conhecimentos socialmente valorizados e sobre
as relacgdes entre ciéncia e sociedade. Nesse processo, o
olhar do outro torna-se espelho, evidenciando que a do-
céncia nfo precisa ser uma pratica solitaria. Desse modo,
o trabalho em comunidade - entre professores experientes
e futuros docentes - é crucial para fortalecer as trocas que
sustentam o fazer escolar e, consequentemente, para a
construcéo de uma identidade docente (Arroyo, 2013).

Somada a isso, como ressaltam Marandino, Selles e
Ferreira (2009), a presenca de licenciandos no ambiente
escolar, trazendo repertérios oriundos de sua formacéao
universitaria, confere maior densidade cientifica as ativi-
dades e promove o encontro entre as culturas académica
e escolar. Dessa forma, quando os bolsistas formulam e
aplicam suas propostas, expandem as possibilidades de
ensino e aprendizagem em ciéncia, valorizando praticas
experimentais, atividades dindmicas, inovadoras, criativas
e criticas, pondo em dialogo a ciéncia, a tecnologia e as
questdes sociais.
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Nossa atuacéo coletiva, que integra escolas e universi-
dade, reforga um dos principios centrais do Pibid:

[..] valorizar as escolas publicas de educacéo ba-
sica como espaco privilegiado dos processos de
formacéo inicial para o magistério, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros
docentes (Brasil, 2014).

Desse modo, o programa cumpre uma func¢éo dupla:
proporciona aos licenciandos uma formacéo diferenciada,
a partir de sua insercédo precoce no futuro ambiente de
trabalho, e valoriza os professores em exercicio, que atuam
como coformadores, estabelecendo uma relagcéo horizon-
tal, dialégica e mutuamente enriquecedora (Brasil, 2014;
Vieira; Mello, 2023).

Conclusao

A andlise das acdes desenvolvidas no d&mbito do sub-
projeto Pibid Biologia CCB/CCS nas escolas-campo evidencia
que o programa cumpre de forma significativa seu propésito
de estreitar os vinculos entre universidade e escola, contri-
buindo para o fortalecimento da formacéo inicial e continua-
da de professores. As experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar, articuladas a atividades préticas, tedricas e colabo-
rativas, favorecem a construcéo de saberes docentes funda-
mentados na reflexao critica, na investigacdo pedagogica e
na compreensao contextualizada da realidade educacional.

Ao promover a integracio entre licenciandos, pro-
fessores supervisores e coordenadores em um processo
formativo coletivo e dialdgico, o Pibid revela seu potencial

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 49



transformador ao incentivar a ressignificacéio das praticas
pedagogicas, a valorizagcdo da docéncia e o desenvolvi-
mento de estratégias inovadoras para o ensino de Ciéncias
e Biologia. Nesse contexto, o programa amplia as possibi-
lidades de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo que
fortalece a identidade profissional docente.

Dessa maneira, reafirma-se a relevancia do Pibid
como uma politica publica estruturante para a formacao
de professores, ao fomentar uma docéncia critica, compro-
metida socialmente e orientada por principios emancipa-
térios, contribuindo para a construgido de uma educagéo
publica de qualidade e socialmente referenciada.

Referéncias
ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional. Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 21 dez. 1996.

BRASIL. Pibid - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Brasilia,
DF: MEC, 2014. Disponivel em: https:/www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informa-
cao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid. Acesso em: 27 jul. 2025.

BRASIL. Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007. Dispde sobre o Pibid
- Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢éo a Docéncia. Didrio Oficial [da] Repu-
blica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 13 dez. 2007. Disponivel em:
https:/portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria_pibid.pdf. Acesso em: 27 jul. 2025.

CARVALHO, A. M. P Fundamentos teéricos e metodolégicos do ensino por investiga-
cao. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 18,
n. 3, p. 765-794, 2018. DOIL 10.28976/1984-2686rbpec2018183765. Disponivel em: ht-
tps://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4852. Acesso em: 9 jul. 2026.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 50



CARVALHO, A. M. P. O ensino de Ciéncias e a proposicéo de sequéncias de ensino
investigativas. In: CARVALHO, A. M. P. et al. (org.). Ensino de Ciéncias por investi-
gagdo: condicdes para implementacéo em sala de aula. S&o Paulo: Cengage, 2023.
p. 129-145.

CEARA. Documento Curricular Referencial do Ceard: educacéo infantil e ensino
fundamental. Fortaleza: Seduc, 2018.

MARANDINO, M.; SELLES, S. E.; FERREIRA, M. S. Ensino de Biologia: histérias e pra-
ticas em diferentes espagos educativos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

MARTINEZ PEREZ, L. F. Questées sociocientificas na prdtica docente: ideologia,
autonomia e formacéo de professores. Sao Paulo: Unesp, 2012.

SASSERON, L. H. Alfabetizagéo cientifica, ensino por investigacéo e argumentacéo:
relagdes entre Ciéncias da Natureza e escola. Ensaio: Pesquisa em Educacéo em
Ciéncias, Belo Horizonte, v. 17, p. 49-67, 2015.

SCARPA, D. L; CAMPOS, N. F. Potencialidades do ensino de Biologia por investiga-
céo. Estudos Avangados, Séo Paulo, v. 32, n. 94, p. 25-41, 2018.

VIEIRA, O. A; MELLO, A. R. C. O Pibid no contexto da formacéo de professores:

trajetérias e dilemas. Revista Brasileira de Politica e Administragdo da Educagdo,
Porto Alegre, v. 39, n. 1, €128697, 2023.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 51



PRATICAS, SABERES E APRENDIZAGENS
DESENVOLVIDOS NAS REGENCIAS EM
CIENCIAS E BIOLOGIA DO PIBID UECE,
QUIXADA-CE

Jamili Silva Fialho
Roselene Ferreira Sousa
Francisca Anténia da Silva

Introducao

A formacgéo de professores de Ciéncias Bioldgicas
constitui um campo de estudo relevante no ambito das pes-
quisas em Educacéo, sobretudo diante das demandas con-
temporaneas por praticas pedagdgicas contextualizadas,
criticas e socialmente comprometidas. Assim, a formacéao
inicial docente desempenha papel central na constituicao
da identidade profissional, uma vez que possibilita ao li-
cenciando o contato com saberes tedricos e experiéncias
praticas fundamentais para o exercicio da docéncia (Tar-
dif, 2014).

A formacao de professores deve ser construida “den-
tro da profissdo”, ou seja, com maior protagonismo dos
proprios docentes, e compreendida como um processo
continuo, que articula dimensodes pessoais, profissionais
e institucionais (N6voa, 2009). Nesse sentido, a insercgao
precoce dos licenciandos no ambiente escolar favorece a
construcéo de saberes experienciais, considerados essen-
ciais para o desenvolvimento da pratica docente. Corrobo-
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rando essa perspectiva, Freire (1996) enfatiza que a pratica
educativa exige reflexfo critica sobre a acéo, o que implica
uma formacgéo que va além da mera transmisséo de conteu-
dos. Assim, a escola deve ser entendida como espago pri-
vilegiado de formacéo, por meio da andlise de praticas, do
trabalho colaborativo e da participacéo em comunidades
de aprendizagem (N6voa, 2009).

No ambito das licenciaturas, programas como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) configuram-se como espacgos privilegiados de arti-
culacéo entre teoria e pratica. O Pibid tem como objetivo
aproximar o licenciando da realidade escolar desde os
primeiros periodos do curso, promovendo experiéncias
formativas que contribuem para o fortalecimento da iden-
tidade docente e para a valorizacio da profissio (Silva;
Lima; Coutinho, 2020).

Este estudo apresenta as contribui¢des do Pibid na for-
macao de licenciandos, pois objetiva relatar experiéncias
formativas oferecidas pela licenciatura em Ciéncias Biol6gi-
cas no ambito do Pibid em escolas-campo dos Ensinos Fun-
damental, anos finais, e Médio de Quixad4, no Ceara (CE).

Nesse contexto, o estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada na ana-
lise interpretativa de relatos produzidos por supervisoras
e coordenadora de area participantes do Pibid nas escolas
de Ensinos Fundamental e Médio. Os relatos de experién-
cia contribuem para a construgdo do conhecimento nas
Ciéncias Humanas e Sociais, pois fornecem evidéncias,
considerando que séo estudos que partem da relacéo entre
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0 pesquisador e o empirico na pesquisa de campo; adicio-
nalmente, os relatos de experiéncias compdem uma parte
importante da pesquisa qualitativa (Antunes et al., 2024).

Praticas, saberes e aprendizagens nas aulas de
Ciéncias no Ensino Fundamental

O Pibid esta sendo desenvolvido desde outubro de
2024 na Escola de Ensino Fundamental (EEF) Padre Vicen-
te Gongalves de Albuquerque, que € uma escola publica
municipal de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, em
Quixada, Sertdo Central do Ceard, inaugurada em 1998,
contribuindo para a formacgéo de criangas e adolescentes
dos bairros Campo Velho, Alto Sao Francisco e Triangulo.
A escola tem 12 salas de aula, sendo trés turmas de cada
série, funcionando no tempo integral com 432 alunos e 26
professores. Os bolsistas do Pibid circulam por todas as
turmas durante as aulas de Ciéncias, o que totaliza uma
carga horaria de 40 horas-aula semanais da professora su-
pervisora, sendo seis horas-aula semanais de observagéo
ou regéncia e quatro horas semanais de planejamento na
escola; além de quatro horas semanais com a coordenacio
de 4rea, totalizando as dez horas semanais para cada um
dos oito bolsistas do programa.

Nesse contexto, o programa, desde o inicio do seu de-
senvolvimento, tem mudado a rotina das aulas de Ciéncias
na escola, pois os bolsistas, além de observarem o cotidiano
das aulas, também participam com regéncias, ou seja, cada
um dos oito bolsistas planeja e desenvolve as regéncias se-
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guindo o plano anual de cada turma. Entretanto, as aulas
planejadas e desenvolvidas pelos bolsistas do Pibid na es-
cola trazem sempre propostas de inovagdes, aulas dinami-
cas, com a participacéo efetiva dos estudantes, em que os
discentes séo estimulados a se tornarem protagonistas do
processo, numa perspectiva construtivista, pois sédo enco-
rajados a expressar opinioes, ideias e experiéncias: “[...] por
meio da participacio direta nas aulas, deixando a condicao
de meros telespectadores e se tornando agentes protago-
nistas de sua prépria aprendizagem” (Moraes; Marcionilio;
Paniago, 2021, p. 2).

Dessa forma, destacam-se aqui algumas das experién-
cias vivenciadas nas aulas de Ciéncias na escola que foram
planejadas e desenvolvidas pelos bolsistas, evidenciando
as contribui¢des do programa para a formacéo de profes-
sores, mas também para o cotidiano das aulas de Ciéncias.

Em uma das muitas atividades desenvolvidas pelos
bolsistas durante as regéncias, eles utilizaram a sala de
aula como Laboratério de Ciéncias, em que os estudantes
foram organizados para desenvolverem trés atividades
praticas, utilizando materiais simples e de baixo custo, com
0 objetivo de possibilitar a compreensao concreta dos se-
guintes conteudos: misturas homogéneas e heterogéneas;
técnicas de separacgio de misturas e transformacgodes qui-
micas. Essa atividade contemplou as turmas do 6° A,Be C,
com duas horas-aula em cada turma. Inicialmente os bol-
sistas contemplaram toda a parte tedrica, utilizando a lousa
e slides, fazendo uma exposicéo dialogada e reflexiva com
os discentes. Os educandos participaram bastante, pois sao
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conteudos que fazem parte do cotidiano deles, despertan-
do muito a sua curiosidade.

No segundo momento, houve o desenvolvimento das
praticas utilizando um material de baixo custo, previamen-
te organizado pelos bolsistas na proépria sala de aula, ou
seja, como a escola ndo tem Laboratério de Ciéncias, a sala
de aula foi transformada em laboratdério, o que despertou
ainda mais a curiosidade dos estudantes que participaram
ativamente de todas as praticas e colaborou significativa-
mente para a aprendizagem dos bolsistas, pois:

Por meio da observacéo direta e da manipulacéo
de fenémenos reais, os conceitos tedricos ganham
concretude, permitindo ao aluno estabelecer co-
nexoes significativas entre o saber cientifico e sua
realidade vivenciada. Essa concretizagao facilita o
aprendizado e ajuda a superar a descontextualiza-

¢Ao que muitas vezes prejudica o interesse e a com-
preenséao dos alunos (Santos; Jardim, 2025, p. 5).

Dessa forma, as agdes do Pibid no desenvolvimento
das regéncias utilizando aulas praticas para despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes vai ao encontro do
que as autoras afirmam, dado que essa metodologia de fato
ajuda a superar a descontextualizacéo e o desinteresse dos
estudantes, considerando que “[...] a pratica de aprendiza-
gem ativa se concentra em uma variedade de ferramentas
usadas para envolver cognitivamente os alunos” (Marques
et al, 2021, p. 720), contribuindo para a construcéo do co-
nhecimento de forma consciente e autbnoma.
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No terceiro momento, utilizaram-se instrumentos de
registros para a avaliagio da atividade, tais como observa-
¢Oes de comportamento em relacéo a participacgéo e enga-
jamento das turmas, anotagdes referentes as atitudes dos
envolvidos, atividade de fixacéo e registros fotograficos das
praticas experimentais.

Outra atividade desenvolvida pelos bolsistas, dentro
das regéncias do Pibid na escola, foi uma atividade inspira-
da no jogo de tabuleiro que eles tinham visto na biblioteca
da escola. A partir de entéo, duas bolsistas planejaram duas
horas-aula para serem desenvolvidas no 7° C e 7° A. O jogo
se chamava “Fato ou fake” e a aula se iniciou falando um
pouco sobre o que seriam as fake news e sobre como é facil
produzi-las nos dias de hoje com o auxilio da Inteligéncia
Artificial (IA) generativa. A aula também abordou como
identificar fake news e o que fazer caso alguém se depa-
re com uma informacéo falsa em meios de comunicagao
como redes sociais.

Num segundo momento, foi feita uma revisdo do con-
teudo referente ao aquecimento global, composicao do ar
atmosférico e efeito estufa, assuntos que seriam abordados
no jogo e que foram estudados nas aulas anteriores. Pos-
teriormente se teve o direcionamento para o momento de
gamificacdo, seguindo os objetivos da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) Computacéo para enfrentamento
de fake news, pois, segundo orientacéo da Secretaria Mu-
nicipal de Educacéo de Quixad4, o componente curricular
Computacéo deveria ser trabalhado durante as aulas do
componente curricular Ciéncias.
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Em seguida, deu-se inicio ao jogo de tabuleiro. Dese-
nhando o tabuleiro na lousa e dividindo a turma em qua-
tro equipes, as bolsistas distribuiram plaquinhas de fato
ou fake para que os alunos pudessem levantar quando
tirassem o cartéo de pergunta. Um representante de cada
equipe deveria jogar o dado e escolher um cartédo de per-
gunta. Caso acertasse, a equipe andaria o numero de casas
determinadas pelo dado e, caso errasse, teria que esperar
até a proxima vez. O jogo foi um momento divertido e des-
contraido, em que os alunos puderam aprender mais sobre
fake news relacionadas ao contetido que viram nas aulas
anteriores.

Para a realizacéo desse jogo, foram confeccionados 50
cartdes com diversas informacdes, contendo informacdes
falsas e verdadeiras, para que os estudantes pudessem
identificar quais eram as falsas e quais eras as verdadei-
ras, todas relacionadas ao aquecimento global, efeito estufa
e gases da atmosfera terrestre. Dentro desses 50 cartdes,
também se encontravam cartas de agio, como “Vocé foi
de bicicleta para a escola e economizou na sua pegada de
carbono, avance duas casas” ou “Vocé usou A para fazer a
atividade de casa, retorne trés casas”, entre outras.

A metodologia da gamificagéo utilizada pelas bolsistas
foi muito significativa para a construcéo do conhecimento
dos estudantes do 7° ano C e A, pois possibilitou engaja-
mento, cooperacio, informacéo, participacido, autonomia
e protagonismo dos estudantes, que se mostraram muito
competitivos e com rendimento muito positivo, consideran-
do o nimero de acertos cada vez maior das equipes que
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estavam mesmo dispostas a ganhar o jogo. Para Meroto
et al. (2024, p. 4), “[...] essa abordagem busca incorporar
aspectos ludicos e interativos nos processos educativos,
com o objetivo de aumentar a motivagéo, o engajamento e
a eficacia da aprendizagem”. Ao final, a equipe vencedora
ganhou uma caixa de chocolate.

Nesse contexto, observa-se que a participacdo do
Pibid na Escola Padre Vicente Gongalves de Albuquerque
tem contribuido de forma significativa para a construgéo
do conhecimento dos estudantes de 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental, com atividades que estimulam a participa-
céo dos discentes de forma reflexiva e autbnoma nas aulas
de Ciéncias, favorecendo a formacéo de um cidad#&o critico
e com capacidade de participar da tomada de decisoes re-
lacionadas ao meio ambiente, & sociedade e & ciéncia.

Praticas, saberes e aprendizagens nas aulas de
Biologia no Ensino Médio

A Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI)
Luiz Gonzaga da Fonseca Mota, situada no bairro Planalto
Renascer, em Quixadd, atua na formacéo de jovens na mo-
dalidade de Ensino Médio regular nos turnos manha, tarde
e noite, sendo que o periodo noturno também funciona na
extensao de ensino localizada no distrito de Jua; em 2026,
a escola iniciou o tempo integral com as turmas das 12 sé-
ries na sede, no turno diurno. Possui dez salas de aula, um
Laboratério de Ciéncias, um Laboratdrio de Informatica,
uma sala de professores, uma sala de Multimeios e uma
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quadra poliesportiva. Conta com 60 professores, trés coor-
denadores e um diretor. Atualmente atende a 862 alunos
dos bairros circunvizinhos e distritos préoximos a sua loca-
lizagdo e ha 41 anos forma cidadéos criticos, preparados
para formagdes superiores e para o mercado de trabalho.
Diante desse contexto e pensando em aprimorar cada vez
mais o ensino, a escola participa pela segunda vez do Pibid,
visto que o programa insere os licenciandos no cotidiano
da sala de aula de escolas publicas, proporcionando-lhes
a oportunidade de observar e ministrar aulas e elaborar
atividades inovadoras e criativas que relacionem teoria e
pratica, facilitando o processo de ensino e aprendizagem e
contribuindo para a formacéo de futuros professores.

A escola conta com a participacdo de oito bolsistas,
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, e uma super-
visora, professora efetiva de Biologia da referida instituicéo,
que orienta e estimula o protagonismo dos discentes, im-
portante para a construcéo de uma educacao significativa.
Nesse sentido, como afirma Freire (2002, p. 47): “Ensinar
néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua proépria producao ou construcao” Fica evidente
que os licenciandos devem assumir esse papel de protago-
nistas da sala de aula, principalmente durante as regéncias,
para que possam desempenhar suas funcodes de forma ati-
va e efetiva.

A EEMTI Gonzaga Mota possui um Laboratério Edu-
cacional de Ciéncias (LEC) multidisciplinar abrangendo os
componentes curriculares de Biologia, Fisica, Matematica
e Quimica. Dessa forma, os bolsistas realizam atividades
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praticas para relaciona-las com a teoria vista em sala de
aula, facilitando a aprendizagem dos educandos. Diante
desse contexto, as aulas praticas desempenham um papel
fundamental no ensino de Ciéncias, pois contribuem para
o desenvolvimento da viséo cientifica e da capacidade de
resolucéo de problemas (Krasilchik, 2000).

Como exemplo dessa relacio entre teoria e pratica,
podemos destacar como atividade exitosa a execucédo da
aula pratica sobre a flor de hibisco no LEC com as turmas
das 32 séries A, B, C, D e E, turnos manhéa e tarde, que
contemplou os contetidos de Genética e Botanica com o
objetivo de identificar os érgéos de protecéo, reproducéo,
estruturas de suporte da flor, além de compreender como
Mendel realizou a autofecundacéo e a fecundacéo cruzada
utilizando a flor da ervilha, semelhante a flor de hibisco, por
ser hermafrodita e completa.

De forma instrutiva e dinamica, a aula foi iniciada pe-
los bolsistas mediante explicacao dos objetivos, do roteiro
metodoldgico e do elo entre a Genética, com os cruzamen-
tos de Mendel, e a Botanica, com a flor completa de hibisco.
A turma foi dividida em equipes, tendo cada equipe ficado
com os materiais a serem utilizados: flor, para observacéo,
identificagio dos érgaos de protecéo, reprodugio e estru-
turas de suporte; lamina; placa de Petri; microscépio para
observacao do ovario, 6évulos, estigma, antera e gréios de
pdlen; e materiais para dissecacéo, pinga, bisturi e agulha
de dissecacio. Posteriormente os bolsistas dissecaram a
flor, tiraram amostras para observa-las no microscoépio e,
em seguida, cada equipe preparou a sua lamina para a ob-
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servacio. Para a conclusio, foi proposta aos alunos uma ati-
vidade escrita, além de questionamentos realizados pelos
bolsistas sobre o conteudo abordado e explorado em aula.

A execucéao metodolégica da aula préatica desenvolvi-
da pelos bolsistas oportunizou aos educandos tornarem-se
sujeitos ativos, ao transformar o conhecimento teérico em
aprendizagem significativa e estimular a colaboracéo, a
argumentacao, o interesse, a participacdo, o desenvolvi-
mento de habilidades técnicas, como o manuseio de ins-
trumentos e de equipamentos, e o cumprimento de normas
de seguranca. Nesse contexto, destaca-se que, por tras da
ampla utilizacéo das atividades experimentais no ensino de
Ciéncias, existem diferentes concepcoes de ciéncia, ensino
e aprendizagem que orientam essas praticas (Krasilchik,
2000; Oliveira; Obara, 2018). De acordo com esses autores,
as aulas praticas podem contribuir para tornar o ensino de
Ciéncias (Biologia) mais investigativo, questionador, incen-
tivando o aluno a construir o seu conhecimento de forma
auténoma e participativa, porém vai depender de como o
professor entende o que ¢ a ciéncia, como se ensina e como
se aprende.

Outra atividade realizada pelos bolsistas ¢ o Café
com Poesia, que acontece uma vez ao més com a escolha
de temas diversos relacionados ao meio ambiente, datas
comemorativas, como Dia Mundial da Agua e Dia Interna-
cional da Mulher, das Mulheres na Ciéncia, da Poesia, das
Florestas e da Discriminac&o Zero. Nesse contexto, bolsistas
e supervisora escolhem seus textos previamente e, no dia
do planejamento, em horario especifico para esse momento,
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reunem-se para fazer a leitura e recitacédo das poesias, tex-
tos, cronicas e cordel; posteriormente cada participante re-
flete sobre a produgéo poética escolhida ou a de um colega.

A atividade encerra-se com um lanche compartilhado,
no qual os participantes contribuem com alimentos como
café, leite, iogurte, frutas, biscoitos, pées, bolos e queijo.
Configura-se como um momento de interacéo que fortalece
os vinculos entre bolsistas e supervisora, pois trabalha as
emocgoes, a empatia e a parceria, a0 mesmo tempo que pro-
move a troca de conhecimentos e a valorizacéo da cultura
popular brasileira, uma vez que “[...] o aprendizado huma-
no pressupde uma natureza social especifica” (Vygotsky,
1998, p. 115).

A atividade descrita como a socializaco das poesias e
o café compartilhado evidencia que os momentos de intera-
c¢éo entre os participantes e a aprendizagem ocorrem por
meio das trocas de experiéncias, do dialogo, favorecendo
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
empatia e cooperacao. Nesse sentido, essa pratica se rela-
ciona com a ideia de Vygotsky (1998), ao considerar que a
aprendizagem acontece por meio das relagdes sociais.

Conclusao

O Pibid permite uma troca enriquecedora de expe-
riéncias, saberes e aprendizagens para as institui¢cdes que
participam do programa, seja na escola de Ensino Funda-
mental, seja na escola de Ensino Médio, também para os
estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, bolsis-
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tas do programa que participam ativamente do cotidiano
da escola de Educacéo Béasica, com o desenvolvimento de
regéncias que utilizam metodologias que integram teoria e
pratica, estimulando a curiosidade e participacgéo dos estu-
dantes nas escolas.

Dessa forma, observam-se a importancia e as contri-
buicdes do Pibid na formacéo de licenciandos em Ciéncias
Biolégicas, mas também para os estudantes da escola pu-
blica de educagao basica, pois os relatos mostram que as
metodologias de ensino desenvolvidas pelos bolsistas na
escola favorecem aulas dinamicas e interativas, em que os
estudantes participam ativamente do processo de constru-
céo do conhecimento.
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ALFABETIZACAO EM QUIXADA: UMA
LEITURA HISTORICO-CRITICA DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS CEARENSES
EM DIALOGO COM O PIBID

Maria Lenucia de Moura

Introducao

Tentaremos, neste breve espaco, refletir numa pers-
pectiva critica sobre o contexto da educacio cearense,
tconsiderando o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciagado a Docéncia (Pibid) desenvolvido no Nucleo de Al-
fabetizacdo da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras
do Sertéo Central (Feclesc), €, a partir das escolas-campo,
compreender 0s processos que atravessam a educagio
quixadaense. Geograficamente Quixada, no estado do Cea-
ra, localiza-se na mesorregido do Sertdo Central, distante
da capital 197 quildémetros. Possui 121 escolas municipais
em seus 13 distritos educacionais. No momento desta escri-
ta, o processo de distribuicéo distrital esta em mudancas.

Para compreendermos a educagéo de Quixada e os
processos de alfabetizagéo que estdo sob nossas lentes, faz-
-se necessario recorrer a histéria numa leitura de totalida-
de do objeto, como bem sentenciou Marx (2013, p. 32), “[...]
s6 existe uma ciéncia, e essa ciéncia é a histéria” A pers-
pectiva histérica nos coloca irremediavelmente ligados a
perspectiva dialética, indo do todo as partes no intuito de
perceber o movimento das partes no todo, compreendendo
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a dinamica que o objeto — aqui, educacéo - sofre nas deter-
minagdes do todo e sentencia na replicacéo as partes.

Este texto é apenas o elemento introdutério de um
trabalho iniciado em outubro de 2024 com o Pibid, dessa
forma n&o esgotaremos aqui o tema, haja vista, como ja
anunciado, o espaco limitado para a escrita. Pretendemos
desenvolver a seguinte questéo de pesquisa: em que medi-
da o contexto histérico e politico das reformas educacionais
brasileiras, especialmente no Ceard, influencia os proces-
sos de alfabetizacéio e como as concepgodes de alfabetiza-
cao da Politica Nacional de Alfabetizacido (PNA) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) se relacionam com
principios construtivistas de educac¢éo? No desenvolvimen-
to desta pesquisa e consequentemente nos textos seguintes,
apoiados neste, aprofundaremos a discussao e, numa leitu-
ra de conjunto, apontaremos caminhos viéveis no processo
que ora expectamos. Neste trabalho, ampliaremos a visao
sobre o objeto a partir da teoria e dos documentos oficiais.

Dentre os objetivos da pesquisa mais ampla, desta-
camos dois que investigamos aqui, quais sejam: analisar
o contexto histérico e politico das reformas educacionais
brasileiras e seu impacto na alfabetizacédo cearense e ex-
plorar as concepcgdes de alfabetizacio presentes na PNA
e na BNCC, identificando pontos de convergéncia com a
pedagogia construtivista.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma aborda-
gem qualitativa e critico-dialética, fundamentada na pers-
pectiva histérico-critica da educagédo. O objetivo € com-
preender como o contexto histdrico e politico das reformas
educacionais brasileiras, especialmente no Ceara, impacta
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os processos de alfabetizacdo e como as concepgdes da
PNA e da BNCC se articulam com principios construtivis-
tas. Essa abordagem permite analisar os documentos néo
apenas em sua dimensio normativa, mas também em suas
contradi¢oes internas e implicagdes sociais.

A pesquisa utilizou um conjunto de referenciais teéri-
cos para compreender o objeto, entre os quais: Karl Marx e
Friedrich Engels, para fundamentar a perspectiva historico-
-dialética, compreendendo a educagéo como parte das de-
terminacdes sociais e econodmicas; Dermeval Saviani, como
referéncia central da pedagogia histérico-critica, defenden-
do a escola como espaco de transmissdo do conhecimento
sistematizado e de formacio humana integral; Newton
Duarte, para problematizar as apropriacoes neoliberais do
construtivismo e discutir as ilusdes da chamada “sociedade
do conhecimento”, contrapondo-as a necessidade de uma
educagao emancipatdéria; Freitas, Laval e Moura, para a com-
preenséo do contexto das politicas puiblicas; e, por fim, Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, para compreender a psicogénese
da lingua escrita e a influéncia das concepcodes construtivis-
tas nos processos de alfabetizacdo. Como procedimentos,
examinamos os documentos da PNA e da BNCC.

Atuais politicas educacionais: como chegamos
até aqui? Um panorama conciso para dar sentido
ao texto

O debate em torno das reformas educacionais no Bra-
sil, especialmente a partir da década de 1990, insere-se em
um contexto de reconfigurac¢éo politica e econdémica mar-
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cado pela ascensao do neoliberalismo e pela consolidacao
de praticas de responsabilizacdo na educacgao. Segundo
Freitas (2018), a coalizdo formada pelo Partido da Social De-
mocracia Brasileira (PSDB) e pelo entdo Partido da Frente
Liberal (PFL) desempenhou papel central nesse processo,
ao introduzir de forma sistematica as referéncias nacionais
curriculares e ao fortalecer os mecanismos de avaliagao
em larga escala, como o Sistema de Avaliagio da Educacéao
Basica (Saeb), que se tornaram pilares de um sistema de
controle e padronizacéo da escola publica, especialmente
no Ceara.

Ainda segundo esse autor, esse movimento, longe de
ser exclusivo do Brasil, articulou-se com tendéncias inter-
nacionais, notadamente nos Estados Unidos, onde a lei No
Child Left Behind inaugurou a era da accountability educa-
cional (Freitas, 2018). A partir dai, a 16gica empresarial pas-
sou a orientar reformas que, sob o discurso da qualidade e
da eficiéncia, buscavam submeter a educacéo as dinamicas
do mercado. Nada de novo no horizonte educacional bra-
sileiro, que desde 1990 recebe interferéncias externas em
suas politicas através do Banco Mundial.

Embora os governos posteriores, liderados pelo Parti-
do dos Trabalhadores (PT), tenham ensaiado uma inflexao
desenvolvimentista, ainda segundo Freitas (2018), o golpe
juridico-parlamentar de 2016 representou um marco de
retomada do neoliberalismo, reinstalando no Ministério da
Educacéo quadros vinculados a coalizao de centro-direita.
Esse retorno, contudo, ndo se deu em condicdes idénticas
as dos anos 1990: emergia uma “nova direita”, estruturada
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em redes de influéncia que envolviam partidos, fundacoes,
organizagdes sociais e movimentos como o Escola sem Par-
tido e o Movimento Brasil Livre (Freitas, 2018).

Assim, a reforma empresarial da educacéo deve ser
compreendida como parte de um movimento global que,
ao proclamar a busca por qualidade universal, promove a
padronizacéo, a intensificacio dos testes e a responsabili-
zagao verticalizada, em detrimento da diversidade cultural
e da autonomia dos sistemas nacionais. Trata-se de um pro-
jeto que, ao deslocar a educagéo para a légica mercantil, re-
define-a como servico, e ndo como direito, instaurando uma
agenda que exige andlise critica e resisténcia qualificada.
No Ceara, na formacéo de professores, temos a insercao
direta de agéncias multilaterais.

Considerando-se que a classe dominante nao tem
interesse na transformacéo histérica da escola, esta em-
penhada na preservacéo de seu dominio, portanto apenas
acionara mecanismos de adaptacéo que evitem a trans-
formacao, segue-se que uma teoria critica — que néo seja
reprodutivista — s6 podera ser formulada do ponto de vista
dos interesses dos dominados.

Aspectos legais da perspectiva de alfabetizacao
desenvolvida

Nos ultimos 20 anos, o pais, de modo geral, e o Ceara,
de modo especifico, passam por grandes transformagées no
cenario educativo. A implementacéo de programas educa-
cionais, como o Programa de Alfabetizacéo na Idade Certa
(PAIC), e os avancgos nas avaliacdes dos indices educacionais,
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entre eles, a criacdo do Sistema Permanente de Avaliacédo
da Educacéo Basica do Ceara (Spaece), foram importantes
elementos que podem ter contribuido para o avango, em
numeros, da alfabetizagio de Quixada.

Em artigo recente (2023) na Revista Brasileira de
Alfabetizagdio, Ricardo Luiz Bittencourt analisa as relagoes
entre a PNA e a BNCC examinando como os documentos
tratam a alfabetizacéo e identificando pontos de concilia-
céo e tensdes conceituais. Do texto extraimos um quadro
para melhor analise e acompanhamento.

Quadro 1 - Quadro para andlise da PNA e BNCC

Aspecto PNA BNCC
2 Enfase técnica e Integra alfabetizagéo ao
Concepc¢io . R
N normativa, centrada letramento, valorizando
de alfabeti- e . .. .
= na decodificacgéo e praticas sociais da leitura e
zagio o .
métodos fénicos. escrita.
Até o 2° ano do ensino . .
Também até o 2° ano, mas
Tempo de al- | fundamental, com foco X .
N articulado ao desenvolvi-
fabetizacido em resultados mensu- ; N
P mento integral da crianca.
raveis.
Métodos pe- Privilegia metodqs D,ef.ende plul:ghdade metodNO—
6gicos estruturados, especial- | légica, permitindo adaptagéo
= mente de base fonica. ao contexto escolar.
Viséo de Mais voltada para Mais voltada para a diversi-
aprendiza- eficacia e padronizacéo dade cultural e social, com
gem dos processos. énfase na formacéo cidada.

Fonte: Elaboracéo da autora (2026).

A alfabetizagéo, enquanto processo de apropriacio
da leitura e da escrita, constitui um dos pilares da educa-
cao basica e representa condicio indispensavel para o
exercicio da cidadania. No Brasil, dois documentos norma-
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tivos recentes, a PNA e a BNCC, estabelecem diretrizes e
concepegdes que orientam praticas pedagoégicas e politicas
publicas voltadas para esse campo.

A BNCC adota uma concepgéo ampliada de alfabeti-
zacgéo, articulando-a ao letramento. Nesse sentido, néo se
trata apenas da decodificacao de simbolos gréaficos, mas da
insercéo da crianga em praticas sociais de leitura e escrita,
reconhecendo a diversidade cultural e linguistica do pais.
A alfabetizacéo é compreendida como processo que deve
ocorrer em didlogo com o desenvolvimento integral da
crianga, valorizando multiplas metodologias e contextos.

Por sua vez, a PNA enfatiza uma abordagem mais
técnica e normativa, centrada na eficacia dos métodos de
ensino. O documento privilegia praticas estruturadas, espe-
cialmente de base fonica, defendendo que a aprendizagem
da leitura e da escrita deve ser sistemdtica e orientada
por evidéncias cientificas. A concepcéo de alfabetizacéo,
nesse caso, aproxima-se de uma perspectiva mais instru-
mental, voltada para garantir resultados mensuraveis e
padronizados.

Tanto a BNCC quanto a PNA convergem ao estabele-
cer que a alfabetizagio deve ocorrer até o final do 2° ano
do ensino fundamental. A BNCC, entretanto, insere essa
meta em um projeto pedagdgico mais amplo, que conside-
ra o desenvolvimento integral da crianga e a pluralidade
de estratégias didaticas. Ja a PNA reforca a necessidade
de cumprir esse prazo com rigor, destacando a urgéncia
de assegurar que todas as criancas alcancem niveis satis-
fatérios de leitura e escrita nesse periodo, como forma de
prevenir defasagens futuras.
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Conclusao
Consideracdes iniciais da pesquisa e finais para
este texto
A tensao entre a PNA e a BNCC revela duas concep-
coOes distintas de alfabetizacdo. A primeira, de base foénica
e normativa, privilegia resultados mensuraveis e reforca a
légica produtivista. A segunda, articulada ao letramento,
reconhece a dimenséo social da leitura e da escrita, no en-
tanto centrada na légica do individuo. A andlise marxista
nos permite compreender que essas concepgdes nao sao
neutras, as quais refletem interesses que nfo estio na base
das necessidades da classe trabalhadora.
A chamada sociedade do conhecimento é, na rea-
lidade, uma sociedade das ilusdes, pois o acesso
ao conhecimento continua sendo profundamente

desigual e condicionado pelas relacdes de classe
(Duarte, 2011, p. 18).

A andlise da PNA e da BNCC remete as reflexdes de
Duarte (2011), pois politicas como as citadas, mesmo quan-
do falam em universalizar a alfabetizacéo, podem reprodu-
zir desigualdades se néo enfrentarem as condi¢des sociais
concretas.

Ainda citando o autor, “O aprender a aprender, tao
exaltado pelas pedagogias contemporaneas, converte-se
em um mecanismo de adaptacéo as exigéncias do mer-
cado, e ndo em um processo de emancipagdo humana”.
Embora a PNA se apresente mais técnica e normativa e a
BNCC mais ampla e social, ambas estdo presas a légica de
mercado destacada por Freitas (2018), deslocando para o
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individuo a responsabilidade pelo fracasso ou pelo sucesso
escolar. A responsabilizacéo do individuo é reforcada pelo
discurso capitalista que foi transferido a 1égica escolar pela
pedagogia das competéncias.

As ideias impostas pela politica educacional ganham
corpo na formacéo de professores desenvolvida pelas
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educa-
cao (Credes) no Ceara, realizada com os professores alfa-
betizadores do municipio, chegando também a escola pelos
documentos normativos, na ponta do processo. A BNCC,
por exemplo, ndo assume metodologia explicita, mas sua
énfase em competéncias e habilidades permite praticas
alinhadas as ideias construtivistas, bem como reconhece o
erro como etapa da aprendizagem, caracteristica central
da abordagem construtivista.

A PNA, por sua vez, defende que a alfabetizacio deve
ser orientada por evidéncias cientificas, mas reconhece
que a criancga participa ativamente do processo, o que nos
remete as reflexdes de Saviani (2011), ao afirmar o carater
pseudocientifico dos métodos novos. Ao estabelecer a rela-
céo direta da crianca em sua aprendizagem, a pseudocien-
tificidade do método fica clara e ainda a coloca dentro da
légica da eficacia e da padronizagéo dos testes. Percebemos
que a BNCC se articula mais diretamente ao construtivismo
quando valoriza préticas sociais e a construgéo ativa do
conhecimento, embora a PNA dialogue indiretamente com
a psicogénese da lingua escrita.

O exame do contexto histérico e politico das reformas
educacionais brasileiras, especialmente no Ceara, eviden-
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cia que os processos de alfabetizacéo tém sido fortemente
condicionados por disputas ideolégicas e metodoldgicas.
Desde os anos 1990, a ascensao de politicas neoliberais e
a logica da responsabilizacdo introduziram mecanismos
de padronizacéo e controle, como o PAIC e o Spaece, que,
embora tenham contribuido para avangos mensuraveis,
também reforgcaram uma concepcéao tecnicista da alfabeti-
zagao. Nesse cenario, a PNA e a BNCC se apresentam como
documentos centrais, mas com orientagdes um pouco dis-
tintas, como ja apresentado acima.

Costa et al. (2023) oferecem uma contribuicéo decisiva
as questdes trabalhadas neste texto. Ao relatar experiéncias
de recomposicio da aprendizagem em escolas periféricas
no poés-pandemia, os autores demonstram que a simples
adocéio de praticas cotidianas néo é suficiente para superar
as defasagens. Embora o contexto nfo seja 0 mesmo, esta-
belece relagéo direta com o objeto aqui retratado; quando
embasados na pedagogia histérico-critica, eles defendem o
uso de textos classicos da literatura infantil e o ensino sis-
tematico das relacoes grafema-fonema como caminho para
garantir tanto o dominio técnico da escrita quanto o acesso
aos conteudos culturais de maior densidade.

Essa perspectiva nos lembra que o contexto histérico
e politico das reformas educacionais brasileiras, especial-
mente no Cearad, influencia os processos de alfabetizagio
ao tensionar padronizacio técnica e praticas sociais de
leitura e escrita, esvaziando o sentido da aprendizagem
como apropriacéo da cultura humana constituida ao longo
dos tempos. A experiéncia relatada por Costa et al. (2023)
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aponta para a necessidade de superar tanto o tecnicismo
quanto o construtivismo adaptado ao cotidiano, propondo
uma alfabetizacdo fundamentada na pedagogia histérico-
-critica, que articule o dominio técnico da escrita com a
formacéo cultural e cidada.

Essa perspectiva reforga a critica de Duarte (2022) as
ilusdes da “sociedade do conhecimento”, mostrando que a
alfabetizagéo nao pode se reduzir a adaptacéo as exigén-
cias do mercado, mas deve ser compreendida como pratica
emancipatoéria, sendo urgente fortalecer praticas que, para
além da padronizagéo e da adaptagéo, promovam o acesso
ao conhecimento classico e a emancipagdo humana.

Consideramos, por fim, que as concepgdes criticas de
Duarte (2022), centradas nos fundamentos da pedagogia
histérico-critica desenvolvida por Saviani (2011), alertam-
-nos para os riscos de um construtivismo esvaziado e adap-
tado ao mercado e reforcam a necessidade de uma leitura
histérico-critica do processo de alfabetizacéio de criangas,
objetivo que esta na génese do projeto de pesquisa e exten-
sa0 que deu origem a este texto e que esta irremediavel-
mente ligado & dinamica do Pibid e as ricas interac¢des nas-
cidas nas salas de aula entre os pibidianos, as supervisoras,
as criancgas e a coordenacéo de area. Esperamos, no desen-
volvimento da pesquisa, tecer contribuicdes pertinentes a
esse processo e apresenta-las em outra oportunidade.
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INTERDISCIPLINARIDADE EM UM
PIBID DE CIENCIAS DA NATUREZA:
EXPERIENCIAS NA ROTATIVIDADE DE
BID PELAS ESCOLAS-CAMPO

Guilherme de Oliveira Sousa
John Victor Bezerra de Melo
Francisco Ranulfo Freitas Martins Junior

Introducgao

A educacéo brasileira tem passado por importantes
transformacgdes nas ultimas décadas, destacando-se a im-
plementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que orienta a organizacéo dos cur-
riculos da educacdo basica e propde maior articulacio
entre os componentes curriculares (Brasil, 2018). Todavia,
o ensino de Ciéncias enfrenta uma crise persistente, carac-
terizada pela desmotivacéo docente e pelo baixo interesse
dos estudantes (Fourez, 2003). Esse cenario esta associado
a predominancia de praticas pedagdgicas tradicionais,
centradas na transmissédo de conteudos, o que dificulta a
construgéo de aprendizagens significativas. Nesse sentido,
Sasseron e Carvalho (2011) destacam a necessidade de
praticas pedagoégicas voltadas & alfabetizacédo cientifica,
promovendo a contextualizagio dos conteudos e o desen-
volvimento do pensamento critico.
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Nesse contexto, a interdisciplinaridade se configura
como alternativa relevante para o ensino de Ciéncias, ao
possibilitar a integracéo entre diferentes areas do conhe-
cimento e favorecer a compreensio de fenémenos comple-
xo0s. Conforme Fazenda (2011), essa abordagem contribui
para a superacéo da fragmentacéo do conhecimento, pro-
movendo aprendizagens com mais significado.

Apesar de suas potencialidades, a implementacéo da
interdisciplinaridade ainda enfrenta desafios no contexto
escolar, como limitagdes estruturais e dificuldades no pla-
nejamento docente (Augusto; Caldeira, 2007). Sendo assim,
cada escola possui uma diferente realidade que interfere
diretamente na eficacia de praticas interdisciplinares.
Além disso, estudos recentes indicam que a formacéo de
professores ainda carece de abordagens que integrem teo-
ria e pratica de maneira efetiva (Sasseron; Carvalho, 2011).

E nesse contexto que programas de formac#o docente,
como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagido a
Docéncia (Pibid), assumem papel fundamental ao pro-
mover a inserc¢éo dos licenciandos no cotidiano escolar e
incentivar praticas pedagogicas inovadoras (Brasil, 2024).

Diante do exposto, este capitulo tem como objetivo
analisar a atuacgao de licenciandos/pibidianos em expe-
riéncias interdisciplinares no ensino de Ciéncias em trés
escolas-campo do Pibid (Figura 1), buscando compreender
suas contribuicoes para a formacgao docente e para os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem.
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Figura 1 - Fachadas das trés escolas-campo integrantes do subprojeto
interdisciplinar

Fonte: Google Maps e Acervo Escolar.
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Desenvolvimento

Este relato apresenta a experiéncia de dois Bolsistas
de Iniciagao a Docéncia (BID) integrantes de um subproje-
to interdisciplinar do Pibid (Biologia, Fisica e Quimica) na
Universidade Estadual do Ceara (Uece), especificamente
na unidade Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(Fafidam). Desse modo, busca-se compreender diferentes
contextos escolares vinculados ao subprojeto mencionado,
através do rodizio dos BID nas escolas e como isso interfere
na construgéo da interdisciplinaridade e da pratica docen-
te. Para fins de preservacgéo do anonimato, os participantes
foram identificados como “BID 1” e “BID 2”. O BID 1 é discen-
te do curso de licenciatura em Fisica da Fafidam, enquanto
o BID 2 ¢é estudante do curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Fafidam.

O BID 1 iniciou suas atividades Pibid no ensino funda-
mental, permanecendo aproximadamente nove meses na
Escola-Campo de Ensino Fundamental José Hamilton de
Oliveira. Por se tratar de uma instituicio municipal locali-
zada em regido periférica, nessa escola foram observadas
limitacdes estruturais significativas, especialmente a ausén-
cia de laboratdrios, o que compromete a realizacéo de ativi-
dades experimentais, elemento fundamental para o ensino
de Ciéncias. Esse cendrio reflete desafios recorrentes no
ensino de Ciéncias, frequentemente marcados pela escas-
sez de recursos e pela predominancia de aulas tradicionais
transmissiveis (Fourez, 2003).

Apesar dessas limita¢oes, foram desenvolvidas estra-
tégias pedagdgicas alternativas, com destaque para a uti-
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lizacdo de atividades experimentais de baixo custo. Essas
praticas se mostraram eficazes ao favorecer o engajamento
dos estudantes e a construgao de conhecimentos de forma
mais concreta e significativa, evidenciando a importancia
da contextualizacéo e da alfabetizagéo cientifica no proces-
so de ensino-aprendizagem, conforme discutido por Sasse-
ron e Carvalho (2011).

Os principais desafios enfrentados estavam direta-
mente relacionados as condig¢des estruturais da escola, no
entanto o rodizio entre diferentes instituigdes possibilitou a
comparacio entre realidades distintas, evidenciando que
escolas com melhor infraestrutura oferecem condicées
mais favoraveis ao desenvolvimento das praticas peda-
gogicas. Tal aspecto pode ser observado na Figura 2, que
apresenta uma atividade experimental voltada ao ensino
de Termodinamica. Dessa forma, percebe-se que o ambien-
te escolar exerce influéncia significativa tanto na qualidade
do processo educativo quanto na atuagéo docente.

Figura 2 - Pratica experimental realizada em laboratério

Fonte: Acervo dos autores.
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No que se refere a dimenséao formativa, destaca-se o
papel do Pibid ao proporcionar a inser¢éo dos licenciandos
no cotidiano escolar, favorecendo a articulacio entre teo-
ria e pratica (Brasil, 2024). Nesse contexto, a participagao
dos estudantes na Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA) revelou resultados expressivos, como
a conquista de medalhas e meng¢des honrosas, o que indica
nao apenas desempenho académico, mas também maior
engajamento dos estudantes e apropriacéo dos conteudos
cientificos. Esses resultados indicam avangos no desempe-
nho dos estudantes e refletem o impacto positivo das agdes
desenvolvidas. Tais evidéncias dialogam com Beserra et
al. (2026), ao apontarem que a OBA contribui significati-
vamente para a aprendizagem de conceitos cientificos por
meio de praticas interdisciplinares e contextualizadas.

Em paralelo com a experiéncia do BID 1, a trajetéria do
BID 2 amplia a compreensao dessas praticas ao evidenciar
diferentes possibilidades de atuagido docente em contextos
diversos. Sua insercéo inicial ocorreu na Escola de Ensino
Meédio em Tempo Integral Arsénio Ferreira Maia, cuja propos-
ta pedagdégica contempla nfo apenas as disciplinas da base
comum, mas também componentes voltados a formacéo
integral dos estudantes, como Eletiva de Profisséo e Carreira
e o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS).

Essa experiéncia permitiu ao bolsista compreender
a docéncia para além do ensino disciplinar, evidenciando
a importancia de abordagens interdisciplinares e inte-
gradoras, conforme afirma Fazenda (2011). A presenca
de infraestrutura mais adequada, incluindo Laboratério
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de Ciéncias, recursos tecnolégicos e salas climatizadas,
contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagogi-
cas mais diversificadas, especialmente no que se refere a
realizagdo de atividades experimentais.

Entretanto, ao longo do rodizio, o BID 2 também atuou
na Escola José Hamilton de Oliveira, cuja realidade se apro-
xima daquela vivenciada pelo BID 1, marcada por limita-
¢Oes estruturais significativas. No contexto da escola men-
cionada, tornou-se evidente a necessidade de adaptacao
das praticas pedagdgicas, sobretudo por meio da utilizagéo
de materiais didaticos de baixo custo e da elaboragéao de
estratégias interativas, como jogos educativos.

Embora realizadas em condi¢des adversas, essas
praticas foram eficazes ao promover o engajamento dos
estudantes e a reviséo dos conteudos, ainda que enfren-
tando dificuldades estruturais ja apontadas por Augusto
e Caldeira (2007), no que se refere a implementacéo da
interdisciplinaridade no ambiente escolar.

Um aspecto particularmente relevante da atuacéo
do BID 2 refere-se ao acompanhamento individual dos
estudantes com dificuldades em contetidos fundamentais,
especialmente na area de Matematica (Figura 3). A vivén-
cia permitiu evidenciar a importancia de intervencgdes
pedagdégicas mais direcionadas, capazes de atender as
necessidades especificas dos alunos e contribuir para a
melhoria do processo de aprendizagem. Essa acéo esta em
consonancia com as diretrizes da Coordenacéo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que
estabelece, entre os principios do programa, o combate
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as desigualdades sociais e educacionais (Brasil, 2024). Tal
aspecto mostra-se especialmente relevante, considerando
que muitos dos estudantes atendidos encontravam-se em
situagao de vulnerabilidade social.

Figura 3 - Momento de recomposic¢ao de aprendizagem

Fonte: Acervo dos autores.

Na etapa final do rodizio, na Escola de Ensino Médio
Lauro Rebougas de Oliveira, o BID 2 p6de observar uma
realidade a qual considerou intermedidria, pois ele julgou
esta escola como possuindo infraestrutura relativamente
adequada e organizacfo curricular centrada nas discipli-
nas da base comum. Essa vivéncia, aliada as experiéncias
anteriores, possibilitou uma visdo mais ampla das diferen-
tes realidades educacionais e das multiplas demandas da
pratica docente.
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Ao comparar as experiéncias dos dois bolsistas, ob-
serva-se que, independentemente do nivel de ensino ou das
condigdes estruturais, a atuagdo docente exige constante
adaptacéo e reflexdo. Enquanto o BID 1 enfrentou inicial-
mente os desafios do ensino fundamental em contextos
mais precarizados, o BID 2 transitou por diferentes realida-
des, evidenciando a complexidade do trabalho docente € a
necessidade de abordagens interdisciplinares.

Além disso, a experiéncia de iniciacéo a docéncia no
ensino médio, especialmente em contextos com melhor
infraestrutura, evidenciou a importancia da articulagio
entre teoria e pratica, sobretudo no ensino de disciplinas
como Fisica e Quimica, que demandam estratégias que
tornem os conteudos mais concretos e acessiveis. Isto cor-
robora as discussdes de Augusto e Caldeira (2007) sobre
praticas interdisciplinares como uma das formas de tornar
o ensino mais atrativo.

De modo geral, as experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas evidenciam que, apesar das limitagdes estruturais
presentes em algumas instituicdes, é possivel desenvolver
praticas pedagogicas significativas por meio de aborda-
gens interdisciplinares, contextualizadas e adaptativas.
Ademais, o Pibid se consolida como um espaco formativo
essencial, ao proporcionar vivéncias que contribuem para
a construcéo da identidade docente e para a compreensao
das multiplas realidades do contexto educacional.
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Conclusao

De acordo com o relato exposto, conclui-se que a in-
terdisciplinaridade é amplamente defendida por diversos
autores da area educacional como uma das formas de su-
perar a fragmentacéo do conteudo e tornar o ensino mais
atrativo. A experiéncia de rotatividade dos bolsistas con-
firma isso, no entanto fica evidente que a implementacao
da interdisciplinaridade ainda encontra bastantes entraves
para a sua efetivacéo. Essa aplicagéo nao se detém apenas
a intencionalidade do professor, mas a um contexto que
circunda o trabalho docente.

Ficou evidente que as desigualdades sociais entre as
instituicodes de ensino contempladas pelo subprojeto inter-
disciplinar do Pibid Fafidam/Uece afetam diretamente o
trabalho docente e consequentemente o aprendizado dos
estudantes. Escolas com melhores infraestrutura séo o con-
traste em relacio aquelas com infraestrutura ruim, pois as
primeiras tendem a favorecer a diversidade metodolégica
de ensino; enquanto as ultimas induzem o professor a se
reinventar constantemente em busca de formas inovadoras
de ensinar.

Além disso, apesar de ser uma tematica bastante de-
batida no ambiente universitario, a pratica da interdiscipli-
naridade ainda é dificil de ser efetivada, e os estudantes de
licenciatura, apds se formarem e entrarem em sala de aula,
encontram grandes desafios em promoveé-las, fato consta-
tado nas pesquisas que contribuiram com as discussdes
feitas neste trabalho. Vale ressaltar também que muitos
alunos néo estao preparados para se deparar com a dura
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realidade relatada da desigualdade social entre as escolas.
Dessa forma, o Pibid se apresenta como uma possivel po-
litica educacional que aproxima o futuro professor de seu
ambiente profissional ja nos primeiros semestres do seu
curso de graduacéo.

Convém destacar que as experiéncias descritas, como
a recomposicio de aprendizagem e a realizacio de expe-
rimentos de baixo custo e jogos didaticos, foram de suma
importancia para que os BID envolvidos ampliassem seus
conhecimentos da pratica interdisciplinar, o que contribuiu
néo sé com o aprendizado deles, mas também com o ensino
de Ciéncias promovido nas escolas-campo.

Apesar dos desafios citados, as experiéncias propor-
cionadas pela rotacio nas escolas-campo citadas, no am-
bito do subprojeto interdisciplinar do Pibid, corroboraram
a ampliagio da viséo sobre as realidades escolares enfren-
tadas pelos professores da educacéo basica. Além disso, foi
possivel exercer algumas praticas pedagogicas interdisci-
plinares. Esse tipo de rotatividade permite qualificar ainda
mais a formacao inicial de professores, capacitando-os
a se tornarem profissionais mais preparados, com expe-
riéncias praticas e sensiveis as realidades da educacéao
contemporanea.
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“E O PASSADO E UMA ROUPA QUE NAO
NOS SERVE MAIS": EXPERIENCIAS E (DES)
CONSTRUCOES PEDAGOGICAS DO PIBID
GEOGRAFIA

Victéria Sabbado Menezes

Introducgao
“No presente, a mente, o corpo é diferente...”

O subprojeto Geografia do Programa Institucional de Bol-
sa de Iniciacio a Docéncia (Pibid) da Universidade Estadual
do Ceara (Uece) esta inserido no Centro de Ciéncias e Tecno-
logia (CCT) da referida universidade, no campus de Fortaleza,
Ceara (CE). Tal subprojeto ¢ constituido pela coordenadora de
area, trés professores supervisores das escolas parceiras e 24
bolsistas de iniciacédo a docéncia (BIDs) do curso de licencia-
tura em Geografia. Desse modo, as agdes s&o desenvolvidas
em trés escolas publicas de Ensino Médio de Fortaleza/CE, a
saber: a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Parque
Presidente Vargas, a Escola de Ensino Médio Governador
Adauto Bezerra e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE), campus Fortaleza/CE.

Observa-se que sdo duas escolas da rede estadual e
uma escola da rede federal, com caracteristicas, estrutu-
ras e dinamicas distintas, o que possibilita aos BIDs a vi-
véncia em contextos escolares especificos e singulares. O
contexto territorial dessas instituicdes também ¢é diverso,
uma vez que a Escola Presidente Vargas, cuja professora
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supervisora é a docente Rose Maia, localiza-se no bairro
Parque Santa Rosa, ao passo que a Escola Adauto Bezerra
esta situada no bairro de Fatima, em que o professor super-
visor € o docente Lucas de Holanda; e o IFCE encontra-se
no bairro Benfica, com a professora Fabiana Abreu na
condicéo de docente supervisora. Nesse sentido, pensar
as praticas pedagdégicas em Geografia no ambito do Pibid
pressupde planejar intervengdes contextualizadas e volta-
das as especificidades de cada institui¢cdo visando ao de-
senvolvimento de um trabalho que apresente significado
para os sujeitos envolvidos.

Diante deste panorama no qual a equipe do subproje-
to Geografia do Pibid Uece esta inserida desde novembro
de 2024, o presente texto tem como objetivo socializar as
principais acdes desenvolvidas nas escolas parceiras ao
longo deste periodo, com o enfoque para as experiéncias
e (des)construcdes pedagdgicas significativas. No momento
da escrita deste texto, estamos com o edital do Pibid Uece
em andamento h4a 16 meses, de modo que néo seré possivel
apresentar e analisar a totalidade das agdes empreedidas.
Realizou-se um recorte com o intuito de partilhar as acoes
que se destacaram até aqui em cada uma das escolas-cam-
po. Esta delimitacfio da andlise também acarreta a exclusédo
da mencgéo das atividades desenvolvidas no ambiente uni-
versitario, como os cursos de formacéo, o grupo de estudos
e a participacéo, apresentacido e publicacdo em eventos
cientificos, por exemplo.

Para tanto, o caminho metodolégico abrange a revi-
séo bibliografica concernente aos eixos teméticos centrais,
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quais sejam: o ensino de Geografia e a formacéo de professo-
res. Além disso, seréo explicitadas as agoes pedagogicas em
Geografia que se destacaram em cada escola parceira até o
presente momento. A andlise dessas experiéncias sera rea-
lizada em didlogo com os referenciais teéricos que funda-
mentam este texto com o intuito de refletir acerca das (des)
construcdes pedagdgicas em Geografia propiciadas pelas
intervencodes do subprojeto Geografia no espago escolar.

Por isso, o titulo deste capitulo inspira-se na musica
“Velha roupa colorida”, do compositor e musico cearense
Belchior (1976), em que um dos trechos da cancéo afirma:
“No presente, a mente, o corpo é diferente... e o passado &
uma roupa que néo nos serve mais...”. Essa letra esta pre-
sente no titulo do capitulo, bem como em todas as suas se-
¢oes, pois representa a intencionalidade epistemolégica e
pedagogica que o subprojeto Geografia visa a representar:
o compromisso com a ressignificacéo do ensino de Geogra-
fia no espaco escolar aliado a qualificagio da formacéo dos
futuros professores. S&o estes licenciandos, BIDs, que, junto
aos professores supervisores e a coordenadora de area,
compreendem que o passado, marcado pela educacao
tradicional e pelo ensino de Geografia mnemonico, repro-
dutivista e descontextualizado, € uma roupa que nao nos
serve mais. Logo, o Pibid configura-se como um programa
que contribui para o fortalecimento da formacéo inicial de
professores junto 4 melhoria da qualidade da educacéo ba-
sica e constitui um caminho proficuo para a compreensao
de que “no presente, a mente, o corpo é diferente...”.
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“Uma nova mudang¢a em breve vai acontecer”: as
praticas educativas em Geografia em foco

Em continuidade as reflexdes propiciadas pela letra
de Belchior (1976), entende-se que “uma nova mudancga
em breve vai acontecer”, pois € visivel o quanto a presenca
dos subprojetos do Pibid nas escolas influencia positiva-
mente na formacéo de todos os sujeitos envolvidos, sejam
os BIDs em formacéo inicial, os professores em formacéao
continuada e os estudantes em sua formacéo escolar. Para
exemplificar essas contribuicdes do subprojeto Geografia,
seréo apresentadas as principais agdes desenvolvidas em
cada uma das escolas parceiras.

Cabe esclarecer que estas intervengdes partem da
concepgéo epistemoldgica de que ensinamos Geografia
para que o aluno desenvolva um modo de pensar, que € o
pensamento geografico, isto €, a sua capacidade de analisar
geograficamente os fatos e fendmenos. Nessa perspectiva,

Cavalcanti (2019, p. 10) afirma que:
[..] pensar esta diretamente ligado aos modos de
ser de quem pensa e, por sua vez, aos modos de
atuar do sujeito que se orienta por seu pensamen-
to. Assim, ressalta-se o pensar, mas em sua neces-
sdaria inter-relacao entre pensar, ser e atuar, o que
atribui relevancia social ao estudo da Geografia.

Logo, ensinar Geografia abrange a construcéo de um
modo de pensar geograficamente para que o sujeito possa
atuar no espago em que esta inserido. Este pressuposto
tedrico fundamenta as proposicoes de intervencgdes do
subprojeto Geografia nas trés escolas-campo.
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Os modos de atuacdo em cada escola apresentam
idiossincrasias decorrentes dos contextos especificos de
cada instituigao, bem como da forma de trabalho de cada
professor supervisor, tendo em vista que os objetivos do
subprojeto sdo comuns, mas hé o respeito & autonomia do-
cente quanto ao fazer pedagoégico proposto por cada pro-
fessor supervisor em didlogo com a coordenacéao de area.
Sendo assim, cada equipe de oito BIDs junto ao professor
supervisor em cada uma das trés escolas possui uma iden-
tidade nos modos de fazer. Esta identidade é extremamente
relevante para compor a diversidade de experiéncias que
configuram a amalgama da totalidade de agdes do subpro-
jeto Geografia, uma vez que as vivéncias sdo multiplas e
plurais. Dessa forma, a troca de saberes e experiéncias no
conjunto de BIDs, professores supervisores e coordenado-
ra de area € frutifera ao engendrar processos formativos
enriquecedores.

A Escola Presidente Vargas caracteriza-se por uma
identidade de trabalho coletivo e cooperativo muito forte.
Esta coletividade se materializa no planejamento e na con-
ducéo das atividades, visto que pressupde o envolvimento
e dialogo dos oito bolsistas junto a professora supervisora.
Uma marca deste grupo € a organizacgao de intervengoes e
regéncias voltadas ao ensino de Geografia para turmas do
Ensino Médio com o uso de diferentes linguagens. Ao longo
do ano de 2025, por exemplo, os BIDs atuaram com a pro-
fessora supervisora na disciplina eletiva de “Cultura Tradi-
cional Popular”, a qual foi organizada para ser ministrada
a partir de eixos teméticos como a musica, religiosidade,
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literatura, artesanato, culinaria, lazer e cinema. Também
houve intervengdes na disciplina de Geografia por meio do
trabalho com representagdes cartograficas, producéo de
fanzines e jogos, como o bingo geografico.

E nitida a relacéio que o grupo da Escola Presidente
Vargas busca estabelecer entre Geografia e Arte, a partir
do emprego e/ou producio de diversas linguagens no
ensino. Destaca-se o trabalho de Geografia com Literatura,
o qual culminou com a realizagéo de um minicurso na XXX
Semana Universitaria da Uece (2025) intitulado “Encontros
entre Geografia e Literatura: o espago geografico em nar-
rativa”. Esta experiéncia tem relagdo com a participacao
intensa do Pibid Geografia no evento da Semana Literaria
realizada na escola (Figura 1). Foi estabelecida uma par-
ceria da professora supervisora com as professoras de
Lingua Portuguesa da institui¢do, de modo que o evento &
pensado de modo a considerar as possiveis tramas entre
Geografia e Literatura, abrangendo atividades como a ana-
lise geografica de obras literarias, dinamicas e debates com
os estudantes do Ensino Médio da instituigdo. Desse modo,
o trabalho coletivo também extrapola o Pibid Geografia,
pois consolida uma proposta interdisciplinar em dialogo
com outras areas.
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Figura 1 - Semana Literaria e producoes didaticas na Escola Presidente Vargas

Fonte: Acervo da autora (2025).

Estas acOes de praticas educativas em Geografia em
didlogo com a Arte estdo em consonancia com o pensamen-
to de Kaercher e Bohrer (2021, p. 100) quando se referem
a relevancia do que denominam LAM (Literatura, Arte e
Musica), a qual:

[...] tem potencial para ampliar o pensamento dos/
as jovens. Ampliar sua criticidade. A pretenséo é
estimular o leitor e a leitora a propor agdes edu-
cativas que conciliem tais areas de saber, tornar
a Geografia ‘levedensa’. Leve na forma, densa na
reflexdo. A LAM é fabulosa janela para ‘sentirpen-
sarmos’ o0 mundo. LAM e Geografia, ou Geografia
e LAM, assim como tantas outras areas de conhe-
cimento, querem enriquecer (espiritualmente?) a
nos, seres humanos.
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Na Escola Adauto Bezerra também h4 um trabalho
dos pibidianos com a producéo e utilizacdo das diversas
linguagens no ensino de Geografia. Estas se materializam
em recursos didaticos, como mapas, maquetes, caderno
ludico, aquarela, mapas mentais, fanzines, jogos de tabulei-
ro e mapas de bolso. Ao longo do ano de 2025, cada BID
desta escola elaborou, planejou e executou o seu projeto
de ensino individualmente, cuja tematica foi escolhida por
cada um, como: educagio oceanica, musica e pensamento
geografico, desconstrucéo de esteredtipos sobre o campo,
biomas do Brasil e do mundo, saberes indigenas no contex-
to cearense, desconstrucéio de estereétipos a respeito da
regido Nordeste, direito a cidade e diferencas socioespa-
ciais dos bairros de Fortaleza. Este conjunto de encontros
com cada turma resultou no desenvolvimento de diversas
atividades e, consequentemente, na produgéo de muitos
materiais didaticos, sendo a maioria de autoria dos estu-
dantes, conforme demonstra a Figura 2.
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Figura 2 - Materiais did4ticos produzidos na Escola Adauto Bezerra

Fonte: Acervo da autora (2025).

Outro ponto que se destaca nas acoes do Pibid Geo-
grafia na Escola Adauto Bezerra é a realizacéo de aulas de
campo, as quais constituem um procedimento metodolo-
gico que possibilita realizar leituras de mundo a partir do
espaco vivido. Para Castrogiovanni (2015, p. 43), o trabalho
de campo assume relevancia por permitir que o professor,
junto com os alunos, consiga

[..] operar o espaco geografico, é partindo das si-
tuagodes espaciais mais concretas e perceptiveis ao
aluno que se deve trabalhar para, posteriormente,

chegar a etapa de construir um pensamento geo-
grafico mais abstrato.
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Foram realizadas aulas de campo para locais da serra
(Guaramiranga), do sertdo (Quixadd) e do litoral cearense
(Beberibe e Fortim) para que os estudantes pudessem ana-
lisar o espaco geogréfico, reconhecendo as diferencas das
paisagens. Estas aulas de campo foram planejadas pelo pro-
fessor supervisor com o apoio dos BIDs, mas também houve
aulas de campo no ano de 2025 que foram planejadas e con-
duzidas pelos BIDs sob orientacéo do professor supervisor,
como para a Estagio das Artes, Museu da Industria, Museu
da Cultura Cearense e Centro Cultural Dragéo do Mar.

No IFCE, de forma semelhante & Escola Presidente Var-
gas, sobressai-se o trabalho coletivo e interdisciplinar, com
destaque para duas ag¢des centrais: os auldes preparatorios
para o vestibular da Uece e para o Exame Nacional do Ensi-
no Médio (Enem) e a realizacio da Mostra Interdisciplinar
de Juventude, Arte e Ciéncia (Figura 3). Além disso, os BIDs
também produzem materiais didaticos, como, por exemplo,
um livro em formato de histéria em quadrinhos (HQs) para
tratar de conteudos geograficos. Os auldes preparatérios
foram uma proposta do Pibid Geografia aprovada pela
institui¢cdo, de modo que tomou uma dimenséo significativa
ao ser institucionalizada como projeto de extensao do IFCE;
com o andamento das atividades, outras areas se somaram
a este projeto devido a relevancia que assumiu. Os auldes
preparatoérios para o vestibular e o Enem foram desenvol-
vidos no auditério da instituicéo aos sabados ao longo do
ano de 2025 e foram abertos ao publico, de maneira que
atendiam tanto aos estudantes do IFCE quanto a comuni-
dade externa. Foi uma experiéncia enriquecedora para
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os BIDs que desenvolviam os auldes e tiveram esta outra
experiéncia de docéncia para além da sala de aula comum,
bem como apresentou resultados positivos, com intimeras
aprovacoes, tanto na Uece quanto no Enem.

Figura 3 - Auldes preparatérios para o vestibular, Mostra Interdisciplinar de
Juventude, Arte e Ciéncia e HQ

Fonte: Acervo da autora (2025).
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A Mostra Interdisciplina de Juventude, Arte e Ciéncia
é um evento que ocorre no IFCE desde o ano de 2012, que
consiste na producio e apresentacio de pegas teatrais
pelos estudantes do Ensino Médio Integrado, com a orien-
tacdo dos professores e apoio dos académicos do curso
de Teatro da instituicdo. A proposta visa a articular con-
teudos curriculares e linguagens artisticas decorrentes de
uma pratica interdisciplinar. Os BIDs se inseriram nesse
contexto de forma ativa e ja participaram de mais de uma
edicao da Mostra JAC, atuando em diversas fungdes, como:
organizacao, divulgacéo, registros do evento, filmagem,
acompanhamento e orientacio nos ensaios das pecas das
turmas, entrevistas com os participantes e producéo de
conteudo para as redes sociais. Esta experiéncia apresenta
uma contribuicao profunda para a formacao docente dos
BIDs, visto que os possibilita exercer a¢des interdisciplina-
res que se distanciam da perspectiva tradicional de ensino,
pois as produgodes artisticas revelam a potencialidade da
Arte em didlogo com as demais ciéncias para a formacéo
humana dos sujeitos. Desse modo, a docéncia € percebida
também na sua dimenséo sensivel, que, ao se entrecruzar a
dimensao cientifica, fortalece a capacidade critica, criativa,
autoral e reflexiva do professor e dos estudantes.

Nessa perspectiva, a socializacdo de algumas das
principais préaticas de ensino do Pibid Geografia nas trés
escolas parceiras evidencia que “uma nova mudanca em
breve vai acontecer” (Belchior, 1976). Isso porque as agdes
realizadas partem de estudos tedricos, planejamento,
execugio, acompanhamento e avaliagéo para orientar as
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praticas futuras. Toda acéo é elaborada considerando o
contexto escolar em que se esta inserido e visa a ressignifi-
car o ensino de Geografia na educacéo béasica a fim de que
os estudantes compreendam o seu lugar no mundo e pen-
sem a existéncia e sua realidade social a partir da pers-
pectiva da espacialidade. Cabe salientar que: “[...] afinal,
fazer Geografia faz parte da vida. Geografizar é um cami-
nho arduo, porém fértil. A proposta é nos geografizarmos,
nos envolvermos com a docéncia, nos metamorfizarmos”
(Santos et al., 2022, p. 88). Destarte, a mudancga que se
almeja € a metamorfose da escola, como aponta Névoa
(2022), e, consequentemente, a metamorfose da formacéo
inicial docente e do ensino de Geografia, de maneira que
escola e universidade, de forma integrada, estejam com-
prometidas com a transformacéo social.

Conclusao
“E precisamos todos rejuvenescer...”

As experiéncias do Pibid Geografia apresentadas ao
longo desta escrita elucidam (des)construcdes pedagdgi-
cas, pois caracterizam-se por desconstrucoes de praticas
tradicionais de ensino assentadas na educacgio bancéaria
(Freire, 1996), bem como propiciam construcdes peda-
gbgicas ancoradas em concepgdes epistemolédgicas de
Geografia e de Educacado que defendem a constituicio de
leituras de mundo com o intuito de questionar e desvendar
as contradigdes socioespaciais da realidade vivida. Tais ex-
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periéncias reiteram que “precisamos todos rejuvenescer”
(Belchior, 1976), no sentido de compreender as demandas
contemporaneas da formacéo inicial de professores a fim
qualificar as licenciaturas, bem como a educagéo basica.

As agdes do Pibid Geografia tém impactado positiva-
mente a constituicdo da identidade profissional docente
dos BIDs, professores supervisores e coordenadora de
area por meio de uma troca de saberes e experiéncias com
0s sujeitos que compdem as escolas parceiras. E nitido o
quanto a presenca do Pibid nas instituicdes da educagéao
basica movimenta e oxigena a escola com a presenca dos
BIDs e as suas propostas de atividades, ideias, praticas e
reflexdes. Ao mesmo tempo, o Pibid, como um programa
importante no interior do curso de licenciatura em Geogra-
fia da Uece, também traz um frescor para a formacio ini-
cial, pois se articula ao Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
e contribui com os demais licenciandos e professores
universitarios a partir das vivéncias narradas e das agdes
socializadas pelos BIDs no contexto académico, de modo a
provocar reflexdes acerca da docéncia em Geografia e da
constituicao profissional.

Por conseguinte, salienta-se que o subprojeto Geogra-
fia estd comprometido com o fortalecimento da iniciagéo a
docéncia visando a melhoria da formacéo inicial de pro-
fessores e, consequentemente, da educacéo basica da rede
publica brasileira. As agdes estdo alinhadas a um projeto
de Educacio que esta relacionado a um projeto de socie-
dade. Isto &, a construcédo de uma sociedade democratica,
igualitaria e marcada pela justica social e ambiental.
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ARTICULACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES:
CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS
COLABORATIVOS DO PIBID PEDAGOGIA
DA FACEDI/UECE

Emylle Vitéria Sales Ribeiro
Bruno Teixeira de Sousa
Francisco Mirtiel Frankson Moura Castro

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a Do-
céncia (Pibid) constitui-se como um programa governamen-
tal implementado nacionalmente em cursos de licenciatura,
o qual foi instituido em 2007 pelo Ministério da Educacéao
(MEC), objetivando a melhoria da educacéo bésica brasilei-
ra. O Pibid oportuniza a insercéo de estudantes de licencia-
tura na instituicio escolar, de modo que se aproximem da
préatica docente e da realidade vivenciada no cotidiano da
escola. O envolvimento de licenciandos no espaco escolar
colabora para a percepcéo de situagdes que se manifestam
em seu futuro campo de atuagio profissional, tornando a
pratica de ensino presente no processo de formacéo ini-
cial. O Pibid possui como um de seus objetivos aperfeicoar
a formacgéo tedrico-pratica de futuros professores durante
a graduacgdo. Conforme destacam Freitas, Costa e Ramos
(2023), o referido programa tem o propdsito de promover a
articulacgio entre teoria e pratica. Essa integracéo é relevan-
te para a formacéo docente, porque torna com mais sentidos
e significados o exercicio da docéncia, visto que:
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[...] a teoria parte da realidade para traduzi-la em
sua esséncia. Nesse aspecto, o conhecimento tedri-
co ¢ indispensavel para a intervencéo eficaz na ob-
jetividade. Ao mesmo tempo, € a propria esséncia
do real que servira para a elaboracéo da critica ao
conhecimento tedrico acumulado historicamente
(Rossi, A.; Rossi, R., 2019, p. 23).

A teoria € um conhecimento decorrente de pesquisas
da realidade e auxilia o desenvolvimento de agodes inter-
ventivas na dinamica social. Nesse contexto, o Pibid é uma
iniciativa formativa relevante para a articulagdo entre
teoria e pratica, proporcionando atividades formativas
que interligam e fazem conexdes dessas categorias. A
vista disso, o subprojeto Pibid Pedagogia da Faculdade de
Educacéo de Itapipoca (Facedi), campus da Universidade
Estadual do Cearéa (Uece), promove, dentre as suas agoes,
Estudos Colaborativos, que sdo encontros destinados a ana-
lise colaborativa de obras académicas do campo da teoria
e pratica de ensino. Esses momentos de estudo contribuem
para a assimilagdo de uma variedade de conhecimentos
tedricos e para a troca de experiéncias que instigam uma
maior integragéo entre a teoria e a pratica.

O desenvolvimento de Estudos Colaborativos resulta
da agéo conjunta de todos os integrantes do subprojeto
mencionado, com a participagio também de pessoas que
nao sao do projeto, cuja atuacéo pretende aprimorar a for-
macao tedrico-pratica de Bolsistas de Iniciacdo & Docéncia
(BIDs). Em cada estudo, um dos trés nicleos do Pibid Pe-
dagogia se responsabiliza pela mediacéo e organizacgéo do
encontro sob o acompanhamento do coordenador de area
do projeto.
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Ao considerar o aspecto colaborativo dessa atividade
do Pibid Pedagogia, cabe ressaltar que a formacéo de profes-
sores se desenvolve em agdes coletivas, ou seja, interativas.
Binsfeld e Lopes (2024) evidenciam a relevancia de um grupo
de estudos e pesquisas na formacio de professores e futuros
professores. Apesar de as autoras néo se referirem especifi-
camente aos Estudos Colaborativos, estabelecemos uma as-
sociagéo entre o grupo de estudos e os estudos promovidos
no ambito do nosso subprojeto, uma vez que ambos sao si-
tuagoes propicias para a constituicio de aprendizagens com-
partilhadas. Frente a isso, este capitulo buscou discutir: como
os Estudos Colaborativos promovidos pelo Pibid Pedagogia
da Facedi/Uece contribuem para a articulacéo entre teoria
e pratica no ambito da formacéo inicial docente de BIDs?
Desse modo, pretendemos, com isso, compreender como 0s
Estudos Colaborativos promovidos pelo Pibid Pedagogia da
Facedi/Uece contribuem para a articulagio entre teoria e
pratica no ambito da formacéo inicial docente de BIDs.

Com efeito, este estudo € uma pesquisa de campo com
reviséo bibliografica, na qual utilizaremos os aportes tedri-
cos de Binsfeld e Lopes (2024), Coelho (2017), Freitas, Costa
e Ramos (2023), Libaneo (1990), Marconi e Lakatos (2003),
Oliveira (2017), R. Rossi e A. Rossi (2019) e Tardif (2014). Fren-
te a isso, Marconi e Lakatos (2003, p. 186) ressaltam que a:

[...] pesquisa de campo é aquela utilizada com o ob-
jetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimen-
tos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipoétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenémenos
ou as relagoes entre eles.
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Para a producéo de dados referentes a pesquisa, ela-
boramos um questionério no Google Forms no primeiro
semestre de 2026, estruturado em quatro perguntas aber-
tas, com o intuito de compreender como os Estudos Colabo-
rativos do Pibid Pedagogia contribuem para a articulacéo
entre teoria e pratica na formacéo inicial docente de BIDs,
que foi aplicado a 22 bolsistas do projeto, considerando que
dois dos 24 sao autores deste capitulo.

Em adicao, este texto tem quatro segoes, respectiva-
mente: Introdugdo; Desenvolvimento; Conclusao; e Refe-
réncias. A Introdugéo contém informacdes introdutérias; o
Desenvolvimento aborda discussées essenciais; a Conclusao
aponta os resultados consolidados na pesquisa; e as Referén-
cias apresentam as fontes que fundamentaram este capitulo.

Os Estudos Colaborativos como espaco de
formacao e constituicdo da identidade docente

A formacéo docente demanda o processo de apropria-
céo, de producéo e de mobilizagdo de conhecimentos e ha-
bilidades sobre a docéncia que séo necessarios e que poten-
cializam a atuagéo docente, tornando-a eficaz. Diante disso,
o docente é um profissional da educagcéo que desenvolve
sua pratica pedagégica com base em experiéncias adquiri-
das durante a sua trajetdria formativa enquanto graduando.
Sob essa perspectiva, BIDs estéo constantemente envolvidos
na escola, instituicdo em que, futuramente, atuardo como
professores. O Pibid Pedagogia atua na primeira etapa do
Ensino Fundamental, nos anos iniciais. Os Estudos Colabo-
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rativos do subprojeto sdo formados em destaque pelos BIDs
(trés nucleos), as trés professoras supervisoras dos nucleos,
o coordenador de area e os integrantes de outros projetos e
da comunidade que se interessam pelo assunto. Além disso,
ha a participagéo de docentes convidados que trazem o que
compreendem por teoria e o que realmente acontece na
pratica do dia a dia da sala de aula para o ciclo de discusséo.

Os Estudos Colaborativos do Pibid Pedagogia da Face-
di/Uece promovem, por meio de discussdes sobre temas da
area da Educacéo, uma aprendizagem efetiva na formacao
dos bolsistas que potencializa mais o desenvolvimento da
identidade docente & medida em que h4 interacao entre os
integrantes do subprojeto, incluindo também o engajamento
e as contribuicdes de professoras convidadas das escolas
parceiras do programa que se envolvem nessas atividades,
que obtiveram saberes praticos e experiéncias decorrentes
dos anos de profissao.

O Estudo Colaborativo configura-se como um espago
privilegiado de debates sobre o exercicio da docéncia com
base em teorias analisadas. Geralmente, essa atividade é
sistematizada em dois momentos, com duracio de duas
horas em cada encontro. No primeiro momento é feita a
exposi¢io dialogada das ideias centrais do texto indicado
para leitura, sendo o segundo momento sistematizado com
atividades praticas em grupos menores ou no grupo todo,
instigando discussées com dinamicas. Isso demonstra, con-
forme destaca Tardif (2014), que a teoria necessita estar
vinculada as condigdes reais de exercicio da profissio e
contribuir para a melhoria da pratica. As discussodes entre
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os membros dos estudos incluem fundamentos tedricos
abordados em capitulos de livros e artigos cientificos, ou
seja, teorias que se relacionam as vivéncias da docéncia.

Para Coelho (2017, p. 349), [...] um ponto relevante na
constituicdo de um grupo de trabalho colaborativo é, a
nosso ver, a disposicio para estudar e discutir questdes
referentes & préatica pedagogica, guiada pela teoria”. O Es-
tudo Colaborativo é uma atividade mediada e organizada
colaborativamente, que se dispde ao estudo e a discussao
da pratica fundamentada pela teoria, além de ser estrutu-
rada em diversos momentos, como o momento inicial, que
se caracteriza pelo desenvolvimento de uma dinamica com
o propodsito de integrar todos os participantes.

Ademais, também h4 a explanacéo tedrica do capitulo
de livro indicado, que gera discussdes primordiais sobre a
teoria em questao. Apods a explanagio das concepgoes teod-
ricas presentes no texto, hda o momento destinado aos ques-
tionamentos e duvidas, permitindo o compartilhamento de
interpretagdes e saberes. Em seguida, os bolsistas e a pro-
fessora supervisora do nucleo mediador conduzem uma
atividade de socializacéo e andlise para a identificacio das
percepcodes de demais membros. Para finalizar o encontro,
uma docente da escola, que € convidada para participar
do estudo, apresenta as suas experiéncias no magistério de
acordo com a temédtica abordada. Associamos os grupos de
estudos e pesquisas, discutidos por Binsfeld e Lopes (2024),
aos Estudos Colaborativos do Pibid Pedagogia da Facedi/
Uece devido a oportunidade de constituicdo das apren-
dizagens compartilhadas e ao carater coletivo de ambos.
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Para as autoras, somente um grupo organizado com uma

perspectiva coletiva é, de fato, um coletivo.

Conforme Binsfeld e Lopes (2024, p. 7), “[...] na forma-

cdo de professores, a participacdo num coletivo permite

a construcao de uma imagem subjetiva do real, refletindo
teoricamente sobre a atividade pedagégica”. Dessa forma,

0 engajamento em um coletivo fomenta a capacidade de re-

fletir sobre a pratica pedagogica. Ja Oliveira (2017, p. 928)

afirma que:

Dinamicamente, é a teoria e a pratica, configura-
das sob um espectro de leitura fundante, que tor-
nam o professor capaz de fundamentar-se e de
explicar-se, bem como de consubstanciar a sua
identidade profissional.

Segundo este excerto, € a integracao e inter-relacéo

entre a teoria e a pratica que dinamizam a formac&o docen-

te, jA que permitem ao professor fundamentar sua atuacao.

Além do mais:

[..] a formagéo profissional [..] requer [..] uma
sélida formacéo tedrico-pratica. Muitas pessoas
acreditam que o desempenho satisfatério do pro-
fessor na sala de aula depende de vocagéo natural
ou somente da experiéncia pratica, descartando
a teoria. [...] Entretanto, o dominio das bases tedri-
co-cientificas e técnicas e sua articulagdo com as
exigéncias concretas do ensino permitem maior
seguranca profissional, de modo que o docente
ganhe base para pensar sua pratica e aprimore
sempre mais a qualidade do seu trabalho (Liba-
neo, 2013, p. 28).
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Discutir sobre a formacio docente é uma das acdes
que estdo sempre em pauta nos ciclos de estudos das uni-
versidades e nos Estudos Colaborativos do Pibid, em espe-
cifico, no subprojeto Pibid Pedagogia da Facedi/Uece, ndo
é diferente.

Contribuicdes dos Estudos Colaborativos:
percepgoes de BIDs

Para respondermos ao problema central deste es-
tudo, elaboramos um formulario no Google Forms para
producéo de dados sobre as contribui¢cdes dos Estudos
Colaborativos do Pibid Pedagogia da Facedi/Uece para a
articulacéo entre teoria e pratica. O questionario, compos-
to por quatro perguntas abertas, foi direcionado aos BIDs
deste subprojeto. Neste estudo, utilizaremos nomes ficticios
para nos referirmos aos bolsistas, com o objetivo de pre-
servar a identidade dos participantes. Este questionario foi
aplicado a 22 bolsistas do Pibid Pedagogia da Facedi/Uece.
De inicio, foi questionado se os Estudos Colaborativos do
Pibid Pedagogia contribuem para a formagéo docente dos
bolsistas e por qual motivo. As respostas evidenciaram que
esses encontros colaborativos promovem contribui¢cdes
para a formacéo de bolsistas por viabilizarem o comparti-
lhamento de experiéncias, o desenvolvimento de reflexdes
sobre a pratica e a aprendizagem colaborativa. Ademais,
nota-se que:
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[...] eles me permitem refletir sobre prdticas peda-
gdgicas de forma critica e dialogada, além de am-
pliar minha compreensdo sobre o papel do profes-
sor na construgdo de uma educagdo significativa.
O contato com diferentes perspectivas fortalece
minha capacidade de planejar e conduzir ativi-
dades de forma mais consciente e fundamentada
(Bolsista Guilherme).

Nesta resposta, a participacdo nos Estudos Colabo-
rativos propicia reflexdes acerca de diferentes praticas
pedagdgicas, que decorrem dos didlogos desenvolvidos
pelos participantes. Sendo um espaco de andlise tedrica e
pratica, essa atividade formativa do Pibid Pedagogia mani-
festa-se como uma oportunidade de conhecer perspectivas
divergentes, ampliando, assim, as interpretacdes sobre de-

terminada tematica. Foi destacado que:
[..] os Estudos Colaborativos do Pibid Pedagogia
contribuem para a formagdo docente, pois pro-
movem a troca de experiéncias, articulam teoria
e prdtica, desenvolvem a reflexdo critica e fortale-
cem o trabalho em equipe, ajudando na constru-
¢do da identidade profissional (Bolsista Alice).

Ao analisar esta fala supracitada, notamos um conjun-
to de contribuicdes para a formacéo docente de bolsistas,
incluindo a troca de experiéncias, a articulacéio entre teoria
e pratica, o desenvolvimento de reflexdes e o trabalho em
conjunto. O estudo, portanto, contribui para que os bolsistas
compartilhem e discutam suas vivéncias com os demais es-
tudantes de licenciatura e docentes atuantes, o que impul-
siona a formulacéo de reflexdes e a integragéo entre teoria
e pratica e fortalece praticas formativas mais colaborativas.
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Com efeito, ao partir para a anilise da segunda per-
gunta, que se refere as percepgdes de algumas mudancas
enquanto bolsistas ao participarem dos Estudos Colabo-
rativos, as respostas obtidas demonstraram uma evolugao
tanto no ambito da formacéo inicial quanto na constituicéo
da identidade docente dos bolsistas do subprojeto Pibid Pe-
dagogia. As contribui¢oes dos Estudos Colaborativos foram
desde o desenvolvimento e aprimoramento da oratdria, con-
seguindo realizar comentarios coesos ao articular saberes
que integram o campo da temédtica estudada, até o desen-
volvimento de reflexdes acerca dos processos formativos
em contextos reais, referentes as regéncias e contribui¢oes
dos demais participantes refletindo diretamente na pratica
de ensino e identidade docente. Com suporte nesta questao,
destacamos algumas respostas acerca do desenvolvimento
ao longo da permanéncia dos bolsistas no Pibid Pedagogia:

[..] Passei a refletir mais sobre minha prdtica, va-

lorizando o trabalho em grupo e a troca de expe-
riéncias (Bolsista Carlos).

Participar dos Estudos Colaborativos mudou mi-
nha vis@o porque me tirou daquela teoria solitaria
dos livros e me jogou na conversa real. Quando
discuto com meus colegas e professores, percebo
que aqueles conceitos de alfabetizagdo e letra-
mento comegam a fazer muito mais sentido na
minha prdtica, pois vejo que os desafios que en-
frento em sala de aula também séo os dos outros
(Bolsista Maria).

[...] Passei a refletir mais sobre minha prdtica, a
relacionar melhor teoria e realidade escolar, a
ter mais sequranega para planejar atividades e a
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valorizar o trabalho em equipe. Essas experién-
cias também contribuiram para a construgdo
da minha identidade como futura professora
(Bolsista Alice).

Os participantes trazem a importancia de partilhar
seus conhecimentos e experiéncias nos Estudos Colabora-
tivos, valorizando o trabalho coletivo. O Pibid Pedagogia,
ao proporcionar esse espaco de privilégio, desenvolve nos
participantes o estimulo a reflexo critica das diversas si-
tuacdes vivenciadas na pratica de ensino expressa pelas
regéncias no programa ao trazer para os encontros dis-
cussodes situagdes de e do ensino. Em sintese, as respostas
obtidas por meio do questionario demonstraram que os
Estudos Colaborativos s&o relevantes para a superacao do
conhecimento popular e para desmistificar a concepcéo de
dicotomia entre teoria e pratica.

Na terceira pergunta do questiondrio, questionamos
aos bolsistas se os Estudos Colaborativos contribuem para
a articulacio entre teoria e pratica e, caso contribuissem,
buscamos identificar a percepcéo deles sobre momentos
do estudo em que eles evidenciam maior articulacéo entre
teoria e pratica. Todos os 22 participantes desta pesquisa
acreditam que os estudos contribuem para a articulagéo
entre teoria e pratica. Conforme as respostas coletadas,
essa integragéo ocorre em momentos direcionados aos de-
bates nos estudos. Como afirma um dos respondentes:

[..] os Estudos Colaborativos séo o que fazem a
ponte entre o que a gente lé nos livros e o que real-
mente acontece no chdo da escola. Eu percebo que
essa articulagdo entre teoria e prdtica rola princi-
palmente naqueles momentos em que a gente traz
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um conceito académico, como as ideias sobre alfa-
betizagdéio e letramento, e comega a debater como
aplicar isso em uma aula de verdade. [...] Quando
compartilho minhas dificuldades e ougo as expe-
riéncias dos colegas, a teoria ganha vida e me aju-
da a entender por que certas estratégias funcio-
nam ou ndo, tornando minha prdtica muito mais
consciente e menos mecdnica [...] (Bolsista Maria).

Em destaque, evidencia-se que os Estudos Colabo-
rativos se expressam como uma ocasifo favoravel para o
estabelecimento de uma conexio entre teoria e pratica,
que “faz a ponte” entre o que se lé e o que se observa na
realidade escolar. Os momentos de discussao, pautados em
saberes tedricos, sdo relevantes para que os bolsistas per-
cebam a relagéo existente entre a teoria e a pratica.

J& a quarta pergunta do questionario buscou eviden-
ciar as andlises dos textos abordados nos estudos e objeti-
vou ainda identificar se essas andlises contribuem para a
melhoria das regéncias dos bolsistas. Para os participantes
da pesquisa, as analises dos textos que ocorrem nos Es-
tudos Colaborativos impactam a pratica de regéncias de
maneira positiva. Foram expostos:

[...] devido aos estudos, minhas regéncias ficaram
mais diversificadas e contribuiram para minha

evolugdo como docente e no aprendizado das
criangas (Bolsista Erik).

[...] contribuem para a melhoria da minha pradtica
de regéncia no nucleo. A partir dessas discussoes,
consigo repensar minhas estratégias de ensino,
fundamentar melhor minhas agées pedagégicas e
adaptar as atividades as necessidades dos alunos
(Bolsista Carlos).
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[..] As andlises dos textos ampliam muito meu re-
pertoério pedagoégico e me ajudam a compreender
melhor os desafios da sala de aula. Ao discutir co-
letivamente, consigo identificar estratégias que po-
dem ser adaptadas para minha prdtica, tornando
as regéncias bem dinamicas e alinhadas as necessi-
dades dos alunos, gerando maior confianga e quali-
dade no meu trabalho docente (Bolsista Guilherme).

Assim, foi possivel constatar que as analises colabora-
tivas que acontecem nos estudos proporcionam contribui-
c¢Oes perceptiveis a préatica de regéncias. Essas contribui-
¢Oes se manifestam na dinidmica das regéncias mediadas
pelos bolsistas. Cada membro do Estudo Colaborativo de-
senvolve sua andlise de modo singular e a compartilha com
os demais, iniciando discussdes acerca de temas especifi-
cos. Em consequéncia, a pratica de regéncias se torna mais
diversificada, fundamentada e alinhada as demandas dos
estudantes. Os livros académicos analisados abordam as-
suntos diversos da teoria e da pratica de ensino, contribuin-
do para a apropriacéo de estratégias e metodologias dis-
tintas que, quando utilizadas adequadamente, aprimoram
as regéncias. A aquisicdo de conhecimentos associados a
profissdo docente no cendrio dos Estudos Colaborativos
contribui de modo expresso para fundamentar as ativida-
des do Pibid Pedagogia.

Conclusao

A formacgéo tedrica é de extrema importancia para o
exercicio da pratica, o que configura os Estudos Colabora-
tivos como atividades formativas relevantes para o Pibid,
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dado que se propde a fortalecer o aperfeicoamento da
formacéo tedrico-pratica de estudantes em formacéo para
a docéncia. No desempenho da docéncia, o professor nao
deve priorizar somente a pratica sem fundamento tedrico,
ja que teoria e pratica séo relevantes para a docéncia. A
formacéo para o magistério precisa articular teoria e pra-
tica, o que demonstra a relevancia também dos Estudos
Colaborativos no Pibid Pedagogia.

Os momentos constituintes do estudo sdo conduzidos
de modo colaborativo e reflexivo, envolvendo o engajamen-
to de todos os membros do subprojeto, que colaboram com
suas reflexdes e interpretacdes sobre o texto abordado em
cada estudo. As discussdes sdo decorrentes das contribui-
¢oOes dos integrantes para o desenvolvimento dos Estudos
Colaborativos, que se destacam por relacionarem as teorias
analisadas as experiéncias praticas, que, no caso do Pibid
Pedagogia da Facedi/Uece, séo apreendidas nas escolas de
Educacéo Béasica parceiras do programa.

E neste espaco de privilégio que os BIDs constituem
e fortalecem sua formacao tedrico-pratica e identidade do-
cente, estimulando reflexdes criticas ao destacar também a
troca de experiéncias e o trabalho colaborativo. Os Estudos
Colaborativos, portanto, promovem melhorias e fundamen-
tagdes nas agdes e formacgao dos bolsistas.
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CONTRIBUICOES DO TERCEIRO GENERO
DE CONHECIMENTO A FORMACAO
DOCENTE NO AMBITO DO PIBID
QUIMICA

Edinilza Maria Anastdcio Feitosa
Andréia Nunes de Sousa

Introducao

O subprojeto Quimica do Programa de Bolsa de Ini-
ciagdo a Docéncia (Pibid), nucleo Itapipoca, é realizado
em trés escolas de ensino médio, sendo duas regulares e
uma de tempo integral. Nessas escolas, denominadas de
escolas-campo, os bolsistas do Pibid, aqui denominados
de bolsistas de iniciacdo a docéncia (BIDs), desenvolvem
diversas atividades que os ajudam a desenvolver o que Tar-
dif (2014) chama de saberes experienciais. E no contexto
desses saberes que na escola-campo os BIDs também tém
acesso ao que Noévoa (2017, p. 1126) define como “terceiro
género de conhecimento”, aquele que somente os professo-
res experientes dentro do ambiente escolar podem ensinar
aos professores em formacao.

Trabalhos como o de Amaral (2012) iniciaram pesqui-
sas que avaliavam as agdes concretas oportunizadas pelo
Pibid contribuindo para a formacgdo docente em Quimica.
Outros como o de Obara, Broietti e Passos (2017) mos-
tram que o Pibid também contribui para a construcéo da
identidade profissional docente do professor de Quimica.
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O trabalho de Sousa (2026) revela que, durante a partici-
pacéo no programa, os BIDs desenvolvem competéncias
necessdrias ao exercicio da docéncia, além de autonomia,
autoconfianga e compreensao critica do papel social do
professor de Quimica. Nenhum destes, no entanto, levam
em consideracdo as aprendizagens desenvolvidas pelos
BIDs no contexto dos conhecimentos consolidados pelas
experiéncias vivenciadas pelos professores que atuam na
escola-campo. Quando algum trabalho descreve as con-
tribuigodes dos professores supervisores sobre a formacéo
docente, esta descricéo ainda é muito superficial.

Dessa forma, este texto pretende descrever as apren-
dizagens dentro da docéncia no ensino de Quimica desen-
volvidas pelos BIDs durante sua participacéo no programa
dentro do contexto do terceiro género de conhecimento
de Névoa (2022), buscando responder a seguinte questio:
que conhecimentos proprios da profissédo docente os BIDs
apreenderam durante as atividades desenvolvidas no am-
bito do subprojeto Pibid Quimica com os professores da
escola-campo?

Para Novoa (2017, p. 1125), cada professor € diferente
e estas diferencas contribuem para que cada um desenvol-
va “[..] a sua maneira de ser professor, a sua composicéo
pedagdgica”. O autor defende que isto se aprende com os
outros professores que detém o “terceiro género de conhe-
cimento”, que, junto aos conhecimentos das disciplinas, no
nosso caso, as de Quimica, e os conhecimentos pedagogi-
cos, formam a base para a formacéo docente.
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Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo descre-
ver as aprendizagens que foram desenvolvidas pelos BIDs
dentro desse terceiro género de conhecimento, aqueles
préprios da profissdo docente, ao longo de quinze meses
atuando no programa. Para tanto, os BIDs foram convida-
dos a responder a uma questéo: o que eu, como bolsista do
Pibid, aprendi com minha professora supervisora ou com
meu professor supervisor que néo € ensinado na faculda-
de? As respostas & questdo proposta foram organizadas
por categorizacéo simples por similaridade, tentando agru-
pa-las a cada uma das caracteristicas do terceiro género de
conhecimento (contingente, coletivo e publico).

Concordamos com Névoa (2017, p. 1112), quando o au-
tor afirma que “[...] ndo é possivel formar professores sem
a presenca de outros professores e sem as vivéncias de
instituigodes escolares”. Essa afirmacéo vai ao encontro de
um dos objetivos do Pibid, o de reconhecer a escola como
coformadora de professores através dos professores super-
visores das escolas-campo que desempenham um grande
papel na formacéo docente dos BIDs.

O terceiro género de conhecimento

Segundo Névoa (2022), o conhecimento profissional
docente pode ser compreendido como um “terceiro género
de conhecimento”, que trata de um conhecimento construi-
do na pratica, nas experiéncias vividas pelos professores
e nas relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, e possui
trés caracteristicas, descritas adiante.
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O conhecimento é contingente porque nasce da acéo
concreta do professor diante das situagées imprevisiveis da
sala de aula. Cada contexto educativo apresenta desafios
unicos, exigindo decisdes, interpretacdes e respostas que
nao podem ser totalmente previstas pelos estudos teéricos
e pedagogicos aprendidos na universidade. Assim, o co-
nhecimento docente se constroéi na experiéncia, na reflexao
sobre a pratica e na capacidade de compreender os acon-
tecimentos cotidianos da educacéo.

O conhecimento é coletivo. O autor defende que o sa-
ber do professor néo se desenvolve de forma isolada, mas
em colaboracgao com outros docentes. O didlogo, a troca de
experiéncias e a construgdo conjunta de solugdes fortale-
cem a profissio e permitem que os professores produzam
conhecimentos compartilhados. Dessa forma, a formacao
docente deve incentivar a construgédo de comunidades de
aprendizagem, nas quais os profissionais possam refletir
em conjunto sobre suas praticas e sobre os desafios da pro-
fisséo e da docéncia na escola.

O conhecimento tem carater publico. O saber construi-
do na profissdo docente precisa ultrapassar os limites da
escola e ganhar visibilidade social. Os professores devem
escrever, publicar, participar dos debates educacionais e
contribuir para a formulagéo de politicas publicas. Quando
os docentes tornam publico o conhecimento produzido em
sua pratica, fortalecem sua identidade profissional e am-
pliam sua participacéo na sociedade.
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Os saberes do terceiro género de conhecimento
aprendidos pelos BIDs

A analise do conteudo das respostas produzidas pelos
bolsistas (BIDs) a questao proposta esta resumida no Qua-
dro 1. Apenas duas caracteristicas do terceiro género de
conhecimento foram elencadas pelos BIDs como saberes
que aprenderam com a(o) professora(or) supervisora(or):
a caracteristica contingente e a caracteristica coletiva.

Quadro 1 - Resumo das categorias de conhecimento elencadas pelos bolsistas

Saber aprendido BID
A pratica docente como aspecto humano B1, B4, B5, BG, B8, B9
Improvisagéo na pratica docente B1, B2, B3, B8
A linguagem na pratica docente B1, B2, B3
A postura de professor e construcéo de autoridade B3
Construcéo de um equilibrio entre autoridade e
. B6
humanidade
Entender que nem sempre os alunos querem
B3,B4
aprender e aprendem
Desenvolver atividades para alunos atipicos B7?
Compreender o trabalho de gestéo (administrati- B7 BY

vo) do professor
Coletividade do trabalho docente B4, B8
Fonte: Elaboragéao das autoras (2026).

A caracteristica contingente

A dimenséo humana da docéncia est4d dentro da
caracteristica contingente do terceiro género de conheci-
mento, pois é no contato com os estudantes, nas relacoes
entre professor e aluno, que os BIDs tomam consciéncia do
contexto em que a aprendizagem sera construida. E nesse
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contexto também que se aprende que “[...] o trabalho peda-
gogico ¢é definido pela imprevisibilidade, pela capacidade
de os professores darem respostas e tomarem decisdes a
cada nova situagéo” (N6voa, 2022, p. 9). Esta tomada de
deciséo leva a dimensdo humana em consideragéo, pois,
como afirma B1:

[...] muitas vezes, a aula precisava ser adaptada

na hora, de acordo com o comportamento, o inte-

resse ou a dificuldade dos alunos. [...] ser professor

também é saber improvisar com responsabilida-
de e ter sensibilidade para entender a turma.

A dimensdo humana da docéncia € discutida na uni-
versidade, tanto nas disciplinas de metodologias e praticas
quanto nas disciplinas de estagio supervisionado. Esta di-
mens&o, no entanto, € mais bem percebida pelos BIDs quan-
do estes estdo atuando na escola. Para B1, a docéncia “[...]
ndo é s6 ensinar conteudo, mas saber ouvir, ter paciéncia
e criar um ambiente em que eles [estudantes] se sintam a
vontade para participar”. Esta fala se resume numa ques-
tdo que Paulo Freire aponta em sua obra Pedagogia da au-
tonomia (1996, p. 51): “Como ensinar, como formar sem es-
tar aberto ao contorno geografico, social, dos educandos?”.

Os bolsistas compreendem esta pergunta de Freire
(1996) quando, por exemplo, dizem que a docéncia “[...] tra-
ta-se de formar sujeitos, compreender realidades distintas
e construir caminhos que possibilitem mudangas sociais”
(B5). Ser professor, portanto, € aprender, como diz Freire
(1996), a saber escutar, a estar aberto ao didlogo e a querer
bem aos educandos, o que vai ao encontro da fala de B4:
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“[...] ensinar na educagéo bdsica é muito mais sobre afeto e
humanidade do que apenas conteudo”.

A imprevisibilidade, as vezes, ¢ acompanhada de frus-
tragao tanto por parte do professor quanto do estudante.
B3 narra um episédio ocorrido na escola-campo em que,
junto ao professor supervisor, teve que tomar uma deciséo
rapida para resolver um problema que surgiu sem aviso
prévio. A frustragdo do momento por néo conseguir exe-
cutar a atividade planejada foi, segundo o BID, trabalhada
pelo professor supervisor, que “[...] mostrou que o professor
precisa adaptar-se as circunstancias sem perder o objetivo
pedagdgico” (B3) e que os imprevistos sempre ocorrerao
no cotidiano escolar.

A linguagem na sala de aula foi outro saber que foi
aprendido pelos BIDs. No ensino de Quimica, a linguagem
precisa transitar entre trés niveis do conhecimento: o nivel
macroscopico do que € tangivel; o nivel submicroscépico
dos atomos, moléculas, ions e estruturas; € o nivel repre-
sentacional, que inclui os simbolos, férmulas e equacdes
(Johnstone, 2000). Essa linguagem complexa tem sido, as
vezes, adaptada para que os estudantes possam entender o
conteudo. Bl descreve que percebeu “[...] a importdancia de
tornar as aulas mais préximas da realidade dos alunos” e
exemplifica quando descreve uma situacéo em que a “[...]
supervisora sempre buscava formas de explicar o conteu-
do de maneira mais simples e conectada ao dia a dia deles
[estudantes]”. B3 descreve uma experiéncia semelhante
com relacéo a utilizar expressdes proximas ao cotidiano
dos alunos, o que causava surpresa a ele no inicio, mas, ao
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mesmo tempo, despertava-lhe interesse. Essa experiéncia
“[...] mostrou que o professor precisa compreender o uni-
verso dos estudantes para estabelecer uma relagdo mais
proéxima e significativa com a aprendizagem” (B3).

A relacéo entre a(o) professora(or) supervisora(or) e
os estudantes ajudou os BIDs a reconhecerem nestes uma
postura que eles consideram como profissional docente.
Podemos definir a postura docente como o conjunto de
atitudes, valores, condutas metodolégicas e condutas éticas
que a(o) professora(or) assume na sua pratica profissional.
Para Freire (1996), essa postura deve ser dialdgica e de-
mocratica. Assim, “[...] cria-se uma relagéo de amizade e
confianga” (B8), sem que o professor perca a autoridade,
construida através da “[...] coeréncia nas atitudes, do didlo-
go, da firmeza quando necessdria [..] e o modo como trata
os estudantes com justiga” (B3). A postura da(o) professo-
ra(or) supervisora(or) leva os BIDs a refletirem sobre o tipo
de professores que desejam ser, como fala B6: “[...] alguém
que consiga equilibrar a postura séria e exigente com mo-
mentos mais leves, contribuindo para um ambiente mais
acolhedor”.

Os BIDs também descrevem que, mesmo num ambien-
te acolhedor, aprenderam que, no cotidiano da escola, nem
sempre o que é planejado se concretiza em aprendizagem.
Nos ultimos anos, o maior desafio do professor tem sido fa-
zer com que o estudante se interesse pelo conteudo e deseje
aprender. B3 afirma que, em suas vivéncias no Pibid, apren-
deu que: “[...] nem sempre o professor conseguird despertar
imediatamente o interesse de todos, pois o aprendizado tam-
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bém depende da disposigéo do estudante em participar”. O
mesmo bolsista também diz que isso: “[...] ndo significa de-
sistir, mas encontrar estratégias que favoregam a concen-
tragdo”. Freire (1996) cita que a(o) professora(or) deve ser
“persistente”; para B4, a(o) docente deve ter a consciéncia de
“[...] que nem sempre todos aprenderdo tudo, e o verdadeiro
professor é aquele que estende a md@o nessas horas”.

As diferencas nos tempos e modos de aprendizagem
se intensificaram com a chegada de alunos atipicos nas es-
colas. Os BIDs estéo tendo a oportunidade de em sua forma-
céo ja desenvolverem uma sensibilidade sobre a incluséo.
B7 destaca que néo tinha trabalhado na faculdade “[..] a
ideia de atividades diferenciadas para alunos atipicos”.
Com as(os) professoras(res) supervisoras(res), aprende-
ram a elaborar materiais e entender como elas funcionam
na pratica.

Os conhecimentos como a linguagem a ser utilizada
na abordagem de um conteudo quimico, as atividades a se-
rem elaboradas para alunos atipicos e néo atipicos, as inte-
racoes comunicativas entre professores e alunos, a postura
profissional e as decisdes frente a imprevistos e trabalho
administrativo docente sdo conhecimentos diretamente
aprendidos com as(os) professoras(res) supervisoras(res).
Sobre este ultimo, os BIDs comegam a perceber que o tra-
balho da(o) professora(or) é constituido de duas partes: a
pedagoégica e a administrativa, como preenchimentos de
instrumentos. Todos estes conhecimentos séo praticos de-
senvolvidos nas escolas, e Névoa (2022, p. 9) ainda diz que
o conhecimento contingente ¢ “[...] um conhecimento con-
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textualizado, em permanente reconstrucio, que se elabora
gracas as relagdes e tensdes produzidas no espaco institu-
cional da docéncia”, e sdo esses conhecimentos que os BIDs
tém aprendido em suas experiéncias no Pibid.

A caracteristica coletiva

Para Névoa (2022, p. 10), “[...] a passagem de uma
identidade individual a uma constituicéo coletiva é essen-
cial para a emergéncia de um conhecimento profissional
docente”. No entanto, analisando as respostas dos BIDs, a
coletividade do trabalho docente sé aparece explicitamen-
te nas falas de dois dos bolsistas, o que pode indicar que
os BIDs néo perceberam a construcéo coletiva de conheci-
mento entre as(os) professoras(ores).

Inicialmente precisamos entender que o aspecto co-
letivo do trabalho docente surge das relagdes entre as(os)
professoras(ores). Na escola, geralmente o quadro docen-
te é separado por area e as(os) docentes séo mais proxi-
mas(os) dentro da sua area de atuagéo, no nosso caso, Cién-
cias da Natureza e Matematica. Apesar de esses momentos
de encontro de professoras(ores) da area serem o que Boy
e Duarte (2014) chamam de “colegialidade artificial”, nesses
encontros ha muita interacio entre as(os) docentes, e 0s
BIDs poderiam aprender ouvindo as discussoes.

Nas respostas 4 questfo proposta, o carater coletivo
do trabalho docente no Pibid parece ser percebido pelo
bolsista pelo compartilhamento dos saberes da(o) profes-
sora(or) supervisora(or) para com elas(eles).
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O que ele [professor supervisor] compartilha co-
migo é a realidade nua e crua da vida docente: 0s
conflitos reais e as estratégias para resolvé-los.
Ele usa sua bagagem para dar dicas realistas e
sugestées praticas (B4).

Esse compartilhamento do contexto real da escola
também reverbera na universidade, ja4 que as experién-
cias trazidas pelos BIDs contribuem para a formacéo dos
demais alunos do curso de licenciatura, o que desencadeia
um trabalho coletivo de formagéo, mesmo que de forma
implicita. Evidentemente que esse trabalho coletivo néo é
téo facil.

Nem sempre as parcerias sdo fdceis e surgem de-
savengas [..], 0 que acaba gerando um desgaste
dentro daquela rotina corrida. [..] essas dificul-
dades de relacionamento e de trabalho em grupo
acontecem em qualquer lugar, inclusive entre os
outros professores da escola e na parte adminis-
trativa, mas a gente precisa ter maturidade para
enfrentar essas dificuldades. Aprendi que, mesmo
quando a parceria é dificil, o profissionalismo tem
que vir primeiro, e a gente tem que saber lidar

com os problemas para a meta ser cumprida e o
ensino ndo parar (B8).

Apesar das dificuldades citadas por B8, Néovoa (2022,
p. 11) defende que “[...] o conhecimento de cada professor
depende do conhecimento dos seus colegas, das possibi-
lidades infinitas contidas nas suas interacgées e seus dialo-
gos”. Na viséo do autor, € na construcéo do conhecimento
coletivo que a profissdo docente se fortalece.
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Conclusao

Este trabalho visou a identificar as trés caracteristi-
cas do terceiro género de conhecimento explicitado pelos
bolsistas como aprendizagens construidas na escola no
ambito do Pibid. A partir das respostas a questéo proposta,
percebeu-se que os BIDs descrevem aprendizagens dentro
da caracteristica “contingente”, e dois bolsistas citam a ca-
racteristica coletiva. Em nenhuma das respostas foi men-
cionada ou indicada a caracteristica publica do trabalho
docente como algo sistematizado.

Talvez uma Unica questdo néo tenha sido suficiente
para investigar o desenvolvimento dessas caracteristicas,
ou talvez a forma como a questéo foi delineada possa ter
limitado as respostas dos bolsistas. Apesar disso, um aspec-
to que se observou nas falas da maioria dos bolsistas foi o
carater humano que a(o) professora(or) deve incluir na sua
pratica, como também o fato de que o conhecimento cons-
truido na universidade precisa dialogar com a realidade da
escola para que a formacéo inicial docente faga sentido.
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ENSINAR SOCIOLOGIA EM TEMPOS DE
MUDANCGA: EXPERIENCIAS DO PIBID
NAS ELETIVAS “MEMORIA, VERDADE E
JUSTICA” E “ROLE SOCIOLOGICO”

Jonas Santos Cruz
Michely Peres de Andrade
Waldiane Sampaio Viana

Introdugao

A histdria do ensino de Sociologia nas escolas tem
sido marcada por intermiténcias e descontinuidades cur-
riculares que refletem disputas politicas travadas ao longo
dos séculos XX e XXI. Diante das mudancas propostas pela
Lei n° 14.945/2024, que estabelece a Nova Politica Nacio-
nal de Ensino Médio, o objetivo do presente trabalho é refle-
tir sobre as experiéncias pedagdégicas desenvolvidas pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo & Docéncia
(Pibid) de Ciéncias Sociais no contexto das chamadas Uni-
dades Curriculares Eletivas. Essas unidades integram os
itinerarios formativos, ou seja, a parte flexivel do curriculo
do Novo Ensino Médio.

Além da atuagéo nas aulas regulares de Sociologia,
o Pibid de Ciéncias Sociais tem se dedicado ao desenvol-
vimento de atividades e agdes pedagdégicas no ambito de
algumas eletivas, entre elas, “Memoaria, verdade e justica” e
“Rolé sociolégico”, sobre as quais iremos tecer reflexdes ao
longo do presente relato de experiéncia. O Pibid tem sido
fundamental para repensar a formacéo docente diante das
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transformagdes curriculares e tecnolégicas em curso, bem
como para o fortalecimento do ensino de Sociologia em
tempos de incertezas.

Dentre os aspectos observados nas unidades eletivas
“Memoria, verdade e justica” e “Rolé socioldgico”, destaca-
mos as estratégias didatico-pedagdégicas utilizadas durante
as regéncias e a contribuicdo da Sociologia para duas
dimensdes que consideramos cruciais para a formacao
dos jovens do Ensino Médio. A primeira diz respeito a im-
portancia do letramento socioldgico para a educagio em
direitos humanos e para a cidadania. A segunda dimenséo,
por sua vez, corresponde a contribuicio da Sociologia para
a valorizacéo dos territérios periféricos como espacos de
memoria, identidade e resisténcia.

Memdria, verdade e justica: o ensino de Sociologia
e o fortalecimento da democracia no espaco escolar

A unidade curricular eletiva “Memoria, verdade e
justica” é fruto de uma ampla articulagéo institucional que
envolveu universidades publicas, o grupo de trabalho Me-
moria e Verdade do estado do Cear3d, instalado em margo
de 2017, e varias secretarias, como a Secretaria da Educa-
¢ao do Estado do Ceara (Seduc), a Secretaria da Protecao
Social do Estado do Ceara (SPS), a Secretaria dos Direitos
Humanos do Estado do Ceara (Sedih) e a Secretaria da Cul-
tura do Estado do Ceara (Secult).
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Desde 2024, a eletiva tem sido ministrada pela su-
pervisora do Pibid de Ciéncias Sociais na escola parceira
Escola de Ensino Médio (EEM) Dr. César Cals, com a atua-
céo de parte significativa dos bolsistas de iniciacéo a do-
céncia. Ofertada para turmas de 1° ano do Ensino Médio,
nos turnos manha e tarde, a disciplina conta com a carga
horaria semanal de duas horas-aula. A proposta da eletiva
tem enfatizado o estudo sobre a Ditadura Civil-Militar brasi-
leira, seus antecedentes, mecanismos de represséo, formas
de resisténcia e processos de luta pela redemocratizagao,
com atencgéo especial para o estado do Ceara e a atuagao
dos comités de memoria e verdade. A experiéncia assumiu,
desde o inicio, um compromisso com a educacéo em direi-
tos humanos e com a formacéo de uma consciéncia social
e histérica capaz de fortalecer valores democraticos, sobre-
tudo entre os mais jovens.

Desde as primeiras discussbées com as turmas, ob-
servou-se grande sensibilidade dos estudantes diante de
uma tematica marcada por violéncias de Estado, censura,
prisdes arbitrarias, torturas, desaparecimentos e persegui-
¢oOes politicas. Esse interesse inicial indicou que o trabalho
pedagoégico poderia ir além da transmissao de conteudos,
favorecendo a problematizacdo do passado autoritario
como parte da formacgéo cidada, prépria ao ensino de So-
ciologia. Nesse sentido, a experiéncia dialoga com a pers-
pectiva do cientista politico e historiador Carvalho (2001),
para quem a consolidac¢io da cidadania no Brasil depende
do enfrentamento das herancas histéricas de excluséo e
autoritarismo.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 135



A estrutura da eletiva “Memoria, verdade e justica”
foi organizada em dois moédulos. O primeiro abordou a
conjuntura politica anterior ao golpe de 1964, a instalagao
do regime, os Atos Institucionais, a Constituicdo de 1967 e
os aparelhos repressivos do Estado, além das praticas de
censura, perseguicéio, tortura e desaparecimento forgado.
Também foram discutidas com os estudantes as acgdes de
resisténcia protagonizadas por movimentos estudantis,
sindicais, camponeses, feministas, LGBTQIA+ e artisticos,
evidenciando que a ditadura n&o foi um bloco homogéneo,
mas um campo de conflitos entre coercéo e resisténcia,
como argumenta Reis (2010) ao tratar das disputas de me-
moria em torno do periodo.

O segundo mdédulo concentrou-se na experiéncia da
ditadura no Ceara, nos locais de priséo e tortura existentes
no estado, nas lutas pela anistia e pelo movimento Diretas
Ja!, bem como na atuagédo do Comité Nacional da Verdade
e do Comité Estadual Memoria, Verdade e Justica do Ceara.
Essa dimens#&o local mostrou-se decisiva para aproximar
os estudantes do conteudo, uma vez que a histéria da re-
pressao deixou marcas concretas em territérios, trajetorias
familiares e institui¢des. A abordagem do contexto cearen-
se também permitiu discutir a especificidade das violagdes
de direitos humanos no Nordeste e a necessidade de po-
liticas de memodria como forma de reparacéo simbodlica,
politica e histérica.

Ao longo do ano letivo, foram utilizados estratégias e
recursos diversificados, como filmes, textos jornalisticos,
histérias em quadrinhos e depoimentos de convidados. A
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escolha metodoldgica buscou articular linguagem audio-
visual e debates de cunho sécio-histdrico, reconhecendo
que o cinema pode atuar como mediagao didatica quando
associado a objetivos claros e a momentos sistematicos de
problematizacéo. Longe de substituir o conteudo, os recur-
sos audiovisuais funcionaram como dispositivos de leitura
critica e de ampliacio interpretativa para o letramento so-
ciolégico dos estudantes.

Entre os materiais audiovisuais trabalhados, destacou-
-se o documentario O dia que durou 21 anos, utilizado para
introduzir os antecedentes do golpe, a atuacéo dos Estados
Unidos e o contexto da Guerra Fria. A exibicéo foi acom-
panhada de exposicéo inicial, pausas para esclarecimento
de duvidas e posterior debate orientado, seguido de rese-
nha individual produzida pelos estudantes. Outro recurso
audiovisual importante foi o documentario Escuridéo na
Terra da Luz, de Popy Ribeiro, que apresenta depoimentos
de ex-presos politicos do Ceara, o qual contribuiu para tor-
nar visivel a dimenséo local das repressoes. A presenca e
o testemunho do professor Valter Pinheiro, um dos idealiza-
dores da eletiva e ex-preso politico, fortaleceram o debate
e o vinculo dos estudantes com a memoria e os traumas
coletivos causados pela ditadura®.

Em relacéo aos materiais textuais, foram utilizados de-
poimentos e textos do professor Valter Pinheiro, tais como
Um dia que perdura ha 60 anos e Até quando a memoria,
a verdade e a justiga continuaréo presas politicas dos

1 Outros filmes trabalhados na eletiva foram: 1. Zuzu Angel; 2. Marighella; 3. Ainda estou
aqui; 4. Batismo de sangue; 7. Documentario Castelo, o ditador!; 8. Eles ndo usam black-tie;
9. Série Incontdveis; e 10. Cidaddo Boilesen.
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governos de antes e de hoje?. Além destes, foi abordado o
relatdrio final da Comisséo Nacional da Verdade (CNV), que
apresenta 29 recomendagoes ao Estado brasileiro para evi-
tar a repeticéio de violagoes de direitos humanos. Também
foram trabalhados o livro em quadrinhos Brasil: ditadura
militar - um livro para os que nasceram depois..., das auto-
ras Joana D’Arc Fernandes Ferraz e Elaine de Almeida Bor-
tone, com ilustragdes de Diana Helene Ramos. As autoras
sao pesquisadoras da memoria da ditadura e integrantes
do grupo Tortura nunca mais, do Rio de Janeiro. E, por ulti-
mo, foram apresentados aos estudantes trechos do livro In-
fancia roubada: criangas atingidas pela ditadura militar no
Brasil, obra resultante de pesquisas e audiéncias publicas
realizadas pela Comisséo Estadual da Verdade de Sao Paulo
“Rubens Paiva”. Esses ultimos foram importantes para am-
pliar o alcance da tematica e aproximar os estudantes dos
impactos da ditadura civil-militar sobre criancgas e familias.

Ao final de cada semestre, os estudantes da eletiva
produzem um trabalho de culminincia em formato de
semindrio, apresentando temas previamente sorteados e
organizados em grupos. Essa etapa possibilitou avaliar a
compreenséo dos conteudos e, a0 mesmo tempo, incentivar
a autoria, o trabalho coletivo e a oralidade. Além da organi-
zagéo dos semindrios, os bolsistas de iniciacéo a docéncia,
sob a supervisio da professora Waldiane Sampaio, contri-
buiram de maneira decisiva para a realizacéo da semana
“Ditadura nunca mais”, ministrando oficinas e minicursos.
O evento tem consolidado a eletiva como espaco de mobili-
zagdo da comunidade escolar em torno da memoria e dos
direitos humanos.
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Com base nas observacoes realizadas e registradas
em didrios de campo e relatérios mensais, fica evidente a
importancia da eletiva para o fortalecimento dos valores
democraticos na escola. Ao trabalharem com documentos,
testemunhos e producdes culturais, os estudantes foram
convidados a perceber que a democracia ndo é¢ um dado
natural, mas uma construc¢éo social permanente e passivel
de retrocessos.

A referéncia aos acontecimentos de 8 de janeiro de
2023 reforgou a atualidade do tema e a necessidade de
distinguir critica politica de ataques as instituicées demo-
craticas. Nesse ponto, a reflexdo se articula novamente a
concepcéo de cidadania de Carvalho (2001), para quem a
democracia exige amplia¢ao de direitos, participacéo e me-
moria histérica. Assim, a experiéncia do Pibid de Ciéncias
Sociais na eletiva “Memoria, verdade e justica” reafirma a
importancia do ensino de Sociologia nas escolas e o debate
responsavel e cientifico sobre temas politicos, como exerci-
cio permanente de preservacéo da memdria histérica.

“Rolé sociolégico”: conexdes entre escola,
juventudes e territérios no Grande Bom Jardim

A equipe do Pibid de Ciéncias Sociais em atuacéo na
EEM Santo Amaro?, localizada no bairro Bom Jardim, desen-
volveu, durante o primeiro semestre de 2025, uma série de
praticas pedagogicas no ambito da disciplina eletiva “Rolé

2 Localizada no bairro Bom Jardim, na periferia de Fortaleza, regiéo que figura entre os
territérios com maior indice de vulnerabilidade social da capital cearense. Disponivel
em: https://ccbj.redelivre.org.br/grande-bom-jardim-territorio-e-contexto-social/. Acesso
em: 13 abr. 2026.
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sociolégico”, voltada para uma turma do 2° ano do Ensino
Meédio. A estrutura metodolégica da unidade curricular ele-
tiva “Rolé sociolégico” fundamentou-se nos aportes teéricos
formulados por Freitas e Lopes (2024). A proposta dos au-
tores sustenta-se na premissa de transpor o rigor cientifico
para o universo do Ensino Médio, utilizando a reflexao cri-
tica sobre o espaco urbano como eixo mobilizador para a
compreensiao da realidade social dos discentes.

Na perspectiva de Freitas e Lopes (2024), a execucio
das técnicas metodoldgicas no decorrer da disciplina atua
como um vetor de instrumentalizacdo do conhecimento
socioldgico. Essa abordagem é subsidiada por materiais
didaticos que visam a promover o letramento sociolégico,
permitindo que o estudante do Ensino Médio compreenda
a realidade social por uma perspectiva cientifica e critica.
Embora a proposta original tenha sido gestada no contexto
da cidade de Canindé, esta aplicagao voltou-se a realidade
urbana de Fortaleza. O cenario em questido é uma escola
periférica inserida em um territério de alta vulnerabilida-
de, atravessado por representacdes sociais de violéncia,
sintetizadas no imaginario local pela expressao “Vixe”, o
que demanda uma adaptacéo da lente socioldgica as espe-
cificidades desse cotidiano.

As atividades da eletiva foram inspiradas na sequén-
cia didatica proposta por Freitas e Lopes (2024), estrutura-
da em trés etapas fundamentais. Inicialmente, procedeu-se
ao diagnostico das representagdes sociais e nogdes prévias
dos discentes acerca do fendmeno urbano. No segundo
estagio, desenvolveram-se atividades de ensino-aprendi-
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zagem integradas, transitando entre o ambiente escolar e
territérios especificos da cidade, com o intuito de instru-
mentalizar os estudantes com o repertério teérico-pratico
da Sociologia. Por fim, o ciclo encerrou-se com a conducao
de uma pesquisa de campo orientada, na qual os estudan-
tes investigaram empiricamente espacos selecionados da
malha urbana.

Assim, nas aulas iniciais, desenvolveram-se atividades
para que os estudantes relatassem suas percepgoes sobre a
cidade. Solicitou-se, primeiramente, uma tarefa em grupo na
qual deveriam listar dez locais conhecidos para apresentar
a alguém que néo residisse em Fortaleza. Posteriormente,
o professor supervisor exibiu o video de um influenciador
digital sobre viagens na capital cearense. Apés a exibicao,
promoveu-se uma reflexdo com os alunos acerca dos pontos
citados e se eles ja os haviam visitado; a maioria, contudo,
relatou desconhecé-los. Notou-se que o video apresentava
exclusivamente locais da orla maritima, situados em uma
regional de bairros com maior renda per capita.

Nessa etapa, utilizou-se como suporte outra referéncia
de grande relevancia: a pesquisa realizada pela professora
Bezerra (2015) no Bom Jardim. O estudo concentrou-se na
comunidade do Marrocos, local de residéncia de muitos es-
tudantes da EEM Santo Amaro. A pesquisadora investigou
como a estigmatizacdo da populacéo local é associada a
pobreza e de que maneira esse estigma ¢ assimilado pelos
moradores e como novas classificagdes sociais sdo produ-
zidas a partir dessa realidade.
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Tais aspectos, que articulam a violéncia territorial a
novas interpretagdes sobre o espaco, manifestaram-se nas
atividades iniciais da eletiva, momento em que os discentes
relataram suas percepgoes sobre o cotidiano local. Dentre
os pontos mencionados pelos estudantes, destacaram-se o
Centro Cultural Bom Jardim (CCBJ), o Circo-Escola, o polo
de lazer do Conjunto Ceara, a comunidade Alto da Paz, a
comunidade Zé do Caldo, o residencial Miguel Arraes, a
“Pracinha da Morte”, a areninha dos Sem-Terra, a padaria
Nossa Senhora de Fatima, a areninha Granja Lisboa e a Pra-
ca Santa Cecilia.

Observa-se que o estigma da periculosidade é ratifica-
do pela denominacéo popular de locais como a “Pracinha
da Morte”; simultaneamente, evidencia-se a relevancia dos
espacos publicos para a sociabilidade juvenil, conforme
atestam as referéncias a praga Santa Cecilia e ao polo do
Conjunto Ceara. A referéncia as comunidades Zé do Caldo
e Alto da Paz foi percebida de forma jocosa, por serem
areas consideradas perigosas pelos proprios discentes,
onde a mobilidade dos moradores € frequentemente cer-
ceada pela atuacio de organizacgdes criminosas. Além
disso, foram destacados equipamentos publicos de arte e
cultura, como o CCBJ e o Circo-Escola, e de esporte, como
as areninhas.

Apds esse momento inicial, a instrumentalizagcio dos
estudantes voltou-se & compreensdo das desigualdades
sociais no espaco urbano. Para tanto, exibiram-se videos
produzidos por organizag¢des e moradores do Bom Jardim
sobre a histéria local. A disciplina contou ainda com a
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participacdo de um membro do Centro de Defesa da Vida
Herbert de Sousa (CDHVS) que atua ha mais de 30 anos na
regido. Em sua fala, ele abordou a histéria do bairro com
foco na luta pela moradia, além de apresentar a origem de
comunidades conhecidas pelos discentes. Durante a expo-
sicao, utilizou-se um mapa abrangente da regido do Grande
Bom Jardim, que integra os bairros Bom Jardim, Caninde-
zinho, Granja Portugal, Granja Lisboa e Siqueira, na qual se
contabilizam mais de 38 comunidades. O momento revelou-
-se ludico e engajador, visto que os estudantes buscavam
localizar suas residéncias em meio aquele extenso mapa.

Por meio dessa eletiva, foi possivel compreender que
a constituicdo do Grande Bom Jardim derivou da mobiliza-
c¢éo popular e da articulacéo de organizacdes da socieda-
de civil que, dentre suas diversas bandeiras, priorizam a
luta pelo direito & moradia. Conforme aponta a socidloga
Abreu (2023) em sua pesquisa sobre moradia no bairro, as
conquistas da mobilizagdo popular refletem-se na imple-
mentagéo de conjuntos habitacionais na regiéo, tais como
os residenciais Leonel Brizola, Juraci Magalh&es, Raquel de
Queiroz e Miguel Arraes.

Posteriormente, a convite do supervisor do Pibid, o gru-
po Jovens Agentes da Paz (JAP) realizou uma intervencéo
ludica por meio de esquetes teatrais. As encenacoes versa-
ram sobre temas criticos do bairro, a exemplo da violéncia
policial e do racismo, mas também celebraram o cenario
cultural da regifo, ressaltando as atividades de danca e mu-
sica desenvolvidas no CCBJ. Por fim, as bolsistas de iniciacéo
a docéncia ministraram aulas sobre metodologia cientifica
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utilizando exemplos praticos desenvolvidos pelos proprios
estudantes em sala. Em seguida, a turma foi dividida em gru-
Pos para a realizagéo de pesquisas sobre locais especificos
do bairro; os temas escolhidos incluiram a proépria escola, o
CCBYJ, o Circo-Escola e a histéria do Bom Jardim.

Alinhada a sua matriz tedrica original, a disciplina
foi estruturada para fomentar uma reflexdo critica sobre
as dinamicas urbanas. O objetivo central foi capacitar os
discentes na identificagdo das desigualdades sociais e das
hierarquias que segmentam o espaco citadino, permitindo-
-lhes compreender as demarcacdes simbdlicas e materiais
que configuram o territério no qual estéo inseridos.

Conclusao

Dentre os aspectos observados nas unidades eletivas
“Memoria, verdade e justica” e “Rolé sociolégico”, destaca-
mos as estratégias didatico-pedagodgicas desenvolvidas ao
longo dos meses. Com a carga hordria ampliada de duas
horas-aula, tem sido possivel aprofundar a articulagéo en-
tre os conteudos sociolégicos e as experiéncias concretas
vivenciadas pelos estudantes no seu cotidiano e em seus
territérios. As atividades realizadas também evidenciaram
o potencial da Sociologia como ferramenta de formacéao
politica, contribuindo para a educagéo em direitos huma-
nos, para o desenvolvimento da cidadania e para o fortale-
cimento de valores democraticos no espaco escolar. Entre
reformas curriculares e resisténcias, o ensino de Sociologia
tem sido fundamental para reconhecer os saberes, as tra-
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jetdrias e as vivéncias dos estudantes. A multiplicidade de
recursos didaticos e metodologias utilizadas favoreceram
processos de identificagdo com o conteudo sociolégico e o
protagonismo juvenil, fortalecendo vinculos entre escola,
comunidade e realidade social. Nesse contexto de mu-
dancas e reestruturacdo do Ensino Médio, reafirmamos
a importancia do Pibid como laboratério de inovacao em
formacéo docente e a poténcia do ensino de Sociologia
na construgéo de praticas educativas mais criticas, sen-
siveis as diversidades e comprometidas com a formacéao
democratica.
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PIBID E PRAXIS EDUCATIVA:
“TRAVESSIAS"” E COLETIVIDADE NA
CONSTRUGAO DA VALORIZAGCAO DAS
DIVERSIDADES ETNICO-RACIAIS E DE
GENERO NA EDUCACAO

José Pedro Guimardes da Silva
Gerbet Dantas dos Santos
Larissa Karen de Paula Gomes

Introducao

Quando Guimaréaes Rosa deu vida a Riobaldo, em Gran-
de sert@o: veredas, originalmente publicado em 1956, ele
permitiu-o dizer: “[...] o real ndo esta na saida nem na chega-
da: ele se dispde para a gente € no meio da travessia” (Rosa,
2001, p. 52). E com e pela “travessia” que o personagem vali-
da sua histdria, e esse “real” é tudo aquilo que nos torna mais
potentes, o produto de nossas experiéncias vividas.

O presente texto € isso. Um olhar para as travessias.
Uma busca por compreender o que as experiéncias cons-
truidas em torno do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (Pibid), na Universidade Estadual do
Ceara (Uece), no curso de Pedagogia, ensinam-nos sobre
formacéo e, assim, sobre praxis educativa.

Dentro dessa perspectiva, nossa motivagdo para a
construgéo deste escrito originou-se de nossa vivéncia com o
tema “Respeito e valorizacio das diversidades étnico-raciais
e de género na educagao”, inicialmente proposto como
demanda formativa pela Coordenacdo de Aperfeicoa-
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mento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para o Pibid,
mas que naturalmente se tornou uma das tematicas mais
vivenciadas na forma de atividades pelo nosso ntcleo du-
rante o ano de 2025. Em adicé&o, ressaltamos que as escolas
parceiras apoiaram as atividades por serem portadoras do
“Selo Escola Antirracista” da rede municipal de ensino de
Fortaleza-CE.

Na perspectiva da metodologia, caminhamos por uma
abordagem qualitativa de pesquisa na construcéo de relatos
de experiéncias que ampliam o nosso olhar sobre as vivén-
cias construidas, aqui delimitadas enquanto campo empiri-
co de estudo e que nos ajudam a refletir sobre a formacao
de professores a partir de uma perspectiva critica e coletiva.

Ademais, o problema que orienta o presente escrito,
caracterizado como relato de experiéncia, é: quais as pos-
siveis contribuigdes que as atividades vivenciadas neste
relato de experiéncia podem proporcionar aos sujeitos
pedagdgicos envolvidos, relacionados ao tema “Respeito e
valorizagéo das diversidades étnico-raciais e de género na
educacao?”.

Por fim, no universo das varias atividades que os bol-
sistas de iniciacdo a docéncia realizaram nas escolas pu-
blicas parceiras do Pibid, estdo aquelas que séo foco deste
escrito, em que o objetivo redigido foi: socializar as ativida-
des pedagodgicas vivenciadas por bolsistas de iniciacéo a
docéncia do Pibid com os estudantes de duas escolas pu-
blicas de Fortaleza-CE, com destaque para as contribuicdes
formativas e aprendizados dessas acOes para os sujeitos
pedagdgicos envolvidos.
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Metodologia

Os relatos de experiéncia no se constituem pesquisas
cientificas, contudo, em contextos de dominio cientifico, de-
vem ser redigidos com caracteristicas da escrita académi-
ca. Nessa direcgao, apoiamo-nos em Mussi, Flores e Almeida
(2021, p. 12), que consideram os relatos de experiéncia “[...]
como construgao de conhecimento, baseado em descricdes
informativas, referenciadas, dialogadas e criticas [...]". Por
sua vez, levando em consideracéo que o Pibid est4 inserido
em contexto de dominio cientifico, circunscrito no campo
da pesquisa educacional, este relato de experiéncia segue
0s pressupostos citados anteriormente.

Por fim, a construgao deste relato de experiéncia to-
mou como campo empirico duas escolas onde o Nucleo Pi-
bid Pedagogia Uece desenvolveu-se: Escola Municipal Irma
Giuliana Galli e Escola Municipal Francisco Nunes Caval-
cante, ambas da rede municipal de ensino de Fortaleza-CE.

Atividades vivenciadas nas escolas parceiras

As subsecoes a seguir foram construidas com o obje-
tivo de elaborar sinteses das atividades desenvolvidas no
ambito do Nucleo.

Escola Municipal Irmé Giuliana Galli

Tomam destaque neste texto as seguintes atividades
desenvolvidas: I) trangando identidades; I) conversando so-
bre ancestralidade; e III) letramento racial: Carolina Maria
de Jesus e Dragio do Mar. E importante ressaltar que todas
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as atividades no ambito do Pibid, além das escolhidas para
compor este trabalho, foram desenvolvidas com as crian-
cas do 3° ano (manha e tarde) e representam o alinhamento
entre os principios e objetivos para a formacgéo de professo-
res previstos nas Diretrizes Curriculares para a Formacao
Inicial de Professores (Resolugéo n° 4/2024) e nas Diretrizes
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolucéo n° 1/2006),
ambos expressos na construcio do subprojeto Pibid Peda-
gogia (2024-2026) da Uece, pelo qual tomamos 0S nossos
trabalhos, como: promocéo, fortalecimento e integracéo
de atividades formativas, estudos colaborativos e critica
inerentes a pratica pedagégica, assim como discusséo de
metodologias de ensino, desenvolvimento e consolidacéo
de uma proposta de formacio compromissada na praxis
(Freire, 1996), refletindo a pesquisa, a extenséo e a docéncia
como pilares (Uece, 2024).

“Trangando identidades” foi o nome escolhido para
uma atividade cujo objetivo era conversar sobre historia,
corpo, presenca e construcio de marcos identitarios com
a turma do 3° ano do turno da tarde. Aproximamo-nos do
que desejou Conceicao Evaristo ao escrever sobre a (auto)
representacio das mulheres negras na literatura brasileira
para a Revista Palmares, em 2005: ressaltar a importancia
dos lugares sécio-histéricos em que as nossas criangas ocu-
pam para falarem sobre si.

A atividade foi desenvolvida no més de agosto de
2025, compondo um conjunto de outras atividades em
que aplicaram a mesma temética. O mote principal era a
tomada de narrativas das criangcas enquanto trancavamos

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 150



os cabelos. Com um planejamento coletivo prévio, as bolsis-
tas dividiram-se entre as atividades de propor os dialogos,
compor um ambiente problematizador e instigante e me-
diar o momento trazendo uma convidada que se somou aos
relatos enquanto uma mulher negra que também trabalha
fazendo trancas.

A roda ou o circulo é um movimento de leitura da sua
e das outras presencas. Poderiamos tomar como exemplo
Freire em Angicos, Rio Grande do Norte, ou ainda nos re-
ferenciarmos nas rodas de terreiro ou de samba, pois sao
muitos os exemplos em que esse formato da certo. E foi em
um circulo que construimos o espago onde as criancgas pen-
saram e verbalizaram quem eram, como se enxergavam,
quem ocupava os espacos de ancestralidade em suas vidas
€ 0 que essas pessoas ensinam ou ensinaram a elas.

Depois da roda de conversa, permeada pelos tecidos
de chita que forravam o chéo, pelas fotografias expostas
em um varal, pelas espadas-de-séo-jorge que enfeitavam a
mistura de histérias faladas, escritas e desenhadas naquele
espaco, previamente decidido, organizado e mantido pelas
criancas, os cabelos tomaram outras formas. O contato fi-
sico, o cuidado e a escuta foram elementos fundamentais
para a expressio daquilo que, ao avaliarmos a atividade
desenvolvida, decidimos chamar de “o dificil processo de
narrar a identidade”.

A segunda atividade, “Conversando sobre ancestrali-
dade”, também ocorreu em agosto de 2025 e foi uma cons-
trucéo a muitas maos com a turma do 3° ano do turno da
manha. Com o mesmo objetivo da atividade anteriormente
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relatada, a proposta seguia uma metodologia de articula-
cao entre literatura infantil e histéria oral para pensar iden-
tidade e ancestralidade.

Como principio coletivo e previamente discutido entre
bolsistas e professor supervisor, a tomada dos lugares que
ocupamos, as formas de organizacéo e de distribuicéo dos
materiais e os tempos passaram por um planejamento dia-
logado com as criangas. Isso porque entendemos a necessi-
dade de corporificar as palavras, de definir a ética e de néo
abrir méo, ao ceder-se pelos caminhos mais praticos, de
nos reafirmarmos na autonomia das criancgas (Freire, 1996).

O autor Renato Gama, escritor multiartista, ajudou-nos
a pensar a atividade articulada ao universo da literatura in-
fantil. Seu livro Neguinha, sim/,lJangcado pela Companhia das
Letras em 2023, com o texto de uma musica popularmente
conhecida na voz da cantora Izzy Gordon, com os tragos
coloridos das ilustragdes de Barbara Quintino, foi o nosso
ponto de partida. Levamos uma caixa enfeitada e equipada
com espelhos dentro. Com a caixa aberta, as criangas nar-
raram o que viram e ligavam-se a histéria de Gama (2023)
por se sentirem convidadas a perceberem-se pela mesma
forma de fazer da menina-personagem principal.

A leitura compartilnada e a escuta dos textos orais
trouxeram um significado muito importante para as crian-
cas, percebido em um processo coletivo de avaliagéo da
proposta pedagoégica: a percepcgéo de que todo mundo per-
tence a um ou a varios coletivos (turma, escola, familia, so-
ciedade), permeados por nossas ancestralidades, o que nos
ajuda a entender como nos vemos. Para simbolizar esse sig-
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nificado, as criangas construiram a arvore da turma. Essa
arvore consistiu na representacéo grafica de todas as pes-
soas que construiram a atividade. Aqui podemos registrar
as tintas que pintaram as m&os e marcaram os papéis, os
tecidos, os nomes e as caracteristicas de cada crianga, que,
escritos, compuseram as folhas da &rvore e a contagiante
alegria de saber. Naquele momento, nés constituimos um
coletivo em que, marcado por nossas ancestralidades, esti-
vemos dispostas a olhar e a conversar sobre tudo isso.

Por fim, nossa terceira atividade, “Letramento racial:
Carolina Maria de Jesus e Dragdo do Mar”, em que tivemos
o objetivo de nos inserirmos nas discussdes sobre Cons-
ciéncia Negra, em novembro de 2025, com uma proposta
de repensar a data com as criancgas por meio das histérias
de Carolina de Jesus e Francisco José do Nascimento (Chi-
co da Matilde ou Dragéo do Mar).

Para pensarmos tal proposta, entendemos que o Dia
da Consciéncia Negra na nossa escola, em termos gerais,
poderia incorrer no costumeiro afastamento de sentido da
tematica. Longe daquilo que perceberam as pesquisadoras
da Universidade Federal do Para (UFPA), ao realizarem um
estudo etnografico com narrativas quilombolas de Jambua-
cu (Moju-PA) sobre a comemoracéo do Dia: “[...] um reen-
contro simbdlico com a ancestralidade, a valorizagéo da
histéria negra, o pertencimento e a afirmacéo identitaria”
(Castro et al., 2025, p. 62).

As vidas de Carolina de Jesus e de Dragao do Mar to-
maram corpo em sala de aula por dois motivos: I) Carolina
ja vinha sendo estudada por “Quarto de despejo: didrio
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de uma favelada” (2020) ao longo do ano letivo de forma
transversal pelos componentes de Lingua Portuguesa,
Histéria e Arte; e II) Dragéo do Mar por ser uma referéncia
local de resisténcia e representatividade. Essa atividade, na
verdade, condensa um conjunto de agées desde o estudo
das biografias até a produg¢éo de materiais e de uma expo-
sicdo na escola.

Essa proposta exigiu uma direta articulacdo com os
objetivos especificos dos Projetos Pedagoégicos de Cursos
(PPCs), selecionados no subprojeto Pibid Pedagogia, a sa-
ber: I) formar com “[...] ampla capacidade de conhecimento
da realidade social e educacional e suas contradigoes e
com habilidade para desenvolver praticas pedagogicas
correlatas”; IT) produzir “[...] saberes e fazeres fundados em
solida formacéo didatico-pedagogica”, sob a compreensao
do ensino/docéncia com o espaco da praxis; e III) construir
uma formacéo “[..] articulando competéncia técnica, for-
macao tedrica consistente, capacidade de leitura critica da
realidade, nas dimensoes ética, filosdfica, politica e estéti-
ca” (Uece, 2024, p. b).

Escola Francisco Nunes Cavalcante

As intervencoes foram realizadas na Escola Municipal
Francisco Nunes Cavalcante, em Fortaleza-CE, com estu-
dantes do 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Tiveram como objetivo ressignificar o olhar das criancas
sobre si mesmas, sobre seus colegas de turma e suas refe-
réncias familiares.
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Observamos, a partir do olhar atento dos bolsistas de
iniciacéo a docéncia, que analisaram o perfil das criangas,
a urgéncia da pratica antirracista, pois a turma € composta
majoritariamente por estudantes negros, entre 8 e 9 anos,
residentes na periferia da cidade. Sao criangas que aparen-
temente néo tém sua identidade racial fortalecida. Assim,
foram pensadas as seguintes atividades.

A primeira intervencéo, intitulada “Heteroidentifica-
cdo: quem sou eu?”, foi realizada em setembro de 2025.
Consistiu em apresentar os cinco grupos de cor e raca
vigentes no Brasil, que fazem parte do censo de autode-
claracéo, com o objetivo de fazer as criancas sentirem-se
pertencentes a um dos grupos apresentados. Inicialmente
foram formuladas perguntas norteadoras a fim de identifi-
car os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica,
baseadas na questfo de raga e cor. Apos isso, os bolsistas,
por meio da utilizagéo de eslaides, apresentaram os tons e
subtons de pele. Durante a visualizagao, foi possivel notar
que muitas criangas conversavam com seus colegas sobre
quais tons aproximavam-se dos seus e quais eram seme-
Ihantes aos de seus respectivos colegas.

No segundo momento da atividade, foi distribuida aos
alunos uma folha com diferentes personagens, cada uma
com um tom de pele e, ao lado, outros personagens com
subtons. A intengéo dessa cartela era fazer com que os alu-
nos destacassem um personagem que possuisse sua cor ou
amais proxima dela. Apds conseguirem autodeclarar-se em
relacéo a cor, foi apresentado o gabarito dos tons e subtons,
referente aos grupos raciais aos quais pertenciam. Nesse
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momento, foi possivel observar a surpresa dos alunos ao
perceberem que muitos se situavam na identidade racial
negra, porém, logo depois dessa surpresa, observamos que
concordaram com essa descoberta de forma positiva.

A segunda atividade ocorreu em continuidade, tra-
balhando com o livro Educando criangas antirracistas,
da autora Barbara Pinheiro (2024). A atividade de conta-
cao de histdria foi realizada em setembro de 2025, como
continuacéo da primeira, abordando a diversidade e o res-
peito, reforgcando a importancia da formagéo de criancas
antirracistas.

No primeiro momento, as criancas foram reunidas na
quadra da escola, em um grande circulo, uma proposta de
romper com a organizacéo tradicional em fileiras, permi-
tindo uma viséo ampla da turma e possibilitando observar
melhor sua diversidade. Ao comentar sobre o nome do
titulo, foi indagado as criancas se sabiam o significado da
palavra “antirracista”. De forma imediata, responderam
que é ser contra o racismo; em seguida, foram questiona-
das sobre o que isso significa na pratica e quais atitudes
representam ser antirracistas.

A conscientizagéo das criancas de forma ludica, por
meio desse livro, possibilitou maior compreenséo. A obra
apresenta imagens ilustrativas com cores vivas e letras
maiores que o padréo, facilitando a leitura. A representa-
céo ludica foi indispensavel nessa contagéo de histéria, as-
sim como o uso do espaco ao ar livre e de um som ambiente
para proporcionar tranquilidade.
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E perceptivel que o publico ao qual os bolsistas desti-
naram a intervencao foi devidamente considerado. Em um
segundo momento, ainda voltado a contagéo de histérias,
foram selecionadas obras literarias com protagonismo
negro, evidenciando que a representatividade € essencial
para que todos se percebam como sujeitos de suas pro-
prias narrativas.

Ao disponibilizar os livros, foi possivel observar que
as criancas, ao folhearem as paginas e interagirem entre si,
iniciaram um processo espontaneo de reconhecimento e
identificacfio com as personagens e situa¢oes apresentadas.

A realizacdo dessas atividades permitiu que os es-
tudantes compreendessem que, apesar das diferencas, o
respeito € um valor fundamental e que o posicionamento
antirracista € um aprendizado essencial desde a infancia.
Além disso, as agoes foram decisivas para auxiliar na cons-
trucéo da identidade racial de cada crianca, oferecendo
referéncias positivas que fortalecem sua autoestima e seu
sentimento de pertencimento.

Conclusao

Com base nos autores de referéncia citados neste es-
crito e mais precisamente segundo a analise das atividades
vivenciadas neste relato de experiéncia pedagoégica, pode-
mos concluir, ao respondermos nosso problema explicita-
do na introdugéo deste escrito, o quanto as experiéncias
vivenciadas foram importantes para os sujeitos pedagogi-
cos envolvidos, tanto do ponto de vista identitario quanto
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emancipatdrio. De modo geral, as atividades vivenciadas
pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia em suas rotinas no
Pibid mostraram o quanto essa vivéncia na escola-campo
ajuda-os a conhecerem e apropriarem-se da realidade da
docéncia do ensino basico, particularmente lidando com
as dificuldades e facilidades do tema no chéo da sala de
aula. Sendo assim, reafirmamos que tematizar o “Respeito e
valorizacéo das diversidades étnico-raciais e de género na
educacio” € uma pauta importante tanto para a formacao
inicial das(os) professoras(es) da educacéo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental quanto para as criancas
desses niveis de ensino.

Ao concluirmos nosso relato de experiéncia, no cam-
po do “Respeito e valorizacéo das diversidades étnico-ra-
ciais e de género na educagio”, esperamos que os leitores
deste escrito possam entender a potencialidade da praxis
educativa para a emancipagéo social. Sendo assim, ao se
identificarem com as atividades relatadas, igualmente
esperamos que os leitores tornem-se multiplicadores em
seus proprios espacgos de influéncia, garantindo que o
respeito e a valorizacao das diversidades sejam agrega-
dos ao processo socioeducativo, bem como se efetivem
como principios basilares para o convivio social. Por fim,
destacamos o apoio institucional e financeiro da Capes,
sem o qual iniciativas como essas seriam mais dificeis de
serem realizadas.
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ELE(A) E CHEIO(A) DE HISTORIA:
CONTRIBUICOES DE UM PROJETO DE
HISTORIA ORAL PARA A FORMAGCAO DE
LICENCIANDOS NO PIBID

Lidia Noemia Silva dos Santos
Italo Marcondes Nogueira Batista
Karina Bandeira de Lima

Introducgao
O projeto “Ele(a) é cheio(a) de histéria: trajetérias de
professores que integram o Pibid” constitui uma das agdes
desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacéio a Docéncia (Pibid) no curso de Histdria da Faculdade
de Educacao, Ciéncias e Letras do Sertao Central (Feclesc),
localizada em Quixadd, Ceara (CE). A agao contribuiu para
o alcance de, pelo menos, trés dos objetivos e principios
norteadores do programa:
V - valorizar as escolas publicas de educacéo ba-
sica como espaco privilegiado dos processos de
formacéo inicial para o magistério, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros
docentes; VI - contribuir para a construcgéo e a va-
lorizacao da identidade profissional docente dos
licenciandos; VII - induzir a pesquisa, a extenséo

e a producédo académica, de modo colaborativo,
com base no contexto escolar (Brasil, 2024, p. 2).
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Para tanto, logo nos primeiros meses, em consonancia
com o formato do programa, cada grupo de oito licen-
ciandos(as) bolsistas foi orientado a produzir um roteiro,
conduzir e gravar uma entrevista com seu respectivo su-
pervisor(a), edita-la e publica-la no canal do YouTube do
Laboratério Integrado de Residéncia Pedagégica da Histo-
ria (LIRPh), local onde ocorreram as gravacoes.

Acreditamos que a participacido no projeto possibi-
litou aos estudantes uma aproximacio mais respeitosa e
afetiva com seus supervisores, por meio de entrevistas que
tematizam suas trajetérias de vida, percursos académicos,
experiéncias profissionais e percepcdes sobre a docéncia,
a educacéo, o sistema de ensino e outros temas concernen-
tes. Ao narrar sua trajetoria de vida e profissional, o profes-
sor néo apenas relata fatos, mas atribui sentidos a constru-
c¢éo da sua identidade e experiéncia docente (N6voa, 1995),
assim como os estudantes que conduzem a construgéo da
narrativa tém a possibilidade de desenvolver uma escuta
sensivel, que desperta sentimentos de empatia e confianca
em relacéo ao profissional que os acompanhara pelos pro-
ximos meses (Alberti, 2005; Portelli, 2016).

O projeto também dialoga com outras iniciativas, nas
quais as narrativas docentes séo o foco da andalise em pes-
quisas de Histéria e Educagéo (Pranto; Sulaiman; Almeida,
2023), e a construcao do acervo e sua publicizacio con-
tribuem para que vozes do cotidiano escolar possam ser
ouvidas e estimulem a realizacio de mais pesquisas sobre
a docéncia.
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Neste breve texto, optou-se por compartilhar as mo-
tivagdes da coordenadora para formular a proposta e as
impressdes de dois estudantes que participaram, junto com
seus colegas, das entrevistas realizadas com a professa
Aglaizia de Souza Marinho Pinto, que atuou no programa
entre outubro de 2024 e junho de 2025, e o professor An-
tonio Jacod de Oliveira Neto, que ingressou no programa
em janeiro de 2025, ambos vinculados a escola-campo de
Ensino Fundamental José Juca.

Reconhecimento e valorizagdo de narrativas
docentes: motivagdes da coordenadora

A edigao de 2024 do Pibid ¢ a terceira no curso de
Histéria da Feclesc, vinculada a Universidade Estadual do
Ceara (Uece), mas a primeira em que eu, Lidia Noemia, sou
coordenadora de subprojeto. Anteriormente, estive a frente
de trés edigoes, entre 2018 e 2023, do extinto Programa
Institucional de Residéncia Pedagoégica no mesmo curso e
faculdade.

O ingresso no Pibid, por sua vez, como tudo que é
novo, pareceu-me bastante desafiador, mas também uma
excelente oportunidade de realizar algumas acdes néao
executadas na Residéncia Pedagdgica, seja por escolha,
por adequacéo ao formato do programa ou, simplesmen-
te, por terem resultado da reflexdo sobre as experiéncias
anteriores.

A edicao de 2024 do Pibid, em relacéo a Residéncia
Pedagdgica, por exemplo, diferenciava-se pela duracao (24
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meses, em vez de 18), pela néo obrigatoriedade da pratica
docente e pela carga horaria correspondente a essa ativi-
dade. Logo, era possivel desenvolver uma etapa de apro-
ximagao e observacio da escola mais paulatina e extensa.

Entre os 24 bolsistas, alguns ja conheciam o programa;
outros conheciam as escolas-campo ou 0s supervisores por
serem ex-alunos dessas unidades, mas havia aqueles que
desconheciam o programa, as escolas e 0s supervisores.
Embora situada em Quixadad, a Feclesc atende a estudantes
provenientes de mais de 20 municipios vizinhos. O primei-
ro intento, portanto, foi idealizar uma etapa ou atividade
que pudesse aproximar o estudante do seu supervisor e,
assim, estabelecer lagcos mais sélidos, por meio do reco-
nhecimento de suas histdrias de vida e de seus percursos
académicos e profissionais.

A literatura sobre formacéo de professores tem enfa-
tizado que néo ha formacéo docente adequada sem a in-
dissociabilidade entre teoria e pratica e a parceria entre a
universidade e a escola (Pimenta; Lima, 2008). Para tanto,
é indispensavel que os professores que atuam no Ensino
Fundamental ou Médio assumam o papel de coformadores
na qualificacéo dos futuros colegas de profissao.

Embora desconheca dados sistematizados sobre a
questéo, observo que o reconhecimento institucional dos
professores supervisores pelas universidades ainda é insu-
ficiente. S&o poucas as universidades que oferecem cursos
de formacéao ou certificam essa atividade. Além disso, ex-
cluindo-se os documentos comuns de formalizacéo do esta-
gio supervisionado, como relatdrios e fichas de frequéncia
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e avaliacio, o nome (dentre outras informacdes) do profis-
sional que acompanhou os estudantes na pratica docente
néo consta nos arquivos das universidades, especialmente
quando néo ha repositério permanente dessa documenta-
céo. Em alguma medida, perdem-se as consideragdes do
supervisor sobre o formato do estadgio supervisionado, os
meios de acompanhamento e a prépria formacéo oferecida
pelo curso universitario.

O supervisor de estagio ocupa posicdo central no
processo formativo dos licenciandos, mas seu trabalho
frequentemente permanece invisivel nas Instituicdes de
Ensino Superior, o que reforga a necessidade de iniciativas
voltadas ao seu reconhecimento. Foi nesse contexto que a
edicio de 2024 do Pibid se apresentou como uma oportu-
nidade de enfrentar, ainda que parcialmente, essa lacuna.
Embora o programa ja valorize o papel dos supervisores
por meio de bolsas, entendi que era possivel ampliar e ir
além, especialmente por meio do registro e da valorizagéo
de suas trajetorias de vida.

A Feclesc e o curso de Histéria foram fundados em
1983 e, desde entéo, a instituicio tem se consolidado como
a principal responsavel pela formacéio de professores do
Sertédo Central cearense. Sendo assim, a maioria dos pro-
fessores em atividade na regido é composta por ex-alunos
da faculdade. Por isso, a trajetéria de vida dos supervisores
poderia ser facilmente reconhecida e comparada pelos
estudantes, tanto nos aspectos compartilhados, como a ori-
gem social e as dificuldades para se manter na faculdade,
quanto nas diferencas relacionadas as formacgdes recebidas
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em distintos periodos histéricos e as concepcdes tedricas e
metodoldgicas acerca da docéncia e do ensino de Histoéria.

Para realizar entrevistas com seus supervisores, 0s
estudantes foram orientados a ler textos sobre Histéria
Oral e entrevistas com professores, em articulagido com dis-
cussodes em grupo. Além disso, o professor Augusto Ridson
de Araujo Miranda, que possui pesquisas voltadas para a
andlise de narrativas de professores e era, naquele momen-
to, professor da rede estadual, foi convidado para ministrar
uma oficina preparatéria.

Na sequéncia, cada grupo de oito bolsistas apresen-
tou-me uma proposta de roteiro de perguntas, destinada a
direcionar a narrativa para a histéria de vida dos entrevis-
tados e para a construcio e o exercicio da docéncia. A con-
ducéo, a transcricao, a edicao e a publicizacio das entre-
vistas no YouTube também ficaram a cargo dos estudantes.

No dia da entrevista com a professora Aglaizia, rea-
lizada em 4 de fevereiro de 2025, e da entrevista com o
professor Anténio Jacd, realizada em 30 de margo de 2026,
estive presente para acompanhar a atividade, mas busquei
interferir nela o minimo possivel. A minha relacéo com os
dois entrevistados era bastante distinta, pois, até ingressar
no Pibid, nao conhecia a professora Aglaizia Pinho, gradua-
da em Histéria em 2001, enquanto o professor Antonio Jaco
havia sido meu aluno e bolsista do Programa de Residéncia
Pedagdégica durante sua graduacéo, concluida em 2024.

Os dois entrevistados tinham caracteristicas em
comum, como o fato de terem se licenciado pela mesma
faculdade, trabalharem na mesma escola e estarem na
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primeira experiéncia como supervisores de um progra-
ma de iniciagado a docéncia, entretanto tinham muitas di-
ferencas também. A professora Aglaizia nasceu em 1979,
em Quixada/CE, é casada, mée, professora efetiva da rede
municipal e possui mais de 25 anos de magistério; ja o
professor Anténio Jaco, por sua vez, € um homem solteiro
de 24 anos, natural de Senador Pompeu/CE, com contrato
de professor temporario na rede municipal e aproximada-
mente com dois anos de experiéncia docente.

A seguir, apresento as impressdes de dois licenciandos
que participaram das entrevistas com seus supervisores e
como a experiéncia os ajudou a compreender a profissao
docente e direcionar suas proéprias trajetérias formativas

Dedicacdo e persisténcia: o que aprendi com a
professora Aglaizia Marinho

Entre as conquistas da minha graduacéo e, especial-
mente, da minha experiéncia como bolsista do Pibid, estara
a honra de ter entrevistado a minha primeira supervisora,
a professora Aglaizia.

Logo na preparacéo do roteiro, chamou-me a atencéo
o fato de que, em seu curriculo, constavam muitos cursos
de formacéo continuada e pdés-graduacéo, assim como o
fato de estar cursando uma segunda graduacéo, a de Direi-
to. A primeira ligéo foi concluir que a graduacéo € apenas
O primeiro passo para uma carreira no magistério. Quem
ensina também estd em constante processo de aprendiza-
gem, tanto no exercicio do proprio oficio quanto no aperfei-
coamento dos conhecimentos necessarios a docéncia.
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No inicio, estava muito apreensivo. Era algo completa-
mente novo e diferente daquilo com que eu estava acostuma-
do e, por deciséo do grupo, coube a mim ser o entrevistador.
O fato de estar no primeiro ano da faculdade e ter de dialogar
com uma professora com vasta experiéncia no magistério
fez-me duvidar da minha capacidade de conduzir adequada-
mente a entrevista. Ajudou muito a propria entrevistada ser
compreensiva com a minha inexperiéncia e me transmitir es-
timulo e confianca. Como haviamos comegado a frequentar
a escola havia pouco tempo, isso me fez sentir que, quando
estivesse em sala de aula conduzindo alguma atividade, ela
estaria ali para me orientar. Essa certeza foi reconfortante.

No decorrer da entrevista, conheci a trajetéria de
uma mulher para além do que consta em seu curriculo. A
professora Aglaizia ¢é filha de uma familia muito humilde,
que trabalhava como ambulante, e, mesmo com baixa esco-
larizagéo, seus pais a estimularam a estudar. Desde muito
cedo, ela compreendeu que seria por meio da educagio
que poderia buscar melhores condicdes de vida para si e
para a sua familia. Isso ficou claro ao dizer que:

O meu futuro s6 depende de mim e das agdes que
eu tomo no meu presente. E eu entendi que sonhos
sao possiveis e realizaveis, sim. E a educagédo me
proporciona isso diariamente. Entéo, essa é a mi-
nha histéria (Pinto, 2024).

Assim como a da professora, a minha histéria é per-
meada de obstaculos e controvérsias. Por isso, escutar de
alguém por quem eu estava construindo admiracio que
o esforgo pessoal poderia me levar aonde desejo chegar
trouxe novo sentido ao momento que vivenciava no curso.
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Dedicacéo e persisténcia, acredito, sdo as caracteris-
ticas que mais se destacam na trajetéria profissional da
professora. A cobrancga rigorosa que fazia de si mesma e de
nos nas atividades da bolsa, especialmente no que se refere
ao planejamento e a4 busca pelo melhor desempenho possi-
vel em sala de aula, era coerente com sua crenca de que a
educacéio transforma vidas, sendo ela préopria um exemplo
disso, como relatou na entrevista.

A professora Aglaizia considerou sua aprovagido como
supervisora do Pibid uma oportunidade de voltar a facul-
dade que a formou e, de alguma maneira, retribuir o que
havia recebido, além de renovar conhecimentos. Sobre o
convivio conosco, ela afirmou:

Entéo, para mim, vocés, pibidianos, vao, trouxeram,
estao trazendo um espirito novo, a jovialidade, a
certeza de que eu tenho muito a aprender; vocés

estdo me ensinando muito, mas eu também tenho
a oportunidade de ensinar bastante (Pinto, 2024).

Na entrevista, pude perceber que a identidade docente
da professora Aglaizia expressa fortemente suas convicgoes
religiosas e sua experiéncia como méae. Para ela, muitas das
adversidades podem ser superadas quando a professora
assim procede: “E preciso pegar na méo do aluno e seguir
com ele” (Pinto, 2024). A diferenca entre o estudante apren-
der ou néo, portanto, também estava relacionada a nao ser
desamparado e receber bons conselhos e exemplos.

A professora Aglaizia néo concluiu o ciclo do Pibid
conosco, pois uma oportunidade de trabalhar em um 6r-
gao do Poder Judicidrio a levou a deixar a sala de aula. Ela
explicou que, apesar de realizada profissionalmente, o ma-
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gistério lhe possibilitou as condi¢des materiais necessarias
para concretizar um sonho de infancia: tornar-se advogada.

Mesmo breve, sua passagem pela minha formacéo
foi importante para a minha ambientacdo no programa e,
especialmente, para ampliar o valor que passei a atribuir
aos professores que, de fato, demonstram dedicacéo ao seu
trabalho.

Um residente que se tornou supervisor: licdes do
professor Anténio Jacé

No principio da sua entrevista, o professor Anténio
Jaco relatou que suas memorias de infancia e adolescén-
cia, especialmente as vividas no ambiente escolar, foram
muito intensas e conflitantes. Contou ter tido um Ensino
Fundamental muito traumatico, enquanto o Ensino Médio,
por outro lado, foi libertador. Desde muito novo, néo se re-
conheceu nos padrdes da heteronormatividade. “Eu nunca
fui, nunca estive presente dentro desse corpo, dentro desse
sistema, como muitos dizem, como muitos colocam que
vocé deve estar e deve seguir” (Oliveira, 2026). Nos pri-
meiros anos, porém, néo tinha o discernimento necessario
para compreender e defender-se de determinadas violén-
cias, mas, no Ensino Médio, ao mudar de escola, encontrou
colegas mais acolhedores ou que vivenciavam conflitos
semelhantes aos seus, assim como uma proposta educativa
mais progressista.

Sua mée foi seguidamente apontada como determi-
nante para que chegasse a faculdade. Por ter se casado com
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apenas 15 anos, interrompeu muito cedo os estudos, mas
sempre estimulou os filhos a se empenharem nos estudos
para superarem as dificuldades financeiras e construirem
um futuro promissor.

Outro ponto que chamou a atencéo foi o entusiasmo
que demonstrou ao falar da pesquisa que investigou os pa-
Péis de género nas quadrilhas juninas para o seu Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC). Foram quase 30 minutos
de exposicdo do tema e sobre o valor social e académico
de centrar sua andlise nas experiéncias de pessoas da co-
munidade LGBTQIAPN+. Ressaltou também que a mesma
pesquisa lhe possibilitou conhecer mais a Histéria Local e
que esse conhecimento precisa chegar a sala de aula, afir-
mando que procurava incorpora-lo a sua pratica docente.
O pesquisador néo se separava do professor.

Quando questionado sobre a Educacédo Inclusiva,
disse, dentre outras coisas, que se preocupa em encontrar
meios para que os alunos com deficiéncia possam, de fato,
aprender, e n4o apenas estar presentes em sala de aula.

A partir dessas duas questdes, € possivel supor que a
identidade docente do professor Anténio Jacé € marcada
por suas convicgodes politicas e por suas inquietagdes como
pesquisador.

Ao refletir sobre sua pratica docente, parece buscar
nao apenas realizar uma leitura critica do contexto edu-
cacional, mas, sobretudo, qualificar-se continuamente e
encontrar estratégias capazes de promover uma formacéao
mais critica, cidada e pautada no respeito a diversidade,
por meio do conhecimento.
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Por fim, quando o professor Antonio Jacé afirmou: “Fui
bolsista e agora estou aqui como supervisor. E um prazer
enorme contribuir com vocés durante esse momento da
bolsa Pibid” (Oliveira, 2026), senti-me confiante de que, ape-
sar de ter se graduado havia relativamente pouco tempo e
estar, praticamente, iniciando sua carreira profissional, ele
ja possuia uma vivéncia e uma reflexio bastante soélidas so-
bre a docéncia e, sobretudo, demonstrava disposicéo para
compartilha-las.

Conclusao

Por meio de um projeto de Histéria Oral com foco nas
narrativas de professores, foi possivel aprimorar a forma-
cao dos estudantes como pesquisadores e constituir um
valioso acervo de pesquisa, porém talvez o maior ganho
tenha sido a construcéo de um olhar mais generoso e em-
patico sobre os profissionais da educagéo, sem abrir méao
da criticidade.

Para encerrar, os conhecimentos adquiridos e as
emocoes despertadas pela escuta do outro constituem-se,
inevitavelmente, em exemplos do que se quer ser, mas tam-
bém do que néo convém a cada um dos ouvintes, sobretudo
quando estéo se preparando para exercer a mesma profis-
sdo. Por isso, acreditamos que o projeto “Ele(a) é cheio(a)
de histéria: trajetdrias de professores que integram o Pibid”
favoreceu a compreenséo da identidade e do trabalho do-
cente para os licenciados do programa.
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O DIARIO DE IDEIAS NO AMBITO DAS
ATIVIDADES DO PIBID PEDAGOGIA DO
CECITEC/UECE

Geandra Claudia Silva Santos
Sarah Bonfim Caetano
Lauanni Barbosa Gongalves

Introducao

O presente capitulo objetiva socializar relatos refle-
xivos e compartilnados de experiéncias que expressam
nosso encontro e nossa trajetéria de trabalho subsidiado
pela metodologia Diario de Ideias vivenciada no Programa
Institucional Bolsa de Iniciagcéao a Docéncia (Pibid), subpro-
jeto do curso de licenciatura em Pedagogia vinculado ao
Centro de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia da Regiao dos
Inhamuns (Cecitec), campus da Uece, na cidade de Taua,
sertdo cearense. O Nucleo de Iniciagdo & Docéncia (NID)
do qual somos integrantes é formado por 24 licenciandos,
trés professoras da Educacgao Basica e uma coordenadora
de area, desenvolvendo nossas atividades em trés escolas
publicas municipais de Taud, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1°, 3° e 4° anos).

A metodologia em tela integra o programa institucio-
nal Didrio de Ideias, vinculado & Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), criado e coordenado pela professora Lu-
ciana Muniz Soares, o qual se constitui como uma proposta
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metodoldgica orientada & valorizagao das vivéncias indi-
viduais e coletivas da oralidade, leitura e escrita em uma
perspectiva criativa. A proposta considera o papel atuante
da pessoa como constituinte e constituidora da cultura,
portanto a escola deve ser um espaco de desenvolvimento
que estimula a autoria e a expresséo livre e espontanea de
estudantes e de seus profissionais em contexto dialégico de
ensino e aprendizagem (Muniz; Mitjans Martinez, 2024).

Nosso encontro com a metodologia Didrio de Ideias,
no ambito do Pibid, acontece em 2025, quando iniciamos
a aproximacao, por meio de didlogos com a sua coordena-
céo, para pensarmos juntos nosso caminho e jeito de cami-
nhar para concretiza-lo na realidade em que atuamos, com
foco na aprendizagem da leitura e escrita dos estudantes
em processo de alfabetizacfo. Essa experiéncia tem mobi-
lizado muitos esforcos e diversas agdes desenvolvidas de
forma conjunta entre pibidianos, professores, gestores das
escolas e estudantes, contando também com o apoio de
setores de gerenciamento pedagdgico da Secretaria Muni-
cipal de Educacéo.

Sobre a perspectiva metodolégica adotada neste tex-
to, orienta-se por um relato de experiéncia reflexivo, que
consiste em uma forma de narrativa, de modo que o(s)
autor(es) narram o vivido, por meio da escrita, marcando
percursos, situagdes, relacoes, licdes singulares que consti-
tuem as experiéncias que se quer socializar. A experiéncia
esta sendo concebida, nos relatos apresentados, ao modo
que define Larrosa (2002, p. 21): “A experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Assim, apresen-
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tamos, no desenvolvimento do texto, os relatos de experién-
cia elaborados por duas bolsistas integrantes do Pibid Pe-
dagogia do Cecitec/Uece, evidenciando situacoes didaticas,
conhecimentos, saberes, emocionalidades, aprendizagens
e perspectivas.

O Diario de Ideias no Pibid: concepc¢ao, realizacdo
e experiéncias

A metodologia Diario de Ideias é uma expressio de
uma proposta pedagdégica inovadora em educacio e traz
em seu nome o sentido para o qual foi elaborada, “[...] res-
guarda as possibilidades de expressio da pessoa, de suas
experiéncias, sentimentos, emocdes, ideias, dentre outros
elementos” (Muniz, 2020, p. 39). Compreende a aprendi-
zagem integrada ao desenvolvimento, reconhecendo a
crianga como sujeito histérico, cultural e social, que produz
sentidos e significados a partir das relagcdes que estabelece
com o outro e com o contexto em que vive, afirmando, por-
tanto, que as emocdes nao séo elementos secunddrios no
ato de aprender, mas constituem producgées que mobilizam
e organizam a agéo do sujeito diante das experiéncias vivi-
da (Muniz; Mitjans Martinez, 2024).

Nesse contexto pedagdgico, o “diario” € um instrumen-
to autoral que coloca cada pessoa como produtora das suas
experiéncias, ideias e sentimentos, e as “ideias” emergem
da necessidade do ato de perguntar dos estudantes, de
criar, de gerar ideias préprias. A metodologia objetiva criar
espaco de registro e investigacao da escrita e da leitura de
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mundo pela crianga; entrelacar as propostas do trabalho
pedagdégico com as experiéncias da vida dos aprendizes;
oportunizar as criangas a compreenséo da leitura e escrita
como processos de comunicagio, producio e expressio;
contribuir para a expresséo da criatividade e o desenvolvi-
mento da subjetividade (Muniz, 2020).

Fundamenta-se na perspectiva cultural-histérica e tem
como pilares os autores Bondia, Gonzalez Rey, Mitjans Marti-
nez e Paulo Freire. Sua metodologia, que tem a dialogicidade
e a criatividade como orientagdes centrais, delineia-se a
partir de trés agdes indissociaveis no processo de sua pre-
paracéo e realizagéo: experienciar, registrar e compartilhar.

Como estd sendo trabalhado o Didrio de Ideias no
Pibid?

O projeto Diario de Ideias esta sendo desenvolvido jun-
tamente com os professores das escolas parceiras do Pibid
Pedagogia, especificamente nos 1°, 3° e 4° anos do Ensino
Fundamental, nas aulas de Arte e outras disciplinas, em
algumas situagdes.

Desenvolvemos as atividades mediadas pelo Diario de
Ideias, ensejando criar alternativas pedagdégicas de ensino
e aprendizagem da leitura e escrita, em que a criatividade
seja incorporada como principio e finalidade na formacéao
dos/as futuros/as professores/as e das criangas. Esse objeti-
vo esta articulado coerentemente com varios objetivos do
projeto institucional do Pibid Uece (2024%), especialmente
com o propdsito de criar, realizar e avaliar, juntamente com
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os professores, estratégias pedagogicas adequadas as ne-
cessidades de aprendizagem dos alunos, contribuindo para
a organizacéo do processo didatico-pedagdgico e a apren-
dizagem de forma equitativa, articulando teoria e pratica.
Atividades sao realizadas uma vez por semana, em duplas
de bolsistas de iniciacéo a docéncia, por sala de aula, em
colaboragéo com os professores regentes e o apoio das pro-
fessoras do Atendimento Educacional Especializado.

O que dizem as bolsistas?

Nesta subsecéo do texto, damos voz a socializacéo dos
relatos de duas bolsistas do Pibid Pedagogia e também au-
toras deste texto, professora Sarah e Lauanni, supervisora
e bolsista de iniciagdo a docéncia, respectivamente. Essas
vozes dao vida e compartilham acoes e reflexdes sobre o
vivido em escolas parceiras distintas. A professora Sarah
atua como docente do 4° ano da Escola de Ensino Funda-
mental (EEF) Maria Alexandrino Nogueira Marques, ex-alu-
na do curso de Pedagogia do Cecitec/Uece, e a licencianda
Lauanni desenvolve as atividades do Pibid na EEF Jorge
Massilon Cavalcante, em uma turma do 1° ano, que ja se
aproxima da concluséo do curso de graduacao.

A experiéncia com o Didrio de Ideias em dois atos:
professora e supervisora do Pibid

Inicialmente destaco que a aprendizagem escolar,
tendo em conta os fundamentos do Diario de Ideias, é
entendida como um processo subjetivo, ou seja, implica
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analisar que no processo de aprendizagem participam
elementos da histéria de vida da crianga, do contexto
onde a agéo de aprender se produz, dos sistemas de inte-
ragdes em que o aluno estd inserido, além de ser também
intelectual, portanto, envolve atividade cognitiva. Com isso,
afirma-se que o processo de aprender esta implicado inti-
mamente com as experiéncias diversas da histéria de vida
e do contexto atual do aprendiz (Muniz; Mitjans Martinez,
2024; Silva; Serra, 2024) e, portanto, precisa fazer parte da
organizacao do ensino na escola.

Pensar o processo de aprendizagem por essa defini-
céo, ou seja, que nfo se concentra somente no cognitivo/
intelectual, mas na dimensao subjetiva do estudante, € en-
tender que as experiéncias por que passam 0s nossos estu-
dantes em diferentes contextos da vida deles s&o perpassa-
das por processos emocionais que tomam forma e ganham
valor no momento de aprender e se somam a outras expe-
riéncias que acontecem nas situacées de aprendizagem no
espaco coletivo da sala de aula e da escola.

Acompanhar a execugao do Diario de Ideias enquan-
to professora supervisora tem sido uma vivéncia enrique-
cedora e reveladora. Ao observar as criancas durante os
momentos de registro, didlogo e compartilhamento de
ideias, percebo que a proposta cria condi¢des para que
elas expressem suas emocodes, interesses, experiéncias e
modos singulares de compreender o mundo. Nesse pro-
cesso de acompanhamento das atividades, observei que
as criangas que inicialmente demonstravam pouca parti-
cipacgéo nas atividades escolares envolveram-se de forma
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espontanea com as propostas de atividades decorrentes
do Didrio de Ideias, produzindo desenhos e registros car-
regados de significado da/para suas experiéncias pessoais
e escolares.

Esse movimento permitiu-me entender, na pratica,
como a aprendizagem acontece a partir da producéo sub-
jetiva da crianca. Mais do que desenvolver habilidades de
leitura e escrita, o Diario de Ideias favorece a expressao da
criatividade, da imaginacéo e da autoria infantil, propician-
do que os alunos se reconhecam como sujeitos capazes
de produzir conhecimento. Como professora supervisora,
percebo que essa proposta fortalece uma aprendizagem
significativa por valorizar a singularidade de cada estudan-
te e criar espacos de escuta, didlogo e participacéo ativa no
ambiente escolar.

Dessa forma, a experiéncia de acompanhar a execu-
céo do Diario de Ideias reafirma a importancia de praticas
pedagdégicas que valorizem a crianga como sujeito ativo
em seu processo de aprendizagem. Ao valorizar suas ex-
periéncias, emocodes e formas singulares de expresséo, a
proposta favorece a construcéo de conhecimentos signifi-
cativos para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Essa vivéncia tem fortalecido minha prépria pratica
pedagdgica, pois sou professora dos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, bem como supervisora do Pibid, e sobre
a importancia de reconhecer e valorizar a singularidade
de cada crianca em processo de escolarizagao. Além disso,
tem possibilitado contribuir para a formacao de futuros
professores, que, por meio da atuagdo como bolsistas, de-
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senvolvem e executam as propostas do Didrio de Ideias,
ampliando seu campo de visao sobre o trabalho do profes-
sor e da sala de aula, com novas possibilidades didaticas.

A experiéncia com o Didrio de Ideias na perspectiva
das bolsistas de iniciagcdo a docéncia

As atividades com o Didrio de Ideias aconteceram na
turma do 1° ano, nas aulas dos componentes curriculares
Arte e Ensino Religioso, realizadas com uma colega bolsis-
ta; formamos uma dupla de trabalho. Este relato fala da pri-
meira aula em que realizamos o Didrio de Ideias, por meio
da dinamica “Caga ao tesouro™.

Entramos na sala de aula caracterizadas de piratas e
pude iniciar a atividade contando a histéria “O bau miste-
rioso”, do autor Renato César, para os estudantes presentes.
Contamos a histdria de forma ludica, criando um clima de
mistério, com o auxilio de uma TV construida artesanal-
mente, recurso didatico criado por nds para essa e outras
atividades de contacéo de histérias no Pibid, na qual exi-
biamos cenas/partes da histéria por vez. A histéria falava
de um sitio chamado Sitio do Picapau Amarelo. Cada per-
sonagem da histéria recebeu uma pista e assim seguimos
mediando o texto com perguntas para as criangas respon-
derem sobre quem era cada personagem e o que poderia
ser encontrado no baud com aquela pista. O bau estava
cheio de livros e as criancas ficaram encantadas com esse
desfecho da histéria.
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A partir daquele momento, eu e a outra pirata da du-
pla de bolsistas tinhamos uma grande misséo: descobrir
onde estava esse bau. Pedimos ajuda das criangas para
encontrarmos a primeira pista que colocamos escondida
na sala de aula, para desencadear a busca do nosso bau
misterioso. As criancas procuraram no espaco da sala até
encontrarem a pista e seguimos com a leitura em voz alta. O
mapa indicava outros espacgos da escola onde estavam es-
condidas as pistas que levavam ao bau do tesouro até che-
gar ao destino final, onde se encontrava o tal bau. Foi uma
situagéo muito interessante, pois elas demonstraram gran-
de encantamento com a descoberta. Com isso, seguimos de
volta a sala de aula para descobrir o que ele escondia.

Criamos um grande mistério, perguntando o que as
criancas achavam que havia dentro do bau e como ele se-
ria por dentro, ao tempo que exploramos as concepcgoes de
“tesouro” que elas conheciam, com o fio da meada para a
apresentacgéo dos conteudos misteriosos contidos no bau.
Lentamente abrimos o bau e retiramos os cadernos do
Diario de Ideias e também doces em formato de pirulitos.
A reacéo das criancas a partir da descoberta do conteudo
foi de gritaria, para demonstrar a surpresa e alegria com a
situagao criada.

Na sequéncia, apresentamos o Didrio de Ideias e reve-
lamos que o tesouro eram as ideias que seriam elaboradas
e registradas nos cadernos, por isso cada uma receberia o
seu para cuidar e encher de ideias préprias, escrevendo e/
ou desenhando. Mencionamos as instituicdes envolvidas no
projeto, apresentando as logomarcas presentes na capa do
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caderno (Uece, Pibid, Diario de Ideias e Secretaria Munici-
pal de Educacéo). Ao entregarmos o digrio para cada crian-
¢a, orientamos a primeira intervenc¢éo na capa do caderno,
que tinha espacgos para desenhar o autorretrato da crianga
e, ao lado, o desenho de algo que fosse considerado um te-
souro (brinquedo, pessoa, personagem, objeto, animal de
estimacéao, etc.), permitindo que cada uma decidisse como
personalizar seu caderno. Na capa, também era necessario
preencher os nomes do aluno, da escola e da turma. A coor-
denadora de area, professora Geandra, esteve presente
neste dia, apoiando-nos durante toda a atividade.

Figura 1 - Oficina Didrio de Ideias

Fonte: Acervo do Pibid Pedagogia do Cecitec.

Assim como essa atividade apresentada, temos con-
tinuado a realizagcdo do Didrio de Ideias semanalmente.
Assim, posso falar dos aspectos favoraveis a realizacéao do
projeto Diario de Ideias desde minha experiéncia como
bolsista do Pibid Pedagogia. Inicialmente considero impor-
tante a participagéo nos encontros formativos organizados
em parceria entre a coordenadora professora Geandra e as
supervisoras, em que destaco a participacio da professora
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Juraci, a supervisora que acompanha nosso grupo. Esses
momentos foram fundamentais para o direcionamento das
nossas agdes didaticas, cumprindo a etapa da regéncia,
pois proporcionaram reflexdes significativas sobre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e sobre a atuagéo do bolsis-
ta no contexto da sala de aula e na escola.

Além disso, a participagdo nos momentos de plane-
jamento de ensino com a professora da turma na escola
contribuiu de forma significativa para a organizagio e
execucao das atividades. Nesses encontros, foram elabora-
dos planos de aula para o componente curricular de Arte,
incluindo a proposta do Didrio de Ideias. Essa experiéncia
possibilitou observar, de forma clara, o entusiasmo, o en-
volvimento e a participacéo ativa das criancas, evidencian-
do a importancia do lidico no processo educativo (Silva;
Serra, 2024), principalmente para ensinar a ler e escrever,
algo muito focado no trabalho da escola nos dias de hoje.

Um dos principais aprendizados, para mim, que serei
professora, foi a compreensao da importancia do planeja-
mento como instrumento fundamental para a pratica peda-
gogica. Planejar com antecedéncia, definir objetivos e orga-
nizar as atividades contribui diretamente para o sucesso das
acdes em sala de aula, como tem sido na minha experiéncia
sendo bolsista Pibid.

Também aprendi sobre a relevancia do ludico no
processo de ensino-aprendizagem. As atividades que com-
pdem o Diario de Ideias tém demonstrado que a ludicidade
é uma ferramenta potente para o desenvolvimento cogni-
tivo, social e emocional das criancas. Outro aprendizado
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importante foi a necessidade de observar os alunos com
intencionalidade, reconhecendo suas particularidades, in-
teresses e formas de expressdo, para nos ajudar a pensar
as atividades de cada aula.

A experiéncia também reforcou a importancia da
escuta sensivel, do respeito as diferencas e da valorizacao
da diversidade, algo bem trabalhado nas formacdes reali-
zadas pelo nosso Pibid, especialmente por ser focado na
educacio inclusiva (Silva, 2023). Além disso, desenvolvi
habilidades relacionadas & conducéo de atividades, intera-
c&o com os alunos e organizacéo da sala e da aula.

Dentro dessas muitas aprendizagens proporcionadas
pelo Pibid, através da realizacdo do Diario de Ideias, creio
que preciso melhorar no desenvolvimento de mais estraté-
gias didaticas para atender as diferentes necessidades dos
estudantes durante as aulas e nos estudos dos conteudos,
pois precisam ser atendidas para realizar uma educagéo
comprometida com a inclusao de todos (Aguiar, 2025). Isso
¢é algo que continuaremos a buscar nos nossos processos
formativos, no planejamento e no didlogo com os profes-
sores da escola e do Pibid, também com as criancas, que
podem nos apontar muitos caminhos importantes.

Conclusao

Diante do exposto, contenta-nos esta oportunidade
de socializar estas experiéncias que estamos construindo
juntamente com as escolas parceiras e a equipe do progra-
ma institucional Diario de Ideias, no ambito das atividades
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do Pibid Pedagogia Cecitec, como expresséo do trabalho
de “esperancar” na formacdo dos futuros professores.
Com isso, queremos contribuir para que nossos bolsistas
tornem-se capazes de, ao problematizar a realidade da do-
céncia e da escola na atualidade, criar novas possibilidades
didatico-pedagoégicas comprometidas com uma educacéo
democratica, humanizadora, inclusiva e plural.

Para tanto, acreditamos ser necessario conceber essas
possibilidades com multiplas linguagens, como a Arte, as-
sumir a criatividade, a colaboracéo, a ludicidade, o didlogo
e a reflexdo critica com principios que atravessem postu-
ras, ideias, a¢des, relagdes. Seguimos esperancando.
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A QUIMICA COMO INSTRUMENTO DE
CIDADANIA: EXPERIENCIAS DE ENSINO
E INTERVENGCAO SOCIAL NO PIBID -
NUCLEO DE QUIMICA/CCT/UECE

Cristiane Maria Sampaio Forte
Marcelo Max Borges Calixto
Thayllan Teixeira Bezerra

Introducao

A Quimica, como disciplina da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, deve favorecer a construcao
do letramento cientifico ao longo do Ensino Médio. Essa
formacéo possibilita aos jovens a elaboracéo, interpreta-
céo e aplicacdo de modelos explicativos para fendmenos
naturais e tecnoldgicos, tendo como base a compreensao
de leis e teorias cientificas. Nessa perspectiva, a escola
consolida-se como 0 espago para a concretizacio desses
saberes. Logo, implementar metodologias que conectem a
ciéncia a realidade do estudante torna-se um dos papéis
fundamentais do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
c¢éo a Docéncia (Pibid).

Ao promover a inserc¢éao dos licenciandos no cotidiano
das escolas publicas, o programa busca aperfeicoar a for-
macio inicial docente e fortalecer a Educacéo Basica (Bra-
sil, 2010). Desse modo, o Pibid de Quimica da Universidade
Estadual do Ceara (Uece) qualifica os futuros professores
mediante praticas pedagogicas inovadoras, dentre as quais
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se destacam a Alfabetizacéo Cientifica (AC) e o Letramento
Cientifico (LC).

Este relato apresenta experiéncias bem-sucedidas de
pratica docente com experimentacéo investigativa e de
metodologias ativas para a AC e o LC nas escolas-campo
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI) Liceu
do Conjunto Ceara e Colégio Estadual Justiniano de Serpa
(EEMTI) durante o ano letivo de 2025.

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia (BIDs), com a
supervisio dos professores supervisores, aplicaram os co-
nhecimentos de pesquisa cientifica para desenvolver pro-
jetos inovadores e adaptados a realidade das escolas e as
demandas do governo para a educacio cearense, no con-
texto do Clube de Quimica e do Programa Cear4 Cientifico.

Clube de Quimica no Liceu do Conjunto Ceara:
protagonismo e investigacao

A disciplina eletiva Clube de Quimica ocorreu ao lon-
go do ano letivo e foi organizada de forma crescente em
complexidade dos experimentos e diretamente relaciona-
dos com os conteuidos ministrados pelos professores de
Quimica em sala de aula. O planejamento dos experimen-
tos, conduzidos pelos BIDs com a supervisédo do professor
supervisor, foi dividido em dois eixos semestrais que
priorizaram a transicdo do conhecimento empirico para
o cientifico.
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Primeiro semestre — Fundamentacdo e Quimica
Cidadd

O periodo inicial focou na ambientacéo ao laborato-
rio e na compreenséo da ciéncia aplicada ao cotidiano. A
primeira etapa abordou as Normas de Seguranca no Labo-
ratério e Tipos de Vidrarias (Figura 1). Essa etapa introdu-
téria é indispensavel, porque, como aponta Chassot (2003),
a AC exige tanto o dominio da linguagem quanto o conhe-
cimento dos instrumentos inerentes a atividade cientifica.
Para Martins et al. (2025), a seguranca quimica e o manu-
seio adequado de vidrarias séo cruciais para assegurar um
ambiente apropriado e evitar acidentes. Foram realizados
quatro experimentos: tipos de reagdes quimicas; misturas e
processos de separacgio; determinacéo do teor de alcool na
gasolina (Figura 2); e preparo de solugdes.

O desenvolvimento dos experimentos materializou
o conceito de AC proposto por Chassot (2003), perspec-
tiva na qual o estudante atua de forma ativa, utilizando o
conhecimento quimico como ferramenta de cidadania. O
experimento de determinacéo do teor de dlcool na gasolina
ilustra essa dinamica, pois permitiu que os estudantes co-
nectassem os conteudos teéricos a uma situacéo real e de
grande relevancia no cotidiano.
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Figura 1 - Pratica: Seguranca no Figura 2 - Pratica: Determinacgéo do
laboratdrio e vidrarias teor de alcool na gasolina

Fonte: Acervo fotografico do Nucleo  Fonte: Acervo fotografico do Nucleo
de Quimica / Centro de Ciéncias de Quimica/CCT - Pibic/Uece.

e Tecnologia (CCT) - Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacéo

Cientifica (Pibic) da Uece.

Nesta primeira etapa, atividades ludicas tradicionais
(palavras cruzadas, pintura, caga-palavras e dinamicas de
corte e colagem) e o aplicativo Kahoot foram utilizados para
ensinar normas de seguranca e identificacéio de vidrarias.
Essa abordagem funcionou como um importante reforco
pedagoégico, promovendo o engajamento dos alunos, a
avaliacio continua e a apropriacao dinamica dos conceitos
técnicos (Leite, 2020).

Segundo semestre — Investiga¢do de fenémenos
complexos e gamificagdo

No segundo semestre letivo, o Clube de Quimica ex-
plorou tépicos de Fisico-Quimica (com experimentos en-
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volvendo conceitos de reagdes de oxirreducéo, equilibrio
quimico e cinética quimica) e Teoria Atomica, empregan-
do a experimentacéo investigativa como uma ferramenta
para aprimorar o aprendizado. Conforme Gongalves e Goi
(2019), essa metodologia incentiva os estudantes a solucio-
nar problemas e formular hipéteses.

O experimento que investigou reacdes de oxirre-
ducéo e equilibrio quimico por meio da interacio entre
glicose, hidréxido de sédio e azul de metileno, conhecido
como Agua furiosa, promove uma mudanca de cor no sis-
tema: de azul para incolor, sendo ponto de partida para
o debate acerca do deslocamento do equilibrio da rea-
cao. Esse tipo de experimento € eficaz para aprimorar a
compreensio de sistemas quimicos complexos (Pinheiro;
Nogueira; Faria, 2021).

Para o estudo da Cinética quimica, os estudantes
utilizaram materiais alternativos e de baixo custo: compri-
midos efervescentes e 4gua em diferentes temperaturas,
investigando os fatores que influenciam a velocidade das
reacoes (Figura 3). A utilizacdo de materiais do cotidiano
contribui para um aprendizado mais dinamico, acessivel e
envolvente, promovendo a assimilacéo dos conceitos estu-
dados durante a pratica experimental (Souza; Sa, 2021).
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Figura 3 - Estudantes realizandoo  Figura 4 - Experimento teste de
experimento de Cinética quimica chama

Fonte: Acervo fotografico do Nucleo  Fonte: Acervo fotografico do Nucleo
de Quimica/CCT - Pibic/Uece. de Quimica/CCT - Pibic/Uece.

O terceiro experimento consistiu no teste de chama
(Figura 4) com diferentes sais, instigando os estudantes
a associarem as cores observadas aos saltos quanticos
eletronicos estudados na teoria. Essa abordagem inte-
grou os niveis macroscopico e microscopico da matéria,
conectando o modelo de Bohr a tecnologias do cotidiano
(como fogos de artificio e LEDs). Assim, a pratica confirma
a eficacia do teste de chama como recurso didatico para o
ensino de Quimica, em consonancia com Gatinho, Teixeira
e Bezerra (2025).

A avaliagdo das atividades realizadas no Clube de
Quimica demonstrou um progresso na capacidade de
abstracio e na compreensio da linguagem cientifica pelos
estudantes. Inicialmente, a producéo de relatdrios cienti-
ficos representava um dos maiores desafios pedagégicos.
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Conforme destacado por K. Yamaguchi, H. Yamaguchi e
Silva (2020), as dificuldades na escrita académica e técnica
sdo frequentes entre os estudantes, indicando lacunas no
dominio de terminologias especificas e na organizacio do
raciocinio cientifico. Contudo, através da implementacao
de uma estratégia de correcéo dialogada envolvendo o
professor, BIDs e os proprios estudantes, bem como com a
utilizacdo de um modelo de relatério estruturado, notou-se
uma melhora expressiva na conexao entre os fendmenos
observados em laboratério e a base tedrica apresentada
nos trabalhos.

Durante a eletiva, a transicdo dos estudantes de uma
postura passiva para um comportamento ativo e investiga-
tivo ficou evidente nos experimentos. Para Calixto, Barroso
e Fernandes (2024), estratégias que facilitam o desenvolvi-
mento de habilidades sociais, cooperativas e cognitivas sdo
imprescindiveis para que o estudante se torne, de fato, o
protagonista de sua jornada educativa, desenvolvendo au-
tonomia e pensamento critico. O uso da gamificagéio com
a plataforma Kahoot permitiu monitorar a aprendizagem
em tempo real, ilustrando como a Abordagem Tecnoldgica
Ativa (ATA) promove a autonomia e transforma equivocos
em reflexao imediata (Leite, 2020). Somadas a isso, as ati-
vidades ludicas facilitaram a memorizagéo de normas de
seguranca e a identificacéo de vidrarias. Essa abordagem
multifacetada — que integrou relatérios cientificos, praticas
manuais e jogos — respeitou diferentes perfis de aprendiza-
gem e confirmou que a AC exige estratégias plurais para
tornar o saber acessivel (Chassot, 2003).
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Como reflexo do sucesso do Clube de Quimica, um
grupo de alunos inscreveu-se na Olimpiada de Quimica
das Escolas Publicas (OQEP), alcangando a fase final e con-
quistando uma medalha de Honra ao Mérito. O resultado
demonstra que, com incentivo e supervisido pedagoégica
adequada, a eletiva cumpriu o papel de mitigar disparida-
des e consolidar o protagonismo dos estudantes da rede
publica em competicdes académicas de alto nivel (Ventura;
Silva, O;; Silva, J., 2024).

Projeto: Legido de Maria Bonita - A Quimica
aplicada a sociedade

A violéncia contra a mulher € um problema grave no
Brasil, especialmente na regifo Nordeste, que apresenta a
taxa mais elevada do pais, com 6,3 casos por 100 mil ha-
bitantes. Dados do Plano Nacional de Saude (PNS/IBGE)
apontam que quase 10% das mulheres entre 18 e 29 anos ja
sofreram algum tipo de violéncia provocada por parceiros.
Além disso, o assédio cresce a cada ano: em 2023, 47% das
mulheres relataram ter sido vitimas de cantadas e comen-
tarios desrespeitosos. Também ¢é alarmante a taxa de homi-
cidio de mulheres negras ou pardas, tanto dentro (1,3/100
mil hab.) quanto fora do domicilio (3,1/100 mil hab.) (IBGE,
2024; Instituto Patricia Galvao, 2026).

Esse cendrio de inseguranca reflete-se no cotidiano do
Colégio Estadual Justiniano de Serpa (EEMTI), localizado
no Centro de Fortaleza, Ceara. Devido a rotina de tempo
integral, os estudantes sao liberados as 16h40, horario em
que o movimento no entorno diminui em virtude do encer-
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ramento do comérecio local. Diante disso, muitas alunas rela-
taram medo de sair da escola nesse horario e, por receio de
assédios e assaltos, adotaram o habito de caminhar sempre
em duplas ou grupos.

Em 2024, a Secretaria da Educacéo do Estado do Cea-
ra (Seduc) propos o tema “Equidade de género e protecéo
as mulheres” para nortear os projetos da Feira Ceara Cien-
tifico. Nesse contexto, os BIDs, em parceria com o professor
supervisor, idealizaram o projeto Legiéo de Maria Bonita,
uma aluso a figura de poder feminino nordestino.

A proposta consistiu em uma alternativa inovadora
e sustentavel: o desenvolvimento de um spray de pimenta
artesanal utilizando a oleoresina de capsaicina, extraida
da pimenta dedo-de-mocga (Capsicum baccatum). Desse
género, Capsicum baccatum, extrai-se a oleoresina de cap-
saicina, um extrato concentrado que contém o composto
responsavel pela sensagédo de ardor. Caracterizado como
um liquido oleoso marrom-avermelhado e de odor pungen-
te, esse principio ativo é obtido por meio de solventes orga-
nicos (como etanol, hexano ou éter etilico) e pode causar
forte irritagéo na pele e nos olhos, sendo a base de diversos
sprays de defesa (Pinto et al., 2021).

O uso de produtos naturais para a protecéo pessoal no
Brasil remonta a cultura indigena; os Caetés, por exemplo,
arremessavam po de pimenta seca contra seus oponentes.
Atualmente, a oleoresina é comercializada em formato de
aerossol ou espuma para defesa pessoal e uso policial (Ri-
beiro et al., 2008).

Por ser um agente perturbador que causa apenas irri-
tacao sensorial temporaria — sem apresentar gases toxicos

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 195



ou asfixiantes -, o porte e o uso do spray de pimenta nao
configuram crime penal segundo o artigo 253 do Cédigo
Penal. Adicionalmente, o Projeto de Lei n° 161/2019 busca
regulamentar o uso desses sprays no pais, limitando a
quantidade permitida e estabelecendo a maioridade como
requisito de compra. O texto, contudo, prevé que adolescen-
tes a partir de 15 anos possam portar o produto mediante
autorizacéo dos responsaveis (Brasil, 2019).

Desenvolvimento do projeto Legido de Maria Bonita

Durante as aulas de formacgéo cidada, ensinou-se sobre
a Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340/2006) e sobre os tipos
de violéncia contra a mulher. Durante o debate, as alunas
comentaram sobre a necessidade de ferramentas de defesa
e, nesse contexto, introduziu-se a ideia de as proprias estu-
dantes produzirem os seus sprays de pimenta. Seguindo as
normas do Programa Ceard Cientifico, duas alunas foram
selecionadas para representar a escola na feira e seguiram
para o desenvolvimento do projeto acompanhadas pelas
BIDs com a orientacéo do professor supervisor.

A partir da metodologia descrita por Pinto et al. (2021)
e seguindo o rigor das normas de seguranca no laboratério
(Figura 5), obteve-se o0 extrato de oleoresina de capsaicina,
um liquido vermelho viscoso de odor forte e caracteristico.
O spray de pimenta (Figura 6) foi preparado a partir da
mistura de 1,0 g de extrato de oleoresina de capsaicina, 1,0
mL de 4gua destilada, 4,5 mL de propileno glicol e 4,5 mL
de alcool isopropilico.

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 196



Figura 5 - Producéo do extratode  Figura 6 - Spray de pimenta
oleoresina de capsaicina produzido a partir do extrato de
oleoresina de capsaicina

Fonte: Acervo fotografico do Nucleo  Fonte: Acervo fotografico do Nucleo
de Quimica/CCT - Pibic/Uece. de Quimica/CCT - Pibic/Uece.

A formulacéo dos sprays foi pensada para garantir o
maximo efeito e resisténcia temporaria, por isso incluiu-se
o propilenoglicol (agente umectante) na formulacéo, contu-
do, devido & alta viscosidade, foi necessario adicionar alcool
etilico 99% para facilitar a saida do material pelo pulveriza-
dor. O spray pode ser removido da pele com agua e deter-
gente neutro e causa apenas uma irritagéo temporaria.

As alunas que participaram da execugio do projeto
demonstraram um engajamento significativo que transcen-
de os limites do laboratério, revelando a dimenséo social
e transformadora da Quimica. Esta experiéncia se configu-
rou em um momento de empoderamento no qual as estu-
dantes néo apenas aplicaram conhecimentos teéricos para
a sintese de um produto eficaz de autodefesa, mas também
reconheceram a ciéncia como uma ferramenta tangivel
para o combate a violéncia de género.
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Para as participantes da Legido de Maria Bonita, este
projeto representou uma transformacéo em suas vidas, pois
a Quimica deixou de ser uma disciplina abstrata e passou a
ser vista como um instrumento de cidadania e seguranca.
A iniciativa consolidou a compreensio da relevancia dos
conteudos abordados em sala de aula e o papel inquestio-
navel da educagao na promocéo da equidade social e na
capacitacéo critica dos individuos.

Conclusao

A atuacéo do Nucleo de Quimica/CCT do Pibid Uece
demonstrou o potencial da Quimica como instrumento de
cidadania e transformacéo social. As experiéncias do Clu-
be de Quimica e do projeto Legico de Maria Bonita conver-
giram para o mesmo proposito: capacitar os estudantes a
aplicar o conhecimento cientifico em situagdes praticas e
de relevancia critica.

No eixo da intervencéo social, o desenvolvimento de
formulagdes para a defesa pessoal — por meio do projeto
Legido de Maria Bonita - trouxe uma contribuic8o signifi-
cativa para o enfrentamento da violéncia de género. Ao ofe-
recer uma ferramenta de autodefesa eficaz e sustentavel, a
iniciativa proporciona mais seguranca a mulheres, jovens
e adolescentes, promovendo qualidade de vida e insergao
social. O desdobramento futuro dessa proposta reside
na otimizagéo da seguranca do produto e em estudos de
acompanhamento para mensurar seu impacto real na vida
das beneficiarias.
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No ambito didatico, as atividades investigativas do Clube
de Quimica reduziram o distanciamento entre os alunos do
Ensino Médio e o saber cientifico. A mediagéo constante entre
estudantes, supervisor e bolsistas, aliada a recursos ludicos
e tecnolégicos (como a gamificagdo), facilitou a transicéo do
conhecimento empirico para o cientifico. Ao assumirem o
protagonismo, os discentes desenvolveram maior confianca
em suas capacidades intelectuais, de modo que um grupo de
alunos sentiu-se motivado a se inscrever na OQEP. O desem-
penho foi surpreendente, com estudantes alcangando a fase
final e sendo premiados com medalha de Honra ao Mérito.

A vivéncia dos bolsistas no ambiente escolar, pauta-
da pelo planejamento adaptavel e pela postura reflexiva,
com destaque para o protagonismo dos licenciandos e o
papel de coformadores dos docentes da educacao basica,
dois principios norteadores do Pibid, reforga que iniciati-
vas dessa natureza, apoiadas por politicas de fomento, sédo
essenciais para formar professores preparados para as
demandas da educacéo contemporanea, promovendo uma
escola publica de qualidade e transformadora.
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A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO
DE CIENCIAS: UM NOVO OLHAR SOBRE

A QUIMICA E A BIOLOGIA A PARTIR DAS
EXPERIENCIAS NO PIBID

Amanda do Nascimento Silva
Nirla dos Santos Barbosa
Petronio Augusto Siméo de Souza

Introducao

Como ensinar conteudos de Quimica e Biologia na
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental II usando
para isso a interdisciplinaridade entre essas areas do co-
nhecimento? Sera possivel? Para ter uma resposta, fomos
em busca de atores protagonistas deste desafio, os bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo & Docéncia
(Pibid) do nucleo interdisciplinar Quimica e Biologia da Fa-
culdade de Educacéo de Itapipoca (Facedi).

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as
percepcgoes e experiéncias dos bolsistas deste nucleo sobre
0 que para eles ¢ interdisciplinaridade entre os conteudos
de Quimica e Biologia, baseados nas suas vivéncias, no seu
planejamento e na execugéo de aulas no Ensino Funda-
mental Il nas escolas-campo. Essa resposta foi dada através
de entrevistas com uma pergunta predefinida, em que os
atores, ao responderem a indagacéo, deveriam apresentar
sua vivéncia com a interdisciplinaridade entre Quimica e
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Biologia nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental II.
Separamos as respostas em trés categorias: bolsistas que
entendem e aplicam a interdisciplinaridade; bolsistas que
a entendem, mas néo conseguem aplica-la por completo;
e bolsistas que ainda nao conseguem ter um total entendi-
mento sobre a interdisciplinaridade, devido a sua formacéo
disciplinar académica.

Neste trabalho apresentaremos as perspectivas da-
queles que conseguiram aplicar de fato a interdisciplina-
ridade, as perspectivas dos que conseguiram parcialmente
e também as perspectivas daqueles que néo conseguiram
aplica-la, pois sabemos que o tema interdisciplinaridade &
uma tarefa ingrata e dificil.

Interdisciplinaridade: o que falam as teorias?

Pombo (2010) diz que falar sobre o tema interdiscipli-
naridade é uma tarefa ingrata e dificil, quase impossivel,
porque tem a ver com o fato de ninguém saber o que é a
interdisciplinaridade, nem as pessoas que a praticam e que
a teorizam; entre os especialistas de interdisciplinaridade,
encontramos as mais diferentes definicoes.

Além disso, como sabem, a palavra tem sido usa-
da, abusada e banalizada. Poderiamos mesmo di-
zer: a palavra esta gasta [...]. O resultado traduz-se
por uma enorme cacofonia. A palavra é ampla
demais, quase vazia. Ela cobre um conjunto muito
heterogéneo de experiéncias, realidades, hipote-
ses, projetos. E, no entanto, a situagéo nao deixa de
ser curiosa: temos uma palavra que ninguém sabe
definir, sobre a qual ndo h4 a menor estabilidade
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e, a0 mesmo tempo, uma invaséo de procedimen-
tos, de praticas, de modos de fazer que atravessam
varios contextos, que estdo por todo o lado e que
teimam em reclamar-se da palavra interdisciplina-
ridade (Pombo, 2010, p. 11).

Por isso, ao passar do nivel das palavras para o nivel
das ideias, podemos verificar que a interdisciplinaridade é
um conceito que nos ajuda a confrontar os limites prede-
finidos dos conhecimentos e conteudos das disciplinas de
areas especificas e, com isso, conseguir resolver problemas
imensos, cujo principio de solugéo sabemos que exige o uso
de multiplas e diferentes perspectivas (Pombo, 2010).

Nessa perspectiva, notamos que trabalhar a interdis-
ciplinaridade é um ato extremamente complexo em sua
concepcéo, conteudos e aplicagio pratica. Como entender
areas especificas do conhecimento de uma forma comum
com outras areas em que as explicagdes devem explanar
estes conhecimentos de forma integral e unica, sem disci-
plinar/dividir, porém unir de forma interdisciplinar?

No Brasil, Fazenda (1979) e Japiassu (1976) s&éo os
responsaveis em difundir as discussdes e dar continuida-
de a disseminacéo da concepcéo de interdisciplinaridade,
tornando-se referéncias nesses contetidos. Notamos isso vi-
sitando uma boa parcela das publicagdes sobre interdisci-
plinaridade no Brasil. Observamos que, além da concepgao
difundida por Fazenda (1979) e Japiassu (1976), existem
outras, embora nem sempre explicitando suas concepgoes,
a partir das quais se posicionam sobre as teorias e a aplica-
¢éo da interdisciplinaridade (Aires, 2011).
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Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDBEN) de 1996 e uma importante
reestruturacgéio dos processos pedagégicos, com a formu-
lacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), apresentaram-se
neste momento os estudos necessarios da importancia da
aplicacéo da interdisciplinaridade nos curriculos escolares
(Augusto; Caldeira, 2005).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegu-
rou que as aprendizagens essenciais fossem definidas para
cada etapa da Educacéo Basica. Essa decisdo adequou as
proposicoes desta Base a realidade local, levando em consi-
deracéo a autonomia das redes de ensino e de suas escolas.
Essas decisfes resultam de um processo de envolvimento e
participacéo da comunidade escolar em que todos devem
decidir sobre as formas de organizacio interdisciplinar
dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacao
a gestdo do ensino e da aprendizagem. A BNCC também
enfatiza a necessidade de se desenvolver as competéncias
e as habilidades que integram diferentes campos do saber.
Essa discusséo € necessdria frente as diretrizes educacio-
nais atuais, assim a interdisciplinaridade ¢ uma vivéncia, e
néo apenas uma técnica de ensino, ou proposta pedagogi-
ca, passando a ser uma experiéncia de compartilhamento e
de saberes entre sujeitos na educacao (Brasil, 2017).

Notamos, com isso, que € extremamente importante
reconhecer a dificuldade de reunir saberes diversos e es-
pecificos em uma proposta unica e coerente. A superagao
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da divisao entre as disciplinas escolares € um desafio per-
sistente, principalmente porque ha uma tradicéo educacio-
nal marcada pela especializagido e compartimentalizagio
dos conceitos e conhecimentos através de disciplinas espe-
cifica e fechadas. A orientacéo para o enfoque interdiscipli-
nar na pratica pedagogica dentro da escola é romper com
os habitos e acomodagdes, buscar o novo, o desconhecido
pelos professores (Thiesen, 2008).

Assim, a crescente especializagdo do conhecimen-
to é vista como um obstaculo para se compreender uma
realidade cada vez mais complexa e multifacetada. Dessa
maneira, torna-se necessaria a superacdo de um modelo
tradicional de ensino disciplinar, que deve ser substituido
por um novo modelo que permita uma relacdo mutua e
constante entre as partes e delas com o todo, e isso pode
ser interpretado como a aplicacgéo da interdisciplinaridade
(Souza, 2026).

Entre teoria e pratica: a formacgao de professores
de Ciéncias na perspectiva do Pibid

A formacéo inicial de professores fundamenta-se na
indissociabilidade entre teoria e pratica, constituindo um
eixo estruturante do processo formativo. Considerando que
um ensino eficaz promove nos estudantes a articulagéo en-
tre conhecimentos tedricos e sua aplicagéo em contextos
concretos, torna-se essencial que o futuro docente vivencie,
durante sua formacfo, experiéncias que integrem essas
dimensdes, favorecendo a aplicabilidade dos saberes na
vida social.
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Entretanto, historicamente essa formacio tem sido
marcada por uma dissociacgio entre teoria e pratica, resul-
tando em um processo fragmentado. Tal cenario impacta a
atuagao do professor iniciante, que frequentemente conclui
sua formacéo inicial sem dominio pleno dos processos ine-
rentes ao oficio da profisséio: planejamento didatico, gestao
da sala de aula e avaliacio da aprendizagem, uma vez que
as experiéncias praticas, geralmente restritas aos estagios
supervisionados, mostram-se insuficientes para a constru-
c¢éo da identidade docente.

No campo do ensino de Ciéncias (Gil-Pérez; Carvalho,
2009), essas lacunas tornam-se ainda mais evidentes diante
das transformacdes decorrentes dos avangos tecnoldgicos
e das novas demandas educacionais. A presenca de turmas
numerosas, a heterogeneidade dos niveis de aprendizagem
e a incluséo de estudantes com necessidades especificas
tornam o contexto escolar mais desafiador, exigindo do
professor uma formacgéo sélida e continua.

As Ciéncias, enquanto componente curricular, de-
mandam a articulacio entre teoria e pratica por meio de
atividades experimentais e estratégias didaticas que favo-
recam o engajamento e a construcéo do conhecimento.

Apesar dos avangos na formagéo docente no Brasil,
ainda persistem lacunas frente a diversidade do publico
escolar, evidenciando a necessidade de investimentos con-
tinuos. Nesse contexto, o Pibid destaca-se como uma poli-
tica relevante, ao promover a insercéo de licenciandos no
cotidiano das escolas publicas. Ao favorecer a articulacao
entre teoria e pratica, o programa contribui para o forta-
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lecimento da formacéo inicial, a construcao da identidade
profissional e a consolidagao da escolha pela docéncia.

Nessa perspectiva, percebe-se que o Pibid Interdisci-
plinar busca promover uma formacéo inicial de qualidade
para futuros professores de Ciéncias, articulando educacgéo
basica e ensino superior por meio da colaboragéo entre
universidades e escolas. Esse compromisso evidencia-se
em seus objetivos, dentre os quais se destacam: o incentivo
a formacao de professores em nivel superior e o fortaleci-
mento das licenciaturas; o enriquecimento da formacéao
tedrico-pratica dos licenciandos; a valorizagéo das escolas
publicas como espacos privilegiados de formagéo; a inser-
c¢ao dos estudantes no cotidiano escolar, com participacao
em praticas pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares;
e o fortalecimento da identidade profissional docente, por
meio da vivéncia da cultura escolar e da reflexdo sobre o
trabalho docente (Brasil, 2024).

De acordo com Pimenta e Lima (20086), a atuacéo
docente configura-se como uma pratica que articula sa-
beres tedricos e o saber-fazer. Assim, a aprendizagem da
docéncia ocorre frequentemente por meio da observacao,
imitacéo e reelaboragédo de praticas legitimadas no coti-
diano escolar. No ensino de Ciéncias, sob a perspectiva do
Pibid Interdisciplinar Quimica e Biologia da Facedi/Uece,
esse processo € potencializado pelo contato direto com a
sala de aula, pela vivéncia de préaticas pedagdégicas e pela
apropriacéo critica das acdes do professor supervisor, per-
mitindo ao licenciando construir, de forma auténoma, seu
proéprio modo de ser docente.
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Pibid e ensino de Ciéncias: experiéncias formativas
naconstrucdoda praticadocenteenoentendimento
da interdisciplinaridade entre Quimica e Biologia

Esta secéo tem como objetivo analisar as percepgdes
e experiéncias de bolsistas do Pibid sobre a interdiscipli-
naridade entre os conteudos de Quimica e Biologia a partir
de suas vivéncias no planejamento e na execugéo de aulas
no Ensino Fundamental II. Para isso, langamos a seguinte
pergunta para os bolsistas: “Na sua experiéncia como bol-
sista do Pibid, o que ¢é interdisciplinaridade entre Quimica
e Biologia na préatica? Dé um exemplo concreto de uma
atividade em que vocé integrou as duas areas descrevendo
como foi o planejamento e a execugéao da aula e o que vocé
percebeu na aprendizagem dos alunos™.

Um grupo de bolsistas demonstrou néo apenas com-
preenséo conceitual sélida, mas também capacidade de
planejar e executar aulas efetivamente integradoras. Esses
relatos séo particularmente valiosos por oferecerem mode-
los concretos de como a interdisciplinaridade pode aconte-
cer na pratica escolar.

Uma bolsista oferece um dos relatos mais estruturados.
Para ela, interdisciplinaridade na pratica entre Quimica e
Biologia ¢ “[...] trazer e relacionar em uma aula de Ciéncias
conceitos quimicos e biolégicos, tendo o dominio necessa-
rio deles”. Seu exemplo concreto foi a construgio de uma
maquete de vulcdo com alunos do 7° ano. O planejamento
comegcou com a definicdo dos conteudos comuns entre as
duas areas. Pela Quimica, focou na reacgéo entre bicarbona-
to de sédio e vinagre, explicando a formacé&o de diéxido de
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carbono e a ideia de reacéo quimica. Pela Biologia, abordou
os tipos de vulcoes, 0 magma, a crosta terrestre e as conse-
quéncias das erupgdes para os seres vivos e 0 ambiente.
Esse relato evidencia um dominio conceitual consistente. A
escolha do vulcdo como tema gerador é pedagogicamente
eficiente porque naturalmente integra um fenémeno quimi-
CO com suas consequéncias ecolégicas.

Outra bolsista oferece um relato teoricamente mais

sofisticado. Para ela, a interdisciplinaridade significa:

[...] conectar os conceitos para que o aluno enten-
da o funcionamento do mundo de forma comple-
ta. A Quimica explica as substancias, as reacoes
e a transformacéo de energia, enquanto a Biolo-
gia mostra como esses processos sdo essenciais
para a vida, o metabolismo e o funcionamento
dos organismos.

Seu exemplo foi uma aula sobre “Energia, combustéo
e vida”, com o experimento “A chama do permanganato
de potassio”. O planejamento partiu da analogia de que o
corpo humano funciona como uma maquina térmica. No
experimento ocorre uma combustdo rapida, reacdo de
oxidagéo, com liberagéo de calor. Isso conecta este com o
corpo humano, porque a respiracéao celular é uma reacgao
de oxidacio dos nutrientes, porém lenta e controlada. A
bolsista relatou que os estudantes conseguiram entender a
relacdo de como o corpo transforma nutrientes em energia
através da reacéo de oxidacéo. Esse relato aborda um con-
teudo dificil, conseguindo desabstrair o processo e torna-lo
visivel e concreto.
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Outra bolsista destaca a interdisciplinaridade como
trabalho colaborativo entre dois bolsistas de areas dife-
rentes. O exemplo foi uma aula sobre plantas medicinais,
ministrada em parceria com um colega. O conteudo biolégi-
co foi abordado em conjunto com experimentos quimicos.
O resultado foi muito positivo: “[...] pudemos notar grande
interesse dos alunos ao manipular as vidrarias e os tipos
de plantas, fazendo com que eles pedissem que organizas-
semos mais aulas como aquela”. Outros bolsistas também
relataram experiéncias positivas nas suas atividades de
regéncias usando a interdisciplinaridade.

A partir dos relatos, pudemos identificar um conjunto
de resultados positivos de aprendizagem percebidos pelos
bolsistas: alunos que compreenderam melhor os conteudos
de forma integrada; alunos que conseguiram relacionar o
experimento ou a aula com situagdes do cotidiano; alunos
que prestaram mais atencéo e demonstraram interesse na
aula; alunos que pediram mais aulas daquele tipo; alunos
que deixaram de ver um conceito como abstrato; e alunos
com a percepcado de uma aprendizagem mais pratica e
concreta. Por outro lado, também tivemos alguns relatos
de bolsistas que ainda sentem a dificuldade de entender e
trabalhar a interdisciplinaridade, pois suas experiéncias
académicas disciplinares na universidade nao trazem este
viés no processo de formacéo.

Sabemos que o espaco fundamental onde a interdisci-
plinaridade deve ser conquistada e ensinada e que sua ma-
terialidade € alcancada € na universidade, porém, para que
isso acontega, algumas mudancgas sdo necessarias. Como
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dizem Jantsch e Bianchetti (1995), citados por Aires (2011),
pressupondo-se o principio da interdisciplinaridade, temos
que criar e aprofundar os espacos de iniciagéo cientifica e
de pesquisa avangada e, assim, tornar a universidade um
amplo laboratério de conhecimento, pensamento e divul-
gacéo desta ideia.

Nesta pesquisa tivemos um grupo de bolsistas que
relataram que compreendem o conceito de interdisciplina-
ridade, mas sua aplicacéo pratica ficou limitada - seja por-
que a integracéo ficou supertficial, seja porque a atividade
néo aprofundou suficientemente ambas as areas, Quimica
e Biologia, conjuntamente dentro da disciplina de Ciéncias
do Ensino Fundamental II.

Temos também em nossas respostas bolsistas com di-
ficuldades em entender e trabalhar a interdisciplinaridade,
os quais fizeram uma autocritica severa, falando que néao
viram em suas regéncias uma atividade interdisciplinar,
compreendendo que o planejamento das atividades que
haviam desenvolvido foi puramente disciplinar, como
aprendido na escola e na universidade. Uma bolsista falou:
“Eu acho que néo existe uma interdisciplinaridade pelas
experiéncias que tive”. Isso ilumina trés aspectos funda-
mentais que raramente aparecem nos relatos de expe-
riéncias bem-sucedidas: primeiro, a falta de planejamento
antecipado compromete qualquer tentativa de integracao
interdisciplinar; segundo, a interdisciplinaridade exige in-
tencionalidade — n&o acontece por acaso, por justaposicéo
ou por simples vontade; terceiro, a insatisfacido do profes-
sor com sua propria pratica pode ser o primeiro passo para
a mudanca.
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Assim, a interdisciplinaridade deve introduzir novas
formas de construcéo do conhecimento e praticas forma-
tivas inovadoras, mudangas de paradigmas conceituais e
posicdes pessoais na pratica docente, devendo, com isso,
contribuir para a superacéo da rigidez disciplinar e para
a formacéo de sujeitos capazes de atuar em contextos com-
plexos dentro dos espagos educacionais (Pombo, 2010).

Conclusao

Os relatos dos bolsistas também evidenciaram impac-
tos positivos das atividades na aprendizagem dos alunos,
especialmente no que se refere a ampliagio do interesse e
da participacdo nas aulas, & compreenséo dos conteudos
de maneira mais articulada e a capacidade de estabelecer
relacgdes entre os conhecimentos trabalhados e situagdes do
cotidiano. Destacou-se, ainda, a percepgao de uma aprendi-
zagem menos abstrata e mais pratica e significativa.

Nessa perspetiva, observamos neste trabalho e na fala
dos atores envolvidos que o trabalho com a interdiscipli-
naridade é viavel a partir do momento em que o professor
tem o entendimento deste conceito e de como juntar co-
nhecimentos diversos, de areas distintas, em pensamentos
Unicos para a melhoria do aprendizado. Mostramos que
é possivel realizar aulas experimentais, aulas de campo,
aulas com ferramentas pedagogicas diferenciadas, saindo
da aula tradicional, e, com isso, facilitar o aprendizado dos
conceitos de Quimica e Biologia nas aulas de Ciéncias do
Ensino Fundamental II usando a interdisciplinaridade, vi-
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sando a melhorar, neste contexto da escola, o aprendizado
e o gosto dos estudantes pelas aulas de Ciéncias.

Por fim, este capitulo n&o pretende esgotar o tema nem
oferecer receitas prontas. Seu objetivo foi dar voz aos bolsis-
tas do Pibid, valorizando suas percepcoes e seus acertos. A
interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias néo é um estado
a ser alcancado de uma vez por todas, mas uma pratica a ser
continuamente construida, refletida e reconstruida. Como
disse um dos bolsistas: “Ensinar de forma interdisciplinar &,
antes de tudo, ensinar a tecer relagdes — e isso se aprende
na pratica, planejando e replanejando, sempre com o olhar
atento ao que os alunos efetivamente aprendem”.
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O PIBID COMO FERRAMENTA PARA
TRABALHAR ERER: RELATOS DE UMA
EXPERIENCIA

Gustavo Adolfo d’Almeida Lébo

Introdugao

O presente trabalho tem como tema a utilizagéo de in-
tervencoes didatico-pedagdégicas desenvolvidas dentro das
acodes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Do-
céncia (Pibid) de Histéria no Nucleo de Integracéo e Desen-
volvimento (NID) da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (Fafidam) para o desenvolvimento de Educacéo para
as Relacgdes Etnico-Raciais (ERER), conforme proposto pela
Politica Nacional de Equidade, Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais e Educacéo Escolar Quilombola (PNEERQ),
instituida pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2024. O
objetivo é descrever as atividades realizadas no ambito das
acoes do NID e demonstrar a eficacia destas para a conse-
cucao de uma educacio voltada para a emancipagao hu-
mana, baseada nos preceitos da Pedagogia Histérico-Cri-
tica (PHC). O problema central aqui apresentado é como
possibilitar as turmas da educacéo basica uma introdugéo
a discusséo das questdes étnico-raciais de forma interativa,
que crie sentimentos empaticos ou simpaticos, altere as
praticas sociais dos estudantes e os transforme. Para tanto,
o texto utiliza de abordagem qualitativa e metodologia des-
critiva com analise reflexiva das praticas.
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Um breve histérico do Pibid de Histéria da Fafidam

Criado em 2009, o Pibid teve como mote inicial a redu-
¢ao da evaséo nos cursos de licenciatura, o fortalecimento
do magistério como profisséio e uma melhoria na qualidade
de formacgéo docente nos cursos de licenciatura no Brasil.
Ap6s mais de uma década e meia, o Pibid tem demonstrado
ser uma politica publica importante para o desenvolvimen-
to da formacgéo para a docéncia nos cursos de licenciatura,
superando problemas oriundos de uma tradig¢éo bachare-
lesca, ainda pautada no velho esquema 3 + 1.

No curso de licenciatura em Histéria da Fafidam, cam-
pus da Universidade Estadual do Ceara (Uece), situado no
municipio de Limoeiro do Norte, o Pibid chegou em 2012,
por meio dos esforcos da professora Lucia Helena de Brito,
que redigiu o primeiro subprojeto, concorreu e instalou a
primeira coordenac¢éo em um curso de Histéria da Uece.

A partir da expanséo do Pibid, em 2013, o subprojeto
de Histéria da Fafidam passou de uma para trés coordena-
c¢oOes de area e ainda era o unico curso de Histéria da Uece a
ter um programa de iniciagéo a docéncia. As coordenacoes
de area ficaram ao encargo da professora Lucia Helena de
Brito e dos professores Francisco Antonio da Silva e Gus-
tavo Adolfo d’Almeida Lobo. Durante aquela etapa, o Pibid
chegou a abarcar cerca de 25% dos estudantes do curso de
Histdria da Fafidam (Lobo; Lima; De Paula, 2022).

Naquele periodo, o programa passou por turbuléncias
advindas das mudancas na vida politica nacional. Apds o
golpe que derrubou a presidenta Dilma Rousseff, o Pibid,
como programa de governo que tinha a fungéo precipua
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de aprimorar a formacido docente, sofreu uma tentativa
de descaracterizagio voltada a torna-lo uma atividade de
apoio ou substituico aos docentes da educagéo basica,
tapando caréncias estruturais das redes e subvertendo os
principios de uma atuacéo baseada na praxis:

[..] que partia de uma compreensio da educacéo
como uma forma de intervenc¢éo no mundo concre-
to; buscava conhecer a pratica docente de histéria
na escola basica e refletir sobre o processo de cons-
trucéo do pensamento critico nela desenvolvido, a
partir da articulagéo dos circulos que guiavam a
proposta geral do Pibid, que era conhecer, pensar
e renovar a pratica docente (Lobo, 2024, p. 68-69).

Contudo, gracas a atuacéo da sociedade civil organi-
zada, das institui¢des ligadas ao Pibid e principalmente do
Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do Pibid
(ForPibid), as tentativas de descaracterizacéo do programa
foram combatidas e evitadas, e o Pibid teve continuidade
como um programa que essencialmente atuava na forma-
céo inicial de licenciandos para aperfeicoa-los como futu-
ros professores nas suas areas de formacéo especifica.

Entre 2018 e 2024, o Pibid compartilhou a atuagéo na
iniciacéo & docéncia nos cursos de licenciatura com outra
politica publica de natureza similar, o Programa de Resi-
déncia Pedagogica (PRP).

Em 2024, o Pibid voltou a ser o unico programa de ini-
ciagao a docéncia nos cursos de licenciatura, uma vez que
o PRP foi descontinuado. Ressalta-se que, neste momento,
entre 2024 e 2026, o Pibid voltou & sua caracteristica inicial,
ou seja, acolher estudantes que estdo em todos os niveis de
formacéo, desde os primeiros semestres até os ultimos.
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A especificidade da atuacdo do Pibid de Histéria
da Fafidam

O curso de Histdria da Fafidam tem ininterruptamente
Pibid desde o ano de 2012 e representa um exemplo da
importancia dessa politica para o desenvolvimento das
licenciaturas no Brasil, e isto € comprovado pelo fato de
varios jovens formados com a contribuicéo da coformacéo
do Pibid se inserirem no mercado de trabalho, nas redes
de ensino publica e privada das cidades atendidas pela
Fafidam - devido a egressos do Pibid de Histéria aprovados
em selec¢des de programas de pds-graduagéo nao apenas
em Histdéria, mas em pds-graduacdes em Ensino e/ou em
Educacéo -, aprofundando o processo de formagéo como
docente e pesquisador da educacéo.

Na fase atual do programa, que vai de 2024 a 2026, foi
desenvolvida, no Pibid de Histéria da Fafidam, uma proposta
de acdo que ultrapassa a insercéo dos estudantes no coti-
diano escolar e a cooperagéo entre a educagio superior e
a basica na realizagio do processo coformativo: pensou-se
um ensino de Histéria que superasse as questdes técnicas
e metodoldgicas propostas pelo programa nacional e pelo
subprojeto, pois 0 modelo nacional do projeto do Pibid
propde a insercéo dos licenciandos em questdes técnicas
e pedagogicas, como o uso das Tecnologias Digitais da In-
formagéo e Comunicagéo (TDICs) como uma apropriacao
das transformagdes normativas e curriculares impostas a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da im-
plementacido do Novo Ensino Médio (NEM), alteracdes que
consideramos incapazes de, por si s6s, garantirem uma boa
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pratica docente para o ensino de Histéria, pois reduzem a
autonomia docente, impactam os conteuidos essenciais para
um ensino voltado & emancipacéo dos filhos da classe traba-
lhadora e alteram a realidade da praxis docente de Histéria.

Uma proposta de acdo pedagoégica baseada na ERER

Assim, pensando a educacéo como possibilidade de
transformacéo social, a partir da PHC proposta por Savia-
ni (2011), compreendemos que o ensino de Histéria, bem
como o ensino das demais disciplinas, necessariamente
deve promover uma alteragéo na pratica social do estu-
dante, levando o individuo de uma pratica social inicial ca-
racterizada por um saber fragmentado, sincrético, limitado
e parcial, oriundo do senso comum, a um saber sintético,
complexo, esquematizado e sistematizado, que o leve a
uma pratica social final diferente (Saviani, 2011).

Entendemos a questdo étnico-racial no Brasil como
um problema relevante que precisa ser resolvido e, para
sua resolugao, as praticas de ensino na educagéo basica,
baseadas na ERER, séo cruciais para o desenvolvimento de
uma cidadania participativa, empatica e emancipadora, as
quais, assim, colaboram para a reducéo dos problemas de
natureza étnico-raciais estabelecidos no pais desde a sua
colonizacéo (Bento, 2022).

Pensando neste aspecto, desenvolvemos, nesta etapa do
Pibid, agdes voltadas para potencializar discussdes sobre as
questdes étnico-raciais nas escolas em que o NID de Histéria
atuou. Assim, planejamos intervencoes pedagogicas na edu-
cacio basica. As agdes pedagogicas foram desenvolvidas
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nos periodos relativos as datas da Semana dos Povos Indige-
nas ou dos Povos Originarios e da Semana da Consciéncia
Negra ou Dia da Consciéncia Negra. Nesses momentos, 0s
bolsistas de iniciagcio a docéncia (BIDs) trabalharam com
os discentes das escolas, apoiados pelos seus supervisores,
tematicas ligadas & valorizacéo da cultura e dos contributos
dos povos indigenas ou origindrios para a cultura brasileira e
para a cultura cearense, bem como aspectos da contribuicéo
da cultura africana e afro-brasileira para a nossa sociedade.

Acodes educativas com ERER sobre as populagcdes
indigenas

As a¢des desenvolvidas em relagéo aos povos origina-
rios se deram buscando informar, instruir e sensibilizar os
estudantes das escolas néo sé sobre a existéncia de grupos
indigenas no estado do Cear4, mas sobre todo o movimento
sociopolitico de afirmacéo desses grupos, combatendo o
seu apagamento identitario, sobre sua luta por territério e
pela valorizagédo dos contributos culturais dessas popula-
c¢Oes para a formacéo do ser cearense (Palitot, 2009; Silva,
2007). Apenas no grupo atuante no Instituto Federal de Edu-
cacéo do Ceara (IFCE), em Limoeiro do Norte, a pratica néao
tratou das culturas dos povos nativos cearenses, nas ativida-
des realizadas em 2005, uma vez que, na instituicéo, o en-
sino de Histéria ocorre em turmas de formacéo técnica das
areas de Eletrotécnica e de Quimica, notadamente areas nas
quais a Histéria néo é vista como primordial. Assim, dentro
do curriculo estabelecido para as turmas do ensino médio,
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realizou-se uma atividade sobre o contributo e a existéncia
dos povos originarios do continente americano, pois a te-
matica Colonizacio da América era aquela que estava em
desenvolvimento naquele periodo do ano letivo escolar.

Ja em 2026, os BIDs desenvolveram uma atividade,
realizada no auditério do IFCE, que agregou estudantes das
turmas nas quais atuam e também estudantes do 3° ano.
Na atividade, abordaram questdes relativas ao histérico
da relacéo entre indigenas e colonizadores europeus, as
lutas desenvolvidas pelos povos origindrios ao longo da co-
lonizagao e na atualidade, como forma de tratar tematicas
exigidas nas avaliagOes seletivas para o acesso ao ensino
superior, seja o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
ou os vestibulares das instituigdes de ensino superior que
mantém essa forma de acesso, como a propria Uece.

Ja nas escolas da rede municipal de educagéo de Li-
moeiro do Norte, na Escola de Ensino Fundamental (EEF)
Padre Joaquim de Meneses e na EEF Ministro Alysson
Paulinelli, as turmas do ensino fundamental II tiveram ati-
vidades voltadas para a valorizagio, o reconhecimento e
a sensibilizacdo sobre as culturas indigenas cearenses.
Os BIDs desenvolveram, em sala de aula, atividades nas
quais discutiram e produziram conhecimentos a partir de
textos, livros, materiais audiovisuais e outros instrumentos
didaticos, como forma de sensibilizacéo e de producéo de
conteudo junto aos estudantes. A culminancia da producao
desse conhecimento resultou em uma atividade coletiva,
desenvolvida pelos BIDs junto aos discentes das turmas em
que atuam, na qual produziram, ao final da intervencéao
pedagogica, cartazes contendo o resumo de sua aprendiza-
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gem e o0s apresentaram no patio da escola, como forma de
socializacdo do conhecimento adquirido. Desta atividade
houve a producéo pelos BIDs de um pequeno video no qual
0 processo se desnuda e é explicado.

Em abril de 2026, o Pibid de Histdria da Fafidam rea-
lizou uma atividade no Auditério da Fafidam denominada
“Semana dos povos indigenas: o Pibid e as escolas dialo-
gando com os indigenas cearenses”, na qual houve a fala
de representantes de etnias indigenas do Ceara mediadas
pelo professor mestre Valdivino José de Lima Neto, ex-bol-
sista deste Pibid e indigena da etnia Kariu Kariri, mestre em
Educacéo pelo Programa de Pés-Graduacéo em Educacéo
e Ensino (PPGEEN) da Uece. A atividade teve a participacao
da indigena Yara Kixel6 Paiacu e do cacique Jauro Vieira
Guanacé, via meio eletrénico StreamYard, bem como de jo-
vens estudantes de escola municipal de Limoeiro do Norte.
O evento foi um encontro no qual, apds as falas dos indige-
nas, varias perguntas sobre cotidiano, religiosidade e temas
ligados a vida dos expositores surgiram dos estudantes, de-
monstrando o interesse e o envolvimento deles pelo tema,
aproximando-os das praticas, crengas e costumes de pes-
soas indigenas, ajudando no processo de desconstrucéo de
estereotipos e na criagéo de sentimento empatico em rela-
c&o aos povos indigenas do nosso estado. O evento buscou
superar limites impostos pelo estudo tedrico, demonstrar e
criar uma conexao entre os estudantes da escola municipal
e os indigenas existentes no Cear4, criando n&o s6 um co-
nhecimento abstrato, mas um saber concreto em relagéo a
pessoa indigena, combatendo esteredtipos e superando o
saber sincrético dos estudantes.
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Acdes educativas com ERER sobre a populacao
afro-brasileira

No que tange a questao da populacéo negra afrodes-
cendente no Brasil, a postura do NID de Histéria da Fafidam
foi a de desenvolver praticas educativas nas quais, além
da discusséao, pudesse ser gerada uma transformacéo da
pratica social dos estudantes das escolas atendidas pelo
programa, através do estabelecimento de um novo padr&o
de comportamento a partir do conhecimento adquirido so-
bre as questdes étnico-raciais. Como exemplo disso, temos
as intervengoes realizadas no més de novembro do ano de
2025, quando os BIDs desenvolveram atividades sobre as
questdes étnico-raciais e sobre a questdo negra no Brasil.
Para tanto, foram realizadas a¢des preparatoérias dentro do
subprojeto. Ainda no més de outubro de 2025, ocorreu uma
aula de campo do NID de Histéria da Fafidam na cidade de
Redencéo, Ceara, na qual os bolsistas tiveram contato com
realidades que representam um contexto histérico que
notabiliza a cidade como o primeiro municipio brasileiro a
ter abolido a escravatura. Houve, porém, percalcos na aula
de campo, pois o Museu da Aboli¢cao estava fechado para
reformas e seu acervo indisponivel para a consulta. Apesar
disso, a atividade foi proveitosa, pois foi possivel ver, nas
estruturas histéricas da cidade, prédios antigos e monu-
mentos para glorificar o principal fato histérico municipal,
a auséncia e a fragilidade do ente publico municipal no
trato do tema que é, histdrica e politicamente, téo utilizado
e reconhecido pelos cearenses.
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Os membros do NID fizeram uma visitagcdo guiada
numa fazenda de producgéo de aguardente que mantém um
museu privado, Museu-Senzala Negro Liberto, no qual h es-
truturas fisicas dos tempos do império. No local, mantém-se
a casa-grande, assim como alguns elementos de decoracéo
e 0 espaco da senzala, no poréo da casa, com algumas ins-
talacdes representando a existéncia da escravidao. Além
dessas atividades, os membros do NID foram ao Museu Fer-
roviario, no distrito de Canafistula, no qual os BIDs puderam
ter acesso a um acervo e as instalagoes que tratavam sobre
a histéria da linha de Ferro de Baturité, construida no século
XIX, fundamental para o desenvolvimento do Ceara.

A acdo em relacdo a Semana da Consciéncia Negra
se deu de formas diversas. No IFCE de Limoeiro do Nor-
te, os BIDs de Histéria da Fafidam trabalharam junto aos
alunos das turmas em que atuam na constru¢gido de uma
intervencéo artistica no formato de um flash mob, realiza-
da no ambiente comum de convivéncia da instituigcéo. Os
estudantes pensaram e planejaram uma intervengéo na
qual foram lidos poemas, houve exibi¢gdes de musica que
tratam da questio negra, além de uma roda de capoeira
como manifestacéo cultural negra. Essa atividade produziu
uma agao pedagogica que ultrapassou os limites da discus-
s8o tedrica, da leitura de textos, tendo um grande impacto
sensorial coletivo junto & comunidade do IFCE presente no
dia em que ocorreu.

Nas escolas da rede municipal de Limoeiro, o proje-
to de insercéao sobre a cultura negra também trouxe uma
grande interacéo dos alunos com os BIDs, promovendo de-
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bates sobre a tematica, levando-os a percepcéo de como as
condig¢des histdricas da aboli¢cdo da escravatura e insercao
da populagao negra na sociedade brasileira levaram ao
atual tipo de sociedade, no qual praticas como racismo es-
trutural, racismo institucional, racismo individual, racismo
recreativo (Almeida, 2019; Bento, 2022; Ribeiro, 2019), en-
tre outras formas dessa mazela, s4o comuns no cotidiano,
refletindo a forma inadequada como se deu a insercéo de
pessoas de origem afro-brasileira.

Dessa forma, as atividades produzidas nas escolas
EEF Ministro Alysson Paulinelli e EEF Padre Joaquim de
Menezes buscaram desenvolver, junto aos seus estudantes,
uma compreensio e uma sensibilizacdo empatica, com o
objetivo de fazé-los entender como a populacéo afro-brasi-
leira, os afrodescendentes, vivencia, ainda hoje, situacoes
de excluséo e de discriminacgéo, tornando-a sensivel a luta
que pretende poér fim ou, ao menos, mitigar a questdo do
preconceito e da discriminagéao étnico-racial no pais, bus-
cando uma sociedade justa e mais igualitaria.

Conclusao

Diante disso, entende-se que os BIDs do Pibid de
Histéria da Fafidam vivenciaram experiéncias nas quais
atrelaram ao contetido da disciplina proposto pelos planos
curriculares das escolas atividades de ERER desenvolvidas
ao longo dos meses no programa, como forma de poten-
cializar essas acoes, instrumentalizando-os com conceitos,
valores e ideias que, aplicados nas escolas da educacao
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basica, oportunizaram uma nova forma de agdo quanto
a ERER, atendendo a proposta da politica nacional sobre
o tema e tornando as experiéncias didaticas mais imersi-
vas que geraram uma reagcido empatica entre os jovens
estudantes. O programa, dessa forma, atinge um de seus
preceitos fundamentais, que € o de criar formas novas de
interacdo com temas e conteudos presentes no curriculo
da educacéo basica, atende ao mandamento da PNEERQ,
instituida pelo MEC em 2024, na qual a ERER tem funcéao
primordial, e, a0 mesmo tempo, faz jus ao aspecto central
da PHC, que ¢ a constituicio nos estudantes de uma pratica
social final nova, baseada em saber concreto, em teoria am-
parada pela vivéncia, que resulta em um ser humano mais
empatico e mais préximo da emancipacéo que criara uma
sociedade igualitaria e justa.
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COMO ENSINAR E APRENDER
HISTORIA NOS SERTOES DE CRATEUS?
CONFLUENCIAS ENTRE O PIBID E AS
NARRATIVAS DE ESTUDANTES NO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Caio Lucas Morais Pinheiro
Luiza Helena de Antunes Menezes Macedo
Humberto Hinnis Martins Souza Mota

Introducao

A trajetéria do curso de licenciatura em Histéria da
Faculdade de Educacédo e de Ciéncias Integradas (Faec)
da Universidade Estadual do Ceara (Uece) foi atravessada
pelo Programa Institucional de Iniciagéo & Docéncia (Pibid)
pela primeira vez em 2024. Pujante e singular, a experién-
cia alcangou um grupo de discentes formado tanto por alu-
nos das turmas pioneiras do curso, tendo em vista que sua
criagcdo ocorreu em 2018, como também por alunos que
recentemente haviam ingressado no ensino superior.

O inicio desta nova experiéncia, portanto, constituiu
um divisor de 4guas e um marco — acontecimento néo ape-
nas institucional — na trajetéria do curso. Para 24 bolsistas
que compuseram o nucleo, a oportunidade representou
expectativas, horizontes, otimismos e esperancgas positivas
quanto a inicia¢éo a docéncia.

Desafios, tensdes e medos foram sentimentos forte-
mente presentes para muitos nesse processo. Muitos ques-
tionamentos foram vivenciados por todas as partes que in-
tegravam o nucleo: o coordenador de area, 0s supervisores
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e os bolsistas da graduacéo. Estavamos prontos para qua-
lificar a formacao docente em Histéria? Em um curso com
sucessivas fragilidades, as respostas néo estavam prontas.

Como ser docente do componente de Histéria em
tempos pos-pandémicos, de recrudescimento do conserva-
dorismo e do avango de movimentos da extrema direita no
mundo? O que significa iniciar a docéncia na Regifo dos
Sertdes de Crateus? Além de aprender a ensinar Historia
por parte dos professores em formagéo, como — na outra
ponta - os adolescentes e as juventudes no interior do esta-
do do Ceara aprendem Histéria? De que forma esses sujei-
tos se relacionam com o territério e com o tempo?

Neste texto, compartilhamos parte das experiéncias
vivenciadas ao longo de dois anos, desde a chegada do
Pibid no curso de Histéria, em 2024, até o encerramento
desta edicio do projeto, em 2026. Mais do que um relato,
as paginas a seguir evidenciam preocupacdes e reflexdes
coletivas, aprofundamentos tedrico-metodolégicos cons-
truidos e experimentados.

Na primeira parte do capitulo, a andlise discute e
apresenta inquietagdes sobre como pensar o ensino e a
aprendizagem em Histéria referenciados no territério de
Crateus. Ressaltam-se as particularidades humanas e nao
humanas, as relagdes com a natureza e animais que possi-
bilitam projetar, ainda que inicialmente, outros elementos
para a aprendizagem histérica, impulsionando novos deba-
tes para o campo da Didatica da Histéria.

Em seguida, pensamos a iniciagéo a docéncia em con-
fluéncia com os adolescentes e as juventudes das escolas
nas quais o nucleo do Pibid Histdria atua: escola estadual
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de educacéo profissional Manoel Mano, Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do estado do Ceara (IFCE/
Crateus) e escola Maria José Bezerra de Melo, problema-
tizando a concepcgéo de identidade, de democracia e de
territério que os alunos do ensino fundamental € médio
significam. Metodologicamente realizamos grupos focais,
rodas de conversa e escrita de cartas como documentos.

A concluséo delineia, por um lado, que a proposta do
Pibid permite o desenvolvimento ampliado e qualificado
da docéncia e, por outro lado, constitui uma janela aberta
de possibilidades para compreendermos os estudantes da
educacio basica por meio da relagao estruturada com os
integrantes do nucleo.

Ensino de Histéria nos Sertdes de Cratels e
Didatica da Histéria

Cena 1. Dia 14 de maio de 2026. Aula de campo na
escola de ensino fundamental e infantil Joaquim Ribeiro
dos Santos. Pedagogia Escolar Quilombola. Fomos recebi-
dos pela gestéo, professores e funcionérios da escola em
uma roda cantada e dangada. Antes de nos apresentarmos
formalmente, sentimos e experimentamos. Situada em
Tamboril, municipio distante a aproximadamente sessenta
minutos de Crateus, a gestdo da escola nos convidou para
um encontro de trocas e de aprendizados que tradicional-
mente nomeamos como formacéo.

Cena 2. Aula de Histéria na turma do 1° ano do ensino
médio sobre democracia. IFCE/Cratets. Supervisor e cofor-
mador presente junto aos bolsistas de graduacéo. Democra-
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cia ateniense. Democracia entre o passado e o presente. Ha
democracia na tentativa de golpe no 8 de janeiro de 2023?

Nesta secgéo, analisaremos duas atividades realizadas
no Pibid Histéria da Faec/Uece, em que podemos analisar a
relacao fundamental entre a Educacgéo Quilombola e a Didati-
ca da Histéria. Em ambas as oportunidades, podemos refletir
sobre a questido da formacéo da identidade docente pela
relacio entre contexto e didatica, os quais, apesar de sua
aproximacio conceitual indissociavel, ndo devem ser vistos
como elementos passivos e esvaziados de sentidos histéricos.

Para Beauchamp e Thomas (2009), a identidade do-
cente € um conceito dinamico, ou seja, néo é fixo, e sim con-
tinuamente construido e reconstruido ao longo da carreira
do professor. Ela converge da influéncia de fatores pessoais,
sociais, emocionais e contextuais, incluindo experiéncias
de formacéo e pratica profissional. Essa perspectiva nos
possibilita compreender que a identidade docente é histo-
ricamente construida e, portanto, ligada também ao territo-
rio de disputa do curriculo.

De acordo com Arroyo (2015) e Paraiso (2010), o cur-
riculo consiste em uma chave analitica que pode revelar
as disputas em cada contexto, redimensionando-se a cada
conjuntura e atribuindo o carater némade para o documen-
to normativo pela autora. No campo do Ensino de Histéria,
Carmem Gil e autores articularam a nocéo de “Curriculo
Zé do Caroco” inspirada na cangdo homoénima da sambista
Leci Brandéo, representando a luta contra o silenciamento
e a exclusio em um curriculo que dé voz aos historicamen-
te marginalizados (pessoas negras, indigenas e classes
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populares). Na obra, os autores propuseram uma forma de
ensinar que rompe com métodos tradicionais engessados
e eurocéntricos, transformando a sala de aula em um es-
paco vivo e de transformacéo social. Para eles, as questdes
desestruturantes do ensino de Histéria sdo inquietagoes e
tematicas (muitas vezes, consideradas sensiveis ou de rup-
tura) usadas para “desestruturar” (baguncar positivamen-
te) o pensamento dos alunos e professores.

Nas cenas descritas acima, as atividades desenvolvidas
no Pibid Histdria configuram-se como catalisadoras dessas
experiéncias em que se aprendem néo somente os saberes
docentes e a técnica inerente a nossa formacgéo da identida-
de docente, mas também a confluéncia com os saberes dos
estudantes, da comunidade e da sociedade de modo geral.

A Didatica da Histéria € o campo que investiga a
aprendizagem histdrica e sua fungéo na orientacéo da vida
pratica dos sujeitos, tendo a consciéncia histérica como ob-
jeto central (Nicolini, 2025). No que se refere ao curriculo,
ela o compreende como um territério fronteirico onde dife-
rentes narrativas histdricas (académicas, escolares e midia-
ticas) disputam sentido. Pensando a identidade docente, a
Didatica da Histdria posiciona o professor como mediador
entre o conhecimento historiografico, a cultura histérica
e a formacéo da consciéncia histérica dos alunos sobre o
tempo presente, portanto, indissociavel de seu contexto.

A aula sobre Democracia na Antiguidade Classica, di-
recionada a turma de 1° ano do ensino médio do IFCE, cam-
pus Crateus, foi estruturada a partir da comparacéo entre a
democracia direta ateniense e a democracia representativa
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contemporanea. Foram analisadas as diferencas entre am-
bas por meio do conceito de cidadania: na Atenas antiga,
a cidadania se vinculava a participacgéo ativa do cidadao
em rituais comunitarios e principalmente ao principio da
isegoria (o poder de fala), diretamente relacionado a pdlis,
enquanto, na democracia contemporanea, especificamente
na brasileira, as relacdes sao intermediadas pelo Estado,
tendo como marco a Constituicéo de 1988.

Como ponto de partida, buscou-se compreender a ten-
tativa de golpe praticada em 8 de janeiro de 2023, quando
manifestantes de extrema direita invadiram o Palacio do
Planalto em Brasilia reivindicando o fim do Estado Demo-
cratico de Direito. Associar elementos comuns a crise ins-
titucional da democracia contemporanea foi considerado
importante, pois, tanto na democracia direta quanto na re-
presentativa, existe a formacao de uma elite que determina
os rumos da sociedade em prol da exclusédo de etnia, de
género e de classe.

A aula analisada, todavia, opera dentro de uma li-
mitagao propria ao curriculo ndémade de Paraiso (2010),
pois, embora conecte passado e presente, ainda organiza
o conhecimento a partir de categorias fixas. No entanto, a
Histéria do tempo presente amplia as possibilidades para
a proposta, ja que, ao trazer o 8 de janeiro de 2023 como
um acontecimento cujos sentidos ainda estdo em disputa,
escapa-se ao fechamento interpretativo caracteristico do
passado consolidado. Esse carater movedigo aproxima-se
do curriculo némade ao desestabilizar o canone e poténcia
do pensamento histérico. Evidencia-se a permanente dis-
puta que é constitutiva da nogéo de curriculo.
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Na atividade formativa com o corpo docente da es-
cola quilombola de ensino infantil e fundamental Joaquim
Ribeiro dos Santos, tivemos oportunidade de refletir sobre
colonialidade, bem como conhecer a realidade daquele es-
paco educacional. Neste momento, pudemos entender na
pratica o que é a Pedagogia Escolar Quilombola e como a
identidade cultural e a histéria local sdo partes fundantes
para esse ensino, ja que o territério quilombola nasce e se
perpetua pela luta incessante daqueles que mantém suas
paredes coloridas e que transformam aquele espago em
um lugar de confluéncia entre os saberes ancestrais e as
competéncias e habilidades curriculares nacionais.

Tempo, espago e cidadania: narrativas de
estudantes nos Sertées de Crateus entre o local
e o global

A Didatica da Histdria, na perspectiva de Riisen (2001),
€ a ciéncia da aprendizagem histérica que tem como prin-
cipal objetivo desenvolver uma consciéncia histérica, que é
a capacidade que o ser humano tem de interpretar o pas-
sado para compreender o presente e moldar o seu futuro.
Diante disso, pensar a Didatica da Histéria para o ensino
de Histéria nos Sertdes de Crateus € crucial para que os
estudantes possam desenvolver essa consciéncia critica e
reflexiva diante da realidade em que estfo inseridos, para
que compreendam que a disciplina de Histéria néo é so-
mente ensinar o passado, mas entender que esse passado
ainda permanece vivo e influencia diretamente o presente.
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Ao abordar temas sensiveis, de acordo com Gil et al
(2022), a aula de Histdria torna-se um espaco de abertu-
ra ao inesperado, em que o tempo da narrativa funciona
como um rizoma ou labirinto, permitindo o transito de
modos de vida que foram silenciados. A narrativa passa a
ser construida através da escuta dos “rumores do mundo”
e das experiéncias que os proprios estudantes trazem de
suas realidades precéarias ou desiguais em que vivem. O
ensino de Histéria nos Sertdes de Crateus requer um olhar
“sensivel” (Gil et al., 2022) para questdes como o racismo e
as desigualdades sociais, para que, diante dessas questdes,
seja possivel mudar a narrativa e dar sentido a vida prati-
ca desse estudante, fazendo com que ele compreenda que
essas questdes sensiveis ndo surgiram do nada, mas sao
permanéncias histdricas que persistem ao longo do tempo.

Diante disso, as questdes sensiveis mudam a narrativa
histérica escolar ao transformar o passado em um “passa-
do vivo” (Gil et al, 2022), que interpela o presente e exige
que a escola seja um lugar de reconhecimento da diversi-
dade e de enfrentamento das estruturas de dominacéo. A
Didatica da Histéria, portanto, possibilita uma consciéncia
histérica nos estudantes dos Sertdes de Crateus, possibi-
litando que compreendam essas “questdes sensiveis” do
ensino de Histoéria.

Se a Didatica da Histéria pressupde uma consciéncia
histérica, como aponta Riisen (2001), é fundamental reco-
nhecer que as juventudes dos Sertdes de Crateus nio sao
meras espectadoras passivas das mudancgas ocorridas ao
seu redor. Com as entrevistas, pudemos perceber que os
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jovens enxergam essas transformacdes de maneira critica,
expressas em sua visdo de mundo sobre o tempo, territério
e cidadania. Suas experiéncias vivenciadas nas escolas, em
seus locais de moradia e nos diversos espagos dos quais
participam demonstram que estes séo, por vezes, 0S sujei-
tos transformadores desses espagos.

Para entendermos a profundidade dessas leituras,
€ necessario sabermos como esses estudantes vivenciam
seu proprio territério. A partir dos relatos coletados, perce-
bemos que, para esses jovens, o espago geografico no qual
a cidade de Crateus e as cidades vizinhas estfio inseridas
néo se apresenta como um cenario neutro, mas sim como
um espago onde se concentram diversas contradicdes.
Ora, se podemos considerar os Sertdes de Crateius como
um espaco nao hegemonico, no que se refere a capital, o
estudante Adrielson enxerga tal dicotomia na relagao entre
o municipio e os distritos que o integram, a zona urbana e
a zona rural.

O jovem levantou uma importante questéo sobre os
investimentos no espaco urbano em detrimento das zonas
rurais. Para ele, Crateus vem crescendo e se desenvolvendo
ao longo dos anos, mas esse crescimento fica restrito & sede
do municipio. No campo, por exemplo, ndo chega desenvol-
vimento tecnolégico:

Eu lembro que eu tinha esse preconceito de olhar
para uma fumaca. Vocé chega em setembro, em
setembro ou outubro, vocé vé muita fumaga por
ai, ai eu olhava e dizia: ‘Parece que o pessoal néo
tem consciéncia’. Ai depois eu fui pensar: néo é a
questéo que o pessoal ndo tem consciéncia, é que
nao é levada nenhuma outra alternativa para isso.
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Eles s6 conhecem essa alternativa. Nao ¢ levada
outra opgao para eles. Entdo, tem que levar esse
desenvolvimento tecnolégico também para o cam-
po (Adrielson, 12 mar. 2026).

A percepcéo de Adrielson no que se refere a exclusio
socioespacial nfo se restringiu somente a oposicéo cida-
de-campo, mas esta presente também dentro da propria
sede do municipio. Infere-se isso na percepcéao do impacto
que o estudante possui da paisagem poluida, retratando de
certa forma a maneira como se relaciona diretamente com
a natureza.

A dicotomia entre os espagos urbanos foi narrada por
Christian, estudante do 3° ano do ensino médio. O estudan-
te relatou que nos bairros periféricos faltam investimentos
na infraestrutura e alguns lugares chegam a alagar quando
ha fortes chuvas: “Minha tia-avé morava num espagozinho
[...]. ela sofria muito com a questéo da casa alagada. Quando
batia uma chuva forte, a 4gua batia bem nas canelas, por-
que inundava bastante”.

E importante salientar que a negacéo de direitos
basicos nesses territérios afeta diretamente o exercicio
da cidadania, e isso ndo passou despercebido aos olhos
da juventude. Mario, estudante de ensino fundamental em
uma das escolas onde o Pibid Histéria atuou, narra que
no bairro em que reside ainda ha vérias criancas que nao
frequentam a escola, seja por condi¢des financeiras ou fa-
miliares. O adolescente ponderou: “E eu acho que isso afeta
muito, porque todo mundo quer ter um bom futuro; sem os
estudos, isso nao é possivel”.
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O direito & educacao e a discussio sobre o exerci-
cio da cidadania se estendem para os locais onde essa
juventude esta inserida. Guilherme, estudante do ensino
técnico no IFCE, campus Crateus, avalia que os discen-
tes tém pouco espacgo de participacio e decisdo dentro
da instituicéio de ensino. Entretanto, na cidade em que
reside, Independéncia, percebe uma forte participacao da
juventude em movimentos religiosos da igreja catolica e
em entidades de servigo voluntario, como o Lions Club.

A compreensio dessas dindmicas sociais esta intrin-
secamente ligada a percepg¢éo de tempo pelas quais a re-
giao tem passado. Para os jovens dos Sertdes de Crateus, o
tempo histérico é percebido através das memorias que lhes
sao passadas através das geracdes mais velhas, que con-
trasta com a atual expans&o urbana, como conta Isabelly
(18 mar. 2026), moradora da cidade de Novo Oriente:

Era um lugar, assim, muito pequeno [...]. Eram pou-
cas escolas e muitas coisas que tém hoje em dia s6
tinha na cidade grande, néo tinha muito comércio.
Ao longo do tempo, foi evoluindo, tendo mais esco-
las, comércio, coisas disponiveis. Nao precisava se
deslocar para outro lugar para conseguir.

As narrativas desses jovens revelam que a percepciao
do tempo histdrico esté intrinsecamente ligada ao territério
no qual estfo inseridos e ao exercicio da cidadania. Se, por
um lado, as memoarias sobre o passado séo elementos que
constatam o progresso e a expansao local, como na fala de
Isabelly, os relatos de Adrielson, Christian e Mario sugerem
que os frutos desse desenvolvimento ainda s&o distribuidos
de forma desigual. Assim, a consciéncia histérica das juven-
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tudes dos Sertdes de Crateus consolida-se na capacidade
de néo apenas constatar as desigualdades do presente, mas
de projetar um futuro mais igualitario, em que o direito a ci-
dade, ao desenvolvimento tecnoldgico no campo, ao espaco
escolar e a participacéo da juventude nos espacos de deci-
sé0 o qual lhes cabe seja garantido a todos, reafirmando o
papel desses jovens como sujeitos ativos e transformadores
de suas proprias realidades.

Conclusao

Traduzidos em breves paginas, divulgamos os re-
sultados de um olhar atento e observador nas escolas de
discussdes sobre seus projetos politicos e pedagoégicos, de
imersoées em aula de campo, de planejamentos, de sequén-
cias didaticas, de oficinas, dentre outros. Representar este
conjunto de atividades parece uma tarefa complexa, uma
vez que o fazer-se docente também é marcado por aquilo
que nao conseguimos expressar textualmente.

A confluéncia entre a experiéncia da iniciacéo a do-
céncia e a sistematizacao de dados a partir das narrativas
de estudantes do ensino médio e fundamental impulsiona
questionamentos ao campo do ensino de Histéria, a forma-
céo de professores e a cultura histérica dos adolescentes e
da juventude na Regifio dos Sertdes de Crateus.

Imerso nos dilemas da educacgéo brasileira que mar-
cam o século XXI, o exercicio de aproximacio entre esses
sujeitos, aliado a dimenséo tedrica, metodologica e pratica
da profissionalidade docente, trata-se de exercicio urgente
para qualificar a educacéo com equidade.
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HISTORIA DE VIDA COMO DIMENSAO
ANALITICA DA INSERCAO DE PIBIDIANOS
E PIBIDIANAS NOS AMBIENTES
ESCOLARES NO CENTRO-SUL DO CEARA

Maryland Bessa Pereira Maia

Introducao

Ser capaz de recomecar sempre, de fazer, de re-
construir, de néo se entregar, de recusar burocra-
tizar-se mentalmente, de entender e de viver a vida
como processo, como Vir a ser (Freire, 1995, p. 103).

Desconhecia em profundidade o que constituia o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia
(Pibid), tendo em vista que, na década de 1980, as univer-
sidades publicas brasileiras ainda se debrucavam sobre a
elaboracéao das politicas publicas direcionadas a educagéao
superior neste pais. Dessa forma, néo tive a oportunidade
de ser contemplada com essas bolsas e de observar a rea-
lidade a partir desse caleidoscopio que se manifesta entre
a teoria e a pratica.

Ao longo do trajeto, ao chegar ao centro-sul do Cea-
ra, constatei que o programa ja possuia uma trajetéria nos
cursos de licenciatura da Faculdade de Educacéo, Ciéncia
e Letras de Iguatu (Fecli), trajetéria essa que ressignificava
inumeras outras histérias ao longo de sua permanéncia.
Assim, percebi que se torna “[...] impossivel estabelecer um
vinculo profundo com um local ou com um individuo sem
envolver-se nas diversas narrativas associadas a esse es-
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paco ou a essa pessoa” (Adichie, 2019, p. 23). Dessa forma,
fui compreendendo a importancia do Pibid para diversas
pessoas e para a regifio sul do Ceara.

Os anos 1990 e os anos 2000 no Brasil foram mar-
cados por uma crise na educagéo basica e por criticas a
formacéo docente. Pesquisas e avaliagdes em larga escala,
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) e Pro-
grama Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
evidenciam baixos indices de aprendizagem, ao mesmo
tempo que se apontavam a fragilidade da formacéo inicial
de professores e a distancia entre universidade e escola.
Com isso, em 2007, foi criado o Pibid pelo Ministério da
Educacéao, com o objetivo de conectar licenciandos a reali-
dade das escolas. Inicialmente focado em disciplinas como
Quimica e Matematica, o programa visava a melhorar a
formacéao de professores e a qualidade da educacéo basica
no Brasil. Dos anos de 2009 a 2013, o programa sofre um
processo de expansio para a maioria das universidades do
pais e depois também para diversos cursos de licenciatura.

Fundamentado nas potencialidades do programa e na
transformacéo social que este promove, o presente capitulo
tem como objetivo analisar a forga do Pibid como agente de
ressignificacio das histérias de vida e das trajetorias forma-
tivas no ambito do curso de Pedagogia da Fecli, situada no
sul do Cear4. E pertinente destacar que este material repre-
senta a fase inicial de uma pesquisa em desenvolvimento
acerca do impacto social do processo de implementacéo do
Pibid no curso de Pedagogia nos ultimos cinco anos. A fase
inicial consiste na pesquisa bibliografica, que tem como ob-
jetivo identificar as categorias a serem empregadas como
alicerce para a sustentacéo da redagéo do conteudo.
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O curso de Pedagogia no centro-sul do Ceara esta
vinculado a Faculdade de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
campus da Universidade Estadual do Ceara (Uece), inau-
gurada em 1981, com sua primeira aula em licenciatura
curta no dia 21 de margo desse mesmo ano. Ainda em 1981,
inaugurou-se a licenciatura plena. Segundo Landim (2026),
de 1996 a 2015, o curso de Pedagogia enfrentou uma si-
tuacio-limite: em decorréncia do surgimento do surto de
faculdades privadas no interior do Ceara, a universidade
publica néo tinha tantos atrativos. S6 em 2015, apés uma
greve geral da Uece, com a possibilidade de concurso e a
insercéo de novos professores, € que o curso de Pedagogia
ganha um novo desenho, a elaboracéo do Projeto Pedagogi-
co de Curso (PPC), projetos de monitoria, iniciacéo cientifi-
ca, além da chegada da Residéncia Pedagogica e do Pibid.

Essas mudancas foram significativas para o curso. O
Residéncia Pedagdgica trouxe o fortalecimento do proces-
so formativo e a institucionalizagéo do curso ancorado no
ensino, pesquisa e extensdo. O Pibid sedimentou essa re-
lacéo fortalecendo a formacéo dos licenciandos dentro da
universidade. Com efeito, partimos do pressuposto de que
a pratica social desenvolvida no ambito do Pibid no curso
de Pedagogia da Fecli favorece néo s6 o desenvolvimento
da docéncia a partir da formagéo pratica no contexto es-
colar, mas constréi um arcabouco de possibilidades, como
competéncia comunicativa, autonomia pessoal e sentido
de pertencimento para que esse sujeito possa transformar
sua realidade, com isso esse movimento muda significativa-
mente a histéria desses sujeitos.
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Arquitetura metodolégica da pesquisa

A pesquisa bibliografica € uma acéo inicial das ativi-
dades académicas, uma ac¢io que introduz os alunos no
campo cientifico-metodoldgico. Assim, apesar de fazer
parte do exercicio comum académico, ela tem importancia
para a construcéo dos objetos de pesquisa, pois, de acordo
com Bocceato e Fujita (2006, p. 206), “[...] busca a resolucgao
de um problema (hipétese) por meio de referenciais tedri-
cos publicados, analisando e discutindo as varias contribui-
cOes cientificas™.

No conjunto dessa agéo inicial, identificamos como ob-
jeto mapear as ac¢des do programa desenvolvidas no curso
de Pedagogia, com recorte entre 2020 e 2026, e como isso
ressignificou a histéria de vida dos alunos. Assim, com-
preendemos que partiriamos da categoria Histéria de Vida;
com isso, a pesquisa bibliografica inicial foi em decorréncia
dessa defini¢cdo. A segunda etapa foi selecionar material
que nos proporcionasse suporte para aprofundar essa cate-
goria e construir uma teia de significados entrelacados com
o objeto de pesquisa aqui exposto. E relevante salientar que,
neste trabalho, apresentaremos apenas a categoria Histéria
de Vida em face da delimitacio de espaco de escrita.

A pesquisa bibliografica consistiu, em primeiro mo-
mento, como ja exposto, na identificagdo do objeto; poste-
riormente, no acesso as bases de dados para a selecéo de
materiais. Foi critério de incluséo, em primeiro momento, o
acesso as bases de dados vinculadas ao campo de pesqui-
sa da Historiografia, por entender que a categoria Histéria
de Vida nasce da revolugéo ocorrida no préprio campo
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da Historiografia. Com isso, iniciamos a pesquisa no site
da Associacdo Nacional de Histéria (Anpuh) e no Portal
de Histéria Publica da Universidade Federal de Santa Ca-
tarina, para posteriormente fazer a pesquisa no Portal de
Periédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e Scientific Electronic Library
Online (SciELO).

Saviani (1998), em sua discusséo acerca do conceito
de classico, afirma que este termo néo diz respeito ao que é
obsoleto, mas sim aquilo que é fundamental. Com o intuito
de aprofundar nossa compreensio a partir dessa reflexao,
consideramos essencial estabelecer a base teérica do con-
ceito de Histéria de Vida, empregando A Histéria Nova, de
Le Goff (1993), e a obra de Peter Burke referente & Escola dos
Annales (1992). Ambos os autores discutem a metamorfose
da Historiografia, ou seja, a forma de investigar e estudar os
novos temas que surgem na era contemporanea, sendo a
Histdéria de Vida um dos exemplos que se destacam.

Categorias
A Histéria de Vida como categoria analitica

Existe um provérbio africano que diz que “Até que os
ledes tenham seus proprios historiadores, as histérias de
cacadas continuaréo sempre glorificando o cagador”, ou
seja, até que possamos contar nossas proprias histérias,
as histérias serdo sempre dos que se sobressaem. No caso,
essa metafora serve perfeitamente para expor os novos
temas nascidos das producdes da Histéria Nova-Escola
de Annales. Le Goff (1993, p. 28) expde que essa agéo “[...]
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nasce em grande parte de uma revolta contra a Histéria
Positivista do século XIX”, Histéria que engrandecia os
grandes personagens, as datas, a Europa, deixando de lado
os sujeitos esquecidos, invisibilizados, que carregaram nas
costas essas transformacdes sociais.

A Histéria de Vida, enquanto campo de pesquisa,
nasce dessa invisibilidade dos sujeitos e sua existéncia,
como também em decorréncia desse caminho aberto pelas
producgoes da Escola de Annales!. Todavia, foi na Escola de
Chicago?, entre 1920 e 1930, conduzida pelos sociélogos
W. L. Thomas e F. Znaniecki, com a producéo The Polish
peasant in Europe and America (1918), que, de acordo
com Ribeiro (1995), a Histdéria de Vida se organizou como
método de pesquisa. O material publicado por Thomas e
Znaniecki (1918) tinha como tema central a organizagao e
reorganizacédo do povo polonés ao se integrar na cultura
americana. A pesquisa foi fundamentada em estudos bio-
graficos, evidenciando uma producéo relevante da Escola
de Chicago no que diz respeito a Histéria de Vida.

Com efeito, depois dos anos de 1940, a Histdria de Vida
passa a ser um método de pesquisa importante, com sua
insercdo na perspectiva de abordagens autobiograficas.
Campos (2004, p. 43) explica que: “[...] dentro do quadro
referencial da metodologia qualitativa biografica desta-
cam-se: a Histéria Oral, Biografia, Autobiografia e Histéria

! Movimento historiografico originario da Franga em 1929 que rompe a viséo da Histéria
Tradicional, centrada apenas nos grandes feitos, datas e herdis, para centrar os estudos
na perspectiva da Histéria Social, Cultural e Economica.

2 Criada entre os anos de 1922 e 1932 pelo Departamento da Universidade de Chicago,
um movimento intelectual no campo da Economia voltado ao livre mercado e da
Sociologia voltado ao comportamento urbano. Esse movimento responde ao nascedouro
da sociologia americana (Almeida, 2014).
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de Vida”. Com efeito, de acordo com Queiroz (1998, p. 208),
a Histéria de Vida é o “[..] relato de um narrador sobre
sua existéncia através do tempo, tentando reconstruir os
acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia
que vivenciou”, como isso € usado “[...] basicamente para a
compreenséio de grupos a partir de trajetérias individuais,
ou seja, compreender o social a partir do individual” (Mi-
randa; Cappelle; Mafra, 2014, p. 61).

Nessa perspectiva, tem significado olhar a trajetéria
do Pibid a partir da histéria de vida de quem passou por
ele no centro-sul cearense. Essa acéio assume diversas pos-
sibilidades, inclusive de superar as lacunas, evidenciando
suas auténticas histérias, e, como relembra Chaui (1973,
p. 20), “[...] lembrar é reviver, é re-fazer”.

A historia de vida como possibilidade de ressignificar
os caminhos educativos no centro-sul cearense

Adichie (2019), na escrita do seu livro O perigo de
uma Histéria tnica, expde que, para criar o estereétipo de
uma Histdéria unica, basta mostrar a mesma coisa sempre.
Por aqui, pelo Pibid no centro-sul do Cear3, fiquei pensan-
do bastante sobre isso. Para mudar a histéria de alguém, &
necessario mostrar que outras histdrias de vida séo possi-
veis. Com relacéo ao Nordeste brasileiro, a possibilidade de
apresentacio das histdrias de vida se transforma em ferra-
menta condicionante para romper com uma memoria cole-
tiva de um passo que identifica essa regido como sindénimo
de pobreza e miséria, criando um estigma ancestral de
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impossibilidade de vida potente. Essa questio encontra-se
claramente no livro A invengdo do Nordeste e outras artes,
que construiu no imagindrio brasileiro, em especifico nas
regides Sul e Sudeste, um Nordeste desprovido de beleza e
de progresso (Albuquerque Junior, 2011).

A categoria Histéria de Vida e sua forma de sociali-
zacdo marcam dois pontos principais que se articulam. O
primeiro como possibilidade de ascenséo por espelhamen-
to, ou seja, a representatividade e poténcia que criamos a
medida que contamos nossas histérias impactam a vida
dos outros; como Pinheiro (2023, p. 20) expressa: “[...] onde
a gente nfo se vé, a gente ndo se pensa, a gente nao se per-
cebe”. E o segundo como ressignificacdo dos caminhos edu-
cativos, a partir daqueles que ja trilharam e contaram suas
histérias. Tomando como farol a Histéria de Vida, preen-
che-se um espacgo importante e de referéncia entre pratica
individual e coletiva. Denzin (1984, p. 32) explica que:

[..] a preocupacéo fundamental do estudo da his-
téria de vida e da analise do relacionamento entre
a praxis individual e coletiva e a mudancga socio-
-histérica é compreender de que maneira as vidas,
como propriedades biograficas, s&o possuidas,
reunidas, trocadas, ultrapassadas, descartadas,
lembradas, memorizadas, dissecadas, estudadas,

faladas, administradas, controladas, manipuladas,
destruidas e desperdicadas.

A préxis individual e coletiva pode ser ressignificada
a partir das histérias contadas, € como se “[...] tu me deste o
pouco futuro que me resta e te recompensarei, devolvendo
a ti o passado que perdeste” (Freitas, 2002, p. 6).
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Conclusao

Como ja expresso, o material aqui apresentado com-
preende a primeira etapa da pesquisa sobre ressignifica-
c¢éo das histérias de vida e das trajetorias formativas no
ambito do curso de Pedagogia da Fecli, centro-sul do Ceara.
Nessa etapa, apresentamos a pesquisa bibliografica sobre
o0 campo tedrico da Histdéria de Vida.

No que diz respeito & pesquisa bibliografica, identi-
ficamos, a partir de materiais selecionados, que o campo
tedrico ja exposto tem seu nascedouro nos primérdios da
Histéria Nova e da Escola de Annales. Essa fase foi defini-
dora para a consolidacéo do campo tedrico da Histéria de
Vida, “[...] fazendo um vinculo do processo histérico com a
realidade” (Barros, 2011, p. 43).

A triangulacéo desse material pesquisado com o his-
térico do Pibid no curso de Pedagogia/Fecli possibilitou ini-
ciar uma reflexfo sobre as trajetérias de vida dos bolsistas
ao longo desses ultimos cinco anos (2020-2026), recorte
temporal da pesquisa. Esse fato se d4 porque muitos bol-
sistas que estao na edicio 2024-2026 ja estavam na edigao
passada. Com isso, trazer a Histéria de Vida como categoria
analitica desta pesquisa em fase inicial é perceber a possi-
bilidade de “[...] reconstruir uma histéria ndo apenas vivida
e construida pela elite, mas também pelos humildes ao
contribuirem por meio de seus atos, gestos e lutas” (Marre,
1991, p. 119).
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ACOES EXITOSAS DO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO
A DOCENCIA - SUBPROJETO EDUCACAO
FISICA CCS-UECE-FORTALEZA-CE
(EDITAL CAPES 2024-2026)

Paula Matias Soares
Vanessa da Silva Lima

Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Do-
céncia (Pibid) ¢ um programa executado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
e tem por finalidade fomentar a iniciacéo & docéncia, forta-
lecendo a educacéo docente em nivel superior para atuar
na educacéo basica, buscando a melhoria da qualidade da
educacéo brasileira por meio da inserc¢éo dos licenciandos
no cotidiano da educacgéo basica (Brasil, 2024a).

Nesse contexto, o subprojeto Educacéo Fisica da Uni-
versidade Estadual do Ceara (Uece), aprovado no Edital
n° 10/2024, langado pela Capes para a selecéo de projetos
institucionais de diversas Instituicbes de Ensino Superior
(IES), desenvolveu acgdes em escolas publicas selecionadas
em Fortaleza, Ceara (CE), organizadas em dois nucleos, ar-
ticulando experiéncias pedagégicas de aproximacéo entre
universidade e escola, alinhadas com os objetivos e prin-
cipios norteadores do Pibid, conforme a Portaria Capes n°
90/2024 (Brasil, 2024b).
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Este capitulo tem como objetivo principal destacar
acdes consideradas exitosas no desenvolvimento do sub-
projeto Educacéo Fisica, evidenciando contribuicdes para a
formacéao docente a partir da pratica contextualizada, do tra-
balho coletivo e interdisciplinar, da valorizagéo dos magisté-
rios e da articulacéio entre universidade e educacéo basica.

Para a elaboracéo deste capitulo, as coordenadoras de
areas utilizaram como base relatérios mensais produzidos
pelos Bolsistas de Iniciagéo a Docéncia (BIDs), previamente
revisados pelos supervisores (professores da educacao ba-
sica), os diarios de campo elaborados pelos participantes
do programa e as socializa¢des das a¢des nas reunides de
acompanhamento dos nucleos, registradas in loco pelas
proprias coordenadoras. Esses diferentes registros possibi-
litaram identificar acdes consideradas mais exitosas pelos
bolsistas e supervisores, servindo de fundamento para a
selecéo das experiéncias apresentadas neste capitulo.

Desenvolvimento

Cada coordenadora de area ficou responsavel pelo
acompanhamento de trés escolas participantes do sub-
projeto, contudo, ao longo do desenvolvimento das acgdes,
houve a substituicdo de uma das escolas por conta de pro-
blemas de saude da supervisora responsavel, o que impos-
sibilitou sua permanéncia no programa.

As experiéncias apresentadas a seguir foram organi-
zadas a partir de eixos formativos que emergiram das a¢oes
desenvolvidas nas escolas participantes, baseando-se nos
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principios norteadores do Pibid, possibilitando discutir
diferentes dimensdes da formacao docente no contexto
da Educacéo Fisica Escolar, como: incluséao, cultura digital,
inovacéo pedagdgica, protagonismo discente e integracéo
entre universidade escola.

Formagdéo docente e inclusdo

Uma das agdes exitosas em formacio docente aconte-
ceu na Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) José
Leopoldino da Silva Filho, que fica alocada no Conjunto Cea-
ra (Regional 11), que tinha como supervisora coformadora
da escola a professora Iriadélia Soraya Ribeiro Rabelo, licen-
ciada em Educacéo Fisica e doutora em Ciéncias do Despor-
to pela Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro (UTAD).

Nessa escola, a agio de maior destaque foi relacionada
a uma grande formacéo tedrico-pratica sobre a temética da
incluséo em que os BIDs trouxeram o professor Felipe Catun-
da (da Associacéo Deficiéncia Superando Limites — Adesul)
para dar uma palestra sobre futebol para pessoas com defi-
ciéncia visual e um atleta paralimpico da modalidade (Car-
linhos Rocha) que conduziu a pratica (futebol de 5) junto
aos alunos do ensino médio, trabalhando empatia, inclusao,
cooperacio, respeito e superacéo, identificando os desafios,
estratégias e habilidades usados nessa modalidade. Identi-
fica-se com isso que a formacgao docente deve contemplar
saberes e vivéncias da educacéo especial, a fim de garantir
um preparo sélido e integrado a realidade discente escolar,
essencial para a incluséo e uma educacéo de qualidade (Ne-
ves et al., 20256).
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A experiéncia dialogou diretamente com os principios
e objetivos do Pibid, especialmente no que se refere a pra-
tica pedagogica contextualizada, unidade teoria-pratica,
percepcdo das dimensdes pedagdgicas, politicas, éticas
e estéticas da docéncia, respeito e valorizagédo das diver-
sidades com justica social, incluséo e direitos humanos,
combate as desigualdades sociais e educacionais e busca
pela superacéo dos problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem.

Cultura digital e inovagdo

Jogos eletrénicos nos interclasses

A experiéncia desenvolvida na EEEFM Dom Hélder
Camara, localizada no bairro Quintino Cunha, na zona oeste
de Fortaleza (Regional 3), evidenciou o potencial da juven-
tude com a cultura digital no contexto da Educacéo Fisica
Escolar. A escola conta com a supervisdo (coformadores)
da professora Ana Carla Aratjo de Lima Oliveira, licenciada
em Educacao Fisica, especialista em Educagéo Fisica Esco-
lar e mestra em Educacéo Fisica pela Universidade Federal
do Ceara (UFC), cuja acao contribuiu de forma significativa
para o desenvolvimento das agdes do subprojeto.

A acéo de destaque nessa escola ocorreu durante os
Jogos Interclasses, quando os BIDs e a supervisora propu-
seram a insercéo dos Jogos Eletronicos como modalidade
esportiva. A proposta ampliou a participagio estudantil e
motivou a participacéo de mais de 100 alunos nessa area,
agregando cultura digital junto a esportiva, simulando jo-
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gos de futebol com varias partidas entre equipes formadas
no momento.

Essa experiéncia evidencia principios formativos do
Pibid, especialmente no que se refere a pratica pedagoé-
gica contextualizada, ao trabalho coletivo e & busca pela
superacéo de problemas identificados no processo ensino-
-aprendizagem, tendo a supervisora como protagonista no
processo de formacéo inicial para o magistério.

Nessa perspectiva, a incorporacéo dos jogos digitais
na pratica escolar dialoga com discussdes contemporaneas
sobre a cultura digital na educagao. Conforme Oliveira
(2025), os jogos digitais exercem crescente influéncia na
pratica esportiva e na forma como criancas e adolescentes
se relacionam entre si. Isso permite uma reflexao sobre a
gamificacdo como estratégia pedagogica valida e media-
céo frente ao uso de tecnologia na escola. O mesmo autor
ainda afirma que incorporar jogos digitais em situagdes
relacionadas ao movimento humano contribui para a apro-
xXimacgao da pratica escolar a realidade dos estudantes e
reforca apropriacgoes criativas e criticas da cultura digital
na formac#o inicial dos futuros BIDs (Oliveira, 2025).

Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicagao (TDICs)
nas avaliagdes

O potencial das TDICs como mediadoras do processo
de ensino-aprendizagem e avaliacdo em Educacéo Fisica
Escolar foi uma experiéncia exitosa desenvolvida tanto na
sala de inovacéo quanto na sala de aula regular na Esco-
la Municipal de Ensino Fundamental Conceicdo Mouréo,
localizada no bairro Granja Portugal (Regional 5), super-
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visionada pelo professor Antonio Igor Teoddzio, licenciado
(Uece) e mestre em Educacéo Fisica pelo Instituto Federal
do Ceara (IFCE). As TDICs compreendem um conjunto de
recursos digitais, como computadores, internet e platafor-
mas virtuais de aprendizagem, contribuindo para a diver-
sificagéo das praticas pedagdégicas (Brasil, 2025).

A acao utilizou plataformas digitais na realizacio de
avaliagOes regulares e adaptadas para as unidades tema-
ticas de ginasticas e esportes, buscando ampliar a partici-
pacéo, o engajamento dos estudantes e a acessibilidade do
processo avaliativo, especialmente considerando as necessi-
dades de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No desenvolvimento da experiéncia, foram utilizadas
duas plataformas digitais: Kahoot e Genially. O Kahoot foi
usado na primeira etapa avaliativa, de carater formativo,
configurando-se como uma atividade gamificada em for-
mato de quiz interativo na sala de inovacgéo, favorecendo a
participacéo em tempo real, engajamento, incluséo e inte-
racao entre os estudantes.

Na etapa seguinte, o Genially foi utilizado como plata-
forma avaliativa de carater mais formal, proporcionando
uma experiéncia mais individualizada. Diante de limita-
coes, foi necessaria uma abordagem hibrida, incluindo a
projecéo das questdes e utilizacdo de gabarito impresso,
garantindo a continuidade do processo avaliativo. Outro
aspecto de destaque foi a possibilidade de aplicacdo da
avaliagdo simultanea das avaliagdes comuns e as adapta-
das para TEA, exigindo planejamento e cuidado para asse-
gurar participagio equitativa dos alunos.
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De modo geral, observou-se maior engajamento dos
estudantes e receptividade positiva das avaliagbes me-
diadas por TDICs, evidenciando a inovagio pedagogica,
incluséo e fortalecimento de praticas avaliativas dinamicas
e significativas na Educacéo Fisica Escolar. Nessa mesma
perspectiva, Pereira (2025) corrobora o potencial das TDICs
alinhadas de forma integrada ao processo pedagogico ava-
liativo, possibilitando ampliar as formas de aprendizagem
com a adocéo de multiplos métodos que geram observa-
¢Oes comportamentais continuas, culminando em um pla-
nejamento docente mais assertivo.

Protagonismo docente

Clube do Judd

No contexto do protagonismo docente, a experién-
cia desenvolvida na Escola Municipal de Tempo Integral
Maria do Socorro Alves Carneiro, localizada no bairro
Bonsucesso, zona oeste de Fortaleza (Regional 5), eviden-
ciou o potencial formativo da integracéo IES, estudantes e
comunidade escolar. A supervisora coformadora da escola
é a professora Elainny Patricia Lima Barros, licenciada em
Educacéo Fisica e mestra Educacéo pela Uece.

Uma das agdes que mais se destacaram nessa escola
foi o projeto de extenséo: “Clube do Judd”, que promove
atividade orientada na modalidade do jud6é para alunos,
professores, responsaveis e comunidade em horario néo
regular. Considerando a organizacéo da escola em tempo
integral, as atividades séo realizadas em intervalos, horario
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de almocgo e contraturnos, ampliando o uso pedagdgico
dos diferentes tempos escolares. A acao é conduzida pelos
BIDs, em que um deles (Alan Derick de Oliveira Menezes,
faixa preta em judd) orienta os demais, subdividindo-se nos
diversos horarios para atender aos diferentes publicos (as
turmas séo completamente mistas).

A equipe destaca que essa agado envolve diferentes
principios e objetivos norteadores do Pibid, como: pratica
contextualizada, trabalho coletivo, extensao como processo
formativo, compromisso social, valorizacéo do profissional
da educacéo, vinculagéo do mundo escolar com o mundo
do trabalho, praticas sociais, cidadania, respeito e valoriza-
c¢éo das diversidades e combate as desigualdades sociais e
educacionais entre diferentes grupos, além de superviso-
res como coformadores e protagonistas nos processos de
formacéao inicial para o magistério.

Nesse sentindo, Soares e colaboradores (2025) afir-
mam que as agdes extensionistas apresentam relevancia
da vivéncia pratica no processo de ensino-aprendizagem,
além de promover uma melhor articulacéo IES-comunida-
de, formacao docente, engajamento social e aproximacao
do saber académico e realidade escolar.

Cuidando de quem cuida no Dia da Familia

No contexto do protagonismo docente, a agéo: “Cui-
dando de quem cuida”, desenvolvida no Centro de Edu-
cacao Infantil Augusto Pontes, anexo a Escola Municipal
Patrimonial Projeto Nascente, localizada no bairro Dendé
(Regional 4), configura-se como uma experiéncia exitosa
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neste eixo ao evidenciar a atuacgéao ativa dos BIDs na cons-
trucéo, mediacédo e desenvolvimento de praticas pedago-
gicas voltadas a promocgéo do cuidado integral, da saude
e do fortalecimento dos vinculos entre escola, crianca e
familia. A proposta foi organizada coletivamente pelos BIDs
e pela professora Vilanir Lima dos Santos (supervisora), li-
cencianda em Educacéo Fisica e especialista em Educacéao
Fisica Escolar na Educacéo Infantil pelo IFCE, envolvendo
as criancas e seus responsaveis em vivéncias corporais,
culturais e sensoriais planejadas a partir das demandas e
especificidades do contexto escolar.

Esta experiéncia evidenciou a autoria pedagdégica dos
bolsistas no planejamento das atividades em espacos tema-
ticos, adaptacdes de metodologias e conducéo das praticas
desenvolvidos nessa acéo. Os BIDs atuaram na organizacao
didatica da agéo, estruturando momentos de acolhimento,
praticas corporais, oficinas e atividades de relaxamento,
demonstrando capacidade de articulacio entre teoria e
pratica no contexto escolar. Ademais, evidenciaram-se
a lideranca e capacidade de intervencéo pedagdgica na
orientacéo das familias, na conduc¢éo das vivéncias e na re-
solucéo de demandas surgidas durante o desenvolvimento
da proposta. A atuagido colaborativa entre supervisora,
bolsistas e comunidade escolar fortaleceu a autonomia
docente. As vivéncias corporais, culturais e sensoriais rea-
lizadas, tais como: dancas, lutas, brincadeiras tradicionais,
atividades psicomotoras, yoga e atelié naturalista, favore-
cem experiéncias significativas relacionadas & educacéao
integral, cuidado de si e do outro em relagéo a promocéo da
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saude fisica e emocional. A ampliacio da participacio das
familias fortaleceu os vinculos afetivos e ampliou o papel
social da escola enquanto espago de acolhimento, escuta e
pertencimento.

Integrag¢do escola-universidade

Corrida de orientacéo

Na Escola Municipal Jodo Estanislau Facanha e no
Centro de Educacéio Infantil Jodo Estanislau Facanha, loca-
lizados no bairro Maraponga (Regional 10), evidenciou-se a
articulacéo entre escola e universidade a partir de praticas
pedagdgicas inovadoras na Educacéo Fisica Escolar. Nesse
contexto, a supervisora coformadora da escola foi a profes-
sora Giselly dos Santos Holanda de Oliveira, licenciada e
mestra em Educacéo Fisica pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e pela Universidade Federal da Parai-
ba (UFPB), respectivamente, a qual contribuiu ativamente
para o fortalecimento das agoes.

A acio que mais teve destaque do Pibid junto a este
grupo foi a organizacéo pedagoégica da “Corrida de orien-
tacio”, adaptada ao contexto escolar (junto aos alunos do
ensino fundamental II), mas com aproximacéo escola-uni-
versidade, em que a aula de campo se iniciou na escola e
finalizou na IES, ampliando as possibilidades de vivéncia
formativa dos estudantes. Essa experiéncia contemplou
diferentes principios e objetivos do Pibid, tendo sido consi-
derados nessa atividade: pratica contextualizada, trabalho
coletivo e interdisciplinar, integracéo entre educacao supe-
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rior e educacao basica e superacio de problemas identifi-
cados no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, Queiroz e colaboradores (2021) conclui-
ram, apos entrevistas realizadas com coordenadores de
diferentes cursos de licenciatura de uma IES, que o Pibid
néo apenas beneficia o processo de formacéo dos futuros
professores, mas faz com que a identidade profissional seja
moldada de forma mais contundente pela articulagéo entre
escola e universidade, efetivando beneficios para além da
formacéo em si.

Semana da Incluséo: praticas pedagogicas inclusivas e es-
portes adaptados

No contexto da integracéo universidade-escola, des-
taca-se ainda uma experiéncia desenvolvida durante a Se-
mana da Inclusao na Escola Municipal Padre Felice Pistone,
localizada no bairro Damas (Regional 4), que evidenciou a
relevancia das acgdes colaborativas entre IES e comunidade
escolar na construgéo de praticas pedagoégicas inclusivas.
A acéo integrou a programacéo da Semana da Educacéao
Inclusiva da Rede Municipal de Fortaleza, iniciativa que
reforca a importancia do reconhecimento, valorizagéo e
respeito as diferencgas, contribuindo na construc¢éio de uma
sociedade mais inclusiva.

A semana foi organizada coletivamente pelo professor
supervisor José Messias Vieira Marques Filho, licenciado
em Educacéo Fisica e mestre em Ciéncias Médicas pela
UFC, BIDs e demais professores de educacéo fisica da esco-
la, envolvendo todas as turmas da educacéo infantil e dos
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anos iniciais do ensino fundamental. As agdes contempla-
ram momentos tedricos e praticas voltadas a conscientiza-
c¢éo sobre incluséo, acessibilidade e esportes adaptados,
fortalecendo o diadlogo entre formacéo inicial docente e a
realidade da escola publica.

As agbes contemplaram rodas de conversa, exibicado
de videos educativos, vivéncias sensoriais, jogos e esportes
adaptados relacionados as unidades tematicas trabalha-
das anteriormente. Entre as praticas desenvolvidas, des-
tacaram-se: atletismo adaptado, goalball adaptado, volei
sentado, campo minado adaptado e atividades sensoriais
e ludicas com as turmas da educacéo infantil. As acdes
foram planejadas conforme as especificidades de cada fai-
xa etdria, buscando promover experiéncias significativas
relacionadas as vivéncias de pessoas com a deficiéncia no
contexto esportivo e social.

Os BIDs participaram ativamente tanto dos momentos
de contextualizacéo tedrica quanto da organizacéo dos es-
pacos, orientacéio das dinamicas e conducéao das reflexdes
realizadas ap0s as praticas, ampliando as possibilidades de
aproximacéo entre os conhecimentos construidos na uni-
versidade e as demandas presentes no cotidiano escolar.
A acio dialoga diretamente com os principios formativos
do Pibid, fortalecendo sua formacéo inicial para o magis-
tério. Nesse sentido, as vivéncias desenvolvidas nessa se-
mana reafirmam a importancia de agdes pedagogicas que,
além da participacfo, envolvem a construcdo de valores
relacionados a cidadania, equidade e respeito ao diferen-
te, que, conforme a perspectiva de Silva e Landim (2024),
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a inclusdo aplicada ao esporte serve como um meio de
transformar as relagdes sociais de empatia e diversidade
na comunidade escolar.

Conclusao

As agoes exitosas apresentadas neste capitulo eviden-
ciam a relevancia do Pibid como politica publica de valori-
zacao da formacéo inicial docente, ao promover a insercao
dos licenciandos no cotidiano da escola publica e possibi-
litar vivéncias pedagoégicas contextualizadas. Além disso,
os eixos formativos identificados ao longo das experiéncias
em cada escola demonstram que o processo ultrapassa a
dimenséo técnica e dialoga com as demandas sociais con-
temporaneas e desafios da educacéo publica.
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Estudante do curso de Pedagogia da Faculdade de Educa-
cao de Itapipoca (Facedi), campus da Universidade Esta-
dual do Ceara (Uece), bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (Pibid), subprojeto Pibid
Pedagogia da Facedi/Uece. Integrante do Nucleo de Estu-
dos de Didatica, Interacéo e Metodologias de Pesquisas em
Educacao (Nedimpe), do Grupo de Estudo Pesquisas em
Educacéo, Saberes e Aprendizagens da Docéncia (Gepe-
sad) e do projeto de iniciagéo artistica Nucleo de Atividades
Artisticas, Ludicas e Dialégicas na Escola (Naalde).

E-mail: emyllesribeiro@gmail.com

Fabricio Bonfim Sudério

Pés-Doutor em Educacédo pela Universidade Federal do
Ceara (UFC), doutor e mestre em Bioquimica pela UFC,
bacharel em Ciéncias Biolégicas pela UFC e licenciado
em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Estadual do
Ceara (Uece). Atualmente é professor associado da Uece,
vinculado ao curso de Ciéncias Biolégicas da Faculdade de
Educacéo e Ciéncias Integradas de Crateus (Faec) da Uece,
e docente permanente do Mestrado Profissional em Ensino
de Biologia em Rede Nacional (ProfBio) da Uece.

E-mail: fabricio.suderio@uece.br
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Francisca Anténia da Silva

Bidloga. Professora de educagéo béasica da Secretaria da
Educacéo do Ceara (Seduc), lotada na Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral Governador Luiz Gonzaga da
Fonseca Mota. Especialista em Coordenacéo Escolar e Ges-
tdo Pedagogica e no Ensino de Matemética. Atua como su-
pervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (Pibid) desde 2020.

Francisco Diones de Souza da Silva

Graduando do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégi-
cas da Faculdade de Educacéo e Ciéncias Integradas de
Crateus (Faec) da Universidade Estadual do Ceara (Uece).
Técnico em Enfermagem pela Escola de Ensino Profissio-
nalizante Maria Eudes Bezerra Veras. Atualmente é bolsis-
ta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a Do-
céncia (Pibid), atuando no Nucleo de Ciéncias Bioldgicas
da Faec/Uece.

Francisco Ranulfo Freitas Martins Junior

Pés-Doutorando em Ensino pela Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (Ufersa), Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN) e Instituto Federal de Educa-
céo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
doutor em Educacgéo pela Universidade Estadual do Ceara
(Uece), mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal do Ceara (UFC) e graduado em Qui-
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mica (licenciatura) pela Uece. Professor adjunto da Uece,
lotado no curso de licenciatura em Quimica da Faculdade
de Filosofia Dom Aureliano Matos (Fafidam). Coordenador
de area do subprojeto interdisciplinar (Biologia, Fisica e
Quimica) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (Pibid) na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (Fafidam).

E-mail: ranulfo.freitas@uece.br

Francisco Mirtiel Frankson Moura Castro

Docente do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéao
de Itapipoca (Facedi), campus da Universidade Estadual
do Ceara (Uece). Coordenador de area do Programa Ins-
titucional de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia (Pibid), subpro-
jeto Pedagogia, na Facedi/Uece, 2024/2026. Integrante do
grupo de pesquisa Educacéo, Cultura Escolar e Sociedade
(Educas), no Centro de Educacéo da Uece. Coordenador do
projeto de extensédo Nucleo de Estudos de Didatica, Intera-
c¢éo e Metodologias de Pesquisas em Educacéao (Nedimpe),
do projeto de iniciagéo artistica Nucleo de Atividades Artis-
ticas, Ludicas e Dialégicas na Escola (Naalde) e do Grupo de
Estudo Pesquisas em Educacéo, Saberes e Aprendizagem
da Docéncia (Gepesad).

E-mail: mirtielfrankson@gmail.com
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Geandra Claudia Silva santos

Pés-Doutora e doutora em Educacéo, mestra em Educacéo
Especial e graduada em Pedagogia. Professora da Univer-
sidade Estadual do Ceara (Uece), atuando no curso de li-
cenciatura em Pedagogia no Centro de Educacéo, Ciéncias
e Tecnologia da Regido dos Inhamuns (Cecitec) e no Pro-
grama de Pds-Graduacéo em Educacéo (PPGE). Desenvolvo
atividades também na coordenacgéo de area do Pibid Pe-
dagogia e no Nucleo de Apoio a Acessibilidade e Inclusao
(NAALI), ambos vinculados ao Cecitec/Uece.

E-mail: geandra.santos@uece.br

Gerbet Dantas dos Santos

Doutorando no Programa de Pds-Graduacéo em Educacéo
- Processos Formativos e Desigualdades Sociais da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGedu/UERJ), mestre
em Educacéo pela Universidade Estadual do Ceara (UECE)
e pedagogo e cientista social pela Universidade Federal
do Ceara (UFC). E professor efetivo da rede municipal de
Fortaleza, Ceara, e foi professor supervisor no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), vin-
culado a Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes)., no projeto 2024-2026.

Guilherme de Oliveira Sousa

Graduando em licenciatura em Ciéncias Biolégicas pela
Universidade Estadual do Ceara (Uece) na Faculdade de Fi-
losofia Dom Aureliano Matos (Fafidam). Desde 2024, é bol-
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sista de iniciacdo a docéncia pelo Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Possui interesse
nas areas de Ensino de Ciéncias e Fisiologia Humana.

Gustavo Adolfo d’Almeida Lébo

Doutor em Educacéo pela Universidade Estadual do Ceara
(Uece), mestre em Histéria pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), licenciado em Histéria pela Uece e
bacharel em Direito pela Universidade de Fortaleza (Uni-
for). Advogado, inscrito na Ordem dos Advogados do Brasil
— Secéo Ceara (OAB/CE). Coordenador de area do Nucleo
de Iniciacéo a Docéncia (NID) de Histéria da Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos (Fafidam). Professor adjunto
do curso de licenciatura em Histéria da Fafidam, campus
da Uece, em Limoeiro do Norte. Coordenador de area do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) de Histoéria da Fafidam nos periodos de 2014 a 2018,
de 2018 a 2020 e de 2024 a 2026.

Humberto Hinnis Martins Souza Mota

Graduando do curso de Histéria da Universidade Estadual
do Ceara (Uece), na Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Le-
tras do Sertao Central (Faec), e bolsista do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacéo & Docéncia (Pibid) — Histéria.
E-mail: humberto.hinnis@aluno.uece.br
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Isabel Cristina Higino Ssantana

Pés-Doutora em Ecologia e Recursos Naturais pela Univer-
sidade Federal do Ceara (UFC), com énfase na Educacéao
Ambiental, e doutora em Educacéo pela UFC. Professora as-
sociada na Universidade Estadual do Ceara (Uece) do curso
de Ciéncias Bioldgicas, com experiéncia na area de Ensino
e Pesquisa em Formacéo de Professores, Estratégias, Recur-
sos e Metodologias para o Ensino de Ciéncias e Biologia e na
de Narrativas na Formacio Docente. Docente permanente
do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede
Nacional (ProfBio). Lider do grupo de pesquisa Ensino de
Ciéncias e Formacéo Docente (Enceford), cadastrado no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
légico (CNPq). Membro pesquisador do Grupo de Estudos e
Pesquisas com Narrativas em Educacéo (Escre(vi)ver), da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Membro da Asso-
ciacao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) e da As-
sociagéo Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias
(Abrapec). Membro da Rede de Pesquisa de Educacéo em
Ciéncias da Uece (Repenci). Atua ainda como coordenado-
ra de area no subprojeto Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacéio & Docéncia (Pibid) Biologia do Centro de Ciéncias
da Saude (CCB/CCS) da Uece.

E-mail: isabel. higino@uece.br
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italo Marcondes Nogueira Batista

Licenciando em Histéria na Faculdade de Educacao, Cién-
cias e Letras do Sertdo Central (Feclesc) da Universidade
Estadual do Ceara (Uece) e bolsista do Programa Nacional
de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (Pibid).

Jamili silva Fialho

Doutora em Ecologia e Recursos Naturais pela Universidade
Federal do Ceara (UFC). Bidloga. Professora associada do
ensino superior na Universidade Estadual do Ceara (Uece),
no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Quixada.
Atua como coordenadora de area do Programa Nacional de
Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (Pibid) desde 2020.

E-mail: jamili.fialho@uece.br

Jaqueline Rabelo de Lima

Pés-Doutora em Educacéo, doutora em Biotecnologia, mes-
tra em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos e graduada em
Engenharia de Alimentos pela Universidade Federal do
Ceara (UFC). E professora associada da licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Ceara
(Uece), Faculdade de Educacéo e Ciéncias Integradas de
Crateus (Faec), e docente permanente do Mestrado Profis-
sional em Ensino de Biologia em Rede Nacional (ProfBio).
Atua na formacéo de professores, sendo coordenadora ins-
titucional do Programa Institucional de Bolsa de Iniciac&o
a Docéncia (Pibid) da Uece e atualmente preside o Féorum
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Nacional dos Coordenadores Institucionais do Pibid (FOR-
Pibid), contribuindo para o fortalecimento nacional das
politicas de iniciagéio & docéncia. Coordena o Laboratdrio
de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Biologia
(LepecBio) da Faec, integrando ensino, pesquisa e extensao.
E-mail: jaqueline.lima@uece.br

John Victor Bezerra de Melo

Graduando em licenciatura em Fisica pela Universidade
Estadual do Ceara (Uece) na Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos (Fafidam). Bolsista de iniciagéo a docéncia
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo & Docén-
cia (Pibid) e pesquisador nas areas de Ensino de Fisica e
Fisica da Matéria Condensada. Possui formagao comple-
mentar pela Universidade de S&o Paulo (USP), por meio do
Instituto de Astronomia, Geofisica e Ciéncias Atmosféricas
(IAG), nas areas de Inteligéncia Artificial, Ciéncia de Dados,
Paleomagnetismo e Aplicacdes Experimentais da Fisica.

Jonas santos Cruz

Mestre em Sociologia e graduado em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor da rede
estadual de ensino do estado do Ceara. Desde 2022, atua
como supervisor do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (Pibid), acompanhando o Nucleo de
Sociologia na unidade escolar. No ambito deste programa,
estimula o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
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inovadoras voltadas ao ensino de Sociologia, além da pro-
ducao de artigos e relatos de experiéncia fundamentados
nas praticas coletivas e nas acoes de intervencéo escolar
construidas com a equipe.

José Pedro Guimarades da Silva

Doutor em Educacéo pela Universidade Estadual do Ceara
(UECE), mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e licenciado em
Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Pernam-
buco (UFPE). Professor adjunto da Universidade Estadual
do Ceara (Uece), lotado no curso de licenciatura em Pe-
dagogia do Centro de Educacéo. Coordenador de area do
nucleo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (Pibid) do curso de Pedagogia do Centro de Edu-
cacéo (CED) da Uece no periodo de 2024 a 2026.

E-mail: pedro.guimaraes@uece.br

Karina Bandeira de Lima

Licencianda em Histéria pela Faculdade de Educacgéo,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (Feclesc) da Univer-
sidade Estadual do Ceara (Uece) e bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (Pibid).

Larissa Karen de Paula Gomes

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Ceara (Uece) e pesquisadora sobre as relagdes étnico-raciais.
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Lauanni Barbosa Gongalves

Graduanda em Pedagogia e bolsista do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (Pibid), desen-
volvido pela Universidade Estadual do Ceara (Uece), no
Centro de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos
Inhamuns (Cecitec), curso de Pedagogia, no municipio de
Tauda. Atuo também em aulas de reforco escolar, elaboran-
do e desenvolvendo estratégias pedagdgicas. Tenho parti-
cular interesse pelas tematicas relacionadas a Educacao
Inclusiva, Alfabetizacéo e as Praticas Pedagoégicas voltadas
ao desenvolvimento dos alunos.

Liana de Oliveira Barros

Doutora e mestra em Saude Coletiva pela Universidade Es-
tadual do Ceara (Uece) e licenciada em Ciéncias Biolégicas
e Nutricéo. E professora da rede publica estadual do Ceara
(Secretaria da Educacgéo do Ceara — Seduc), ministrando
aulas de Biologia e Educagio Nutricional, atuando tam-
bém como diretora de turma. Pesquisadora do Nucleo de
Pesquisa em Educacéo, Informacéo e Saude Coletiva (Nu-
peinsc) da Uece. Desenvolve estudos nas areas de Saude
Coletiva, Epidemiologia e Educacao em Saude. Atua ainda
como supervisora do subprojeto do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid) — Biologia, do Cen-
tro de Ciéncias Biolégicas e da Saude (CCB/CCS) da Uece,
contribuindo para a formacéo.
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Lidia Noemia Silva dos santos

Doutora em Histéria pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC/SP), mestra e licenciada em Histéria pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora adjunta
da Universidade Estadual do Ceara (Uece). Coordenadora
de nucleo do subprojeto de Histéria do Programa Nacional
de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (Pibid) no curso de Histo-
ria da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras do Sertao
Central (Feclesc/Uece).

E-mail: lidia.noemia@uece.br

Luiza Helena de Antunes Menezes Macedo
Graduanda em Histéria pela Universidade Estadual do Cea-
ra (Uece), campus da Faculdade de Educacao, Ciéncias e
Letras de Crateus (Faec). Integrante do Laboratério de His-
téria do Tempo Presente nos Sertdes de Crateus (Lahteps).
Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia (Pibid).

Marcelo Max Borges Calixto

Mestre em Quimica pela Universidade Federal do Rio Gran-
de do Norte (UFRN), especialista em Ensino de Quimica
pela Universidade Candido Mendes (UCAM) e graduado
em Quimica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). E
professor efetivo da rede estadual de ensino do Ceara des-
de 2010, com experiéncia na coordenacéo de Laboratdrios
Educacionais de Ciéncias (LEC). Possui trajetdria consolida-
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da em programas de formacao docente, tendo atuado como
supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéao
a Docéncia (Pibid), no periodo de 2014 a 2018, e como
preceptor do Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP)
da UFC, no periodo de 2023 a 2024. Atualmente exerce
suas atividades integralmente na Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI) José Leopoldino da Silva Filho,
onde atua como professor coordenador de area de Cién-
cias da Natureza e supervisor do Pibid da Uece, no Nucleo
de Quimica do Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT).

Maria Raquel de Carvalho Azevedo

Pés-Doutora e doutora em Educacéo pela Universidade Fede-
ral do Ceara (UFC), mestra em Sociologia também pela UFC
e graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual
do Ceara (Uece). Professora adjunta do curso de Ciéncias
Sociais do Centro de Humanidades da Uece. Tem experién-
cia na 4rea de Educacéo, com énfase em metodologia da
pesquisa em educacéo, e tem investigado os seguintes temas:
formacao de professores e pesquisa; e docéncia universita-
ria. Integra o grupo de pesquisa Educacéo, Histéria e Saude
Coletiva e o grupo de pesquisa Educacéo, Cultura Escolar e
Sociedade, ambos da Uece. Integra o Laboratério de Ensino,
Pesquisas e Praticas Sociais (Lapraticas) da Uece. Atualmente
atua na coordenacéo de gestéo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagéo & Docéncia (Pibid) da Uece (2024-2026).
E-mail: raquel.azevedo@uece.br
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Maria Lenucia de Moura

Pés-Doutora em Educacéo pela Universidade Federal da Pa-
raiba (UFPB), doutora em Histdria pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e mestra em Educacéo Brasileira
pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora asso-
ciada da Universidade Estadual do Ceara (Uece) no curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras
do Sertao Central (Feclesc). Pesquisa metodologias educa-
cionais, os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica e a
Histéria da Educacéo dos municipios das regides do Sertao
Central, Macico de Baturité e Sertdo de Canindé, com énfa-
se na pesquisa em Histéria Oral. E coordenadora do Labo-
ratério de Metodologias Criticas para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (Lamec) e do Observatério da Educa-
c¢do do Sertdo Central. Atua como coordenadora de area
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo & Docéncia
(Pibid) - Alfabetizacio. Desenvolve pesquisas nas areas de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, com énfase no de-
senvolvimento da leitura e da escrita. E docente do Programa
de Pdés-Graduacio Interdisciplinar em Histéria e Letras
(PPGIHL), onde desenvolve grupo de estudos e curso de ex-
tensao sobre Pedagogia Histérico-Critica. E colaboradora do
grupo Educacéo do Campo e Histéria, Sociedade e Educacéo
no Brasil (Educampo/Histedbr) da UFC.

E-mail: lenucia.moura@uece.br
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Maryland Bessa Pereira Maia

Doutora e mestra em Educacéo pela Universidade Federal
do Ceara (UFC), especialista em Gestao Escolar pela Uni-
versidade Estadual do Ceara (Uece) e graduada em Histo-
ria pela Uece e em Pedagogia pela Universidade Estacio de
S4 (Estacio). Professora assistente do curso de Pedagogia
na Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu
(Fecli), campus Uece. Trabalha com Educacio Brasileira,
Histéria do Ceara e Centro-Sul, Histéria Afro-Brasileira e
Cultura Africana.

E-mail: mary.bessa@uece.br

Michely Peres de Andrade

Doutora e mestra em Sociologia e graduada em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
Professora adjunta do curso de Ciéncias Sociais da Univer-
sidade Estadual do Cear4 (Uece). Coordenadora de area do
Pibid de Ciéncias Sociais (Uece) e pesquisadora do Grupo
de Pesquisa e Extensio sobre Relacdes Etnico-Raciais, Gé-
nero e Educacao Inclusiva (GERE - Uece/Unilab). Como pes-
quisadora, tem interesse no campo da Educacéo para as
Relacoes Etnico-Raciais, Juventudes e Interseccionalidades
de Raga, Classe e Género.

E-mail: michely.andrade@uece.br
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Nirla dos santos Barbosa

Mestranda em Educacéo Inclusiva pelo Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), especia-
lista no Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual do
Ceara (Uece) e graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Fa-
culdade de Educacéo de Itapipoca (Facedi) da Uece. Profes-
sora de Ciéncias da rede municipal de ensino de Itapipoca,
Ceara. Supervisora do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (Pibid) - subprojeto interdisciplinar
de Quimica e Biologia da Faculdade de Educacéo de Itapi-
poca (Facedi) da Uece.

Paula Matias soares

Pés-Doutora em Microscopia/Morfofuncional pela Universi-
dade Federal do Ceara (UFC), doutora em Biotecnologia, na
area de Saude, pela UFC, mestra em Ciéncias Fisiologicas
pela Universidade Estadual do Ceara (Uece), especialista
em Fisiologia do Exercicio pela Escola Paulista de Medici-
na da Universidade Federal de Sao Paulo (EPM/Unesp) e
em Biomecénica do Movimento pela Universidade Veiga
de Almeida (UVA), licenciada e bacharel em Educacao
Fisica pela UFC. Professora associada vinculada ao curso
de Educacio Fisica do Centro de Ciéncias da Saude da
Uece. Vice-Diretora do Centro de Ciéncias da Saude. Coor-
denadora do Nucleo de Ensino Lato Sensu da Pré-Reitoria
de Pés-Graduacao e Pesquisa da Uece. Membra suplente
representante do Centro de Ciéncias da Satide no Conselho

Pibid Uece: experiéncias, aprendizagens e praticas educativas | 285



de Ensino, Pesquisa e Extenséo, no Conselho Diretor e no
Conselho Universitario da Uece. Coordenadora de area do
subprojeto de Educacéo Fisica do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (Pibid) da Uece. Coorde-
nadora da area de Esportes do Programa Integracéo, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo de For-
taleza e a Uece. Membra do Comité de Area das Ciéncias
Bioldgicas e da Saude do Programa de Monitoria Académi-
ca da Proé-Reitoria de Graduacgéo da Uece. Coordenadora
de Estagio do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da
Uece e professora orientadora de Estagio Supervisionado
IV no ensino médio. Suas areas de atuagdo compreendem
Doencas Neurodegenerativas, com énfase na doenca de
Alzheimer; Praticas Integrativas e Complementares relacio-
nadas a Saude Mental; e Formacao Docente para a Educa-
céo Basica.

E-mail: paula.soares@uece.br

Petronio Augusto Simdao de Souza

Mestre em Bioquimica pela Universidade Federal do Ceara
(UFC), especialista em Gestéo Publica pela Universidade
Estadual do Ceara (Uece) e graduado em Quimica Indus-
trial pela UFC. Possui ainda Aperfeicoamento em Tecno-
logias Digitais na Educagao pela UFC. Professor do curso
de licenciatura em Quimica da Faculdade de Educacéo de
Itapipoca (Facedi) da Uece. Coordena o nucleo do Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciagcdo & Docéncia (Pibid)
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Interdisciplinar de Quimica e Biologia da Faculdade de
Educacéo de Itapipoca (Facedi), que desenvolve atividades
com o Ensino Fundamental II em trés escolas do municipio
de Itapipoca, Ceara. Coordena o projeto de extenséo Labo-
ratério Itinerante de Praticas de Ciéncias (LIPC), que leva
o laboratério de Quimica as escolas da sede urbana e da
zona rural do municipio, desenvolvendo atividades volta-
das ao Ensino Fundamental II. Atua nas areas de Ensino de
Bioquimica e Ensino de Quimica.

E-mail: petronio.souza@uece.br

Roselene Ferreira Sousa

Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara
(UFC) e bidloga. Professora de Educacéao Béasica da Secre-
taria Municipal da Educacéo de Quixad4, lotada na Escola
de Ensino Fundamental Padre Vicente Gongalves de Albu-
querque. Atua como supervisora do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (Pibid) desde 2024.

Sarah Bonfim Caetano

Especialista em Docéncia e Praticas de Ensino na Educacgéo
Basica pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecno-
logia do Ceara (IFCE) e graduada em Pedagogia pela Uni-
versidade Estadual do Ceara (Uece). Atua como professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Maria
Alexandrino Nogueira Marques, no municipio de Tau4, Cea-
ra. Exerce a funcéo de professora supervisora do Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do
curso de Pedagogia do Centro de Educacéo, Ciéncias e Tec-
nologia da Regi&io dos Inhamuns (Cecitec) da Uece.

Thayllan Teixeira Bezerra

Doutor em Quimica pela Universidade Federal do Ceara
(UFC) e licenciado em Quimica pela Universidade Federal
do Piaui (UFPI). E professor efetivo da rede estadual de en-
sino do Ceara desde 2021, atualmente lotado na Escola de
Ensino Médio em Tempo Integral Mariano Martins. Desde
2024, exerce a funcéo de supervisor do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Univer-
sidade Estadual do Ceara (Uece), no Nucleo de Quimica
do Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT). Além do ensino
regular e da formacéo de novos professores, dedica-se ao
letramento cientifico na Educacéo Basica por meio de pro-
jetos de divulgacao cientifica, feiras de ciéncias e prepara-
¢ao para olimpiadas cientificas.

Tania Maria de Sousa Franga

Doutora e mestra em Educacéo pela Universidade Estadual
do Ceara (Uece) e graduada em Pedagogia pela Metodista.
Professora adjunta do curso de licenciatura em Pedagogia
da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu (Fe-
cli) da Uece. Orientadora de projetos de extenséo, iniciacéao
artistica e monitoria. Professora do mestrado profissional
em Ensino na Saude. Membro do grupo de pesquisa Inves-
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tigacdo em Arte, Ensino e Histéria (Iarteh). Desenvolve pes-
quisas na area de Educacao e Arte, com énfase na formacéao
de professores, didatica e pratica de ensino.

E-mail: tania.franca@uece.br

Vanessa da Silva Lima

Doutora em Educacéo Fisica, mestra em Ciéncias Fisiol6gi-
cas, especialista em Treinamento Esportivo e graduada em
licenciatura plena em Educacéao Fisica. Tem experiéncia
na area de Educacéo Fisica e Esportes. Professora adjunta I
vinculada ao curso de Educacéo Fisica do Centro de Cién-
cias da Saude (CCS) da Uece. Coordenadora de area do
subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (Pibid) - Educacéo Fisica da Uece.

E-mail: vanessadasilva.lima@uece.br

Victéria sabbado Menezes

Pés-Doutora, doutora e mestra em Geografia pela Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na linha de
pesquisa em Ensino de Geografia, e graduada em licen-
ciatura plena em Geografia pela Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). E integrante do Nucleo de Estudos em Edu-
cacéo e Geografia (Neegeo) da UFRGS e do Grupo de Pes-
quisa Formac#o de Professores de Geografia — Investigacéo
de Praticas pelo Método Autobiografico, vinculado a UFRGS
e certificado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Atua nas areas de Ensino
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de Geografia, Formacao de Professores e Pesquisa (Auto)
Biografica. Professora adjunta do curso de Geografia da
Universidade Estadual do Ceara (Uece), vinculada ao Labo-
ratdrio de Pratica de Ensino de Geografia (Lapegeo) e coor-
denadora de 4area do Pibid Geografia - Uece (2024-2026).
E-mail: victoria.sabbado@uece.br

waldiane Ssampaio Viana

Mestra em Sociologia pela Universidade Federal do Cea-
ra (UFC), especialista em Gestdo Escolar pela Faculdade
Bookplay e graduada em Ciéncias Sociais pela UFC, bacha-
relado e licenciatura. Supervisora do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) de Ciéncias
Sociais da Uece e formadora do Foco na Aprendizagem na
area de Ciéncias Humanas pela Secretaria da Educacéao do
Ceara (Seduc). Professora da rede estadual de ensino do es-
tado do Cear4, lotada na Escola de Ensino Médio Dr. Cesar
Cals desde 2012. Leciona atualmente Sociologia e a eletiva
Memoria, Verdade e Justica.

Ythallo Riquelme Gomes Moura

Graduando do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gi-
cas da Faculdade de Educacéo e Ciéncias Integradas de
Crateus (Faec) da Universidade Estadual do Ceara (Uece).
Atualmente bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), atuando no Nucleo de Cién-
cias Biolégicas da Faec/Uece.
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