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A professora Susana Jimenez, idealizadora e funda-
dora da linha Marxismo e Formacio do Educador do Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Educacao da Universidade Es-
tadual do Ceara (PPGE/UECE).

Intelectual e revolucionaria, marca a historia da Gra-
duacio e Pos-Graduacdo em Educacgio no Ceara, divulgando
aperspectiva marxiana com seu vasto conhecimento e rigor
teorico que, com a peculiaridade que lhe é propria, conjuga
delicadeza, critica e luta em prol da classe trabalhadora e da
formacao de professores.

A vocé, professora Susana, nosso profundo reconhe-
cimento e gratidao.
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PREFACIO

Mariana Andrade
Macei6-AL, 06 de maio de 2022

Uma das maiores preocupacdes do militante revo-
lucionario, seja ele ativista, intelectual, artista, politico,
educador etc., é encontrar critérios solidos para a praxis
da vida cotidiana. Esta forma da praxis que nos retém, e
muitas vez nos detém, devido a sua heterogeneidade, ime-
diaticidade, superficialidade, devido a sua particularidade
e a sua énfase no fenoménico, no aparente, no transitorio, é,
no entanto, como diria Lukacs, o primeiro ponto de partida
para a consideragdo ontolégica do ser social.

Mas, esta mesma vida cotidiana, que é o primeiro pon-
to de partida para conhecermos o modo como os seres hu-
manos fazem a sua histéria, oferece, para o nosso agir ime-
diato, apenas um conhecimento limitado, frequentemente
distorcido da realidade. Se é certo que, em toda e qualquer
situacdo da vida “nunca somos capazes de agir com pleno
conhecimento de todos os componentes e consequéncias
de nossas decisoes”, é igualmente correto que “o ser real se
mostra, com frequéncia, de um modo distorcido também
navida cotidiana.”

Esta distor¢do ocorre, como nos esclarece Lukacs,
porque os modos de manifestacdo imediatos que se des-
dobram na vida cotidiana “velam o essencial do realmente
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ontoldgico.” Além disso, ressalta ainda o fildsofo, muitas ve-
zes projetamos no ser, através de analogismos precipitados,
de comparacdes indevidas etc., determinacdes que ele nio
possui e que, portanto, sio criacées da nossa propria cabe-
ca. Nao bastasse isso, € comum “confundirmos o meio com
o qual nos fazemos conscientes de determinados momen-
tos do ser com o préprio ser e assim por diante.”

Em face disto, apenas a ciéncia, a filosofia e a arte,
no sentido do materialismo historico-dialético, podem nos
propiciar os elementos para irmos além da imediaticidade
davida cotidiana, uma vez que, cada uma delas, a seu modo,
nos oferece os meios indispensaveis de dominio do ser pelo
pensamento. A primeira, generalizando os conhecimentos
decorrentes do desenvolvimento das forcas produtivas. A
segunda, na medida em que, recuperando as generalizacoes
da ciéncia as leva a relacdo indispensavel com o surgimento
historico e com o destino do género humano, ou seja, com
a sua esséncia, ser e devir, em outros termos, com o seu de
onde e para onde histéricos. E a terceira, uma vez que é o
medium que age particularmente sobre o individuo tipico,
visando torna-lo consciente de seu confrontamento com o
mundo, com os dilemas e conflitos que dele advém, desen-
cadeando nele determinados afetos (cartaticos), de modo a
despertar na sua interioridade a conexao com o género.

Como ja dizia o proprio Marx: “Se a aparéncia e a es-
séncia das coisas coincidissem, a ciéncia seria desnecessa-
ria”. E é justamente o papel de encontrar as medicoes entre
a aparéncia e a esséncia das coisas, dos fatos, em outras
palavras, o ir além da imediaticidade da vida cotidiana, do
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tipo de conhecimento que ela nos fornece (em geral reli-
gioso, magico, mitico etc.), que tem custado muito caro aos
intelectuais contemporaneos devido a uma série de ques-
toes econdmicas, politicas e ideologicas etc. que envolvem o
fazer ciéncia na sociedade atual.

Sabe-se, o0 avancgo da profunda crise do capital tem
proporcionado o terreno fértil para a multiplicagao de for-
mas diversas de irracionalismo que se manifestam na cién-
cia e na filosofia, e nio so, também na politica, na arte, na
vida cotidiana em geral e, por ultimo, nas posicoes das indi-
vidualidades. Formas estas, que se voltam, todas elas, prin-
cipalmente, para a deseconomicizacio e a desestoricizacao
dos problemas sociais, inclusive daqueles ligados ao campo
da educagio em geral e da educacéo profissional.

No ambito da ciéncia e da filosofia, essas formas de
irracionalismo tém provocado uma profunda deformacéao
no campo do saber humano em geral, sobretudo, porque se
ocupam de criar os meios, complexos e sofisticados, mas, as
vezes, 0s mais vis e ridiculos, para negar o universalismo,
as leis gerais da histéria do desenvolvimento econémico e
social, o papel predominante da economia na producio e
reproducdo da vida social como um todo, a existéncia da
luta de classes, a existéncia das contradi¢cées sociais advin-
das da dialética entre capital e trabalho, a relacdo dialética
imanente entre teoria e praxis, o valor objetivo da verdade
do conhecimento, a perspectiva de totalidade, a ética e a on-
tologia materialistas e, por tltimo, o proprio ser em-si como
ele é na sua esséncia.

Combater essas formas de irracionalismo nao é tarefa
facil, mas é, no nosso tempo, uma das tarefas mais urgentes
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que se impoe ao militante revolucionario, repito, seja ele
ativista, intelectual, artista, politico, educador etc.

Pese os limites e as dificuldades de se fazer isso desde
de dentro da academia, tém surgido, ainda assim, muitas
iniciativas, tentativas dessa ordem e uma delas é a o livro
Marxismo e formagdo do educador que agora o publico tem
as maos.

A publicacdo é uma iniciativa de um grupo de estu-
dantes e professores(as) da Linha Marxismo e Formacéo do
Professor do Programa de P6s-Graduacao em Educacéo, da
Universidade Estadual do Ceara - PPGE/UECE (mestrado e
doutorado), o qual historicamente tem contado com o apoio
dos(as) professores(as), da mesma perspectiva tedrica mar-
xiana-lucksiana, da Linha E-Luta da Universidade Federal
do Ceara (UFC), do que, atentos aos problemas que a vida
cotidiana nos impoe, sobretudo, aqueles ligados ao campo
da educacdo, se ocupam de buscar desvelar as mediacoes,
as conexoes historicas que os articulam entre si, de modo
que, trazendo a discussdo tematicas imediatas da vida co-
tidiana como o papel do educador na escola, as possibilida-
des de acesso ao conhecimento pela classe trabalhadora,
a natureza de tal conhecimento, o ensino laico, o trabalho
domiciliar e suas implica¢des, a participacao dos trabalha-
dores na gestdo democratica e seus desdobramentos para
o campo da educacio etc., mediatizam essas problematicas
com questdes fundamentais da vida social como a crise es-
trutural do capital, o neoliberalismo, o trabalho, a emanci-
pacdo humana ete.

Sao sobre estas probleméticas que o presente livro
trata. Dado isto, é funcao do leitor fazer a critica das ideias
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nela apresentadas, perscrutar se as verdadeiras conexoes
entre o dado imediato e a esséncia das questoes aqui abor-
dadas foram demonstradas. No mais, é funcao da histdria
comprovar a veracidade e a durabilidade historicas do con-
teado dessas ideias.

Por fim, atestamos que este livro celebra a criacao da
Linha Marxismo e Formacao do Educador no Curso de Dou-
torado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacio da Uni-
versidade Estadual do Ceara (PPGE/UECE), se configuran-
do no importante marco formativo no &mbito do marxismo.
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INTRODUCAO

Marteana Ferreira de Lima

O trabalho, compreendido na acepcdo marxiana!, é
conditio sine qua non para a realizacao do processo de repro-
ducdo social do género humano e de cada individuo singu-
lar. Sem o continuo intercimbio dos seres humanos com a
natureza para o atendimento das suas necessidades vitais, a
propria existéncia humana seria impossivel.

Todavia, o desenvolvimento possibilitado pelo pro-
cesso de trabalho néo apenas atendeu aquelas necessidades
iniciais que levaram os seres humanos a transformar a rea-
lidade em funcéo dos seus carecimentos, mas impulsionou
o surgimento de novas necessidades, em outro patamar de
complexificacdo social. Importantes complexos sociais vie-
ram a luz como resultado de exigéncias oriundas da comple-
xificagdo efetivada pelo trabalho.

Exatamente por isso, o trabalho ¢ a categoria fundan-
te do ser social e protoforma de todas as atividades huma-
nas® Enquanto tal, detém, em relagio aos complexos sociais
que emergem em decorréncia do intercdmbio entre o ser
humano e a natureza, uma inegavel prioridade ontolégica.
Todavia, o movimento dialético que preside a relacio entre

1 MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Livro I: o processo de produ-
cao do capital. Traducao: Rubens Enderle. 2. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2017.

2 LUKACS, Gyorgy. Por uma Ontologia do Ser Social II. Traducio: Nélio Schneider,
Ivo Tonet, Ronaldo Vielmi Fortes. Sao Paulo: Boitempo, 2013.
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os complexos sociais possibilita, aos complexos fundados,
certa autonomia, sempre relativa, em face do trabalho. Sob
a analise historico-concreta, em cada momento singular,
essa relacdo de dependéncia ontolégica e autonomia relati-
va se revela na processualidade efetivada entre o complexo
da economia e os demais complexos sociais existentes.

No dmbito da Ontologia lukacsiana, a educacao carac-
teriza-se como um complexo social universal, cuja funcao
precipua consiste na efetivacdo do processo de apropriacio
e objetivacao sob o qual se realiza a relagao entre individuo
e género. Em outros termos, sem educacio nio existe possi-
bilidade de reproducao do ser social.

As caracteristicas humano-genéricas produzidas
como resultado do trabalho sdo diferentes das transforma-
¢oes bioldgicas acumuladas pela humanidade no bojo da ho-
minizacdo, as quais sdo conservadas e legadas as proximas
geracOes por vias naturais, através da hereditariedade. As
aquisicoes de ordem social e cultural resultantes da ativi-
dade humana consciente precisam ser conservadas e trans-
mitidas por meio de rela¢des sociais. A educacio surge, jus-
tamente, para atender a essa necessidade de conservar as
aquisicoes do desenvolvimento histérico da humanidade.

Mas, como destaca Tonet3, a fun¢io da educacéo com-
preendida na sua dimenséao filosofico-ontoldgica nao neces-
sariamente coincide com a funcdo desempenhada por esse
complexo social em cada momento da processualidade histo-
rico-concreta. Na sociedade atual, em cujo cerne radica uma
crise estrutural do modo de producéo capitalista4, a educa-

3 TONET, Ivo. Educacio, cidadania e ipaciol Tjui, Editora Inijui, 2005.
4 MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Sio Paulo: Boitempo, 2011.
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¢ao sdo atribuidas funcoes diametralmente opostas aquelas
relativas a humanizacéo, as quais agudizam a desigualdade
inaugurada com o surgimento da divisdo da sociedade em
classes sociais e a exploracio do homem pelo homem.

Em um momento crucial para a humanidade, no qual
os efeitos da destruicdo das condig¢oes de sobrevivéncia hu-
mana no planeta Terra sdo empiricamente perceptiveis, a
superacao do modo de producao capitalista é uma tarefa a
ser realizada, sob pena de afundarmos ainda mais na barba-
rie que ja assola a humanidade e continuarmos no caminho
sem volta da propria extincao.

Considerando a autonomia relativa dos demais com-
plexos sociais em relagdo ao complexo da economia, cabe
o questionamento acerca do papel da educacdo na tarefa
acima sinalizada.

Com o objetivo de submeter a educacio aos interesses
da reproducio do modelo capitalista, as politicas educacio-
nais elaboradas sob a orientacdo de organismos multila-
terais contribuem para a efetivacdo de um movimento de
duplo fetichismo da educacéos. De um lado, a atribuicao de
diferentes func¢oes a educacao, as quais se situam para além
das possibilidades desse complexo social. E, por outro lado,
a dissimulacao do seu papel na sociedade vigente.

Esse movimento se reflete também nas teorias e
concepcdes acerca da educacgdo, especialmente aquelas
alicercadas sobre bases idealistas e positivistas. Nessas, a
compreensio acerca da educacio advoga sua capacidade de
resolver as mazelas criadas pelo modo de reproducio social
capitalista. Ela seria uma espécie de panaceia geral e, ao

5 LIMA, M. F. Trabalho, reproducéo social e educa¢io em Lukacs. Dissertacao de
Mestrado. Universidade Estadual do Ceara. Fortaleza, 2009.
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mesmo tempo, as proprias mazelas que a educagio - supos-
tamente - resolveria passam a ser atribuidas a esse comple-
X0 social, como - supostamente - resultado de suas falhas.
Tal artimanha conduz ao entendimento de que os proble-
mas que afligem a humanidade sio, em ultima analise, cul-
pa da educagdo. Assim, ajustar a educacido para produzir
nela as alteragoes e inovagdes que garantam a sua efetiva-
¢d0, no sentido de reproduzir as competéncias necessarias
para a constante adaptacio dos individuos as transforma-
coes efetivadas nos processos produtivos no contexto de
reestruturacao produtiva, configura-se como uma cortina
de fumaca para inviabilizar o desvelamento daquele feti-
chismo em duplo sentido.

O conhecimento da realidade é uma condigdo im-
prescindivel para a atividade humana, seja ela a objetivacio
de teleologias primarias - trabalho —, seja a objetivacdo de
teleologias secundarias - praxis. Como outras aquisicoes
do desenvolvimento histérico da humanidade, o conheci-
mento passa por processos de acumulacio, revisao, modi-
ficacdo. Seu desenvolvimento tem inicio pela necessidade
de, no momento da prévia-ideacgao, o reflexo da realidade
possibilitar o reconhecimento dos carecimentos a serem
atendidos, da causalidade, das posicdes teleologicas, do
dever-ser e dos meios de producio. Esse reflexo possibilita
areproducdo na consciéncia humana da imagem subjetiva
do movimento da realidade objetiva. Essa imagem, por se
tratar de uma representacio, jamais sera idéntica a rea-
lidade. Por isso, o maximo a ser alcancado, em termos de
elaboracao subjetiva, sdo sucessivas aproximacdes da rea-
lidade objetiva.
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E bastante conhecida a explicacio de Lukacs® sobre
a imprecisao do reflexo do real ndo impossibilitar a obje-
tivagdo. Isso significa que mesmo um conhecimento ape-
nas aproximado acerca da causalidade pode ser suficiente
para a movimentacdo de cadeias causais e a consecugao
dos objetivos previamente idealizados. Mas, a complexifi-
cacio do ser social produziu complexificagcoes também no
campo do conhecimento, possibilitando ao ser humano a
elaboracio de uma representacio subjetiva do movimento
da realidade objetiva cada vez mais proxima da realidade.
Esse movimento torna-se possivel com a ciéncia, cuja ori-
gem, conforme o fildsofo htingaro?, encontra-se na escolha
da primeira pedra.

A ciéncia possibilita ao ser humano conhecer a rea-
lidade para além dos seus aspectos empiricos e imediatos.
A aparéncia dos fend6menos, a0 mesmo tempo que revela,
também oculta sua esséncia. E o proprio Marx® adverte que
toda ciéncia seria supérflua caso houvesse identidade ime-
diata entre a aparéncia e a esséncia dos fenomenos.

Para conhecer a esséncia dos fendmenos é preciso
superar o imediato, o cotidiano, o empirico. Assim, para co-
nhecer a esséncia da educacio, faz-se necessario superar a
sua aparéncia imediata, dissimulada pela ideologia capita-
lista. Apenas dessa forma é possivel compreender se a edu-
cacdo poderia contribuir para a superacio do atual modelo
de sociedade.

6 LUKACS, Gyorgy. Por uma Ontologia do Ser Social II. Traducio: Nélio Schneider,
Ivo Tonet, Ronaldo Vielmi Fortes. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

7 LUKACS, Georg. In: HOLZ, H.H; KOFLER, L.; ABENDROTH, W. Conversando com
Lukacs. Tradugao: Giseh Vianna Konder. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969.

8 Cf. NETTO, José Paulo. Introdugio ao estudo do método de Marx. Sao Paulo: Ex-
pressdo Popular, 2011.
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Trata-se, portanto, de superar as concepgoes idealistas
acerca da educacio, as quais lhe atribuem o carater de auto-
nomia absoluta em relacéo a sociedade e suas contradicoes.
(E, lembramos, ndo importa para os resultados objetivos se
essa atribuicdo é fruto de ingenuidade ou nao). Ultrapassar a
aparéncia e alcancar a esséncia da educacao é o primeiro pas-
so em direcdo a essa superacio e ao reconhecimento do real
significado da educagio no processo de reproducéo social.

Estelivro traz uma grande contribuicao nesse sentido,
pois discutir marxismo e formacéo do educador, hoje, € uma
tarefa extremamente importante e urgente sob diversos as-
pectos. A necessidade de compreender a realidade como re-
sultado da acdo humana, como um processo histérico. Essa
realidade é cognoscivel e o conhecimento produzido acerca
dela pode ser objetivo (e isso ndo implica em neutralidade).
Embora os atos humanos individuais ou coletivos sejam te-
leologicamente orientados, a sintese das objetivacoes huma-
nas nao o é. Nao ha qualquer determinismo na histéria. O
devir-humano é produzido pelos préprios seres humanos e,
portanto, estd em continua processualidade.

Na terceira tese Ad Feuerbach (1845), Marx® afirma
que “A doutrina materialista sobre a modificacio das cir-
cunstancias e da educagdo esquece que as circunstancias
sdo modificadas pelos homens e que o proprio educador
tem de ser educado”.

A formacéo do educador a luz do marxismo ou a con-
tribuicdo do marxismo para a formacéo do educador é um
convite a reflexdo sobre a formacgdo humana e o papel da
educacio nesse processo.

9 MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia Alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007, p. 533.
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O INSTITUTO DE ESTUDOS E PESQUISAS

DO MOVIMENTO OPERARIO (IMO):
BREVE HISTORICO E APROXIMACOES
SOBRE O REFERENCIAL TEORICO-
METODOLOGICO

Valdemarin Coelho Gomes
Susana Jimenez
Charliton José dos Santos Machado

O presente texto tem como objetivo apresentar, mes-
mo que em linhas gerais, o histdrico e o refrencial tedrico-
-metodoldgico que orienta a perspectiva de formacao e pra-
tica realizadas pelo Instituto de Estudos e Pesquisadas do
Movimento Operario-IMO, radicado no Centro de Educagio
da Universidade Estadual do Ceara-UECE, com vinculo insti-
tucional com os Programas de Pds-Graduagio em Educacéo
tanto da UECE, como da Universidade Federal do Ceara-UFC.

Tratamos de apontar elementos basicos da formacéao
do IMO, partindo de uma contextualizagio histérica mais
ampla para, desta forma, entendermos as motivacées de sua
criacdo. Em seguida, informamos os autores referenciais do
Instituto e as categorias mais significativas que orientam
suas pesquisas, projetos de formacao e orientagdes acadé-
micas, assim como sua pratica na direcao da transformacao
radical da sociedade existente e na construgao de um mode-
lo de sociabilidade que tenha no trabalho seu fundamento e
na emancipacdo humana seu horizonte.
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A titulo de contextualizagio geral

No dia 21 de fevereiro de 1848, Marx e Engels publi-
caram O Manifesto Comunista (2008), originalmente de-
nominado Manifesto do Partido Comunista. Apesar de sua
maior divulgacio ter se dado somente nos anos finais do
século XIX, quando a Europa passou a vivenciar sistemati-
cos movimentos de revolta por parte dos trabalhadores, o
Manifesto, desde o ano de sua publicacéo e veiculagdo na
I Internacional Comunista, marcou o inicio de uma nova
proposta de luta para os trabalhadores, valida até os dias de
hoje. Para além da critica superficial ao Estado Liberal, tao
constante a época, e as versoes do socialismo que findavam
num projeto conciliatério com o capital, o que Marx e En-
gels propunham era a ruptura com toda a cadeia de relacoes
que sustentava a sociedade de classes que, naquele momen-
to, tinha como maior manifestacéo o capitalismo industrial
ascendente na Europa Ocidental.

Diferente do que sugeriam economistas como Saint-Si-
mon e Robert Owen, que acreditavam em transformacéio so-
cial apaziguada, através da conquista do Estado (esfera da po-
litica), os escritos de Marx e Engels apontavam para a luta de
classes como o motor da histdria. Defendiam que a liberdade
do trabalhador sé seria conquistada mediante o confronto
mais radical com o capital, ja que a este tltimo nao restava
alternativa em seu percurso reprodutivo-expansivo a no ser
ampliar continuamente seu poder sobre os trabalhadores,
imprimindo-lhes mais exploracdo, menos direitos e, conse-
quentemente, maior desigualdade social e que o Estado, ao
fim e ao cabo, representava mais uma das muitas instancias
de legitimacao dos ideais e da atuacdo da classe burguesa.
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Revolugoes histdricas, como as ditas socialistas, na
Russia (outubro de 1917), na China (1949) e em Cuba (1959),
apesar dos limites inicias e dos desdobramentos posterio-
res que, por um complexo de condigdes aversas, néo leva-
ram a construcio quer do Socialismo quer do Comunismo,
demonstraram, pelo menos, dois elementos significativos
para a luta dos trabalhadores: 1) as concepgdes marxistas
(a despeito das distorc¢oes sofridas) seriam, em maior me-
dida, a pedra angular a mediar a formacao revolucionaria
dos trabalhadores; 2) o poder transformador da classe tra-
balhadora, desde que essa se reconhecesse como classe e
construisse seu proprio projeto de sociedade.

Por certo, tais movimentos nao seriam negligencia-
dos pelo capital, que encontrou seu modelo proprio de rea-
¢do, inclusive promovendo inimeras ditaduras, a exemplo
das que ocorreram na América Latina, sob a desculpa de
estar ajudando o mundo a combater o mal do comunismo e,
por isso, levaria liberdade e seguranca aos paises nos quais
realizava ou dava suporte as interven¢des militarizadas.

Nao era, porém, somente no campo da forga que o ca-
pital agia. Sua acéo foi igualmente contundente no campo
da economia, a partir do qual engendrou formas mais efi-
cientes de producio e ampliagdo do consumo, assim como,
nos paises centrais, usou o Estado para imprimir novos me-
canismos de acesso aos bens e servicos, o que ficou conhe-
cido como Estado de Bem Estar Social.

Essa formula mdgica levou o capital a intercalar cri-
ses ciclicas e promissores periodos de crescimento até o
fim dos anos de 1960. Tal processo foi interrompido, pelo
que Mészaros (2002) classifica como crise estrutural do
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capital, que a partir dos anos de 1970 deixou transparecer
com maior clareza as fronteiras de deslocamento das con-
tradicoes do sistema, suas estratégias violentas e incontro-
laveis, assim como um declinio constante nas taxas de lu-
cro, que, como ja afirmara Marx (1985), é a marca especifica
das crises ciclicas do capitalismo, para as quais sempre se
operavam esquemas de superacao as custas do trabalhador.
Para Mészaros (2002), a forma critica atual se distancia das
versoes ciclicas de maneira substancialmente diferenciada,
seja por sua abrangéncia global, por sua permanéncia e/ou
pela eficacia cada vez mais reduzida e efémera das estraté-
gias anteriormente empregadas.

A tese desse filésofo marxista, nas palavras de Rabelo
e Mendes Segundo (2004, p. 46):

[...] é que o sistema sociometabdlico do capital
tornou-se poderoso e abrangente, chegando ao
seu limite incontrolavel. Assim sendo, o capital se
mostra um sistema que nao tem limites para sua
expansao e como iniciativa para supera-lo seria
preciso a eliminacdo do conjunto dos elementos
que o compoem. Todavia, segundo Mészaros, to-
das as tentativas de superacao desse processo, se
deram na atual concepcao do capital através da
social-democracia que assumiu a linha de menor
resisténcia ao capital.

A reestruturacido do modelo gerencial-produtivo ca-
pitalista, durante os anos de 1980, defendeu como proposta
a globalizacdo da economia e a radicalizacdo do ideario li-
beral, sob uma configuragio menos precisa, mesmo assim,
danosa a classe trabalhadora. Como bradava, de maneira
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recorrente, a primeira-ministra britanica, Margaret That-
cher, grande defensora desse empreendimento, para a hu-
manidade a Uinica alternativa seria a economia capitalista
globalizada e neoliberal.

Diante do cenario social, politico e econdmico dos
anos de 1980, a organizacio dos trabalhadores foram im-
postas, ao menos, duas alternativas: 1) assumir linhas de
menor resisténcia, apostando principalmente na conquista
do Estado como instancia de controle do capitalismo/neo-
liberalismo; e 2) aportar em propostas radicais, cujo hori-
zonte seria a superacdo completa nao s6 do neoliberalismo
ou do capitalismo, mas da estruturante fundante e susten-
tadora da sociedade de classes, o proprio capital, a proprie-
dade privada, a exploracgio do trabalho etc.

O primeiro desenho apontava para um modelo har-
monico entre capital e trabalho, a partir do qual se firmava
um pacto cooperativo entre as classes, visando o progresso e
o desenvolvimento econdmico que resultaria, segundo seus
patronos, numa distribuicio menos desigual da riqueza.

Essa proposta nédo se constituia nenhuma novidade
historica, porém, carregava elementos atualizadores que
potencializaram sua aceitacdo menos critica por parte da
classe trabalhadora e de suas instituicdes representativas,
podendo ser citados: o avanco do capital neoliberal, a glo-
balizacdo, a queda do muro de Berlin (cuja representacio
ilusoria significou a vitéria do capitalismo sobre o comu-
nismo), as reformas na Unido Soviética (Perestroika e Gas-
nost), entre outros.

O conjunto desses acontecimentos de envergadura
mundial fez recrudescer a ja insuficiente investida da clas-
se trabalhadora contra o capital, levando-a, quase em sua
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totalidade, a buscar mecanismos de ajuste, com forte su-
bordinacdo a perspectiva reformista do capitalismo e do
aparato estatal.

Amoldar seu projeto de humanidade ao projeto bur-
gués de sociedade nao foi algo que a classe trabalhadora rea-
lizou de maneira simples e imediata. Lessa (2012) classifica
esse movimento como um longo processo de adestramento,
que ja vinha ocorrendo desde o fim do século XIX, percorreu
a primeira metade do século XX e, com a crise estrutural do
capital, trouxe como consequéncia “a conversao do horizonte
revolucionario ao horizonte do capital” (LESSA, 2012, p. 35).

A problematica da contradicido entre trabalho e
capital perdeu, assim, sua substincia e se transmutou
numa espécie de programa de mediacao de interesses
a partir de acdes colaborativas. Independente de sua
localizagao dentro do sistema do capital, quaisquer que
fossem as estratégias da classe trabalhadora (greves,
revoltas, revolugées, ocupacao do Estado etc), o alcance
sugerido nao ultrapassaria esse traco fronteirico.

Apos algumas décadas, a integracao a ordem do
capital passa a ser o denominador comum tanto
na evolucao das revolucoes na periferia como nas
lutas dos trabalhadores no centro do sistema do
capital. Com variagdoes importantes que sequer
podemos mencionar, a colaboracdo de classe se
converteu no traco comum tantos das revolucgoes
que ocorreram nas periferias quanto na estraté-
gia predominante nas grandes centrais sindicais
e principais partidos de extracdo proletaria nos
centros capitalistas [...] (LESSA, 2012, p. 35).
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A cooperacgdo entre capital e trabalho tornou-se
mais enfatica, no Brasil, com o projeto sindicalista de fa-
zer ascender a presidéncia da Republica aquele que era
considerado o principal representante dos interesses da
classe trabalhadora, Luis Inacio Lula da Silva.

Por certo, existiam discordancias pontuais entre os
articuladores (sindicatos, partidos e trabalhadores em ge-
ral) para a efetivacdo desse projeto, entretanto, o controle
sobre o Estado desenhou-se como o horizonte sint6nico
desse empreendimento, que portava a crenga de que era
necessario (e possivel!) o dominio do Estado sobre o capi-
tal, forcando esse tltimo ao atendimento das necessidades
humanas. Sem enveredar por essa seara, precisamos pon-
tuar o que ja afirmara Mészaros (2002) sobre a impossibili-
dade de humanizacao do capital. Para o autor, com base em
Marx, a logica intrinseca e incontrolavel do capital é o fator
concreto e imutavel que impede o sistema de renunciar a
sua natureza de priorizacao do lucro/acumula¢ao/reprodu-
¢do e assumir como projeto a humanidade.

A crescente adesdo a essa perspectiva representou, a
seu turno, a rendncia a qualquer outra que tomasse como
principio a extincdo da propriedade privada, do trabalho
explorado, da expropriacdo dos meios de producio etc.
Dito de outra forma, quando mais ganhava espaco o projeto
conciliatério entre trabalho e capital (primeira alternativa),
mais desqualificado era o esboco revolucionario comunista
(segunda alternativa).

Considerando os resumidos elementos acima descri-
tos, que revelam desdobramentos na organizacao e luta da
classe trabalhadora, situamos a génese e desenvolvimento
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do Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario,
abrigado em uma Universidade publica (estatal), a Univer-
sidade Estadual do Ceara - UECE. Defendemos que o IMO
agrupou suas atividades naquela segunda alternativa, for-
mulando praticas formativas para a classe trabalhadora, uti-
lizando-se das possibilidades oferecidas pela universidade.

Formacao do IMO

O cenario politico e econémico dos anos de 1980, com
a emergéncia do chamado neoliberalismo, que acenava
para o reformismo do Estado e ajustes fiscais na economia,
com cortes nos gastos sociais e previdenciarios, trouxe ao
capital uma nova oportunidade, dentro de sua crise estru-
tural, para ampliar o controle e a exploracdo que realiza
sobre a classe trabalhadora, com a retirada de direitos his-
térica e duramente consquistados, com o rebaixamento dos
salarios e, consequentemente, ocasionando mais aumento
da pobreza pelo mundo, apesar dessa ja apresentar nimero
ascendente significativo desde a segunda metade do século
passado. Mesmo sem avangar para uma critica contunden-
te, um esboco representativo dessa ultima situacdo pode
ser visto na seguinte afirmacao:

Em 1947, um ano apoés a criacao da Unesco e um
ano antes da aprovacdo da Declaraciao Universal
dos Direitos Humanos, a populagdo mundial era
de 2,3 bilhoes de pessoas. Desse total, 400 milhoes
eram pobres, que representavam 17,3%da popula-
cao mundial. Ja em fins do século XX, estudos de
diversos organismos internacionais estimavam
em 1,3 bilhdes o namero de pobres, o que signifi-
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ca aproximadamente 22% dos 6bilhoes de pessoas
que hoje habitam o mundo, apesar de a riqueza
produzida pela humanidade haver aumentado,
nesse mesmo periodo, mais de sete vezes (WER-
THEIN e NOLETO, 2003, p.17).

A formacéo da consciéncia de classe tornou-se um im-
perativo ao enfrentamento do capital em crise e de seu novo
espectro econOmico globalizante, cuja face mais cruel é lancar
um maior contingente da humanidade no empobrecimento.

Podemos dizer que organizacgoes partidarias ditas de
esquerda, em geral, e os sindicatos, em particular, cumpri-
ram em alguma medida esta tarefa de alertar o trabalhador,
mas o traco conciliatorio entre os interesses do capital e os
dos trabalhadores ja demonstrava o caminho que a luta sin-
dicalista da classe explorada viria a assumir: a esfera politica.

A radicalizacao de um propdsito revolucionario, com
vistas a producdo de uma sociedade comunista passou a ser
relegado ao plano inferior e, em sua maioria, desqualifica-
da por autores outrora ditos criticos, mas principalmente,
pelos apologetas do capital, estivessem estes no campo da
Economia, da Filosofia, da Sociologia, da Histdria, da Edu-
cacao, entre outros.

Havia entretanto, para alguns, a urgéncia em se pro-
mover espacos de formacdo para o trabalhador que pri-
massem pelo resgate da proposta sistematizada por Marx
e Engels através d’ O Manifesto e em outros escritos de re-
levancia inconteste. A originalidade, o rigor cientifico e, es-
pecialmente, seu vinculo tedrico/pratico com a causa dos
trabalhadores permanecem validos e as ideias ali presentes
demonstram a grandeza de seus escritores quando usamos
como elemento a realidade atual.
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Na esteira dos ideais marxistas de uma sociedade
do trabalho livre, objetivando, a partir dai formar a cons-
ciéncia da classe trabalhadora, inclusive através do conhe-
cimento cientifico presente no 4mbito académico, foi que
germinou a concepgio de um espago que proporcionasse
aos trabalhadores o acesso ao saber que orientaria sua ver-
sdo da luta contra os capitalistas. Na Universidade Estadual
do Ceara, esse espaco foi o Instituto de Estudos e Pesquisas
do Movimento Operario.

0O IMO foi criado em 11 de outubro de 1993, numa coo-
peracdo entre a Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
a Central Unica dos Trabalhadores-CUT (Secéo do Ceara),
sendo signatarios do convénio de criagéo, o entio Reitor da
UECE, professor Paulo de Melo Jorge Filho e o presidente
local da CUT, Acrisio Sena. O Instituto teve como funda-
dores: José Ferreira de Alencar (a quem é dedicada a sala
onde atualmente funciona o IMO no Centro de Educacao da
UECE), José Jackson Coelho Sampaio, Francisco Auto Filho,
Francisco José Teixeira e José Meneleu Neto. O primeiro
representava o braco sindical do convénio, ao passo que os
quatro ultimos eram docentes da Universidade.

Em concordancia com seus estatutos, segundo os quais
o diretor executivo seria indicado pela CUT e o diretor adjun-
to pela UECE, José Ferreira de Alencar ocupou, em nome da
primeira, a direcdo executiva do IMO, enquanto a professora
Susana Vasconcelos Jimenez, 4 época professora visitante da
UECE, foi designada como representante da segunda, para
assumir o cargo de diretora adjunta. E oportuno informar
que a professora Susana Jimenez, tornou-se docente efetiva
da UECE através de concurso publico e logo apés seu ingres-
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so nessa universidade, foi chamada a fazer parte do IMO, mi-
litando no Instituto por cerca de 18 anos, a principio como
diretora adjunta e, apos o falecimento do Professor Alencar,
sob a condi¢do de diretora executiva. Por ocasido de sua apo-
sentadoria da UECE, em 2013, os pesquisadores do IMO lhe
agraciaram com o titulo de diretora emérita do Instituto.

Nos primeiros anos de sua criac¢io, os supracitados
professores da UECE, somados a quatro sindicalistas vincu-
lados a CUT-Ceara constituiam o Conselho Deliberativo do
Instituto.

A ideia inicial era que o Instituto fosse o espago uni-
versitario de referéncia na formacéo de trabalhadores que
atuavam junto aos movimentos sindicais. Essa fase embrio-
naria do IMO se desenhava com base na vinculagio que seus
idealizadores mantinham com organizacgées de trabalhado-
res no Estado do Ceara, estando estas em consonincia com
o ideério sindicalista nacional da época, cuja referéncia,
para a maioria, era a CUT.

Abrigado no Centro de Educacgao da UECE, o IMO
dedicou-se, primordialmente, a pesquisa e a for-
macao de estudantes e trabalhadores, tomando
por base a analise marxista da historia, da socie-
dade e da educagao. Assumiu, como marca distin-
tiva, a aproximacao com a ontologia marxiano-lu-
kacsiana, no horizonte da superacao do capital e,
sobre esta base, buscou desvelar o papel do traba-
lho, da educacao, das relacoes de classe e da praxis
sindical no quadro das peculiaridades concretas
do capitalismo contemporaneo.*®

10 Fonte: http://www.uece.br/ced/pesquisa/. Acesso: 02/07/2022
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E pertinente salientar o carater inovador do IMO ao
potencializar no Estado do Ceara, no campo da pesquisa em
educacdo, mas também para além dessa, a concepgdo do
marxismo como uma ontologia do ser social. Foi pelas méos
do filésofo htingaro Gyorgy Lukacs, que essa natureza in-
trinseca do legado marxiano obteve seu resgate definitivo.

Em seus primeiros anos de funcionamento o IMO
encontrava em diferentes vertentes do marxismo o leque
conceitual que animava suas acdes. Entretanto, com a
chegada da professora Susana Jimenez, que havia atuado
na Universidade Federal do Ceara até sua aposentadoria,
o acento tedrico do IMO foi, aos poucos, se consolidando
sobre a base ontoldgica do marxismo, em sua formulacao
lukasciana. Esse percurso nao significou abandono as ou-
tras expressoes marxistas ou sectarismo, mas uma direcao
consciente sobre qual referéncia representaria, com maior
coeréncia e rigor, o projeto revolucionario que deveria os-
tentar o Instituto.

Fincado sobre esse referencial, o IMO passou a atuar
no campo da formacéo de pesquisadores que trazia como
objeto a educacdo. Uma extensa producgido académica pas-
sou a expressar todo o alcance do Instituto no investimento
do «conhecimento a servico da classe trabalhadora», seu
lema desde a fundacio. Parte dessa producéao foi por nos
analisada, buscando apreender o referencial orientador da
acao do IMO.
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Referencial tedrico metodoldgico: autores e categorias
centrais

Realizamos uma pesquisa de cunho teérico bibliogra-
fico, escolhendo entre os trabalhos de pesquisas vinculados
ao IMO um total de 5 teses, 10 artigos cientificos, 5 livros
(autorais ou coletaneas) e 17 capitulos de livros. A escolha
das obras se deu a partir do critério de existéncia de um ou
mais autores presentes com maior frequéncia ao longo da
histéria do IMO entre os anos de 1994 a 2010 (mesmo que
a publicacdo do material tenha ocorrido apos a conclusio
da dissertacdo/Tese). A coleta foi feita a partir do curriculo
lattes de 6 (seis) pesquisadores que se associaram ao IMO
em algum momento do periodo indicado e esses dados ser-
viram para a analise qualitativa, na qual examinamos os Re-
sumos, as Introducoes e as Referéncias Bibliograficas das
Teses",artigos e capitulos. No caso dos livros autorais ou
organizados, fizemos a leitura de suas Apresentacoes.

A pesquisa realizada sobre o material selecionado
mostrou que o IMO possui um nucleo teérico referencial,
cuja centralidade recai sobre 3 (trés) autores, com a iden-
tificacdo de suas respectivas obras mais encontradas nos
textos: Karl Marx (O Capital:critica da economia politica:
Livro I: O processo de producao do capital; e A ideologia ale-
m4, publicado em parceria com Engels); Gyorgy Lukaes (Os
prolegémenos para uma ontologia do ser social: questoes de
principio para uma ontologia hoje tornada possivel; e Para
uma ontologia do ser social — volume II); Istvan Mészaros
(Para além do capital: rumo a uma teoria da transicao).

11 Nao fizemos a leitura de uma das Teses dos seis pesquisadores selecionados pelo
fato de a autora ter finalizado seu doutorado antes de ingressar no IMO.
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A leitura desse material permitiu a compreensao
substantiva sobre os conceitos centrais que orientam a
atuacdo pratica do IMO no seu propésito de formacao criti-
ca do trabalhador, visando a superacao da ordem capitalis-
ta. Tais autores/conceitos/categorias apresentam-se como
fundamentais para a formacéao de pesquisadores na area da
educacdo, no &mbito do referido Instituto, como constata-
mos na pesquisa sobre Teses, Dissertacdes, Artigos, Livros
e Capitulos de livros produzidos por docentes/discentes
vinculados ao IMO.

Podemos afirmar que Marx, Lukacs e Mészaros sdo
o nucleo primario do trabalho formativo desenvolvido no
IMO, porém outras referéncias sao encontradas, podendo
ser citados o italiano Antonio Gramsci e o russo Lev Vy-
gotsky. E importante frisar que o IMO defende a estreita e
essencial producdo desses autores (a quem chamaremos,
somente a titulo de comparacido com suas presencas no
textos lidos, de secundarios) com a perspectiva ontologica
marxiana resgatada por Lukacs. Dito de outra forma, mes-
mo os autores «secundarios» apresentam, conforme estu-
dado no Instituto, um contetido tedrico que se vincula ao
pressuposto do trabalho como elemento fundante da socia-
bilidade humana.

A respeito do nucleo tedrico central ao qual nos re-
ferimos, podemos informar, com base no levantamento e
tratamento de dados ja realizado até o momento, que o IMO
utiliza, com maior énfase, as elaboragées desses autores so-
bre as seguintes categorias:

e Trabalho: complexo fundante do ser social, a par-
tir do qual emergem todos os outros complexos, mantendo
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com este uma dependéncia ontoldgica, autonomia relativa
e determinacdes de reciprocidade. O trabalho é a media-
¢do entre homem e natureza; é o ato de transformacao da
esfera natural para satisfazer as necessidades existenciais
daquele. A medida que transforma a natureza o homem
transforma a si mesmo (MARX, 2013), fazendo emergir no-
vas causalidades. Por ser o elemento fundante, a analise
sobre os complexos fundados (educacéao, direito, arte, lin-
guagem, ciéncia, conhecimento etc) s6 conseguem realizar
uma aproximacgdo mais consistente dos objetivos especifi-
cos de pesquisa em cada uma das areas do conhecimento, se
respeitada essa condigdo de teleologia primaria (trabalho) e
teleologias secundarias (demais complexos sociais);

e Reproducio social: com sua dindmica propria, a
categoria da reproducdo social pode ser traduzida como a
reproducao de si mesmo, porém, diferente da forma mera-
mente natural, a reproducao na esfera humana sé pode ser
entendida quando se toma o complexo de complexos que
compde a totalidade social. Lukacs (2013) informa duas
grandes esferas: a primeira diz respeito a natureza, com os
entes inorganicos e organicos; a segunda é a esfera do ser
social, cuja caracteristica é a produ¢do do novo. Por certo,
néo é possivel existir reproducéo social desconectada do
trabalho, porém a este néo pode ser reduzida, ja que o tra-
balho, ao fundar o ser social, traz a vida inimeros outros
complexos que com ele se relacionam, porém assumem
uma autonomia que os distinguem do trabalho, em termos
de esséncia e funcio especifica no dmbito da existéncia
humana. Na perspectiva marxiano-lukasciana, a reprodu-
cdo social so é possivel a partir da propria base biologica,
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o que revela o carater ineliminavel da relacdo entre socie-
dade (individuo/género) e natureza. Entretanto, fincado
sobre essa base, o trabalho possibilita o salto ontologico
entre a primeira e a segunda esfera, operando entre elas a
ruptura substancial;

e Crise estrutural do capital: O capital é um sistema
de relagdes sociais baseado na propriedade privada, na ex-
ploracédo do trabalho humano, na expropriacdo dos meios
de producio e na condicdo de dominac¢do de uma classe
(detentores dos meios de producio/burguesia) sobre a ou-
tra (trabalhador/proletariado). N&o é algo natural, ou seja,
dado a priori. Significa, portanto, que é criagio humana e
passivel de ser por essa superado. Marx identica que o ca-
pital é um sistema que tem como um de seus tracgos essen-
ciais, a producéo de crises, identicadas por ele como cicli-
cas, caracterizadas pela decrescente taxa de acumulaciao de
capitais e posteriores retomadas de expansio. Mészaros, a
partir de Marx, identifica que desde os anos de 1970 esse ci-
clo de retomada do patamar de lucratividade do capital ndo
se d4 da mesma forma que em outros momentos criticos
atravessados pelo sistema. O impeto expansivo do capital
levou-o a encontrar seus limites, operando um conjunto de
medidas efémeras e nocivas a humanidade, com o intuito
de solucionar sua crise que, segundo Mészaros, é rastejan-
te, profunda e abrangente. Como atinge todos os setores
da reproducio do capital (produgio/circulagio/consumo),
assumiu uma caracteristica distinta das crises periodicas
identificadas anteriormente. A atual crise estd espraiada
por toda a estrutura do capital e, consequentemente, por
todos os setores sociais que sao regulados por esse sistema.
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A medida que a crise se expande a todos os lugares e se alon-
ga no tempo, o capital avanca sobre o trabalho, ampliando a
exploracdo e diminuindo as conquistas dos trabalhadores.
Ao mesmo tempo esse modelo produtivo potencializa a
destruicdo dos recursos naturais, agravando os problemas
ambientais do planeta;

o Educacéo: E um complexo social fundado pelo tra-
balho. Isto ndo expde uma relacido de temporalidade, mas
sim de dependéncia ontolégica, ou seja, para existir educa-
¢ao, € preciso que haja, primeiramente, o ato transformador
da natureza. O fato da educagdo manter esse vinculo ontolo-
gico nao implica dizer que ela nio possua seu proprio esta-
tuto onto-histdrico, isto é, a educacio é, em si, um complexo
social auténomo, com origem, funcéo e desenvolvimento
distinto de outros complexos sociais. Sendo o trabalho a
mediacdo entre homem e natureza, a educacgio é o complexo
mediador entre o individuo e o género. Sua func¢éo é propor-
cionar ao individuo a apropriacao daquilo que foi produzi-
do pelo género humano (TONET, 2005). O fato de existirem
formas distintas de educacao (a exemplo da escolar) nao de-
poe sua funcéo essencial, demonstra apenas que, da mesma
forma que o trabalho (ontoldgico) pode ser transmutado em
trabalho abstrato, a educaciao também pode ser transforma-
da em um componente que produz/reproduz as condigoes
sociais de um determinado tempo e lugar, com vistas a ma-
nutencao das relacoes sociais existentes naquela sociedade.

Os conceitos e ideias resumidamente aqui descri-
tos, sdo assumidos pelo IMO como o conteudo teorico pri-
mordial para a orientacdo de suas pesquisas no campo da
educacdo. Da mesma forma, funcionam para distinguir sua
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atuacdo em relacdo a outros grupos/instituicoes, até mes-
mo dentro do marxismo. Dai veio a necessidade de dedicar-
mos um tempo maior a leitura e mapeamento das obras dos
autores referenciais para o IMO, o que s6 podera ser expos-
to adequadamente em um texto futuro.

Algumas palavras conclusivas

O IMO representa um espaco relevante na producio
do conhecimento sobre trabalho e educagdo, com énfase
para esse ultimo complexo, pelo fato do mesmo ser o cen-
tro de atuacdo dos programas de pds-graduacido aos quais
o Instituto se vinculou com maior predominancia nas ulti-
mas décadas. Apesar da atuacdo na Academia, o IMO nio
descuidou de seu projeto de formacéao de parte da classe
trabalhadora que nao tem acesso a Universidade através de
cursos, palestras e outros eventos, porém desse aspecto tra-
taremos também em publicacao posterior.

Ressaltamos a inovacdo tedrico-metodoldgica intro-
duzida pelo IMO nas pesquisas no campo educacional, ao
referenciar seus estudos na Ontologia marxiano-lukascia-
na. Nao desconhecemos a existéncia de outros espacos e
pesquisadoras/es locais que se utilizam do mesmo referen-
cial, mas afirmamos que o IMO condensa uma das produ-
¢Oes mais significativa sobre essa relacdo (ontologia mar-
xiano-lukasciana e educacéo), expressa nas inumeras teses,
dissertacoes, artigos cientificos, livros e capitulos de livros,
dois quais tratamos a partir da selecio de parte do que ha
publicado. Essa producdo goza de reconhecimento local e
nacional, ressaltada a qualidade das pesquisas ali realizadas.
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Por fim, concluimos que um dos tragos marcantes na
trajetoria do IMO é sua firme compreensiao do marxismo
como uma teoria revolucionaria, nica capaz de orientar a
luta mais radical da classe trabalhadora contra a exploracgio
que o capital realiza sobre ela. A producéo tedrica do IMO,
em consonancia com seu lema do «conhecimento a servico
da classe trabalhadora», ao utilizar da forma mais rigorosa
e coerente os autores e categorias que antes informamos,
revela a urgente e necessaria ruptura com a ordem social do
capital, ao mesmo tempo em que reafirma o projeto marxia-
no de constru¢io de uma sociedade humanamente emanci-
pada como um horizonte possivel de ser materializado.
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PEDACOGIA DAS COMPETENCIAS
E NEOLIBERALISMO: A EDUCACAO
PARA A SOCIABILIDADE CAPITALISTA

Marcos Adriano Barbosa de Novaes
Romulo Vieira de Oliveira
Ruth Maria de Paula Gongalves

Introdugao

Esse estudo surge a partir das discussoes tecidas
na disciplina Fundamentos Onto-Histdéricos, Marxismo e
Educacdo da linha: marxismo e formacio do educador do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceara (PPGE/UECE).

A ortodoxia neoliberal concebe a educagio como um
dos elementos necessarios para o processo de reproducao do
capital em crise. Nesse sentido, o conhecimento é submetido
abarbarie do mercado fundado no reformismo e no politicis-
mo fortemente influenciado pelas formas contemporaneas
de manipulacéio ideoldgica burguesa.

O Banco Mundial (BM) atua como dispositivo, intelec-
tual e financeiro da economia mundial. Por isso, é uma das
principais institui¢des subsidiadoras dos empréstimos nas
mais diversas areas. A atuacao dele adentra o setor social rea-
lizando politicas de financiamento para as nacdes em desen-
volvimento, sob o carater de assisténcia desde que realizem
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reformas estruturais e institucionais. A contrapartida desse
processo € a subordinacéo dos paises aos interesses econo-
micistas do banco. As iniciativas sociais do BM iniciam-se no
projeto de combate a pobreza, e se espraia para a educacgio
com o discurso de contribuir no combate ao analfabetismo.
Assinalamos que a década de 1990 mareca forte interferéncia
do BM na educacio, a titulo de ilustragio neste periodo é rea-
lizada a Conferéncia Mundial de Educacio para Todos. em
Jontiem, na Tailandia, no qual tecemos criticas a proposta
de educacao formulada de necessidades basicas.

Posterior a Jontiem, é elaborado o documento Re-
latério Educagéo: um tesouro a descobrir sob a orientacgio
principal de Jacques Delors que integrava a Comissao Inter-
nacional sobre a Educacio para o Século XXI. Nesse contex-
to, emerge a necessidade da educacio estar apta para novos
tempos, por outro lado, o discurso defendia a sociedade do
conhecimento pautada no modelo de competéncias conce-
bida como importante ferramenta para habilitar o trabalho
para o novo século.

Assim, este artigo parte da seguinte problematica:
qual a concepcio de educacdo escamoteada na nocao de
competéncia? Buscamos analisar o surgimento da teo-
ria das competéncias na sociedade capitalista e suas in-
fluéncias na educacdo. Metodologicamente recorremos
ao estudo bibliografico narrativo e documental utilizando
o materialismo histérico-dialético. Integraram o referen-
cial tedrico da pesquisa autores que investigam a tematica
como Melo (2004), Silva (2002), Mendes Segundo (2005),
Zarifian (2003), Perrenoud (1999), Newton Duarte (2001),
dentre outros.
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As orientacdes do Banco Mundial para a educacio

Em 1944, durante a Conferéncia de Bretton Woods
é criado o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario In-
ternacional (FMI) e a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), tais institui¢des internacionais objetivavam ajudar
na reconstrucio e desenvolvimento dos paises no pos-
-guerra, ou seja, orientar a implementagao das politicas
macroeconOmicas. Posteriormente, percebeu-se que “[...]
embora o Banco Mundial e o FMI tenham sido concebidos
como instituicdes complementares, o Banco subordinou-
-se formalmente ao FMI [...]” (MENDES SEGUNDO, 2006,
p. 217). Como entidade financeira internacional, de acor-
do com Silva (2002), 0 BM é composto por cinco institui-
coes distintas, mas dependentes entre si, a saber: Banco
Internacional para a Reconstrucido e Desenvolvimento
(BIRD) criado para a restauracio das economias destrui-
das pela Segunda Guerra Mundial; Agéncia Internacional
de Desenvolvimento (AID) 1960; a Cooperacgao Financeira
Internacional (CFI) 1956; a Agéncia de Garantia de Inves-
timentos Multilaterais (MIGA) 1960 e por ultimo o Centro
Internacional para a Resolugédo de Disputas sobre investi-
mentos (ICSID) (1962).

Mendes Segundo (2006) comenta que a justificativa
para a criacdo e estruturacio do BM foi pautada no discurso
do fortalecimento econémico e militar dos Estados Unidos
do pos-guerra. No entanto, para preservar sua supremacia,
robustecer seus parceiros era necessario, portanto, o BM
ajudou na reconstrucio da Europa e Japao, nesse contexto,
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[...] a recuperacdo das economias alema e japo-
nesa e o deslocamento do eixo-politico para os
Estados Unidos permitiram a consolidacao da sua
hegemonia, afirmada pelo dominio militar e pela
lideranca sobre as duas instituigoes financeiras e
complementares: Banco Mundial e o Fundo Mone-
tario Internacional, que assumiram a construcao
politico-econémica e ideoldgica do centro finan-
ceiro mundial [...] (SILVA, 2002, p. 60).

Com sede em Washington, o BM ¢ formado por dois
orgaos, o primeiro é o Consenso de Governadores que tem
a funcdo de tomada de decisoes, formado por 21 represen-
tantes, subdividido da seguinte maneira, “[...] 5 sio nomea-
dos pelas poténcias dominantes, geralmente um ministro
ou diretor do Banco Central e os outros 16 sdo eleitos pelos
paises-membros por proximidade geografica [...]” (SILVA,
2002, p. 50). O Segundo 6rgao é o Conselho de Diretores Re-
gionais. Ele trata de questdes politicas internas que acabam
influenciando as agdes do BM:

[...] reavaliar, supervisionar e monitorar as ope-
ragoes de crédito, fiscalizar o cumprimento dos
critérios e as condicoes para a obtencao de crédi-
tos, definir e monitorar os modelos de gestéo e de
organizacao de projetos para obter financiamen-
tos; avaliar a capacidade crediticia do solicitante
para honrar compromissos, acompanhar as fases
de tramitacao e fiscalizar a implementagao, mo-
nitorar a execucao das condicoes estabelecidas,
cumprir ordens de suspensdo de empréstimos e
aplicar punicoes [...] (SILVA, 2002, p. 50).
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Registramos que o BM passou a deter a concen-
tracao do financiamento de varios projetos em diversas
areas da economia e se tornou o fornecedor universal de
créditos financeiros destinados principalmente para as
nacoes com elevados déficits sociais impondo assim es-
tratégias de assisténcia. Assim, “[...] em relagéo as prio-
ridades do Banco Mundial, incluem-se os empréstimos
para infra-estrutura, os gastos publicos, as politicas de
precos e a orientacgéo de aperfeicoamento e eficiéncia do
uso dos recursos por parte dos paises pobres [...]” (SIL-
VA, 2002, p. 52). Nesse sentido, o BM vem aumentando
seus recursos para entao intervir no processo de elabo-
racdo de politicas e estratégias. recorrendo a narrativa
de processos de cooperacao técnica e financeira aos pai-
ses em débito, posteriormente o BM muda sua funcao,
conforme afirma Silva (2002),

[...] No inicio, suas fungdes pautaram-se no finan-
ciamento e na assisténcia técnica para os projetos
econdmicos e sociais especificos, no fomento ao de-
senvolvimento internacional dos paises membros e
no estimulo ao didlogo econdmico entre doadores
e beneficiarios. Entretanto, nas décadas seguintes,
o Banco Mundial tornou-se o principal organismo
internacional, com poder politico para captar e mo-
nitorar os recursos externos e discriminar os mere-
cedores de créditos [...] (SILVA, 2002, p. 53).

Na década de 1970, o BM passa a direcionar seus em-
préstimos também para o setor social, feito isso, as agoes
desta instituicao sao direcionadas para paises que apresen-
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tavam economias contrarias a rentabilidade do capital, nes-
se sentido, os paises nesta situacio sao forgados a recorrer
a financiamentos junto ao FMI, no entanto, estes emprésti-
mos sdo condicionados a realizagao de reformas estruturais
e institucionais, subordinando-os aos seus interesses “[...]
dessa forma, passou a monitorar as politicas macroeconé-
micas, gerou os mecanismos de intervencao, prop6s modi-
ficagdes nas politicas econdmicas e sociais e propugnava a
incorporacao as politicas e estratégias das institui¢oes cre-
doras[...]” (SILVA, 2002, p. 60).

Nesse contexto, com a diversificacdo dos setores em
que os empréstimos seriam destinados, O BM passou a im-
por “[...] seus interesses ideoldgicos e econdmicos como
equivalentes aos sociais e economicos dos Estados capita-
listas periféricos devedores [...]” (SILVA, 2002, p. 60). Ainda
na década de 1970, o BM redefine sua politica, primeira-
mente para projeto de combate a pobreza, e posteriormen-
te, em 1975, passa também a investir no setor educacional
sob o discurso que suas estratégias seriam primordiais para
areducao da pobreza e para combater o analfabetismo.

Diante do exposto, o BM vem atuando no campo edu-
cacional orientando, dito de outro modo, impondo sua con-
cepcao educacional baseada na teoria do capital humano,
portanto, a perspectiva economicista é atribuida a educa-
¢do. Assim, a intervencdo do banco na educacao foi recebi-
da como consentimento por varios paises, especificamente
aqueles em desenvolvimento.

Segundo Silva (2002) as politicas e estratégias do BM
para a solucdo dos problemas na area educacional bem
como o reordenamento dos critérios das iniciativas seto-
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riais para a obtencdo de financiamento encontra-se situa-
do entre os anos 1960 e 1970. Em 1962, foi elaborado o do-
cumento de politica setorial intitulado de Memoranda, no
ano seguinte, um novo documento é criado, Memorandum,
neste, foi explicitado a prevaléncia do compromisso do ban-
co no que se refere ao financiamento de projetos no setor
educacional, a exemplo, dos empréstimos cedidos para o
aumento do ensino secundario e a formacao de professores
Tunez localizado na Africa, esta acdo objetivava aumentar a
formacao de trabalhadores com vista acelerar o desenvolvi-
mento econémico.

Ja em 1970, é lancado um novo Memorandum do BM,
este documento mantinha os investimentos em educacéo ja
estabelecidos, porém, acrescentou a exigéncia de avaliacio
do sistema educacional bem como suas contribui¢des para
o desenvolvimento econémico. Silva (2002) afirma que:

[...] emergia, nesse contexto, os primeiros docu-
mentos de politica educacional do Banco Mundial
Educacion. Documento de trabajo sobre el sec-
tor-1971; Educacion. Documento de politica sec-
torial-1980, Washington para dar direcdo a dois
problemas: I- a identificacao da educacdo como
um problema e o reconhecimento da expansao da
demanda; II- a compreensao da organizagao edu-
cacional como forma de combatera pobreza nos
paises devedores [...] (SILVA, 2002, p. 63).

Observamos que, se a década de 1960 e 1970 foi mar-
cada pela rapida aceleracgio da cobertura educacional e pelo
aumento dos indices de matriculas na Africa e na América
Latina, agora, as a¢cées do BM passam a obter o controle da
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expansao do naimero de matriculas, pois este processo, nao
foi acompanhado das solugdes de problemas sociais e edu-
cacionais, nesse sentido procurou-se intervir nestas duas
regides, caso contrario, a expansao desenfreada de matri-
culas teria desdobramentos nos niveis médios e superior.

Foi somente em 1973 que o BM colocou em evidéncia
o combate a pobreza como parte de suas politicas, pois esta
era a situacdo dos varios paises tomadores de empréstimos.
Assim, sustentados pela teoria do capital humano, enten-
diam que o financiamento da educagio deveria ser subme-
tido e medido pela rentabilidade econémica antevista no
investimento. Silva (2002) afirma que a primeira crise do
petroleo em 1973, a teoria do capital humano e a elevagio
dos indices de exclusio, corroboraram fortemente para que
o BM em 1975 orientasse as politicas dos paises tomadores
de empréstimos, realizando exigéncias para a concessao de
financiamentos para acdes emergenciais de alivio a pobre-
za, ademais, a instituicdo passou a ditar as politicas para a
educacéo publica. Diante do exposto,

[...] Para a educacao, a concepcao fixada foi a de
investimento industrial, expressa na racionaliza-
¢ao dos custos, na politica da concorréncia e da
competitividade e na abertura de mercado para
a educacao privada, para empresarios de equipa-
mentos técnicos, de informaética e do livro didati-
co [...] (SILVA, 2002, p. 65).

Nesse contexto, surgem dois modelos de politicas
educacionais. O primeiro é voltado para o setor moderno-
-urbano com a énfase recaindo sobre o planejamento da
forca de trabalho com o intuito de assegurar a constincia
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entre oferta e demanda de méo-de-obra qualificada. Tal fa-
tor aumentaria os postos de emprego produtivo, intervindo
nos planos de estudos e consolidando a intrinseca relagio
entre educacdo e emprego. Ja, no setor agricola-rural, bus-
cava-se elevar o carater pratico da educacéo, “[...] enfatiza-
ram-se as estratégias de ruralizacio das escolas, combinan-
do politicas gerais com o desenvolvimento rural, programas
de alfabetizacdo funcional e planos de educagédo nao formal
[...]” (SILVA, 2002, p. 65).

De modo geral, as politicas educacionais para o BM
buscavam alinhar a formacéo escolar e a formacao para o
trabalho compreendendo assim ser a educacio basica a tini-
cavia para a ampliacao da participacdo popular no processo
de desenvolvimento econémico de uma nagio. Cabe ressal-
tar que as acoes do BM na década de 1970 podem ser com:

[...] um minimo de educacdo do primeiro ciclo ao
alcance de todos, controle do crescimento da de-
manda escolar, curriculo diversificado: técnico,
vocacional, barateamento dos custos, inducéo de
habilidades técnicas, reordenamento de recursos
de financiamento e inclusao da qualidade educati-
va através dos programas de eficiéncia e avaliacao
institucional [...] (SILVA, 2002, p. 66).

Na década de 1980, devido a impossibilidade do pa-
gamento da divida externa dos paises latino-americanos, o
BM juntamente com o FMI passou de uma instituicio desti-
nada a prestar assisténcia técnica e cooperacao financeira
para uma entidade responsavel pela concepcéao de politicas
educacionais. Nesse sentido, foi incorporado na educacio
a racionalidade dos procedimentos econémicos. Cabe des-

RXISMO E FORM



48

tacar que essa superioridade do BM teve como suporte a
subordinacéo as clausulas contratuais dos novos empreésti-
mos cedidos, reduzindo assim, o poder de decisao dos go-
vernos. Ademais, o BM obrigou os paises latino-americanos
a realizarem uma politica de desestatizacio e desnaciona-
lizacdo. Ja as orientacdes educacionais impostas pelo BM
aos paises devedores vém sendo realizada a risca “[...] por
meio de estratégias locais, programas, projeto, acordos e
reformas no sistema educacional de cada pais devedor [...]”
(SILVA, 2002, p.70).

Ainda na década de 1980, o BM, apregoava que o cres-
cimento da produtividade e o alivio a pobreza de um pais
estava relacionada ao constante desenvolvimento de seus
recursos humanos, conforme pode ser constatado por Bra-
cho (1992) apud Silva (2002) ao apresentar o discurso do ex-
-secretario de defesa dos EUA (1961-1968) e ex-presidente do
BM (1968-1981). Robert McNamara (1968-1981) que na oca-
sido determinou os elementos minimos necessarios para
combater a pobreza atribuindo esta missdo em especial a
formacao escolar, na sua visao, a educacao teria trés carac-
teristicas fundamentais:

a) Como necessidad umana basica, como médio
para adquirir las bases de conocimiento, actitu-
des, valores y habilidades para construir su vida
futura, la educacion debe proveer el potencial para
aprender, responder a nuevas oportunidades,
ajustarse al cambio social y cultural, y participar
em actividades politicas, sociales y culturales. b)
Como meio para alcanzar otras necesidades basi-
cas, como nutricion, salud, vivenda, agua, etcétera.
Como actividad que sostiene y acelera el desarrol-
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lo, através de la formacion de trabajadores capaci-
tados em administracion, tecnologia y servicios,
incrementa la productividad, y facilita el avance
del conocimiento em campos aplicados y ciencia
pura (BRACHO, 1992, p. 24.apud SILVA, 2002, p. 71)

De acordo com Silva (2002), das analises empreendi-
das dos documentos do BM observa-se que a almejada uni-
versalizacdo da educacio primaria néo foi atingida, mesmo
considerando o crescimento de matriculas, este cenario, é
explicado pelo enrijecimento do sistema de ensino, portan-
to, era necessario torna-los flexiveis com vista a atender aos
anseios dos estudantes. Além disso, a almejada expansao
da cobertura educacional da década de 1970 foi vinculada a
critérios pautados em qualidade, eficiéncia e investimentos
corretos. Desta forma, na possivel restricdo de gastos pu-
blicos resultado do desequilibrio econémico o setor educa-
cional também seria afetado, portanto, haveria um controle
do financiamento para este setor conforme descrito no do-
cumento El financiamento de la educacion em los paises em
desarrollo: opciones de politica.

Assim, o financiamento do setor educacional estava
atrelado a trés elementos: a flexibilizacao de diversas ma-
neiras de oferta escolar considerando assim o contexto
local; incentivo a iniciativa local de fornecimento de ser-
vigos e, por ultimo, o aumento da eficiéncia dentro e fora
do sistema.

De modo geral, podemos caracterizar a politica do
BM na década de 1980 como de subordinacio da educagio
do conjunto de paises em desenvolvimento, a exemplo da
América Latina, aos ditames da instituicdo para a obtencgéo
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de empréstimos. Recorrem ainda a teoria do capital huma-
no que é pautada sobre uma racionalidade técnica, pois os
técnicos e economistas do banco recomendam que a edu-
cacdo deve propiciar um mercado de crédito seguido da
oferta de bolsas seletivas. Estas deveriam ser destinadas a
educacao superior. Defendem também a descentralizacio
da gestdo da educacdo publica e a promocao da expansao de
escolas privadas e comunitarias.

Por fim, para os membros do BM a otimizacao do fi-
nanciamento da educagio publica nos paises tomadores de
empréstimos néo é possivel devido,

[...] a organizacao e funcionamento da educacao
publica, na maioria dos paises latino-america-
nos, caracterizam-se pelo financiamento esta-
tal total, o que significa gratuidade em todos os
niveis da educagdo publica, ndao pagamento de
matriculas e de mensalidades e administracao
centralizada [...] (SILVA, 2002, p. 77).

Na contramao, o BM defende a cobranca de matricu-
la e mensalidades para o nivel médio e superior, além de
determinar que o financiamento da educacéo deve ser res-
trito apenas a etapa primaria e assim dar a liberdade para
que os estabelecimentos privadas de educacio possam se
consolidar e assim na visdo do banco contribuir para o de-
senvolvimento educacional. Silva (2002) comenta que o BM
elaborou documentos politicos no setor educacional que
explicitavam dois tipos de educacgio: uma contencionista-
-reformista e outra compensatoria-discricionaria,
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[...] a primeira, refere-se as politicas e as medidas
dirigidas a reducao de gastos e ébicas para se ter
acesso e sucesso na educacao basica publica como
direito, e a segunda refere-se a cronica obsessao
pelas reformas sem mudancas, ou seja, quase sem-
pre as reformas duram o exato periodo de uma
gestao de governo, se que nada tenha sido alterado
significativamente [...] (SILVA, 2002, p.78).

Em sintese, o BM concebe a educagdo como insumo ne-
cessario ao desenvolvimento econémico assumindo assim o
carater economicista. Busca um projeto de defesa maior par-
ticipagao do setor privado, bem como, a flexibiliza¢éo da ofer-
ta educacional e a diversificacdo das fontes de financiamento.
Com isso, cabe ressaltar que todo esse cenario tem como forte
parceiro o Estado que tem cedido sua capacidade emancipa-
toria e se coloca na condicéo de servilismo. Na década seguin-
te, 1990, veremos como o aparelho estatal tem corroborado
para a consolidacao do projeto de educacao do BM.

(Des)caminhos da educacao: a interferéncia dos organismos
mundiais na educacio

Na década de 1990, o BM reforga seu discurso de
combate a pobreza, nesse sentido, Silva (2002) afirma que
os documentos do banco dos anos 1992a, 1995a, e 1995¢C
proclamam decisivamente as politicas setoriais destinadas
para os diversos niveis e modalidade de ensino. Ja no que
se refere aos conceitos analiticos determinou as necessida-
des basicas de aprendizagem e da pobreza, considerando
assim, a dimensao politico-ideoldgico seguido da imposicao
de resultados a serem alcancados,
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[...] Com relagdo a pobreza, os gestores do Banco
Mundial néo se interessam por todo o empobre-
cimento da populagao. Nas décadas anteriores, o
diagnostico efetuado por seus membros atingia em
torno de 40% da populacdo; mas, nos anos de 1990,
o interesse concentrou-se em 10% da populacao
desprovida de uma cesta basica, tendo como es-
tratégia, para mitigar a pobreza indigente, os pro-
gramas focalizados e concebidos dentro da logica
assistencialista. Quanto as necessidades basicas de
aprendizagem, nos anos de 1970, tratava-se de uma
definicdo minimalista, ou seja, como fazer para que
todos adquirissem o minimo necessario de educa-
¢do, maximizando os indicadores de eficiéncia, de
acesso, de conclusao da educagao primaria e de al-
fabetizacao da populacdo adulta, com um minimo
de desperdicio [...] (SILVA, 2002, p. 82).

Além dos problemas acima referidos, Mello (2004)
afirma que os financiamentos cedidos pelo banco para a
educacéo primaria foi seu maior objetivo na década de 1990,
essa acdo é fortemente sustentada sob o julgo de promover
oportunidades para aqueles em desvantagem com vista a
aquisicdo de conhecimentos e de habilidades. Ainda nesta
década, o BM, condicionou os empréstimos aos paises la-
tino-americanos ndo s6 com a obrigacao de realizar refor-
mas estruturais no sentido de reestruturar o setor publico
e eliminar os déficits fiscais. Nesse sentido, a reforma po-
litica administrativa na educacéo era concebida “[...] como
elemento basico de diminuicdo de desigualdades sociais,
pela oportunidade de ingresso individual no mercado de
trabalho, o que contribuiria para o desenvolvimento e cres-
cimento econémico dos paises, baseada no incremento de
capital humano [...]” (MELO, 2004, p. 186).
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Mas é na década de 1990 que o BM impde a todas as
nacdes suas politicas de alcance das necessidades basicas
de aprendizagem para todos durante a Conferéncia Mun-
dial de Educacéo para Todos. Na ocasido, o banco imprimiu
sob a educacio a logica credencialista-utilitarista focaliza-
da na metodologia de ensino, alicercada no conceito de ca-
pital humano, somado a isso, o discurso de Educacao para
Todos (EPT) deveria ser orientado pela no¢io de competén-
cias e habilidades que os individuos deveriam desenvolver.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos foi
realizada em Jomtien, na Taildndia e teve como principal
patrocinado o BM. Na ocasifo, os paises-membros se com-
prometeram em promover a universalizacdo da educacéo
basica. Para alcancar esta meta, os paises participantes
deveriam realizar adaptacoes locais das estratégias defini-
das na conferéncia, feito isso, estariam contribuindo para
amelhoria da qualidade educacional com desdobramentos
positivos na vida dos individuos.

Ap6s a conferéncia em questdo, foram realizados ou-
tros espacos de discussoes para reafirmar o pacto firmado em
Jomtien, a saber: Declaracdo de Nova Delhi sobre Educacao
para Todos (india, 1993); Férum Mundial de Educacéo para
Todos em Dacar (Senegal, 2000); Metas de Desenvolvimento
do Milénio (Dacar, 2000); a Declaragdo de Cochabamba (Bo-
livia, 2001), a Declaracdo de Tarija na XIII Conferéncia Ibe-
ro-Americano de Educacio (Bolivia, 2003) e a Declaracio de
Brasilia (Brasilia, 2004). Mendes Segundo (2006), afirma que,

A conferéncia de Jomtien torna-se um marco nas
determinacoes sobre educacao mundial, princi-
palmente nos paises pobres. Como principio, to-
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dos os paises que almejassem o desenvolvimento,
a integracdo planetaria e a sustentabilidade eco-
nomica deveriam ter como preocupacio a agenda
da educacao para todos. A partir dai, a educacao
passaria a ser monitorada nos paises envolvidos,
sob pena de causa ingovernabilidade ou instabili-
dade social (MENDES SEGUNDO, 2006, p. 230).

Durante a Conferéncia em Jomtien, estiveram presen-
tes mais de 1.500 delegados de 155 paises com o objetivo de
elaborar propostas para o documento intitulado Declaracao
Mundial sobre Educacéo para Todos e do Plano de A¢éo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem. A De-
claracdo Mundial sobre Educacio para Todos tinha como
subtitulo: a Satisfacdo das Necessidade Basicas de Aprendi-
zagem e contém 10 artigos, dos quais destacamos on®1,

Satisfazer as necessidades basicas: Cada pessoa
- crianca, jovem ou adulto - deve estar em con-
dicoes de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas
de aprendizagem. Essas necessidades compreen-
dem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expres-
sdo oral, o calculo, a solugao de problemas), quan-
to os contetidos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas poten-
cialidades, viver e trabalhar com dignidade, parti-
cipar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas
e continuar aprendendo (UNESCO, 1990, p. 01).
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Em face do exposto, para Melo (2004), o artigo 1 da de-
claracio concebe a educacio basica como principio de reali-
zar a integracgdo social, ética e cultural, contribuindo assim
para que outras nagdes construam novo niveis de educacéao
e capacitacdo, ou seja, a concepcao de educacio exposta im-
plicitamente na declaracéio esta vinculada a formacao para
o trabalho. Ademais, a declaracdo citada tensiona elevar as
taxas brutas e liquidas de escolarizacgao e de alfabetizacao
de pessoas entre 15 e 24 anos, mas teria controle sobre os
gastos destinados ao ensino, bem como o niumero de alunos
por docente e a porcentagem de docentes habilitados.

Observa-se que, durante a conferéncia foram definidas
6 metas a serem cumpridas pelos paises participantes, a saber:

[...] Meta 1 A expansao dos cuidados e atividades,
visando ao desenvolvimento das criancas em ida-
de pré-escolar; Meta 2 O acesso universal ao ensi-
no fundamental (ou nivel considerado basico), que
deveria ser completado com éxito por todos; Meta
3 A melhoria da aprendizagem, tal que uma deter-
minada porcentagem de um grupo de faixa etaria
“x” atingisse ou ultrapassasse o nivel de aprendi-
zagem desejado; Meta 4. a reducao do analfabetis-
mo adulto a metade do nivel de 1990, diminuindo a
disparidade entre as taxas de analfabetismo de ho-
mens e mulheres; Meta 5 a expansao de oportuni-
dades de aprendizagem para adultos e jovens, com
impacto na saude, no emprego e na produtividade;
Meta 6 a construcao, por individuos e familias, de
conhecimentos, habilidades e valores necessarios
para uma vida melhor e uma desenvolvimento
sustentavel (MENDES SEGUNDO, 2005 p. 71).
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Da analise empreendida por Mendes Segundo (2005)
sobre as metas acima apresentadas, a autora comenta que
a declaracdo proporciona deliberacdes e novas abordagens
diante das demandas basicas educacionais sob o manto de
garantir que todos os individuos tenham acesso a conheci-
mentos necessarios para uma visdo mais humana. Nesse
sentido, foi orientado que os paises-membros formulassem
Planos Decenais que contemplassem as metas do Plano de
Acao® de Jomtien.

De acordo com Mello (2004), este plano se apoia em
trés tipos de agoes prioritarios destinadas para os paises
devedores que deverdo seguir a cartilha imposta, funcio-
nando assim, com uma nova condicionalidade para a rea-
lizacdo de empréstimos e financiamentos especificos para
a educacio.

A primeira acdo prioritaria do plano esta centrada em
nivel nacional, ou seja, cada nacdo tem uma relativa auto-
nomia para “[...] elaborar ou atualizar planos de agdo mais
amplos e a longo prazo, aos niveis local e nacional, para a
satisfacdo das necessidades de aprendizagem consideradas
basicas [...]” (UNESCO, 1990, p. 10). No entanto, serao res-
ponsabilizados pelos resultados que possam surgir no to-
cante a coordenacio da utilizacdo dos recursos.

A segunda agao prioritaria em nivel regional (Conti-
nental, Subcontinental e Intercontinental), esta acdo afir-

12 De acordo com Mendes Segundo (2005) o Plano de Ao para Satisfazer as Neces-
sidades Basicas de Aprendizagem foi elaborado a partir da Declaracao Mundial so-
bre Educacéo para Todos “[...] este plano de a¢do fundamenta-se no conhecimento
coletivo e no compromisso dos participantes, e foi concebido como uma referéncia
e um guia para governos, organismos internacionais, instituicoes de cooperagao
bilateral, organiza¢oes nao-governamentais, e todos aqueles comprometidos com
ameta da educagéo para todos [...]” (MENDES SEGUNDO, 2005, p. 73).
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ma que as a¢oes para a satisfagoes das necessidades basica
de aprendizagem deverao ser realizadas por cada pais, mas
de forma interligada, pois “[...] existem muitas formas de
cooperacdo entre paises com condicdes e interesses simi-
lares, que poderiam contribuir e, de fato, contribuem para
esse esforgo [...]” (UNESCO, 1990, p. 14).

A terceira acdo prioritaria esta voltada para o nivel
mundial, nesse &mbito, é concebem que a satisfacio das
necessidades basica de aprendizagem é de interesse tanto
dos paises desenvolvidos quanto dos subdesenvolvidos “[...]
por isso mesmo, a cooperagio internacional podera aportar
valioso apoio aos esforcos e agdes nacionais e regionais, no
sentido de implementar um enfoque mais amplo da Educa-
¢do para Todos [...] (UNESCO, 1990, p. 16).

De acordo com Mendes Segundo (2005), a Conferén-
cia de Educacio para Todos de Jomtien representa um mar-
co no setor educacional mundial, especificamente para os
paises pobres que sdo submetidos aos ditames do BM para o
acesso ao financiamento requerido.

Das analises empreendidas por Saviani (2012), Tor-
res (2001), Coraggio (1996) e Martinez Boom (2004), a con-
cepcio de EPT agudiza ainda mais o dualismo existente na
educacao localizada numa sociedade de classes. A analise
de Torres (2001) assinala que durante toda a década de 1990
concomitante com os diversos espacos de discussdes para
(re)articular para o alcance da universalidade da educacao
basica, reconhece que nesse processo houve mudancas da
proposta original para atender a perspectiva econémica
atribuida a educacéo pelo BM, assim, a autora afirma que:
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[...] de educacao para todos, para educacao dos
mais pobres; de necessidades basicas, para ne-
cessidades minimas; da atencao a aprendizagem,
para a melhoria e a avaliacdo dos resultados do
rendimento escolar; da melhoria das condicoes de
aprendizagem, para a melhoria das condicées in-
ternas da instituicao escolar (organizacao escolar)
(TORRES, 2001, p. 29).

Libaneo (2012) acrescenta a analise da autora citada
anteriormente afirmando que a concep¢ao educacional
se mostra estritamente imediatista e instrumental. Nesse
sentido, a educacdo assume o carater economicista impos-
to pelo BM, assim como, a responsabilizacdo pela reducao
da pobreza. No entanto, tal preocupacio do organismo in-
ternacional visa oferecer uma qualificacdo para os pobres
para colaborarem com o processo de desenvolvimento eco-
noémico. Podemos acrescentar que, a aprendizagem passa a
ser considerada pelos resultados observaveis guiados por
competéncias “[...] la educacion basica debe centrarse en
las adquisiciones y los resultados efectivos del aprendizaje
[...]” (UNESCO, 1990, p. 04).

Nesse sentido, Martinez Boom (2004), afirma que tais
necessidades basicas de aprendizagem estdo relacionadas
ao desenvolvimento humano, medido pelo Indice de Desen-
volvimento Humano (IDH). Ainda conforme o autor citado,
aprendizagem é entendida na declaracdo de Jomtien como
a mera obtencao de capacidades, atitudes e comportamen-
tos indispensavel a vida de cada crianca, jovem e adulto, re-
sumindo-se assim ao dominio das
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[...] necesidades abarcan tanto las herramientas
esenciales para el aprendizaje (como la lectura y
la escritura , la expresion oral , el calculo, la solu-
cion de problemas) como los contenidos basicos
del aprendizaje (conocimientos teéricos y prac-
ticos, valores y actitudes) necesarios para que los
seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar
plenamente sus capacidades , vivir y trabajar con
dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones
fundamentadas y continuar aprendiendo [...]
(UNESCO, 1990, p. 07).

Registra-se que, o conceito de desenvolvimento hu-
mano é de responsabilidade do individuo pois seria uma
caracteristica inata ao ser humano, nesse sentido, Libaneo
(2012) comenta que a noc¢ido de competéncias minimas ne-
cessarias para sobreviver na sociedade é fundamental para
o alcance do desenvolvimento humano e social.

Apds quatro anos da realizacdo da Conferéncia em
Jomtien, foi criada a Comissao Internacional sobre a Edu-
cacdo para o Século XXI sob a coordenacdo do pedagogo
francés e principal consultor da ONU, Jacques Delors, res-
ponsavel pela elaboracdo do documento conhecido como
Relatério Educacio: um tesouro a descobrir. Destacamos
que dos nove capitulos do referido relatério, evidenciamos
nossa atencdo para o quarto, este, intitulado: Principios:
os quatros pilares da educacio, afirma que a “[...] educacéo
deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez
mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civiliza-
¢do cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro
[...]” (UNESCO, 1996, p. 89).
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De acordo com o relatdrio se faz necessario impedir
a gama de informacdes as quais pessoas ficam submersas,
além disso, criticam a atencdo dada aos aspectos cognitivos,
pois ja nao responde as necessidades do mundo em cons-
tante transformacdes, a educacio seria a bussola que guia-
ria o processo educativo a se adaptar ao século XXI, assim
sendo, [...] as importantes mudancas econdmicas, politicas
e sociais que tém ocorrido no cenario mundial fazem parte
do contexto que justifica, em tese, essa nova pedagogia e as
reformas educacionais a ela inerente [...] (MAIA; JIMENEZ,
2004, p. 105).

Portanto, o relatorio da ONU, afirma que a educacdo
deve nao mais centrar-se demasiadamente em teorias, na
abundéncia de conteudos,significando que a critica esta em
que o ensino formal focaliza apenas o aspecto do aprender
a conhecer, dando assim, pouca ou quase nenhuma impor-
tancia para os elementos de aprender a fazer. Assim, De-
lors, juntamente com a comissao responsavel determinam
que para,

[...] poder dar resposta ao conjunto das suas mis-
soes, a educacdo deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serao de algum modo para cada in-
dividuo, os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, isto é adquirir os instrumentos da com-
preensao; aprender a fazer, para poder agir sobre
0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim
de participar e cooperar com os outros em todas
as atividades humanas; finalmente aprender a
ser, via essencial que integra as trés precedentes
[...] (UNESCO, 1996, p. 89-90 grifo nosso).
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Ademais, no Relatorio de Delors é anunciada a emer-
géncia de uma nova sociedade pautada no uso das novas tec-
nologias da informacio e da comunicacéo, diante disso, no
processo educativo importa trés fungoes: a aquisicio, atua-
lizacdo e utilizagdo dos conhecimentos, a educacgao deve “[...]
adaptar-se constantemente a estas transformacdes da socie-
dade, sem deixar de transmitir as aquisi¢oes, os saberes basi-
cos frutos da experiéncia humana [...]” (UNESCO, 1996, p. 21).

De acordo com Maia e Jimenez (2004), as transforma-
coes previstas para o século XXI alterariam principalmente
o0 modo de producio de riquezas, o avanco do conhecimento
cientifico e das relagdes sociais e politicas, nesse sentido, a
educacao devera ser continua “[...] para habilitar o trabalha-
dor, nesse novo cenario, elege-se o modelo das competéncias,
tido como mais dinadmico, abrangente e complexo que os es-
quemas até entdo vigentes [...]” (MAIA; JIMENEZ, 2004, p. 106).

Para justificar o uso do modelo de competéncias o re-
latério Delors aponta que o conceito de qualificacdo profis-
sional estaria obsoleto, entdo a no¢cdo que mais contempla as
mudancas ocorridas no mundo do trabalho seria o de com-
peténcia pessoal “[...] O progresso técnico modifica, inevita-
velmente, as qualificacoes exigidas pelos novos processos de
producio [...]” (UNESCO, 1996, p. 93), além disso, a passagem
da nocéo de qualificacdo a no¢ao de competéncia sdo justi-
ficados pela exigéncia dos trabalhadores executarem ativi-
dades em equipes, a personalizacdo das tarefas suscitado
pelo reestruturacio produtiva, eliminando assim qualquer
vestigio de despersonalizag¢ao do trabalho de origem fordis-
ta e por fim os empregadores tem substituindo a busca de
qualificagao material uma competéncia individual.
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De acordo com o relatorio, competéncia seria:

uma espécie de coquetel individual, combinando
a qualificacdo, em sentido estrito, adquirida pela
formacéao técnica e profissional, o comportamen-
to social, a aptidao para o trabalho em equipe, a
capacidade de iniciativa, o gosto pelo risco (RELA-
TORIO, 2003, p. 94).

Cabe ressaltar que os fundamentos teéricos do modelo
de competéncias tém como principal referéncia os estudos
do sociodlogo francés com expertise em sociologia do traba-
lho, Phillippe Zarifian o qual tem desenvolvido cientifica-
mente o conceito sobre competéncia em meados da década
de 1970. Zarifiam (2003) discute inicialmente a irrelevancia
de se colocar em campos opostos qualificacdo e competéncia
tanto no nivel tedrico quanto pratico, destaca também o erro
em considerar qualificagio e competéncia como comple-
mentares nao é aceitavel a longo prazo. Para o autor:

[...] A competéncia é uma nova forma de qualifica-
¢do, ainda emergente, E uma maneira de qualificar
[...] Portanto, nao se deve fazer nenhuma distin¢ao
conceitual entre competéncia e qualificacao, a
nao ser para dizer que o modelo de competéncia
especifica, hoje, de maneira nova, a construcao da
qualificacéo [...] (ZARIFIAN, 2003, p. 37).

Ao construir o percurso histérico da emergéncia do
modelo de competéncia, Zarifian (2003), determina quatro
momentos fundamentais, o primeiro, compreendido com
inicio nos anos 1970, em seguida a década de 1980 e por ul-
timo os anos 1990.
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0 inicio dos anos 1970 a énfase recai sob o aspecto da
autonomia individual, Zarifian (2003) aponta como gran-
de acontecimento neste periodo o acordo de classificacao
firmado no campo metalargico em 1974, na ocasido, fora
estabelecido trés critérios: responsabilidade, autonomia e
exigéncia de formacéao. O autor alerta para o fato que tais cri-
térios sé terdo significado se “[...] somente se fizermos deles,
atributos de individuos humanos [...]” (ZARIFIAN, 2003, p.
50) essa visao difere da perspectiva do acordo estabelecido
inicialmente, pois, entendem que ndo sdo as pessoas que sao
classificadas e sim os empregos que elas ocupam.

Segundo Zarifian (2003), emprego auténomo ou em-
prego responsavel apresentam um contra-senso, assim, am-
bos s6 podem ser aplicados apenas os individuos, assim como
a formacao. No entanto, tem considerado a avaliagio dos em-
pregos, o autor exemplifica da seguinte maneira ao escutar
frases como: “Dir-se-a: tal posto requer tal nivel de autono-
mia” e acrescenta que os individuos passam a ser classifica-
dos de acordo com o emprego que ocupam. Além disso “[...] o
que se chama de ‘emprego’ no acordo sera interpretado como
‘posto de trabalho’ nas empresas [...]” (ZARIFIAN, 2003, p. 51).

Dos critérios apresentados anteriormente, Zarifiam
(2003) discorre suas principais caracteristicas no que se re-
fere aos critérios de autonomia e de responsabilidade. No
que se refere a autonomia o autor entende como agio con-
traria as normas, ou seja, essa concepgao, vai na contraméao
da tradicdo taylorista caracterizada pela divisdo e hierar-
quizacdo das tarefas, pelo rigido controle do tempo, padro-
nizacdo de métodos; treinamento e aperfeicoamento dos
individuos e por ultimo pela divisdo de responsabilidades
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entre os trabalhadores e a geréncia, dito de outro modo, “[...]
é uma verdadeira inversio de valores em relacio a tradicio
taylorista; a diminuicdo das normas se torna algo benéfico,
0 que mostra, indiretamente, que os empregos com muitas
normas sio, se ndo um mal, pelo menos uma situacao pouco
desejavel e valorizada [...]” (ZARIFIAN, 2003, p.52).

O pesquisador francés comenta que os critérios de au-
tonomia e responsabilidade sao novidades quando se consi-
dera a complexidade da atividade, nesse sentido, ocupar um
emprego complexo nem sempre era garantia que seria se-
guido as normas tdo pouco realizado com responsabilidade.

Zarifian (2003) atenta para a questdo da individua-
lidade, considera que cada individuo tem potencial e atri-
butos que lhe sdo proprios e que ndo podem ser negadas
ou compartilhadas no seio do interesse coletivo. Portanto,
o autor apresenta o seguinte questionamento: Como con-
ciliar o reconhecimento da individualidade com o carater
coletivo do trabalho e dos modos de vida?

Aindana década de 1970, a questao da individualidade
adentra o convivio dos atores sociais, de acordo com Zari-
fian (2003), a Confédération Nationale du Patronat Francais
(CNPF) apossou-se do termo lancando uma campanha que
questionava a democracia sindical e operaria defendendo
“[...] o respeito a faculdade de expressao e de participagao
de todo individuo (sindicalizado ou néo) na tomada de deci-
sdo para a elaboracio das reinvindica¢oes e modalidades da
acao sindical [...]” (ZARIFIAN, 2003, p. 55).

Em sintese, na década de 1970 mesmo que a palavra,
ainda, ndo estivesse sendo utilizada anocao de competéncia
surge durante uma ampla crise econdmica que afetou tanto
o setor privado quando o servico publico, este desequilibrio
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perdurou de 1982-1983). Nesse contexto sdo apresentados
dois primeiros significados da nog¢ao de competéncia:

Competéncia é a ocupacao experta do espaco de
autonomia devolvido (reconhecido) ao assalaria-
do, espaco de indeterminacao, de ndo-prescricao,
que a acdo do individuo ou do grupo ‘competente’
deve preencher; competéncia é também a expres-
sdo de capacidades individuais, singulares, no seio
de um conjunto coletivo. (ZARIFIAN, 2003, p. 57)

Em meados da década de 1980 (1984-1985), a termo
competéncia passa a ser utilizado de forma mais evidente,
neste periodo, o elemento fundamental est4 voltado para a
recuperacao francesa da crise iniciada ainda nos anos 1970.
Nesse contexto, as estratégias empresariais sao definidas
em dois momentos.

O primeiro momento busca a saida da crise pelo alto,
dito de outra forma, busca-se o aumento da qualidade dos
produtos, uma personalizacio da relagdo com os clientes
e uma complexificacdo do desempenho, estes aspectos fo-
ram resumidos em cinco palavras-chave: custo, qualidade,
flexibilidade, prazo e inovagdo (CQFPI), neste momento, é
acrescentado explicitamente a no¢do de competéncia evi-
denciando assim o aspecto da autonomia “[...] delegar uma
parte do poder de decisio as equipes de base, para que elas
possam responder ao aumento da complexidade do desem-
penho [...]” (ZARIFIAN, 2003, p. 60).

Ja o segundo momento das estratégias das empresas
focaliza o enfrentamento da incerteza da retomada econé-
mica, a incerteza do crescimento e desenvolvimento dos
mercados e a elevacdo das variacdes de curto prazo, neste
cenario, o retorno dos anos gloriosos vividos no auge do
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capitalismo esta cada vez mais distantes. Tal incerteza, é
aprofundada pela complexificacdo tecnoldgica e dos produ-
tos realizado de forma acelerada. Para Zarifian (2003) este
momento reforga o aspecto da autonomia da andlise e de
acao em situacdes individuais e coletivas. Ainda na década
de 1980, é adicionada a noc¢ao de competéncia:

[...] a definicdo complementar da competéncia se
esclarece: assumir uma responsabilidade local,
em dada situacdo; saber tomar a decisdo certa
num prazo curto, ante um evento que €, ele mes-
mo, uma expressio condensada da incerteza. Ela
sejunta as conquistas dos anos 1970 e as incorpora
em uma visdo mais diretamente econdémica [...]
(ZARIFIAN, 2003, p. 60).

O terceiro momento em 1990, de acordo com Zari-
fian (2003), pode ser considerado o mais penoso devido ao
contexto permeado por uma economia desfavoravel, além
disso, a década em questdo é marcada pela radical refor-
mulacdo da governanga das grandes empresas, no entanto,
as mudancas organizacionais ocupam pouco espaco, nes-
te periodo, “[...] a prioridade é dada a planos drasticos de
reducéo de custos e efetivos e a uma procura de aumento
da rentabilidade, assim como a redistribui¢ao dos setores e
das linhas de produtos [...]” (ZARIFIAN, 2003, p. 68-69). As-
sim sendo, a nog¢ao de competéncia pouco avanca, ou como
afirma Zarifian (2003) é ocultada.

Ainda nos anos 1990, no entanto, no final desta desta-
cada, a tematica da competéncia ressurge de forma recon-
figurada, pois agora se trata de um modelo consubstancia-
do pelo valor social. Nesse cenario, a énfase recai sobre o
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desenvolvimento e a mobilizacdo de competéncias que tem
como fundamento a questdo da produtividade com vista a
retomada do crescimento econémico do modo de produgao
capitalista, nesse sentido, a nogdo de competéncia é inseri-
da no campo educacional, concebida como insumo neces-
sario para o desenvolvimento econémico.

A partir das politicas educacionais que se entrelacaram
com a pedagogia das competéncias compreendemos que dois
campos de analise caminham na academia de maneiras opos-
tas sobre o conceito. O primeiro é o de Philippe Perrenoud
(1999) que argumenta que a competéncia é a faculdade de agir
numa situacdo com os conhecimentos, mas sem enquadrar-
-se somente a eles. Dessa maneira, as competéncias sdo abor-
dadas como capacidade de utilizar recursos cognitivos para
superar questoes e propor solugdes com eficacia e pertinén-
cia para determinadas situagoes (PERRENOUD, 1999). A criti-
ca a proposta do socidlogo suico foi feita por uma perspectiva
que argumenta que o objetivo da pedagogia das competéncias
de mobilizar conhecimentos na experiéncia acaba afetando
de maneira drastica a formacao dos professores levando ao
consequente esvaziamento dos curriculos escolares. Exem-
plos de autores que abordam essa perspectiva sdo: Newton
Duarte, Acacia Zeneida Kuenzer e Marise Nogueira Ramos.

O contexto histdrico e social que se insere o conceito
de competéncia na educacéio é o de mudanca do regime de
acumulacéo fordista para o modelo de acumulacao flexivel,
denominado toyotista no contexto do século XX. Com isso,
a educacao formal e laboral é influenciada por um modelo
que acentua a defesa do empreendedorismo e das relacoes
precarizadas no campo do trabalho que ganham forca na
fase de reestruturacao do capital.
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Da relagdo entre o mundo do trabalho e a escola PER-
RENOUD (1999) afirma:

O mundo do trabalho apropriou-se desta nocao
de competéncia e a escola estaria seguindo seus
passos, sobre o pretexto de modernizar-se e de
inserir-se na corrente dos valores da economia do
mercado, como gestao de recursos humanos, busca
da qualidade total, valorizacdo da exceléncia, exi-
géncia de maior mobilidade dos trabalhadores e da
organizacao do trabalho (PERRENOUD, 1999, p. 12).

Dessa maneira, a escola é um dos principais elemen-
tos afetados no contexto do modelo atual do capital. “A esco-
la, tal como se estrutura na modernidade, € uma instituicio
burguesa, no sentido de que é nascida do ventre da socieda-
de do capital, se vinculada ao ideario democratico-burgués
e toma parte na dindmica produtiva e reprodutiva da socie-
dade.” (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 175).

Logo, arquiteta-se a partir da escola, devido as in-
fluéncias de o6rgdos mundiais nos paises no contexto do
neoliberalismo, uma formagao que contemple os campos
do emprego e da formagao humana de acordo com o inte-
resse burgués. Assim, a escola “[...] é forcada a abrir-se ao
mundo econdmico como meio de se redefinirem os contet-
dos de ensino e atribuir sentidos praticos aos saberes esco-
lares.” (RAMOS, 2006, p. 222).

Com isso, curriculos e programas escolares acabam
sendo moldados para ligar a escola ao mercado e colocar
em pratica uma pedagogia aliada a resultados que é deno-
minada de pedagogia das competéncias. Ramos (2006) faz
sua critica pela vertente s6cio-econémica e psicoldgica. Na
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primeira, “A relacdo emprego-formacéo é o modo especifi-
camente econdmico que assume a relacio trabalho-educa-
¢do sob o capitalismo.” (RAMOS, 20086, p. 239). No que con-
cerne a segunda vertente “[...] a nogao de competéncia tem
sido utilizada quase que exclusivamente associada a acao,
portanto, restrita a inteligéncia pratica ou ao circuito curto
da capacidade.” (RAMOS, 2006, p. 235-236).

Diante de tais questdes impostas na construcio da es-
cola pelo modelo capitalista percebemos uma mera repro-
ducao de uma racionalidade técnica e pedagégica influen-
ciado pelas praticas modernas dos meios de producgéo. A
grande consequéncia desse processo é que um reduto edu-
cacional que deveria formar rumo a emancipacido humana
acaba alienando, formando pelas relagdes burguesas estra-
nhadas e moldando numa perspectiva unilateral os filhos
da classe trabalhadora. Portanto,

A escola é o lugar de aprender a interpretar o mun-
do para poder transforma-lo, a partir do dominio
das categorias de método e de contetido que inspi-
rem e que se transformem em praticas de eman-
cipacdo humana em uma sociedade cada vez mais
mediada pelo conhecimento. O lugar de desenvol-
ver competéncias, que por sua vez mobilizam co-
nhecimentos, mas que com eles nao se confundem,

13 Compreendemos o conceito de emancipagao como Tonet (2005) “[...] a emanci-
pacao humana, entendida como um momento histérico para além do capital, é
que representa o espaco indefinidamente aperfeicoavel de uma autoconstrugao
humana plenamente livre.” (TONET, 2005, p. 154).

14. A educacao unilateral se contrapde ao modelo omnilateral. A unilateralidade visa pre-
parar o homem para o trabalho alienado na sociedade burguesa. Ja a omnilateralida-
de “[...] diz respeito a uma formacao humana de carater mais amplo, que depende da
ruptura com a sociabilidade burguesa, com as relagdes de alienagao e estranhamen-
to, com o fetichismo, com o antagonismo de classes.” (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 84).
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¢é a prética social e produtiva. Confundir estes dois
espacos, proclamando a escola como responsavel
pelo desenvolvimento de competéncias, resulta em
mais uma forma, sutil, mas extremamente perver-
sa, de exclusdo dos que vivem do trabalho, uma vez
que os filhos da burguesia desenvolvem suas capa-
cidades apesar da escola, que para muitos passa a
ser apenas uma instituicao certificadora; para os
trabalhadores, a escola se constitui no tinico es-
paco de relagao intencional e sistematizada com o
conhecimento. (KUENZER, 2002, p. 10)

O recinto educacional moldado para a classe traba-
lhadora no contexto de dominio burgués da sociedade en-
gendra perspectivas técnicas e, como espago essencial para
o0 ensino, acaba se desviando da funcéo transformadora ao
adotar um curriculo vinculado as competéncias. Assinala-
mos ainda que ao invés de formar para a compreensio dos
elementos mais elaborados do conhecimento exigido para
a tecnologia mais refinada, orienta-se para o esvaziamento
dos conteudos ensinados com o argumento de que na so-
ciedade tecnocientifica atual o conhecimento é dindmico e
sempre renovavel. Com efeito, é necessario aos estudantes
estarem preparados para se adaptarem as diversas exigén-
cias do trabalho, como aprender as habilidades sociais, caso
nao ficardo excluidos do processo. Assim, o objetivo da esco-
la é preparar os individuos para resolver problemas da sua
pratica e nunca formar por uma educacao critica que rompa
com a sociedade capitalista e construa um projeto coletivo.

Duarte (2001) apresenta criticas consistentes sobre
a pedagogia das competéncias ou o aprender a aprender. A
primeira refere-se a colocar num patamar maior o aprender
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sozinho em detrimento de um ensino guiado pelas formas
mais elevadas do conhecimento. A segunda refere-se a im-
portincia maior ao método cientifico do que ao conheci-
mento cientifico. Os ultimos pontos da critica do autor re-
velam-se pela necessidade do aprender a aprender sempre
realizar atividades impulsionadas pelo interesse funcional
das criancas e que a educacao esta inserida num processo de
atualizacdo constante, pois a educacéo tradicional construi-
das no contexto de sociedades estaticas estaria ultrapassada.
Dessa maneira, o aprender a aprender enraizado nos
curriculos neoliberais e pds-modernos trabalha pela aliena-
¢do na sociedade capitalista. Para avancar nos aspectos de
construcdo de uma sociedade emancipada a luta deve ser pela
construcdo de um conhecimento elaborado e sistematizado
das ciéncias humanas, natureza, artes, sociologia e filosofia.

Consideracdes finais

Como deixamos claro ao longo da exposi¢ao, as orien-
tacoes do Banco Mundial para a educacédo dos paises em
desenvolvimento atendem ao processo de desenvolvimento
econémico. Ademais, esta instituicdo assume o protago-
nismo durante a Conferéncia em Jontiem imprimindo no
complexo educacional a racionalidade dos procedimentos
econdmicos, resumindo-a a um carater estritamente ime-
diatista e instrumental.

Com a elaboracao do relatério Jacques Delors, a edu-
cacdo assume a funcéo de ajudar a superar a realidade eco-
nomica e adapta-la ao capital em crise. Neste século, vemos
uma apologia inconteste a sociedade do conhecimento,
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descaracterizando a centralidade do trabalho, no entanto,
o que aponta a discussao dos pilares da educacio e a nog¢ao
de competéncia no Relatorio de Educacio é a possibilida-
de de propiciar uma melhor gestao do capital e com isso
ajudar a recuperar as taxas de lucros que apresentavam
pequenos aumentos.

Diante do exposto, 0 modelo de competéncias, arti-
culado pela camada burguesa, surge como mecanismo ne-
cessario para a habilitacio do trabalhador que for atuar no
desenvolvimento socioeconémico do mercado. Com isso, a
educacdo vira arma da camada burguesa democratica para
perpetuar a sua ideologia. Nesse sentido a necessidade da
luta por uma sociedade cuja educagéo favoreca a totalidade
do ser, na qual as consciéncias possam ser livres das amar-
ras do capital, poe para nds, um desafio cruscial.

Ainda assim, é preciso avistar que o processo de for-
macdo de uma sociedade socialista exige um processo de
formacéo do trabalho educativo com a intengao da transfor-
macéo social. Assim, a educacao deve formar o ser como um
agente do processo de luta radical em busca da revolucio
que modifique as relagdes sociais.
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GESTAO DEMOCRATICA E CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL: ALGUNS
APONTAMENTOS!

Agercicleiton Coelho Guerra
Adriana Mota de Oliveira Sidou
José Deribaldo Gomes dos Santos

Introducao

A exposicdo tematiza a gestdo democratica e sua
relagdo com a crise estrutural do capital. A pesquisa esta
situada sob as coordenadas da ontologia materialista, inau-
gurada por Marx e recuperada por Lukacs, que concebe o
ser social como um complexo de complexos, que tem no tra-
balho o seu momento fundante.

O trabalho para Marx é o momento em que homens
e mulheres, por meio de atos teleoldgicos, transformam a
natureza ao mesmo tempo em que modificam a prépria na-
tureza humana. O trabalho constitui-se no momento fun-
dante do ser social é por intermédio dele que a humanidade
se afasta das barreiras naturais. O trabalho como atividade
mediadora entre o sujeito humano e a natureza, ao criar o
ser social, torna-se modelo para outros complexos sociais.
As necessidades postas pelo trabalho dao origem, paulati-
namente, a novas necessidades sociais. O surgimento dos
novos complexos sociais, a exemplo de educacao, politica,

15 Artigo publicado na Revista on line de Politica e Gestao Educacional, vol 24, n° 2
em 09 de abril de 2020. DOI: https://doi.org/10.22633/rpge.v24i2.13283
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direito, dentre outros, retroagem sobre o trabalho enrique-
cendo-o. Entre esses novos complexos sociais e o trabalho
cria-se determinado grau de dependéncia ontoldgica e au-
tonomia relativa, em que a predominéncia recai sobre o
momento fundante.

O método, por sua vez, representa uma expressao do
movimento do real, que parte das inimeras determinacoes
vinculadas ao fendomeno estudado, articulado com o pro-
cesso de reproducio social em sua totalidade.

Neste sentido, a funcéo social da educacédo, dentro
do processo de reproducao social, é o de permitir aos in-
dividuos a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades,
valores e comportamentos que lhe permitam participar do
género humano, ou seja, da apropriacao do patrimonio hu-
mano historicamente acumulado.

A educacio enquanto um complexo social, ndo pode-
ria, portanto, deixar de ser permeada pelas contradi¢coes
ora postas pelo modo de producéo vigente. No caso especifi-
co da gestdo democratica, temos um principio constitucio-
nal sob o qual devera ser organizada a educacao no Brasil;
principio este, que a presente pesquisa pretende analisar,
tomando como base uma investigacio de carater tedrico e
bibliografico, destacando, sobretudo, o papel que desem-
penha no atual contexto do capitalismo contemporaneo, e
para, além disso, entender quais os limites e possibilidades
da gestao democratica dentro da escola publica.

Com o objetivo definido, dividiu-se o artigo em duas
partes articuladas entre si: na primeira realizou-se uma bre-
ve discussao sobre a crise estrutural do capital e na segunda
contextualizou-se o surgimento da gestao democratica e sua
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trajetoria para o campo da Educacéo, procurando demons-
trar que o principio da gestao democratica ressurgiu em um
momento denominado por Mészaros (2011a) como crise es-
trutural do capital, e que se vinculou as politicas de reestru-
turacéo do pais, fortemente articuladas com as demandas in-
ternacionais que orientam menor participacao financeira do
Estado, a partir do incentivo a participagcio da comunidade,
mantendo-se centralizadas as politicas e o poder de decisao.

Crise estrutural do capital: um breve entendimento

Nao ha duvida de que o mundo atual vive uma crise
sem precedente em sua histéria. Existem varias hipoteses
sobre a origem e o desdobramento de tal crise. A presente
exposicdo, para compreender o momento atual, prioriza
as pesquisas de Mészaros (2011a), cuja analise entende que
hoje o mundo vive uma crise estrutural do capital. Para esse
autor, a crise contemporanea apresenta uma perigosa dis-
tincao daquelas verificadas no passado. Esta ndo é como as
anteriores, ciclica; trata-se de uma crise estrutural.

De acordo com Mészaros (2011b), a crise estrutural
possui quatro aspectos principais: (1) o seu carater é univer-
sal, e por isto ndo se restringe as esferas financeira e comer-
cial, ou a um ramo particular da producao; (2) seu alcance
é global, na medida em que ndo se limita a um conjunto
particular de paises; (3) sua escala de tempo é permanente,
ou seja, a crise € intermitente, e seus reflexos estdo sempre
presentes e (4) esta crise se desdobra de modo rastejante,
haja vista o vasto arsenal que se pde em movimento para di-
minuir os seus efeitos.
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0 filésofo hiingaro, para demonstrar as distin¢oes en-
tre o que se vive hoje e as convulsoes econdmicas do passa-
do, lembra que na época de Marx a confianca da classe do-
minante era tanta, que ela usava as paginas dos jornais para
conversar consigo mesma. Na atualidade, esta mesma clas-
se precisade um “[...] 6rgao de propaganda de circulacido em
massa, com o objetivo de mistificacio geral” (MESZAROS,
20114, p. 19). Os problemas da humanidade sdo contados a
partir do ponto de vista de quem precisa mascarar as reais
causas dos problemas.

Alguém pode pensar numa maior acusagdo para
um sistema de producao econémica e reproducao
social pretensamente insuperavel do que esta: no
auge de seu poder produtivo, esta produzindo uma
crise alimentar global e o sofrimento decorrente dos
incontéaveis milhoes de pessoas por todo o mundo?
Essa é a natureza do sistema que se espera salvar
agora a todo o custo, incluindo a atual “divisdo” do
seu custo astronomico (MESZAROS, 2011a, p. 21).

Nota-se uma clara tentativa de ocultacao da crise, seja
através do sistema que procura ignorar a manifestagées do
conflito, como também pela sua deturpagdo. Quando es-
ses conflitos aparecem de modo inegavel, de modo que se
impossibilite sua ocultacao e ou mistificacao, passam a ser
tratados como meros efeitos ou defeitos a serem corrigidos,
geralmente, pela intervencao do Estado.

A crise estrutural do sistema do capital como um todo
esta destinada a piorar consideravelmente, atingindo nao
somente o mundo das finangas globais, mas alcancando to-
dos os dominios da vida social, econémica e cultural, expli-
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citando Mészaros (20114, p. 17) que nio se trata de uma crise
financeira macica, mas da possibilidade de autodestruicao
tanto do sistema reprodutivo social como da propria huma-
nidade e, para exemplificar, indaga o que aconteceria com o
nosso planeta caso o restante do mundo adotasse o mesmo
padrao de consumo dos Estados Unidos.

Outro aspecto sobre a crise estrutural do capital é que
ela nao é decorrente da escassez, mas ¢ o resultado da su-
perproducio, ou seja, a oferta de excesso de produtos sem o
correspondente aumento da procura, fato que gera a queda
dos precos das mercadorias causando a diminuig¢ao do lucro.

Como parte das estratégias para solucionar o proble-
ma da superproducio, o capital em seu sistema de produ-
cdo de mercadoria decresce o valor de uso das coisas, que
se caracteriza pela reducgéo de vida util das mercadorias, o
que em grande medida corrobora com a devastacio do meio
ambiente: “[...] com desperdicio voraz os limitados recursos
do nosso planeta, o que é posteriormente agravado pela po-
luicao e pelo envenenamento do meio ambiente humano, de-
correntes da produciio em massa de lixo e a fluentes” (MES-
ZAROS, 20114, p. 73).

Os seres humanos sao, por sua vez, convertidos em
forga de trabalho necessaria, que, sob o jugo do capital, tor-
nam-se uma mercadoria comercializdvel, assim como todas
as outras.

Como consequéncia do aprofundamento da crise
estrutural, temos a subjugacao do valor de uso ao valor de
troca e a realizacdo de uma producio mais intensamente
voltada para a autorreproducao do capital, e apenas em um
segundo plano para o atendimento das necessidades huma-
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nas, intensificando com isto as consequéncias destrutivas
como a precarizacio do trabalho e a destruicdo da natureza.

O desemprego, por sua vez, atinge um carater créonico
de desemprego estrutural, que ja ndo se limita ao exército
de reserva. Destacando-se também a erosdo do trabalho
contratado e regulamentado, que vem sendo substituido
pelas diversas formas de cooperativismo, empreendedoris-
mo, trabalho voluntario, trabalho atipico, que por seu turno,
caminham em direcdo a uma precarizacdo estrutural da
forca de trabalho.

Neste momento de crise estrutural, marcado pela
destruicéo das forcas produtivas do meio ambiente, assim
como da forga humana de trabalho, a partir de um traba-
lho precarizado e 4 margem do processo produtivo, o ca-
pital busca estratégias para garantir o seu ciclo reproduti-
vo, implantando um enorme processo de reestruturacio.
Complexos como o da educagdo, por exemplo, passam a
ser tomados como instrumentos capazes de maximizar o
processo produtivo, tanto no que se refere a formacao do
trabalhador util ao novo processo de producao capitalista,
quanto no processo de manipulacgio das consciéncias. Nes-
te processo, o Estado passa a assumir papel central no que
concerne a sua operacionalizacdo, estritamente imbricada
a neoliberalizacio e ao peso mandatario dos organismos
internacionais, como o FMI e o Banco Mundial, com desta-
que para o compromisso assumido a partir da Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos e suas metas.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, rea-
lizada em 1990, é uma boa ilustracio da relacio entre as
reformas, demandadas pelo capital em crise estrutural e o
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complexo educativo. O evento realizou-se em Jomtien, na
Tailandia, e teve o patrocinio do Banco Mundial. A partir
dessa conferéncia, os 155 paises participantes e as 120 or-
ganizagOes ndo governamentais assinaram e aprovaram a
Declaragao Mundial Sobre Educacio para Todos: Plano de
Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendiza-
gem, cujo compromisso principal referia-se a universaliza-
¢do da educacéo basica.

Com base na Conferéncia de Jomtien, foram tracadas
seis metas para a educacdo: meta 1 — expansido dos cuida-
dos e atividades para criancas em idade pré-escolar; meta
2 — acesso universal ao ensino fundamental; meta 3 — me-
lhoria da aprendizagem; meta 4.— reducéo do analfabetismo
adulto; meta 5 - expansao de oportunidade de aprendiza-
gem para adultos e jovens; meta 6 — a construcio de conhe-
cimentos, habilidades e valores para uma vida melhor e
um desenvolvimento sustentavel. O Banco Mundial, com
objetivo de garantir o cumprimento das metas aferidas no
respectivo documento, determina que todos os acordos so-
cioeconémicos a partir de entdo terdo como pré-requisito o
atendimento das reformas exigidas.

A Declaracao Mundial sobre Educacio para Todos pas-
sa a ser um dos principais documentos norteadores das poli-
ticas da educacéo brasileira dos anos 1990. O referido docu-
mento se inicia com um relato dos problemas educacionais,
trazendo dados como o nimero de criangas que nio tém
acesso ao ensino primario, de adultos analfabetos, ou seja,
os dados de falta de escolaridade. Na sequéncia, apresenta o
que ele define como “quadro sombrio de problemas” relacio-
nados ao quadro socioeconOmico, para tentar relaciona-los:
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Esses problemas atropelam os esforcos enviados
no sentido de satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem, enquanto a falta de educacao
basica para significativas parcelas da populacdo
impede que a sociedade enfrente esses problemas
com vigor e determinacao (UNESCO, 1990, p.1).

Outro aspecto que destacamos no Plano de A¢ao ora
apresentado sdo as constantes recomendacoes de cooptar
para a educacdo, novos agentes de financiamento e auxilia-
res no processo de atendimento as necessidades basicas de
aprendizagem. Temos como exemplo o artigo 7° que dispoe
como um dos objetivos o fortalecimento de aliangas, justifi-
cando este que:

As autoridades responsaveis pela educacao aos ni-
veis nacional, estadual e municipal tém a obrigacao
prioritaria de proporcionar educacao basica para
todos. Nao se pode, todavia, esperar que elas supram
a totalidade dos requisitos humanos, financeiros e
organizacionais necessarios a esta tarefa. Novas e
crescentes articulacoes e aliancas serao necessarias
em todos os niveis /.../ (UNESCO, 1990, p. 5).

Defesa esta também presente no artigo 9°, em que
apresenta o argumento que: “Para que as necessidades
basicas de aprendizagem para todos sejam satisfeitas me-
diante acdes de alcance muito mais amplo, sera essencial
mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos,
publicos, privados ou voluntarios” (UNESCO, 1990, p. 5). Em
outro trecho, chega a apelar “[...] aos governos, as organiza-
¢oes interessadas e aos individuos, para que somem a este
urgente empreendimento” (UNESCO, 1990, p. 6).
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Em consonéncia com as demandas postas pelo capital,
o0 governo brasileiro elaborou o Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado, documento que “[...] define objetivos e
estabelece diretrizes para a reforma da administracéo publi-
ca brasileira” (BRASIL, 1995, p. 6), justificando que:

Um dos aspectos centrais desse esforco é o forta-
lecimento do Estado para que sejam eficazes sua
acao reguladora, no quadro de uma economia de
mercado, bem como os servicos basicos que pres-
ta e as politicas de cunho social que precisa imple-
mentar” (BRASIL, 1995, p. 6).

De acordo com o referido Plano Diretor (1995, p.11), 0
Estado seria incapaz de “[...] atender com eficiéncia a sobre-
carga de demandas a ele dirigidas, sobretudo na area social.
A reforma do Estado ndo é, assim, um tema abstrato: ao con-
trario é algo cobrado pela cidadania [...]”, e assim concebe
a reconstrucao do Estado, como meio pelo qual este possa
resgatar sua autonomia financeira e sua capacidade de pro-
gramar politicas publicas.

A reforma ora proposta tinha como orientacdo re-
duzir as funcoes do Estado, passando este de executor, ou
prestador direto dos servicos, para regulador e provedor
destes, com destaque para os programas de Educacéio e Sau-
de considerados essenciais. A governanca seria reforcada
através da adocdo gradual de um novo modelo de adminis-
tracdo, “[...] de um tipo de administracéo ptblica burocrati-
ca, rigida e ineficiente, voltada para si propria e para o con-
trole interno, para uma administracdo publica gerencial,
flexivel e eficiente, voltada para o atendimento do cidadao
(BRASIL, 1995, p. 13).
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A Constituicdo Federal de 1988 também apresenta
uma correlacdo com as propostas da respectiva reforma do
Estado quando prevé, por exemplo, em seu Art. 205° que “A
educacio direito de todos e dever do Estado, serd promovi-
da e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL/CF, 1998, p. 121).

Tal perspectiva vem em atendimento as demandas do
Banco Mundial que, a partir dos anos 1980, juntamente com
outros organismos multilaterais de financiamento, passam
a “[...] desempenhar o papel de agentes no gerenciamento
das relagoes de crédito internacional e na defini¢ao de poli-
ticas de reestruturacio econdémica, por meio de programas
de ajuste estrutural” (MENDES SEGUNDO, 2005, p .47),
procurando inclusive associar logica da governabilidade a
reforma estrutural sob a premissa de que a néo realizacgio
da reforma ensejara em forte crise politica, pois segundo a
autora, (2005, p. 59):

O Banco Mundial, na condicao de responsavel pe-
los recursos oferecidos aos paises periféricos, vai
procurar manter a ordem estabelecida mediante
reducao dos gastos publicos, desregulamentacao
dos mercados, abertura economica, privatizacao
das empresas estatais e diminuicdo do papel social
que o Estado poderia vir a ter.

Com o argumento de que o Estado é grande demais e
lento para agir, o pressuposto da Reforma do Aparelho do
Estado pretendia ampliar a eficiéncia e a eficacia principal-
mente sobre a utilizacdo de recursos publicos, pressuposto
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este também presente no Plano de Agdo para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, (1990, p. 11), sobre
0 que, no item 23, preveé:

Promover uma educacao basica eficaz nao signi-
fica oferecer a mais baixos custos, porém utilizar,
com maior eficiéncia, todos os recursos (huma-
nos, organizativos e financeiros), para obter os ni-
veis pretendidos de acesso e desempenho escolar.
As consideracoes anteriores relativas a relevancia,
a qualidade e a equidade nao se constituem alter-
nativas a eficacia, representam, antes, as condi-
¢oes especificas em que esta deve ser obtida. De
fato, em alguns programas, a eficacia ira exigir
um aumento, e ndo uma reducao de recursos. No
entanto, se os recursos existentes podem ser uti-
lizados por um numero maior de educandos ou
se 0s mesmos objetivos de aprendizagem podem
ser alcancados a um menor custo por aluno, en-
tao sera facilitada a educacao basica a consecucao
das metas de acesso e desempenho para os grupos
atualmente nao assistidos.

O plano de acdo elaborado a partir da Conferéncia
de Jomtien, assim como a Reforma do Aparelho do Estado,
apresenta uma forte tendéncia a requisitar as instituicoes
privadas e ndo estatais a compartilhar a oferta de servicos
publicos, tais como a educagao.

A gestdo democratica surge entdo como um principio
sob os quais devera ser organizada a Educagao, que fora re-
gulamentado através da Constituicio Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96, e também se encontra
articulado com as orientagdes dos organismos internacio-
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nais e consequentemente com a Reforma do Aparelho do
Estado, conforme demonstraremos a seguir.

A LDB em seu art. 15 aponta como condicdo para o
estabelecimento da gestdo democratica que os sistemas de
ensino assegurem “[...] as unidades publicas de educacao
basica que os integram, progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, obser-
vadas as normas gerais de direito financeiro” (BRASIL/
MEC, 1998, p. 168), autonomia esta que favorece as orienta-
coes formuladas a partir da Conferéncia de Jomtien, como
por exemplo, o fortalecimento das aliancas e articulacoes,
a mobilizacdo de recursos financeiros e humanos, publicos
ou privados para educacao, considerados essenciais. O Re-
forma do Aparelho do Estado (1995) também se encontra ar-
ticulada com o artigo 15 da LDB, quando este defende uma
administracao ptblica gerencial e pressupoe como uma das
estratégias garantir a autonomia da administracgio na ges-
tao dos recursos financeiros, materiais e humanos para que
este possa atingir os objetivos propostos.

Segundo Mészaros (2009), neste periodo de crise es-
trutural do capital, é constante a defesa acerca da ideologia
da modernizagdo e, nesse tom, apregoa-se que os paises que
nao melhoraram os seus niveis de empregabilidade néo o fi-
zeram por ndo serem capazes de se modernizar, passando a
propaganda entdo a defender democracia e desenvolvimento
como novos objetivos a serem alcangados. Percebemos que
democracia e desenvolvimento também se relacionam com
o principio da gestdo democratica, vejamos como exemplo
o que dispoe o Ministério da Educaciao - MEC (2007, p. 28):
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Outra politica que certamente concorrera para a
democratizacdo da educacao basica é a gestao de-
mocratica nas escolas publicas, ja estabelecida pela
Constituicao Federal de 1988, mas ainda carente de
regulamentacdo. Com isso, espera-se que a expe-
riéncia democréatica a ser vivenciada pelos diversos
segmentos sociais seja 0 caminho tio esperado para
aconscientizagao da sociedade arespeito daimpor-
tancia da educacao para o desenvolvimento econo-
mico, cultural e politico do Brasil. Sabe-se que a
educacao sozinha nao resolvera os problemas es-
truturais do Brasil, mas sabe-se também, que sem
ela, eles certamente nao poderao ser resolvidos.

Diante da crise econémica a educag¢io enquanto im-
portante complexo de mediagio para a reproducéo social,
também é atingida, das mais variadas formas. Segundo To-
net (2003), uma dessas maneiras é apontar como inadequa-
das as formas anteriores de educacéo frente ao novo mode-
lo de producio, bem como das novas relagoes sociais. No
caso especifico da gestdo educacional, critica-se o modelo
anterior que toma os principios administrativos das empre-
sas para escola, e toma-se a gestdo democratica como novo
modelo de pratica, sendo vejamos o cenario em que ocorre a
referida mudanca paradigmatica.

Gestao democratica e educacao: interfaces e relagdes

O inicio da década de 1980, no Brasil, caracterizou-se
pela perspectiva de ressurgimento de um Estado democra-
tico. Segundo Rodrigues (2001, p. 12), nos anos 1980 existia
muitas opinides relativas a forma como deveria ocorrer a
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renovacgdo das instituicoes e o estabelecimento do regime
participativo, no entanto, conforme ressalta a autora, a
pressao dos movimentos sociais foi fundamental “[...] paraa
conquista da abertura, mas nio para garantir sua conducio
realmente democratica”.

Em meados de 1983, 0o movimento em defesa das elei-
coes diretas, chamado Diretas jd, intensifica-se ganhando
varios adeptos, constituindo-se em diferentes movimentos
de luta, que culminou com a aprovacido no ano de 1988 de
uma nova Constituicio para o pais que, dentre outras me-
didas, previa a suspensao da censura, o reconhecimento do
direito de greve e a ndo intervencgéo do Estado nas organiza-
¢oes sindicais.

Conforme historiciza Tonet (2005), por volta da década
de 1980, muitos educadores comprometidos com a classe tra-
balhadora e que se esforcavam em pensar em uma educacio
que pudesse contribuir para uma transformacéio revolucio-
néria da sociedade, partindo “[...] de uma espécie de choque,
no Ambito da educacdo, que instituiria fundamentos inteira-
mente novos” (TONET, 2005, p. 8), substituiram essa perspec-
tiva da revolucéo, pela articulacio entre educacéo e cidada-
nia. Levando a formacao da chamada esquerda democratica,
que se dividia entre os que defendiam a via democratica para
o socialismo, e os que fariam uma critica ao marxismo.

Na educacio, a articulacdo educacio/revolucio, pas-
sou em grande medida, a ser substituida pela articulacio
entre educacdo e cidadania/democracia. Segundo Tonet
(2005, p. 8) “De la para c4, falar em educacio cidada, em
educacdo para cidadania, escola cidada, tornou-se mais ou
menos lugar comum, dando por suposto que cidadania se-
ria sinébnimo de liberdade”.

RXISMO E FORM



89

Autores como Paulo Freire e Gaudéncio Frigotto fo-
ram exemplos de educadores que, segundo Tonet (2005),
abandonaram a luta pela construcéo de uma sociedade efe-
tivamente livre, constituida por pessoas plenamente auto-
nomas, sujeitos da historia, pela luta em torno da formacao
de cidadaos, o que significaria que “[...] para as classes po-
pulares, lutar pela cidadania nao seria lutar por uma forma
determinada de liberdade, nem sequer por uma mediacao
para a efetiva liberdade, mas pela liberdade tout court” (TO-
NET, 2005, p. 8).

Frigotto também manifesta, segundo Tonet (2005), a
influéncia da chamada via democratica para o socialismo,
sendo vejamos um trecho da obra A educagdo e a crise do
capitalismo real:

Os novos movimentos sociais, partidos politicos
e sindicalismo de novo tipo e as politicas educa-
cionais que se desenvolvem em varias capitais e
inimeros municipios por estas forcas politicas
.... sinalizam que a alternativa [da educacdo numa
perspectiva socialista democratica] esta em curso
no plano politico-ideoldgico, ético e tedrico-prati-
co. (FRIGOTTO apud TONET, 2005, p. 12).

0 texto Administragdo da educagdo, poder e participa-
¢do, escrito por Miguel Arroyo, fora, segundo Souza (2006, p.
19), um artigo “[...] citado por diversos outros autores como
sendo o trabalho provocador no campo da gestao escolar por
novos olhares mais criticos para com os objetos que lhe sio
proprios”. Na referida redacao, Arroyo (1979, p. 36), elabora
uma “[...] reflexdo sobre as dimensoes politicas das tendén-
cias atuais na administra¢do no Brasil”, em que estabelece
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um dialogo que questiona a responsabilizacido do sistema
educacional pelos problemas cronicos que o afetam, justifi-
cando o autor que a origem dos problemas néo esta na esco-
la, ou na administragcdo, mas em um modelo de sociedade.

Arroyo (1979), por sua vez, defende a democratizagéo
da educacio, no sentido de as decisdes do Estado serem de-
batidas e controladas pela opinido publica, com a criagio
de mecanismos que possibilitassem maior participacao da
sociedade na politica, administracao e planejamento do sis-
tema educacional.

Moacir Gadotti (1999, p. 9), ao escrever sua experién-
cia de gestdo compartilhada no livro intitulado Escola Cida-
da, defende a seguinte tese: “A escola que esta perdendo a
sua autonomia também esta perdendo a sua capacidade de
educar para Liberdade”. O autor alega que Sécrates ja defen-
dia a autonomia como principio educativo. Em sua obra, Ga-
dotti descreve a experiéncia de gestao compartilhada. Para
ele, apds essa vivéncia, a tese de uma transformacao radical
e revolucionaria da sociedade deveria ser abandonada, pois
0 mais importante é a defesa de pequenas mudancas. Nas
palavras do autor:

Na época eu pensava que as pequenas mudancas
impediam a realizacao de uma grande mudanca...
Hoje, a minha certeza ¢ outra... hoje eu creio que
¢é na luta cotidiana, no dia-a-dia, mudando passo
a passo, que a quantidade de pequenas mudancas
numa certa direcao oferece a possibilidade de ope-
rar a grade mudanca (GADOTTI, 1999, p. 26).

Na educacio, a defesa do principio da gestdo demo-
cratica entendida como o estabelecimento de relacoes de
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igualdade em funcéao da socializacdo do poder de decisio,
supondo na direcdo da escola, 6rgios maximos colegiados,
compostos de varios segmentos organizados da comunida-
de escolar (professores, alunos e funcionarios, pais e repre-
sentantes da sociedade, ligados a escola publica) se articu-
lam aos principios da via democratica para o socialismo, na
medida em que defende a democracia como um espaco de
formacéao do cidadao, e de espacgos democraticos.

A gestdo democratica é um principio garantido pela
Constituicdo Federal (CF) de 1988, que prevé como um dos
principios sob os quais sera ministrado o ensino, assim
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9.394. de 1996. Contudo, ressaltamos que nao exis-
te previsao legal que assegure a forma como sera definida
a gestdo democratica do ensino publico na educacido basi-
ca, devendo esta, segundo a LDB em seu Art. 14 ser organi-
zada de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: a) participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracio do projeto pedagogico da escola; b)
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Em outro momento, a redagio oficial descreve como
seria essa forma de organizacéo escolar, realizada através da:

[...] adocao de novos modelos de organizacao ad-
ministrativa e de gestao, nos quais sejam garan-
tidos a participacao popular e o controle social,
baseado na concepgio de gestdo democratica,
intersetorial, que se contrapde a processos de ges-
tao gerencial, burocratico e centralizador (CONAE
apud GADOTTI, 2014, p. 9)
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Descentralizacdo e participacdo também aparecem
como pressupostos a esse modelo de gestao democratica.
No entanto, ressaltamos que as trés esferas governamen-
tais: Unido, Estado e Municipios nio tém compartilhado
responsabilidades e que tradicionalmente, a descentrali-
zacdo tem se revelado uma pratica que em geral se limita a
transferir responsabilidades do governo central para os go-
vernos estaduais e municipais, enquanto o poder de decisao
se mantém centralizado no governo central.

Deste modo, podemos afirmar que a descentralizagio
nao tem ocorrido, e o que de fato localizamos séo politicas
de descontracio de poder, caracterizado por a¢des que de-
legam “[...] determinadas fun¢des a comunidade local, man-
tendo centralizadas as decisoes sobre os aspectos financei-
ros, administrativos e pedagégicos” (VIRIATO, 2004, p. 47).

A participacao, por sua vez, esta contemplada na LDB
n’ 9.394/96 em seu artigo 14, quando delega a cada sistema
de ensino publico da educacdo basica, que estabeleca as
normas da gestdo democratica de acordo com as suas pecu-
liaridades e seguindo os principios: da participacio dos pro-
fissionais da educacio na elaboracéo do projeto pedagdgico
da escola e a participacdo das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes. Entretanto, auto-
res como Lima (2004, p. 19) alegam que na década de 1980:

[] as politicas implementadas na escola como
formas participativas (os conselhos escolares, os
grémios, a descentralizacio) perderam seu cara-
ter de controle popular pela burocratizacao do
aparelho do Estado. Ou seja, nao foram rompidas
as formas de controle via centralizagao, mas o dis-
curso que sustentava tais politicas persistiu em
modelos participativos.
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Saviani (2009) é outro autor que escreve uma obra para
debater o tema democracia na escola: Escola e Democracia.
Na referida obra, o autor defende a tese de que “[...] quando
mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou
em democracia, mais a escola esteve articulada com a cons-
trucdo de uma ordem democratica”. Isto porque o tempo em
que mais se falou em democracia foi no periodo da escola
nova, que concebia ser o método tradicional de educagio an-
tidemocratico por nio considerar as diferencas individuais.

Diante desta anélise, Saviani defende que a escola no
periodo da educacio tradicional esteve mais articulada com
a construcao de uma ordem democratica na medida em que,
neste modelo, seria papel do professor garantir a seus alu-
nos “[...] a aquisicdo dos contetidos mais ricos e sem os quais
ela ndo tera vez, nio tera chance de participar da sociedade”
(2009, p. 45), ou seja, Saviani defende a tese de que o modelo
de educacdo mais democratico é aquele que permite ao edu-
cando a apropriacdo dos conhecimentos necessarios para
que ele possa participar mais ativamente da sociedade.

Ressaltamos, contudo, que, a educacio enquanto um
complexo fundado a partir do trabalho nio poderia deixar
de ser atravessada pelos antagonismos sociais. Segundo
Tonet (2005, p. 142), “Em uma sociedade de classes, o in-
teresse das classes dominantes sera sempre o polo deter-
minante da estruturacio da educacédo. O que significa que
ela sera configurada de modo a impedir qualquer ruptura
com aquela ordem social”. A luta, entretanto, pode e deve
ocorrer, ja que os atos humanos possuem certo grau de li-
berdade e que por isto ndo sdo previamente determinados,
apesar disso, “[...] ndo se pode nutrir a ilusao de estruturar
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uma educagio emancipadora como um conjunto sistemati-
zado e largamente praticavel em oposicdo a uma educacio
conservadora” (TONET, 2005, p. 143).

Para Tonet (2005, p. 155), “[...] uma atividade educati-
va que pretenda contribuir para formar homens realmente
livres e sujeitos de sua historia deve ter como objetivo, ulti-
mo a emancipagdo humana e néo a cidadania”. A cidadania
representa aquilo que Marx denominou como emancipa-
¢do politica, que separa a vida dos homens e mulheres em
duas: uma como membro da comunidade politica e outra
enquanto pessoa particular, enquanto a emancipacao hu-
mana representa um espaco indefinidamente aperfeicoa-
vel, em que serdo os homens e as mulheres, e nio o capital,
a controlar o processo de producio.

Quando colocamos os problemas da escola na gestao, e
agestdao democratica como solucéo, estamos negando o prin-
cipio da totalidade, cuja matriz é a economia. Concordamos
com Tonet (2005) quando este afirma que a contribuicio
mais importante que a educacio pode oferecer para a trans-
formacao desta sociedade é exercendo seu papel especifico
da melhor maneira possivel. Isto consiste em propiciar a
apropriacdo dos conhecimentos acumulados pela humani-
dade, permitindo que o individuo se constitua como um ser
pertencente ao género humano, ndo esquecendo a articula-
cao destes conhecimentos com a pratica revolucionaria.

Consideracdes finais

Estamos vivendo desde a década de 1970 uma cri-
se historica sem precedentes, denominada por Mészaros
(2011a) de crise estrutural do capital. Uma crise que nasce
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em virtude do processo da superproducéo, e que, pela pri-
meira vez, assola o conjunto da humanidade, espraiando-se
por todos os complexos sociais.

A educacio, neste momento de crise estrutural, pas-
sa a ser tomada como instrumento capaz de maximizar o
processo produtivo. Os organismos internacionais, com
destaque para o Banco Mundial, passam a acompanhar e
determinar mais diretamente as politicas educacionais dos
paises periféricos e os acordos ocorridos por ocasido da
Conferéncia Mundial de Educacio para Todos e suas metas.

O Brasil, por sua vez, adere as demandas postas pelo
capital em crise e elabora a Reforma do Aparelho do Estado.
Essa reforma foi um documento assinado pelo Governo Fe-
deral, e que estabelecia diretrizes para a reforma da admi-
nistracdo publica do pais.

Na Educacéo, temos a promulgacio da Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96
como documentos que passaram a nortear as politicas edu-
cacionais, devidamente articuladas com as prerrogativas
internacionais.

Apresentamos também, como marcas deste periodo,
a centralidade da democracia, no que se refere a0 momento
politico econémico do pais. Na educacio, temos o abando-
no acerca da articulacio educagao/revolucdo por parte de
alguns educadores, que passam a defender a articulacdo
educacéo, cidadania e democracia.

Concebemos, contudo, com base no marxismo clas-
sico, que a democracia apesar de representar um avanco,
nao deva ser concebida como objetivo ultimo a ser perse-
guido pela sociedade, pois esta ndo representa a liberdade
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efetiva, mas apenas um caminho. Uma luta que reivindique
a mudanca radical deve ser o horizonte a ser perseguidor.
Ou seja, o rompimento com o modo de producio capitalista.

Hoje, com a crise estrutural do capital, a educacio
esta sendo posta mais fortemente na agenda econémica,
nao somente como meio para obtencao de lucro, mas como
de manipulacio das consciéncias. E a gestdo democratica?
Surge aparentemente como meio de atender as demandas
postas pela sociedade de maior participacdo. Em esséncia,
todavia, o que de fato ocorre, fora a delegacéo a sociedade
de partes das responsabilidades do governo, é o repasse a
sociedade de algumas atividades de execuc¢io e acompanha-
mento, dando a aparéncia de gestao democratica.

A participac¢io na gestdo da educacio, com real poder
de decisdo, apesar de representar um avanco, deve consti-
tuir um passo rumo a uma luta maior: a luta por uma socie-
dade emancipada.
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OBSTACULOS PARA UM ENSINO LAICO

NO BRASIL: ANALISE PRELIMINAR A LUZ
DA ONTOMETODOLOCGIA MARXIANA-
LUKACSIANA

Antonio Nascimento da Silva
José Deribaldo Gomes dos Santos
Betanea Moreira de Moraes

Introdugéo

Em meio a uma crise estrutural do capital (Mészaros,
2011) como jamais se viu, a religido é vista como portadora de
uma explicacdo para o caos social sobretudo nos paises mais
miseraveis do planeta. Isto explica, a principio, a forga e vi-
gor que este complexo social ainda dispde nos dias atuais, ao
mesmo tempo em que denuncia uma realidade social cada
vez mais problematica para a classe trabalhadora. O estagio
irreversivel ao qual chega o modo de producéo capitalista
traz consigo drasticas consequéncias em escala global, nas
mais diversas esferas da sociedade, forgando o reflexo reli-
gioso a dar uma resposta plausivel a barbarie instaurada.

E justamente por essa crescente busca pela religiio
nas condicoes ja apontadas e consequentemente a busca de
solucdes para problemas de ordem material, reais, dentro
desse complexo social, que se torna por deveras oportuno
e necessario que se analise com rigor a aproximacio entre
Estado e religido. Na presente pesquisa nos debrucamos
sobre o contexto brasileiro sem perder de vista a dialética
universal-particular-singular.
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Consideramos relevante averiguar a interferéncia da
religido na educacéo publica escolar, que no contexto bra-
sileiro é tido como de grande importancia inclusive para
sanar problemas morais de um pais taxado como amoral
e antiético'. Dessa forma, nas linhas seguintes nos con-
traporemos ao modelo de ensino religioso dominante, via
principal de contato do complexo religioso com a educacio
escolar, bem como a educacéo vigente bancada pelo Estado
burgués a servico do capital.

Nossa analise pauta-se tedrico-metodologicamente
no materialismo historico-dialético e em sua recuperacio
ontolodgica feita por Lukacs (1982). Tal abordagem implica
que consideraremos nosso objeto imerso numa totalidade
de relacdes sociais. Assim, nos movimentaremos na analise
do geral para o especifico e deste para aquele.

A maneira que fomos expondo a argumentacéo, ficara
evidente que nao se trata de um dever ser ancorado em um
julgamento moral da relacdo entre Estado, religido e educa-
¢do. Pelo contrario, trata-se mais de uma reivindicacio no
aAmbito da propria politica - mas que a extrapola, como mos-
traremos. Ou seja, nossa critica do modelo atual de ensino
arraigado de tracos religiosos, critica esta que acentua nossa
concepcao laica, a principio ndo passa de uma exigéncia po-
litica para a devida separacio entre Estado e religido, como
requisitos de uma emancipacao politica, o que, no contexto
atual, favoreceria - resguardadas as contradigoes - inclusi-
ve, a uma melhor performance das relacoes capitalistas.

Contudo, dado as condigdes historicas atuais, a crise
sem precedentes pela qual passa o sistema do capital, nossa
reivindicacdo por um ensino laico ganha novos rumos, se
fazendo revoluciondria, no sentido marxista do termo.

16 Basta lembrar do famoso “jeitinho brasileiro”.
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Evidentemente que nao estamos a fazer uma defesa
da via politica, e muito menos que a tenhamos como um
fim. Como fica patente em virtude de nossa base tedrica,
defendemos radicalmente a superacio do modo capitalista
de producao, a superacdo da explora¢do do homem pelo ho-
mem precisamente como nos classicos do marxismo, e isto
sabemos, esta para além de reformas no &mbito politico. Ja
esta demonstrado que a saida para a superacio do capital
néo se realizara pela via politica partidaria. Aqueles defen-
dem o contrario amparam-se numa ilusdo de que o capita-
lismo pode ser melhorado. E necessario lembrar a estes(as)
senhores(as) que um sistema que por sua propria constitui-
¢do aniquila o pressuposto mais basico da ética humanista,
nao podera jamais ser humanizado.

E claro também que, por isso, nio negamos a impor-
tancia da politica como instrumento, como meio pelo qual se
pode dirimir conflitos. E apenas nesse sentido que valoriza-
mos os avancos politicos e a separacio entre Estado e religido.

Condicdes iniciais para concepcao de uma educacao
escolar laica

O ponto de partida diz respeito a condi¢do economi-
ca do Brasil atrelada a sua colonizac¢io. Qualquer proposta
séria de educacio escolar laica ndo pode deixar de levar em
conta o aspecto econdmico geral do pais. Consideremos o
problema a partir desses elementos.

Marx (2010b, p. 41) em Sobre a questdo judaica, faz a
seguinte observacgio: “0 homem se emancipa politicamen-
te da religido, banindo-a do direito publico para o direito
privado”. Ora, com a revolugdo burguesa e a consequente
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superacdo do Antigo Regime pelo modo de producio ca-
pitalista, ocorre também em decorréncia da propria 16gi-
ca desse sistema, a valorizacdo da propriedade privada. A
grande exigéncia feita a esfera juridica é que esta garanta
naletra dalei o direito a propriedade. Sendo esse direito um
elemento importante que possibilita a reproducdo do modo
de sociabilidade burguesa, é tendéncia que todas as esferas
da sociedade sejam tratadas pela mesma logica.

Quanto maior for o desenvolvimento alcan¢ado pelo
modo de produgdo capitalista em um determinado pais,
mais as questdes da sociedade sdo tratadas a partir dalogica
da propriedade individual, a resolucio das questdes neste
ambito desenvolve-se em proporc¢io igual ao desenvolvi-
mento do capitalismo, observando-se assim as contradi-
¢oes inerentes a qualquer processo historico. O desenvolvi-
mento politico, por seu turno, se da nessa mesma logica e, a
medida que se processa o homem se torna dentro desse mo-
delo de sociedade, politicamente emancipado. Importante
esclarecer que estamos, desse modo, fazendo uma abstra-
¢do do processo real, que é essencialmente contraditorio.

Tais processos, todavia, desenrolam-se mediante uma
série de determinagdes naturais e historico-sociais, dai a
importante observacdo de Tonet (2012), de que uma pro-
posta de educacdo que aponte para além da sociabilidade
burguesa, deve certamente considerar aspectos gerais que
se aplicam a todos os paises, contudo, é igualmente necessa-
rio e importante que se considere as condicdes particulares
do Brasil, sob o risco de movimentar- se em um esforco es-
pelhado em condicoes historicas e possibilidades bastante
adversas, incapacitando por isso que se logre éxito.
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As grandes poténcias econ6micas mundiais, por
meio de um paulatino e contraditério processo histérico
(criminoso até), alcangaram um grau de desenvolvimento
das relacdes de producgdo que, por seu turno, possibilita-
ram avangos nunca alcancados em outros paises, como os
chamados de terceiro mundo. Tais conquistas espalham-se
por diversos setores, inclusive na educacao e politica. Con-
quistou-se nesses paises o que se entende por cidadania
burguesa, com universalizacido da educa¢do em um padrao
que dentro dessa sociabilidade representa certo grau de
qualidade. Esse progresso obtido se da em paralelo, mas ao
mesmo tempo pela via politica.

A emancipacao politica da humanidade em um certo
pais depende, portanto, dentre outras coisas, de um deter-
minado grau de desenvolvimento do capitalismo neste pais,
tendo como pressuposto a propria emancipacao politica do
Estado. Como afirma Marx (2010b, p. 41), “a emancipacao
politica de fato representa um grande progresso; nao chega
a ser a forma definitiva da emancipac¢iao humana em geral,
mas constitui a forma definitiva da emancipa¢do humana
dentro da ordem mundial vigente até aqui”.

Esta emancipacdo como ja sinalizamos, e como o pro-
prio Marx (2010b) afirma, tem inimeros pontos positivos
para um pais nas mais variadas esferas, de modo que nao
podem ser de forma alguma ignorados ou negados - E des-
necessario frisar que, como fica evidente nas palavras de
Marx (2010b), esses avancos nao significam emancipagao
humana. Destarte, estes apenas se ddo em acordo com as
exigéncias de uma revolucao burguesa plenamente consu-
mada. Como indicamos, esses avancos sinalizam que, cada
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vez mais, complexos sociais sdo passados a alcada do direito
privado, especificamente a religido.

Como dissemos, sao varios os elementos historicos
concretos que possibilitaram os paises hoje de centro do
capital, a atingirem tal grau de desenvolvimento econd-
mico, politico, e em decorréncia, a cidadania requerida a
este nivel. Foge a nossa competéncia tratar em detalhes de
tais elementos, contudo, ao menos um salta a vista, que é
o fato desses paises terem sido grandes colonizadores que
saquearam uma imensa riqueza natural pelo mundo, con-
centrando- a na sua economia nacional. Sobre esse tema,
Marx (1996, p. 370). afirma que,

A descoberta das terras do ouro e da prata, na
América, o exterminio, a escravizacio e o enfur-
namento da populacao nativa nas minas, o come-
co da conquista e pilhagem das indias Orientais,
a transformacao da Africa em um cercado para a
caca comercial as peles negras marcam a aurora
da era de producdo capitalista. Esses processos
idilicos sao momentos fundamentais da acumula-
¢ao primitiva.

Estes sdo fatos histéricos que nenhuma pesquisa
que se pretenda minimamente séria pode negar. E sobre
essa acumulacdo primitiva que se ergueram o que hoje
sdo as grandes poténcias econdmicas — respeitando-se o
movimento contraditério da propria histéria —, onde o de-
senvolvimento das relagdes capitalistas atingiu seu limite
oferecendo o que podia melhor oferecer. Contudo, do outro
lado desse processo de acumulacio primitiva, estdo tantos
outros paises que foram vitimados, que estiveram em rela-
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cdo de subordinacio aos colonizadores, e, ndo realizaram
aquela acumulacio que lhes dariam a possibilidade de se
tornarem, do ponto de vista econdmico, paises plenamente
desenvolvidos.

0 problema no contexto brasileiro

Deslocando-se um pouco dessas consideracdes mais
gerais, situamos o Brasil dentro desse outro lado da acu-
mulacgdo primitiva. Nosso pais esteve historicamente em
desvantagem com relacdo ao centro econémico atual, ndo
tendo disposto ao longo da historia das condi¢oes com as
quais contaram aqueles paises. De outro modo, ndo houve
aqui a acumulacdo primitiva da qual fala Marx (1996), ao
contrario, somos vitimas historicas daquela.

Estando o Brasil em tal posicdo, ndo pode, pelas cir-
cunstancias historicas, alcancar o patamar de desenvol-
vimento econémico que os paises do centro capitalista al-
cancaram. Desta forma, uma barreira histérica impediu - e
de certa forma continua impedindo - que aqui se atingisse
um grau de desenvolvimento econdmico, uma verdadeira
revolucio burguesa que possibilitaria um avango politico e
a conquista da dita cidadania burguesa dentro da sociabili-
dade burguesa.

Com esse grau de desenvolvimento, seria possivel
ainda a emancipacio politica de que fala Marx (2010b) e a
atuacéo cada vez mais dominante do direito privado, estan-
do assim postas as possibilidades e exigéncias reais para
uma separacdo do Estado em relacio a religido. Sobre este
debate, como esclarece Tonet (2012, p. 39):
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[...] hé grande diferenca entre os paises ricos e os
paises pobres. Aqueles alcang¢aram o patamar mais
elevado da sociabilidade capitalista. Sao aqueles
que realizaram plenamente a revolucao burguesa.
Estes - os paises pobres - se viram impedidos, por
uma série de circunstancias - internas e externas
- e até pelas suas relacoes de dependéncia e subor-
dinacéo aos paises ricos, de realizar as transfor-
macdes que caracterizam essa revolucéo.

Fica claro que o filosofo brasileiro néo esta discutindo
especificamente a problematica da relagao Estado-religido,
seu debate é em torno da educacéo. Todavia, as mesmas con-
dicoes materiais apontadas pelo autor que impedem a educa-
¢ao de atingir seu maximo desenvolvimento no capitalismo,
tém relacdo intima e direta com o tema por nds abordado.

O que Tonet (2012) coloca ¢é aquilo que ja sinalizamos
linhas antes, ou seja, que o Brasil encontra obstaculos histo-
ricos para realizacio da plena revolucio burguesa, da plena
emancipacio politica e suas consequéncias nas diversas es-
feras da sociedade. Seguindo no mesmo raciocinio, este au-
tor alerta para o problematico pressuposto sustentado por
alguns que entendem ser ainda possivel que o Brasil realize
tal revolucéo. Afirma Tonet (2012, p. 40):

[...] O Brasil é um pais cuja formacao se deu, sem-
pre, sob a égide da dependéncia e da subordinacao
a nacdes mais desenvolvidas. Processo extrema-
mente complexo, responsavel pelo atraso e pe-
las deformacoes que ele tem sofrido em todos os
aspectos. Em particular, a producdo da riqueza
tem, aqui, uma caracteristica toda peculiar. Ela é
o resultado nao apenas da exploracao do trabalho,
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como nos paises desenvolvidos, mas da superex-
ploracao. Vale dizer, ha aqui uma dupla explora-
¢ao. O trabalhador brasileiro trabalha nao s6 para
enriquecer a burguesia brasileira como também a
burguesia internacional.

O autor argumenta ainda que - mediante esta analise
de aspectos historicos importantes -, por aqui nunca hou-
ve de fato uma revolucéo burguesa, tendo sido as alteracoes
ocorridas nessa forma de sociabilidade ao longo da histéria
deste pais, nada mais que acordos entre classes dominantes.

Até aqui parece estar claro que o Brasil nao teve con-
dicoes historicas para se desenvolver economicamente, ou,
em outras palavras, para levar a cabo sua revolucao burgue-
sa plena e os atributos desta decorrente. Contudo, emerge a
pergunta sobre a possibilidade desta se realizar no futuro.
Tal questionamento, antes de qualquer coisa, e de modo ge-
ral, parte do seguinte pressuposto ideologico que, em certa
medida, é ingénuo sobre a dindmica do capital: compreen-
der que o modelo de producéo vigente é o melhor que a hu-
manidade pode atingir, e que aos problemas que sio cons-
tatados, resta adotar medidas reformadoras, para assim
melhorar ainda mais o capitalismo.

Todavia, a crise pela qual passa a sociabilidade bur-
guesa é de carater estrutural (Mészaros, 2011). Nao pode-
mos aqui tracar maiores consideragoes sobre a crise estru-
tural do capital, basta-nos apenas levar em conta que esta
dificulta ainda mais qualquer tentativa, principalmente nos
paises da periferia do capital, da realizagdo de uma revolu-
¢do burguesa. Como explica Tonet (2012, p. 41):
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E dificil acreditar que aquelas tarefas possam ser
realizadas agora, quando a crise atinge o capital
em suas estruturas mais profundas e quando os
proprios paises desenvolvidos estao mergulhados
nela. A extrema e veloz concentragdo do capital
e o acirramento da competicdo internacional in-
dicam que ndo ha mais lugar, no clube dos paises
ricos, para os paises pobres [...] Deste modo, a rea-
lizacdo da revolucao burguesa, em qualquer pais
periférico, é praticamente uma impossibilidade.

Temos entdo que, por elementos historicos aqui ja
pontuados e pela condic¢ao atual do modo de producio ca-
pitalista, em sua crise estrutural e incontrolavel, ao Brasil
- pais de periferia do capital - torna-se irrealizavel aquela
revolugdo burguesa e consequente aprimoramento dessa
sociabilidade, limitando assim, que se atinja uma emanci-
pacdo politica burguesa por esta via, sua tipica cidadania.
Ora, como temos assinalado, sem esses avan¢os, impossibi-
lita-se também uma separacio real entre Estado e religido.
Eis o caso do Brasil.

Como é conhecido, ha varios elementos que sinalizam
para a clara relacdo do Estado brasileiro com a religiao, des-
tacadamente o cristianismo, como por exemplo o Decreto
7.107/10 que promulga acordo entre a Unido e a Santa Sé,
firmando entre outras coisas 0 compromisso em dispor um
ensino religioso destacadamente cristdo (BRASIL, 2010).

Estando nosso pais posicionado nesse contexto, temos
um impedimento histérico para a consolidacio de um ensi-
no verdadeiramente laico. Entretanto, cabe ainda analisar
outro aspecto do problema. Se a relagdo entre o Estado brasi-
leiro e a religido é - como procuramos demonstrar partindo
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de Marx e Tonet — um produto de processos historicos, estes
que impediram e impedem uma emancipacéo politica, ¢ bem
verdade também que a religido, por sua propria esséncia,
tem sua parcela de negatividade nas relac¢des sociais atuais.

Partimos do pressuposto marxiano-lukacsiano que se
confirma no cotidiano, de que areligido - como outros tantos
complexos sociais -, estd em uma relacdo de dependéncia
ontolégica e autonomia relativa com o trabalho. Isto nos diz
que a religido depende em ultima instancia da forma como
se organiza a producdo de uma sociedade, mas tem ainda as-
sim uma certa autonomia com relacéo a esta, e a influencia
também. Tem, portanto, sua legalidade propria, o trabalho é
sua génese mas jamais o esgota. O que estamos afirmando é
que tendo a religido sua legalidade propria, ela pode se cons-
tituir como obstaculo inclusive para o desenvolvimento das
forcas produtivas, todavia, ndo podemos té-la como a causa
mecénica dos problemas sociais. Se assim a entendéssemos,
estariamos negando Marx, e, o que é pior, estariamos em
contradi¢do com o movimento do real. Por isso Marx (2010b,
p. 38) afirma que, “[...] Para nés, a religido ndo é mais a razao,
mas apenas o fendmeno da limitacdo mundana”.

Desse modo, além de ser expressao, uma consciéncia
invertida de uma realidade igualmente ao avesso, como pon-
tua Marx (2010a), a religido, bem como a relacdo desta com
o Estado brasileiro, contraditério ao discurso benfeitor que
apregoam, tém contribuido para reproducédo de uma sociabi-
lidade que valoriza as coisas em detrimento do ser humano.

Sendo a religido uma potencial aglutinadora das mas-
sas, e, o Estado o administrador dos interesses minoritarios
burgueses, torna-se areligido uma via oportuna para o Estado
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propagar sua ideologia. Vale reforgar que tal associacgio - Es-
tado e religido -, uma vez que favorece aos ditames da ordem
burguesa, e o faz sobretudo pelas caracteristicas préprias do
pensamento religioso, refletido nas instituigoes religiosas
em geral, qual seja, o carater essencialmente nao critico da
religido, se coloca em oposicdo a massa trabalhadora, aquela
maioria que, inclusive, nos termos atuais, financia a religido.
Nesta relacdo, portanto, perde a classe trabalhadora e ganha
o Estado e por extensio os empresarios, cada vez mais se lan-
cando na desesperada tentativa de salvar o capitalismo.

A génese do complexo religioso surge precisamente
no ponto onde pelo baixo nivel intelectual da humanidade
- ou seja, incapaz de conhecer a natureza —, o sujeito huma-
no pressupde forcas imateriais que regem o mundo (LUKA-
CS, 1982). De la até o presente, a religido em geral continua
necessitando desse espaco cego de manobra para poder
se firmar, ou seja, se ergue precisamente nos pontos onde
o ser social ainda desconhece o movimento da realidade
concreta. E nesse desconhecido que reinam os deuses. Nio
obstante, durante o largo processo de desenvolvimento do
complexo religioso, este revestiu-se de formas sofisticadas
e peculiares a cada momento historico, mas nio pdde se
desfazer do carater dogmatico e néo critico exigidos desde
os primoérdios para sustentar suas afirmacdes de base an-
tropomorficas sobre o meio circundante da humanidade.

A relagao entre a religido - especificamente o cristia-
nismo - e o Estado brasileiro, tem sido desde o inicio um atra-
so para a classe trabalhadora. Para perceber isto, basta obser-
varmos a historia e teremos indios, negros, e todo o conjunto
da classe trabalhadora que historicamente tem produzido
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para manter o conforto da burguesia brasileira, em detri-
mento de suas proprias existéncias. Desse modo, a classe tra-
balhadora é duplamente explorada, pois recebe as migalhas
de um Estado que apenas administra os interesses dos capi-
talistas, mas que se sente docemente confortada, via aparato
religioso, pelas promessas de um paraiso além-morte®.

Além desse ponto, a relacio entre Estado e religido
sempre tende a favorecer a defesa incondicional da classe
detentora dos meios de producédo. Historicamente, den-
tro do proprio cristianismo, o alto clero tem sido o grupo
que mais se beneficiou dessa relagio, das regalias que dela
conseguia. Destarte, essa relagdo beneficia apenas uma de-
nominacio maior, qual seja, aqui no Brasil, o cristianismo.
Assim, tal relacdo entre Estado e religido é essencialmente
excludente, pois se por natureza o religioso de uma deter-
minada crenca tende a tomar as crencas dos outros como
um erro, uma vez que sdo amparados e chancelados pelo
Estado, potencializam a discriminacdo das demais mani-
festacoes religiosas®. Tal conjunto de coisas se reproduzem
nas mais variadas esferas da sociedade.

Conclusoes preliminares

Antes de prosseguirmos, vale destacar que nao pre-
tendemos encerrar o debate sobre as limitagdes que impe-
dem o Brasil de ter um auténtico ensino laico, pelo contra-
rio, nossa intencdo é apenas contribuir com a discussao.
17 Vale lembrar que esse processo nao esta isento de contradi¢des, podemos citar

como uma dessas 0 movimento chamado de Teologia da libertacéo. Porém, as
excecoes apenas confirmam a regra geral.

18 Candomblé, Umbanda, Kardecismo, etc.
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Objetivamos, com efeito, aclarar algumas contradi¢oes por
nos ja apontadas, como por exemplo, a existéncia de um
Estado constitucionalmente laico que garante um ensino
religioso dominantemente cristao-catélico, que faz acordos
com a Santa Sé, que tem uma bancada evangélica na Camara
e Senado Federal que, por forca politico-legislativa, aprovam
ou desaprovam leis — que repercutem diretamente na vida
dos individuos de modo geral. Deputados e senadores que
legislam com base em convicgoes religiosas particulares, i.
e., tendo por base suas crencas, sua fé, portanto, de forma ir-
racional. Convenhamos que, para um estado que se diz laico,
0 oposto é o que deveria ser politicamente padronizado.

Como sinalizamos desde o inicio, nosso objetivo foi
analisar, no contexto brasileiro, algumas das principais difi-
culdades de se implementar um ensino laico. Trilhando esse
caminho, demonstramos a principio que a possibilidade de
um Estado laico esta diretamente ligada 8 uma determinada
emancipacgao politico-estatal, que, por sua vez, pressupoe
condicbes econdmico-materiais concretas para garantir tal
emancipacao politica do Estado.

E necessario que o Estado alcance determinado grau
de desenvolvimento das for¢as produtivas, do modo de pro-
ducao capitalista, para s entdo, através de varias mediacées,
consiga por sua vez, realizar a emancipacao politica. Nesse
contexto, apontamos a primeira barreira imposta ao Brasil:
ter sido uma vitima historica do processo de acumulagao
primitiva do capital. Enquanto determinados paises saquea-
vam riquezas para fundar sua base econémica, o Brasil era
saqueado. Essa condicao historica impediu no passado, im-
pede no presente e possivelmente sera o maior obstaculo no
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futuro para que o Brasil alcance o grau de desenvolvimen-
to do capital suficiente para emancipar-se politicamente.
Isso decorre, como temos demonstrado, do carater cada
vez mais concorrencial do capital global, onde as grandes
multinacionais cada vez mais englobam as pequenas e mé-
dias empresas e, de modo semelhante, os paises de centro
do grande capital sempre impdem relagdes econdmicas que
tornam os paises da periferia do capital sempre mais de-
pendentes daqueles primeiros.

Sem essa condi¢do econdmica inicial nao ha possibi-
lidade plausivel de emancipacio politica no preciso senti-
do que temos exposto. Exatamente a emancipacéo politica
que levaria a religido do direito ptiblico sempre mais para o
campo do direito privado, possibilitando a emancipacio do
individuo com relacio a religido, bem como a emancipacio
do Estado perante esta. Disto resulta que, no contexto bra-
sileiro, mediante a analise aqui apresentada, é praticamen-
te impossivel um Estado verdadeiramente laico, i. e., que
tenha se emancipado politicamente alcancando o mais alto
grau possivel de desenvolvimento do capitalismo.

Posto isso, fica claro que a luta pelo ensino/educacéo
autenticamente laico esta para além de uma reivindicacgao
meramente politica, pois dado o cenario exposto, apenas
com a superacao do modo de producéo capitalista seria pos-
sivel para o Brasil — e nesse caso também mundialmente -
néo so a emancipacao politica-estatal, mas principalmente
a emancipagdo humana.
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MATERIALISMO HISTORICO DIALEIICQ:
FUNDAMENTOS E CONTRIBUICOES A
PRAXIS INVESTICATIVA

Maria Marcia Melo de Castro Martins
Cristina Cardoso de Araiijo
Osterne Nonato Maia Filho

Introducéo

O processo de investigacdo, enquanto praxis especifi-
camente humana, exige a escolha entre alternativas de um
método de pesquisa como possibilidade de desvelamento
do real. Todavia, ndo raro, se observa que determinadas
propostas metodoldgicas nao explicitam tal escolha e, ain-
da, ndo apreendem o objeto de investigacdo como sintese de
multiplas determinacdes, pois se limitam a desvelar apenas
sua aparéncia fenoménica, posto que desconsideram sua
relacdo com a totalidade social, historica, concreta, e as
possibilidades de sua transformacao.

Como alternativa que se compromete ao conheci-
mento do real para além de sua aparéncia fenoménica em
direcdo a esséncia do objeto de estudo, apresentamos o Ma-
terialismo Historico Dialético, posto que encerra vigoroso
potencial investigativo ao requerer a articulagdo de trés
categorias fundamentais no plano tedrico-metodoldgico:
totalidade, contradi¢@o e mediagdo.

O Materialismo Historico Dialético provocou, no
campo social, uma ruptura radical no modo de conceber
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a producdo do conhecimento, desde sua elaboracido por
Marx, em colaboracdo com Engels, no século XIX, superan-
do dialeticamente toda uma tradic¢ao cientifico-filoséfica e
metodoldgica, na medida em que inclui no centro do pro-
prio método as categorias da historia e da praxis transfor-
madora da realidade. Nas palavras de Jimenez et al. (2011, p.
152), Karl Marx “instituiu um novo limiar de racionalidade,
lancando os fundamentos de uma ontologia do ser social,
portadora de uma concepc¢io radicalmente nova de com-
preender o mundo, e, portanto, de fazer Ciéncia e Filosofia”.
Expressando o Materialismo Historico Dialético,
Marx nao opera com defini¢coes prévias, como destaca Pau-
lo Netto (2011), mas com determinagbes socio concretas,
ancorado no movimento dialético, do abstrato ao concreto,
em que a estrutura e a dindmica do objeto comandam o pes-
quisador que com ele estabelece uma mediacdo. O método
implica, pois, para Marx, “uma determinada posi¢ao [...] do
pesquisador [...] para, na sua relagdo com o objeto, extrair
dele suas multiplas determinacées” (PAULO NETTO, 2011,
p. 53). Se para o kantismo as categorias que usamos para
explicar a realidade sdo proprias do sujeito que as detém,
aprioristicamente, e para o positivismo elas estdo no objeto
e cabe ao sujeito descobri-las, ou seja, duas formas de idea-
lismo subjetivo, para Marx as categorias sdo propriedades
do objeto que podem ser captadas por um sujeito histérico,
que ao interagir com o objeto o modifica e por ele é modifi-
cado, portanto um sujeito da praxis. Tal interacéo é particu-
larmente complexa quando envolve a interacdo do sujeito
no mundo social, ou em termos luckasianos, o ser social.
Assim, o Materialismo Historico Dialético tem sua ori-
gem, em ultima insténcia, no trabalho, como atividade que
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firma os homens como produtores de sua existéncia e rela-
¢Oes materiais, uma vez que “transformam, com a realidade
que lhes é propria, seu pensamento e também os produtos
de seu pensamento” ou seja, de que “o ser dos homens é o
seu processo de vida real” (MARX; ENGELS, 1989, p. 20 - 21).

Consideramos importante explicitar essa demarca-
¢do, pois Marx rompeu com o método logico-especulativo
“situando-se pela mediacdo do pressuposto ineliminavel
da atividade sensivel do homem, para além da fundamen-
tacdo gnosioldgica” (CHASIN, 2009, p. 90). Chasin (2009),
todavia, destaca que esse rompimento néo se trata de uma
falta ou lacuna em sua teoria, mas de uma questao de or-
dem tedrico- estrutural, que se objetivou numa forma com-
pletamente nova de apreensao da realidade, numa pratica
cientifico-filoséfica radicalmente distinta de investigar o
mundo dos homens em suas relagées de producio da vida
material e reproducio social, diversa de todas as teorias,
representando uma revolucdo no campo da producéo de
conhecimento, pois assentada na constatacido de que “o
modo de producio de vida material condiciona o processo
de vida social, politica e intelectual” (MARX, 2008, p. 49).
Portanto, a historicidade e a praxis social transformadora
da realidade sao centrais também na producao do conheci-
mento do ser social, cuja forma de fazer ciéncia néao se re-
duz a analise da natureza fisica e bioldgica dos fenémenos,
mas precisa considerar as leis proprias do mundo social,
que inclui, obviamente, a forma como interagimos com o
mundo, inclusive biofisico.

Nesse sentido, podemos afirmar que a perspectiva
que nos fundamenta, a marxiana, assenta-se na existéncia
da conexao indissociavel entre elaboracao tedrica e formu-
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lacdo metodoldgica (PAULO NETTO, 2011). Nossa assuncio
aos pressupostos de Marx se deve a radicalidade de seu
pensamento, ao lancar as bases cientifico-filosoficas e me-
todoldgicas na diregao da “superacédo de toda forma de ex-
ploracdo do homem pelo homem e a possibilidade de plena
realizacdo humana de todos os individuos” (TONET, 2016, p.
22). Portanto, a ciéncia nio pode ser vista como um corpo
separado do mundo social, mas como uma pratica que dele
deriva e com ele interage constantemente.

Diante do exposto, este artigo busca apresentar as
contribuicdes tedrico-metodolégicas do Materialismo His-
torico Dialético para a praxis investigativa. Trata-se de um
estudo de cunho tedrico-bibliografico, articulado as discus-
soes e reflexdes sobre o Materialismo Histérico Dialético
enquanto método de investigacdo, como colaboracio dos
autores, decorrente de seus estudos no ambito do douto-
rado em Educacio, no Programa de Pos-graduacao da Uni-
versidade Estadual do Ceara, realizado no periodo de 2016
a2020%.

Dialética: fundamentos filoséficos e historicos

No intuito de compreendermos os processos que
conduziram Marx e Engels a instaurar um novo patamar
de cientificidade, buscamos apresentar o contexto histo-
rico-social em que elaboraram sua dialética materialista e
historica. Antes de prosseguirmos explicitando-a, propria-

19 Somente a primeira autora contou com financiamento de Agéncia de fomento
para seus estudos de doutorado, a Fundacio Cearense de Apoio ao Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico- FUNCAP.
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mente, esclarecemos ao leitor de que a Dialética*® é muito
anterior as elaboracoes tedricas dos dois filésofos alemaes.
Os elementos da Dialética irdo aparecer no pensamento de
muitos outros filésofos. No final do século XVIII e comego
do século XIX, apos a revolugdo burguesa, os conflitos po-
liticos na Europa também afetaram a filosofia, e as contra-
dicoes que se pressentiram na realidade nao podiam deixar
de serem pensadas e vivenciadas.

Nesse periodo se destaca um pensador metafisico
moderno, Immanuel Kant (1724.—1804), cuja filosofia repre-
senta o auge do idealismo subjetivo e da predominancia da
gnosiologia como visdo de mundo. As transformacdes pelas
quais passava a Europa fizeram o filosofo aleméo perceber
que “a consciéncia humana nio se limita a registrar passiva-
mente impressoes provenientes do mundo exterior, que ela
é sempre consciéncia de um ser que interfere ativamente
narealidade” (KONDER, 1981, p. 21). Contudo, questionava o
modo como se pode interpretar a realidade, foco da atencéo
dos fildsofos que o precederam. Para ele, mais do que desco-
brir ou interpretar as leis da natureza, deveriamos resolver
uma questdo prévia: o que é o conhecimento?

20 A Dialética surge na Grécia Antiga, como arte do dialogo. Depois passou a ser “a
arte de, no dialogo, demonstrar uma tese por meio de uma argumentacao capaz
de definir e distinguir claramente os conceitos envolvidos na discussao” (KON-
DER, 1981, p.7). Aristoteles (384 a.C — 322 a.C) atribui & Zenao de Eléia (Séc. VI a.C)
o titulo de pai da Dialética. Por influéncia de Parménides (aprox. 530 a.C - 460
a.C), o conceito de Dialética deu lugar a Metafisica. O pensador grego “ensinava
que a esséncia profunda do ser era imutével e dizia que o movimento era um fe-
noémeno da superficie.” (Ibid., p. 9), contrariamente ao pensamento de Heraclito
de Efeso (aprox. 540 a.C - 480 a.C), o qual defendia que tudo o que existe estd em
constante mudanca, que o conflito é o pai e o rei de todas as coisas. Na acep¢io
moderna, a dialética assume outro significado, distinto do que representava na
antiguidade grega. Passa a ser: “o modo de pensarmos as contradi¢oes da realida-
de, 0o modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria
e em permanente transformacao” (Ibid., p. 8). Assim, embora o conceito de Dialé-
tica tenha surgido com os gregos, Marx (1818 - 1883) e Engels (1820 -1895) o proble-
matizam, destacadamente a partir de Hegel (1770 - 1831), para elaborar sua teoria.
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Esse era um problema central para Kant. O filosofo per-
cebia que no processo de conhecer, chamado por ele de razao
pura, existiam certas contradicoes que nio poderiam ser ex-
pulsas do pensamento humano por nenhuma logica (KON-
DER, 1981), mas somente pelo teste de realidade, a posteriori, a
que deveriam ser submetidas certas capacidades que sao pro-
prias do homem e lhe sdo inatas: a capacidade de atribuir tem-
poralidade e espacialidade aos objetos e a partir dai julga-los
e compreendé-los. Kant, portanto, desloca a metafisica aris-
totélica do sujeito para o objeto, dai seu idealismo subjetivo.

A contradicdo a que Kant se referia fora esclarecida
por outro filésofo, também aleméo, idealista, de uma gera-
cdo posterior, Friedrich Hegel (1770-1831), sem apelar para
o binarismo kantiano, quando este desloca as categorias do
real, do ser e do objeto, para o sujeito humano. Hegel reco-
nheceu que a contradic¢io percebida por Kant “néo era ape-
nas uma dimensao essencial da consciéncia do sujeito do
conhecimento [...], era um principio basico que nao podia
ser suprimido, nem da consciéncia do sujeito, nem da reali-
dade objetiva” (KONDER, 1981, p.22).

Para Hegel, a questdo central da filosofia nio era a
da possibilidade do conhecimento e sim a do ser, ou seja,
a questdo do ser antecedendo a do conhecer: “a questao do
conhecimento, daquilo que o conhecimento é, s6 pode ser
concretamente discutida a partir da questio do ser”. No
entanto, ele concordava com Kant sobre a conclusao de que
“o sujeito humano é essencialmente ativo e esta sempre in-
terferindo na realidade”. Descobriu que “[...] quem impde
o ritmo e as condicoes dessa transformacao ¢ a realidade
objetiva” (KONDER, 1981, p. 22 - 23). Todavia, nao se trata
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de uma oposic¢io, mas de uma contradicio que precisa ser
superada: de um lado o pensamento e do outro a realidade;
de um lado a gnosiologia e do outro a ontologia. Nao é uma
coisa ou outra, mas uma coisa e outra.

No processo de transformacio da realidade objetiva,
Hegel percebeu o trabalho como a mola que impulsiona o
desenvolvimento humano, sendo o conceito-chave para a
superacao dialética, embora sua teoria careca de verdadei-
ra historicidade, mesmo vendo o homem como ser ativo, de
praxis, capaz de modificar a realidade. Entendia que “[...] a
superacao dialética é, simultaneamente, a negacdo de uma
determinada realidade, a conservacio de algo essencial que
existe nessa realidade negada e a elevacdo dela a um nivel
superior (KONDER, 1981, p. 26), contudo “subordinava os
movimentos da realidade material a légica de um principio
que ele chamava de Ideia Absoluta” (Ibid., p. 27), por esse
motivo os textos marxianos dizem se tratar de uma dialé-
tica de cabeca para baixo, visto que, em ultima instancia, a
gnosiologia acabava predominando sobre a ontologia.

Na Ideologia Alema, a esse respeito, Marx e Engels
(1989, p. 21) declaram:

Ao contrario da filosofia alema, que desce do céu
para a terra, aqui é da terra para o céu. Em outras
palavras, nao partimos do que os homens dizem,
imaginam e representam, tampouco do que eles
sdo nas palavras, no pensamento, na imaginacao e
na representacdo dos outros, para depois se che-
gar aos homens de carne e 0sso; mas partimos dos
homens em sua atividade real, é a partir de seu
processo de vida real que representamos também
o desenvolvimento dos reflexos e das repercussoes
ideoldgicas desses processos vitais.
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Posteriormente, no posfacio da 22 edi¢io de O Capi-
tal, Marx (1988, p. 17) ratifica:

Meu método dialético, por seu fundamento, dife-
re do método hegeliano, sendo a ele inteiramente
oposto. Para Hegel, o processo do pensamento
- que ele transforma em sujeito auténomo sob o
nome de ideia, - € o criador do real, e o real é apenas
sua manifestacio externa. Para mim, ao contrario,
oideal nao é mais do que o material transposto para
a cabeca do ser humano e por ela interpretado.

Foi, pois, destacadamente, sobre a dialética e o idea-
lismo hegelianos que Marx e Engels teceram suas criticas,
juntamente a contraposi¢cdo ao materialismo feuerbachia-
no, oposicdo ao idealismo e sobre o qual trataremos adiante,
particularmente movidos pela situacio de intensa explora-
cao da forca de trabalho dos operarios europeus, sob a égide
do capital, em consequéncia dos desdobramentos das revo-
lucdes industrial e francesa, ambas ocorridas na segunda
metade do século XVIII.

Assim, foi possivel aos amigos Marx e Engels agluti-
narem, nesse momento do desenvolvimento histdrico da
humanidade, os elementos para lancar os fundamentos de
uma teoria social radicalmente nova para compreensiao da
producio da vida humana, em sociedade, baseada numa
ontologia materialista e numa reflexdo histérico-concreta
dos fundamentos constituintes do ser social, bem como do
método para conhecé-la, o Materialismo Historico Dialéti-
co, o qual pressupde a apreensio das determinacoes pro-
prias da realidade.
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Materialismo Historico e Dialético: pressupostos teorico-
metodoldgicos

No tocante aos fundamentos do Materialismo Histo-
rico Dialético, Malagodi (1988, p. 80 - 81) afirma: “a formu-
lacdo ‘materialismo dialético’ s6 tem sentido historico-teo-
rico como contestacio das teses idealistas, ai incluidas as
formulacoes materialistas vulgares ou metafisicas”. E segue
esclarecendo:

O materialismo dialético nao pode [...] ser con-
fundido com uma declaracdo doutrinaria ou
principialista absoluta do primado da matéria.
Primeiro, porque para ele nao existem principios
metafisicos e qualquer declaracio doutrinaria ou
principialista é sempre uma afirmacao metafisica.
Segundo, porque nao existem verdades absolutas.
Terceiro, porque suas formulacdes sao histori-
co-criticas. O materialismo dialético é a negacao
do materialismo metafisico do século XVIII e a
negacao do idealismo dialético do século XIX. Ao
primeiro, ele opoe a dialética da transformacao e
da historia. Ao segundo ele opde o lado terreno do
pensamento; o fato de que o pensamento so6 existe
junto com os homens praticos e reais efetivos, que
existem na historia, com a histéria e para a histo-
ria (MALAGODI, 1988, p.81).

Desse modo, Marx e Engels assinalaram o homem
como sujeito da historia, como individuo concreto em sua
processualidade historica, integrante de uma totalidade
social, concreta, sob um primeiro pressuposto ontoldgico
fundamental da existéncia humana e de toda a historia,
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qual seja: “todos os homens devem ter condicdes de viver
para poder fazer histéria” (MARX; ENGELS, 1989, p. 22). E
acrescentam os filésofos: “Mas, para viver, é preciso, antes
de tudo, beber, comer, morar, vestir-se [...]. O primeiro fato
historico é, portanto, a producio dos meios que permitem
[...] a producgéo da vida material” (Ibid., p. 23).

Nos Manuscritos Econémicos Filosoficos de 1844,
Marx (2015) toma o trabalho como meio de producio da
vida material do homem, como atividade vital, a propria
vida produtiva, que é a vida genérica, sendo o objeto do tra-
balho a objetivacio da vida genérica do homem, o que ira
ocasionar uma drastica mudanca na forma de pensar o
mundo e conhecer a realidade.

Nessa perspectiva, o trabalho é concebido como fun-
damento de uma ontologia radicalmente nova, onto-histo6-
rica, diferentemente do marco transcendental da ontologia
greco-medieval, metafisica, “[...] onde o mundo tinha uma
natureza e uma ordem anteriores ao sujeito” (TONET, 2016,
p. 94). Na base dessa ontologia esta a premissa de que “a
consciéncia nunca pode ser mais que o ser consciente; [...]
Nao é a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida
que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1989, p.
20 - 21). K importante destacar que Marx e Engels nio es-
tao a propor uma nova dualidade, mas demonstrar que a
consciéncia é uma producéo historica, determinada pela
relacdo que o homem estabelece com a natureza e com os
outros homens e ndo como algo que a ela se opoe, ou dela
independe ou nela se perde.

Desse modo, em relagéo ao ser, preocupacio da filo-
sofia hegeliana, Marx, segundo Lukacs (2013), inaugurou
uma ontologia de novo tipo, a ontologia do ser social, um
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ser que tem consciéncia ativa da histéria, de sua capacidade
de transformar o mundo, mas apenas em interacdo com ele.
Assim, assentados na terrenalidade efetivamente existente
no mundo dos homens, na sociedade de classes, marcada
pela propriedade privada e pela divisdo social do trabalho,
revolucionaram a Teoria Politica, sobretudo por superar
dialeticamente o pensamento especulativo, a Economia
Politica e a reflexdo critica existentes a época, explicitando
suas contradi¢oes.

Constataram que é a sociedade civil que cria o Estado
e nao o contrario, conforme a filosofia idealista dominante,
tributaria do pensamento hegeliano do século XVIII. Nas
palavras de Gorender (1989, p. XXIV): “Pela primeira vez na
historia das ideias politicas o Estado deixa de ser concei-
tuado como entidade representativa dos interesses gerais e
comuns da sociedade”.

Marx e Engels indicaram a vinculacao do Estado aos
interesses da classe dominante e concluiram: “é a sociedade
civil o verdadeiro lar e cenario da historia. Abarca todo o in-
tercAmbio material entre os individuos numa determinada
fase do desenvolvimento das forcas produtivas” (GOREN-
DER, 1989, p. XXVII).

E, pois, partindo dessas constatacdes e tomando o
trabalho como categoria central, em seu sentido ontoldgico,
isto é, “como uma atividade produtora de valores-de-uso,
como ato fundante do ser social” (TONET, 2016, p. 114), que
Marx analisa seu aprisionamento na forma de trabalho abs-
trato/assalariado, como valor-de-troca, no contexto da so-
ciedade burguesa do século XIX, sobretudo em relacéo aos
desdobramentos das revolugoes francesa e industrial e ao
atraso da Alemanha no tocante a esses processos.
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Pois como salienta Konder (1981, p. 23): “a Alemanha
[...] era tdo atrasada que nem sequer tinha conseguido al-
cancar sua unidade como nacdo: estava dividida em go-
vernos regionais, cada um mais reacionario que o outro”,
apesar de sua tradicdo no campo filoséfico. Nas palavras
de Marx (2010b, p. 40): “somos contemporaneos filoséficos
da atualidade sem sermos os seus contemporéneos histo-
ricos.” A esse respeito acrescentamos que Hegel, assenta-
do na filosofia idealista, refletia sobre as transformacoes
advindas das citadas revolugdes, mas as contemplava pela
janela da monarquica Alemanha.

A elaboragdo marxiana leva todas essas objetivacoes
histéricas em consideracio e discute-as no dmbito da Filo-
sofia e da Economia Politica, particularmente no que diz res-
peito ao idealismo hegeliano e ao materialismo feuerbachia-
no, rompendo com essas teorias e criando a nova critica, ou:

[...] nos termos de Marx, “verdadeira critica filoso-
fica”, armada pela decisiva presenca analitica dos
complexos reais envolvidos, tomados em sua quali-
dade de atividade senstvel - reelaboracoes radicais
de carater filosdfico, que perfilam o tragado geral
de um novo quadro teérico, marcado pelo assenta-
mento de uma ontologia histérico-imanente do ser
social (CHASIN, 2009, p. 86).

A perspectiva de uma ontologia histérico-imanen-
te do ser social se contrapunha radicalmente ao idealismo
hegeliano, o qual resultava numa explicacdo bastante vaga
e a-historica da realidade, que naturalizava o sistema eco-
némico e social em que se vivia. Sobre esse aspecto, des-
taca Frederico (2010, p. 13): “A filosofia de Hegel, como se
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sabe, comeca pelo conceito de ser, por um ser ainda vago e
indeterminado que precisa passar por um conjunto de me-
diagoes para, no final, tornar-se autoconsciente”. Contudo,
como destacamos anteriormente, Hegel foi o primeiro a
perceber o trabalho como mola que impulsiona o desenvol-
vimento humano, por entender ser no trabalho que: “o ho-
mem produz a si mesmo. [...] é o ndcleo a partir do qual po-
dem ser compreendidas as formas complicadas da atividade
criadora do sujeito humano [...]. Se nao fosse o trabalho, nao
existiria a relagéo sujeito-objeto.” (KONDER, 1981, p. 23 -24).

Hegel, embora tenha aberto o caminho que Marx tri-
lhou para elaborar a nova teoria, percebia apenas o lado po-
sitivo do trabalho. Como aponta Chasin (2009, p, 84), “Hegel
apreende o trabalho como esséncia do homem que se con-
firma, ele vé somente o lado positivo do trabalho, nio o seu
[lado] negativo.” Este aspecto quem desvela é Marx, a partir
de sua luta ativa e solidaria junto ao proletariado e de sua
analise sobre a Economia Politica, resultando na:

[...] critica da propria sociedade civil, pletora da
interatividade contraditéria dos interesses priva-
dos, isso faz com que se desague na universalida-
de dos objetos humano-societarios, agora a partir
de um novo limiar de racionalidade, que permite
compreender o lado negativo do trabalho, ou seja,
0 homem negado [...] (CHASIN, 2009, p. 85).

Ainda que Marx tenha reconhecido e concordado
com Hegel ser o trabalho a mola propulsora do desenvolvi-
mento humano, teceu criticas sobre o fato de que seu an-
tecessor atribuisse demasiada importancia ao trabalho in-
telectual e ndo percebesse a significacdo do trabalho fisico,
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material (KONDER, 1981). Em contraposicdo a elaboracio
hegeliana, afirma Marx (2015, p. 376): “um ser néo objetivo
é um ser nio real, nio sensivel, apenas pensado, i.e. apenas
imaginado, um ser da abstracao”.

E o proprio Marx, em 1844, a destacar que do idealismo
objetivo que funda a construcao filosofica de Hegel “resulta
o conhecimento e reconhecimento tdo somente do trabalho
abstratamente espiritual [...]", idealismo que, enfim, leva He-
gel as ilusdes de especulacao” (PAULO NETTO, 2015, p. 85).
Assim, a concepcao abstrata do trabalho e, portanto, sua per-
cepcao apenas positiva ndo favoreceu a Hegel a anélise dos
problemas do trabalho alienado® na sociedade capitalista.

Além da problematica relacionada ao trabalho, ha a
questdo da dialética hegeliana que, na concepcao de Marx,
precisava ser posta sobre os proprios pés. Hegel descrevia o
processo global da realidade real da seguinte maneira:

A Ideia Absoluta assumiu a imperfeicao (a insta-
bilidade) da matéria, desdobrou-se em uma série
de movimentos que a explicitavam e realizavam,
para, afinal, com a trajetoria ascensional do ser
humano, iniciar - enriquecida - seu retorno a si
mesma (KONDER, 1981, p. 51).

Essa perspectiva ja define o ponto de partida e de che-
gada do movimento da realidade, ou seja, pressupée uma
totalidade fechada. Opostamente, Marx rebatia esse enten-
dimento, defendendo que a realidade s6 podia ser reconhe-

21 “As condicdes criadas pela divisdo do trabalho e pela propriedade privada introduziram
um “estranhamento” entre o trabalhador e o trabalho, na medida em que o produto do tra-
balho, antes mesmo de o trabalhador se realizar, pertence a outra pessoa que nio o traba-
Ihador. Por isso, em lugar de realizar-se no seu trabalho, o ser humano aliena-se nele; em
lugar de reconhecer-se em suas proprias criacoes, o ser humano se sente ameagado por
elas; em lugar de libertar-se, acaba enrolado em novas opressoes” (KONDER, 1981, p. 30).
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cida como uma totalidade aberta “quer dizer, através de es-
quemas que nao pretendessem “reduzir” a infinita riqueza
da realidade ao conhecimento” (KONDER, 1981, p. 51). Além
do que, ao produzir uma realidade fechada, todo o sistema é
naturalizado, inclusive com o risco de reduzir a transforma-
¢do da realidade em um movimento natural, biomecéanico e
fechado em si mesmo. Sem abertura, ndo ha espacgo para o
verdadeiramente novo, para a transformacéo da realidade,
para a historia, para a ética e a praxis social, inclusive o tra-
balho como possivel atividade criadora e auto-poética.

Assim, o que diferencia fundamentalmente a dialé-
tica hegeliana da dialética inaugurada por Marx é que He-
gel, alicercado no Idealismo, pensa o homem como um ser
abstrato. Faltava-lhe uma dimensao mais historica, mais
concreta, ao passo que Marx, assentado no Materialismo,
concebe-o em sua concretude, historicidade e em um pro-
cesso de transformacédo global, continuo: “[...] para Marx,
nao é um movimento espiritual (como em Hegel), e sim um
movimento material que abrange a modificacao nao s6 das
formas de trabalho e organizacao pratica da vida, mas tam-
bém dos proprios 6rgaos dos sentidos [...]” (KONDER, 1981,
p. 53). Desse modo:

Marx nao reconhece a existéncia de nenhum as-
pecto da realidade humana situado acima da his-
toria ou fora dela; mas admite que determinados
aspectos da realidade humana perduram na histé-
ria. Exatamente porque o movimento da historia
é marcado por superacoes dialéticas, em todas as
grandes mudancas ha uma negacao, mas ao mes-
mo tempo uma preservacao (e uma elevacao a ni-
vel superior) daquilo que tinha sido estabelecido
antes. Mudanca e permanéncia sdo categorias
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reflexivas, isto é, uma nao pode ser pensada sem
a outra. Assim como nao podemos ter uma visao
correta de nenhum aspecto estavel da realida-
de humana se nao soubermos situa-lo dentro do
processo geral de transformacao a que ele perten-
ce (dentro da totalidade dindmica de que ele faz
parte), também ndo podemos avaliar nenhuma
mudanca concreta se nao a reconhecermos como
mudanca de um ser (quer dizer, de uma realidade
articulada, movida de certa capacidade de durar)
(KONDER, 1981, p. 53 - 54).

Essas sdo algumas das diferencas marcantes entre
a dialética hegeliana e a marxiana. Ao contrario de Hegel,
Marx era materialista, todavia discordava do materialismo
feuerbachiano, por ser “um materialismo ausente no &mbi-
to em que o homem ¢ ser social e faz histéria. [...] Na filoso-
fia de Feuerbach, materialismo e historia estao divorciados”
(GORENDER, 1989, p. XXXI).

Podemos dizer que Marx e Ludwig Feuerbach (1804
-1872) compartilhavam o combate ao idealismo objetivo he-
geliano, mas embora concebesse 0 homem como ser corpo-
reo, ser natural, Feuerbach faz do homem um conceito abs-
trato, divergindo, assim, da perspectiva historica de Marx,
pois considera o homem como objeto sensivel, unicamen-
te, e ndo o percebe como sujeito da atividade sensivel, nao
toma os homens “em seu determinado contexto social, em
suas reais condigoes de vida” (MARX; ENGELS, 1989, p. 45).

Na oitava tese sobre Feuerbach, escreveu Marx: “A
vida é essencialmente pratica. Todos os mistérios que con-
duzem ao misticismo encontram sua solucdo racional na
praxis humana [...]” (MARX; ENGELS, 1989, p. 96), ou seja,
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na sintese objetividade e subjetividade, tendo a pratica so-
cial como critério da verdade. Nesse sentido, assinala Go-
render (1989, p. XXXI - XXXII):

A pritica é fonte, impulso e sancao epistemoldgica
da teoria. Condensacao e guia da pratica, a teoria se
converte em forca da historia. Até entdo o materia-
lismo tinha sido contemplativo, pura teoria. O novo
materialismo de Marx e Engels € critico e revolucio-
nario. Da filosofia de Hegel extraiu seu nticleo racio-
nal —adialética. Nos quadros do sistema hegeliano, a
dialética se submetia a mistificacoes especulativas.
Na concepc¢ao materialista, identificou-se ao deve-
nir real da natureza e da historia. Perdeu o carater
especulativo, desfez-se das construgdes arbitrarias
requeridas pela cosmovisdo idealista. Em vez dis-
so, converteu-se em método de pensar o real, pois
adequado ao real. Severa disciplina do pensar que
objetiva reproduzir, conceitualmente, o real na to-
talidade inacabada dos seus elementos e processos.

Desse modo, herdeiro de toda uma tradicéo filoséfica,
Marx supera dialeticamente a visdo idealista de homem, de
mundo, de sociedade, ao concluir que: “é na vida real que
comega a ciéncia real, positiva, analise da atividade prati-
ca, do processo, do desenvolvimento pratico dos homens.
“[...] Com o conhecimento da realidade, a filosofia ndo tem
mais um meio para existir de maneira autbnoma” (MARX;
ENGELS, 1989, p. 22).

Marx, portanto, rompe com a tradi¢io cientifico-filo-
sofica de sua época, dando um salto qualitativo na analise e
compreensao do real, tornando-nos tributarios dessa revo-
lucionaria teoria e riqueza metodolodgica, pois além de nos
deixar uma Teoria Social, ao desvelar a génese, estrutura
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e dindmica da sociedade burguesa regida pelo capital, nos
tornou tributarios de um legado cientifico-filoséfico e me-
todoldgico radicalmente novo de conhecimento da realida-
de, o Materialismo Histoérico Dialético.

Contribuicoes do Materialismo Histérico Dialético como
método de investigagao da realidade

No processo de investigacéo, o objeto de estudo é ana-
lisado, inicialmente, a partir da sua forma fenoménica e sin-
crética, pois busca-se apreender os elementos que o consti-
tuem e que se apresentam na imediaticidade da realidade
social objetivada. Na busca da esséncia do objeto, deve-se
estabelecer os nexos causais e as mediagdes necessarias
para sua apreensao em seu movimento real.

Na perspectiva assumida, o(a) pesquisador(a) deve
procurar ndo ser empiricista, tampouco irracionalista,
uma vez que tanto a totalidade constituiu-se eixo “[...] para
a correta compreensao das leis do desenvolvimento do ob-
jetoreal” (OLDRINI, 2014, p. 35), como a dialética, ao buscar
“[...] nexos entre os seus momentos” (Id, ibidem, p. 35). Esse
movimento revela que a totalidade ndo é a soma de todos os
fatos, ndo é tudo, mas um todo articulado, dialeticamente,
que nos permite compreender o objeto de estudo em arti-
culacdo com o todo social como resultado do processo de
reproducdo das relagbes de producio e, por conseguinte,
das relagoes humanas, que se objetivam mediante a relagio
entre os complexos sociais. Nessa dire¢iao, compreendemos
com Maia Filho (2009, p. 81), que:
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[...] a esséncia dos fatos sociais, as categorias uni-
versais que explicam tanto a realidade fenoménica
como estrutural, nao se encontra num mundo das
ideias separado da realidade como pretendia o pla-
tonismo e o racionalismo moderno; nem também
se encontram somente na concretude do dado
sensivel, em si, como quer o positivismo realista
ou mesmo na sua visdo descritivo-pragmatica,
mas é construido historicamente a partir da anali-
se contextualizada e dialética do real.

Nessa perspectiva, o0 método dialético apresenta-se
como método mais adequado ao estudo, apropriacéo e ana-
lise do objeto. No entanto, cabe salientarmos que o termo
utilizado por nos mais adequado, além de ser uma escolha
entre alternativas, ndo quer dizer, “[...] de modo algum,
pronto, acabado, exclusivo, sem possibilidade de erros, mas
apenas o balizamento de um trajeto cuja realizagdo s6 pode
realizar-se através do debate com outros modos de pensar.”
(TONET, 2002, p. 4-5).

Nessa direcao, cabe dizer que a investigacao da reali-
dade deve se sustentar no método dialético materialista e
historico, pois este método de investigacdo ndo tem como
ponto de partida e chegada aquilo que “[...] os homens di-
zem, imaginam ou representam, tampouco dos homens
pensados, imaginados e representados para, a partir dai
chegar aos homens de carne e 0sso” (MARX; ENGELS, 2007
p- 94). Assim, dizem seus fundadores Karl Marx (1818-1883)
e Friedrich Engels (1820-1895):

[...] Os pressupostos de que partimos nio sao pres-
supostos arbitrarios, dogmas, mas pressupostos
reais, de que so se pode abstrair na imaginacao.
Sao os individuos reais, sua acio e suas condi-
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coes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja
encontradas como as produzidas por sua pro-
pria acdo. Esses pressupostos sao, portanto, cons-
tataveis por via puramente empirica (Id, ibidem, p.
86-87, grifos nossos)

A dialética materialista historica permite inferir que
o ponto de partida e, ao mesmo tempo, de chegada sio os
individuos concretos que, por meio de suas a¢oes, materia-
lizam seu modo de vida na medida em que transformam a
natureza e por ela sdo transformados, ja que apropriam-se
historico e socialmente das producées que constituem o
mundo dos homens. Nesse aspecto “[...] Tal como os indi-
viduos exteriorizam sua vida, assim sao eles” (MARX; EN-
GELS, 2007, p.87). E, se considerarmos a producao da vida
material e espiritual (intelectual/cultural) no seu sentido
ontologico, como producéo de valores de uso, ainda, pode-
mos inferir que “[...] O que eles sdo coincide, pois, com sua
producao, tanto com o que produzem como também com o
modo como produzem. O que os individuos sdo, portanto,
depende das condigdes materiais de sua producao” (Id, ibi-
dem, p. 87, grifos do autor).

Como ja mencionamos, estes pressupostos reais, con-
cretos, sdo abstraidos pelo pensamento do pesquisador, por
meio de categorias que revelam o movimento real da reali-
dade social, historicamente construida pelos individuos,
j& que a realidade, em movimento, é expressao nio so das
condicdes materiais de vida dos homens, mas também de
suas contradigoes. Nesse aspecto, as categorias para serem
transpostas ao pensamento, por quem pesquisa determina-
do fendmeno social, devem existir na propria realidade, da
qual este as abstraiu (SOUZA, 2018).
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Nesse sentido, e subsidiados pelo Marxismo como
teoria social, evidencia-se a preocupagio com o movimen-
to real e dindmica do objeto apreendido como reproducio
ideal de suas condigdes reais, ou seja, como concreto pensa-
do, ja que, entendemos com Marx (2008, p. 260) que o “[...]
concreto é concreto porque € a sintese de muitas determi-
nacoes, isto é, unidade do diverso”.

Assim, faz-se necessario observar que “as contradi-
¢oes postas no cotidiano dos individuos se plasmam no ca-
pitalismo, pelas particularidades do trabalho alienado que
o define e das media¢oes deste processo na reproducéo so-
cial” (VALE, 2012, p. 32). Por isso,torna-se essencial explici-
tar a relacdo categorial singularidade-particularidade-uni-
versalidade no tocante ao objeto de estudo, posto que, como
afirma Lukécs (1978, p. 88):

[...] a ciéncia auténtica extrai da propria realidade
as condigOes estruturais e as suas transforma-
¢oes historicas e, se formula leis, estas abracam a
universalidade do processo, mas de um modo tal
que deste conjunto de leis pode-se sempre retor-
nar - ainda que frequentemente através de muitas
mediacdes - aos fatos singulares da vida. E preci-
samente estd dialética concretamente realizada
de universal, particular e singular.

E, pois, a partir dessa triade que se pode compreen-
der a existéncia real e efetiva de um objeto como constituin-
te de uma totalidade sdcio-historica concreta. Ainda sobre
a relacdo singularidade-particularidade-universalidade no
que diz respeito ao processo de producdo do conhecimento,
Martins (2005), a partir de Marx, afirma:
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[...] o conhecimento pressupde a superacdo do
singular em direcdo ao universal pela mediacao
do particular. Ou seja, Marx fundamenta a cons-
trugdo do conhecimento na dialética entre sin-
gularidade, particularidade e universalidade ex-
pressa em todos os fendmenos, dentre os quais se
incluem o homem e o proprio pensamento (MAR-
TINS, 2005, p. 118).

Na esteira dessa concepcio podemos anunciar o obje-
to de estudo como uma singularidade/particularidade que
expressa uma dada universalidade (sociedade capitalista;
relagdo capital/trabalho). Em decorréncia destas elabora-
coes cientifico-filosoficas, a defesa que fazemos assenta-se
na perspectiva ontologica, em que a abordagem do objeto
tem como eixo o proprio objeto (TONET, 2016) em interacgao
e mediado pelo sujeito social ativo que vai a realidade em
busca de solucionar os problemas colocados pelo real. Por-
tanto, explicitamos que ao assumirmos tal orientacdo nio
estamos nos lancando a uma postura de passividade diante
do objeto, mas buscando reproduzir idealmente seu movi-
mento real, a partir da relacio dialética sujeito-objeto.

Por fim, afirmamos que ao se buscar apreender o mo-
vimento real do objeto de estudo transposto ao pensamento,
no processo de producdo do conhecimento, deve-se assumir
essa centralidade no processo investigativo, sem, contudo,
atribuir menor estatuto ontoldgico a subjetividade, dado o
papel fundamental do sujeito no processo de pesquisa.
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Consideracdes finais

Apresentamos, em linhas gerais, algumas contribui-
¢Oes para o debate acerca do solo filosofico e historico-social
de onde partem Marx e Engels para a elaboragdo do Materia-
lismo Historico Dialético, bem como seus principios e funda-
mentos. Desse modo, nossa defesa pelo Materialismo Histo-
rico Dialético como método de investigacdo e compreensao
de um dado objeto de estudo se da, principalmente, devido
a alguns entendimentos: primeiro, por defendermos ser o
método de investigacao que melhor possibilita a compreen-
sdo da realidade social, uma vez que as categorias do méto-
do dialético, tais como totalidade, mediacdo e contradicéo,
nos permitem produzir um conhecimento mais aproxima-
tivo do movimento do real; segundo, por estar assentado no
pressuposto de que o conhecimento precisa ser “tratado em
sua articulacdo intima com o conjunto do processo historico
e social, permitindo, assim, compreender sua vinculagio,
mesmo que indireta, com determinados interesses sociais”
(TONET, 2016, p.10); terceiro, por compreendermos que
o conhecimento que produzimos precisa ter um compro-
misso com a transformacéao dessa realidade: “nédo se pode
transformar radicalmente o mundo sem armar-se de um co-
nhecimento que sustente a possibilidade, a necessidade e os
caminhos dessa transformacao” (TONET, 2016, p. 134).

Em guisa de conclusao, frisamos que a escolha do pa-
radigma marxiano nao implica na desqualificacio de outros
paradigmas, pois como destaca Tonet (2016, p. 11): “nenhum
deles é a forma definitiva de produzir ciéncia, mas ao con-
trario, todos eles sdo uma forma, histérica e socialmente de-
terminada, de construir conhecimento”, todavia, no tocante
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a constituicdo de uma sociabilidade radicalmente nova, sem
classes, faz-se necessario uma forma essencialmente nova
de produzi-la, alerta o autor. De fato, ha riscos em outras
perspectivas epistemologicas: o a-historicismo, a praxis
reiterativa e alienada; e a reducdo do fenémeno social a um
fendmeno biomecanico, como se nao houvesse especificida-
des proprias nas leis sociais, o que inclui a relagdo do homem
com a natureza. Dai decorre a necessidade também de o pa-
radigma marxiano se fazer presente nos processos investi-
gativos de producéo de conhecimentos historicamente acu-
mulados pela humanidade nos diversos campos do saber.
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A NATUREZA HISTORICA DO TRABALHO:
TRABALHO ONTOLOGICO, FABRIL E
DOMICILIA

Anténio Marcos Rocha de Carvalho
Maria das Dores Mendes Segundo
Josefa Jackline Rabelo

Introducéo

A finalidade global do trabalho, nessa ou em qualquer
sociedade ja existente, resume-se na producéo e reprodu-
cdo da vida material para garantir a existéncia humana.
Em cada modo de producio em seu determinado contexto
histérico, os meios de (re)producio da vida correspondem
a formas especificas de estruturacdo social do trabalho.
Assim, historicamente, o trabalho, seja na sua concepcao
ontoldgica ou em sua forma assumida na sociedade capita-
lista?, define como os homens véo produzir sua existéncia.
Como todo questionamento parte de uma indagacio que
fazermos ao real, chegamos ao seguinte: qual a finalidade
que o trabalho historicamente assume na manutencio e re-
producéo da vida humana?

Neste sentido, este artigo é destinado a compreender
historicamente e ontologicamente a categoria trabalho,
seguido pela analise do papel que o trabalho assume na so-

22 Este artigo é parte de um estudo realizado no Mestrado Académico Intercampi
em Educacio e Ensino-MAIE/UECE. Dissertacao defendida no ano de 2020.

23 O trabalho assumido na sociedade capitalista ¢ marcado pela exploracao do tra-
balho nao pago a classe dos trabalhadores proletariados.
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ciabilidade capitalista, com énfase para o trabalho fabril e
o trabalho domiciliar como um apéndice da fabrica. Assim,
inicialmente, é preciso definir a categoria trabalho; poste-
riormente, objetiva-se compreender aqui as transforma-
¢oes ocorridas nas relagdes sociais que constituem as ca-
tegorias trabalho fabril e domiciliar dentro das relacoes de
producio capitalista.

Para compreendermos o mundo material e sensivel
que nos aparece sob a dicotomia entre sujeito e objeto, de-
vemos capturar num movimento de apreensao do real as
mediacoes desses dois polos, que consiste no desvelamen-
to das raizes dos mesmos: “A apreensao da verdade do real
consiste justamente na explicagao da forma pela qual o real
se desdobra em sujeito e objeto” (MARX; ENGELS, 2007, p.
11). Diante disso, a compreensao do real (objeto) passa pelas
mediacdes historicas que compdem a esfera do trabalho,
atividade especificamente humana, fundante do ser social.

Nosso artigo se ancora no método onto-marxiano,
pois esse possibilita compreender a centralidade ontolo-
gica do trabalho como ato que funda o ser social e a anali-
se dos complexos sociais que compodem a totalidade social
(LESSA, 1997). Assim, a perspectiva ontolégica possibilita
compreender a inter-relacio homem e natureza, mediado
pelo ato teleoldgico do trabalho, o que possibilita antes de
tudo, a superagido do ser meramente biologico para o ser
social. Por fim, fundamentamo-nos em autores que reali-
zam a critica a sociedade do capital a partir de uma leitura
marxiana. Assim sendo, utilizaremos das contribuicées de
Marx e Engels (2007), Saviani (2007), Infranca (2014), Sérgio
Lessa (1997), entre outros.
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0 trabalho como fundamento da sociabilidade humana

O trabalho é uma atividade fundante da condicéo hu-
mana que surgiu com a origem dos homens, na medida em
que 0 homem transforma a natureza e nessa relagao produz
e reproduz as condic¢des necessarias a sobrevivéncia da hu-
manidade - da sua vida material e nao material (SAVIANI,
2007). Deste modo, os individuos (homens) que necessitam
suprir sua sobrevivéncia material, vdo encontrar no traba-
lho o intercAmbio para sua realizacgio. O trabalho, mediado
aqui pela relagio homem e natureza, caracteriza-se como
0 processo através do qual o homem por sua prépria acio
e capacidade teoldgica regula a natureza para atender as
suas necessidades de existéncia. A fim de se apropriar das
forcas naturais para sua sobrevivéncia, os homens, além de
modificar o meio natural, modicam ao mesmo tempo, sua
propria natureza, pressupondo suas poténcias latentes.

Para Antonino Infranca (2014, p. 69), “[...] o trabalho
humano, assim, além de ter a prerrogativa de transformar
concretamente a poténcia em ato, nasce no centro da luta
pela existéncia [...]”. Tal atividade justifica-se pelo fato de
o0 homem naéo ter sua existéncia garantida pela natureza, o
homem precisa produzir constantemente sua existéncia.
Em outros termos, se os animais se adaptam a natureza
como bem nos afirmou Darwin (1859), Marx e Engels (2007)
irdo afirmar que os homens fazem justamente ao contra-
rio, posto que, necessariamente, agem sobre a natureza e,
assim, vém historicamente transformando-a em funcéo de
suas necessidades, seus beneficios.
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Entende-se, portanto, que o homem nao pode viver
sem trabalhar, ou seja, 0 homem necessita do processo de
producio dos meios através dos quais reproduz sua propria
existéncia. Esse processo de producio e reproducio da vida
se constituiu historicamente pela interferéncia do homem na
natureza, isto é, 0 homem vive do processo de transformacao
da natureza para satisfazer as suas necessidades. Logo, per-
cebe-se, que o trabalho é um elemento de mediagio entre ho-
mem e natureza. Neste sentido, evidencia Marx (2017, p. 255):

Otrabalho é, antes de tudo, um processo entre o ho-
mem e a natureza, processo este em que o homem,
por sua propria acao, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com
a matéria natural como uma poténcia natural [Na-
turmacht]. A fim de se apropriar da matéria natu-
ral de uma forma util para sua préopria vida, ele poe
em movimento as forcas naturais pertencentes a
sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabecas
e maos. Agindo sobre a natureza externa e modifi-
cando-a por meio desse movimento, ele modifica,
a0 mesmo tempo, sua propria natureza.

Como podemos compreender, a relacdio do homem
com a natureza é reciproca, o que difere o ser social do
bioldgico é a capacidade de trabalhar, conforme ressaltam
Marx e Engels (2007, p. 14):

O homem se diferencia dos outros animais por
muitas caracteristicas, mas a primeira, determi-
nante, é a capacidade de trabalho. Enquanto os
outros animais apenas recolhem o que encontram
na natureza, o homem, ao produzir as condi¢oes
da sua sobrevivéncia, a transforma.
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Diante disso, podemos distinguir os homens de qual-
quer outro animal pela sua centralidade teoldgica e por sua
capacidade de trabalhar. Marx (2017) nos lembra que, o que
difere o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tem em sua mente no plano da consciéncia, o pro-
cesso de trabalho antes de construir algo. O resultado disso
é que, “[...] no final do processo de trabalho, chega-se a um
resultado que ja estava presente na representagéo no inicio
do processo, ou seja, um resultado que ja existe idealmente
[...]” (MARX, 2017, p. 256).

De acordo com Lukéacs apud Lessa (1997), as moda-
lidades do ser se distinguem em: ser inorganico, que nio
se reproduz, pois, sua esséncia é constituida do mundo
mineral; ser organico ou bioldgico, que se reproduz, e sua
esséncia tem por finalidade a reproducéio da vida; e o ser
social, que se expressa nas pessoas, em que o trabalho pro-
moveu seu salto ontoldgico, e que se particulariza por sua
capacidade de pensar sobre a necessidade de transformar
a natureza para sua sobrevivéncia. Mesmo com suas carac-
teristicas distintas, existe uma dependéncia de cada ser em
relagdo ao outro para sua propria composi¢ao. O ser orga-
nico ou biolégico (vida) s6 consegue se desenvolver a partir
da esfera inorganica, ja o ser social jamais existiria sem a
esfera biologica.

A ruptura entre o ser social e o ser orginico como ja
dito, ocorre pela capacidade do primeiro transformar a na-
tureza pelo ato do trabalho. O trabalho eleva o ser a social ad-
quirir o seu processo originario de humanizacio, rompendo
com seu estagio animal para um momento inicial do ser, que
depois vai absorvendo caracteristicas peculiares de ser hu-
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mano. Assim, o trabalho representa a condi¢do fundamental
de toda vida propriamente humana, em outras palavras, o
trabalho condiciona a existéncia do proprio homem.

A categoria trabalho pressupoe além da existéncia
humana a prépria histéria da humanidade, pois, para fazer
histéria, os homens precisam estar vivos, e para estarem vi-
vos, precisam garantir os meios que mantém suas existén-
cias, que s6 sio adquiridos pela atividade do trabalho. Para
Marx e Engels (2007, p. 32-33):

[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia hu-
mana e também, portanto, de toda historia, a sa-
ber, o pressuposto de que os homens tém de estar
em condicoes de viver para poder ‘fazer historia’.
Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comi-
da, bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas
mais. O primeiro ato histdrico é, pois, a producao
dos meios para satisfacdo dessas necessidades, a
producao da propria vida material, e este é, sem du-
vida, um ato historico, uma condi¢ao fundamental
de toda a historia, que ainda hoje, assim como ha
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada
hora, simplesmente para manter os homens vivos.

Destacar o pressuposto ontolégico do trabalho como
fundante do ser social, significa dizer que os homens em
qualquer momento da histéria desenvolvem formas de re-
producao da vida material e ndo material. Mas, para que
isso aconteca, precisam ter suas condigdes de existéncia
supridas. A manutencio da existéncia humana, portanto,
passa pela acdo do trabalho, posto que a existéncia do ser
aparece em uma relacdo dupla de homem e natureza, e que
em cada momento da histéria, em cada forma de sociabili-
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dade, o trabalho tem como sentido atender as necessidades
humanas. Em apoio a compreensdo da relacio trabalho,
homem e historia, Marx e Engels (2007, p. 14) afirmam que:

A capacidade de trabalho faz com que o homem
seja um ser histdrico; isto porque cada geracgao re-
cebe condicoes de vida e as transmite a geragoes fu-
turas, sempre modificadas — para pior ou para me-
lhor. Embora tenha o potencial transformador da
realidade, o que o homem mais recusa é trabalhar.
Foge do que o tornaria humano porque nao se re-
conhece no que faz, no que produz, no mundo que
transforma. Por que trata-se de trabalho alienado.

Marx situa o trabalho, compreendido como um ele-
mento histérico imanente do homem preservado em cada
geracdo, mas que em determinados desenvolvimentos das
forcas produtivas as formas de trabalho sdo modificadas
para atender as diferentes sociabilidades. Na sociedade ca-
pitalista, o trabalho assume a forma de trabalho alienado,
pelo fato de 0 homem néo reconhecer o fruto do seu traba-
lho, aparecendo para ele como uma poténcia estranha, si-
tuado fora do homem?.

24, Marx (2011), diz que o sistema de alienacao do trabalho na sociabilidade capita-
lista eleva os trabalhadores ao nivel de mercadoria, bem como separa a sociedade
em duas classes antagdnicas, os possuidores dos meios de produ¢ao na forma pri-
vada e os trabalhadores sem propriedades que lhes restou vender somente sua
tnica mercadoria, a forca-de-trabalho. A realiza¢do do trabalho apresenta-se no
capitalismo “[...] como desrealizagdo do trabalhador, a objetivagao como perda e
serviddo do objeto, a apropriaciao como alienacdo. A realizacao do trabalho surge
de tal modo como desrealizacao que o trabalhador se invalida até a morte pela
fome. A objetivacio revela-se de tal maneira como perda do objeto que o traba-
lhador fica privado dos objetos mais necessarios, ndo s6 a vida, mas também ao
trabalho. Sim, o trabalho transforma-se em objeto, que ele s6 consegue adquirir
com o maximo esforco e com interrupcdes imprevisiveis. A apropriacao do objeto
manifesta-se a tal ponto como alienacdo que quanto mais objetos o trabalhador
produzir, tanto menos ele pode possuir e mais se submete ao dominio do seu pro-
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0 trabalho fabril na sociedade capitalista

A sociedade burguesa (capitalista) fundamentada na
producdo de mercadorias para satisfazer as necessidades
humanas, separa os individuos como produtores privados
da producio de mercadorias. Nessa relacdo, o outro vira um
meio para exploracdo do outro, tornando os individuos mui-
to isolados?®, numa relagao fantasmagorica como coisa, uma
vez que arelagdo entre o trabalhador e a producéo de riqueza
na sociedade capitalista é determinada pela transferéncia de
valor para a mercadoria, o que lhe empobrece como traba-
lhador, pelo fato do trabalho além de produzir mercadorias,
também produz o trabalhador enquanto outra mercadoria.

Esta forma de sociabilidade decorre com o desenvol-
vimento do processo histdrico de apropriacao dos meios de
producio pelo homem, considerando-o individualmente.
Com o surgimento da propriedade privada, originou-se a
sociedade de classe, como condicdo da sociedade moderna
(SAVIANI, 2007). Historicamente, como resultado da so-
ciedade de classe (capitalista) a divisdo social do trabalho,
que originalmente nada mais era que a divisdo do trabalho
sexual e a divisdo natural do trabalho na familia, posterior-
mente, na modernidade, onde todas as contradi¢cdes estiao
dadas pela separacéo entre o saber e o fazer (trabalho es-
piritual e trabalho material), a divisdo social do trabalho

duto, do capital. Todas estas consequéncias derivam do fato de que o trabalha-
dor se relaciona com o produto do seu trabalho como a um objeto estranho |[...]".
(MARX, 2011, p. 112, Manuscritos econdmico-filosoficos).

25 Mesmo um ser social isolado, é um ser social, pois ele vive em sociedade. Esse in-
dividuo isolado tratado em nosso texto nos aparece no carater fetichista da mer-
cadoria enquanto relacao de exploracao, diante do carater enigmatico do produto
do trabalho como algo estranho ao trabalhador.
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consolida o fato de uma parcela da sociedade sobreviver a
partir do trabalho alheio.
Saviani (2007, p. 155) nos salienta que:

A apropriacao privada da terra, entdo o principal
meio de producdo, gerou a divisdo dos homens
em classes. Configuram-se, em conseqiéncia,
duas classes sociais fundamentais: a classe dos
proprietarios e a dos nao-proprietarios. Esse
acontecimento é de suma importancia na historia
da humanidade, tendo claros efeitos na propria
compreensao ontologica do homem. Com efeito,
como ja se esclareceu, ¢ o trabalho que define a es-
séncia humana. Isso significa que nao é possivel ao
homem viver sem trabalhar. Ja que o homem néao
tem sua existéncia garantida pela natureza, sem
agir sobre ela, transformando-a e adequando-a as
suas necessidades, o homem perece [...] Mas o con-
trole privado da terra onde os homens vivem cole-
tivamente tornou possivel aos proprietarios viver
do trabalho alheio; do trabalho dos nao-proprieta-
rios que passaram a ter a obrigacao de, com o seu
trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da
terra, convertido em seu senhor.

E nesta condicdo histérica de desenvolvimento das
forcas produtivas que a sociabilidade capitalista surgiu,
por sua vez, o trabalho perde sua esséncia ontoldgica de
tal modo que sua base de producéo sera estruturada em
diferentes classes sociais, e para elas sao condicionados di-
versos modos de funcionamento e exploragio do trabalho,
devido as relagdes sociais de existéncia estarem em cons-
tante contradicdo entre os que trabalham e os que roubam o
trabalho nédo pago. Este aspecto da-se pelo trabalho dos ho-
mens sobre outros homens, assim, logo o trabalho é distri-

ISMO E FORM



150

buido, onde cada individuo passa a ter um campo exclusivo
de atividade, tornando os individuos em trabalhadores par-
ciais®®, uma vez que, cada trabalhador produz apenas uma
parte do produto, néo ele todo; o trabalhador, desta forma,
nao pode considerar o produto fruto do trabalho como seu,
ja que nao conservou com ele.

Este trabalhador parcial, que executa uma Unica ati-
vidade ou a mesma operacdo dentro dessa relacio capitalis-
ta de trabalho durante sua vida, transforma seu corpo em
um orgao exclusivamente unilateral (MARX, 2017). Tanto
as cooperacoes de oficios, as manufaturas, como a grande
industria, esse trabalhador constitui um mecanismo iso-
lado das relacées capitalistas de producéo, no sentido em
que todo conjunto dos trabalhadores coletivos sdo condi-
cionados a funcoes diferentes de trabalho no processo de
producio, assim suas forcas de trabalhos individuais sio
utilizadas correspondendo a uma tnica atividade.

A divisao do trabalho que constitui a base da socieda-
de capitalista e de toda a producdo de mercadorias, requer
uma divisdo do trabalho no interior dos espacos onde sio
produzidas tais mercadorias, e um destes espacos ¢ a fabri-
ca, lugar em que se perpetua a extracdo do mais-valor do
trabalhador, especificamente da categoria do trabalhador
fabril. Ao mesmo tempo em que a fabrica desenvolve uma
hierarquia de forcas de trabalho, ela desenvolve escalas di-
ferentes de salario. Desse modo, a fabrica se estrutura hie-
rarquicamente junto a uma massa de trabalhadores sobre
o comando de dirigentes, como os contramestres, que ha-
bitualmente ganham mais que os trabalhadores que estao

26 Para aprofundamento sobre a categoria trabalhador parcial, ler Marx (2017), O
capital, livro I, capitulo 12: Divisao do trabalho e manufatura.
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ligados diretamente a producdo das mercadorias, pelo fato
de que os contramestres sao responsaveis pelo controle dos
trabalhadores e da produgéo, uma representaciao do domi-
nio sobre as ordens dos capitalistas.

A divisao do trabalho fabril seja nas cooperacoes de
oficios, na manufatura ou na grande industria sobrepde
a autoridade do capitalista sobre os homens que sao nada
mais que engrenagens do sistema de fabricas. A tendéncia
centralizadora do trabalho fabril transforma o trabalhador
em simples vigilante das maquinas, que na maioria das ve-
zes suas atividades sdo executadas por criancas e mulheres
que ganham um salario baixissimo comparado aos salarios
dos homens adultos (ENGELS, 2010).

E justamente no contexto das transformacgoes eco-
némicas e sociais como uma necessidade de expansido do
capital que o sistema de fabrica surgiu no fim do século
XVIII e inicio do XIX, o qual se tornara responsavel pela or-
ganizacdo do trabalho em um espaco fisico, para reunir as
diversas maquinarias e os meios de trabalho, pela expansao
da produtividade, pelo controle da producio e dos traba-
lhadores e da extracdo do mais-valor. Nesta perspectiva,
compreendemos que o trabalho fabril é a materializacdo da
relacdo capitalista, entre o comprador de meios de trabalho
(matéria-prima, ferramentas, forca de trabalho) e o traba-
lhador que vende sua tGnica mercadoria isolada, sua forca
de trabalho, mercadoria que quando consumida torna-se
um valor ampliado. No entanto, essa personificacéo capita-
lista ocorre pelo fato de as fabricas estabelecerem horarios
e salarios para os trabalhadores, mesmo sendo os piores
possiveis, dando, assim, a possiblidade de medirmos a taxa
e massa de exploracdo do mais-valor.
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O trabalhador ainda tem um oponente forte no traba-
lho fabril, a maquina, meio de trabalho que revolucionara a
grande industria e ampliara a producéo e o barateamento
das mercadorias, conforme explicita Marx (2017, p. 445):
“[...] como qualquer outro desenvolvimento da for¢a produ-
tiva de trabalho, ela deve baratear mercadorias e encurtar
a parte da jornada de trabalho que o trabalhador necessita
para si mesmo, a fim de prolongar a outra parte de sua jor-
nada, que ele da gratuitamente para o capitalista”. Diante de
tudo isso, a introducio de novas maquinas desempregou e
ainda desemprega muitos trabalhadores, como destaca En-
gels (2010, p. 174) sobre a classe trabalhadora inglesa:

Qualquer aperfeicoamento das maquinas poe al-
guns operarios na rua e quanto mais importante é o
progresso, maior é a parcela da classe jogada no de-
semprego; assim, todo aperfeicoamento mecénico
tem, para um bom niimero de operarios, os mesmos
efeitos de uma crise comercial, gerando miséria, so-
frimentos e crime [...]. Cada nova jenny punha cinco
operarios no desemprego. A throstle, que era bem
mais produtiva que a jenny e, com ela, também exi-
gia um so6 operario, fez muito mais desempregados.

No entanto, em quaisquer condicOes historicas de
desenvolvimento das forgas produtivas, como nas relacoes
capitalistas de producédo, o aperfeicoamento mecanico é
desfavoravel ao trabalho fabril (operario), no sentido que sua
concorréncia com as maquinas provoca o aumento da sua ex-
ploracéo e o fim do seu posto de trabalho®. Ja o capitalista que

27 Sobre amaquinaria como mecanismo de exploracao do trabalho e de valorizacao
do capital, Marx diz que, “A autovalorizagao do capital por meio da maquina é
diretamente proporcional ao numero de trabalhadores cujas condigoes de exis-
téncia ela aniquila. O sistema inteiro de producao capitalista baseia-se no fato
de que o trabalhador vende sua forca de trabalho como mercadoria. A divisao do
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emprega o trabalhador, pensa unicamente no processo de
valorizacao do seu capital; ao contrario, o trabalhador pensa
unicamente suprir suas necessidades de sobrevivéncia, isso
leva o trabalhador a aceitar os diversos tipos de exploracao.

Assim, o trabalho fabril estabelece os mais severos mo-
dos de exploracao do trabalho, que se expressam no trabalho
infantil, no feminino, pelo sistema de revezamento, pelos li-
mites das jornadas de trabalho, pelo trabalho noturno e pelas
mortes por sobretrabalho®. A avidez do capitalista fabril por
mais-trabalho em diversas fabricas inglesas do século XIX le-
vou muitos trabalhadores a morte, onde suas vidas sio con-
sumidas em menos de uma década de trabalho (MARX, 2017).

Apontamos, até aqui, apenas o trabalho fabril na sua
concepcido mais originaria. Se tratarmos de seus ramos
atualmente, o trabalho fabril sofreu alteracoes no seu sis-
tema reestruturativo/produtivo, mas ainda é a marca da
exploracdo da sociabilidade capitalista. Quando o capital
entra em crise, seu sistema de producao do valor é modi-
ficado para que novamente o capital possa expandir-se.
Desta forma, o trabalho fabril também é transformado para
atender ao capital.

trabalho unilateraliza tal forca, convertendo-a numa habilidade absolutamente
particularizada de manusear uma ferramenta parcial. Assim que o manuseio da
ferramenta é transferido para a maquina, extingue-se, juntamente com o valor
de uso, o valor de troca da for¢a de trabalho. O trabalhador se torna invendavel,
como papel moeda tirado de circulagao” (MARX, 2017, p. 502-503, O capital, livro
1, capitulo 13: Maquinaria e grande industria).
Diversas fabricas inglesas, irlandesas, escocesas além de suas instalagoes serem
péssimas, como galpdes escuros e insalubres, mal ventilados, ainda exploravam
a classe dos trabalhadores até sua tltima gota de mais-trabalho, o que levou &
morte de muitos, como no sistema de revezamento, que fazia o trabalhador pas-
sar de 16 a 32 horas trabalhando ininterruptamente, simplesmente vendendo
sua forga de trabalho para tentar sobreviver, algo muito contraditoério, pois eles
morriam tentando (MARX, 2017).

2
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Se pensarmos no dinamismo do trabalho fabril des-
de sua génese, passando pela Revolucdo Industrial até a
Revolucao Tecnolodgica, uma pesquisa detalhada sobre sua
natureza morfologica requeria anos de estudo. Portanto, o
nosso esforco aqui é o de compreender essa categoria como
um elemento de reproducdo das relagdes capitalistas de
producéo e acumulacao dentro de alguns momentos sécio-
-histoéricos, como no inicio do século XX com o modelo pro-
dutivo Fordista/Taylorista, em que o trabalho fabril reunia
um grande nimero de trabalhadores em um espac¢o produ-
tivo num sistema de esteira em linhas de montagens sobre
o modelo gerencial e organizacional da producio em mas-
sa, na qual eram selecionados categoricamente os milhares
de trabalhadores que passaram a exercer suas atividades
numa fabrica sobre a velocidade de uma maquina posto
pelo ritmo do consumo de massa.

Sobre as condigdes da classe trabalhadorano sistemade
producio fabril fordista/taylorista, Pinto (2007, p. 48), diz que:

O desenvolvimento e a difusao do sistema taylo-
rista/fordista, transferindo o arcabouco de conhe-
cimento sobre os processos de trabalho as gerén-
cias empresariais, portanto aos proprietarios dos
meios de producao, aprofundou ainda mais o fosso
dessa clivagem social, tornando as diferentes cate-
gorias de trabalhadores, gerenciais ou operacio-
nais, mais dependentes de seus empregados e, ao
mesmo tempo, mais fragmentados como classe
social na defesa de seus interesses.

Tais consequéncias, portanto, demonstram que o
processo de conhecimento técnico dentro do ambiente de
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trabalho se diferencia entre os préprios trabalhadores, pelo
fato de suas ocupagdes dentro do trabalho fabril também
se distinguir, o que acaba colocando os trabalhadores um
contra ou outros, desta forma, nao reconhecendo a sua luta
como algo do interesse coletivo. Sobretudo, com a era Ford/
Taylor, podemos afirmar que a subordinacio do trabalha-
dor na relacao capital/trabalho mediado aqui pelo operario
e amaquina, cresce negando a natureza humana, em detri-
mento do aumento da exploracao do trabalho nas linhas de
montagens da producdo em massa e do aumento da riqueza
dos capitalistas do século XX.

Ja no ultimo quartel do século XX com a crise estru-
tural do capital em 1973, temos a faléncia do modelo de
producio fordista/taylorista, com isso o sistema de organi-
zacdo do trabalho toyotista que surgiu no Japao, em 1950,
atendera as novas necessidades do capital. No &mbito do
trabalho fabril, o toyotismo, na medida em que seu sistema
se espalhou pelo mundo capitalista, possibilitou a elabora-
cdo de um controle produtivo a partir das novas tecnologias
da informacéo e comunica¢io adequando as novas formas
de produzir as mercadorias (ALVES, 2011).

O Sistema Toyota de Producéio que pressupoe a captu-
ra da subjetividade do trabalho vivo pelo capital, dissemina
o modelo de trabalho fabril baseado na producao flexivel de
mercadorias, na flexibilizacdo dos salarios, na fragmenta-
cdo do trabalho. A flexibiliza¢ao do trabalho no toyotismo
requer um trabalhador flexivel capaz de atender todos os
setores do trabalho fabril e de pensar pré-ativamente para
resolver problemas na producio, até antes que este apareca.

Entre as dimensoes inovadoras do modelo de gestao
no toyotismo encontramos o just-in-time e o kanban, que sao
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caracterizados pela racionalidade da producédo. O primeiro
trata da reducéo dos custos com os desperdicios, a partir da
ideia de produzir as mercadorias somente quando elas forem
vendidas; o segundo trata-se de uma ferramenta do trabalho
fabril para conseguir o just-in-time, isso por meio de um siste-
ma administrativo que liga os processos de producao.

Percebemos, desta forma, que a reestruturacio pro-
dutiva tem afetado o mundo do trabalho. Impulsionados por
esses novos modelos gerenciais de producao, o trabalho fa-
bril elevou a terceirizacdo do trabalho (méo de obra tempo-
raria) e ainda formas marginais de trabalho, como o trabalho
domiciliar, que se tornou um apéndice da fabrica e que sofre
com os diversos tipos de precarizacdo do trabalho, assunto
que analisaremos com maior énfase no préximo topico.

0 trabalho domiciliar na sociedade capitalista

A forma de aceso da vida material encontra-se na rela-
cdo social de compra e venda de mercadorias. Muitas vezes,
essarelacdo ultrapassa os limites da simples organizacao so-
cial que garante a existéncia humana, esta assume formas de
exploracio e precarizacio do trabalho que permite aos capi-
talistas acumularem mais ainda capital na forma de lucros.

O trabalho domiciliar é um exemplo claro de explora-
¢do e precarizacio do trabalho, que se revela pela condic¢io
de diversos trabalhadores explorados, pelo trabalho tercei-

29 Nao é nosso objetivo tecer uma analise de todos os fundamentos desses modelos
de producdo de trabalho fabril: o fordismo/taylorismo no inicio do século XX e o
toyotismo no tltimo quartel deste mesmo século. Como sugestao de leitura para
aprofundamento, ler Geraldo Augusto Pinto, A organizacao do trabalho no sécu-
lo 20: Taylorismo, Fordismo e Toyotismo, 2007.
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rizado, sem registro trabalhista, pela dupla jornada de tra-
balho - como as mulheres que quando trabalham em suas
residéncias dividem seus afazeres domésticos com o traba-
lho -, pelo trabalho informal, caracteristica do trabalhador
hoje, principalmente nos paises periféricos do capital.

A categoria de trabalhador domiciliar foi nos apre-
sentada pela primeira vez por Marx (2017), em O capital I,
no capitulo 13, Maquinaria e grande industria. Marx (2017)
compreende o trabalho domiciliar como um departamen-
to externo da fabrica, que se localiza nos bairros e campos
das cidades onde existe uma grande industria, como uma
fabrica de camisas na Irlanda, na qual em seu ambiente fa-
bril encontrava-se mil trabalhadores e 9 mil trabalhadores
domiciliares exercendo atividades para as fabricas em suas
proprias residéncias.

Além da exploracéo desta forca de trabalho ser mais
barata para o capital, as condi¢des de instabilidade do tra-
balho domiciliar necessariamente estdo ligadas a depen-
déncia que possuem aos capitalistas. Ja o capitalista nao
precisa se preocupar com prédios, maquinas, eletricidade,
pelo fato de serem os proprios trabalhadores responsaveis
pelo local de trabalho no qual exercem suas atividades, suas
casas. A dependéncia do trabalho domiciliar ao capitalista
é caracterizada por sua natureza sistematica como exército
industrial de reserva, devido essa massa de trabalhadores
ser empregada, geralmente, em periodos do ano quando ha
necessidade de trabalho adicional, o que muitas vezes os
trabalhadores acabam sendo forcados a trabalhar initer-
ruptamente 20 horas com pausas somente para alimenta-
cdo e necessidades fisioldgicas, e com ganhos muito baixos
comparados aos do trabalhador fabril.
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Marx (2017) vai dizer que os trabalhadores domicilia-
res além de trabalharem por periodos do ano, geralmente
ganham por cada pecga confeccionada, como as atividades
que realizavam para as fabricas téxteis inglesas, nas quais
ganhavam por cada fio de tecido feito. Desta forma, o traba-
lhador domiciliar é obrigado a produzir a maior quantidade
possivel de pecas para alcangar um salario que garanta sua
sobrevivéncia e de sua familia. Ao lado dessa forma de pa-
gamento de salarios por peca, tipo do trabalho capitalista
domiciliar, Lenin (1982, p. 282) ressalta o seguinte sobre as
condicdes de precarizacio dessa categoria de trabalho:

O trabalho capitalista a domicilio implica, neces-
sariamente, condicoes de trabalho extremamente
anti-higiénicas. A completa miséria do trabalha-
dor, a total impossibilidade de regular por alguma
norma as condicoes de trabalho, o uso simultédneo
de uma dependéncia como habitacao e oficina -
eis as condi¢des que transformam os aposentos
dos operarios em focos de horrores sanitarios e
doencas profissionais.

Outro trago préprio do trabalho domiciliar é o pro-
longamento da jornada de trabalho que necessariamente
utiliza do trabalho de mulheres e criancas na producao,
como em Moscou no século XIX, onde cerca de 10.004 mu-
lheres trabalhavam com a dobagem dos fios de algodao, tra-
balho que ja praticavam desde os 5 anos de idade, como um
prolongamento de 18 horas ininterrupto de sua jornada de
trabalho (LENIN, 1982). O trabalho domiciliar acaba absor-
vendo em sua grande maioria mulheres e criancas devido
aos homens, ordinariamente, estarem trabalhando nas in-
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dustrias ou no campo. Dessa forma, essa modalidade de tra-
balho capitalista utiliza-se de mulheres e crianc¢as por meio
de péssimas condicdes de trabalho, como os baixos salarios
e a falta de qualquer lei que garanta seus direitos.

Ressaltamos que o trabalho domiciliar é uma forma
de rebaixamento da forca de trabalho que os capitalistas
constantemente utilizam para garantir grandes lucros sem
perder tempo e dinheiro com instala¢oes. Essa categoria de
trabalho constitui-se num exército de trabalhadores que
sempre se encontra disponivel para o capital nos momentos
de ampliacdo do mercado.

Alves e Tavares (2006, p. 432), relatam que os traba-
lhadores que exercem suas atividades na informalidade, na
qual se encontra o trabalho domiciliar,

nao tém horario fixo de trabalho; hd um aumento
indireto de suajornada de trabalho obrigando-os a
produzir nas horas vagas bens que lhes permitam
complementar o necessario a sobrevivéncia fami-
liar. [...] além de usar sua forca de trabalho, pode
estar consumindo forca de trabalho dos membros
de sua familia, sem remuneracao, bem como seus
meios de trabalho.

Observamos que o trabalhador além de ser explorado
é obrigado a colocar na condicdo de exploragio os membros
de sua familia. Desta forma, o trabalho por conta propria ou
trabalho domiciliar é duplamente explorado pelo capital,
pois com a utilizagdo da for¢a de trabalho familiar se reduz
o custo da reproducéo da for¢a de trabalho individual, mui-
tas vezes essa conta ndo é compreendida pelos sujeitos, de-
vido a acharem que se trata somente de uma ajuda. Ja as in-
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dustrias racionalizam com capital constante, uma vez que
vai ser responsabilidade do trabalhador domiciliar possuir
seus meios de trabalho. Assim, o capitalista economiza com
instalagoes, eletricidade, agua, ferramentas etc.

Contudo, em muitos casos, como forma de insercio
no mercado de trabalho diante das crises econdmicas de-
correntes das relacdes capitalistas de producéo e do desem-
prego, sujeitos proliferam pequenos negocios de prestacoes
de servigos e comércios em suas proprias residéncias ou
atendendo de porta em porta, chamado pelos tedricos libe-
rais de trabalhadores auténomos.

Assim, a formacéo social do trabalhador domiciliar
esta ligada diretamente a producdo da vida material, em
outras palavras, ndo podemos dissociar essa organizacao
do trabalho, do modelo de producao capitalista, da divi-
sdo e apropriacdo do trabalho, sem antes analisarmos esse
percurso histdérico que define as relagoes sociais vigentes
nessa época (MARX; ENGELS, 2007). Desta forma, pode-se
compreender que o trabalho domiciliar historicamente
tem sido subjugado aos interesses das relacdes capitalis-
tas de producéo e de setores produtivos do trabalho para
atender ao mercado e a formas especificas de producao que
definem esses trabalhadores, que nio podem deixar de ser
compreendidas dentro da realidade historica.

Consideracades finais

E fato que a sobrevivéncia da classe trabalhadora e de
todos os homens s6 é adquirida pelo ato do trabalho, ativi-
dade que funda o ser social e possibilita o salto ontoldgico
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da humanidade. O homem transforma e modifica a nature-
za através do trabalho para satisfazer suas necessidades de
subsisténcia material. Nessa esteira, a categoria trabalho
pressupde o processo originario de humanizacio do ser
social, rompendo de seu estagio animal para um estagio ca-
racteristico do ser humano.

Conforme apreendemos, em determinado contexto
historico de desenvolvimento das forcas produtivas, como
na sociabilidade capitalista, o trabalho assume a forma de
trabalho explorado, na qual sua base de producéao se estru-
tura em diferentes classes sociais, entre os que produzem
as riquezas materiais (mercadorias) e os que usurpam o
trabalho nao pago (mais-valor). Essa relacdo de producio
e exploracdo acentua-se dentro da divisao do trabalho nos
espacos em que sido produzidas as mercadorias, como a
fabrica, lugar que se perpetua a extragido do mais-valor do
trabalhador assalariado.

Por sua vez, o trabalho domiciliar que se tornou um
apéndice da fabrica é caraterizado por um maior grau de
exploracéo do trabalho. Essa for¢a de trabalho auxiliar por
nao se encontrar dentro da fabrica, acaba nao sendo am-
parado pelas legislagoes de fabricas ou qualquer garantia
social. Essa classe trabalhadora paulatinamente sofre com
diversas precarizacdes, como jornada de trabalho extensi-
va, informalidade, sem garantias sociais, dupla jornada de
trabalho etc. Em linhas gerais, o artigo expoe as transfor-
macoes historicas do trabalho, desde seu sentido ontolagi-
co até como o trabalho possou a se configurar na sociedade
capitalista, ao mesmo tempo, mostramos o lugar dos indivi-
duos nessa relacao.
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A PRAXIS COMO MEDIACAO PARA A
EMANCIPACAO HUMANA

Maria Nubia de Araitjo
Marisménia Nogueira dos Santos
Ruth Maria de Paula Gongalves

Introducéo

O artigo em tela elege como objeto central o debate
da praxis intelectual na contemporaneidade a partir do
materialismo historico dialético. A partir dessa base, expli-
cita um debate tedrico e politico muito caro ao marxismo
de forma geral e, a educacio em sentido lato* nos termos
aqui utilizados. Dessa forma, trazemos em destaque o pa-
pel dos intelectuais na contemporaneidade, dissertando
sua funcao histdrica, imprescindivel para o acesso as con-
quistas que favorecem o fortalecimento da luta de classes e,
do processo revolucionario para a transformacao social. A
definicdo de préxis como atividade humana produtiva vol-
tada para a reproducéo social, considera uma articulagio
imbricada entre objetividade e subjetividade, sintetizando
tais processos numa praxis social entendendo seus desdo-
bramentos no cotidiano que se relacionam com a formacao
e o desenvolvimento dos individuos.

30 Para uma compreensio mais ampla, consultar: SAVIANI, Demerval. O trabalho
como principio educativo frente as novas tecnologias. In: FERRETI, Celso
Joao (Org.). Novas tecnologias, trabalho e educacao: um debate multidisciplinar.
Petropolis: Vozes, 1994.
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O artigo divide-se em duas partes: a primeira aborda
0 acesso ao conhecimento a classe trabalhadora a servico
de um posicionamento de classe, a partir de uma perspec-
tiva critica e dialética. A segunda trata do engajamento in-
telectual e suas mediagoes para o desenvolvimento de uma
nova sociedade que discorre sobre o papel do engajamento
individual e coletivo, na promocao de atividades educativas
emancipadoras para compreender a realidade e construir
possibilidades de transformacao social. A pesquisa possui
uma metodologia de natureza bibliografica e fundamenta-
-se nos autores: Chasin (2009); Gramsci (1999); Lessa (2014);
Lukacs (1965); Marx (2010); Marx e Engels (2007, 2010);
(2006); Sousa Junior (2010); Tonet (2005, 2013).

A relevancia deste escrito assenta-se nos fundamen-
tos do marxismo, corrente filosofica que, por seu turno,
inaugurou um patamar de conhecimento vinculado a uma
praxis social, bem como na educacéo, conforme os termos
de Marx (2007). Esta se constitui como processo amplo,
concebido no conjunto da sociabilidade que envolve diver-
sos elementos multifacetados. Portanto, num complexo,
apesar dos limites, criam-se lampejos para a emancipa-
¢do humana, que partem da reflexdo critica de uma praxis
transformadora do real, propondo assim, uma sociedade
para além das barreiras intrinsecas ao capital.

Ademais, problematiza-se sinteticamente o papel da
educacéo e os ditames do capital em crise, seguindo uma
analise fundamentada no materialismo historico e dialéti-
co, bem como discute brevemente a formacao do proleta-
riado e seu posicionamento de classe que reivindique um
processo de transformacédo social para a humanidade. O
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papel dos intelectuais seja na educacio ou nos movimentos
sociais deve ser articulado conscientemente a uma pers-
pectiva de transformacéo na construcéo teérico-pratica de
um novo mundo.

0 acesso ao conhecimento e a luta de classes

A pratica da liberdade, como ideal fundamental a
humanidade desde os tempos remotos para conquistar o
patamar de sujeito, dono de sua historia assenta-se sobre
a base do trabalho ontoldgico. Segundo Marx (2010), o ver-
dadeiro campo da liberdade s6 pode florescer tendo como
base a necessidade, sendo esta, a mediacido que impulsio-
na tal realizacdo. Nesse momento de transformacéio da na-
tureza, através do trabalho, o homem articula teleologia e
causalidade, tendo respectivamente a posicao dos fins e a
busca dos meios apropriados. A liberdade se constradi ainda
com a consciéncia de que o desenvolvimento de um, requer
o progresso de todos, ndo somente como possibilidade, mas
também como devir de sua concretude.

Segundo Lessa, (2014, p. 12) “O mundo sobre o qual
o individuo vai agir lhe impde um campo de possibilidade
e necessidades herdado do passado.” Tal necessidade de
transformacao através do processo de trabalho é histdrica,
porém, nio determinista, por isso, pode acontecer ou nio,
pois, amesma depende da correlagio de forcas, concernen-
te a luta de classes. Em anuéncia com o tedrico podemos
compreender que “a reproducio social é a totalidade com-
posta pela sintese dos atos de cada individuo em processos
historicos universais.” (Idem, p. 11). Ademais, a génese da
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liberdade, segundo Lukacs (1965), encontra-se no por teleo-
logico do trabalho como praxis social, dai o entendimento
que a construcdo das subjetividades decorre de suas rela-
coes estabelecidas entre economia e cultura, portanto,

Conhecer néo é simplesmente contemplar. Co-
nhecer nao ¢é refletir a imediaticidade do objeto.
Conhecer ¢ um momento do processo de trans-
formacao darealidade, seja ela natural ou social. O
conhecimento é uma mediacéo para a intervencao
na realidade. Ele é, além disso, uma mediacéo ab-
solutamente indispensavel para a autoconstrucao
do ser humano. (TONET, 2013, p. 102)

Através da exposicdo de Marx, Engels (2010, p. 40),
ao reconhecer com propriedade que “A histéria de todas
as sociedades até hoje existentes € a histéria das lutas de
classes”, assinalamos que o acesso ao conhecimento mais
sofisticado produzido historicamente pela humanidade
constitui-se como um dos elementos na luta de classes que
deve compor o conjunto de atributos na forca motriz para
a transformacdo do mundo. A histoéria do desenvolvimento
da humanidade é uma totalidade permeada por conflitos e
contradicoes, a partir da cisdo entre as classes sociais e da
divisao social do trabalho, a qual,

As diferentes fases de desenvolvimento da divisao
do trabalho significam outras tantas formas dife-
rentes da propriedade; que dizer, cada nova fase
da divisdo do trabalho determina também as rela-
¢oes dos individuos uns com os outros no que diz
respeito ao material, ao instrumento e ao produto
do trabalho. (MARX, ENGELS, 2007, p. 89).
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Cada sociedade constitui um modo de producio que
determina as relagdes sociais, contudo, ndo de forma mecé-
nica, mas, influenciando fundamentalmente as esferas da
ciéncia e da educacgio, embora mantenham com este modo de
producéo uma dependéncia ontolégica, uma autonomia rela-
tiva e uma determinaciao reciproca como processos consti-
tuintes da reproducdo social. Disto isto, os demais complexos
fundados pelo trabalho se afastario de sua base, com o desen-
volvimento das forgas produtivas e dos meios de produgcio,
embora permaneca sempre um vinculo inseparavel, dado a
preponderancia social da economia. Sobre a autonomia rela-
tiva dos complexos, Lukacs (1965, p. 12) alerta-nos que:

Nem a ciéncia, nem os diversos ramos, nem a arte,
possuem uma histéria autbnoma, imanente que
resulte exclusivamente da sua dialética interior.
A evolugao em todos esses campos é determinada
pelo curso de toda a histoéria da producao social,
no seu conjunto: e s6 com base neste curso é que
podem ser esclarecidos de maneira verdadeira-
mente cientifica os desenvolvimentos e as trans-
formacoes que ocorrem em cada campo singular-
mente considerado.

A divisao do trabalho se faz presente desde a pro-
priedade tribal, que corresponde a uma forma de socie-
dade pouco desenvolvida, avancando para uma condicio
seguinte. No modo de producio capitalista, cuja divisio se
complexifica, se apresentam trés consequéncias para Marx
e Engels (2007). A primeira delas é a propriedade privada, a
segunda, uma contradicio entre o interesse individual e co-
letivo, enquanto a terceira consequéncia trata da alienacio

RXISMO E FORM



168

gerando estranhamento de classe e domina a vida huma-
na. No dambito da producio do conhecimento “O interesse
particular passa a ser o polo regente do desenvolvimento
social” (TONET, 2005, p. 103).

As atividades de estudo e do trabalho cotidiano se
apresentam como formas imperativas para apropriar-se
de elementos objetivos e reais, de modo a perseguir uma
trajetoria de militdncia e de transformacéo, sendo cada
uma dessas, essenciais ao processo de desenvolvimento
individual e do género humano. Tais atividades estruturam
as relacoes entre individuos e a realidade historico-social,
partindo da producgéo dos meios de vida junto as funcoes
psiquicas superiores, tais como, a percepc¢io, a memdoria e
o pensamento. Desse modo,

[...] 14 onde o confirma o seu ser, confirma seu
pensamento, pois o ser do homem é o ser de sua
atividade, assim como o seu saber é o saber de seu
ser ativo. Donde a realidade e a brutalidade teori-
cas do ato gnosioldgico que isola pensamento de
atividade sensivel - equivalente e tao sélido quan-
to a separacdo entre pensamento e ser pensante.
(CHASIN, 2009, 102-103).

Na atividade de estudo ocorre um processo de assimi-
lacdo e de apropriagio dos conhecimentos configurando-se
um dos objetivos do ensino. O estudo, neste caso, torna-se
uma necessidade ontoldgica entre o conhecer e o agir, uma
vez, é preciso ultrapassar a aparéncia dos fenémenos para
atingir a esséncia das coisas, de modo a contribuir com uma
mudanca da vida cotidiana, através da apropriacdo das ob-
jetivacdes postas para o alcance da concrecao.
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0 acesso ao conhecimento cientifico como instrumen-
to de aproximacdo da realidade coloca-se como uma con-
dicdo a ser perseguida pela classe trabalhadora, para com-
preender a totalidade social. Para que este conhecimento
eleve a consciéncia impelindo uma transformacao do real,
faz-se substancial um reflexo mais aproximado da realidade.
Sobre tal questdo, Lessa, (2014, p. 14-15) assegura que:

A objetivacdo é transformacdo de um setor do
mundo por um ato orientado por uma prévia idea-
¢ao; a exteriorizacdo a necessaria transformacao
dos individuos articulada a toda a objetivacao.
Nao ha identidade entre sujeito e objeto, por isso
a transformacao do mundo e dos individuos sao
processos articulados e, muitas vezes, simulta-
neos - porém, jamais idénticos. A néo identidade
entre sujeito e objeto possui também, esta conse-
quéncia a histéria do desenvolvimento das subje-
tividades é distinta da historia dos objetos que elas
construiram, [...].

A producio de ideias e teorias desenvolve simbolis-
mos na consciéncia com uma base material, pois, se arti-
culam as determinagdes e o processo da realidade. Ainda
que, imprima muitas vezes na subjetividade, elementos de
alienacdo, independente de ser uma questdo material ou
espiritual, ndo se restringem a um processo metafisico, em
razdo de que segue seu curso a partir de uma base real. As-
sim, individuo e género se desenvolvem interdependentes,
fragmentados, nao isentos de contradicdes e nem nas con-
dicoes escolhidas por eles e sim de forma dialética.
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Os homens séo os produtores de suas representacoes,
de suas ideias e assim por diante, mas homens reais, ativos,
tal como sao condicionados por um determinado desenvol-
vimento das forgas produtivas e pelo intercimbio que a ele
corresponde, até chegar as suas formacoes mais desenvol-
vidas. A consciéncia [Bewusstsein] nao pode jamais ser ou-
tra coisa do que ser consciente [bewusste Sein], e o ser dos
homens ¢ o ser do processo de vida real. [...] Nao é a cons-
ciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. (Idem, italico no original, MARX, ENGELS,
2007, p. 94).

Na praxis cotidiana se faz imprescindivel a tomada
de posicao de classe, apoiada no acesso ao conjunto de co-
nhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e culturais
produzidos pela humanidade no processo historico. Marx e
Engels (2007, p. 536-537), descrevem na 32 Tese sobre Feuer-
bach que:

A doutrina materialista de que os homens sao pro-
dutos das circunstancias e da educacdo, de que
homens modificados sio, portanto, produtos de
outras circunstancias e de uma educacao modifi-
cada, esquece que as circunstancias sao modifica-
das precisamente pelos homens e que o proprio
educador tem de ser educado.[...] A coincidéncia
alteracao das circunstancias e a atividade humana
s6 pode ser apreendida e racionalmente entendi-
da como pratica revolucionaria.

A apropriacio e o entendimento dessas producoes
contribuem para uma possivel transformacao da realidade,
possibilitando a superacdo dos condicionamentos socio-
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-historicos impostos a consciéncia humana. Portanto, nao
hé revolucdo sem teoria, mesmo que conhecer subjetiva-
mente nio seja suficiente para a transformacao a realidade,
embora indispensavel. E necessario um desvelar acerca das
contradicoes sociais e da raiz do problema que sustenta a
sociedade capitalista, de modo a propor e desenvolver um
novo patamar de conhecimento e ciéncia, elegendo como
prioridade a emancipac¢ido humana.

“Toda vida social é essencialmente pratica”, diz Marx
(2007, p. 533), contudo, para que este conhecimento colabo-
re com a emancipacdo humana, convém registrar que, essa
pratica é limitada nesta sociabilidade, a auténtica apropria-
¢do do conhecimento e a liberdade sd serdo possiveis com
a superacdo do capital e o desenvolvimento de uma nova
sociedade. Com efeito, se faz necessario realizar atividades
de carater emancipatorio. Segundo Tonet (2005), através da
construcio de uma analise sistematica que contribua com
a compreensao dessa sociedade, torna-se possivel perceber
suas contradicoes internas e seus limites.

Para tracar uma perspectiva, Makarenko apud Lue-
demann (2002) reconhece que esta possa vir a acontecer
a curto, médio e longo prazo. Nesse sentido, o autor russo
reconhece ser importante pensar no futuro resguardando
a alegria do devir e a valorizacao do ser, assim como aten-
der as demandas coletivas que se sobreporem ao individual
também é um ponto relevante, porém, prezando pela subje-
tividade de cada individuo e a objetividade grupal. Por fim,
aponta para uma apropriacdo da historia e da memoria hu-
mana em todas com vistas a superar as contradi¢oes para a
construcao de uma nova educacao e consequentemente um
novo corpo social.
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1.2 0 papel do intelectual e mediacdes para o
desenvolvimento de uma nova sociedade

O papel do intelectual necessita de diversas media-
¢oes para o desenvolvimento da praxis, sobretudo numa so-
ciedade marcada pela desigualdade de classe, raca e género,
na qual o conhecimento situa-se com um dos mecanismos
de apropriacgao privada da cultura, das artes, da ciéncia e da
filosofia. Assim, a perspectiva de classe e a tomada de po-
sicdo a servico da transformacéo social sdo necessidades
historicas dos movimentos sociais, dos partidos politicos e
intelectuais de esquerda no mundo inteiro e a atividade de
estudo e de reflexdo sobre a raiz da sociedade e a busca da
verdade configuram como elementos fundamentais.

O materialismo histérico-dialético promove a uniio
entre o subjetivo e o objetivo contra a separagdo do conhe-
cimento da pratica superando o idealismo e o materialismo
mecanicista. Nesse sentido, assinalamos, ancorados na on-
tologia marxiana que o conhecimento caracteriza-se pela
pratica social cientifica. Os marxistas reconhecem o pro-
cesso geral de desenvolvimento do universo os processos
concretos particulares como algo relativo. o conhecimento
dos processos concretos particulares, em etapas determi-
nadas do seu desenvolvimento, ndo contém verdades relati-
vas e a producido do conhecimento.

Com efeito, a questao da consciéncia de classe funda-
mental na filosofia marxiana pode proporcionar a insercao
do individuo no processo histdrico, como sujeito na busca
de sua afirmacéo, senhor do seu destino. Essa consciéncia
critica aliada a intervencao pratica cotidiana pode aniqui-
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lar sectarismos e devaneios que dizem respeito a concilia-
cdo de posicionamentos e ndo de uma disposicdo combativa
de classe ao transformar a militincia e luta, o que vem sem
criticado como o que a maioria dos partidos de esquerda
tem feito, porém é necessario debater sob diferentes posi-
cionamentos sobre um mesmo problema. Os partidos de
esquerda, movimentos sociais, sindicatos, em sua maioria,
a classe trabalhadora e estudantil, em geral, estd submersa
nesse contexto como esta.

O conhecimento cientifico e filoséfico é substitui-
do por valores, conhecimentos, categorias etc. fan-
tasiosos, religiosos, magicos - e o fato de tais valo-
res serem falsos é absolutamente secundario ante
o fato de servirem de consolo para o sofrimento
que brotam da reproducgéo social intensamente
desumana. (LESSA, 2014, p. 17).

A construcio de uma nova sociedade, como uma ne-
cessidade ontolédgica impode a elaboracdo de uma educacio
articulada a praxis social para que desencadeie mediacoes
capazes de impulsionar o caminho para emancipacio
humana. “A ciéncia, mesmo que conheca avancos muito
significativos, nao é capaz de gerar novos objetos nem sis-
tematizacdo do conhecimento que supere os limites das
alienagdes predominantes.” (Idem, ibidem).

Assinalamos que a defesa de uma formacao omnilate-
ral para além do que esta posto se coloca como um horizon-
te a ser perseguido por aqueles que se propde viver sobre
uma nova perspectiva. Todavia,
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A divisao do trabalho - impoe aos intelectuais a tare-
fa da elaboracao tedrica. E quanto maior for a quan-
tidade desta elaboracao, vale dizer, quanto mais ela
permitir compreender o processo real, tanto maior
sera a colaboracao que o intelectual prestara as clas-
ses populares. (TONET, 2005, p. 206-207).

A radicalizacao da luta configura uma forma de cons-
truir uma criticidade para superar o subjetivismo e esclare-
cer a diferenca entre este e aimportancia da articulacgio en-
tre subjetividade e objetividade no processo de construcio
de uma nova sociedade.

Nao é a decisdo subjetiva, nem o engajamento
numa atividade pratica que garante o compromis-
so politico classista [...] pois de nada adianta aque-
las classes que o intelectual exerca uma intensa
atividade pratica enquanto produz uma teoria me-
diocre. (Idem, ibidem).

A dimenséao da totalidade proposta pela filosofia mar-
xista destaca um par dialético entre historia e movimento,
na esfera da producao e da ciéncia, o qual se alimenta de
uma intervencao tedrico-pratica dos intelectuais no &mbi-
to académico e social para reivindicar a historia como uma
ciéncia unitaria.

Desse modo, a base para construir uma nova socieda-
de passara necessariamente do nivel de classe-em-si poten-
cialmente ao de classe-para-si efetivamente revolucionaria,
momento culminante tanto na apropriacido do conheci-
mento como no seu curso pratico, portanto se entende a
revolucéo com seu carater educativo.
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Nesse nivel de anélise a categoria praxis, vista an-
teriormente de modo mais genérico, comparece
articulada aos processos através do qual o prole-
tariado busca constituir-se em classe-para-si e
realizar as lutas pela emancipacio social. Aqui a
praxis é praxis revolucionaria e essencialmente
educativa porque trata justamente do processo de
transformacao profunda do homem, das relacoes,
da sociedade. Mais do que tudo, aqui o conceito
de revolucdo assume de maneira especial uma
perspectiva pedagogica, porque indica uma trans-
formacao jamais vista, pois pela primeira vez o ho-
mem passaria por um processo de educagio cuja
finalidade seria a de criar, pela acao teleologica,
ou seja, pensada, planejada, articulada, definida
conscientemente pelo proprio homem segundo
suas necessidades e anseios de liberdade, uma
sociabilidade nova, sob o controle da coletividade
livre. (SOUSA JR, 2010, p. 26)

Todavia, o contexto de crise estrutural do capital®* a
nivel mundial caracteriza-se em uma conjuntura conserva-
dora e contra-revolucionaria, portanto; ha muitos desafios
para os intelectuais, militantes e movimentos sociais, em
geral; uma vez que a crise humanitario-sanitaria se reve-
la com suas complica¢ées em um contramovimento. Com
efeito, a perseguicao histdrica a quem se contrapoe aos go-
vernos e ao sistema e o recuo de direitos pesando sobre o
corpo da classe trabalhadora tem sido o corolario da crise
estrutural do capital, dai

31 Para uma maior compreensio, examinar: MESZAROS, Istvan. Para além do capi-
tal: por uma teoria da transicao. Traducao: Sérgio Lessa e Paulo Cezar Castenhei-
ra. Sao Paulo. Boitempo e Ed. UNICAMP: 2002.
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o horizonte ideoldgico se resumiu a ordem do ca-
pital e, a democracia se transformou na panacéia
universal. Com esse amesquinhamento ao hori-
zonte ideoldgico burgués, a fantasia substitui a
realidade como critério de verdade e, a teoria e o
estudo sdo cada vez mais rebaixados aos limites
compativeis com a “colaboracao de classes”: ocor-
re a degradacao pessoal, tedrica e ideoldgica dos
revoluciondrios. Quantos mais ignorantes, mais
afastados dos classicos: quanto menos conhece-
rem a histéria, mais facilmente os militantes acei-
tardo o mediocre senso comum do reformismo e
da colaboracao de classes. (LESSA, 2014, p. 28).

A observacdo do conjunto das contradicdes sociais,
de exploracao do homem pelo homem, violéncia, corrup-
¢do, opressio, demagogia, dentre outras expressoes de ex-
ploracdo surgem como indicios e se colocam como impe-
dimentos para a compreensao da realidade social, embora
evidencie contradi¢cdes no terreno da luta de classes em
tempos de crise do capital. Lessa (2014) reconhece que estu-
dar é atividade essencial no campo da disputa ideoldgica e
da formacao das consciéncias, embora assegure que a nego-
ciacao ndo deve ser a finalidade dessa formacéo intelectual
frente aos interesses burgueses.

Atualmente, o sindicalismo, os partidos politicos e
0s movimentos sociais, dentre eles o estudantil, possuem
como parametros de direcdo e de organizagado estrutural
vinculada ao parlamentarismo e ao governismo, nas quais
a democracia traz em seu significado o consenso e, siléncio,
sem espaco para o diadlogo; para questionamentos. Na con-
tramao desse contexto, Tonet (2005, p. 89) afirma que para
Marx a (auto) critica se define da seguinte maneira:
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[...] o exame da légica do processo social [...] de
modo a apreender a sua natureza propria, suas
contradicoes, suas tendéncias, suas possibilidades
e limites, tendo sempre como parametro os linea-
mentos mais gerais e essenciais do processo social
como um processo de autoconstrugao humana.

Para Marx (2010), a arma da critica nao pode substi-
tuir a critica das armas, ou seja, a luta se faz na vida cotidia-
na, assim nega-se o teoricismo e o praticismo ambos equi-
vocos cometidos no passado por partidos e movimentos
sociais em momentos revolucionarios.

[todos os] produtos da consciéncia ndo podem ser
dissolvidos por obra da critica espiritual, por sua
dissolucao na “autoconsciéncia” ou sua transfor-
macao em “fantasma”, “espectro”, “visdes” etc.,
mas apenas pela demolicao pratica das relagoes
sociais reais [realen] de onde provém essas enga-
nacoes idealistas; ndo é a critica, mas a revoluciao
a forca motriz da histdria e também da religido,
da filosofia e de toda forma de teoria. (MARX, EN-
GELS, 2007, p. 43).

A consciéncia dessas contradicdes impulsiona a
apreensao da luta de classes com uma postura diferenciada
no cotidiano em defesa do espirito questionador do revolu-
cionario, na supressdo de uma analise fragmentada entre
fendmeno e esséncia, combatente ao conformismo em que
a humanidade é diuturnamente comprometida. Dessa ma-
neira, o retorno aos classicos aparece como uma possibili-
dade de estabelecer conexoes com a luta de classes e com a
busca do novo.
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[...] 0 estudo para o revolucionario é muito mais do
que a aquisicdo de conhecimentos. E essencialmen-
te um processo de autodesenvolvimento que requer
e possibilita uma superior conexao com a humani-
dade. O primeiro passo é nao subestimar a enor-
midade das tarefas e a profundidade das possibili-
dades: nenhum centimetro para além do estreito
horizonte alienado da vida cotidiana sera possivel
se nao mobilizar a totalidade da sua personalidade
no esforco constante de colocar sob controle as alie-
nacoes que impedem o estudo. (LESSA, 2014, p. 43).

O processo de desenvolvimento de uma praxis trans-
formadora do real passa, necessariamente, pela intencao e
pelos objetivos de cada individuo, como suas objetivacoes
cotidianas. A importancia da atividade de estudo e a apro-
priacdo de teorias revolucionarias que contribuam para
uma analise aprofundada da sociedade capitalista, com vis-
tas a buscar caminhos para sua superacio torna-se impres-
cindivel na trajetoria do intelectual.

A contribuicio tedrica e pratica dos intelectuais, na
universidade e demais instituicées de ensino, deve se vol-
tar para o resgate da importancia do proletariado e do in-
telectual organico, no processo de tomada de consciéncia,
com uma nova hegemonia em uma renovada mentalidade,
de modo a transformar as relacoes sociais. Para tanto, ele
precisa conhecer a historia das lutas de classes e suas revo-
lucgdes, sob pena de cair no ativismo.

Os intelectuais organicos sdo organismos vivos que
estdo vinculados ao mundo do trabalho e as organizagoes
politicas e culturais mais avancadas ao modo de producao
do seu tempo, elaboram uma concepgao ético-politica os
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habilitando-os a exercerem as fungdes culturais, educati-
vas e organizativas a fim de assegurar uma nova hegemonia
social. (GRAMSCI, 1999).

A negacdo da totalidade e da verdade sio consequén-
cias nefastas que decorrem nio somente da negacio do
conhecimento, mas também como viés ideoldgico, pois, a
medida que se nega a possibilidade de as novas geracoes
conhecerem a histéria desenvolvida, anula-se a propria for-
macao do género humano.

[...] na perspectiva metodolégica marxiana, a pro-
ducao teodrica nunca é uma questao apenas teori-
ca. Elaimpoe sempre [...] uma relacao estreita com
o andamento do processo social e especialmente
com as lutas sociais, uma vez que elas fazem parte
do processo real, além de terem reflexos na pro-
pria vida cotidiana dos intelectuais. E se nao bas-
tassem os argumentos teoricos, até o argumento
da pratica confirma o que dissemos anteriormen-
te. O desnorteamento atual das lutas das classes
subalternas tem como uma de suas causas a con-
fusao teodrica e ideoldgica, cuja responsabilidade
no plano ideativo - repousa sobre os ombros dos
intelectuais. (TONET, 2005, p. 207)

Existe aqui, uma necessidade historica da realiza-
cdo de debates sob a dtica da critica marxiana, de forma
a aprofundar enquanto classe, a analise da conjuntura e
suas consequéncias para a humanidade. H4 uma urgéncia
em discutir equivocos e apreender o movimento do real no
contexto revolucionario, “evidenciando suas raizes histori-
co-ontolégicas, sua natureza, sua funcdo na reproducéo do
ser social, suas possibilidades e seus limites intrinsecos.”
(TONET, 2005, p. 34).
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Para tanto, faz-se urgente uma proposta de educacéo
emancipatoria subjacente a uma nova concepcao de mun-
do, onde haja um debate acerca do papel dos intelectuais
no século XXI como, também, dos desafios e urgéncias con-
temporaneas que podem vir a ser suprimidos no processo
revolucionario. Além do mais, é fundamental pensar no
processo educativo para desencadear essas possibilidades
e aniquilar os obstaculos que impedem a compreensao das
contradicdes essenciais da sociabilidade do capital, qual
seja — a contradicao capital-trabalho.

Consideracdes finais

O marxismo tomando como pressuposto a radical
historicidade do real e a compreensao do conhecimento
como um processo de movimento representa um novo pa-
tamar na histéria da filosofia moderna, considerando que
este, consiste em uma nova pratica filoséfica, ao mesmo
tempo em uma filosofia da pratica, uma teoria do género
humano. Considera-se essa teoria como uma unidade in-
dissoluvel, com um projeto de emancipacgao qual o conheci-
mento da realidade a ser transformada se realiza na critica
ao existente que nos fragmenta como ser social.

A problematica abordada envolve uma atividade
cognitiva, investigativa e criadora que deve ser apropria-
da como um momento especifico do desenvolvimento da
natureza do ser; cuja praxis educativa é a categoria que
determina de modo essencial a formacéo do carater e da
personalidade com a capacidade de reflexdo e tomada de
consciéncia, tendo no ato do trabalho a raiz e a historicida-
de do ser e do conhecer.
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A abordagem do conhecimento numa perspectiva
gnosiologica traz diversas consequéncias para uma analise
que se propoe a transformar a realidade. A possibilidade
que se defende é de assimilar a totalidade evitando assim
o falseamento do real, isso implica ainda a superacao das
fragmentacoes, das contradi¢oes entre a natureza e a fun-
¢do social do conhecimento, bem como as possibilidades
reais de intervencao pratica e os limites dessa possivel atua-
cdo. Portanto, defende-se que uma abordagem ontolégica
de analise do desenvolvimento histérico até o atual modo
de producio, possibilita a superacio entre subjetivismo e
objetivismo evitando consequéncias danosas a relagio en-
tre as atividades teorica e pratica.

Assinala-se a importancia de tragarmos objetivos
com vistas a superar a deturpacio e distor¢io dos princi-
pios e questoes fundamentais para o materialismo histori-
co-dialético, ou seja, a negacio da analise aprofundada da
génese e do desenvolvimento do capitalismo, a negacao da
historia como producdo humana, uma vez que esta é passi-
vel de transformacoes. Além da organizacao dialética, inter-
dependente entre estrutura e superestrutura e, faz-se ne-
cessario revelar a conexao intrinseca entre o conhecimento
e a pratica social como uma possibilidade de conhecer para
além da aparéncia vislumbrando a esséncia historica.

Nesse sentido, é necessario compreender que a vida
social se tornou numa complexidade coisificada pelo capi-
tal em crise estrutural e consolidou-se como um contexto
contrarrevolucionario. Em decorréncia disto, a teoria pas-
sou a ser isolada, e a pratica fetichizada como uma esfera
resolutiva da teoria. O retorno as velhas teorias que empre-
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gam a pratica a elevam a um patamar para além da teoria ou
o contrario, estabelecendo uma lacuna nos dois A&mbitos, le-
vando a unilateralidade com um conhecimento meramente
fenoménico, acritico e sem didlogo; comprometendo a com-
preensao de mundo e a possibilidade de transforma-lo.

A relevancia aqui apresentada se fundamenta numa
perspectiva historico-ontoldgica onde se almeja que o ser
social possa atingir plena capacidade de transformacéo de
sua realidade, em seus aspectos objetivos e subjetivos. Para
tal, apropriar-se da histéria como ciéncia unitéria é afirmar
a humanidade como detentora de seu destino, de sua liber-
dade superando suas necessidades e caréncias desenvol-
vendo-se omnilateralmente.

CHASIN, J. Marx: estatuto ontoldgico e resolucdo metodolédgica. Sao
Paulo: Boitempo, 2009.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere. Antonio Gramsci: introdugéo ao es-
tudo da filosofia. A filosofia de Benedetto Croce. Ed. e trad. de Carlos N.
Coutinho. Coed. de Luiz S. Henriques e Marco A. Nogueira. Rio de Janei-
ro: Civilizacao Brasileira, 1999. v. 1

LESSA, Sérgio. O revolucionario e o estudo: por que nao estudamos?
Sao Paulo: Instituto Lukéacs, 2014.

LUEDEMANN, Cecilia da Silveira. Anton Makarenko vida e obra - a pe-
dagogia na revolucao. Sao Paulo: Expressao Popular, 2002.

LUKACS, Gyorgy. Ensaios sobre literatura. Coordenacio e preficio
Leandro Konder. Rio de Janeiro: Editora Civiliza¢ao Brasileira, 1965.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia Alema. Trad.: Rubens En-

derle, Nélio Shneider, Luciano Cavini Martorano. Sao Paulo: Boitempo,
2007. 604, p.

MARXISMO E FORM O DO EDUCADOR



183

. Manifesto Comunista. Organizacdo e introducdo: Osvaldo
Coggiola. Trad.: Alvaro Pina e Ivana Jinkings. 1 ed. SAo Paulo: Boitempo,
2010, p 271.

MARYX, Karl. Contribuicio a critica a filosofia do direito de Hegel: In-
trodugdo. Tradugao de Lucia Eherls. 1 ed. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2010. 56 p.

SOUSA JUNIOR, Justino. Trabalho, praxis e a concep¢ao programatica
da educacdo. In: Marx e a critica da educagéo. Da expansio liberal-de-
mocratica a crise regressivo-destrutiva do Capital. Sao Paulo: Editora
Ideias e Letras, 2010.

TONET, Ivo. Educacio, cidadania e emancipac¢ido humana. Jjui: Ed.
Unijui, 2005. 256 p. (Colecdo fronteiras da educagio).

. Método cientifico: uma abordagem ontoldgica. Sdo Paulo: Insti-
tuto Lukacs, 2013a. 136 p.

SMO E FORM O DO EDUCADOR



184

FORMACAO DO MODO DE PRODUCAO
CAPITALISTA, CRISE ESTRUTURAL DO
CAPITAL E EDUCACAO

Webster Guerreiro Belmino
José Deribaldo Gomes dos Santos
Jemima Silvestre da Silva

Daterraaos céus, da materialidade a abstracéo, do coti-
diano as ideias, das formas como queiramos expressar, Marx
nos propde a radicalidade e a inovacdo de uma compreensao
do mundo pautada pela vida assim como ela se expressa, e
néo como gostariamos que fosse. Talvez, colocado sem a ele-
gancia e as condigdes expositivas do alemao oitocentista, ndo
consigamos dar a dimensao que o pensador merece.

Durante séculos de reflexao filosofica sobre a historia e
as possibilidades humanas, os pensadores executaram movi-
mentos em dire¢ao a sistematizacio de uma teoria que fosse
capaz de traduzir, de forma mais préoxima, a realidade, porém
nenhum conseguiu desvelar os meandros que a sociabilidade
humana, em sua interface de complexos, possui na esséncia.
Das ontologias dos gregos a dialética hegeliana, a interpreta-
¢ao do mundo nao conseguiu formular um método e/ou um
paradigma de pensamento que propiciasse um exercicio mais
completo de analise e, principalmente, de transformacao.

E neste campo teodrico que este estudo tem sua estei-
ra de desenvolvimento. A ontologia marxiana é a base sobre
a qual trabalhamos na pesquisa ontomaterialista em que o
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objeto da educacio se estrutura, resgatando aqui a relacio
entre o complexo da educacéo e o complexo fundante da so-
ciabilidade humana, o trabalho.

Sobre esta concepcdo interpretativa de mundo, com
base no aspecto tedrico nao material:

Ja nA Ideologia Alema, Marx e Engels criticam o
teoricismo critico dos jovens hegelianos — um rico
ativismo teorico contraposto a pobreza de uma
praxis real, no dizer de Vasquez (1997) — e apontam
para a critica do mundo real, da vida pratica. Re-
conhecem que o idealismo desenvolveu o aspecto
ativo, mas limitou-se a contemplacdo, ja que, se-
gundo Marx, o idealismo “néo conhece a atividade
real, sensivel”. Os mesmos elementos desta critica
podemos encontrar nas famosas e estimulantes
Teses sobre Feuerbach. Nestas, Marx critica o ma-
terialismo mecanicista de Feuerbach, desvelando
seus aspectos igualmente contemplativos, portan-
to sem base na atividade humana real e pratica.
(JIMENEZ; SOARES, 2007, p. 67).

Neste campo, desde seus primeiros escritos na déca-
da de 1840 até a que é considerada a obra de maturidade,
O Capital, o exercicio da investigacdo feito por Marx, em
estreita colaboracdo com Engels, através de estudos ima-
nentes das obras dos pensadores disponiveis nos espacos
de producio académica da época, propde a formulacéo de
que a vida social é essencialmente pratica.

Considerando a vida social como uma pratica racio-
nalmente apreensivel, ao estudar o modo como estes ho-
mens produzem os meios de sobrevivéncia, estamos indo a
esséncia de como o ser se manifesta no plano da existéncia.
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No documento Manifesto do Partido Comunista, dado o obje-
tivo sobre o qual ele foi encomendado — contribuir na forma-
cdo das massas trabalhadoras —, Marx e Engels estruturam
de forma concisa e clara a historicidade do homem, conside-
rando suas caracteristicas, o atual modo de produzir a exis-
téncia e a relagio entre trabalho assalariado e capital.

0 modo de producéo capitalista, ao tempo que se tor-
nou predominante no planeta, assenta suas raizes nas re-
lacGes sociais e ideoldgicas, cujas formas de manifestacio
precisam ser estudadas e transformadas. O discurso que
domina a relacdo da aparéncia social propde que as ideias
de uma classe particular, a burguesia, passem a assumir
um carater aparentemente universal. Neste cenario, a vida
material, ao ser estudada, pode aproximar a compreensao
entre o que de fato existe, na singularidade historica de sur-
gimento, e o desenvolvimento deste modo de producio.

Marx, 0 Capital e a educacao

Marx tem sido combatido em todas as esferas da so-
ciedade. Hoje é até comum ver garotos de 14/15 anos, com
blusas compradas via comércio eletrénico, com frases do
tipo: “Menos Marx, mais Mises”2. Ora, se um jovem, que
esta comecando sua trajetdria no conhecimento mais pro-
fundo do que a humanidade produziu, ja é induzido a de-
testar o pensador alemao antes de compreendé-lo, parece
existir algo em sua obra que afeta diretamente a estrutura
social em que vivemos.

32 Numa busca rapida no site de pesquisa Google, encontramos 34.900 assuntos re-
lacionados ao tema para camisetas com esta inscri¢do. Disponivel em: <https://
www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=comprar+blusa+menos+mar-
x+mais+mises>. Acesso em: 10 out. 2016.
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Nesta trilha, na obra O Capitalss, em especial no Livro
I, que foi organizado e revisto por Marx ainda em vida, te-
mos a narrativa de reconstituicdo dos processos historicos
que culminaram com a reformulacio dos meios de produ-
¢do, surgindo o assalariamento de trabalhadores em fabri-
cas, com o imperativo da ordem burguesa de concepcao de
mundo, que recebe a denominacio de capitalismo.

Aqui cabe ressaltar que essa reconstituicio nio im-
plica que a histéria estava dada a um determinado circuito,
constituindo uma etapa que s6 poderia desembocar no ca-
pitalismo. O materialismo historico baseia-se no movimen-
to do real; assim Marx, ao estudar o objeto do modo de pro-
ducao capitalista, retorna necessariamente a sua génese, ou
seja: o0 que aconteceu, aconteceu; nio tinha de necessaria-
mente acontecer, como num ato divino.

Tampouco podemos deixar de lembrar que a historia
ocorre de forma multipla e simultinea, sendo incontrolavel.
Assim, ao falarmos sobre industrias, estas nio sio as mes-
mas no continente europeu. A Prussia, por exemplo, mante-
ve as bases do feudalismo durante os séculos em que o modo
de producao capitalista existia em territorios vizinhos.

Neste percurso, o estudo das formas de producéo, que
vao desde a cooperacio e divisdo do trabalho na manufatura
até a maquinaria e a grande industria, perfaz o trecho his-
térico em curso. O interesse do pesquisador em relagio ao
objeto de estudo em questao era compreender a esséncia da
vida naquele modo de producéo, cujas bases estavam assen-
tadas na exploracdo da mio de obra assalariada.

33 Para este estudo, utilizamos a obra publicada pela Editora Boitempo, com tradu-
¢ao de Rubens Enderle.
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A organizacao da forga de trabalho em conjunto, ao
invés de individuos isolados produzindo, proporciona a
condicio de aumento da produgéo, uma vez que a propria
forca coletiva no conjunto se torna maior.

Essa alteragao na forma de producio nao provoca si-
tuacoes apenas no produto em si, fruto do trabalho coleti-
vo. O trabalhador, nesta condicéo, também tem sua relagéo
alterada.

[...] Como pessoas independentes, os trabalhado-
res sdo individuos isolados, que entram numa re-
lacdo com o mesmo capital, mas nao entre si. Sua
cooperacao comecga somente no processo de tra-
balho, mas entéo eles ja nao pertencem mais a si
mesmos. Com a entrada no processo de trabalho,
sdo incorporados ao capital. (MARX, 2017, p. 408).

O termo cooperacdo empregado por Marx nido se
refere a uma ajuda ou constitui¢do conjunta de objetivos,
uma unidade, a ndo ser nos termos da producéo. O capital
empregou a juncao das pessoas para efeito de aumento da
forca produtiva e em consonincia com as transformacoes
dos meios de producéo.

A modificacao na sociabilidade e nos meios de produ-
¢do que provocaram um novo modo de a humanidade pro-
duzir sua propria existéncia sera imperativa de um tipo de
educacgdo necessario a manutencio do desenvolvimento de
forcas produtivas capazes de assegurar o emprego do pro-
cesso de maquinaria e suas consequentes transformacoes.

O processo de especializacio do trabalho era conti-
nuo e ganhava velocidade com a nova profusao de ideias,
bem como com o alicerce cientifico em curso, principal-
mente nas areas das chamadas ciéncias da natureza. Mas
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esta modificacdo nao alterava a subordinacdo do trabalha-
dor ao instrumento, nem a producio do mais-valor a ser
apropriado pelo dono dos meios de producio.

[...] a consciéncia burguesa que festeja a divisdo
manufatureira do trabalho, a anexacao vitalicia do
trabalhador a uma operacao detalhista e a subor-
dinacao incondicional dos trabalhadores parciais
ao capital como uma organizacao do trabalho que
aumenta a forga produtiva, é a mesma consciéncia
que denuncia, com igual alarde, todo e qualquer
controle e regulacao social consciente do processo
social de producao como um ataque aos inviolaveis
direitos de propriedade, liberdade e a “genialida-
de” autodeterminante do capitalista individual.
(MARX, 2017, p. 430).

Das contradicoes existentes no capitalismo, as que se
referem a liberdade sdo particularmente atraentes. De um
lado, o desenvolvimento de forcas produtivas aprisiona os
trabalhadores, numa operacao repetida e ritmada pela ma-
quina, por horas, dias, meses, anos, até o seu esgotamento
como ser humano. Por outro lado, as lutas dos trabalha-
dores para tentar diminuir o penoso e insalubre trabalho
destinado a homens, mulheres e criancgas eram vistas como
interferéncia na liberdade do empreender.

A mente da grande maioria dos homens desenvol-
ve-se necessariamente a partir e por meio de suas
ocupacoes diarias. Um homem que consome toda
a sua vida na execucao de umas poucas operacoes
simples [...] ndo tem nenhuma oportunidade de
exercitar sua inteligéncia [...]. Ele se torna, em geral,
tao estupido e ignorante quanto é possivel a uma
criatura humana. (SMITH apud MARX, 2017, p. 436).
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Um leitor apressado poderia atribuir um pensa-
mento forte como este a um marxista ortodoxo, ou como
dizem na contemporaneidade esquerdista, comunista...
e todos os istas, em sequéncia. No entanto, o liberal in-
fluenciador da economia politica classica era incapaz de
negar uma verdade. A exploracdo do trabalhador provo-
cava consequéncias irreversiveis ao seu desenvolvimen-
to. Onde esta o trabalho como dignidade humana?

No decurso de exploracdo e com a criacio de instru-
mentos de trabalho, a manufatura foi aperfeicoando seus
meios produtivos para explorar a forca de trabalho. A uti-
lizacdo desse novo maquinario revolucionou em definitivo
tais meios; estava surgindo a maquinaria da grande indus-
tria. Seria este um momento de diminuicio da sobrecarga
dos humanos que a operavam?

Mas essa nao é em absoluto a finalidade da maqui-
naria utilizada de modo capitalista. Como qual-
quer outro desenvolvimento da for¢a produtiva do
trabalho, ela deve baratear mercadorias e encur-
tar a parte da jornada de trabalho que o trabalha-
dor necessita para si mesmo, a fim de prolongar
a outra parte de sua jornada, que ele da gratuita-
mente para o capitalista. A maquinaria é meio de
producéo de mais-valor. (MARX, 2017, p. 445).

Sob o ponto de vista social, a revolucdo nos meios de
producio nio poderia estar trancafiada aos meios fabris,
sem se relacionar dialeticamente com mudancas na socie-
dade em geral. Os complexos sociais modificam-se a partir
do trabalho, numa relacdo de autonomia relativa. Neste
campo, o mundo do capital mudava em ritmo acelerado.
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Como os meios de comunicacao e de transporte de
uma sociedade - cujo pivo, para usar uma expres-
sdo de Fourier, era a pequena agricultura, com sua
industria doméstica auxiliar, e o artesanato urbano
- ja ndo podiam atender absolutamente as neces-
sidades de producgao do periodo da manufatura,
com sua divisdo ampliada do trabalho social, sua
concentracao de meios de trabalho e trabalhado-
res e seus mercados coloniais - razao pela qual eles
também foram, de fato, revolucionados —, assim
também os meios de transporte e de comunicacao
legados pelo periodo manufatureiro logo se trans-
formaram em insuportaveis estorvos para a grande
industria, com sua velocidade febril de producéo,
sua escola macica, seu constante deslocamento de
massas de capital e de trabalhadores de uma esfera
da producao para a outra e suas recém-criadas co-
nexoes no mercado mundial. (MARX, 2017, p. 457).

A centralidade do complexo social, como referido an-
teriormente, se faz presente na interpretacdo da esséncia de
uma sociedade em transformacéo. Onde estara o reducionis-
mo de que acusam Marx? Ou sua superacio? Seria essa uma
interpretacdo erronea e desatualizada? Ela data de 1867, ano
da primeira publicacdo do O Capital, e se houver fidelidade
cientifica, poderia ser uma afirmacéo de 2021 que ninguém
contradiria, a nio ser se soubesse previamente quem é o autor.

O cenario do século XIX, marcado pela definitiva as-
censio do modo de producao capitalista, é a marca dura da
exploracdo humana em nome do progresso. A pergunta que
pode e deve ser feita é: progresso para quem? Os relatos das
condigdes de trabalho de homens, mulheres e criancas que
Marx inclui no seu texto poderiam fazer parte dos contos de
horror de Edgar Allan Poe, mas sdo transcritos de reporta-
gens, relatorios de inspetoria e das atas do Parlamento inglés.
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Se a maquina era capaz de ampliar o processo pro-
dutivo em razao potencial que a forga humana néo alcan-
caria, isso so ocorria quando a substituicdo de centenas de
trabalhadores por meios mecanizados era mais lucrativa ao
capitalista. Em varios setores da producéo, as maquinas nao
eram utilizadas, ou em alguns casos, ndo em todo o proces-
so produtivo. Na mineracio, por exemplo, a Inglaterra nao
adotou as maquinas que os Estados Unidos inventaram.

Antes da proibicdo do trabalho de mulheres e crian-
cas (menores de dez anos) nas minas, o capital
considerava o método de utilizar-se de mulheres e
mocas nuas, frequentemente unidas aos homens
em tao perfeito acordo com seu codigo moral e, so-
bretudo, com seu livro-caixa, que somente depois de
sua proibicao ele recorreu a maquinaria. Os ianques
inventaram maquinas britadeiras, mas os ingleses
nao as utilizavam porque o “miseravel” (“wretch” é a
expressao que a economia politica inglesa emprega
para o trabalhador agricola) que executa esse traba-
lho recebe como pagamento uma parte tao infima
de seu trabalho que a maquinaria encareceria a pro-
ducdo para o capitalista. (MARX, 2017, p. 467).

Enquanto houver lucro e gente a ser explorada, a acido
continuara. O progresso é bem-vindo desde que aumente o
lucro; se assim néo for, a exploragdo humana permanece de
bom-tom. O ber¢o da industrializagio continuou a ser o pal-
co da desumanizacio, uma vez que a maquinaria também
trazia em seu arcabouco uma situacio sine qua non. Em de-
terminados campos da producao, onde antes era necessaria
muita forca para o processo produtivo, agora era substitui-
da por maquinas que podiam ser operadas por pessoas que
nao necessariamente dependessem de forga muscular.
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De fato, o modo de producéo capitalista é a agdo em
defesa da exploracdo da forca de trabalho, dado que nao
existem limites morais para isso. Referimo-nos a chamada
moral burguesa. O uso indiscriminado da forca infantil e
feminina foi o esteio do desenvolvimento das forgas produ-
tivas, sem esquecer que os homens eram submetidos a mes-
ma légica de degradagdo humana.

Ao lancar no mercado de trabalho todos os mem-
bros da familia do trabalhador, a maquinaria repar-
te o valor da forca de trabalho do homem entre sua
familia inteira. Ela desvaloriza, assim, sua forca de
trabalho. E possivel, por exemplo, que a compra par-
celada das quatro forcas de trabalho de uma familia
custe mais do que anteriormente a compra da forca
de trabalho de seu chefe, mas, em compensacéo, te-
mos agora quatro jornadas de trabalho no lugar de
uma, e o preco delas cai na proporcao do excedente
de mais-trabalho dos quatro trabalhadores em rela-
¢a0 ao mais-trabalho de um. (MARX, 2017, p. 468).

Popularmente falando, seria comprar quatro pelo
preco de um, e receber a producao de quatro em vez da de
um. A moral burguesa é destacada por sua engenharia para
encontrar formas de exploracdo que produzam o bem-estar
de uma minoria em detrimento da maioria.

A esséncia de um sistema como este permitiria uma
arte, uma religido, um direito, uma politica de ruptura com sua
natureza? Em sintonia com esta pesquisa, pergunta-se: o capi-
talismo permitiria o surgimento de uma escola emancipadora?

A criacdo de maquinas para reformular a atividade
que anteriormente era em sua maioria executada de for-
ma manual, em vez de trazer a possibilidade de uma vida
mais saudavel para o trabalhador, uma vez que diminuiria
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o esforgo fisico e possibilitaria a reducio da jornada de tra-
balho, acaba por ser utilizada irrestritamente como uma
ferramenta de aumento de produtividade e de geracdo do
mais-valor advindo da exploracao da forga de trabalho.

A maquina serve ao homem ou 0 homem serve a méa-
quina? As distopias literarias e cinematograficas que criam
um futuro de guerra entre maquinas e homens, geralmente
com a vitoria das primeiras, parecem ter tido uma inspira-
cdo novecentista.

Da especialidade vitalicia em manusear uma fer-
ramenta parcial surge a especialidade vitalicia em
servir a uma maquina parcial. Abusa-se da ma-
quinaria para transformar o trabalhador, desde a
tenra infancia, em peca de uma maquina parcial
(...). Na manufatura e no artesanato, o trabalha-
dor se serve da ferramenta; na fabrica, ele serve
a maquina. La, o movimento do meio de trabalho
parte dele; aqui, ao contrario, é ele quem tem de
acompanhar o movimento. Na manufatura, os tra-
balhadores constituem membros de um mecanis-
mo vivo. Na fabrica, tem-se um mecanismo morto,
independente deles e ao qual sdo incorporados
como apéndices vivos. (MARX, 2017, p. 470).

Importante ressaltar que, diferentemente dos co-
munistas utdpicos, ou mesmo na contemporaneidade,
dos criticos marxistas que nunca leram uma linha da obra
marxiana, Marx nédo esta de forma aparente culpabilizan-
do as maquinas, enquanto elementos de trabalho morto. A
questdo nio é o instrumento em si, e sim o uso deste, a for-
ma como os donos dos meios de producio organizaram o
processo produtivo e sua exploragao para que o trabalhador
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fosse exaurido ao méximo, e assim a producéo aumentasse,
maximizando o lucro obtido.

Isso se evidencia no que foi analisado anteriormen-
te sobre o uso de mao de obra infantil. A legislagao criada
a contragosto do Parlamento inglés, cedendo as pressoes
sociais dos trabalhadores, previa um limite da jornada de
trabalho para criancas menores de 13 anos. Poucos fiscais
para acompanhar a fabrica, processos fraudulentos ates-
tados por médicos para aumentar as idades das criangas,
negbcios com os familiares para assegurar fraudes, em re-
sumo, uma variedade de formas de burlar a legislagcao que
era muito para inglés ver, como apregoa o dito populars+.

A 27de abril de 1863, declarava o deputado Ferrand
na Camara Baixa: Delegados dos trabalhadores de
16 distritos de Lancashire e Cheshire, em nome
dos quais eu falo, informaram-me que o trabalho
nas fabricas, em razao do aperfeicoamento da ma-
quinaria, tem aumentado constantemente. Onde
antes uma pessoa, com ajudantes, cuidava de dois
teares, agora ela cuida, sem ajudantes, de trés,
e ndo é nada incomum que uma pessoa chegue a
cuidar de quatro teares etc. Dos fatos informados
se depreende, pois, que 12 horas de trabalho sao
agora espremidas em menos de dez horas. Evi-
dencia-se, assim, em que proporc¢io monstruosa
aumentou a faina dos operarios fabris nos ultimos
anos. (MARX, 2017, p. 489).

34 Duas passagens em especial reproduzem a dura realidade da vida de criancas no
capitalismo. Na primeira, um relatério reproduz as cenas existentes de um mer-
cado de “aluguel” de criancas, ocorrido semanalmente as segundas-feiras, onde
criancas a partir de nove anos de idade ofereciam seus servigos em troca de cha,
um minimo de dinheiro e parte para os pais. Em outra cena, os dados censitarios
da mortalidade infantil, que variaram entre taxas de 10% e 26% por grupo de 100
mil nascimentos. (MARX, 2017, p. 470-471).
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Se houve uma leve reducio na jornada de trabalho, o
que nao ocorreu em varios setores e distritos ingleses, em al-
gumas circunstancias a intensificagio do trabalho se da em
funcdo da modernizacdo da maquinaria possibilitar que o
trabalhador consiga operar mais, exigindo mais de seu corpo.

Em meio as circunstancias do trabalho evidencia-
das ao longo do estudo realizado por Marx, ele consegue
apreender outra circunstincia do proprio desenvolvimento
do capital, mesmo em sua jornada inicial: as crises.

Avida daindustria se converte numa sequéncia de
periodos de vitalidade mediana, prosperidade, su-
perproducdo, crise e estagnacao. A inseguranca e
a instabilidade a que a industria mecanizada sub-
mete a ocupacao e, com isso, a condicéo de vida do
trabalhador, tornam-se normais com a ocorréncia
dessas oscilagoes periodicas do ciclo industrial.
Descontadas as épocas de prosperidade, grassa en-
tre os capitalistas a mais encarnicada luta por sua
participacao individual no mercado. Tal participa-
¢ao ¢ diretamente proporcional ao baixo prego do
produto. Além da rivalidade que essa luta provoca
pelo uso de maquinaria aperfeicoada, substituta
de forca de trabalho, e pela aplicaciao de novos mé-
todos de producao, chega-se sempre a um ponto
em que se busca baratear a mercadoria por meio
da reducao forcada dos salarios abaixo do valor da
forca de trabalho. (MARX, 2017, p. 524-525).

Do paradigma positivista de ordem e progresso, da
crenca em um futuro glorioso, vé-se que a constituigao de
uma sociedade da abundancia é incompativel com o desen-
volvimento do capitalismo — seja em seu nascedouro, seja
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na contemporaneidade. Passados 150 anos do lancamento
da obra em exposicio, as condi¢es seguem “desmanchan-
do no ar”, para usar uma metafora do barbudinho alemao.

Capital e a crise estrutural

A tentativa da classe burguesa de colocar na pauta a
temporalidade da crise, da necessidade de todos fazerem
sacrificios, da adocao de medidas amargas, da responsabi-
lizacdo do individuo, é uma forma de encobrir a realidade,
para assim manter em curso a atividade humana em con-
formidade com as dificuldades da vida, naturalizando o so-
frimento e meritocratizando a excecao.

A crise existe ndo como o capital a expoe, restrita e
passageira (quando aplicados os remédios prescritos nos
consultorios das agéncias de financiamento); ela é estru-
tural, indissociavel da reproducio capitalista, uma artéria
que alimenta o sistema, ao tempo que, no seu estrangula-
mento, colocara a humanidade em xeque. Se sera xeque ou
mate, ndo ha elementos para tal afirmacao.

Aqui cabe assinalar que as institui¢oes do capita-
lismo sao inerentemente violentas e agressivas: sao
edificadas sobre a premissa fundamental que pres-
creve a “guerra, se fracassam os métodos ‘normais’
de expansao” (...). A cega “lei natural” do mecanis-
mo de mercado traz consigo o inelutavel resultado
de que os graves problemas sociais necessariamen-
te associados a producao e a concentragao do ca-
pital jamais sdo solucionados, mas apenas adiados
e, de fato, transferidos ao plano militar, dado que
o adiamento nao pode se dar indefinidamente [...].
Crescimento e expansao sao necessidades imanen-
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tes ao sistema de producao capitalista, e quando os
limites locais sdo atingidos nao resta outra saida
a ndo ser reajustar violentamente a relacao domi-
nante de forcas. (MESZAROS, 2011, p. 65).

O ocultamento de tal circunstancia, da crise estrutural
do capital, transposto para elementos da superficialidade e
da temporalidade curta da situacéo, impele o discurso para a
responsabilizacao de outros complexos sobre a referida crise.
Neste cenario, a presenca de organismos multilaterais, com
objetivos de natureza econémica, mas com bragos no campo
da educacéo e da cultura, possibilita a produgio de um idea-
rio para disfarcar a razéo da situacéo, colocando sobre os om-
bros da educacéo, sua auséncia, sua causa e solugio.

Os estudos materialistas da realidade foram impres-
cindiveis para a compreensio da esséncia do quadro viven-
ciado. Os adversarios politicos do marxismo sabem disso. A
academia em seu namoro com a vaidade do pos-verdade, nao.

Na conjuntura circunstancial da crise estrutural do ca-
pital, a historia torna-se ciclica e as formulas que salvam os
banqueiros e os financistas esto e estiveram na ordem do dia.

Dezenas de milhoes de milhoes de dinheiro pu-
blico “injetados”, justificados em nome da alega-
da “importante licdo da histéria” e naturalmente
a servico da incontestavel boa causa de salvar o
sistema, configuram, de fato, um volume muito
grande. Nenhum vendedor ambulante de sorve-
tes poderia alguma vez sonhar com tal colherada
tamanho Tsunami. Nem em seu pior pesadelo. E
se acrescentarmos aquele montante o fato citado
na mesma pagina da revista de Londres, que s6 no
decorrer de 2007 “o indice de precgos dos alimentos
de The Economist saltou aproximadamente 55%”
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e “a alta dos precos do fim de 2007 e principio de
2008 provocou tumultos em cerca de trinta paises”,
nesse caso os valores em questao tornam-se ainda
mais reveladores quanto a natureza do sistema que
se encontra, ele proprio, numa crise em constante
aprofundamento. (MESZAROS, 2011, p. 21).

A crise nao é para todos; o fosso que distancia a gran-
de parcela da humanidade dos que detém as elevadas somas
de dinheiro e poder econémico-politico continua a aumen-
tar, uma vez que o receituario é sempre o mesmo. Em cri-
se, cumpre salvar os bancos. Em crise, devem ser salvos os
fundos privados de investimento. Em crise, preservem-se
os conglomerados e demita-se a mao de obra.

Destrutividade em nome do capital ndo é uma reté-
rica, mas a pratica subjacente que permeia o cotidiano do
exercicio desta sociabilidade.

Também nesse terreno é claramente visivel que
estamos gravemente afetados por problemas sis-
témicos fundamentais que nao podem ser resolvi-
dos nos marcos do sistema do capital. Para oimpe-
rialismo, eles ndo sdo simplesmente uma questao
de relagoes politicas interestatais (associadas as
suas guerras) que podem acabar com a humanida-
de gracas a “boa vontade” de alguns politicos ilumi-
nados. Ao contrario, a forma atualmente predomi-
nante do imperialismo global hegemonico é uma
necessidade objetiva do capital em nosso tempo de
desenvolvimento histérico. (MESZAROS, 2011, p.
141) (italicos e aspas no original).

Cabe aqui apontar o estudo de Paniago (2012) que
aborda a obra de Mészaros, reconstituindo alguns dos seus
elementos basilares e esclarecendo determinadas circuns-
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tancias. A autora resgata o conceito de limites relativos e
limites absolutos, que nos elucidam de forma mais didatica
a situacdo em que a crise deve ser analisada, para além das
experiéncias pessoais subjetivas.

Na definicao, os limites relativos da crise do capital
configuram-se como momentos de uma expansao a mar-
gem das circunsténcias centrais do capitalismo.

Sao esses “limites relativos” que caracterizam as
crises periddicas pelas quais o capitalismo ja pas-
sou inimeras vezes na historia. Momentos de ati-
vacgao dos limites relativos que, embora parecam
“grandes tempestades”, sdo passiveis de solugoes,
mesmo que temporarias e protelatorias, dentro
do marco referencial do sistema. A “Grande Crise
Econdmica” de 1929-1933 seria, para Mészaros, o
exemplo mais representativo deste tipo de crise;
depois dela sobreveio um novo ciclo de acumula-
¢ao capitalista. (PANIAGO, 2012, p. 53).

A analise ontoldgica do capitalismo é capaz de eluci-
dar questdes que por vezes perpassam o cotidiano e podem
afetar a capacidade de compreensdo da esséncia propria-
mente dita da sociabilidade contemporanea.

O processo de acumulacio e exploracio do capital re-
monta a este distanciamento entre os donos dos meios de
producio e da forca de trabalho ou, em outras palavras, do
capital e do trabalho. Com dados de uma instituicao® cal-
cada na perspectiva burguesa de humanizacio do capital,
através da institucionalizagao da luta pela igualdade social,
Wadorautilizou dados da Oxfam, uma organizacao “humanitaria” com

objetivos de atuacao em algumas areas sociais destinadas a salvaguardar os direi-
tos humanos. Para maiores informacoes, consultar https://oxfam.org.br/
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trata-se de uma instituicio que acredita na possibilidade de
reforma do modo de producéo e escancara a situacido em
que nos encontramos. Os bilionarios entre 2010 e 2017 ti-
veram um aumento em sua renda de, em média, 13%; ja os
trabalhadores, de 2% ao ano.

A crise do capital e a educacio entrelacam-se e consti-
tuem-se como elementos para o parametro de apresentacio
da ordem burguesa como sendo problema e solucio. Se essa
assertiva ja representa uma forca diante do discurso repre-
sentativo presente na cultura contemporanea, o elemento
da educacio profissional ganha uma potencialidade ainda
maior, uma vez que, repetido como um mantra, possibilita a
formacao da forga de trabalho com vistas a sua inser¢ao no
mercado de trabalho, ao tempo que qualifica as operagoes
de producao, retomando o processo de crescimento. Eis os
principios do capital que ecoam.

0 complexo da educacao

A priori, de uma forma um tanto generalista, mas
necessaria didaticamente, poderiamos conceber trés li-
nhas de consideragdo sobre a natureza da educacéo, suas
finalidades e sua capacidade de interacao/transformacao
da sociedade: Em primeiro lugar, uma concepcdo moder-
na/idealista, calcada na funcionalidade da educagio como
reprodutora social para inserir positivamente sujeitos-ci-
dadaos, expressa nos grandes documentos orientadores da
educacao e dos organismos multilaterais, utilizada em larga
escala em experimentos educacionais como o relatério De-
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lors, as competéncias socioemocionais, a TESE, Escola da
Ponte3® e uma diversidade de propostas pedagogicas.

Em segundo lugar, uma concepcio de educagio pau-
tada pelo trabalho como principio educativo, que reconhece
o materialismo como fundamento da explicacio da realida-
de e que, mesmo ciente da importéancia do trabalho, consi-
dera que o processo transitorio desta sociedade para outra,
com base no trabalho associado, é possivel através da escola.

Apos revisitarmos a questao educacional em Marx
e Engels e em Gramsci, concluimos que nossas hi-
poteses de partida sao validas. Defendemos assim
que atualmente ainda nao podemos materializar a
politecnia e a escola unitaria em seus sentidos plenos
para todos, imediatamente. Nao obstante, também
concluimos que é possivel e necessario plantar - e
cuidar para que crescam — as sementes da formacao
humana integral, politécnica, unitaria, aproveitan-
do-nos das contradicoes do sistema capital. Para
tanto, na “travessia” ainda é necessario reclamar por
“escolas técnicas (tedricas e praticas)”, com base no
principio educativo do trabalho, onde esta o germe
do ensino que podera elevar a educacio da classe
operaria bastante acima do nivel das classes superior
e média. (MOURA; LIMA FILHo; SILVA, 2015, p. 14).

Em terceiro lugar, na esteira da ontologia marxiana
resgatada por Lukacs, ao sistematizar uma ontologia basea-
da na historicidade do ser social, repondo a centralidade do

36 A Escola da Ponte é uma experiéncia educacional iniciada em 1976, proximo a cidade
do Porto, em Portugal, pelo educador José Pacheco, com base nas reflexoes tedricas
do francés Célestin Freinet, entre outros. A ideia central é abolir os processos de se-
riacdo e enturmacao, fazendo com que os estudantes organizem seus procedimen-
tos de estudo e auxiliem outros estudantes com baixo rendimento. A referida escola
ganhou notoriedade no Brasil com o cronista Rubem Alves, em seus textos sobre
educacao. Existe no meio digital farto material para aprofundamento de pesquisa;
em especial, sugerimos uma visita ao sitio da escola: http://www.escoladaponte.pt/
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objeto, com sua esséncia para a compreensao da realidade
material da existéncia, ha um entendimento de que a edu-
cacdo nio podera realizar os pressupostos a ela atribuidos,
dada a sua dependéncia ontoldgica do trabalho.

Assim sendo, certificamos que, dentro da socie-
dade cindida em duas distintas classes sociais e
que se encontra em crise cronica, a escola, mesmo
gozando de autonomia relativa, mais do que nunca
na sua historia, tende a reproduzir e consolidar os
interesses dominantes. (SANTOS, 2014, p. 161).

O conjunto de autores que se referenciam na autono-
mia afirmam os limites da educacio, sem que estes repre-
sentem imobilidade.

Pelo fato de a educacdo manter uma dependéncia
ontoldgica em relacdo a economia, sua efetivacao,
seja em sentido lato ou estrito, ndo pode pairar so-
bre a totalidade social e ser erigida em mecanismo
de ajuste e correcdo das mazelas sociais. Por outro
lado, gozando de autonomia relativa, nao é deter-
ministicamente ordenada pela sociedade. Assim,
o campo especifico da sua realizacdo pode ser o
espaco para a objetivacao de posicoes teleoldgicas
concretas vinculadas a emancipagdo humana ou
destinadas a manter as desigualdades sociais e a
exploragdo do homem pelo homem. Em ambos os
casos, o material sobre o qual operam essas teleo-
logias secundarias é um sujeito que também reage
com alternativas, podendo produzir resultados
bem diferentes daqueles intencionados pelas prati-
cas educacionais. (DE LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 93).
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O substancial nédo reside no descarte do complexo
educativo ou nas batalhas travadas arduamente por par-
celas dos trabalhadores. A compreensao da realidade nao
¢ limitadora da agao/teorizacio e, sim, um mecanismo de
luta/compreensdo que impulsiona a transformacdo do
modo como as pessoas produzem a existéncia, para que em
termos gerais o produtor tenha o controle sobre o produto,
rompendo a fragmentacéo e a alienagao.

Consideracaes finais

A possibilidade de uma sociabilidade completamente
diferente da que estamos vivendo perpassa o entendimento
das categorias na busca da totalidade, conceito muito caro
ao marxismo, que d& conta do que estamos falando, en-
quanto possibilidades de sua superacio, ja que as questdes
parciais, que devem ser enfrentadas e superadas, ndo carre-
gam a condicdo de criar o novo propriamente novo.

Reiteramos a importancia de todos os complexos so-
ciais e como estes mantém uma relacdo com o trabalho; isso
nao os diminui ou invalida, no entanto, a totalidade da luta é
o caminho para a criacdo de nova sociabilidade. A educacio,
em geral, e a educacéo profissional, em particular, sdo orbi-
tarias e instrumentos da reproducio do capitalismo em suas
mais complexas e divergentes formas. Seu entrelacamento
indissociavel precisa ser compreendido. Isso nao quer dizer,
para que evitemos mal-entendidos, que a educacdo nio seja
necessaria numa sociedade para além do capital.

Existe uma luta de resisténcia e superacdo ao modo
de producio capitalista em todos os complexos sociais: edu-
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cacdo, direito, arte, politica etc. Em maior ou menor escala,
com maior ou menor visibilidade, ela existe; necessita, po-
rém, se quiser percorrer o caminho ontologico-materialista
do entendimento da realidade, ter a dimensao da realidade
como uma totalidade que reverbere na mesma dimensao
total da sociabilidade.

Essa compreensao da historia e da constituicdo do
capitalismo, de seu entrelacamento com a educacio, assim
como as reverberacdes que a crise estrutural do capital traz
avida cotidiana, aclara a compreenséo dos limites de qual-
quer modelo de escola, em especial as Escolas Estaduais de
Educacao Profissional, na transposi¢do do individuo para
um processo emancipatorio.
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TRABALHO, EDUCACAO, CRISE
ESIRUTURAL DO CAPITAL E MOVIMENTO

DE EDUCACAO PARA TODOS: O

CHAO ONTO-HISTORICO PARA A
COMPREENSAO DA CENESE DAS

METODOLOCIAS ATIVASY

Marlla Rubya Ferreira Paiva Passos
Betania Moreira Moraes
Francisca Maurilene do Carmo

Introducao

O presente texto analisa, a luz da ontologia marxiana-
-lukacsana, a génese das metodologias ativas, rastreando-a
a partir das relacoes entre trabalho, educacao, crise estru-
tural do capital e movimento de educagio para todos.

O referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa
se propde a refletir acerca de como os atravessamentos da
logica do capital e seus rebatimentos sobre o complexo da
educacdo escolar incidem nos processos de ensino e apren-
dizagem, reconfigurando o modo como efetivamente as
propostas metodologicas sdo implementadas em sala de
Waesté\inserida no Programa de Pds-Graduacao da Universidade Es-

tadual do Ceara, na linha intitulada como Marxismo e Formacao do Educador,
Nucleo 1: Marxismo como Ontologia do Ser Social, o qual discute sobre trabalho,
educacao e formagao humana, pressupostos onto-historicos da educagao eman-

cipatoria. A pesquisa contou com uma bolsa da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.
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aula. O discurso cada vez mais frequente e intenso na midia
especializada e nos contextos de formagao de educadores
acerca da importancia e da efetividade das chamadas me-
todologias ativas, enquanto dispositivo de ensino capaz de
garantir a aprendizagem, tem gerado quase uma ‘panaceia’.
Isto ocorre, pois, sua difusdo generalizada, parece nao se
sustentar na medida em que se aprofunda a reflexao critica
sobre alguns determinantes que sao fundamentais no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e que tendem a ser, delibe-
radamente, negligenciados pelos divulgadores das benes-
ses da indicada estratégia de ensino.

A pesquisa de natureza basica configura-se como pes-
quisa tedrico-bibliografica enquanto estratégia de investi-
gacdo que corrobora para o alcance de uma ampla gama de
elementos disponibilizados em livros, artigos cientificos,
dissertacdes, teses, anais de eventos académicos entre ou-
tras producoes cientificas. A opcao pela ontologia marxia-
na-lukacsiana enquanto referencial tedrico-metodolégico
para a pesquisa cientifica, pressupée um olhar critico aos
fatos sociais pela busca de seus determinantes historicos
uma vez que sdo passiveis de estudo e compreensao. Como
elucida Tonet (2013, p. 54 - 55), a critica aqui é compreendi-
da como o:

[...] exame da logica do processo social - levando
sempre em conta que é um produto da atividade
humana - de modo a apreender a sua natureza
propria, suas contradicoes, suas tendéncias, seus
aspectos positivos e negativos, suas possibilidades
e limites, tendo sempre como parametro os linea-
mentos mais gerais e essenciais do processo social

RXISMO E FORM



209

como um processo de autoconstrucao humana. E,
na medida em que as teorias sio parte integrante
deste movimento, critica-las significa verificar em
que medida elas sao capazes de captar a natureza
daquele processo e em que medida seus acertos,
erros, lacunas, etc., sdo expressao de interesses
sociais em jogo.

O método de investigacdo requer que compreen-
damos seu proprio processo de construgdo, uma vez que
este exige o reconhecimento da historicidade dos fatos
nao podendo conceber construgdes humanas como dados
naturais. Marx (2010), postula que para compreendermos
a realidade precisamos desvelar os acontecimentos histo-
ricos que a determinaram, portanto, temos aqui uma das
premissas essenciais a pesquisa realizada.

As chamadas Metodologias Ativas de ensino nao con-
sistem em uma Unica estratégia, mas, sim em um conjunto
de técnicas que, ndo necessariamente, sdo uniformes nem
no ponto de vista de sua base teérica nem dos modelos
metodolégicos. Nao obstante, compartilham uma preocu-
pacdo comum constituindo op¢des para o processo de ensi-
no-aprendizagem, nas quais é possivel identificar, na visao
de um conjunto de autores, os beneficios e os desafios que
as rodeiam nos diferentes campos de sua aplicacdo. Nos
distintos segmentos da educacao institucionalizada, as me-
todologias ativas vém ganhando destaque como op¢ao para
pensar os processos educacionais objetivando a formacéao
dos sujeitos pelo método, isto é, existe a promessa de for-
macao para uma proposta de autonomia; juntamente com o
processo de aprender conteudos (PAIVA et al., 2017).
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Para compreender, em sua génese, o fenémeno das
Metodologias Ativas de ensino, torna-se imprescindivel a
apresentacdo darelacdo trabalho e educacio na perspectiva
da ontologia marxiana-lukacsiana. Resgatando a intrinseca
relacdo de determinacéo em que o trabalho é apresentado
como categoria fundante do ser social e a educacao é descri-
ta como complexo social de autonomia relativa em relagao
ao trabalho (LUKACS, 1981). Com esta apresentacio é possi-
vel, através da critica marxista, analisar a génese e real face
desses métodos de ensino que se propode a gerar benesses
aos sujeitos da aprendizagem, sobretudo em relagéo a di-
mensio da autonomia. (SAVIANI, 2007) (MESZAROS, 2008).

Nossa analise perpassar a histéria resgatando os
marcos condicionantes da crise estrutural do capital e seus
desdobramentos refletidos no campo da educacio, repre-
sentados nas bases genitoras do que foi reconhecido como
o0 Movimento de Educacéo para Todos. (RABELO; JIMENEZ;
MENDES SEGUNDQO, 2015). O qual, por sua vez, delibera so-
bre a maré progressista que domina a educacdo no Brasil;
infiltrada desde os documentos legais que regulam a edu-
cacdo até o sutil alinhamento das propostas educativas que
resgatam a centralidade do método na pratica educativa.
(JIMENEZ; MAIA FILHO, 2015)

Relacao ontoldgica entre trabalho e educacao

O filésofo hingaro Georg Lukécs (1885-1971) descre-
ve a relacdo trabalho e educacdo apoiado nos elementos
ontoldgicos essenciais descritos por Karl Marx (1818-1883),
desta forma a categoria trabalho é caracterizada como ba-
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silar do surgimento do ser social. O trabalho inaugura o
aparecimento de uma nova relacido do homem com a natu-
reza devido a possibilidade de producéo para além do que
seria suficiente para subsisténcia do seu produtor. Ocorre
a compleixificacdo da relacao primeira do homem no mun-
do resultando na ampliacdo de perspectivas da producao e
reproducéo da humanizacéao, fomentando novas necessida-
des e, por conseguinte, novas possibilidades de atendé-las.

De tal modo, que se observam novos complexos so-
ciais diretamente conectados com esta, até entdo inédita,
relacdo do ser humano com a natureza, marcando a trans-
formacao da natureza humana. Sob o0 mesmo ponto de vis-
ta, Lukacs (1981) compreende o trabalho como categoria do
ser social que tem, através da relacdo de dependéncia on-
tologica, autonomia relativa e determinacao reciproca, con-
diciona a existéncia do conjunto dos complexos sociais que
ordenam o mundo dos homens.

A analise da categoria trabalho consente captar a es-
séncia deste e contemplar suas caracteristicas e estrutura-
¢oes responsaveis pela prerrogativa criadora do ser social.
Permite, pois, compreender que o trabalho est4 para o ser so-
cial assim como o acido desoxirribonucleico - DNA esta para
as determinacoes bioldgicas do ser vivo. O trabalho, entdo, é
configurado como fenémeno originario e determinante do
ser social, identificado como categoria universal fundante do
ser social e tem seu sentido verdadeiro na acio organica do
homem com a natureza. Desta forma é ponto de partida para
a compreensio de sua humanizacio (LUKACS, 1981).

Assim como o trabalho, a linguagem, portanto dife-
rente do direito, ou daqueles complexos restritos as socie-
dades de classes, a analise lukacsiana compreende a educa-
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¢do enquanto um complexo social universal fundado pela
categoria trabalho; como ja sinalizado, estabelece com ele
uma autonomia relativa e dependéncia ontoldgica. Em ou-
tras palavras, marco da humanizacio qualquer outra ativi-
dade humana sé é possivel de ser realizada se e somente se
houver um nivel de elevagao do trabalho. Significa dizer que
orefinamento da atividade humana, de suas faculdades e do
dominio de si mesmo s6 puderam ocorrer, historicamente,
pela relacdo do homem com a natureza através do trabalho.
A autonomia relativa identificada por Lukacs (1979), impri-
me a logica da dependéncia ontoldgica estabelecida com o
trabalho, cuja autonomia caracteriza-se por assumir novas
funcbes especificas distintas que ndo dizem respeito a rela-
¢do homem versus natureza.

Lukacs (1981), compreende que o trabalho estabelece
o modelo de toda a praxis social, logo, também da educacao.
Por sua vez, a realizacdo da educacgéo esta marcada pela re-
lacdo entre teleologias, sendo ela ndo da transformacao de
objetos naturais, mas sim da relacdo dos homens com ou-
tros homens; logo de posi¢oes teleologicas secundarias. Po-
demos deduzir, com base nesta compreensao, que do ponto
de vista ontoldgico a educacgao néo é trabalho, é praxis e tem
como funcéo a reproducéo do género humano na mediacao
entre individuacao e generalizacao.

Ao compararmos a reproducido do ser social a re-
producdo do ser meramente bioldgico, evidencia-se que
a praxis educacional desenvolvida marca historicamente
a passagem da humanidade socialmente posta aos novos
membros da espécie humana. Por mais complexa que pos-
sa aparentar as formas de vida em algumas espécies de ani-
mais todas seguem determinacées biologicas nao havendo
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aincessante (re)producio do novo. Portanto, o complexo da
educacdo caracteriza-se por ser essencialmente vinculada
ao ser social em seu movimento de devir. Desse modo, ao
voltar a atencdo para as caracteristicas inegaveis do homem
e de sua determinacio bioldgica, podera observar-se que
esta recebe o impacto dos complexos sociais de humaniza-
¢d0, no sentido que tais complexos favoreceram historica-
mente a reproduciao do homem também enquanto espécie.
Nesta configuracéo, a educagio, um processo genuinamen-
te social, infere em sentido amplo na formacao do ser so-
cial, sendo indispensavel para a apropriacdo das constru-
¢oes sociais fundantes do ser historico-social.

Os processos de educacio tém carater eminentemen-
te social, teorias que neguem tal caracteristica e afirmem
a educagdo como um processo natural ndo se ancoram em
uma concep¢ao marxiana-lukacsiana. Pois, para os fildso-
fos o tempo disposto pelos sujeitos que se dedicam as pra-
ticas educacionais somente € possibilitado através dos pro-
cessos de compleixificagio social e do desenvolvimento das
forcas produtivas.

A reproducdo social diferentemente dos processos
bioldgicos, compreende sempre e necessariamente a cria-
¢do do novo. Nesse sentido, a educacio assume a funcao
de desenvolver nos sujeitos habilidades de lidar com este
movimento de criacdo do novo. Atendendo a esta funcéo, a
pratica educativa, pode ser encontrada em dois sentidos, o
lato senso e o estrito senso®*. Existe um limite ténue entre

38 Hauma elaboracao em relacao ao conceito de educacao no sentido lato e estrito,
apresentada por Maceno, Talvanes Eugénio; no livro Educacao e reproducao so-
cial: a perspectiva da critica marxista. Sao Paulo: Instituto Luckéacs, 2017. Para o
autor a educacao em sentido estrito ¢é diferente da educacao em sentido amplo
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as duas tendo em vista que se influenciam, complementam
e a0 mesmo tempo distinguem-se em suas especificidades.

O sentido lato senso da educacdo corresponde aos
conhecimentos repassados de modo assistematico. Guar-
da uma caracteristica central inequivocamente similar ao
complexo da linguagem, que ¢é a universalidade, pois esta
presente em todas as formas sociais humanas. Sua funcao
consiste no repasse aos sujeitos singulares do que foi cons-
truido pelo homem no seu processo historico de criagao
da humanizacao, isso é, do ser social. A apropriacio desses
conteudos como foi afirmado anteriormente nédo acontece
por um processo orginico e sim apenas por fluxos sociais,
uma vez que tem sua origem na criagdo do homem social.
Nessa perspectiva, é verdadeiro afirmar que a educacao im-
pacta na filogénese assim como na ontogénese no processo
de desenvolvimento do ser social. Lukaes (1979), denomina
o papel da educacdo como ‘acabamento’ do homem no seu
processo de humanizacao desenvolvendo neste a capacida-
de de lidar com as novas demandas geradas nos processos
de socializacdo. Lima e Jimenez (2011, p. 84-85) em conso-
néncia com as ideias do autor aqui apresentado, sintetizam
afirmando:

por sua reproducéo ocorrer de modo conscientemente elaborado, mesmo sendo
uma elaboracao elementar; e a outra tem como caracteristica preponderante a
espontaneidade na transmissao do conhecimento. Dessa forma, para ele apesar
da educagao em seu sentido estrito ser apresentada predominantemente na so-
ciedade de classes pelas institui¢des escolares e educacao formal ela nao é idén-
tica a essa estrutura. A educagio em sentido estrito é universal e a sua condicao
atribuida a educacao formal é na verdade apenas a adaptacao desta a estrutura
que a sociedade de classes necessita para sua reproducao. Logo, a atribuicao da
apreensao dos conhecimentos solicitados para a reproducao social como direta-
mente associada a escola evidencia como ela tem sido moldada para atender a
funcao social da educacao para a qual ela se origina, isso ¢, para a reproducao da
sociedade a qual situa-se.
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No desenvolvimento ontogenético, a passagem do
individuo de membro da espécie a participe do gé-
nero humano sé é possivel por meio da apropriacio
dos elementos culturais essenciais & humanizacao
do homem. Consciéncia e linguagem sao complexos
fundamentais para a efetivacdo dessa passagem.
Entretanto, a educacao tem significado bastante ex-
pressivo nesse processo, sendo fator determinante a
aquisicao da linguagem e a elevacao da consciéncia
de mera potencialidade - dada com o nascimento - a
categoria social erigida em 6rgao e médium da con-
tinuidade da substancia do ser social.

Portanto, a educacio estabelece com os complexos
sociais, essenciais para a reproducéo do ser social, uma re-
lacdo dialética de viabiliza-los e ser viabilizada pelos mes-
mos. A educacio é praxis social, caracteristica importante
que a diferencia, por exemplo, do complexo da linguagem,
pois esta ultima além de mediar a relagéo direta do homem
com a natureza., também promove a relacio do ser indivi-
dual com o seu coletivo. A educagio presume a relacio do
sujeito com outros sujeitos, por isso é reconhecida como
praxis social. Ainda que no trabalho seja possivel aprender
habilidades e obter conhecimento compreende-se que tais
beneficios sdo produto da exteriorizacdo do trabalho e nao
estdo vinculados a educacao. Logo, o trabalho em si mesmo,
nao ¢é educacgio apesar de guardarem uma estreita relagio
(LIMA; JIMENEZ, 2011).

A educacio em sentido estrito senso surge median-
te as transformagoes na constituicdo inicial da educacao;
que ocorrem decorrentes ainda dos aprimoramentos do
complexo do trabalho e da estruturacdo da sociedade pela
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divisdo de classes. Como foi apresentado anteriormente por
uma Otica onto-historica a educa¢do em um primeiro mo-
mento tem como caracteristicas a universalidade e a espon-
taneidade. Participa da construcido do homem como mem-
bro do género humano a partir da propagacao social, pela
transmissdo e apropriacdo dos elementos que compde a
construcao historica do que é propriamente humano. Desta
forma, ndo custa sublinhar, a educacéo e o trabalho guar-
dam uma relacéo ontoldogica de dependéncia; em relacéo ao
trabalho essa dependéncia é explicitada pela compreensao
de que o trabalho ¢é fundante do ser social e a segunda rela-
cdo de dependéncia esta na certeza de que niao ha como a
educacio ser efetivada sem a reproducio bioldgica que €é a
base das manifestacoes vitais. Portanto, a classificagio do
complexo da educagio enquanto autonomia relativa.

A autonomia relativa do complexo da educacio se as-
segura na compreensio que a educacao nio esta em intei-
ra dependéncia dos outros componentes da humanidade,
pois, sua autonomia é necessaria para a realizacdo da sua
finalidade. Responsavel pelo salto ontoldgico gerador do
ser social, o trabalho estabelece novas necessidades vincu-
ladas a reproducéo social, dentre elas surge o complexo da
educacao. Neste, ao se deparar com a criacio de classes e
divisdo do trabalho, ganha uma nova compleixificagio, que
é o sentido estrito da educacao. Passa-se, entdo, do estabe-
lecimento de uma educagio de caracteristicas voltadas a es-
pontaneidade para o planejamento particular voltado para
especificidades deste novo modelo social e econémico. A di-
visdo de atribuicées no trabalho advindas, por exemplo, na
grande industria, marca de forma significativa o complexo
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educacional e exige a sua realizagdo e também universali-
zacao em sentido estrito. Vale dizer que esta transformacao
nao marca o fim do sentido lato da educacio, permanecen-
do este ainda em qualquer forma de sociabilizagao.

Nesse sentido, podemos identificar a similaridade do
complexo da educacdo no seu sentido estrito com o comple-
%o do direito pois sua efetivacio é marcada pela sociedade
de classes na busca da realizacio dos interesses singulares.
Portanto, em seu sentido estrito a educacao é orientada por
um grupo especifico que a direciona e se volta, predomi-
nantemente, a valores da ideologia das classes dominantes.
Através da indissoluvel relagdo da educagio em sentido lato
e estrito, observa-se que os contetidos ideoldgicos difundi-
dos e repassados a educacio em sentido estrito tendem a
serem repassados em seu sentido lato, desta forma a ideo-
logia dominante se insere no complexo da educacgio imi-
nentemente. O mesmo ocorre no sentido oposto, em que a
educacdo em sentido lato, adentra e influencia a educacao
em sentido estrito, portanto, a relacio entre as duas é de
influéncia mutua.

O complexo da educacio, portanto, estabelece rela-
¢do de influéncia de mao dupla com os demais complexos
sociais. Nao determina diretamente os outros complexos
nem é determinada de modo cabal por eles, a0 mesmo
tempo nao se erigi com autonomia absoluta. Para Lukacs
(1981), pensar na educacdo como possuidora de autono-
mia absoluta é na verdade fetichiza-la pela naturalizacéao
de ideologias cultivadas em determinado grupo social.
Compreendida como teleologia secundaria visa influen-
ciar individuos a realizacdo de comportamentos conven-
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cionados socialmente, ajustando os individuos aos valores
do contexto social, portanto, da reproducéo social. Existe
um fracasso nesse repasse uma vez que é desigual e produz
contradigdes, pois nenhuma educacgéo podera preparar su-
ficientemente os sujeitos uma vez que a compleixificacao
do trabalho e da sociabilidade tornam as relagdes sempre e
cada vez mais desiguais. A outra contradicio esta na ideia
de que mesmo que esse repasse ocorra, nem sempre, as
ideias e seu contetido irdo ser incorporado in totem ao com-
portamento dos individuos.

No processo historico da criacdo da humanizacgio do
homem o dispositivo da educacio consolidou-se de tal for-
ma que é dado como imprescindivel. Pois, a apropriacao da
construcio histdrica constituinte do género humano por
novos sujeitos ao longo de suas vidas é cargo da educacio. A
transmissao do que caracteriza o género humano em qual-
quer condi¢éo apenas pode ocorrer pela apropriagao singu-
lar em um processo individual e singular. De modo oposto
as caracteristicas bioldgicas que sio transmitidas via gené-
tica e sua variabilidade ocorre por processos proprios dos
organismos vivos. Sendo a relacdo da educacio com a hu-
maniza¢do mandatoria, Lukacs interpreta a educacido em
seus dois sentidos, lato e estrito. O primeiro caracteriza-se
como universal e o segundo mais relacionado com as parti-
cularidades da sociedade de classes; em que a relacéo esta-
belecida entre elas ¢é de influéncia reciproca.

Perante a ontologia lukacsiana, como foi descrita, a
relacdo estreita entre trabalho e educac¢do ndo permite que
se endosse a crenca de que a educacéo é redentora, viabiliza-
dora e capaz de agir de forma isolada na correcéo das maze-
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las sociais. A autonomia da educacio é relativa, uma vez que
ha uma condicdo acoplada da sua ontologia com os outros
complexos. Em especifico, busca-se ressaltar essa relacdo de
condicionalidade com o modo de producio da existéncia, en-
fatizando a existéncia de uma totalidade social determinante
para a manutencao, producao e reproducio destas mesmas
mazelas sociais. Em contrapartida, a relativizacdo da auto-
nomia da educacéo prevé também de certo modo sua inde-
pendéncia, assim, compreende-se que existe a possibilidade
da educacio ser terreno para a fomentacio de teleologias
secundarias voltadas para a emancipag¢ido humana e nio ape-
nas de exploracdo do homem pelo homem. Salienta-se, en-
tretanto, que os sujeitos da educacgio nio estabelecem uma
relacdo cega, pois, reagem a ela fazendo escolhas podendo
divergir dos propdsitos e finalidades da educacio ofertada.

Crise estrutural do capital e o Movimento de Educacao para
Todos: qguando o método volta a ocupar a centralidade da
educacao escolar

Uma vez que se apresentou as categorias trabalho e
educacdo em suas fundamentagdes ontolédgicas e inter-re-
lagdes, urge seguir com a analise do complexo da educacéo
destacando, por vez, sua funcéao de possibilitar a apropria-
¢do do mundo pelo homem produzindo direta e intencio-
nalmente sua humanidade. Todavia, o processo de educa-
¢ao, historicamente, vem cumprindo predominantemente
a funcdo de reproduzir as relagdes sociais de dominacéao
das sociedades de classe; sociabilidades fundadas na explo-
racdo do homem pelo homem.
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Saviani (2007, p. 6) analisa a historia da educagio no
Brasil remontando-a em quatro periodos e identifica em
cada um deles a centralidade das deias pedagogicas vi-
gentes : “Por ideias pedagogicas entendo as ideias educa-
cionais, ndo em si mesmas, mas na forma como se encar-
nam no movimento real da educacio, orientando e, mais
do que isso, constituindo a propria substancia da pratica
educativa”. Partindo de uma leitura marxista de educacéo,
esta pratica educativa é compreendida como a expressao,
guardada sua autonomia relativa, da forma concreta, his-
térica de efetivagdo do trabalho. Portanto, a concepcao
de ideias pedagogicas é nao reducionista, pois, busca al-
cancar seus determinantes materiais e seus reflexos nas
praticas escolares.

No primeiro periodo determinado entre 1549 e 1759
as ideias pedagogicas no Brasil eram determinadas exclusi-
vamente pelo viés religioso da pedagogia tradicional. Neste
momento, a pedagogia jesuitica intrinsecamente entrelaca-
da com o processo de colonizagio do pais predomina e esta
voltada para a educacdo indigena. Esta acabou por ser ins-
titucionalizada e convencionou, nos colégios jesuiticos, va-
lores de uma educacio universal, voltada aos interesses da
elite, sendo caracterizada por uma filosofia humanistica.

0 segundo periodo, compreendido entre 1759 e 1932,
foi marcado pela coexisténcia das vertentes religiosa e lei-
ga da pedagogia tradicional. Nos primeiros anos até 1827 é
marcado pela pedagogia pombalinas, das ideias pedagdgi-
cas, do despotismo esclarecido e, nos anos seguintes, pelo
desenvolvimento da pedagogia leiga marcada pelo ecletis-
mo, liberalismo e positivismo.

RXISMO E FORM



221

No terceiro periodo, datado entre 1947 € 1961, surge a
pedagogia nova, inicialmente dividindo espago ainda com
a pedagogia tradicional, depois passando a predominar e
nos anos finais desse periodo sofre influéncia da pedago-
gia tecnicista.

O quarto e ultimo periodo destacado, entre 1969 e
2001, observa-se a pedagogia produtivista em que houve, no
primeiro momento, ainda o predominio da pedagogia tecni-
cista. Em contrapartida, temos o surgimento de uma visao
critico-reprodutivista, abrindo espaco para a construcéo de
pensamentos contra-hegemonicos da pedagogia da educa-
cao popular, pedagogia da pratica, pedagogia critico-social
dos conteudos e pedagogia historico-critica.

No final deste ultimo periodo, a partir de 1991, desta-
ca-se o neoprodutivismo, raiz do neo-escolanovismo, neo-
construtivismo e neotecnicismo (SAVIANI, 2007). E possivel
afirmar, tomando por base a analise do autor, que referidas
praticas se fazem presentes, a partir de entdo, de um modo
eclético organizando os processos de ensino-aprendizagem
no interior da educacgéo escolar.

Como apontado, o cenario educacional durante as
ultimas trés décadas é marcado por profundas transforma-
¢oes, tanto na legislacdo educacional quanto nas praticas
docentes. O estudo mais cauteloso dessa onda de mudancas
nos leva a analisar a relacdo entre educacéo, pratica educa-
cional e estrutura econémica. A crise na educagio tem gé-
nese e se liga a busca por resolucoes frente a atual crise es-
trutural na qual esta imerso o modelo social vigente, isto &,
do capitalismo (MESZAROS, 2008). Sendo estrutural pois
sdo geradas pelos pilares fundantes do capitalismo, desta
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forma, sao fadadas a reincidirem. A partir de 1970, reformas
educativas, filhas das reformas operadas em outros paises,
vem sendo estimuladas pelos 6rgaos internacionais, como é
o caso do Banco Mundial.

As mudancas sao refletidas inclusive com o uso de
novas terminologias. No Ministério da Educacio de nosso
pais, na década de noventa do século passado, foi denomi-
nada como a ‘Década da Educacgéo’, pois foi decisiva para
as mudancas reformistas que solucionariam a crise vivida
pelos paises dependentes e, consequentemente, no Brasil
em seu contexto econdmico e educacional. Neste momen-
to, a educacéo foi compreendida como incumbida da mis-
sdo de possibilitar uma formacao profissional, inclusao
social e formacéo cidada, assentada na prerrogativa de que
as mudancas operadas na vida social pela sociedade do co-
nhecimento deveriam ser incorporadas pelo sistema de
ensino, em outras palavras, um novo paradigma de orga-
nizacdo da vida social exigira uma nova escola. Neste mes-
mo sentido, a formacéo de professores deveria adequar-se
a essas novas exigéncias. Uma leitura critica de referidas
mudancas indica, outrossim, que estio voltadas a solucio-
nar as problematicas advindas da crise estrutural do ca-
pital (MESZAROS, 2008), particularmente a necessidade
dos ajustes ideoldgicos embalados pela politica neoliberal.
De imediato, observa-se os impactos na precarizaciao do
trabalho docente, o baixo nivel na qualidade da educacéo.
como também o sucateamento das universidades publicas
mundialmente e inversamente proporcional ao cresci-
mento de instituicoes particulares (GOMES, 2006).
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No Brasil, em particular, na década de oitenta do sé-
culo XX, foi anunciado o fim da ditadura militar com atmos-
feras de democracia e liberdade. O clima de renovacgao das
institui¢des politicas e sociais no caminho da redemocrati-
zacao do pais traz auspicios de desenvolvimento tecnoldgi-
co e aproximacao do que ja estava acontecendo em outros
lugares do mundo, uma vez que o Brasil estava atrasado.

A educacio seria a resposta para o crescimento e al-
cance dos ideais de liberdade e promocao do progresso pela
modernizacao do pais e alcance de uma realidade mais dig-
na e justa para todos. Entretanto, as mudancas implemen-
tadas esbarraram em limites ostensivos do capitalismo,
uma vez que nao ha a conversiao da logica de exploragéo. A
proposta de formagio de uma méo de obra adequada, a au-
tomacao e produgao flexivel, aplicava sua logica alienante de
forma ainda mais perversa e com elevado grau de requinte
de alienacéo ao apregoar conquistas nao realizaveis. O que
ocorreu, na verdade, foi que os timidos beneficios da nova
era produtiva e educacional ndo foram revertidos em benefi-
cio de todos, pelo contrario, ficaram cada vez mais restritos.

A implementacgao de uma educacéo, que herda das fa-
bricas, principios para sua realizagio, chamada de educagio
tecnicista, escola profissional, légica daindustria, foi aplicada
no contexto escolar, visando atendimento rapido ao mercado
de trabalho. O desenvolvimento tecnolégico necessitava de
uma mao de obra com competéncias especificas. Entretanto,
omercado nio tinha condigdes de absorver toda a populacio,
nem mesmo o coletivo ja profissionalizado. O quadro de de-
semprego € interessante e necessario para o favorecimento
da exploracao do trabalho e producio da mais valia.
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As disciplinas técnicas voltadas a profissionalizagao
das classes populares predominavam os espacos de edu-
cacdo. Havia uma minimizacio de estudos das condicées
historicas humanas no seu processo de desenvolvimento. A
centralidade na aquisicdo de conhecimentos estava voltada
para a execucdo de tarefas laborais do trabalhador nas orga-
nizagoes. A utilizacio das novas tecnologias era uma exigén-
cia e sobretudo auxiliaram a aceleracido e implementacao
desse processo; mesmo que nao houvessem as instrugoes
necessarias de formacdo. As maquinas ganharam espaco
na escola; computadores, hardwares e softwares, sendo sua
aquisicéo facilitadas pelo mercado. Vale salientar as discre-
pancias entre as condigdes da escola publica e da escola pri-
vada, que absorveu com ligeireza os novos dispositivos.

Na década de 1980, no Brasil em particular, ocorre o
questionamento ao modelo tecnicista e cresce uma busca
por uma educacdo pautada no carater historico-cultural
dos processos de formacdo humana. Grandes pensadores
desta época, que até hoje sao referenciados como criticos
dos modelos educacionais, como Paulo Freire e Derme-
val Saviani, buscavam a transformacdo do modelo social
e emancipacdo dos sujeitos, articulando a pedagogia do
oprimido e a pedagogia historico-social, respectivamente.
Todavia, o sopro emancipatorio foi sufocado por uma densa
nuvem de politicas neoliberais; tolhidas em suas proposi-
¢oes e sem possibilidade de manutencéo, o que prevaleceu
no Brasil foram movimentos de manutencéo e reproducéo
do capitalismo e, desta vez, de forma mais incisiva pela in-
fluéncia de paises como Inglaterra e Estados Unidos, estes
proliferam “[...] no cenario mundial a ideologia do mercado
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autorregulado, da competicao, da eficiéncia e do éxito eco-
noémico” (GOMES, 20086, p. 76).

Na analise da histéria da educacgio no Brasil, observa-se
que assim como no cenario mundial, a ela foi sendo exigido
formatacoes advindas do modelo social econémico e a par-
tir da década de 1990 o movimento reformista da educacgéo
tomou forca. A educacio, neste cenario, passa a ser adotada
como instrumento motor de desenvolvimento do pais. A onda
reformista a qual a educacéo foi submergida tem inicio com a
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos em Jomtien, na
Tailandia, a qual foi financiada por quatro instituices, a sa-
ber: Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), pelo Programa das Nacoes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), pelo Fundo das Na¢oes Uni-
das para a InfAncia (UNICEF) e pelo Banco Mundial.

Destaca-se a intervencio deste ultimo com a seguinte
indagacao: quais as perspectivas de conveniéncia do Banco
Mundial para as reformas da educacdo nos paises em de-
senvolvimento? Ao analisar-se a funcdo das transformacées
incumbidas para a educacéo, clarifica-se os condicionantes
econdmico e ideoldgico a ela estabelecida. A conferéncia
teve um numero expressivo de paises e de organiza¢oes nao
governamentais (ONGs), que firmaram a Declaragio Mun-
dial sobre a Educacgio para Todos, impactando definitiva-
mente os rumos das politicas de educacao, sobretudo, nos
paises com maior taxa de analfabetismo, o qual o Brasil esta-
vainserido (RABELO; JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015).

Os niveis de propagacdo do modelo neoliberal se tor-
naram cada vez mais elaborados e contaram com o apoio de
organismos financeiros internacionais na
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[...] conducao da politica econémica dos paises, em
especial, daqueles classificados como de terceiro
mundo. Tais organismos, por sua vez, elegeram a
educacdo como ponto crucial de reformas que ga-
rantissem a manutencao da ordem social. O Fundo
Monetario Internacional e o Banco Mundial toma-
ram a frente deste movimento, respaldados pela
ONU e seus organismos competentes, utilizando-
-se de dois mecanismos basicos: a pressdo sobre a
economia dos paises endividados e o embuste de
pretender amenizar, via educacdo, as condicoes
degradantes em que vivia a grandiosissima maioria
da populacao desses paises (GOMES, 2006, p. 76).

A justificativa oferecida pelo Banco Mundial para a
sua intervencao direta na politica educacional voltada aos
paises periféricos foi feita sob pretexto de que as deficién-
cias sdo ocasionadas por problemas de ordem administrati-
va dos gastos publicos, como da formacao de professores e
também do sistema de aprovacio dos alunos, uma vez que
existia um alto nimero de reprovacéoes e de evasdo escolar.
Como medida de solugédo a proposta do Banco Mundial de-
termina a realizacio de quatro medidas: “[...] treinamento
de docentes, revisao dos métodos pedagadgicos e utilizagao
de novos recursos materiais no ensino como a televisao e
a informatica, assim como a expansao do nimero de ma-
triculados por sala de aula.” (RABELO; JIMENEZ; MENDES
SEGUNDOQ, 2015, p. 56). Torna-se relevante destacar a pro-
posta de revisdo dos métodos pedagogicos, para seguir uma
linha de pensamento na compreensao de como se deu a
construcio das inovagdes pedagogicas até as chamadas me-
todologias ativas que é analise central deste ensaio.
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0O Banco Mundial ao assumir a frente de projetos so-
ciais no mundo, principalmente das delegagdes para edu-
cacdo, imprime a sua logica neoliberal determinando a re-
ducéao dos custos sociais e enfatizando o papel da educacéo
no desenvolvimento socioecondémico dos paises ‘em desen-
volvimento’. Nas palavras de Rabelo, Jimenez e Mendes Se-
gundo (2015, p. 56): “[...] a educacio ptiblica-estatal foi debe-
lada pelo Banco que, alcado de poder, impde uma educacao
mundial voltada aos interesses do mercado, a estabilizacao
econdmica e ao principio de governabilidade, indispensa-
veis ao processo de acumulagdo ampliada do capital”.

Além da conferéncia de Jomtien, sucederam-se a
Conferéncia de Nova Delhi (1993) e a Conferéncia de Dakar
(2000), ambas reforcaram a relagcdo da educacdo com as
propostas de transformacoes para o novo milénio. Pode-se
considerar ainda que, a conferéncia de Jomtien, originou
o0 Movimento de Educacao para Todos. No Brasil, como im-
pacto direto dessa atmosfera global, ocorreu a criacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996; do Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) como estratégia
de financiamento a educacgéo basica e também a criacdo do
Plano Nacional da Educagio (PNE) para reger as transfor-
macoes da politica educacional (MENDES SEGUNDO, 2007).

Ainda para Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo
(2015), o Programa de Educacdo para Todos, que origina
0 Movimento de Educacdo para Todos, foi uma estratégia
indispensavel para que o modelo econémico capitalista se
sustentasse uma vez que estava ameacado pela crise estru-
tural intrinseca a ele. Através de uma analise minuciosa dos
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documentos sucedidos desse movimento, revela-se a fun-
¢do social do projeto que néo apenas foi financiado, mas,
sobretudo, arquitetado em consonancia com os interesses
do capital. Com a finalidade de suprir estritamente as ne-
cessidades basicas da educacéio, as propostas reformistas
elegem os saberes atitudinais como contetido do aprender;
isto é, no campo dos valores, competéncias, habilidades e
relagdes interpessoais o que prevalece como contetido do
educando € a relacdo de operacionalizacao.

Nesse quadro, os conhecimentos classicos pro-
duzidos historicamente pelo conjunto da huma-
nidade s@o postos em segundo plano, adquirindo
um carater instrumental, de uso imediato e con-
textualizado, de acordo com os interesses dos
educandos e da cultura de cada povo. Assim, re-
comendam a aplicacdo dos métodos ativos que,
de certa forma, reeditam as concepcoes peda-
gogicas instrumentais e pragmaticas, em nome
da adequacdo as necessidades e demandas do
mercado (RABELO; JIMENEZ; MENDES SEGUN-
DO, 2015, p. 17, grifos nossos).

Desta forma, o projeto institui como intuito da edu-
cacdo ndo uma concepcio de transmissao dos conteudos
historicamente produzidos pelo homem, mas, sobretudo,
o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Pron-
tamente, para a implementacio do plano reformista pro-
jetado para a educacdo, no contexto de crise estrutural
do capital, sdo indicados métodos ativos que, primordial-
mente, sdo comprometidos com os imperativos do mode-
lo de producao. Com isso, prevalece a reproducao de “[...]
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conhecimentos fragmentados, aligeirados, superficiais,
mercantilizados, adequando a educacéo as necessidades do
capital, expressas tanto nas politicas de emprego como nas
politicas educacionais vigentes no cenario atual” (RABELO;
JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 67).

Na proposta feita na Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos esta previsto o atendimento as necessidades ba-
sicas de aprendizagem de todos os sujeitos. E notavel a esco-
lha do termo ‘necessidades basicas de aprendizagem’, para
referir-se a proposta educativa objetivada, pois deixa espa-
¢o para ser questionado a motivacio de propor uma educa-
¢do basica ao invés de uma educacdo complexa e completa.
Tal pressuposto traz a tona o ideario de uma educacgédo que
apenas reflete a demanda do capital, ou seja, nao se traduz
em elaboracdes motivadas pelo desenvolvimento completo
dos sujeitos, mas sim de um modelo escolar que correspon-
da a deliberacao socioecondmica.

Para alcancar os objetivos dos organismos financei-
ros, foram convidados pensadores importantes e promo-
vidos encontros fomentando discussoes a fim de garantir
a perpetuacio e alcancar espacos de reproducio cada vez
mais requintados para a manutencio da ordem vigente.
A formulacdo de diretrizes, sobre como deveria operar a
educacdo, se sustentam nos interesses desses orgios. A
formacao de professores e os métodos de ensino ganham
especial atenc¢do por serem a base no processo de formacao
humana. Paises de terceiro mundo dependiam do emprés-
timo do FMI para garantirem minimamente seu processo
de desenvolvimento, para tanto, curvavam-se perante as
imposicoes estabelecidas. As politicas neoliberais estavam
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em largo crescimento, a aceitagio do capitalismo e negacio
de outros modelos, em especial os de cunho revoluciona-
rio, ganhavam cada vez mais espaco. As reformas estavam
em todas as areas publicas, principalmente as reformas de
cunho ideolégico, e objetivavam o estado minimo com a jus-
tificativa de favorecer o livre desenvolvimento do mercado.

Considerando as propostas para educacao originadas
pelas novas demandas geradas pela crise estrutural do ca-
pital, norteadas pelas politicas neoliberais, fazem com que
as autoras cheguem a um essencial questionamento em re-
lacdo aos objetivos das novas tendéncias educacionais. Tal
objetivo seria, ento, “[...] propiciar uma educacio que pos-
sibilite aos individuos chegar a emancipacdo humana ou
somente formar mao de obra para o mercado de trabalho?”
(RABELO; JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 92)

Como desdobramento do Movimento de Educacio
para Todos, sdo estabelecidas diretrizes para a educacao
no século XXI traduzidas em quatro pilares da educacio na
sociedade globalizada, séo eles: I) o aprender a conhecer; II)
aprender a fazer; III) aprender a viver juntos, e IV) apren-
der a ser. Afinados com uma ideologia neoliberal os pilares
estabelecidos carregam em si interesses do capital identifi-
cados e examinadas pelas autoras.

O primeiro, ‘aprender a conhecer’, parte da premis-
sa de que os sujeitos devem levar esse processo por toda da
vida, todavia, o Estado garante apenas a educacéo basica,
logo, o sujeito seria responsavel por levar adiante esse pro-
cesso, inclusive, arcando financeiramente com os custos,
vale ressaltar que, com isso, ha a geracao de lucro para a ini-
ciativa privada. O segundo pilar o ‘aprender a fazer’, sugere
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a realizacdo pragmatica nio necessariamente valorizando
a compreensio da acdo, mas a garantia da habilidade de re-
producio dos processos a ele incumbidos. O terceiro que é
o ‘aprender a viver juntos’, possibilita a harmonia entre os
sujeitos no modelo capitalista, apesar das inconsisténcias
intrinsecas a ele. No quarto pilar, o ‘aprender a ser’, com-
templam-se as deliberagdes conforme o que for convenien-
te para o capital, de forma a atender a sua reproducéo e
expansdo. Para Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo (2015),
as propostas de flexibilidade, competéncia e pro-atividade,
disseminadas na realidade escolar, é nada mais que meca-
nismo manipulatorio da formacéo de sujeitos tornando-os
aptos as necessidades do capital.

As postulagdes concebem os sujeitos como indivi-
dualmente responsaveis por sua aprendizagem, abrindo,
a contento do capital, uma lacuna no mercado para consu-
midores de cursos e formacoes financiados pela iniciativa
privada. Nesse mesmo sentido, outro reflexo desse novo
paradigma para educacdo na sociedade capitalista foram os
termos diretamente associados ao mercado, como a ideia
de empregabilidade e empreendedorismo. Por empregabi-
lidade, nesse contexto, entende-se que o sujeito do trabalho
deveria possuir um conjunto de saberes que garantiriam
seu emprego, sendo ele, o responsavel por adquiri-los.
Ja por empreendedorismo, compreende-se nao apenas a
construcdo individual de um novo empreendimento, mas
também, sendo ele um profissional capaz de criar, arris-
car e solucionar de forma criativa possiveis problemas que
surjam. Com isso, formula-se o quinto pilar, o ‘aprender a
empreender’, empregado apenas aos paises da América La-
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tina e do Caribe, o qual advoga que “Empreender, sob essa
logica [...] significa a capacidade que a pessoa tem de colo-
car-se no mundo de maneira pro-ativa, de tomar iniciativa
propria, de desenvolver-se pessoalmente e de se preocupar
com sua comunidade” (FRERES, 2008, p. 96 apud RABELO;
JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 94).

As ‘Pedagogias do aprender a aprender’, assim com-
preendidas por Duarte (2000), enquadram-se nas propostas
reformistas que rejeitam os métodos e contetidos da pedago-
gia tradicional, aderindo e reeditando as bases da corrente
escolanovista. E possivel citar, como exemplo dessas peda-
gogias: o construtivismo, a pedagogia das competéncias, a
pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia de projetos e
a pedagogia multiculturalista. Todas tém em comum a com-
pressao base do escolanovismo que entende a relagio educa-
¢do e sociedade em uma perspectiva idealizada, o que as per-
mite projetarem caminhos de construcdo para a resolucao
de demandas sociais pelas vias do campo da educacdo. Nao
é dificil perceber que esses ideais foram largamente difun-
didos pelas diversas vias de controle social e, rapidamente,
foram naturalizados, tomando-se como certa a afirmativa
de que a educagio é o caminho de salvacdo para todas as
mazelas sociais; com isso, o sistema capitalista, permanece
ileso e a ele é atribuido uma condig¢io de inimputabilidade.

Esse modelo, denominado por nos de CHAVE (C
de conhecimento, H de habilidade, A de atitude, V
de valores e E de existencial), é a base das atuais
reformas educacionais postas em vigor em muitos
paises, inclusive no Brasil, pois, em tese, apontaria
para a superacao dos complexos problemas edu-
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cacionais contemporaneos por dois motivos prin-
cipais: em primeiro lugar, por sintonizar-se com
as importantes mudancas econdmicas, politicas
e sociais ocorridas no mundo; em segundo lugar,
por integrar as quatro dimensoes centrais do pro-
cesso de aprendizagem humana e, assim, superar
os problemas postos pelos paradigmas que foca-
vam 0 processo em uma, ou no maximo, em duas
esferas (e, mais grave, nao conectadas) do saber.
(JIMENEZ; MAIA FILHO, 2015, p. 121-122).

A Comisséo atribuiu a educacéio o encargo no desen-
volvimento continuo dos sujeitos e da sociedade; apesar de
fazer uma ressalva de ndo compreensio da educag¢io como
‘remédio milagroso’ para alcancar um ideal social. Porém,
ainda assim, espera-se que ela seja 0 meio de desenvolvi-
mento dos homens de modo a ser mais harmonioso, au-
téntico; e com isso, reduzir-se a pobreza, a exclusio social
e as inconstéincias da ordem social que ameacam a conti-
nuidade da vida. O enfoque sob as disfunc¢oes da sociedade
global tal como a desigualdade social, é utilizado como ar-
gumentacdo para justificar a centralidade da educacéo para
a democratizacdo do conhecimento e, por conseguinte, da
democratizacdo da propria sociedade: “O caminho a ser tra-
cado, em tese, € o da coesdo social a participacdo democrati-
ca e cidada, do crescimento econémico ao desenvolvimento
autossustentavel da humanidade.” (RABELO; JIMENEZ;
MENDES SEGUNDQO, 2015, p. 109).

Em relacao a formacao de professores, redireciona-se
para a necessidade de buscar novas perspectivas, tendo em
vista que, os professores, sdo responsaveis pelo desenvolvi-
mento dos individuos e da sociedade. Para as novas praticas
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pedagdgicas ha uma preferéncia pela utilizagao da tecnolo-
gia para a educagio, o que é inclusive facilmente detectado
nas propostas das metodologias ativas de ensino. A formacao
docente, estipulada nos documentos, prevé o comprometi-
mento com o preparo dos sujeitos para enfrentar os desafios
advindos da chamada sociedade do conhecimento, como
também possibilitar a compreensio do fenémeno da globa-
lizacdo e, naturalmente, a adesdo harmonica dos sujeitos em
relacdo a este, resultando em uma melhor coeséo social.

Os professores tém um papel determinante na
formacao de atitudes - positivas ou negativas —
perante o estudo. Devem despertar a curiosidade,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor inte-
lectual e criar condicoes necessarias para o suces-
so da educacao formal e da educagdo permanente.
(DELORS, 2001, p. 152).

Desse modo, a perspectiva de autonomia do educan-
do é outro aspecto central presente na proposta das meto-
dologias ativas, as quais compde o objeto de investigacao
desta pesquisa. Ademais, no exame dos principais docu-
mentos que versam sobre as propostas para a educacgao no
novo século, advindos das Conferéncias e Foruns Mundiais
de Educacao para Todos, demonstram que

E facil constatar que, em todos os documentos ana-
lisados, em menor ou maior grau, existe a publica
convocacao dos professores para preencherem as
lacunas deixadas pela politica ptblica da educa-
¢ao, devendo agir com compromisso na superacao
dos problemas e corrigir as graves disfuncoes da
sociedade capitalista, reconstruindo, dessa forma,
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os elementos indispensaveis a vida social e as re-
lacoes interpessoais, estas ultimas centradas no
cultivo de valores éticos e morais. (RABELO; JIME-
NEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 117 - 118)

Diante disso, € possivel depreender que, transfere-se
para a esfera individual a incumbéncia de resolutividade
das problematicas de ordem social, advindas como efeito
colateral do proprio modelo de organizacdo social. Para
isso, os docentes deveriam aderir as propostas reformistas
da educacio, compreendendo que o sucesso das reformas
dependiam quase que exclusivamente da implicacdo pes-
soal dos membros da comunidade escolar e especialmente
dos esforcgos dos professores. A perversidade dessa afirma-
tiva esta na culpabilizacdo dos individuos na tentativa de
absorver o auténtico responsavel pelo agravamento da de-
sigualdade e mazelas sociais: o capitalismo.

Nesse sentido, atribuir ao campo da educacio e aos
professores a missdo de produzir a superacio da desigual-
dade social é a cortina de fumaga utilizada para estagnar a
busca por outras resolugdes que, de fato, coloquem em risco
o sistema capitalista. Tal linha de construcio argumentativa
faz com que seja distante toda e qualquer forma de questiona-
mento capaz de localizar o concreto genitor das crises sociais.

Por isso, além de promover a dispersao de pensamen-
tos criticos ao modelo social, os encaminhamentos feitos
para a educacgao, também vinham a calhar para o aumento
do consumo de tecnologias e, consequentemente, do lucro e
acumulacéo de capital. Como também atende a necessida-
de de producéo de méao de obra mais eficiente e qualificada,
portanto, potencialmente mais geradora de lucro.

RXISMO E FORM



236

A estratégia adotada pelo capital, além de valori-
zar a capacidade tecnolégica, e estimular o au-
mento da competéncia, da eficacia e da produti-
vidade da forca de trabalho, recomendando, para
tal, o investimento na educacéo basica na popula-
cao dos paises periféricos, cabendo ao professor
ser o guardido dos interesses inerentes ao pro-
prio processo de reproducao ampliada do capital,
como bem expressa o ideario do aprender a apren-
der abonado pela ONU, pela Unesco e pelo Banco
Mundial, legitimos representantes da sociedade
de mercado. (RABELO; JIMENEZ; MENDES SE-
GUNDO, 2015, p. 119).

Portanto, sdo ditados para a educacéo, nos paises po-
bres, parametros a serem alcancados, preceitos a serem se-
guidos e métodos paraimplementacao do plano de reformas,
tudo isso como condicionalidade para a insercio desses no
mundo global, isso é, uma vez que estes sigam “[...] adaptan-
do suas concepcgoes e praticas educativas a servico do capi-
tal.” (RABELO; JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 119).

Apesar de destinarem a escola e ao professor o papel
da reproducao e transformacio da sociedade, o sistema
educativo, ndo poderia dar conta da completa superacio da
desigualdade e favorecimento da emancipacao dos sujeitos.
“A educacdo devera cumprir uma tarefa magnanima nas
formulacoes daquela agéncia do capital: a humanizacio da
sociedade em todos os seus aspectos, inclusive de reducao,
néo superacao, da pobreza e da exclusio social.” (RABELO;
JIMENEZ; MENDES SEGUNDO, 2015, p. 120). A formacao
do pensamento critico, politico, sem abandonar o conhe-
cimento técnico, foi exigida dos profissionais da educacao,
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mas seu carater politico nao era oficializado. Diante de uma
crise no sistema capitalista, efetuava-se um processo de
manipulacdo do campo educacional em que este era utili-
zado como alternativa para reparar as fissuras do sistema
capitalista, tal como fazer conten¢des em uma barragem
prestes a romper. Entretanto, a crise do modelo econémi-
co social, ou seja, do capitalismo, como foi explanado, nio é
pontual, é na verdade uma crise estrutural.

O crescente movimento do capital voltado para a
promocao da educagéo guarda o interesse de através dela
possibilitar o desenvolvimento e nutrir, na populagio, um
sentimento de pertenca a sociedade capitalista marcada
pela exclusio; em que apenas poucos conseguem ter meios
de vida razoaveis ou satisfatorios. Todavia, ao se fazer uma
analogia do sistema capitalista com a parede de uma bar-
ragem, nota-se que seria uma estrutura com graves com-
prometimentos e que, apesar de ser possivel reparar mo-
mentaneamente uma rachadura, outras irdo surgir, tendo
em vista que sua estrutura esta destinada a romper. Alterar
o curso das producoes ideoldgicas no campo da educacio
foi, e ainda é, medida emergencial de manutencao de uma
estrutura condenada do sistema capitalista, porém, nesse
campo, ndo se deve ser atribuida a responsabilidade de li-
vrar a sociedade da tragédia anunciada, visto que seria de-
positar nela a expectativa de um milagre.
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Consideracdes finas

Apreender o contexto onto-histdrico foi central para
compreender a génese das Metodologias Ativas através do
resgate dos pressupostos tedrico-metodologicos do mate-
rialismo historico-dialético. Contextualizou-se historica-
mente a educacgdo, sua construgdo social até o momento
atual de crise estrutural do capital que demanda para a edu-
cacdo a resolucao de seus efeitos colaterais. Nesse cenario,
erige-se o0 Movimento de Educacao para Todos, o qual es-
tabelece as diretrizes e as tendéncias pedagdgicas do novo
século. Descreveu-se a intrinseca relacao de determinacao
em que o trabalho é apresentado como categoria fundante
do ser social e a educacao é descrita como complexo social
de autonomia relativa. Assim, foi possivel confrontar os li-
mites das promessas feita através dos Métodos Ativos em
relacdo a promocao da autonomia dos sujeitos da aprendi-
zagem e do viés de transformacao social.

Foram encontrados elementos centrais das Metodo-
logias Ativas na reconstrucéo histérica que evidencia os
marcos condicionantes da crise estrutural do Capital e seus
desdobramentos refletidos no campo da educacio, repre-
sentados nas bases genitoras do que foi reconhecido como
o0 Movimento de Educacéo para Todos. A educagao no Brasil
é mergulhada em uma maré progressista; infiltrada desde
os documentos legais que regulam a educacdo até o sutil
alinhamento das propostas educativas que resgatam a cen-
tralidade do método na pratica educativa préprio do Esco-
lanovismo. Sob esse prisma, advoga-se que as Metodologias
Ativas sdo mais uma reedicao dos elementos caracteristicos
da Escola Nova.
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Entende-se que o processo de educacio, historica-
mente, vem cumprindo predominantemente a funcéo de
reproduzir as relacdes sociais de dominacao das sociedades
de classe; sociabilidades fundadas na exploragiao do ho-
mem pelo homem. Secundariza-se, pois, e, em decorréncia,
obstaculariza-se o exercicio do complexo educacio em sua
autonomia relativa, cuja funcéo é a de possibilitar a apro-
priacdo do mundo pelo homem, produzindo direta e inten-
cionalmente sua humanidade. Assim, apenas uma proposta
educativa que se situasse historicamente, com vistas a arti-
cular-se com o rompimento da reproducéo da sociedade de
classes é que poderia ganhar o adjetivo de i-nova-¢éo. Toda
e qualquer outra proposta é na verdade reedicio; nesses pa-
rametros estdo as Metodologias Ativas de ensino.
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INSTITUTO DE ESTUDOS E PESQUISAS DO
MOVIMENTO OPERARIO - IMO

30 ANOSDOIMO

O conhecimento a servico da classe trabalhadora.
(1993-2023)
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O EMANCIPA (2021), na esteira do Grupo de Pesquisa
Trabalho, Educacéo e Luta de Classes (1999-2017), a época,
liderado pela Profa. Susana Jimenez e pela Profa. Maria
das Dores Mendes Segundo, esta abrigado no Instituto de
Estudos e Pesquisas do Movimento Operario — IMO (1993),
da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Representa um dos grupos de pesquisa do Centro de
Educacao (CED), vinculando-se, outrossim, a Linha D: Mar-
xismo e Formacao do Educador do Programa de Pés-Gra-
duacdo em Educacio (PPGE), desta Universidade (UECE).

Exibe, ainda, um carater interinstitucional, uma vez
que se soma a uma equipe de professores e estudantes da
UECE, pesquisadores e estudantes do Nucleo Educacao,
Marxismo, Ontologia e Estética do Curso de Mestrado Aca-
démico Intercampi em Educacio e Ensino (MAIE) também
da Universidade Estadual do Ceara

(UECE) e da Linha Educacio, Estética e Sociedade do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacio da Universidade
Federal do Ceara (E-LUTA/PPGEb/UFC) e Grupo de Pesqui-
sa Trabalho, Educacao, Estética e sociedade (GPTREES).
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Assume, como marca distintiva, a aproximacio com
a ontologia marxiano-lukacsiana, no horizonte da emanci-
pacdo humana, contrapondo-se aos paradigmas epistemo-
logicos que decretam o fim das classes sociais no cenario
da exultada sociedade do conhecimento e, ainda, as teorias
educacionais de tradicdo (neo)pragmatista e (neo)constru-
tivistas, norteadas pelo apelo a incluséo e a cidadania.

Sobre esta base, busca desvelar o papel do trabalho,
da educacdo, da formacdo humana e das relacoes de clas-
se no quadro das peculiaridades concretas de reproducio
social do capitalismo contemporaneo em direcdo ao devir
emancipatorio.
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