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Tecendo a manha

Unm galo sozinho nio tece uma manhd;
Ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e 0 lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes
e 0 lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
0s fios de sol, desde uma teia ténue,

se v tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erquendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armagio.
A manha, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

Jodo Cabral de Melo Neto
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Apresentacao

A coletanea Educagio: olhares e saberes, ora apresentada ao
puiblico sob a forma de livro, expressa o potencial de uma expe-
riéncia incomum. Os artigos aqui reunidos foram escritos por
professores e alunos, a maioria dos quais vinculada ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacio da Universidade
Federal do Ceard (UFC) e publicados pelo jornal O POVO,
entre outubro de 1997 e fevereiro de 1998. Por que publica-los,
agora, perguntaria o leitor? Porque a pertinéncia dos temas e o
tratamento a eles dispensado justifica uma iniciativa de tal
natureza. Expressam saberes e olhares os mais diversos sobre
um amplo inventdrio de questdes da educacdo brasileira e cea-
rense. A0 mesmo tempo, a iniciativa aponta um caminho fértil
na construgdo de novas alternativas para a difusio dos saberes
produzidos na Universidade.

Num mundo em processo de globalizacdo, as fronteiras do
conhecimento se estreitam em velocidade vertiginosa. Redi-
mensiona-se o papel da educagdo na vida cotidiana. Se no pas-
sado era aceitdvel sobreviver culturalmente sem escolaridade,
hoje é quase impossivel. Dentre os desafios educacionais estd
também a alfabetizacio cientifica e tecnoldgica. Saberes que
antes eram privilégio de poucos necessitam ser dominados por
todos. Novos saberes, por outro lado, devem ser adquiridos. A
informagao € a pedra de toque para o transito na modernidade.



As transformagdes sem precedentes que ocorrem no novo
cendrio mundial e nacional demandam mudangas no contetido
e na forma de fazer educagao. Recente relatdrio para a Unesco
da Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI
estabelecem quatro pilares basicos de aprendizagem: "aprender
a conhecer", "aprender a fazer", "aprender a viver juntos, apren-
der a viver com os outros” e "aprender a ser". Neste amplo
cendrio de mudangas, a Universidade permanece como espago
privilegiado do "aprender a conhecer".

Tornar possivel a educagao para 0 novo milénio € tarefa com-
plexa. Consome recursos incalculdveis e energia de milhares de
pessoas. O papel da Universidade neste empreendimento
demanda descobrir novos caminhos para o ensino, a pesquisa e
a extensao, buscando responder aos muiltiplos desafios nas
diversas dreas de conhecimento. Boa parte dos saberes nela pro-
duzidos, todavia, é consumido por poucos, permanecendo nas
prateleiras de suas bibliotecas. Muitas vezes por falta de oportu-
nidade de divulgagao. Outras, pelo fato de que nem sempre a
socializagao desse conhecimento para o grande piblico é uma
preocupacao direta das institui¢des universitdrias.

Vive-se, porém, momento peculiar de nossa histéria em
que os muros da universidade, antes fechados, comecam a se
abrir. Nem sempre por um movimento cuja origem se encontra
na instituicdo, mas por pressao da propria sociedade que lhe
impde novas demandas. Nesse processo fecundo, a divulgagao
do conhecimento produzido por professores e alunos é tarefa
inadidvel. Educagao: saberes e olhares, representa um esforgo cole-
tivo nesse sentido. Muitos colaboraram para tornar esta idéia
possivel. Para ter uma nogao da abrangéncia da iniciativa, é
importante reconstituir a sua génese.
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A experiéncia de produgao de textos teve origem em traba-
lho por nés conduzido na disciplina Educagdo Brasileira, ofer-
tada pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, da UFC.
Na oportunidade, incluimos entre as atividades desenvolvidas
por mestrandos e doutorandos a elaboragao de um texto indi-
vidual, no formato de artigo jornalistico. Assim procedemos
por julgar que este seria um exercicio importante na busca da
clareza e objetividade da expressdo escrita. Tinhamos também
em mente o desejo de buscar formas inovadoras de socializar o
conhecimento elaborado no ambito académico. E o desejo, jd se
disse, € uma poderosa forca na construcao do novo. Nos orien-
tava a intencdo de estimular o desabrochar de um didlogo entre
a Universidade e a sociedade.

Contando com a adesdo da turma, os artigos foram produ-
zidos. Encontramos apoio institucional junto a Fundagao
Demdcrito Rocha e ao Jornal O POVO, através da publicagao de
todos os artigos produzidos pelos alunos, no encarte semanal
Sdbado. A iniciativa de publicar um artigo semanal sobre edu-
cagdo comecou a despertar o interesse do puiblico leitor. A pro-
ducéo dos alunos, somaram-se artigos, produzidos por outros
colaboradores. A experiéncia floresceu. Os textos comegaram a
ser discutidos em sala de aula e reproduzidos para utilizagao
em cursos de formacao continuada de professores.

Embora mais de dois anos tenham se passado, um exame
do material permite constatar sua atualidade. A repercussao
das matérias publicadas no jornal no decorrer da experiéncia
indica que este € um tipo de producao que supre lacunas exis-
tentes no campo da educagao. Por outro lado, representa cami-
nho vidvel para tornar disponivel saberes e olhares sobre a rea-
lidade educacional que, de outra forma, ndo seriam acessiveis.

11



Iniciativas desta natureza possibilitam criar formas inovadoras
de produgao e divulgacao, encurtando a distancia que tantas
vezes separa a universidade de seu entorno.

Os textos apresentados constituem marco importante para
a reflexdo sobre licbes do passado e desafios do presente na
educacdo brasileira. Educadores universitdrios se dispuseram
a transformar suas idéias em artigos direcionados aqueles que,
fora da universidade ou mesmo em seu interior, se interessam
de perto pelos destinos da educagao.

A coletanea expressa o exercicio de uma escrita mais enxu-
ta e transparente do que aquela comumente adotada nos meios
universitdrios. Nao é uma tarefa facil romper com o jargdo aca-
démico. Nele o alicerce das teorias costuma ser um escudo
seguro para a defesa das idéias de quem escreve. Ao mesmo
tempo, o escrever em linguagem acessivel tende a ser encarado
como coisa menor por muitos daqueles que se julgam iniciados.
Alinguagem jornalistica, em sua aparente simplicidade, requer
seguranca. Impde um assumir de posigdes perante os outros,
um desnudar-se de preconceitos. Esta também nao é uma
empreitada isenta de complexidade.

Os artigos percorrem uma multiplicidade de saberes e
olhares sobre o campo educacional. Af estdo colocados desde
problemas que dizem respeito aos excluidos pelo sistema edu-
cativo - os negros, as mulheres, os portadores de deficiéncia,
as criangas pequenas, os presididrios — como por questdes can-
dentes da politica educacional, como o telensino, a educagao
do trabalhador, o ensino religioso, e outras mais. Trata-se das
acdes governamentais, de iniciativas de formagdo, do saber
docente, da leitura e do letramento e da gestdo compartilhada.
Com efeito, os textos oferecem um mosaico de idéias férteis,

12



que permitem constatar a riqueza de temas e enfoques presen-
tes no debate sobre educacao em nosso Estado.

"Um galo sozinho ndo tece a manha", dizem os versos do
poema “Tecendo a Manha”, de Jodo Cabral de Melo Neto, utili-
zado como epigrafe desta coletanea. "Ele precisard sempre de
outros galos"... Muitos colaboraram para tornar esta iniciativa
possivel revelando, mais uma vez, a forga do trabalho coletivo
organizado. Uma palavra de agradecimento especial cabe fazer
a Kelma Lopes de Matos, doutoranda do Programa de Pds-
Graduagao da UFC, a professora Eloisa Vidal Maia e ao jornalis-
ta Lira Neto, da Fundacdo Demdcrito Rocha, que retomaram a
idéia da publicagao. Este empreendimento constitui testemunho
elogtiente de que, ao contrdrio do que muitos dizem, o fogo da
universidade nao estd morto. Continua, sim, muito vivo. Para
arder, porém, € preciso que se queira soprar a sua chama.

A experiéncia realizada evidencia a contribuicdo da univer-
sidade para a reflexdo sobre a educacdo, oferecendo uma alterna-
tiva desafiante aos que trabalham na pds-graduacdo. Iniciativas
de tal natureza representam um caminho de dupla via: de um
lado, alimentam a vida cultural que se localiza fora dos muros da
universidade, de outro, trazem para seu interior uma energia
nova e estimulante, algo urgente e necessario nesses tempos de
crise. A sua publicagdo como coletdnea oferece um novo poten-
cial - a de que as reflexdes aqui apresentadas sirvam como tex-
tos geradores junto aos cursos de graduagao, formacéo continua-
da e outras atividades que venham a ser descobertas por seus
usudrios. A socializagdo do saber € 0 nosso compromisso.

Sofia Lerche Vieira
setembro/2000



Sofia LLerche Vieira
v

Mestres em
formacao

v
A histéria, os problemas e as possiveis
saidas para o ensino através das televisoes
educativas do Ceara.

As mudangas recentes na legislagdo brasileira, advindas da
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB - Lei n.° 9.394/96) e do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério (FVM - Lei n.” 9.424/96), trouxeram a formagao de
professores para o centro do debate educacional.

A nova LDB estabelece que "a formagao de docentes para
atuar na educagao bdsica far-se-d em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagao, admitida como formagao minima para
o exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro pri-
meiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel mé-
dio na modalidade normal" (Art. 62). Em seu artigo 63, a LDB
define ainda que os institutos superiores de educagao, uma ino-
vagao da nova lei, podem manter trés modalidades de oferta:



E ducagao
v

L. cursos formadores de profissionais para a educagao bsi-
ca, inclusive o curso normal superior, destinado a formagio de
docentes para a educagao infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental; II. programas de formagao pedagdgica pa-
ra portadores de diplomas de educagao superior que queiram se
dedicar a educagdo basica; IIl. programas de educagdo conti-
nuada para os profissionais da educagdo dos diversos niveis.

Cabe acrescentar ainda que a lei define um prazo de dez
anos - a Década da Educagao - para que somente sejam admi-
tidos "professores habilitados em nivel superior ou formados
por treinamento em servigo” (Art. 87 § 4.°). Ou seja, 0 que se
tem para fazer em matéria de formagdo docente € algo de gran-
de porte, que demanda o envolvimento e o esforgo articulado
de todas as agéncias formadoras: universidades, secretarias de
educacdo, institutos de educacdo e outras instituigdes.

A nova lei vem sendo amplamente discutida e estudada,
sendo objeto de intimeras interpretacdes, nem sempre coinciden-
tes. Incorporando o espirito de flexibilidade que lhe orienta, é
possivel admitir que, com os Institutos Superiores de Educagao,
0 legislador quis oferecer outras alternativas de formagéo supe-
rior, além daquelas j4 existentes nas universidades. Alguns esta-
dos, como € o caso do Rio Grande do Norte jé apresentavam
organizagoes diferentes do modelo tradicional dos cursos de for-
magao dos professores habilitados em 2° grau e dos cursos de
Pedagogia, como é o caso do Instituto de Formagéo do Professor,
criado hd alguns anos. Dai que a idéia introduzida pela LDB vem
referendar algo que jd existia no Brasil. Sem entrar aqui no méri-
to dos argumentos contra ou a favor de tais experiéncias, vale
registrar que estas nao representam uma unanimidade, sendo
objeto de questionamento em diversos féruns de debate.
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Sofia Lerche Vieira

Outras iniciativas interessantes de formagao de professores
para a educacdo bdsica tém florescido. Merece destaque, por
exemplo, 0 amplo programa de formagao de professores em
servigo oferecido pela Universidade Federal de Mato Grosso
onde, com a utilizagdo de recursos do ensino a distancia, se tem
obtido resultados animadores.

O que este novo panorama legal aponta, em termos da rea-
lidade cearense? O esforco de qualificar todos os professores
até o final da préxima década deverd ser gigantesco. Dados
obtidos através do Censo Escolar de 1996, publicados em 1997,
mostravam o seguinte quadro no Ceara: de um total 62.224 fun-
coes docentes no ensino fundamental, 6.341 (26,3%) relaciona-
vam-se aos chamados professores leigos, 33.290 (53,5%) diziam
respeito aos professores com 2° grau completo (53,5) e 12.593
(20,4%) aos docentes com 3° grau completo. Para o espanto de
quem nao acompanha de perto a evolucdo das estatisticas edu-
cacionais, tinhamos, entao, mais professores leigos do que com
formagao superior.

O Ceard deu um passo histérico através da realizagdo do
concurso tinico para a rede ptiblica de ensino fundamental. Esta
iniciativa revela que o "regime de colaboragao" entre Estado e
municipios estd acontecendo na pratica. As licenciaturas breves,
resultantes da cooperacdo de institui¢ées como a UECE e a UVA
com alguns municipios também merecem registro.

Entre janeiro e margo de 1997, vinte um encontros regionais
de educacao foram realizados em todo o Estado para discutir a
nova legislacdo educacional. Naquela ocasido, assim nos posicio-
namos face a questdo: "E possivel supor que no futuro algumas
escolas normais de qualidade venham a ser transformadas em
Institutos Superiores de Educagao para a oferta de curso normal
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v

superior destinada a formagao de docentes da educacéo infantil
e das quatro primeiras séries do ensino fundamental". Tais afir-
magdes foram apresentadas no texto “LDB: perguntas e respos-
tas sobre a educacdo basica”, produzido em co-autoria com
Maria Eudes Veras e publicado em edicao especial de O POVO.
Esta interpretacao tem por base a prépria LDB (Art. 63, I).

Nesse novo quadro, as faculdades de educacdo e cursos de
licenciatura "deverao rever a natureza de sua oferta atual, atuan-
do de forma mais agressiva no que se refere a trés campos espe-
cificos de formagao: a inicial, a pedagdgica e a continuada. A for-
macao inicial deverd contemplar o atendimento a formagao de
professores para as séries terminais do ensino fundamental e para
o ensino médio. A formagao pedagdgica deverd atender os porta-
dores de diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar
a educacao bésica" (Art. 63, II). “A formacdo continuada deverd
atender aos profissionais de educagio dos diversos niveis, ai
incluindo também os de nivel superior (Art. 63, III)” (IDEM).

Como se V€, a nova legislacdo indica um caminho onde hd
lugar para todas as instituigdes de formagao do magistério, com-
portando iniciativas inovadoras as mais diversas. Assim, uma
tarefa inadidvel do presente é a convocagdo de um grande deba-
te em torno da questao, para melhor definir contetido e a forma
deste trabalho, bem como a divisdo de responsabilidades entre as
agéncias formadoras. O Ceard tem uma rede de institui¢des de
ensino superior puiblicas que possuem uma capilaridade estraté-
gica. Trata-se de discutir quem faz o qué e onde. Tarefa comple-
Xa, porém, fascinante. Nossa infancia e juventude merecem.
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O saber do professor

v
Para compreender que o trabalho docente exige
do professor ndo somente saber algo a mais que
todo mundo, mas ter uma formacao que atenda a
sua identidade profissional.

Quem nio entende de educacdo? A considerar os pontos de
vista enunciados a cada dia, nao hd diivida de que a mée enten-
de, pelo menos em relagdo aos seus filhos, que o pai pode emi-
tir opinides certeiras, que também os vizinhos... enfim, neste
campo de vida todo o mundo tem algo a dizer, particularmen-
te quando se trata de falar da escola! E o professor de ensino
fundamental, o que é que o diferencia de todo 0 mundo além
de ter que ser competente para ensinar matematica, historia,
ciéncias, portugués etc...? Afora este aspecto, tem ele algo que o
diferencia profissionalmente de todo mundo?

O que requer ser responsavel pelo processo pedagogico
de uma sala de aula? O microespaco deste ambiente implica
na gestdo de uma complexidade de fatores interdependen-
tes. Ndo € suficiente 0 docente dominar contetidos especifi-
Cos a repassar aos seus alunos; é preciso que tenha compe-



E ducagaiao

téncia para interagir, com tempo marcado e num espaco deli-
mitado que tem raizes além dos seus muros, com um grupo
de criangas ou jovens, acompanhando os mdltiplos e inespe-
rados movimentos "da turma" num processo voltado para a
aprendizagem de saberes que ndo se limitam ao livro did4ti-
co. A sala de aula - onde se reflete o contexto da escola e
onde se vivem muitas das horas da infancia e da juventude,
incluindo a rua e a familia - € inegavelmente um ambiente
de socializagao e de preparacdo para a vida nos seus mais
diversos aspectos.

Eis 0 que € posto nas maos de um cidaddo chamado profes-
sor que a cada instante deve decidir como lidar com sua classe
em direcao a objetivos educacionais. O docente é um sujeito de
agdo, de prética, de fazer, que deve ter capacidade para com-
preender a complexidade de elementos que compdem seu uni-
verso, julgar e decidir a cada momento sobre as possiveis solu-
¢Oes para a diversidade de acontecimentos esperados e nao
esperados que se apresentam. Ele deve ser preparado para o
constante desafio de emitir julgamentos prdticos que envolvem
tanto 0 dominio de contetidos como o de outras formas de
saberes proprios a sua profissao.

O trabalho docente, apos ser concebido durante muito
tempo como fundado na tradi¢ao, uma espécie de atividade
artesanal que envolve a transmissdo de conhecimentos, valores,
normas e procedimentos de mestre para mestre, de familia para
familia, passou com o advento da razao a ser abordado através
dos principios da ciéncia que oferece técnicas possibilitando
planejar e controlar objetivos educacionais vistos como produ-
tos. No mundo atual do multiculturalismo, da interdisciplina-
ridade, onde sao derrubadas as barreiras dos cercados fechados
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Jacques Therrien

da ciéncia e da tradigio, predomina a concepgao do trabalho
docente e da prépria educagio como um processo interativo, de
agdo comunicativa em todas as suas dimensoes: a aprendiza-
gem dos saberes é concebida como um processo de constante
reelaboragao entre sujeitos empenhados na compreensao dos
diversos modos de apreensdo do real.

A razdo, necessariamente presente em todas as expressoes
do saber, desponta como elemento de referéncia da agao peda-
gogica, da prética docente: o trabalho docente enquanto ativi-
dade de saberes refere-se essencialmente a razao. De fato, o
professor, atuando no contexto descrito acima, deve a todo
momento buscar motivos, justificativas, apoios racionais para
decidir os rumos e solugdes a serem dados ao seu trabalho.
Decisao de acdo significa julgamento que sempre ocorre a par-
tir de algum saber, qualquer que seja, sendo ndo se trata de
decisdo mas de puro impulso, instinto.

Tal é 0 cendrio do docente em sala de aula. Ele deve neces-
sariamente recorrer a uma base de saberes para fundamentar
suas decisdes de acao e sao esses que afetam e dao sentido a
sua pratica. Podem ser principios valorativos, cientificos ou
condicionais, situacionais ou especificamente elaborados ao
longo de sua experiéncia profissional. Os saberes docentes sao
geralmente classificados em saberes curriculares, disciplinares,
de formagéo pedagdgica, de experiéncia profissional, além dos
multiplos saberes das préticas sociais que ultrapassam as pare-
des da sala de aula.

Esses elementos vém constituindo a cultura docente em
agdo. A compreensao do trabalho docente por esse angulo poe
em relevo a dimensao reflexiva de sua acdo contestando radi-
calmente a falsa nogao de ser mero "repassador” de saberes pro-
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duzidos por outros. Ademais, destaca-se assim a sua identida-
de profissional: enquanto sujeito que lida com uma pluralidade
de saberes, deve ter competéncia; enquanto sujeito interativo,
ele imprime uma dimensao prdpria na articulagdo desses sabe-
res; e, enquanto movido por objetivos que afetam a vida dos
seus alunos, os saberes que fundam sua agao devem ser refe-
rendados por principios éticos. Conhecer e compreender a
racionalidade que sustenta a pratica pedagdgica entendida
como gestao pedagdgica efetiva da sala de aula permite identi-
ficar elementos fundantes da formagao docente e da identidade
deste profissional.

Estes enunciados conceituais, que os estudos observacio-
nais sobre a pratica docente vém confirmando, fornecem ele-
mentos para afirmar que o trabalho docente exige do profes-
sor nao somente saber algo a mais que "todo mundo", mas ter
uma formagdo que atenda a sua identidade profissional. E ine-
gavel que muitos profissionais de educacao, na perspectiva do
trabalho, docente como pratica interativa, carecem de uma
base de conhecimento mais sélida.

Observa-se um desvirtuamento na gestao do processo
pedagogico da sala de aula decorrente da nao-consolidacao de
sua identidade profissional. No contexto do trabalho interati-
vo a cultura discente tende a usurpar do docente o controle da
gestao pedagodgica da sala de aula. Ou o docente se refugia
nos principios da razao instrumental, negando-se a interagdo
com os alunos e impondo conhecimentos copiados, ou ele
soluciona as situacdes conflituosas cedendo, nas suas dimen-
soes, a conveniéncia de meras interacbes amistosas com 0s
alunos, procurando nao perder o controle da sala de aula, mas
de fato entregando a gestdo do processo educativo.
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Ao docente compete a firme direcao da gestao pedagdgi-
ca da sala de aula, contudo enquanto fundada numa base
essencial de saberes articulados no contexto da interacao,
que asseguram sua competéncia e reafirmam a sua identida-
de profissional.
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Por uma gestao
participada

v
Sobre a participagao das familias e entidades
comunitarias na gestao das escolas, uma prética
extremamente importante e democratica que tem
apresentado alguns obstaculos e muitos avancos.

Esta conversa € instigante pois vai permitir uma incursio
pelo fascinante mundo da escola, um outro olhar sobre o coti-
diano desta instituigao social que, além de transmitir conheci-
mentos, constitui-se também num espago sdciocultural, onde
0s sujeitos nao sao apenas agentes passivos diante da estrutu-
ra, ao contrdrio, desenvolvem relagdes marcadas por conflitos,
negociagdes ou consenso dependendo das circunstancias. Inte-
ressa-nos sobretudo, discutir de que forma vem-se dando a par-
ticipagdo das familias, das entidades comunitdrias na gestao da
escola. Tem sido muito discutida a funcéo social da escola
ptiblica como mecanismo de acesso ao saber por parte das
varias camadas da populagdo. A educagio formal tornou-se
uma necessidade para os trabalhadores com o advento da
sociedade urbana industrial, tendo em vista que o conhecimen-
to contribui para a elevagao do valor da forca de trabalho e
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reverte-se em melhores condicdes de vida, e ainda, porque a
escola € um instrumento importante e necessdrio ao processo
mais amplo de democratizagdo da sociedade. Isto explica a
pressao exercida pelas camadas populares objetivando a am-
pliacdo da rede publica de ensino, e também, porque a luta por
escola insere-se no rol das reivindicagdes do movimento popu-
lar a0 lado da moradia, transporte, satide e seguranga.

Luta que visa assegurar tanto o acesso a escola, quanto a per-
manéncia na mesma, 0 que significa enfrentar o problema da
evasao e da repeténcia, que em dltima instancia, € o desafio da
qualidade do ensino, enfim, da formagdo do saber trabalhado
pela escola.

Todo esse processo desemboca no esforgo por uma escola
democratica baseada na gestao participada, posto que o exerci-
cio efetivo da cidadania implica necessariamente na participa-
¢ao visando a concretizagao dos direitos sociais bdsicos, e pos-
sibilitando que os prdprios destinatdrios da educagdo possam
interferir ativamente na determinagio das suas necessidades e
na busca de solugdes vidveis, pois o verdadeiro sujeito do
desenvolvimento social é a pessoa humana, sem qualquer tipo
de exclusao.

O exame do cotidiano das nossas escolas publicas de ensi-
no de 1° grau da periferia de Fortaleza mostra que hd diferen-
¢as importantes, no que tange a interacao escola-comunidade,
evidenciando que a qualidade deste relacionamento decorre do
tipo de luta que gastou a escola, dos mecanismos que as entida-
des comunitdrias usam para interagir com a instituigao escolar
e das agdes desenvolvidas por esta objetivando aproximé-la do
seu meio social. A qualidade da interagao escola-comunidade é
conseqtiencia do processo de organizagdao e mobilizagdo da
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populagdo do meio social onde a escola se insere. Na maioria
das escolas estudadas que situam-se em dreas periféricas, onde
existem diversos tipos de entidades comunitdrias atuando
(associacdo de moradores, sociedades habitacionais, comunida-
des de base), foi observada uma participagao efetiva da popu-
lacdo que ndo se restringe as reunides pedagogicas, mas se
amplia contribuindo para uma gestao participada da escola.
Vale ressaltar que, em alguns casos, a propria escola surgiu a
partir da acao direta da comunidade.

Nesse processo o conselho escolar vem-se revelando uma
experiéncia inovadora e promissora de gestao coletiva da esco-
la. Quanto a sua composicdo, este € formado, usualmente, por
representantes dos principais segmentos envolvidos com a
escola: pais, professores, direcdo, alunos, funciondrios e lide-
rancas das entidades comunitarias.

A atuagdo do conselho varia de uma escola para outra.
Naquelas dreas onde hd uma melhor organizagdo da comuni-
dade, ele desempenha importante fungao - trabalha integrado
a diregao no planejamento, nas tomadas de decisdes da escola,
inclusive em termos de aplicacdo dos recursos e de inovagao da
prética pedagdgica. Noutras, preocupa-se com a resolugao dos
problemas do dia-a-dia da escola.

De um modo geral, as familias avaliam de forma muito
positiva a existéncia do conselho escolar, tanto porque este per-
mite uma participacao direta na escola, como porque, através
de seus pares, podem acompanhar o trabalho pedagdgico. Fica
evidente o interesse das familias e das entidades comunitarias
nesse processo participativo. Quanto mais efetiva é esta partici-
pacdo; maior, a dedicagao. Numa das escolas, o presidente do
conselho escolar € um dos pais. Sem sombra de divida, dentre
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as escolas acompanhadas, é nesta que o conselho funciona
melhor contando com o0 apoio e o respeito tanto do pessoal da
escola quanto da comunidade.

A participagao das organizagdes populares na gestao da
escola é extremamente importante e necessaria, pois constitui-
se numa forma concreta de exercicio da cidadania, da democra-
tizacdo das relagdes na escola e na comunidade. Contudo, a
prética cotidiana tem revelado serem muitos os obstdculos. Os
participantes apontam algumas razdes: a) o fato de o poder na
escola ser tradicionalmente centralizado na figura do(a) dire-
tor(a); b) alguns representantes escolhidos para compor o con-
selho, por inexperiéncia, aceitam o jogo manipulativo do(a)
diretor(a); ¢) por fim, a posi¢ao ambigua da pessoa que dirige a
escola, mesmo quando esta tem um perfil democrdtico, pois é
ela que estd sempre presente no cotidiano respondendo formal-
mente pela instituigao escolar.

Procuramos mostrar alguns avangos, no tocante a gestao da
escola; a realidade estd a nos apontar sendo caminhos, pelo
menos algumas veredas, que precisam ser melhor aplainadas e
ampliadas deixando claro qual a diregao a seguir - a participa-
¢ao de todos aqueles que tomam parte no processo educativo é
um dos objetivos essenciais e igualmente uma das condigdes
fundamentais para o exito de tal processo.
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A proxima atracao

v
Um olhar sobre a sucesséo de projetos e
programas que mantém um pé na TV e outro
na proxima eleicao e tendem a transformar a
politica educativa num turbilhdo de eventos e
acoes que se esgotam em si mesmos.

O convite, para ocupar hoje este espaco destinado a
Educagdo, me permite retomar a um tema que tenho debatido
em artigos, conferéncias e reunides por todo o Brasil nos lti-
mos anos. Quero referir-me a grande quantidade de projetos e
programas que ao longo de nossa histéria ocupam as mentes e
as energias de nossos administradores ptblicos, seduzidos por
um possivel prestigio que estas agdes possam trazer durante
sua permanéncia nos 6rgaos de Educacdo, quer sejam dos
Municipios, dos Estados ou da Unido. O denominador comum
dessa orientacao repousa numa visao pretensiosa e arrogante
de "queimar etapas"” e assim recuperar o tempo perdido em coi-
sas que ja deveriam ter sido executadas hd muito tempo.

Estou convencido de que esta atitude de buscar solugdes
rapidas para questoes que demandam tempo, persisténcia e
uma elevada dose de compromisso politico, € reveladora de
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descompromisso e desinteresse, mais do que de vontade de
fazer algo sério. Afinal, povo educado é povo consciente, criti-
co, exigente e ativo participante das questdes mais importan-
tes da vida politica do Pais. Pelo menos, assim pensaram os
mentores da revolugao francesa e da independéncia norte-
americana, quando tomaram a educagao como eixo central da
nova cidadania. De nossa parte, cultura tropical, que se for-
mou em nosso processo civilizatdrio, teve a marca do emer-
gencial e do curto prazo. Conquistar fortunas e voltar para a
metrdpole foi um dos lemas que marcou o Brasil até o periodo
colonial. Dessa época vém as solugdes do tipo "método
Lancaster", que havia sido usado na Inglaterra para enfrentar
o furor da migracdo campo-cidade no auge da revolugao
industrial nascente. Aqui apareceu como solugao magica para
resolver os problemas do analfabetismo de uma populagao
eminentemente rural...

O advento da Reptiblica, se de um lado trouxe uma cres-
cente e progressiva expansdo do niimero de matriculas de
criangas nas escolas, por sua vez potencializou os improvi-
sos, dando-lhes um ar de atividade cronica, dentro de um
quadro de pouco prestigio da acdo educativa como politica
publica relevante, apesar dos notdveis esforcos de educado-
res como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Frota
Pessoa, Carneiro Ledo e Paulo Freire, entre outros, sem con-
tar os contemporaneos que hoje seguem as trilhas destes
eminentes brasileiros. O descompromisso politico revela-se,
por exemplo, no fato de que o Pais, desde a criagao do M-
inistério da Educagao, no inicio dos anos 30, apresenta a mé-
dia de um ano, ou pouco mais, de permanéncia do Ministro
de Estado, seja como titular ou interino, a frente da drea edu-
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cativa. A caracteristica dessa politica € a descontinuidade,
venho repetindo sempre.

Em andlises mais recentes, como a realizada pela Fundacao
Carlos Chagas, foi constatado que no periodo de 1975 a 1986,
por exemplo, em suas atividades de primeiro e segundo graus,
0 MEC elaborou e apoiou o desenvolvimento de 35 projetos e
programas. Muitas dessas atividades foram iniciadas sem que
se encerrasse a anterior, agravando os problemas de desconti-
nuidade, superposicdo, avaliagdo de resultados etc. O mesmo
poderd ser observado, com toda certeza, nos Estados e Muni-
cipios. No plano pratico, o estimulo para agdes pontuais e emer-
genciais decorre, quase sempre, da percepgao do dirigente edu-
cacional de que seu tempo de permanéncia na funcao deve ser
curto, dai porque € necessario tirar 0 mdximo proveito das
agdes. E preferivel que as prioridades sejam outras, até porque
uma administragao nao se pode confundir com outra e por isso
€ necessdrio criar algo novo, de impacto.

Esta visao de que é possivel mudar as coisas, como num
passe de mégica, teve um grande reforco, durante o regime
militar de 64, com os tecnocratas, sobretudo os da area econd-
mica, que passaram a tomar decisdes sem prestar contas a nin-
guém, a nao ser aqueles que eram responsaveis por suas
nomeagdes. Até hoje, os economistas continuam em lua de
mel com os politicos, desfrutando a aura de infaliveis. Ainda
agora, com a estabilidade do Plano Real, muitos se sentem
como 0s tinicos sabios que devem comandar todas as questdes
de interesse publico. Esta visdo tecnocrdtica tende a reduzir
todas as formula¢Ges a uma Gtica economicista estreita. Des-
confio dos tecnocratas que, a0 mesmo tempo em que falam da
importancia da educagao bdsica para o desenvolvimento do
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Pais, vdo para os jornais dizer que o Brasil jd investe o sufi-
ciente para ter uma educagao de boa qualidade. Estes profis-
sionais certamente nunca viverdo com um saldrio de profes-
sor, até porque, com o prestigio que conseguiram, recebem,
por uma tnica conferéncia que fazem, o que um mestre-esco-
la talvez demore anos para obter.

A redemocratizagdo do Pais - com o agravamento da crise
das dividas interna e externa, associada aos poderosos e mo-
dernos meios de comunicagdo e marketing que estao sendo
incorporados a agdo politica - vem indicando que a administra-
¢do por projetos e programas continua cada vez mais forte. A
restricdo nos orgamentos sociais € preenchida por programas
financiados por organismos internacionais, que inclusive en-
viam seus técnicos, suas metodologias e controles, que passam
a conviver com as estruturas tradicionais da administracao. A
agenda educativa sofre os impactos das idéias dominantes nos
paises centrais, que assim acabam impondo novas prioridades
para a agdo dos governantes.

A sucessdo de projetos e programas, que ficam com um
olho na televisdo e outro na préxima eleicdo, tende a transfor-
mar a politica educativa num turbilhdo de eventos e agdes
que se esgotam em si mesmos, com um ritual de atividades
que vai consumindo energias e recursos que poderiam estar
sendo utilizados de maneira mais racional e mais condizente
com a natureza da atividade, que exige tempo, paciéncia, per-
sisténcia e seriedade politica. A eficiéncia deste modelo de
atuacao se torna mais visivel na medida em que as agdes tém
um impacto uniforme, nacional, e esta perspectiva pode
reforgar certas tendéncias de recentralizagao educativa que ja
se insinuam em indmeras agdes em curso, punindo os Esta-
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dos mais pobres, carentes e desorganizados da Federagéo.
Enquanto estiver em voga este modelo aqui descrito, talvez
estejamos condenados a ficar esperando, como aguardamos
todos os dias a novela das oito, qual a proxima atracio que
nos vai ser oferecida.
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Que qualidade é essa?

v
A busca de uma educagdo que ndo contemple
somente a légica da "qualidade total", preocupada
em atender as novas exigéncias de acumulacéo do
capital por meio das novas tecnologias.

Como afirma Celso de Rui Beisiegel (1990), no atual estagio
da oferta de ensino publico, 0 povo estd conseguindo obter do
Estado a escolaridade que antes so era oferecida as elites. Agora
a luta popular precisa se constituir na forga fundamental para
conseguir a melhoria do ensino ministrado aos seus filhos, para
que eles permanegam nessa escola que foi conquistada e ai se
apossem de conhecimentos tteis.

Para entendermos melhor 0 momento que vivemos hoje, é
bom lembrar as tensdes histdricas em torno da funcéo social da
escola, da educacao e da cultura, nas dltimas décadas, quando
diferentes concepgdes e préticas se confrontam, avancam e
recuam. Veremos que 0 momento atual é fruto dessa confluén-
cia entre concepgoes e opgoes.

Na década de 50 e inicio de 60, a luta pela escola publica e
pela cultura se insere no avango da consciéncia dos direitos so-
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ciais das camadas populares. Contrapondo-se a tradigdo priva-
tista dominante na nossa cultura, busca-se a qualidade social e
cultural na educagdo, que inclui a escola publica e os espagos
publicos de saber e cultura, de vivéncia dos direitos sociais e da
igualdade na diversidade.

A contra-ofensiva a esse movimento expressa-se nas refor-
mas educacionais dos anos 60-70 (especialmente na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo, a chamada Lei 5692/71), que rede-
finem o sentido da universalizagdo da educagdo, desqualificam
sua concepgao plural e democrdtica e reduzem a escolarizagao ao
atendimento das necessidades do mercado. A expansdo da esco-
la se estrutura na légica da privatizagdo, da seletividade e da
exclusdo e a formacdo dos profissionais da educagio também é
desqualificada, voltando-se apenas ao dominio de conteddos e
habilidades minimas exigidas pelos possiveis empregadores.

No final da década de 70, 0 movimento de renovagao peda-
gogica recoloca a qualidade da educagdo na esfera dos direitos
do ser humano, enquanto cidaddo e sujeito social e cultural. A
sua opgao € pela concepgao publica de qualidade na educagao,
retomando a luta pelo saber e pela cultura na direcdo da sua
desprivatizacao. Os profissionais da educagdo adquirem cons-
ciéncia dos seus direitos e da sua importancia enquanto profis-
sionais a servico do direito a educagao e a cultura.

Desde o final dos anos 80, o movimento neoliberal vem rea-
gindo a esses avangos. Retoma e pretende manter a concepcao e
a prética da educacdo desqualificada imposta pelas reformas
dos anos 60-70, redefinindo a qualidade na educagao em termos
das habilidades e saberes necessdrios para a insercio no merca-
do de trabalho.

De fato, ndo raro, os discursos oficiais ou de setores empre-
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sariais tém inserido a questdo da qualidade da educagao na
logica do controle e da geréncia voltada agora para atingir a
chamada "qualidade total" no ensino e na administragao de
escolas publicas. Essa preocupacao com a qualidade € decor-
rente da incapacidade de a escola, nas condigoes em que se en-
contra, atender as novas exigéncias de acumulagao do capital,
baseado nas novas tecnologias, principalmente na informatica
e na microeletronica. Sob essa nova organizagao, em que novas
habilidades cognitivas sdo exigidas, o grau de instrugao do tra-
balhador passa a ser decisivo.

Vamos, entdo, a questdo da qualidade de ensino adquirir
um outro significado: o de meio através do qual o trabalhador
requerido pelo atual padrdo de acumulagdo de riqueza sera
produzido. Portanto, essa propalada qualidade total na educa-
¢do parece ter como meta adequar a escola as necessidades da
nova forma de organizago do trabalho.

Nao é isso 0 que tem motivado a luta pelo aumento da qua-
lidade da educagdo que hd tanto tempo vem sendo desenvolvi-
da pelo povo e por trabalhadores e entidades dessa drea. Ja se
passaram mais de 200 anos desde a proclamagao dos direitos
do homem, quando a educagao passou a ser encarada como um
projeto ptiblico, politico e social. Nao podemos ver o aluno ape-
nas como mais um trabalhador a servir aos interesses das elites
e dos setores oficiais comprometidos com seu projeto politico.
Portanto, nio estamos interessados em desenvolver neles ape-
nas as competéncias bésicas exigidas pelo mercado de trabalho.
Pelo contrdrio, consideramos fundamental nao so fornecer in-
formagdes, mas estimular no aluno o desenvolvimento da sua
criticidade e sua autonomia. Inclusive para que ele possa con-
tribuir para alterar as regras hoje impostas.
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Had ainda um outro ponto em que fica clara a diferenca dos
discursos, desvelando os diferentes projetos politicos que os
informam. O discurso da qualidade total na verdade ¢ restrito
a apenas uma parcela da populagao escolar. Isto porque uma
das caracteristicas da introducao de novas tecnologias nos pos-
tos de trabalho € o desemprego de milhares de trabalhadores,
que passam a ser substituidos por mdquinas, inclusive robds.
Assim, para essa ldgica, ndo hd sentido em investir em todas as
escolas e sim em centros de exceléncia, lugares privilegiados
onde se intensificam ainda mais as j& marcantes diferencas exis-
tentes no sistema escolar.

Cremos, ao contrdrio, que a busca da qualidade ndo pode
deixar de ser a busca pela qualidade para todas as escolas, para
todos os alunos. Todos tém direito a uma educagio melhor,
mais significativa, mais alegre, mais coerente com os desejos e
necessidades da populagdo. Uma educagio que assegure os
conhecimentos, as habilidades e as atitudes necessdrias para
que todos possam ter uma participagao ativa, critica e produti-
va na nossa sociedade.
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Leitura e letramento
em questao

v
Leitura e letramento, temas de grande
produtividade na pesquisa linguistica, precisam ser
rediscutidos com base em conhecimentos mais
solidos, para informar a capacitacao docente e
impulsiona aces educativas objetivas.

O debate sobre leitura e letramento nao é novo. As necessi-
dades de uso da escrita para os propdsitos da vida prética,
assim como a discussao de como ensinar a ler e a escrever na
escola passam do campo da especulagdo para o de prioridade
curricular. Mais que saber que sem um minimo de letramento é
impossivel crescer em qualquer drea de trabalho; mais que
identificar os pontos de estrangulamento do sistema educacio-
nal, ou reconhecer o direito do cidaddo em usufruir os bens cul-
turais a disposi¢ao numa sociedade letrada, muito mais que
isso é preciso para equacionar o problema.

E no mfnimo curioso que numa drea com tanto conheci-
mento gerado como a da leitura, ainda estejamos presos a um
discurso sobre a importancia da leitura e da disseminagao de
bibliotecas escolares... Nao que isso ndo seja verdadeiro. E claro
que €. Mas também é claro que ¢ hora de transcender esse nivel



E ducagao

de discussdo. Sem o acesso a um discurso de, aquele que espe-
cifica e vai ao essencial, ndo avangamos e corremos o risco de
ver a escola e 0 cidadao manipulados... Porque a exclusao tam-
bém é feita quando se nega informagao. Sem ela permanecere-
mos a mercé de uma ingenua concepgao paternalista: educado-
res esperando que o governo lhes aponte o que fazer, pais con-
fiando na boa escola em que matricularam os filhos (quando é
0 caso), alunos esperando a lista de livros que devem ler e as
fichas de leitura que precisam entregar... Tudo muito simples e
sem maiores pretensoes que "passar de ano”, ser "aprovado no
vestibular”, ou "trabalhar a leitura", como se costuma ouvir...

O que é letramento, afinal? A quantas anda o debate sobre
leitura em paises com tradiao no assunto? Que dreas de inves-
tigacdo tém sido priorizadas no momento? Qual a orientagao da
escola brasileira? Como efetivar mudangas jd desencadeadas?
Questdes como essas fazem parte de uma atualizagdo minima e
necessdria se pretendemos ir além do lugar-comum que tem
informado essa discussao. Tentarei esbogd-las neste artigo, com
o fito de abrir o debate e socializar informagdes disponiveis.

Letramento € algo diferente de erudicao, idéia que em geral
costuma vir associada ao conceito, entre 0os menos familiariza-
dos com o termo. Sem entrar no mérito das intimeras interpre-
tagdes que lhe tém sido atribuidas, letramento envolve um
complexo de praticas e habilidades bdsicas necessarias para: ler
e escrever, manejar nuimeros e processar documentos ou mate-
rial impresso, para os propdsitos do dia-a-dia.

Uma educagao para o letramento nao se identifica, neces-
sariamente, com o ensino formal dado na escola, nem com o
ensino de Lingua Portuguesa, tal como vem ocorrendo. A ten-
déncia atual, ja presente nos "Parametros Curriculares Nacio-
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nais" (PCN/1997), é a de expandir o letramento em usos e for-
mas variadas da lingua escrita (p.52), através da prética de lei-
tura e produgao de textos, chegando a andlise e reflexéo sobre
a linguagem.

Se a indicagdo curricular do governo tem o mérito de apon-
tar prioridades condizentes com o estado atual do conhecimen-
to na drea, 0 mesmo ndo pode ser dito das perspectivas de apli-
cacdo desses pardmetros, com a precaria formagao lingiistica e
literdria que os professores recebem. Maior probabilidade de
sucesso haveria, se a divulgacdo dos PCN tivesse sido acompa-
nhada de uma ampla politica de capacitagao docente, para ser
implementada jd, atingindo os profissionais em servigo e os
futuros professores, via cursos de formagao para o magistério.

Um outro ponto critico (talvez o maior) é que a grande
massa de professores, por incrivel que parega, ndo € composta
de verdadeiros usudrios da leitura e da escrita. Como expressar
o prazer de ler, demonstrar como se Ié e escrever em diferentes
situagdes de uso, se nao se domina a leitura e a escrita para con-
sumo préprio?

Na drea da leitura, podemos ilustrar os principais focos de
interesse no momento, valendo-nos de resultados divulgados no
tltimo Reading Today (February/March, 1998), jornal bimestral
da “International Reading Association” (IRA). Em enquete reali-
zada com lideres de letramento do mundo todo (pesquisadores,
professores de diferentes niveis e etnias, editores das maiores
organizagdes de letramento), o IRA investigou quais os topicos
atualmente considerados "quentes" e "nao-quentes” na pesquisa
e pratica em leitura.

O tdpico considerado "mais quente" e indicado por 100%
dos informantes foi instrucdo balanceada de leitura. Como
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"muitos quentes" e apontados por 75% dos entrevistados apare-
ceram: instrucdo direta, intervengao precoce (ou inicial), cons-
ciéncia fonoldgica, relagdes letras/sons e programas de tutora-
mento voluntdrio. Como tépicos apenas "quentes”, na opinido
da maioria, figuraram: construtivismo, letramento emergente,
inglés como segunda lingua, letramento familiar, motivagio,
recuperagdo em leitura, habilidades instrucionais, ortografia e
padrdes para artes de linguagem. Quanto aos tdpicos conside-
rados "frios" nesse momento estavam: compreensao, diversida-
de lingiifstica, instrucao baseada em literatura, avaliagdo conti-
nua por "portfolios’, programas engajados e estratégias instru-
cionais. Entre os tdpicos "muito frios" apareceram: leitores
basais/antologias, processo de escrita, instrugio integrada para
sala de aula, linguagem integral e conhecimento de pala-
vra/vocabuldrio.

Esta escala de prioridades nos dd uma idéia da amplitude
da problematica da leitura/letramento e do conhecimento cien-
tifico disponivel, que precisamos incorporar para enxergar es-
sas questoes com maior responsabilidade lingiiistica, fazendo
escolhas metodoldgicas também mais consistentes.
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v

Toda loucura
sera perdoada...

v
Um convite a uma viagem imagindria ao mundo
dos professores e sua vocacdo a loucura, porque
56 louco para se comprometer a sangue e suor
com a educacao publica brasileira.

Acho que loucura é perfeigio. E como enxergar.

Ver ¢ a pura loucura do corpo. Letargia.

A sensibilidade trémula tornando tudo ao redor mais senstvel

e tornando visivel, com um pequeno susto e impalpdvel.

As vezes acontece um desequilibrio equilibrado

assim como uma gangorra que ora estd no alto ora estd no baixo.
E o desequilibrio da gangorra é exatamente o seu equilibrio.
(Clarice Lispector, Um sopro de vida)

As idéias aventadas neste artigo abordam os desafios de
professores que vivenciam o magistério com competéncia e
com compromisso social, agdo que — dada a distancia com o
estabelecido - aproxima-lhes dos “loucos”, daqueles que
"fazem as coisas que pensam’, desafiando a légica do fazer
segundo o pensamento de outrem.
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E de bom alvitre definir caminhos a serem trilhados a cada
viagem. Nossa senda tem como pressuposto que as representa-
¢Oes tém uma enorme capacidade de governar as nossas agoes.
O governo dos homens — em todas as suas instancias - se pro-
cessa por aquilo que se elege como justo, bom, correto, verda-
deiro, valores que sdo instituidos cotidianamente.

Ainda hoje, conversar sobre transformagio da educacio, da
agdo pedagogica e ou sobre Pedagogia Progressista pode pare-
cer uma visao marcadamente louca em relagdo ao que a socie-
dade cognomina normal.

O sentido de nossa acdo, que na discussdo em tela € o ato
ou o processo de ensino-aprendizagem, estd profundamente
marcado pelas caracteristicas da representagdo que temos em
nos do que seja ser professor, as quais tém sobrevivido ao longo
de nossa historia.

No palco de nossas escolas é possivel identificar, em princi-
pio, professores que, socialmente condicionados pela Gtica do-
minante, interiorizam - e vivenciam - um imagindrio que se
revelaria a partir de caracteristicas como:

v primeiro eu e as minhas necessidades, depois o grupo, os
colegas, os alunos;

v primeiro eu e as minhas idiossincrasias e quase sempre a
surdez me abate em relacdo as necessidades do grupo;

v primeiro eu, por isso um minimo de esfor¢o ao realizar
meu trabalho cotidiano, porque "nao sou de ferro";

v primeiro eu, que quero ser normal e ndo vou enlouquecer
para virar este mundo de ponta-cabega, que sou uma grande
vitima desse governo e nao posso me responsabilizar pelo caos
generalizado das institui¢Ges... Que peguem fogo essas institui-
¢Oes, nao nasci para bombeiro, sou professor, lembram-se?
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Em sendo verdade - todas ou em parte - que essas afirma-
cdes sdo 0 que a sociedade tem depositado de maneira explici-
ta ou subliminar em nossos coragdes e mentes, provavelmente
0s loucos, s6 os completamente loucos, sonham ou acreditam
poder recriar a prética e outras representagdes do ser professor
que contrariem o socialmente estabelecido. Afinal s6 os loucos
acreditam e praticam as necessidades do grupo, da categoria,
dos colegas, dos alunos; s6 os loucos ouvem os outros e suas
idiossincrasias para depois avaliar suas préprias razdes; s6 0s
loucos passam noites acordados ou trabalham o mdximo que
suas forgas possibilitam para realizar um bom trabalho em sala
de aula; s6 os loucos ndo separam a responsabilidade indivi-
dual da coletiva; s6 os loucos acreditam que os alunos, que
estdo ali para aprender, também podem ensinar; s os loucos
comprometem-se a sangue e suor com a educagdo ptiblica bra-
sileira, abragando o fogo dessa institui¢do como se fosse em sua
propria casa; s6 0s loucos tém horror a serem normais...

Entretanto, é mister uma pequena interrupgao nessa via-
gem, para evitarmos que esta escritura ganhe o parametro do
Céu ou Inferno, ou de uma viagem em um mar raso ou profun-
do. Nesse sentido, transcrevemos as palavras do Caetano
Veloso: "de perto ninguém € normal” e lembramos assim que o
imaginério de cada um é um "caminho que se faz ao andar”
que trilhamos diariamente a mégica possibilidade de "sair da
linha do socialmente estabelecido" e "historicamente cultuado” e
"descarrilar o trem", na louca ousadia de viver 0s nossos sonhos.

Como nossa tradigdo laica e sagrada é marcadamente au-
toritdria, impondo ordens e modelos, nesse final arrisca-se
uma recomendacao:

Que todos aqueles que tém vocagdo a loucura e sempre
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inventam castelos de areia e moinhos de vento, continuem
lutando cotidianamente por mais espago para seus embates,
combates. Facilitemos a vida dos loucos, e a estes, em um lapso
de normalidade, exijamos que ndo cobrem um alistamento de
todos as suas fileiras. Para que dessa forma, a loucura possa
sempre se reconhecer pela existéncia do seu contrario, como o
dia e a noite, o sol e a chuva, 0 masculino e o feminino, tradi-
cionalistas e progressistas, sem a pressa ou a impaciéncia de
sintese ou a dificuldade de viver, conviver com o adverso.
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v

O milagre de aprender

v
Sobre jesuitas para filhos de colonos, indios e
negros preguicosos, desgastes profissionalizantes,
a jaula de Gabriel, o pensador, e os milagres
nas salas de aula de cada dia.

Vivendo num Pais como o nosso, cheio de ambigiiidades
desde o seu "descobrimento”, onde, segundo Anisio Teixeira, os
valores proclamados sempre distanciaram-se dos valores reais,
ndo é coisa rara falar em milagres — muitas vezes estes podem
explicar o que parece inexplicavel. O "milagre" é cultural e, se fala-
mos de educacio, torna-se imprescindivel envolvermos o milagre.

Podemos comecar com 0s jesuitas, sem desmerecer a sua
grande contribuigdo enquanto precursores do ensino oficial no
Brasil, constatamos, entretanto, que o seu ensino destinava-se
aos filhos dos colonos, enquanto a catequese era dedicada aos
indios. Diante da tentativa de submeter o "colonizado", questio-
namos: como compreender o "milagre da resisténcia indigena e
depois da resisténcia "negra” aos agoites, ao aculturamento, ao
desrespeito que lhes impuseram para ter em troca a sua docili-
dade e submissdo? O "milagre" de aprender/resistir pode ex-
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plicar, certamente, como passaram aos seus descendentes todo
0 saber acumulado através da "histdria oral", j& que a alfabeti-
zagao por muito tempo lhes foi negada. Eram (?) os primeiros
chamados "preguigosos" e os tiltimos "aqueles que quando nio
sujam na chegada o fazem na saida", segundo esteredtipos até
hoje mantidos.

Considerando que vivemos num Pais cheio de "jeitinhos",
onde queimar um indio - ndo mais em 1500 e sim em 1997 - ¢
brincadeira de adolescentes (nio indios e ndo negros, e princi-
palmente ndo pobres), podemos deduzir que — embora ainda
"chamem" os primeiros de "preguicosos” e os tltimos de
"sujes" — parecem ndo ser, indios e negros, no seu "6cio" - his-
toricamente proclamado - ou na sua fama, indevida, de "su-
joes", aqueles que emporcalham o nosso Pais. Ao contrario, sdo
também vitimas da naturalizagdo da violéncia que ndo mais
nos permite tanta indignacdo. E mais um caso da distancia
entre o real e o proclamado.

Voltando ao aprender e ao milagre que o rodeia, ao nos
debrugarmos sobre a historia das leis e pareceres relativos a
educagdo, podemos desfiar um rosirio de boas intencoes -
outras nem tanto - que ndo chegaram a sair dos "pergaminhos’,
ou que, por outro, foram adaptadas equivocadamente, pois
essas leis sempre vieram acompanhadas de proibicdes "reais",
algumas explicitas - como a da Corte Portuguesa ndo legalizan-
do os cursos superiores no Brasil, até sua chegada. Outras sutis
- dando um "salto histdrico de anos" como: as consegiiéncias da
Lei 5.692-71, tratando sobre a profissionalizacio, com o intuito
de desviar os jovens de classe média as universidades, e lancs-
los diretamente a0 mercado de trabalho. Diga-se, de passagem,
que esta ultima foi um tremendo "furo”, na pratica.
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Eu, particularmente, tomaria muitos choques ao mexer com
instalacdes elétricas e, no entanto, tenho registrado no meu certi-
ficado de conclusdo de ensino do 2° Grau: "Créditos em Auxiliar
técnico em eletricidade e Auxiliar de escritdrio". Confesso que,
infelizmente, os créditos foram-me conferidos — como a tantas
outras pessoas — sem o devido merecimento, este ¢ um milagre
interessante, principalmente porque nao conseguiu seu intento.
Mas o verdadeiro milagre de aprender esta de fato, hoje, "na sala
de aula". Gabriel, o pensador, com sua musica "Ensino Errado”,
leva-nos a refletir sobre "a jaula" em que muitas vezes transfor-
ma-se a sala de aula para as criangas e jovens:

.. eu quero usar a mente pra ficar inteligente. ... sei que o estu-
do é uma coisa boa. O problema é que sem motivagdo a gente
enjoa ... Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre.
Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste ...

Vamos fugir dessa jaula ...

Gabriel expressa o que muitos jovens pensam: acham
importante a escola, querem freqiientd-la, querem um mestre,
principalmente num pais que ainda tem 19 milhdes de analfa-
betos. Querem que a escola ensine contetidos articulados com a
sua realidade, porque precisam usar a mente, estar motivados.
Nao querem mais o método de ensino decoreba. O aprender
precisa ter sentido. A escola precisa ter significado para quem a
estd freqiientando.

Aliada a esta problematica poderiamos ainda acrescentar,
para tornar mais enfdtico o milagre de aprender: a fome, a
miséria, a falta de merenda escolar, a falta de livros, a falta de
infra-estrutura bésica nas escolas, o baixo saldrio e a desvalori-
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zagao crescente dos professores, o atraso na entrega dos
manuais do telensino - alunos tele-estaticos: vendo a emis-
sdo/aula na TV quase sem respirar, para nio perderem nada e,
em seguida, teledinamicos: fazendo os exercicios velozmente,
devido a préxima emissao/médulo que tem seu tempo pre-
determinado -, 0 atraso no hordrio de inicio das aulas e a pres-
sa no seu encerramento, fazendo com que, em muitos locais, o
tempo total de aula reduza-se, consideravelmente.

E com tudo isso, mesmo tendo em vista os indices de repe-
téncia e evasdo, alguns alunos aprendem. Claro, junto com os
professores véo fazendo seu milagre de cada dia. Aprendem,
mas nunca de bragos cruzados, porque embora se diga que
“santo de casa ndo obra milagre", parece que a escola, com
todas as dificuldades, estd indo em frente com os "seus prprios
santos” e assim, o aprender vai-se expressando no milagre coti-
diano da resisténcia.
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A escola foi
feita pra quem?

v
Uma breve viagem para recordar a origem da
escola, a conseqUiente elitizacao do ensino,
as lamentaveis condicoes de educacdo do
trabalhador e o sonho da Escola Unitéria, ideal
de muitos e realidade de poucos.

Acescola foi feita para quem? Para responder a esta pergun-
ta, torna-se imprescindivel realizar uma breve viagem no tem-
po para recordarmos que a origem da escola, como instituicdo
formal, aconteceu a partir da divisdo de classes sociais, com 0
surgimento da propriedade privada.

Na Antiguidade, o despontar de uma classe ociosa (de pro-
prietdrios) que nao trabalhava, porque vivia do trabalho alheio,
fez surgir a escola, que em grego significa "o lugar do dcio",
proporcionando uma educagao diferenciada daquela destinada
a maioria, a0 povo, que dispunha tdo-somente de uma educa-
¢ao geral que se dava no proprio local de trabalho.

Podemos dizer que o processo de democratizagao da escola
nao conseguiu até hoje romper com o dualismo presente no siste-
ma educacional brasileiro, fato justificado pela composicao da
nossa sociedade, estruturada num regime essencialmente classis-
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No que pesem 0s discursos oficiais, governamental e patronal,
sobre as mudangas que se dizem comprometidas com a qualidade
da educacdo brasileira, ndo conseguimos vislumbrar, até o mo-
mento, alteragdes significativas na qualidade da escola priblica.

As exigéncias de um novo perfil de trabalhador, a partir de
um contexto marcado por profundas mudangas — marcadas pela
progressiva superagao do modelo taylorista/fordista de organi-
zacdo e administracdo cientifica pelo toyotismo japonés -, por
uma reestruturacdo no modo de produgao capitalista, sob o
signo do neo-liberalismo, da 3° Revolugao Industrial, do avango
da robdtica e da microeletronica, sinalizam para a necessidade
de uma sélida educacdo bdsica geral que proporcione uma for-
macao através da qual o trabalhador desenvolva a abstragao, a
polivaléncia, a flexibilidade e o espirito de lideranga.

Avaliamos, entretanto, que embora o toyotismo se propo-
nha a superar o modelo taylorista/fordista fragmentado, pa-
dronizado e repetitivo, tal mudanga acena tao-somente para
uma polivaléncia, ao fazer com que o trabalhador seja capaz de
operar com um niimero diversificado de maquinas, sem contu-
do chegar a avancar na concepgao global do processo, superan-
do a dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual na dimen-
sao da politecnia.

Temos ainda que admitir, embora o atual discurso neo-
liberal dite velhas formulas sob uma nova maquiagem, que
tal discurso sequer se concretizou na nossa escola. A "sélida
formagao basica geral", exigéncia sine qua non do novo mode-
lo, ndo passa de um "sujeito abstrato”, sem a minima "soli-
dez", nao se constituindo, portanto, num avango politico no
trabalho e na escola do trabalhador.
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O Relatorio Final de uma pesquisa por nds concluida em
outubro de 1996 revelou um triste retrato do descaso, abandono
e md qualidade do ensino e funcionamento da escola ptiblica
noturna de 2° grau, a escola do trabalhador, como também uma
lamentével situacao nas condigdes de vida e estudo desse aluno.

Com relagdo a essa escola, de uma maneira geral, podemos
dizer que apesar de serem ofertados cursos profissionalizantes
e de haver a possibilidade de realizagdo de estdgios em algu-
mas empresas, essa escola ndo estd sequer profissionalizando
com qualidade o aluno para competir no mercado de trabalho.

Outro ponto relevante é a caréncia de professores na escola.
As vagas ndo sao preenchidas com a rapidez necessdria, para
que a carga hordria minima seja cumprida. Os alunos clamam,
antes de tudo, pela garantia da simples presenca de um docen-
te — bem ou mal qualificado - na sala de aula, pois para ele a pior
coisa é chegar cansado  escola depois de um dia de trabalho e
ndo haver aula.

Por outro lado, quando hd aula, o aluno se sente desmoti-
vado porque acha a aula desestimulante, onde néo se ensina e
nao se aprende contetido relevante para a vida do trabalhador.

Do ponto de vista do trabalhador, ele tem dificuldade de
conciliar trabalho e estudo pois, muitas vezes, o estudo é moti-
vo de demissdo, de opcao forgada entre um e outro e, até, de
nao admissao num emprego.

Apesar de toda esta situagdo, a escola se constitui, ainda na
tinica alternativa que o trabalhador vislumbra de ascender -
socialmente, embora reconhega a sua péssima qualidade.

Esperamos que a abertura e proxima realizagao do concur-
so publico para professor, através de uma agéo conjunta Pre-
feitura/Estado venha, num futuro préximo, contribuir para
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elevar a qualidade do ensino ptblico do nosso Estado. Pois
achamos profundamente lamentével constatar que o sonho de
uma Escola Unitdria, exaustivamente formulada por Gramsci
e por nds aqui defendida como forma de romper com a elitiza-
¢do do Ensino, com a superagao da dicotomia trabalho ma-
nual/trabalho intelectual, unificando ciéncia e tecnologia, pen-
samento e a¢ao, comprometida em desenvolver um projeto de
um "novo homem" e com o processo de transformacéo social,
contrapOe-se em género, nimero e grau a escola publica que
temos para o trabalhador e, obviamente, ao projeto politico
que determina a sua identidade.

E por todas estas razdes que ainda continuamos a afirmar:
A Escola foi feita para privilegiados. A Escola ndo foi feita para
o trabalhador! E nosso sonho, um dia, vermos alterada esta
triste realidade!
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As criancas querem ler

v
A vontade que as criangas tém de ler, a teoria
das mentirinhas inofensivas, as diferencas entre
a linguagem oral e a escrita e 0 processo magico
de aprendizagem da leitura.

As criangas tém muita vontade de ler. Especialmente aque-
las que ainda ndo entraram no processo escolar da alfabetiza-
¢do tém um imenso prazer em dizer que estdo "lendo” placas,
cartazes, outdoors. As marcas publicitdrias de grande divulga-
¢ao sao as grandes aliadas neste momento. Este ¢ um momen-
to em que 0 sonho da leitura comega a se tornar real.

Ler ¢ algo mégico. E aprender a ler também se torna magi-
co. Talvez pensem ser como saber as regras de um jogo: um
pouco de atengdo e pronto. Talvez imaginem que acontece
mesmo como um encanto: dorme-se e no dia seguinte pode-se
ler tudo que estd a sua volta. De uma forma ou de outra, ler
nunca € algo tao dificil que ndo possa ser concretizado, que nao
possa ser acessivel, que ndo possa ser real.

Entao chegamos a escola. E o sonho da leitura vai-se tor-
nando um pesadelo. A escola insiste em acreditar ser soberana
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em tudo que apresenta. Ela é o principio, 0 meio e o fim. Es-
quece-se que as criangas trazem para dentro das salas de aula
um enorme potencial, uma variedade de conhecimentos e
experiéncias que nunca alcangariam apenas através de seu con-
vivio escolar.

Avontade que as criangas tém de ler esbarra em vérios pro-
blemas. A "teoria das mentirinhas inofensivas" sempre traz pre-
juizos que nao podem ser medidos ou avaliados em sua exten-
sa0. 530 bobagens do tipo "escrever € como falar", "as letrinhas
tém o som que a gente fala", "ler é s6 ir juntando as letrinhas...".

A crianga, quando se depara com as afirmagdes acima, faz
uma interpretacao literal do que se diz, logo é possivel imaginar
aidéia que ela terd do que seja ler. Para exemplificar, analisemos
um fato veridico: uma crianga de cinco anos ouviu sua mae falar
que fulana era falsa. Esta crianca ndo teve diividas quando tirou
suas proprias conclusoes e voltou dizendo. "Ela é verdadeira!
Eu puxei a cara dela e ela é de verdade". Comparando-se com as
barbaridades que se diz da leitura, certamente as criangas fica-
riam confusas, no minimo.

Talvez as criangas que mais tenham vontade de ler, sejam
aquelas que pertengam a uma camada da sociedade que € rotu-
lada por ndo saber sequer falar. Hd muito preconceito em toda
esta histria. Tem-se vontade de ler, como se a leitura fosse o
passaporte tinico, seguro e necessdrio para deixar para trds os
padrdes de pobreza nos quais muitas pessoas vivem. Tem-se
vontade de ler para conseqiientemente poder aprender a falar.

Quem realmente sabe falar? Nos termos em que se apre-
senta esta questao, saber falar € coisa de gente culta, que estu-
dou, que usa sempre a norma gramatical. Seria uma boa res-
posta dizer que quem sabe falar sao os académicos, os litera-
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tos, os doutores, os cientistas, os gramaticos? E preciso ter cui-
dado com a resposta: que atire a primeira pedra aquele que
nio cometeu um pecadilho no emprego da norma culta da lin-
gua portuguesa.

O preconceito lingiiistico é fato: o préprio cidaddo se discri-
mina por nao saber falar. A sociedade empresta ao ato de ler um
valor inigualdvel. Ao mesmo tempo, dd a norma culta o valor
do peso do ouro. Vale lembrar que muita gente ndo votou em
determinado candidato a presidéncia da Reptiblica, porque ele
nao sabia falar ou ndo falava "certo". Seria melhor analisar este
ponto de vista da seguinte forma: na realidade, o candidato era
igual aquele que criticava, era como a maioria das pessoas. E
nao saber falar é uma grande deficiéncia.

Aprender a ler ndo tem relagdo direta com a fala. Rara-
mente o que se diz é o que se escreve. Pode-se inclusive fazer
vdrias interpretagoes e andlises desses fundamentos.

Ter consciéncia de que a vontade de ler supera tantas adver-
sidades ¢ de fato animador. Ter sensibilidade para lidar com as
diferengas entre a linguagem oral e a linguagem escrita é condi-
¢do indispensdvel para aqueles que trabalham com educagao no
periodo de alfabetizagao. Nao € simples, nem facil, mas nao se
deve deixar morrer a vontade que as criangas tém de ler.
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Educacao,
cidadania e mercado

v
Sobre as relacoes entre educacao e cidadania, a
questao da modernizaco, o acesso ao saber e
a possibilidade de uma leitura mais critica num
mundo menos desigual.

O processo de modernizagdo por que passa o Brasil ao
longo das tltimas décadas, como conseqiiéncia de transforma-
¢Oes nos campos da economia, da ciéncia e da tecnologia ¢,
indiscutivelmente, inevitdvel. Nao podemos deixar de apontar
que esta modernizagdo ndo vem sendo acompanhada pela
superagdo da miséria. E destacamos como grandes problemas
da atualidade o desemprego e a crescente marginalizagao das
camadas populares que de forma alguma tém acesso as infor-
magoes e beneficios da nova era de globalizagdo. Mas o fato é
que nao podemos fugir de tal realidade, que requer nova pos-
tura nos programas voltados para a educacdo.

O discurso de que a escola deve preparar seus alunos para
o mercado de trabalho tem gerado, hd algum tempo, acirradas
discussdes entre educadores do mundo académico e urge uma
tomada de posigdo no sentido de garantir a ética no tratamento
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dos educandos. Chamamos por ética, aqui, o favorecimento a
uma educagio comprometida com a formacao do cidadao, para
que este seja 0 maior beneficidrio dos seus resultados. Como
conciliar, entdo, a educagao voltada para a construgao da cida-
dania e para a formagao da méao-de-obra?

A questdo levantada é bastante procedente na época atual,
uma vez que os dltimos planos de governo para a educagao vém
ressaltando o tema cidadania. Percebemos, por outro lado, a forte
intencdo destes planos em direcionar a educacao para atender as
demandas de mercado. Assim, consideramos importante fazer
uma breve andlise de como o tema cidadania tem sido abordado
no panorama educacional ao longo da corrente década.

O contexto neoliberal que vem permeando as politicas dos
governos nos Ultimos anos tem como tonica principal a moderni-
zagao. A educacao, portanto, deve adequar-se aos novos tempos
e formar mao-de-obra qualificada. Paralelamente a esta questao,
fatos vividos recentemente na histdria de nosso pais ressaltaram
a necessidade de resgate da ética na politica e, em conseqiiéncia,
do sentimento de cidadania. Os projetos para a drea de educagao
vém dando especial destaque, entdo, tanto a preparagao para o
mercado de trabalho, como a formagao para a cidadania.

Apontamos, no entanto, para a necessidade de se definir o
termo cidadania, j& que permanece o conceito cldssico de cidada-
nia formal, ndo se fazendo referéncia a uma cidadania critica,
participativa das decisdes politicas. E importante ressaltar que o
papel da escola na construgéo da cidadania, embora importante,
é limitado. Porém, como espago de discussao, cabe a escola pos-
sibilitar uma leitura critica do mundo, colaborando para aquela
construgdo. A educagdo, portanto, nao € sinonimo de cidadania,
mas ¢ condigdo indispensavel para que esta se constitua.
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Como ja foi dito, a educagdo com énfase na formagio de
mao-de-obra para 0 mercado de trabalho é motivo de criticas,
principalmente dos meios académicos, mas também divide
opinides. Por sua vez, a prépria populago tem manifestado e
reivindica esta formagao. Logo, descartar esta funcao da escola
seria negar 0 nosso proprio contexto histérico. Mas ndo pode-
mos aceitd-la tal como vem sendo oferecida. Desta forma é pre-
ciso repensar as propostas existentes e buscar novas alternati-
vas. No discurso de cidadania atrelado & modernizagao, o que
tem prevalecido € a necessidade de preparar forca de trabalho
para 0 mundo tecnologizado. O “cidaddo” é aquele capaz de
utilizar os recursos de tltima geracdo para obter produtos de
alta qualidade, mas néo tem havido preocupagao com o cida-
dao que faz usufruto dos bens materiais e culturais produzidos
pela sociedade.

Em nosso ponto de vista, a escola pode conciliar, em seus
objetivos, a formagcao para a cidadania e para a forca de traba-
lho. Mas reconhecemos ser essa uma meta de dificil alcance
numa sociedade como a nossa, com um modelo de desenvol-
vimento excludente, onde a maioria da populagéo vive a mar-
gem dos beneficios que a economia moderna oferece.

Muitos empresérios, politicos e outros representantes das
elites acreditam e propagam em seus discursos que os sofri-
mentos por que passam a nossa populagao - como muito tra-
balho e saldrio irrisério, quase nenhum lazer, pouca satde... -
$d0 necessarios para que a sociedade se organize e as futuras
geragdes possam ter uma melhor qualidade de vida. E muito
facil defender tal ponto de vista quando se estd em uma situa-
¢ao de completo privilégio.

Embora possa parecer uma utopia, ndo nos é descabido
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reafirmar que todos temos o direito de participar plenamente
da sociedade no presente tempo que € 0 nosso. O acesso ao
saber, que a escola possibilita, deve, além de garantir os conhe-
cimentos necessdrios para a utilizacao das ferramentas do tra-
balho, propiciar condigdes para uma leitura critica do mundo.
S6 assim a educagao atenderd de forma plena seu objetivo que
é, também, favorecer a conscientizacdo dos direitos dos edu-
candos para que saibam lutar por um sociedade menos desi-
gual, constituida por verdadeiros cidaddos que produzam e
usufruam dos resultados de seu trabalho.
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Para onde vai a
educacao catélica?

v
A influéncia da Igreja Catélica na educacao
formal e informal e a dura concorréncia sofrida
pelas escolas catdlicas frente as maquinas de
aprovacao no vestibular.

Por se tratar de uma prdtica essencialmente humana pode-
se esperar da educacdo uma ac¢do humanizadora. No entanto,
0 que parece ser um caminho certo, ao longo da histéria da
humanidade, vem sofrendo vdrias transformacdes. No nosso
caso particular, podemos perceber que no decorrer da evolu-
¢do brasileira tivemos em cena vdrios atores. Aprofundaremos
nossos comentarios a respeito de um segmento especifico para
esta drea devido a sua importancia e influéncia a fim de que
possamos, a partir do resgate do ontem, entender melhor o
presente e nos arriscarmos a apontar um caminho para o futu-
ro. O ponto alvo de nossa reflexdo serd o questionamento sobre
o papel desempenhado pela Igreja Catdlica junto a educagdo
por esta desenvolvida, caracterizada como humanistica, e
diante do quadro atual indagarmos qual o caminho a ser tri-
lhado por esta.
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A influéncia da Igreja Catdlica na educagdo formal e infor-
mal é indiscutivel. Vem a partir de nossa colonizagao e determi-
nou varios de nossos habitos. Ha quem ainda se questione como
seria se ao invés da culpa catdlica e da comodidade em esperar
o Paraiso, nds tivéssemos herdado a ética protestante do traba-
lho e da acumulacdo de bens. Muito provavelmente se isso
tivesse acontecido nds nao encontrariamos esse Brasil de hoje no
mapa mundial, e talvez ndo estivéssemos tao defasados em ter-
mos de indicadores sociais. Porém, ndo estamos aqui para fazer
qualquer apologia a ética protestante e tampouco para exercitar
a nossa fantasia como no "jogo do pirlimpimpim" de nosso que-
rido Monteiro Lobato. Queremos discutir a realidade em que
vivemos, pois este € o primeiro passo para que possamos exer-
cer de fato alguma agao transformadora sobre ela.

O monopdlio da Igreja Catdlica sobre a educacao formal se
confunde com sua grande atuagdo na catequizagao de fiéis nas
Igrejas. Na era Colonial, como também em grande parte do
Império, a influéncia dos jesuitas reina como absoluta. E mes-
mo depois da expulsao destes, os frutos de sua passagem pelo
Brasil s6 se fortaleceram. Na Primeira Reptiblica este monopd-
lio continua de forma tranqiiila, apenas sendo questionado em
meados dos anos 20 e 30, quando entram em cena uma série de
questionamentos sobre o papel do Estado como promovedor
de uma educagao publica e gratuita para todos. Neste momen-
to os representantes da ideologia catdlica véem-se ameagados e
instala-se uma crise que coincide com outra crise, a de adeptos
para a Igreja Catdlica.

Diante deste quadro, que com o passar dos anos vem-se
agravando, o que fazer? Como encarar a dura concorréncia que
sofrem hoje as escolas catdlicas frente a verdadeiros conglome-
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rados educativos, maquinas de aprovagao no vestibular, cuja
face capitalista esta as claras para todos verem? Serd que, para
as escolas catolicas, so resta deixar cair a mascara e assumir o
papel de empresas capitalistas também, interessadas no lucro e
reprodutoras da ideologia dominante? Ou persistir no discurso
piegas de “educagdo para a vida”, sem encarar esta vida de
frente, esperando sempre pelo melhor que vem depois, apenas
14 no Paraiso? Achamos que se a escolha for pelo primeiro
caminho, tal educacdo estd fadada ao fracasso, pois se tornaria
apenas mais uma diante de vdrias que talvez sejam mais poten-
tes, sem contar a perda de muitos fiéis por tabela. Se a escola
catélica optar pelo segundo caminho o resultado nao serd
muito diferente, pois 0 espago para o velho nesses tempos pds-
modernos cada vez se reduz, e urge que estes novos ares refres-
quem o tecido ja desgastado destas instituigoes.

Sendo assim, ao se deparar com o extremo desafio que a
"esfinge" atual propde: "mudas ou morrerds’, resta a escola
catdlica o doloroso, porém salutar, processo de mudanga.

Desta forma, cabe a nos perguntar: como? No nosso ponto
de vista sugerimos a opgao ousada do caminho da diferenga, da
agdo social. No meio em que vivemos, onde a maioria de nds
somos transformados em coisa, massificados, seria muito agra-
dével ver uma educagao ir contra tudo isto, pois assim realmen-
te estaria realizando uma agdo humanizadora. Provavelmente
poderiamos chegar bem mais perto do modelo de "paraiso” que
sonhamos um dia alcangar e fazer o que diz Beto Guedes na
muisica “O Sal da Terra”: “Recriar o paraiso agora para merecer
quem vem depois”. Sabemos também que isto nao sera facil,
porém, com certeza apostando no potencial humano de todos os
participantes do processo educativo, considerando-os como
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sujeitos histdricos e produtores de significados, os dirigentes
das escolas catdlicas nao estarao sozinhos na tarefa de decifrar o
enigma proposto pela esfinge de nossos dias.
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Educacao pré-escolar
no Brasil

v
Um breve histérico da educacao infantil
no Pais revela que falta muito, quantitativa
e qualitativamente, para que a crianca
seja realmente assistida.

Até os anos 30, as autoridades brasileiras mantiveram-se em
profundo siléncio quanto a causa da crianga, o que nos revela
uma questao de exclusdo. A crianga, "ser economicamente
improdutivo e dependente do adulto" (lembrando-se de que essa
dependéncia, de cunho social, é ideologicamente transformada
em dependéncia natural), foi colocada em escanteio nos jogos de
interesses politicos e econémicos ao longo da nossa historia.

A época do nosso descobrimento (ou da invasio portugue-
sa, como a perspectiva histdrica do leitor permitir), a Europa
vivia, segundo o historiador Philippe Ariés, a descoberta da
infancia. O sentimento europeu de valorizacdo da infancia
(observado inicialmente na iconografia sacra) e a elaboragio do
modelo ideoldgico da "crianga Jesus" foram "importados” para
0 Brasil na mentalidade jesuitica. Para a historiadora Mary Del
Priore, esse contexto levou a Companhia de Jesus a escolher as



Cristiane Martins

criangas indigenas como "papel blanco”, "alminhas virgens"
livres dos pecados da terra. Iniciava-se o violento processo de
aculturacao que almejava o esvaziamento da identidade indi-
gena. Com fins de domesticar e catequizar indios, mestigos da
terra e criangas drfas portuguesas, foi fundado, em 1554, sob a
doutrina da Ratio Studiorum, o primeiro colégio do Brasil.

Até o inicio da Repriblica, muito pouco se fazia pela crian-
¢a no Brasil, especialmente a pobre. As escassas medidas ado-
tadas até o final do século XIX restringiam-se a assisténcia
médico-sanitarista da iniciativa privada e de grupos beneficen-
tes. O Cdigo Civil jd falava da repressao para solucionar o pro-
blema do "menor desvalido", mas quanto a medidas preventi-
vas, mantinha-se o siléncio.

Com a industrializacao e urbanizacao crescentes, o nasci-
mento da classe média e do operariado surgiu, nos anos 20 e 30
deste século, a reivindicagdo pela escola ptblica. Nesse sentido,
a Constituicao de 1934, de tendéncia democratizante, incorpo-
rou algumas contribuigoes do Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cagdo Nacional. Iniciou-se ai um segundo momento na histdria
da educagao pré-escolar no Brasil. Cafa o véu do siléncio que
cobria a crianga em idade pré-escolar. Comecava a longa fase
dos discursos, que mudando de roupagem a cada momento his-
térico, apresentavam dois pontos comuns: a concepgao vaga de
infancia e uma certa "esterilidade" em suas palavras. Falava-se
muito, mas a assisténcia a infincia mantinha seu cardter médico
e continuava nas maos de institui¢oes privadas.

Apbs 1930, a "causa da crianga” passou a mobilizar o interes-
se de autoridades oficiais e, num contexto de reforgo ao patriotis-
mo e conciliagdes politicas, cresceu o atendimento, porém sempre
atrelado a satide e distante de uma perspectiva educacional.
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Com a ditadura do Estado Novo (1930/45), acrescentou-se
ao atendimento médico, o cardter socio-assistencial. O maior
reconhecimento, por parte dos 6rgaos ptiblicos quanto a impor-
tancia do atendimento a crianga pobre, tinha dois fatores deter-
minantes: a necessidade de "preparar a crianga de hoje para ser
0 homem de amanha" e a necessidade de fortalecimento do
Estado. Via-se a crianca e o Estado como categorias neutras. A
crianga "matriz do homem", ser sem especificidade. O Estado
harmonico, sem conflito de interesses.

Na década de 50, o Departamento Nacional da Crianca
criou os Centros de Recreacdo, "arma principal na luta contra as
atitudes anti-sociais".

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (lei n.° 4024/61), o Estado estimulou a participacao da ini-
ciativa privada na educagdo pré-primaria. A tendéncia do
atendimento permaneceu médico-alimentar-assistencial. O
governo militar, instalado apds o golpe de 64, exprimia nos
seus discursos ufanistas a preocupagao com o caréter educati-
vo da pré-escola, considerada, entdo, a "vacina contra o fracas-
so do 1° grau".

Nos anos 70, com a fundacdo, junto a0 MEC, da Coorde-
nadoria de Educagao Pré-Escolar e com os pareceres do Con-
selho de Educagao Federal, a crianga menor de seis anos passou
a receber atengdo especial dentro do sistema educacional.
Porém, a lenta progressao no atendimento privilegiou quem
menos precisava: as regides e classes mais ricas.

A Constituicao de 1988, assegurou o direito da crianca
menor de seis anos ao atendimento em creches e pré-escolas
puiblicas. Administracoes federais e estaduais, no decorrer das
duas dltimas décadas, experimentaram a filosofia de atendi-
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mento integral a crianga, articulando, numa abordagem com-
pensatdria de educagdo, satde, higiene, alimentacao e lazer. A
"férmula vencida" dessa abordagem e o mau gerenciamento
desses projetos provocaram seu fracasso.

A nova LDB (lei n” 9394/96) determina que as criancas
menores de trés anos sejam atendidas em creches e as maiores
de trés e menores de seis anos, em pré-escolas; estando as cre-
ches e pré-escolas incluidas na educagao basica, sob a responsa-
bilidade do Municipio.

Apesar da énfase dada a pré-escola na atual politica da
educagdo brasileira, falta muito, quantitativa e qualitativamen-
te falando, para que a crianca pequena seja realmente assisti-
da. As fungdes atribuidas a pré-escola, até agora, excluem a
possibilidade de uma escola para a crianga hoje, uma escola
que a reconhega, que respeite as suas caracteristicas, valorize a
sua cultura, e possibilite 0 seu desenvolvimento intelectual,
social, afetivo. Conhecendo a sua crianga, a escola poderd pro-
por uma educagdo que tenha um sentido para ela, no seu con-
texto de vida.

67



Maria de Lourdes C. Nunes
v

Desvios e caminhos da
educacao especial

v
Os desvios, caminhos e como solucionar o
paradoxo de garantir atendimento aos portadores
de necessidades educativas especiais diante de
um sistema de educacao tao deficitério.

A educacdo especial representa ainda um desafio aos
poderes pblicos e a sociedade. Sua historia acompanha a
evolucdo dos direitos humanos e a conquista dos principios
democraticos. Por isso, toda nacao respaldada no idedrio da
democracia, sente-se desafiada a atender as exigéncias cada
vez maiores da educacao especial.

No Brasil, pais em vias de desenvolvimento, acredita-se
que cerca de 10% da populagao seja portadora de necessidades
especiais, com base na estimativa da Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU) para a populagao mundial. Embora essa moda-
lidade de ensino tenha avangado em termos legais, reconhece-
se a sua fragilidade no plano efetivo.

A Constituicdo Federal de 1988 garante no inciso III do
artigo 208: "Atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
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ensino” e a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
9.394/96), sancionada no final do ano passado, dedica um
capitulo a educacéo especial. Entretanto, considerando a rea-
lidade do Pais, onde ndo é garantido a todos o ensino regular,
depreende-se que, por extensdo, essa modalidade de ensino
configure-se como uma drea extremamente deficitaria.

O momento torna-se assim propicio para discutir esses
entraves e buscar caminhos para a educagao especial, tendo em
vista o cumprimento da Lei Maior do Pais e da LDB.

Para se compreender os obstdculos enfrentados no atendi-
mento educacional aos portadores de necessidades educativas
especiais, deve-se primeiro considerar esse atendimento inseri-
do no contexto amplo da educagdo e, por isso, atravessando as
dificuldades por que passa o ensino geral.

Esses obstdculos se tornam evidentes quando revelados
aspectos desoladores do quadro geral da educagao, como
taxa elevada de analfabetismo, caréncia de recursos huma-
nos e materiais, situacao do magistério do ensino fundamen-
tal (baixos saldrios, formacdo deficiente etc.). O quadro agra-
va-se na zona rural, onde expressiva parcela do professora-
do € leiga e recebe menos de um saldrio minimo, impossibi-
litando o acesso a informagao ou uma melhor qualificacao.
Além disso, o numero de escolas, muitas vezes, é insuficien-
te para atender as criancas em idade escolar, contribuindo
para manter ou elevar o indice de analfabetismo.

Portanto, pode-se inferir que para a educagao especial este
quadro alcance proporg¢des ainda maiores, tendo como conse-
qiiéncia direta a exclusao social dos portadores de necessida-
des educativas especiais — apenas cerca de 1% dessa populagao
recebe atendimento educacional. O reconhecimento pleno de
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sua cidadania é fraudado na negagdo de oportunidades
sociais, através do niimero exiguo de profissionais especializa-
dos, das concepcdes erroneas do que seja excepcionalidade,
deficiéncia ou superdotagao, da discriminagao existente na
escola regular, enfim, na perseveranca dos segregacionismos
na sociedade.

Como solucionar o paradoxo de garantir atendimento edu-
cacional aos portadores de necessidades educativas especiais
diante de um sistema de educacéo tao deficitdrio?

Esses desviantes do plano efetivo da educagao especial
devem ser solucionados a partir de uma perspectiva de incluséo
social do deficiente, engajada sobretudo na luta pela democrati-
zagao da escola, pelo acesso ao ensino de qualidade para todos.
Essa ¢ a bandeira de luta de todos os excluidos socialmente.

A histdria jd comprovou o quanto € importante propiciar
a integracdo entre as criangas ditas normais e as criangas por-
tadoras de deficiéncia ou superdotadas, possibilitando a to-
dos a oportunidade de vivenciar e respeitar as diferengas,
erradicando assim o0 segregacionismo.

No entanto, para obter o éxito nessa batalha, um dos pon-
tos cruciais a ser vencido € garantir uma formagao qualificada
e saldrios dignos aos professores para o trabalho educativo,
considerando as diferengas em sala de aula.

De fato, a tarefa nao é simples. E necessdrio sair da criti-
ca estéril e de solucdes apenas paliativas. A sociedade civil
precisa abandonar a inércia, o comodismo e mobilizar-se
para exigir do Estado o cumprimento da garantia do bem-
estar social. Deve-se estender, portanto, aos portadores de
necessidades educativas especiais o direito de serem atendi-
dos no ensino regular por professores qualificados, gozando
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de um ambiente que valorize as diferencas e a riqueza da
heterogeneidade. Dessa forma, talvez seja possivel a legisla-
¢ao pertinente nao se tornar letra morta.
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Os rumos da
educacao especial

v
A segregacdo, as experiéncias de integracao
dos deficientes, o trabalho das instituicoes
filantropico-assistenciais e 0 que pode e deve
ser feito pela educacao especial no Brasil.

A cada um conforme suas necessidades.
De cada um conforme suas possibilidades.
Marx e Engels, 1848.

A preocupagao com as especificidades do portador de defi-
ciéncia vem de um longo e tortuoso caminho que nos transpor-
ta a0 tempo em que os deficientes eram levados para a foguei-
ra da inquisi¢do como forma de "purificacdo das almas”. Em
seguida passa a ser objeto de estudo da medicina, que colabo-
rou para uma visdo fatalista da deficiéncia onde o inatismo era
a justificativa aceitdvel e quase nada se fazia para reabilitar e
integrar o portador de deficiéncia no meio social.

A partir do século XIX comecaram a existir experiéncias
significativas de integracao do deficiente na sociedade francesa
e, ja no nosso século, Maria Montessori acrescenta grandes con-
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tribuigdes em relagao a educagao do portador de deficiéncia.

Ao analisarmos a histéria da educagdo especial em nosso
pais, percebemos que sdo raras as passagens sobre o tema nos
documentos bibliograficos que fazem a histéria da educagao
brasileira, pelo menos até o inicio dos anos 60. Aqui no Brasil,
as primeiras experiéncias de maior expressdo surgiram no
século passado com a criagdo dos Institutos Imperiais para
cegos e surdos (hoje Instituto Benjamim Constant e Instituto
Nacional de Educacao de Surdos), e desde entdo foi se expan-
dindo no Pafs, ainda que de forma extremamente lenta. Mas ¢
a partir dos anos 60 que esse processo se intensifica, quando
pela primeira vez foi referendada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei 4.024/61).

Historicamente, o atendimento ao portador de deficiéncia
sempre esteve nas maos de entidades e instituicdes filantrGpi-
co-assistenciais, que assumiram um papel preponderante no
atendimento ao deficiente, na medida que sdo responsaveis por
ampla parcela de atendimento a essa clientela. Essas institui-
¢Oes tornaram-se identificadas como entidades de agdes de
caridade puiblica, o que de certa forma dificultou a luta do por-
tador de deficiéncia por igualdade de condigdes, bem como por
seus direitos de cidadania. Hoje, o papel dessas instituicdes,
que ao longo do tempo acumularam um saber tedrico-pratico
importante, é o de somar parcerias no processo de integracao
desses individuos no sistema regular de ensino.

A partir da década de 70, houve no Brasil um aumento con-
siderdvel do nimero de classes especiais nas escolas pblicas,
sendo essas classes consideradas, na época, um avango na pers-
pectiva de integracdo do aluno deficiente na rede regular de ensi-
no. Essas salas eram, como ainda sao até hoje, quase sempre mal
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equipadas, com poucas condigdes de uso e funcionamento, com
professores mal preparados, ndo se diferenciando do ensino
publico em geral. Atualmente, existe uma inquietacao crescente
entre os profissionais da drea, em relagio a manutengao das clas-
ses especiais, principalmente pela forma como € feita a avaliagdo,
o diagndstico e 0 encaminhamento nem sempre correto de crian-
cas a estas classes. Embora tenham ampliado o atendimento ao
portador de deficiéncia, as classes especiais também contribui-
ram para a discriminagdo e segregacao desses individuos.

Mais recentemente, principalmente depois da promulgacao
da nova Constituigio que define como dever do Estado "o aten-
dimento educacional especializado ao portador de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino" (artigo 208-1II),
vimos pela primeira vez a relagdo entre educaco regular e edu-
cagdo especial, favorecendo o aparecimento de discussoes e
praticas integracionistas, bem como levantando questdes sobre
a dicotomia entre essas duas modalidades de educagao.

Outro grande avango da educagao especial diz respeito a
nova LDB, que coloca claramente como dever do Estado o
direito do aluno portador de deficiéncia a educacao na rede
regular de ensino e sinaliza para que o sistema educacional crie
condigdes adequadas que possibilitem a sua integragao com
um ensino de qualidade.

Atualmente, a integracao se constitui uma tendéncia mun-
dial perseguida por todos os educadores comprometidos com
a causa da educagio especial. As experiéncias que vém-se
desenvolvendo com éxito em escolas integracionistas em
alguns paises mais desenvolvidos, apontam a integragdo do
portador de deficiéncia nas salas de aulas regulares como um
caminho irreversivel.
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Apesar do interesse no mundo inteiro por préticas integra-
cionistas, resultado da evolugio da luta pelos Direitos Huma-
nos, no Brasil ainda podemos observar que essa questao vem
sendo discutida de forma frdgil, com aparente resisténcia de
grupos defensores de escolas e classes especiais.

Para que o processo de integracao seja bem-sucedido € pre-
ciso nao s6 reformular a educagdo especial, mas pensar numa
reforma mais ampla de todo o sistema educativo, assim como
rever de forma mais criteriosa os determinantes scio-histdri-
cos que caracterizam a pessoa portadora de deficiéncia.
Normalmente esses determinantes indicam a deficiéncia ape-
nas como "fruto da limitagao da crianga, e ndo do conjunto das
relagdes sociais em que a crianga vive" (Garcia, 1996).

Um dos principais problemas tanto da educagéo especial,
quanto do ensino regular, parece ser de natureza politica e esta
relacionado a falta de oportunidades educacionais para uma
significativa parcela da populagao, destacando-se ai os porta-
dores de deficiéncias. E necessdrio e urgente os governos darem
prioridade politica e orcamentaria a causa, criando condiges
de oferecer educagio no sistema regular de ensino a todas as
criangas, jovens e adultos com necessidades educativas espe-
ciais, bem como apoiar programas de ensino que facilitem a
educacao desses alunos.
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O negro e a
Educacao no Brasil

v
Uma educacdo brasileira elitista e etnocéntrica,
que oferece ao negro pouca oportunidade e o
coloca no menor indice de escolaridade entre
todos 0s grupos étnicos brasileiros.

A educagao brasileira desde suas origens ¢ excludente, eli-
tista, etnocéntrica, carregando ao longo de sua histéria marcas
deixadas pelo processo de colonizago.

Se nos remetermos ao passado, veremos que a situagio da
populagao marginalizada, nos tempos da Colonia e Império, nao
serd muito diversa, apenas se apresenta com outra roupagem e
num contexto diferente. As dependéncias econdmica, politica,
social, cultural e educacional eram massacrantes, com implanta-
qes de imposigdes e castragdes que nos foram impingidas e
cujos reflexos ainda hoje sentimos na vida do nosso povo.

No periodo colonial, a educagao em nosso pais era destina-
da a um pequeno grupo que estava no poder ou servia para
perpetuar esse poder, ou seja, era permitido somente aos portu-
gueses, aos senhores de engenho, aos filhos destes, as pessoas
vinculadas a administragdo do sistema colonial, aos jesuitas e
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ao clero. Enfim, a todas as pessoas que estavam ligadas aos pro-
pésitos e objetivos da metrépole.

Aos indios (verdadeiros habitantes da terra) e negros que
foram trazidos como escravos (africanos) ndo era reconhecido
este direito. Ao contrdrio, seus valores e culturas eram desvalo-
rizados e marginalizados e considerados ragas inferiores. Aos
indios e negros era dirigida a catequese, que era mais uma
imposicao de valores, cultura e interesses do colonizador. So-
mente lhes era confiado o papel de receptores, reprodutores,
sendo submetidos a uma cultura branco-européia e crista. Eram
povos a quem competia tornar-se escravos, nao terem direitos e
nem liberdade. Eram povos aos quais nao foi permitido falar.

Ora, no sistema colonial, de modelo agroexportador, o tipo de
cultura agricola da época exigia um minimo de qualificago da
mao-de-obra escrava. Portanto, fica bastante claro que os negros
nao eram admitidos nas escolas, porque as circunstancias econd-
micas da terra ndo lhe permitiram e nem os senhores que os com-
pravam queriam perder seu tempo em manda-los estudar.

No império, a situagdo continuou estacionada, fruto de
uma politica ja familiarizada por nés, legado do periodo jesui-
tico, determinando deliberadamente o analfabetismo do negro
mediante a proibicao dos escravos de freqiientarem as escolas.
O preceito constitucional colocava o negro na condigao de nao-
cidaddo, excluindo-o da escola. Outros grupos como indios,
mulheres, também compunham essa grande parcela discrimi-
nada, embora a constitui¢ao imperial afirmasse que a instrugao
primdria seria gratuita a todos os cidadéos.

Atualmente a participagio do segmento populacional
negro no processo educacional formal tem ocorrido de forma
lenta e limitada; portanto, torna-se imperioso que se discuta a
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importancia da educagao para a populagao negra e os prejuizos
sofridos por ndo terem acesso a ela.

Isto significa, entre outras coisas, que a crianga negra nao
tem tido a mesma oportunidade de acesso a escola, mesmo sem
perder de vista que o sistema de ensino bdsico é gratuito em
todo o Pais.

Vendo a educagao sob a dtica da construgao do cidadao e
das possibilidades da democracia, a composicdo educacéo e
identidades negras se dd de forma desastrada e racista nos sis-
temas educacionais brasileiros. De inicio falta uma referéncia
multicultural, multiétnica para a educagao brasileira ser equili-
brada quanto as diferencas e realidades dos educandos.

A forma em que estd o didlogo entre educagdo e identida-
des negras ndo permite a populacdo negra a construcéo de
sua cidadania e nem a compreensdo de uma representagao
social democratica.

Dessa forma, a representacdo do outro se faz de modo a
tornd-lo inferiorizado e subordinado. Prevalece aqui o poder da
representacao e do discurso do grupo e da visdo dominante.
Face a tudo isso, é preciso reconhecer que a inclusao ou exclu-
sao no sistema educacional tem relacao com a exclusao ou
inclusao na sociedade.

Diante do exposto conclui-se que, no nosso pais, o processo
de colonizagao nos levou primeiramente a nos conhecer no dis-
curso do outro, do colonizador. Os anos porém foram se passan-
do e ainda n&o conseguimos dizer no a imagem que nos foi pro-
posta pelo colonizador. Nao conhecemos o prdprio discurso sobre
nds mesmos, e sobre o outro. Nao conseguimos ser ouvidos e
reconhecidos em nossas diferengas, estabelecidas de nosso pré-
prio ponto de vista, ou seja, nossa identidade ainda néo tomou
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forma e nem tampouco deixou-se transparecer em sua especifici-
dade. E essa relagao é semelhante entre dominados e dominantes.

E serd, portanto, na escola que o pensamento eurocéntrico
vai-se instalar e passar a ser veiculado em detrimento de outras
formas de pensar e conceber 0 mundo. Assim, 0 negro e outros
grupos étnicos passam a ser considerados como periféricos e
inferiores, e conseqiientemente sofrem as manifestagdes racistas
e discriminatdrias.

Vale a pena esclarecer que a maneira de a escola trabalhar
com os alunos negros afetam a sua auto-estima e a sua identi-
dade produzindo efeitos negativos para o seu processo psico-
social, prejudicando a sua sociabilidade.

Dessa forma, 0s negros, passam a se conhecer primeiro no
discurso do branco e s6 quando percebem 0 modo como tal sis-
tema os exclui, passam a dizer nao a ele. Inicia-se, entdo, um
novo processo de conhecimento de si mesmos, do modo de ser
e ver as coisas. E assim que os negros organizam o discurso
sobre a sua prépria identidade e reivindicam sua especificida-
de enquanto grupo étnico-cultural.
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Género e Educacao:
passado e presente

v
A evolucdo da educacao brasileira relacionada as
questoes de classe, raca/etnia e género, presentes
no cotidiano de nossa sociedade.

O estudo dos aspectos relacionados a evolugao da educa-
¢do brasileira numa perspectiva histdrica nos remete a uma
visao geral sobre como ela se constrdi no processo de formagao
da sociedade brasileira. Nessa perspectiva nao se pode deixar
de lado os aspectos politicos, sociais e econdmicos, e dentro
deles as questdes relacionadas a classe, raca/etnia e género.
Estes estdao presentes no cotidiano da sociedade - através dos
personagens que a compde — de forma articulada, em todos os
setores, dentre eles a educagdo. Esses aspectos compdem uma
trama social e s6 tém visibilidade a partir de movimentos de
mudanga e transformagdo social, no caso, 0s movimentos
sociais. Neste texto, destaco do contexto geral no qual se inscre-
ve a educagao brasileira, a questao de género, ou seja, a com-
preensdo da educagao a partir da dtica das relagdes de género,
"... relagdes socialmente construidas no contexto de sociedades
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patriarcais a partir de atributos sexuais” (Rosemberg, 1992).
Para compreender essa relagdo entre género e educagao no
Brasil é importante ler o passado, identificando aspectos que
sao fundamentais para entendermos o presente.

O inicio da formagao da sociedade brasileira foi guiado
pelas idéias dominantes nos paises ibéricos do século XVI,
sendo denominado de periodo colonial, esse primeiro mo-
mento. Nesse perfodo, a visdo sobre as populagdes amerin-
dias era marcada pela ideologia ibero-catdlica, que estranha-
va e julgava a partir dos seus valores, os costumes dos indi-
genas, vistos como indicios de barbarismo e coisas do Diabo,
sendo considerados como bons habitos aqueles definidos
pelas leis naturais e praticados pelos homens brancos, “elei-
tos por Deus” e, portanto, superiores aos povos do continen-
te, como todas as coisas, a educagao também pautava-se sob
estes principios.

A ideologia ibero-catdlica trabalhava basicamente com a
interdicao do corpo, principalmente no que se refere a sexualida-
de. Considerava o sexo feminino fraco e suscetivel, essa mentali-
dade estava presente nas leis do Estado e da Igreja, que tinham
como um dos objetivos abafar a sexualidade humana, principal-
mente a feminina, através do processo educacional mais amplo,
exercendo poder de adestramento da mulher. O fundamento era
a compreensdo do homem enquanto ser superior, o pai, 0 mari-
do e o irmao eram a propria representagdo da onipoténcia do
macho, do masculino.

Nessa época, todas as mulheres se encontravam em situacao
de submissao, independente de classe ou raga/etnia: as brancas
viviam a sujeigao aos pais e depois aos maridos; as indias foram
as primeiras amantes dos portugueses; as negras eram as aman-
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tes de sinhds e sinhozinhos. Sofriam assim, os interditos dessa
educacao, que tinha como base a ideologia crista.

O periodo colonial foi o periodo de unificagao da cultura
brasileira que teve uma base lingiiistica, religiosa e ideoldgica,
disseminada pelos jesuitas, onde estavam presentes todos os
ensinamentos da moral catélica.

A raiz da educagao da familia portuguesa era de modelo
patriarcal, onde o senhor de engenho dominava no s6 os escra-
vos, mas a mulher e os filhos, em condi¢ao de inferioridade e sub-
missao, seguindo uma rigida disciplina sob 0 comando do “pater-
familias" (Azevedo, 1996). As mulheres s6 safam as ruas para as
festas de igreja, e junto com as criangas e 0s escravos viviam a
opressdo do Senhor e da Igreja.

A mulher, naquela época, era impedida de estudar, inde-
pendente de raca/etnia e/ ou classe, e o analfabetismo era con-
siderado uma virtude para esse segmento. "A educagao femini-
na restringia-se a boas maneiras e prendas domésticas” (Ribei-
10,1993). As mulheres casavam-se muito cedo e quando sabiam
ler, 0 objetivo era o de copiar receitas, com excecao de algumas
poucas sinhds que eram gerentes dos maridos e cuidavam dos
papéis do engenho.

Se olharmos para as leis brasileiras, perceberemos de que
forma essa exclusao se dava. A Constituinte de 1823, marco de
hegemonia do partido liberal, previa instrugdo primdria para
todos, apesar disso nao ter-se concretizado, enquanto que a
Constituicao de 1891, mesmo com indicacdes relacionadas aos
direitos civis, fez restrigdes manifestas ou nao sobre categorias
diversas, dentre elas as mulheres. Somente no periodo do
Estado Novo € que surge uma legislagao educacional especifica
no que se refere ao reconhecimento do papel da escola em for-
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mar os jovens de ambos 0s sexos, que mais tarde estariam
desenvolvendo as fungdes de pai e mae.

A determinagdo do papel de inferioridade e submissao da
mulher no inicio da formag&o educacional da sociedade brasi-
leira, articula-se com o presente, onde, apesar das conquistas e
avangos politicos e sociais, ainda sobrevive a mentalidade que
considera as diferencas entre homens e mulheres como fatores
para o tratamento desigual, que coloca a mulher numa condi-
¢ao desfavordvel na sociedade e se reflete, no caso da educagao,
nas diferengas de trajetorias escolares de homens e mulheres.
Ao longo dos anos a escola ajudou a consagrar os tradicionais
papéis femininos.

Neste sentido, pode-se concluir que o papel de inferiorida-
de e submissdo instituido a mulher, no periodo colonial, ainda
compde a sociedade brasileira quando se observa os indicado-
res de violéncia, educacdo, trabalho, satide, assim como muitas
mudancas ocorreram devido a luta dos movimentos de mulhe-
res, em especial no que se refere a educagao, onde o acesso e o
sucesso da mulher tem aumentado cada vez mais.
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Como a escola
faz um homem?

v
A influéncia da escola na luta feminina
para a conquista de novos espacos e na
construcao de uma identidade masculina
pelas préticas pedagdagicas.

O estudo de género vem atualmente despertando um grau
de interesse nunca antes visto. A necessidade de tematizd-lo
aparece como um sinal de que algo, tanto da mulher como do
homem, ainda ndo € conhecido. De um lado, percebemos histo-
ricamente que a partir da revolugao francesa, com os ideais de
igualdade, fraternidade e liberdade, tornou-se lugar-comum
sustentar que as diferengas nao existem. Como conseqiéncia, 0
movimento feminista veio trazer a bandeira da falta de espaco
da mulher; a mulher tendo que lutar para ocupar espagos
psicossociais antes restritos aos homens.

Por outro lado, o movimento psicanalitico ousou levantar a
bandeira de que hd na personalidade, independente do sexo,
aspectos do mundo feminino e masculino que inconsciente-
mente afetam as relagdes e que, portanto, € preciso escutd-los.
A preocupagao da modernidade em tentar mostrar a igualdade
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de condicdes psiquicas e sociais inevitavelmente camuflou as
diferengas mais idiossincraticas entre 0s sexos.

No mundo dito pés-moderno em que vivemos, as diferen-
qas entre 0s sexos parecem nos levar a crer que algo tipico do
homem e da mulher precisa ser desvelado. A divisao continua,
e de forma velada, dificulta olhar para cada identidade sem a
oscilacdo de um movimento feminino ainda em processo e a
emergéncia de uma identidade masculina buscando forma. A
dominagdo masculina, ainda em pleno vigor, encobre o quanto
do homem precisa ser tematizado. Sem necessitar de justificagdo
para esta dominagéo, por estar suficientemente assegurada, po-
de-se contentar em ser e em se dizer nas praticas e discursos nos
mais diversos e variados espacos. Esta visdo dominante da divi-
sao sexual exprime-se nos discursos tais como nos ditados, pro-
vérbios, nos enigmas, nos cantos, Nos poemas, nas representa-
¢Oes gréficas. Exprime-se também na estrutura do espago, nas
divisdes interiores da casa, ou mesmo na organizagao do tempo.

A consciéncia de que vivemos em uma cultura androcéntri-
ca vem, portanto, com muita propriedade, despertar a necessi-
dade da luta feminina para a conquista de novos espagos nos
mais variados campos. Neste movimento, o homem € visto so-
mente como o opressor. Sua masculinidade fica subordinada
por esta idéia, restando-The apenas crescer e tomar posse desse
patrimdnio cultural e reproduzi-lo exatamente como convida o
modus vivendi social.

Ficam ento "de fora" do cotidiano social do homem, todo
um conjunto de vivéncias que ele, enquanto menino, adquiriu
a0 longo do seu desenvolvimento infantil: seus medos, suas
incertezas, suas insegurangas e suas experiéncias mais esponta-
neas em relagio aos pais, irmaos, escola, professora, colega, em
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suma, todos aqueles sentimentos e impressdes que social e cul-
turalmente nao sdo aceitas e que dificilmente poderdo fazer
parte do repertdrio do mundo do homem adulto. No entanto,
todo esse aprendizado vai fazer parte em quaisquer interacdes
que este queira estabelecer. Acaba, portanto, “consciente ou
inconscientemente” desaguando na constituicao da identidade
de género como um percurso constituinte e constituido na tra-
jetoria do sujeito interativo, a partir das intimeras relagdes que
este sujeito tragou com os outros significativos que partilharam
mediata ou imediatamente sua experiéncia. Dentre estas traje-
tdrias, a escola lhe reserva um momento e um lugar especial na
construcao de sua identidade de género.

Hoje, cada vez mais cedo, 0 menino comega a freqtientar
uma sala de aula. Sai de uma educagdo informal para outra for-
malizada, junto com todas as dificuldades que as engendram.
Sai, sobretudo, de um modelo de mae para o de tia. Agora, nao
sao somente as regras da familia que vao imperar na conduta
do menino. Ao sair de um ambiente familiar para outro total-
mente estranho, com outros modelos, diferentes do pai e da
mée, 0 menino comega a conhecer 0 mundo, um outro mundo.
A professora e seus valores, implicitos ou ndo, vao fomentar o
desenvolvimento do infante. As praticas pedagdgicas configu-
radas sobre a referida dominagao masculina passam pelas pro-
fessoras aos alunos num filtro feminino onde conflui o status
quo do poder masculino junto com a revolta contra ele.

Antigamente, através dos colégios religiosos, buscava-se
fazer uma separacdo dos sexos; havendo uma nitida separagio
entre 0 masculino e o feminino. Depois de toda reviravolta nos
costumes, 0 que € masculino e o que é feminino saiu da diferen-
ciagdo radical para uma suposta igualdade, onde latentemente
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gritam em cada um dos sexos um incomodo em seu ser-no-
mundo, em busca da construgo de uma identidade que folgue
suas pulsdes, sejam elas masculina ou feminina. A celeuma que
a guerra dos sexos provocou estd longe de ser compreendida
com clareza. Os proprios termos masculino e feminino podem
ser hoje usados em ambos os sexos; fragmentando o estatuto
identitdrio para fugir de coisas como machismo, receio de estar
no preconceito, énfase no que é politicamente correto etc. Ou
seja, 0s papéis masculino/ feminino sendo questionados a par-
tir de uma divisdo do sexo bioldgico (inato) com o social (cons-
truido), deixaram homens e mulheres com uma gama de possi-
bilidades de posigdes identitérias.

Vendo mais de perto a questdo do género masculino, obser-
vamos que os papéis e fungdes do homem na sociedade e no
relacionamento afetivo ndo sd os mesmos de pouco tempo
atrds. A chamada crise da masculinidade é um tema que dia a
dia ganha mais forga, e por diversos meios somos informados
de que, atualmente, ser homem estd em questao. Efetivamente,
muito homens de hoje criticam o modelo masculino sob o qual
foram educados. Modelo a0 qual jd ndo os conformam e que
comega a sufocd-los. Portanto, ser homem hoje € uma questdo a
ser respondida. Até bem recentemente, a mulher era o lado
escuro da humanidade. Ninguém pensava em questionar o
homem. A masculinidade parecia algo evidente: luminosa,
natural e contrdria a feminilidade.

Se a identidade do homem de hoje estd em crise, devemos
entdo perguntar como andam a construgao da masculinidade de
seus filhos. E em que bases a influéncia da escola, engendra-a,
constr6i, desconstrdi (?). Serd que a escola dd ou tira espagos para
que se constitua uma determinada forma de género masculino?
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Nossa reflexao paira e para no menino de trés anos que
comega a participar junto com outros coleguinhas na pré-escola
diante de uma professora, que vai lhes passar suas ideologias
através das prdticas pedagdgicas (e vice-versa). Sim, pois apesar
de tantas reviravoltas de costumes e valores sociais e culturais, 0
magistério continua fundamentalmente feminino. E neste senti-
do, a pergunta permanece no ar: como a escola faz um homem?
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Quem avalia o
telensino?

v
A historia, os problemas e as possiveis
saidas para o ensino através das televisoes
educativas do Ceara.

Nos tltimos quatro anos, o sindicato dos professores do
Ceara esteve envolvido com uma causa especial, dentro da sua
luta cotidiana por melhores condigdes de trabalho e de saldrios.
Trata-se da discussdo em torno da implantagdo do telensino
como ferramenta para a universalizagdo do ensino fundamen-
tal no Estado.

O Ceard vinha apresentando historicamente niveis de de-
sempenho muito baixos no sistema de ensino. Aqueles velhos
indices de evasdo, repeténcia, baixo perfil cultural estavam
presentes em patamares bastante elevados, quer na capital
quer no interior.

As propostas do professorado para dirimir o problema
estavam sempre ligadas a questdo de maiores saldrios, melhor
qualificacdo de professores com reciclagens constantes, redi-
mensionamento dos treinamentos oferecidos, enfim, melhores
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condicdes de trabalho. A saida dada pelo governo do Estado,
entretanto, nao tomou este mesmo rumo, mas encaminhou-se
para a substituicao do ensino presencial pela implantagdo do
telensino em cardter obrigatdrio para a universalizagio do ensi-
no de 5% a 8" séries.

Com esta saida, as aulas passaram a ser produzidas de forma
centralizada, podendo dispor de recursos mais sofisticados, o
que, segundo os defensores da proposta, garantiria um melhor
nivel educacional. Os jovens da escola ptiblica que dispunham,
desde o final da década de setenta, da televisao educativa - TVE-
CE - como uma alternativa para a realizagdo de seus estudos de
5" a 8" séries, passaram a té-la como canal obrigatorio.

As reagOes a modificagdo compulséria fizeram-se sentir
imediatamente, por parte de alunos, pais de alunos, mas, prin-
cipalmente, da parte do professorado que a atribuia a politica
modernizante do governo; a tendéncia atual de privatizagao do
ensino etc. O que caracterizava esta iniciativa de educacdo a
distancia que provocou reacdes tao adversas? Talvez, por ter
sido a primeira vez que se incorporou o ensino a distancia para
atuagao no ensino regular, atingindo a0 mesmo tempo um uni-
verso grande de alunos e professores.

A histdria s6 registrara, até entdo, cursos que visavam ao
puiblico adulto, em ensino de cardter supletivo e profissionali-
zante. Foi assim com a fundagao do Instituto Rddio Monitor e o
Instituto Universal Brasileiro, nos anos 40. Da mesma forma,
quando da cria¢do do Projeto Minerva e das televisdes educati-
vas, na época do milagre brasileiro.

Agora, o Ceard faz uso desta mesma estratégia, visando a
criangas da faixa de 11 a 15 anos. Ora, mas qualificar profissio-
nais adultos, em cardter supletivo para o mercado de trabalho
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pode ser algo substantivamente diferente de formar criangas e
jovens em sua educacao bdsica. Diante de tantas resisténcias e
do cardter inovador da iniciativa, necessaria seria a realizacao
de acompanhamento rigoroso visando identificar e corrigir as
falhas de percurso ou avaliar a validade do experimento. Mas
quem efetivamente tem realizado este acompanhamento?

A Seduc, em conjunto com a TVC, corporificando o proprio
sistema escolar, primeira instancia de quem se poderia esperar
uma avaliagdo, ndo parece estar conseguindo éxito. Pode-se
perceber isto pela persisténcia das mesmas criticas existentes
desde os primeiros tempos, como o atraso na entrega do mate-
rial de apoio, a deficiéncia na recepgao do sinal de televisao no
interior, o que tem forgado algumas cidades a resolver seus pro-
blemas educacionais escapando do telensino.

A comunidade escolar - alunos, pais e professores - pode-
ria ser uma outra fonte de acompanhamento, nao fosse a nossa
auséncia de tradicdo democratica. Sem habito de discutir e opi-
nar sobre os servicos publicos recebidos, a clientela da escola
vive uma transformacao radical, como foi esta da implantagao
do telensino, na condigao de objeto da acdo educativa. De toda
a comunidade, somente uma parcela dos professores tem utili-
zado o sindicato como um canal de manifestagao. As criticas
tém sido dirigidas a qualidade do ensino ministrado e ao pro-
blema da desqualificacéo do trabalho do professor, que afir-
mam ter sido transformado em um mero "ligador" de televisao.

Finalmente, da universidade seria esperado uma condugao
do problema de forma mais isenta, visto ndo ser seu objetivo a
defesa de interesses corporativos. Ela, entretanto, tem passado
ao largo do problema, mantendo-se distante das discussoes. As
vezes em que alguns de seus membros tém-se manifestado a
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respeito do telensino, fazem-no sem o cuidado de dispor de
dados que possam embasar sua posi¢ao. A universidade ndo se
apercebeu do fato de que o problema do telensino estd no cen-
tro do debate sobre formacao de professores. Caso queira man-
ter-se em compasso com a sociedade terd que, analisar esta
questado pois, dependendo do norte dado pelas novas decisdes,
implicard em um redimensionamento de seus cursos de licen-
ciatura. Se por um lado, o telensino for considerado algo valido
nao haverd sentido na formagao de um professor em uma licen-
ciatura especifica, quando ele terd que atuar como regente de
todas as disciplinas. Caso esta modalidade seja considerada
improdutiva, espera-se que a universidade saiba apresentar
motivos plausiveis para refutd-la, fortalecendo assim a posicao
sindical, afinal estamos tratando nao de um apéndice qualquer
na educagao mas da universalizagao do ensino fundamental,
resguardado constitucionalmente como prioridade nacional.

Ao sindicato de professores nao se pode cobrar uma isen-
¢do de animo que o conduza a uma tomada de posicao que
agrida seus interesses corporativos. Da universidade, entretan-
to, espera-se a capacidade de analisar a realidade em que se
encontra imersa e de dar a sua resposta com relagao a esta
importante inovacao educacional j efetivada e de cujos resul-
tados ainda nao temos clareza.
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Quem é o professor
do telensino?

v
O gerenciamento da classe e algumas questoes
basicas da atividade pedagdgica do Telensino,
principal responsavel pelas quatro séries finais do
ensino fundamental no Estado.

Indagar quem é o docente que atua de 5% a 8° série no siste-
ma Telensino significa, antes de mais nada, perguntar sobre os
saberes requeridos pela pratica pedagdgica concreta para que o
processo ensino-aprendizagem possa se efetivar. A atividade
docente no Telensino desenvolve-se num espago de agéo espe-
cifico: a telessala, caracterizada tanto pela docéncia polivalente
quanto pela presenca da televisao como componente encarre-
gado da veiculagao das mensagens diddticas produzidas pelos
técnicos da Secretaria de Educacdo, as quais transmitem o con-
tedo curricular.

Em pesquisa recente, concluida em dezembro do ano pas-
sado, observou-se que a atividade docente do orientador de
aprendizagem (OA) apresenta-se constrangida, por um lado,
pelo acentuamento do cardter racionalizado/normatizado do
ensino, expresso na ordem pedagdgica preestabelecida; por
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outro, pelo cardter sociocognitivo da atividade pedagdgica. O
primeiro diz respeito a ordem pedagdgica previamente defini-
da que este docente encontra no espaco escolar, a qual € marca-
da tanto pela centralizacdo da situacdo de definicao de objeti-
vos de ensino e contetidos curriculares - a cargo de técnicos da
Secretaria de Educacdo — quanto pela situacao de regulagdo da
atividade pedagdgica mediante o controle do tempo e da abor-
dagem metodoldgica, através da utilizagao da televisao. O
segundo, reporta-se ao carater sociocognitivo do processo ensi-
no-aprendizagem, materializado nas fungdes de gerenciamento
da classe e da matéria.

O gerenciamento da classe, expresso na definicio das
regras de convivéncia, dos comportamentos desejados, no con-
trole da disciplina e do processo de estudo na telessala, entre
outros, € coordenado de modo bastante enérgico, sendo forte-
mente perpassado pela "cobranga’ da responsabilidade do
telealuno com sua aprendizagem. Essa atitude por parte dos
docentes é motivada pela incorporagao da nogao - no sentido
de "vender a idéia" - de auto-aprendizagem, principio educati-
vo central no Telensino.

O gerenciamento da matéria, por sua vez, refere-se a relacao
que se estabelece entre os saberes curriculares, orientadores de
aprendizagem e telealunos durante o contexto interativo que
envolve sua transmissao e apropriacdo. Esta tarefa docente é
dificultada principalmente pela fragilidade epistemoldgica des-
tes sujeitos diante da diversidade de saberes curriculares com os
quais tém que lidar. Na prética, para dar conta de sua atividade,
este docente tem incorporado, embora de modo pragmatico, os
saberes curriculares, garantindo, assim, um minimo de aprendi-
zagem diante das dificuldades apresentadas pelos discentes.
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O fato € que hoje o Telensino é o principal responsével
pelas quatro séries finais do Ensino Fundamental no Estado,
ocupando 40% das vagas. Esta modalidade estd claramente
sinalizada no Plano Decenal de Educacdo para Todos do Ceard
(1994, p. 40) como prioridade na ampliagao das oportunidades
escolares. Dos 7.129 orientadores de aprendizagem em todo o
Estado, 77% tem apenas 0 2° grau (nivel médio), sendo que 46%
desse total possuem Habilitagdo para o Magistério (Normal) e
31% tém outra formagao. Os 23% restantes apresentam-se com
formagdo superior, sendo que apenas 17% destes sao portado-
res de Licenciatura (Seduc, 1977). Além disso, vale frisar que 0s
orientadores de aprendizagem que atuam no interior do
Estado, em sua grande maioria, tém apenas formagao para o
magistério de nivel secundério (curso normal).

Considerando este perfil, cabe destacar algumas questdes
bisicas da atividade pedagdgica no Telensino que, sem maiores
pretensdes, possam auxiliar nas decisdes em torno de uma poli-
tica de formagao para estes docentes. Primeiro, a dindmica real
do processo ensino-aprendizagem na telessala exige do OA um
certo dominio dos contetidos curriculares. Segundo a situacao
de incorporagao dos contetidos curriculares gerada pela propria
pratica ndo € suficiente para assegurar a aprendizagem necessd-
ria, pois € mais percebida em termos de memorizagao. Por ulti-
mo, os docentes carecem de um acompanhamento pedagdgico
mais constante e proximo, tanto por conta de dificuldades pro-
prias ao ensino quanto por causa da propria formagéo.

Esses elementos apontam para a necessidade de politicas
voltadas para uma formagao que atenda a diversidade episte-
moldgica prépria desta modalidade de ensino, centrada tanto
no saber curricular quanto nos saberes pedagdgicos que recor-
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tam a prética educativa escolar. Certamente estes aspectos nao
devem ser enfocados dissociadamente. Se o interesse € a fomen-
tagdo de uma capacidade continua de reflexdo e reconstrugao da
e na pratica, este, talvez, pudesse ser o eixo gerador e interdisci-
plinar de tal processo.

Uma agdo desta natureza é possivel e necessaria. O que nao
é mais possivel sao posicdes radicais de oposigao a este sistema
de ensino ou posturas ingénuas sobre a multidiversidade epis-
temoldgica desta pratica e suas exigéncias formativas para o
profissional que nele atua. Enquanto ndo se assumir a necessi-
dade do didlogo, penaliza-se, em tltima instancia, o aluno da
escola ptiblica que, além de todas as expropriagdes sociais que j&
sofre, vé empobrecido o processo de interagao sociocognitivo ao
qual encontra-se submetido, considerando o contexto de des-
preparo do docente.

Por dltimo, vale frisar que discutir uma politica de forma-
¢o docente voltada para o atendimento das necessidades desta
modalidade de ensino tornou-se hoje um imperativo social ina-
diavel. O caréter polivalente da agdo docente na telessala € um
fato que exige uma tomada de atitude séria e comprometida
tanto com os profissionais do ensino quanto com o0 compromis-
so legal e social do Estado de garantir a instrumentalizagao
minima de cada cidaddo, obrigacdo do ensino fundamental,
direito subjetivo de cada crianca e adolescente brasileiros.
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Para onde vai
a alfabetizacdo?

v
O redimensionamento das Classes de
Alfabetizacdo, a reestruturacao dos curriculos, as
questoes e as mudancas que podem realmente
melhorar a qualidade do ensino em nossas escolas.

Uma das mudangas que o Estado do Ceard estd vivendo na
area educacional, desde o inicio de 1997, é o chamado
"Redimensionamento das Classes de Alfabetizagdo" ou C.A.,
medida adotada pela Secretaria Bdsica de Educagao, determi-
nando que o Estado ndo ofereceria mais essas Classes em sua
rede escolar. Argumentos de natureza econdmico-financeira e
pedagdgica fundamentam a decisdo.

Do ponto de vista financeiro, considerando-se a verba des-
tinada a educacao, o redimensionamento baseia-se no Fundo
de Manutengao do Ensino Fundamental e de Valorizagéo do
Magistério, lei federal de 1996, que determina a aplicacdo de
300 reais por aluno do Ensino Fundamental (a lei dd prioridade
a este segmento e deixa de fora a Educagdo Infantil - atendi-
mento a criangas de 0 a 6 anos de idade, na medida que ndo
define percentual de recursos a serem af alocados, ficando isso
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a cargo da sensibilidade ou da boa vontade dos governantes).

As criangas da rede estadual que freqlientariam a C.A.
foram, assim, matriculadas na 1° série, passando a fazer parte
do Ensino Fundamental. Como os percentuais de repeténcia
nas C.A. tém sido, a cada ano, muito altos, esse segmento repre-
senta um grande niimero de criangas que, tendo suas matricu-
las feitas na 1° série, avolumam o montante de verba a ser rece-
bida pelo Estado. Esta decisdo traz, porém, a necessidade de se
trabalhar a mentalidade dos profissionais cearenses ligados a
alfabetizacdo. Em sua maioria, eles nao admitem que as crian-
¢as que ainda ndo aprenderam a ler e a escrever corretamente
possam ser matriculadas no Ensino Fundamental, direito que €
assegurado por lei as criangas a partir de sete anos de idade,
independentemente de terem cursado a pré-escola ou a C.A. e
de terem sido af aprovadas. Mexer com valores e concepgdes €
um necessario, porém delicado, desafio...

Para fortalecer-se nesta decisdo, a Secretaria também apoia-
se em resultados da pesquisa "A Questdo da Pré-Escola no
Ceard: a Classe de Alfabetizagao", realizada pela Faced-UFC
(1993) com o apoio do Unicef (0 que parece atribuir-lhe credibi-
lidade). Embora os resultados mostrem que, via de regra as C.A.
tém-se constituido muito mais "uma barreira intitil do que um
transito necessario", deixa claro que, estando na Pré-escola ou
na 1° série, 0 problema vai depender da concepcao que se tenha
de alfabetizagdo. Trabalhar este aspecto é algo que exige, real-
mente, investimentos na educacao, principalmente se conside-
rarmos a realidade local.

Apega-se (ou apela-se), ainda, ao tdo difundido, mas nem
sempre compreendido, construtivismo para justificar teorica-
mente o redimensionamento. No entanto, sendo este um aspec-
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to tedrico-metodoldgico, voltado a explicagdo sobre a capacida-
de humana de conhecer, ndo poderd, por melhores das ditas
boas intengdes, solucionar os demais problemas educacionais e
por isso ndo deve ofuscar outras facetas igualmente importan-
tes, mas nem sempre debatidas e ainda nao resolvidas. Para
além das defesas que aqui se poderia fazer do construtivismo
na alfabetizacao, vale ressaltar que o analfabetismo situa-se
numa dada classe social e nao em uma dada classe escolar ou
tipo de pedagogia (tradicional ou construtivista); a reprovagao
na C.A. ocorre basicamente nas escolas publicas, sendo seu
indice muito pequeno em escolas particulares.

As condigdes de trabalho, os saldrios que os professores
recebem e a falta de alternativas continuas e de qualidade para
a capacitagdo docente sao, também, velhos e conhecidos pro-
blemas ainda ndo solucionados. A formagao em servigo do pro-
fessor, sabe-se, ¢ tanto indispensdvel quanto insuficiente para
se enfrentar os problemas relativos a alfabetizagao.

Para assegurar o redimensionamento, argumenta-se que “a
alfabetizagdo é um processo” e que, portanto, nao se limita a um
tinico ano letivo, ou seja, comega antes mesmo da chamada
C.A. e prolonga-se pelas séries subseqiientes (isso faz reforcar a
importancia da Educagdo Infantil, teoricamente defendida
como necessaria, mas nao garantida de fato para todas as crian-
cas). Se este é um argumento aceito do ponto de vista tedrico,
deve ser observado em sua concretizagao, pois corre-se 0 risco
de se ver este processo tratado com tanta elasticidade, que
acabe por ndo garantir aprendizagens efetivas no decorrer de
cada etapa vivida pelos alunos. Ou seja, o desafio de mexer em
mentalidades, conceitos e saberes praticos e tedricos dos pro-
fessores traz consigo, indispensavelmente, o desafio maior de
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convidd-los a trilhar novos, mas bem-definidos rumos, pois o
problema dos alunos estancarem na (agora extinta) C.A. pode-
r4, dependendo da forma de encaminhamento das alternativas
criadas, ser apenas empurrado para a 1 série ou para pontos-
chave dos Ciclos de Ensino.

Estes, caso venham a ser instituidos, talvez estejam reedi-
tando no Ceard experiéncias realizadas em outros Estados bra-
sileiros que mostraram intimeros pontos frageis para sua viabi-
lizagdo. Nao deve haver ilusao de que, reestruturando-se o cur-
riculo, garante-se automaticamente a melhoria na qualidade da
educagao. As mudancas serao bem-vindas se tiverem bom pla-
nejamento, encaminhamento e sustentagio governamental.

Nos dias atuais, muitas mudangas tém sido nao somente
permitidas como de certa forma incentivadas a partir da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996. Isto
pode ser muito positivo, mas nao o € necessariamente. No meio
educacional, o conceito de alfabetizacao tem sido cada vez mais
articulado a nogdo de uma aprendizagem significativa, contex-
tualizada, conquistada a partir do uso e funcao social da leitu-
ra e da escrita, onde € valorizada a interacdo do aluno com o
mundo letrado. Considerando-se isso, cabe perguntar aos
governos estadual e municipais, inclusive o de Fortaleza: ha
folego e estrutura suficientes para o encaminhamento real e res-
ponsével desses avangos?

Em ultima instancia, interessa saber sobre as condiges
concretas, reais (e em reais) que temos para garantir boa quali-
dade de trabalho docente e aprendizagem dos alunos. Como
tem sido encaminhado (e estd sendo efetivamente realizado?) o
tao badalado "regime de colaboracao"”, de modo a assegurar a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental de qualidade na
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Escola Publica? Hé previsao segura de recursos para a educa-
¢a0? Como e onde estao sendo alocados? Hd planejamento para
destinagao de verba, para melhoria salarial e para acompanha-
mento diddtico-pedagdgico dos professores? Que passos, que
investimentos, que divisdo de fungdes sdo possiveis e quais
estdo sendo encaminhados?

A incerteza quanto a essas questdes leva-nos a pensar que
muito mais importante do que tirar a alfabetizacao daqui e
colocé-la ali dentro da estrutura curricular, € criar espagos reais
para que ela possa de fato existir, em nossa realidade concreta.
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Licoes do carcere
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Diante de questdes éticas e morais, entre um
motim e outro, artigo analisa as responsabilidades
e propde uma espécie de liceu de artes e oficios
na educacao para presidiarios.

A (re)educagao do preso é uma divida ptblica indefini-
damente rolada, embora a recuperagao do preso seja pressu-
posto primario da instituigao penitenciaria. Coloca-se, desde
jd, a primeira questdo: o que significa recuperar o preso?
Recuperar, segundo Aurélio Buarque é "recobrar (o perdido),
reabilitar”. Entao, recuperar o preso seria restituir o que €
perdido pelo sujeito encarcerado: a perspectiva social da
cidadania, da dignidade, dos saberes, dos direitos — dimen-
sOes que, em maior ou menor grau, se extraviam ante as pra-
ticas corrosivas do cdrcere ou sao alienados ante a prépria
condicdo de presididrio, que se sobrepde a condigao anterior,
e inaliendvel, de ser ontoldgico e social. Em outra perspecti-
va significa recuperar o sujeito perdido como agente social
integrado, portanto, reabilitar o individuo em sua dimensao
societdria — ressocializar.
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Ante a esfinge que nos propde o dilema da recuperagao e
a ressocializacao do homem recluso, porém, a sociedade tem-
se deparado perplexa. A pergunta chave, entdo, €: 0 que nos
capacitard para a execucio da tarefa de recuperagio do
preso? Antes de aventurar qualquer resposta nos deparamos
com a grande contradico que se explicita nas praticas e pro-
cedimentos do mundo carcerdrio: se doutrinariamente € mis-
sdo institucional a tarefa ressocializadora, € o cdrcere o local
onde a sociedade reproduz mais profundamente a funcao da
exclusao social.

Althusser define a prisio como um aparelho repressivo do
Estado: sua funcio primdria € a repressao. Contudo, o percurso
histérico da humanidade, os avangos cientifico e tecnoldgico, as
conquistas sociais, a reorientagao das leis e o aperfeicoamento
da democracia, nos colocam, hoje, a dimensio reintegracional
como fungdo social das prisdes. A agdo institucional, porém,
patrocina uma cultura de negativagao que so tem conduzido a
reafirmaco da marginalidade e seu aprofundamento. Adultera
assim, a funcdo da tutela a pessoa do preso. Sendo, vejamos
novamente o que nos diz Aurélio - “tutelar: cuidar de, ampa-
rat, proteget, defender”. O cdrcere, portanto, executa uma tare-
fa inversa a postulagao juridica e doutrinaria colocadas, des-
cumprindo a sua fungao social primordial.

Aqui, defendemos uma primeira proposicao: os presidios sdo
instituicoes educacionais, porque recuperar, ressocializar, reedu-
car sdo pressupostos explicitados na lei, no discurso oficial e em
um desejo social mais ou menos (in)compreendido. Cuidar, ampa-
rar, defender sdo postulagdes que se contrapdem ao mérito repro-
dutor da marginalidade e degenerativo da condigdo humana que
0 cércere cumpre hoje. E entdo, afirmamos que ndo hd perspectiva
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do cumprimento destas funcdes fora de uma agio educacional de
profundidade. Conseqiientemente, a instituigio penal somente
cumprird a sua missao social quando for capaz de cumprir a sua
tarefa educacional.

Se a prisao € recurso primario da repressao, nao precisa ser
também recurso de repressao secundério. Significa que o recur-
S0 primdrio se realiza quando impede a liberdade. Os mecanis-
mos repressivos secunddrios, reprodutores da repressao, cas-
tradores e despersonalizadores que afetam o presidiario com
uma intengao punitiva e vingativa, so inerentes a cultura
repressiva, ao descumprimento da funcéo tutelar do Estado e a
desvirtuacao da fungao social da Instituicdo Penal.

Mas o que seria, afinal, uma educagao para presidiarios?
Em principio, um espaco onde os recursos de repressao secun-
ddria do cdrcere possam ser redirecionados: um contraponto
ao carater simplesmente repressor do instituto penitencidrio. A
fungdo da alfabetizacio ndo constituird um objetivo em si, mas
apenas o primeiro instrumento de apropriacdo para a incursio
do sujeito no mérito da proposta educacional propriamente
dita. Uma educagao que busque no homem recluso a sua iden-
tidade, seu potencial e os valores pelos quais ele possa ser sen-
sibilizado, tocado em sua esséncia para que possa reorientar a
sua concepgao de mundo. Serd dada ao individuo a oportuni-
dade de repensar-se enquanto criatura inteligente, ser indivi-
dual e coletivo. Agente de uma humanidade em construcio e
de uma sociedade que € historicamente determinada mas que,
dentro dos limites desta determinacgdo, o individuo se faz
sujeito da histdria interpondo o seu arbitrio e, portanto, a sua
propria determinagao.

A partir destas postulagdes genéricas muitas questdes
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deverio ser equacionadas: como serd possivel educar adul-
tos com um histérico de desajustes, no recinto da priséo?
Que curriculo minimo interessa? Que metodologias adotar?
Que préticas pedagdgicas serao mais adequadas? Que metas
deverdo ser perseguidas? Respostas a estas e a outras per-
guntas deverdo ser buscadas a partir da prdpria realidade
carcerdria, das manifestagdes do proprio preso e dos pressu-
postos institucionais.

Pensamos, ainda, que deverao ser privilegiadas as dimen-
ses ética e moral, pois comumente neste mbito de atuagao
estd a génese dos desajustes que conduziram o individuo a
prisdo. No intuito de desvelar as potencialidades mais intrin-
secas, as artes serao instrumento privilegiado, capaz de des-
pertar no sujeito as dimensdes humanistica e criadora, nao
raro, entorpecidas. O trabalho, resgatado como principio
social basilar, poderd ser concebido como pratica pedagogica
do conhecimento, o principio educativo orientador do exerci-
cio pedagdgico de uma experiéncia educacional do cércere.
Uma escola penitencidria poderd ser uma espécie de liceu de
artes e oficios (aprendizagem) com suas oficinas correspon-
dentes (produgdo) na perspectiva da profissionalizagdo do
detento (reinsercao).

O cércere é uma Instituiao Total, universo onde o preso vive
24 horas, onde dorme e acorda, desenvolve relacdes diferenciadas,
constri afeicdes e desafeicdes, tem a experiéncia da dor mas tam-
bém do prazer. E um ambiente tinico pelo elemento segregacional
que o caracteriza e propicio a uma experiéncia educacional singu-
lar. Uma educacdo do tipo integral tem, no carcere, um Universo
privilegiado pelas condigdes postas e pela riqueza do substrato
humano que o fertiliza.
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Cremos ter indicado elementos suficientes para afirmar,
agora, que o instrumento que nos capacitard para o enfrenta-
mento da tarefa da recuperacdo do preso é a educacdo. Antes
que a esfinge nos devore.
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Escola e cidadania

v
Uma carta de intencOes para a educacao, as
concepgoes de Locke e Rousseau e algumas
reflexdes sobre o compromisso politico das escolas
e seu papel na formacdo da cidadania.

Anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ao ratificar os
objetivos da educagdo propostos na Constituigio de 88, reconhe-
ce a educacio escolar enquanto instrumento de formagao do
cidadio. Reacende-se, assim, no debate educacional brasileiro a
histdrica relacio que se estabelece entre Educacdo e Cidadania,
dando uma nova conotagdo a questao escolar brasileira.

Novos olhares se langam sobre o espago escolar e os sujeitos
que interagem nesse cendrio. A educagio escolar é dada uma
nova dimensao. Busca-se a superagdo do tecnicismo imposto
pela sociedade de mercado desse final de século e o resgate do
papel da escola enquanto instrumento de humanizagao.

De fato, as incertezas e os dilemas que vém marcando a
sociedade contemporanea colocam para o contexto educacional
brasileiro o desafio de repensar o fazer educativo. Amplia-se a
discussio da educagdo escolar para além dos estreitos conceitos
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convencionais. E preciso que se tenha uma definico clara sobre
0 conceito de cidadania, bem como sobre o papel da escola
nesse processo, situando-a novamente na construgio de um
projeto politico e cultural costurado por um ideal democritico.

As discussoes em torno do conceito de cidadania tém tido
como eixo central as interpretacdes centradas na concepgao libe-
ral de Locke e nas teorias defendidas por Rousseau. A primeira
- a teoria liberal - aponta para o fato de que o cardter democré-
tico das sociedades estd relacionado ao sufrdgio universal. Ou
seja, 0 principio da cidadania abrange exclusivamente a cidada-
nia civil e politica, cujo exercicio reside exclusivamente no voto.
Nesse caso, o conceito de cidadania limitar-se-ia ao universo dos
direitos, sejam eles civis, sociais ou politicos.

Uma segunda interpretagdo - a teoria de Rousseau - contra-
poe-se aos pressupostos liberais e aponta para a soberania popu-
lar que se traduz no pleno exercicio de liberdade, autonomia,
poder de decisao e democracia. Nessa concepgao, a cidadania efe-
tiva se dd na luta cotidiana contra qualquer tipo de discriminacdo
e exclusao. O cidadao, um ser livre e soberano, constrdi e se cons-
troi na busca de uma sociedade humana e de novas formas de
governo que possibilitem uma real democracia. Ao Estado, cabe
a defesa dos direitos humanos, o respeito as diversidades e au-
togestao social, colocando-se a servigo da sociedade civil.

A cidadania, a luz desse olhar, significa mais que direitos e
deveres. E sabido que a simples institucionalizagio de direitos
ndo tem sido suficiente para se abolir a opressio e a exclusio
social. As leis muitas vezes nem sio respeitadas. As freqiientes
ameacas a alguns direitos jd assegurados constitucionalmente,
demonstram que as conquistas obtidas com a cidadania social
nao sao irreversiveis.
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E nessa diregdo que se deve refletir sobre o compromisso
politico da escola e o seu papel na formagéo para a cidadania.
A gestdo democratica apontada na Constituicao, embora jd seja
uma realidade nas escolas ptblicas, através da criagdo dos con-
selhos escolares, tem-se percebido, ainda, o seu isolamento em
relagdo aos movimentos sociais organizados. Ainda ndo foi
possivel se criar, a partir de uma proposta de trabalho coletivo,
mecanismos de participagao popular que permitam aos sujeitos
sociais envolvidos na educacao escolar a construgao de um pro-
jeto pedagdgico-politico-cultural para a escola.

Parafraseando Gonh,

a cidadania ndo se constrdi por decretos ou intervengdes externas ...
Ela se constrdi como um processo interno, no interior da pratica so-

cial em curso, como fruto do actimulo das experiéncias engendradas.

A educagao, nesse contexto, ocupa lugar de destaque. O
seu papel vai além de uma mera transmissao de informagdes
e conhecimentos, mas um processo pedagdgico na construgao
de uma consciéncia critica. Somente assim, serd permitido ao
cidaddo coletivo a identificagdo de interesses opostos ao seu
processo de construgao social e a formulago de estratégias
de enfrentamento no seu cotidiano. Ora, é nesse processo de
aprendizado que se dd o actimulo de experiéncias, a partir
das quais estarao ampliando-se e construindo-se novas for-
mas de saber.

Como diria Carlos Drumond de Andrade, "As leis nao bas-
tam. Os lirios nao nascem das leis", é preciso que seja repensa-
do o espago escolar. Que seja revisto o seu contetido pedagdgi-
co, sua forma de organizacao, seus curriculos, seus mecanismos
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de avaliagao, redefinam seu tempo e espagos e que a escola viva
o seu dia-a-dia democraticamente

E necessdrio, portanto, que se tenha clareza de que a partici-
pagao ndo € algo dado, ela é construida coletivamente. As condi-
¢es concretas a participacdo sdo frutos de um exercicio perma-
nente de democracia. Nessa perspectiva, a escola somente pode-
rd estar preparando para a cidadania quando puder romper com
alogica hierarquizada e burocratizada que vem até entéo condu-
zindo as relagdes sociais que se reproduzem no seu interior. E,
principalmente, quando se reconhecer enquanto um espago de
construgdo social, no qual sujeitos sociais diversos interagem na
produgo e escolarizagao de conhecimento e cultura.
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Igreja e educacao
popular nos anos 60

v
Como um dos mais expressivos e criativos
movimentos de educacao popular no Brasil
conseguiu alfabetizar adultos de regides pobres
num dos periodos mais dificeis de nossa histéria.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60, a conjuntura mun-
dial apresentava-se sob a égide da prosperidade e confianga. As
duas grandes poténcias de entdo, os Estados Unidos e a Unido
Soviética, acenavam para um "degelo” em suas relagdes. Pas-
sadas as mazelas da II Guerra, a economia crescia e havia um
otimismo social. Os conhecimentos cientificos e os avancos tec-
noldgicos intensificavam as informagdes, impulsionavam os
transportes e multiplicavam o poder de produgao.

Vivia-se um momento impar de alastramento de uma nova
visao de politica, nas relagdes sociais e na cultura. Projetos e
novas utopias eram tecidos no imaginario coletivo. Exemplos
de toda essa efervescéncia foram a emancipagao sexual, o rock,
a revolugdo cubana (1959), a China de Mao-Tsé-Tung, o Con-
cilio Vaticano II (1962-1965) e as lutas pela independéncia das
colonias do Terceiro Mundo.
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Essa efervescéncia também se fez presente na realidade brasi-
leira. Houve aqui, no entanto, elementos histdricos e sociais que
deram uma peculiaridade a tal conjuntura. Viviamos o fim do
"pacto populista” (1945-1964) e desencadeavam-se movimentos
politicos e sociais de grande mobilizagdo, imbuidos do afa de
transformagao social. A educagao era considerada instrumento in-
dispensdvel na transformacao das mentalidades e das estruturas.

E nesse contexto que emergem os movimentos de educagio
e cultura popular como o Centro de Cultura Popular (CPC), o
Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, 0 Movimento
de Educacéo de Base (MEB), o movimento "De pé no chao tam-
bém se aprende a ler", de Natal, e o Sistema Paulo Freire. Tais
movimentos apresentam como horizonte tedrico a énfase no
culturalismo, na construcao de uma democracia acima das clas-
ses e nas etapas do progresso numa concepgao histdrica ascen-
dente da realidade.

Dentre essas iniciativas, ¢ importante destacar o Mo-
vimento de Educacio de Base (MEB). Fundado pela Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), sua mentora e
organizadora, e o governo federal, seu financiador, 0 MEB
tinha o objetivo de realizar a alfabetizacao de adultos, no con-
texto de um programa de educagao bdsica, através de escolas
radiofonicas implantadas no interior e nas regides menos
desenvolvidas do Brasil.

Na verdade, o interesse do governo era ampliar o contingen-
te eleitoral, restringindo assim o poder das oligarquias rurais, e
manter um controle ideoldgico sobre as massas rurais. A Igreja
interessava expandir sua tradicional preocupacdo com a educa-
¢do, assegurar seu prestigio e influéncia religiosa e opor-se a
avan¢ada do comunismo.
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Logo nos primeiros anos, os objetivos iniciais do MEB
foram sendo modificados por seus agentes e coordenadores, na
maioria leigos, que na prdtica dirigiam o movimento. De uma
finalidade basicamente alfabetizadora passou-se para uma
educacdo que incentiva a consciéncia critica e a politizagao, a
valorizacdo da cultura popular, a autonomia das comunidades,
a organizacao e a animagao popular. Tudo isso, em parte, se deu
pelo contato direto dos quadros do MEB com a dificil realidade
vivida pelo campesinato, o contato com as forgas de esquerda e
0 proprio movimento inaugurado com o Concilio Vaticano II,
que arejava a Igreja Catolica para as questdes sociais.

A partir dessa nova concepgao, o MEB tornou-se um dos
mais expressivos e criativos movimentos de educagao popular
da época. Inovou e assumiu uma nova e diferente acao da Igreja
Catdlica no campo educacional que era, até e entao, predomi-
nantemente conservadora e defensora dos interesses privatistas,
como podemos ver no episédio da LDB, de 1961. A tenséo do
cardter conservador da Igreja Catdlica a essa nova vertente liber-
tadora no seu seio serd permanente na histérica do MEB.

Em termos numéricos e geograficos, o0 MEB alargou-se em
1963, com o decreto do governo federal de n° 52.2267, ja que ini-
cialmente abrangia apenas as regioes Nordeste, Norte e Centro-
Oeste, que 0 autorizava a atuar em todas as "dreas subdesenvol-
vidas do Pais". Em 1963, fase do seu auge, atingiu 14 estados,
com 59 "sistemas” e 11.066 alunos concludentes.

Os acontecimentos politicos de 1964 interferiram grave-
mente em todos 0s movimentos de educacao e cultura popular,
perseguindo-os e reprimindo-os até seu desaparecimento. No
caso do MEB, apesar da forte perseguicdo e fechamento de
alguns de seus departamentos, o seu vinculo com a CNBB o
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protegeu do desaparecimento completo. Isso lhe custou a
-modificagao de sua orientagdo politico-pedagdgica.

Dessa forma, sufocou-se temporariamente, um dos movi-
mentos mais atuantes e inovadores de educagao popular da
Igreja Catolica. Além dessa contribui¢do dada pelo MEB a
educacdo popular brasileira, suas sementes influenciaram
uma postura, reflexao e pratica pastoral da Igreja nos anos da
ditadura militar.
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Descentralizacao
na educacao

v
Ora centralizada, ora descentralizada, a educacao
brasileira tenta caminhar entre tendéncias
conservadoras e liberais e seque na dependéncia
do poder politico e econdmico.

A descentralizagdo como uma medida que leva a uma reor-
ganizagdo dos espagos de atuagao e das atribuiges das distin-
tas esferas de governo requer para sua efetividade a existéncia
de meios concretos e objetivos que a viabilizem.

Esta é uma questio que remonta a histéria do sistema
educacional brasileiro, que em sua trajetdria sofre os impactos
de acOes, ora autoritdrias centralizadoras, ora descentraliza-
doras. Jd em 1834, o Ato Adicional delegava as provincias o
direito de regulamentar e promover a educagao primdria e
secundadria, reservando para a Uniao o ensino superior. Pode-
se dizer que a partir dai iniciava-se para o setor educacional o
processo de descentralizago. Todavia, hd de se considerar
que, um ato administrativo por si s6 ndo era suficiente para as
provincias desenvolverem, satisfatoriamente, as atribui¢es
que lhes eram conferidas.
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Téo logo chegam a Reptiblica e o regime federativo, a idéia
forca é a descentralizacdo dos poderes, significando isto uma
reagao ao centralismo mondrquico, que mais tarde vai se reve-
lar na luta pela adogao de medidas centralizadas, dependendo
do idedrio defendido pelo poder governante.

A partir da Constitui¢ao de 1891 comegam as divergéncias
entre republicanos, defensores de um regime centralizado, e
grupos dominantes pertencentes aos estados, defensores da
descentralizagao, via regime federalista. Essa disputa vai assu-
mir forma concreta no ambito educacional, com as tentativas de
reformas a nivel federal.

Vérias foram as reformas ocorridas na Primeira Reptiblica,
no sentido de organizar o sistema educacional. Contudo, os
desencontros foram tantos, que se afirma terem sido uma
seqiiéncia de frustracoes. Nao poderia ser diferente, desde que
refletiam as divergéncias entre os préprios republicanos. A pri-
meira reforma educacional desse periodo, idealizada por Ben-
jamin Constant traz caracteristicas descentralizadoras.

Uma andlise mais detalhada de seu contetido, todavia,
revela que apesar da perspectiva descentralizadora, Constant
tentou impregnd-la com suas convicgdes ideoldgicas de cunho
conservador e elitista. Em seguida vem a reforma de Epitdcio
Pessoa, a qual apresenta uma descentralizacao relativa, nao
tendo o cddigo de Epitdcio contribuido para uma efetiva des-
centralizagao educacional.

Em 1911, Rivaddvia Corréa apresenta um projeto de refor-
ma de cunho extremamente descentralizador, podendo ser con-
siderada um ato de desoficializacao do ensino. Estudo sobre
esta iniciativa indica que a descentralizagao presente na maioria
dos artigos do decreto escondia a verdadeira intengao centrali-
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zadora de todos os setores da sociedade, através da educacao.

Surge em 1915 a reforma de Carlos Maximiliano, que assu-
me uma linha contrdria as anteriores, opondo-se a prética deso-
ficializadora adotada anteriormente. Esta reforma seria o meio-
termo quanto ao papel do Estado nos assuntos educacionais e
traz, em seu conjunto, elementos da reforma de Benjamin e da
de Rivaddvia, podendo ser considerada uma reforma de nature-
za centralizadora.

Ora centralizada, ora descentralizada, a educacdo brasileira
tenta caminhar. Os rumos para seu melhor desempenho depen-
dem de varidveis diversas. Como se verificou, desde o Ato Adi-
cional ha tentativas de se fazer a descentralizacdo da educagao.

A partir de 1930 surge no Brasil uma nova fase politica,
cujos efeitos ocorrem em todos os setores, inclusive o educacio-
nal. O movimento de 30 aspirava a uma maior centralizagao de
poder politico e de poder econémico. Em relagao a educagao,
esta centralizacdo € assumida desde o governo provisorio e vai
tornar-se mais evidente a partir da Constituicao de 1934, com a
defini¢do das matérias de competéncia privativa da Unido.

Em 1937, com o Estado Novo, tem-se uma das formas
mais centralizadoras do setor educacional. Ocorrem as leis
organicas, cria-se 0 Fundo Nacional de Ensino Primario e,
com ele, a centralizagdo das finangas. Ja em 1946, com a volta
do regime democrético, evidencia-se uma iniciativa de des-
centralizagao, mas a pratica revelou que foi apenas tentativa.
A prépria LDB de 1961, gestada em 1948, consolida a tendén-
cia centralizadora no ensino.

A partir de 1964, com o golpe militar, o cardter centraliza-
dor do ensino é exacerbado, tanto por questdes ideoldgicas,
como financeiras. Ideoldgico por conta da Seguranga Nacional
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que em tudo via a subversao; financeira porque dependia dos
recursos dos Acordos MEC-Usaid, Em 1971, a Lei n. 5.692 nao
foi diferente. O carater centralizador foi bem acentuado.

Apds anos de confrontos e debates, é assinada a nova LDB
(Lei n. 9.394/96). Ela apresenta-se flexivel e mais democratica,
permitindo uma descentralizacao relativa que implica na redis-
tribuicdo, entre vdrias instancias, de competéncias, recursos e
encargos oriundos dos 6rgaos centrais.

Dai afirmarmos que a descentralizagao da educagao requer
condi¢Oes materiais e objetivas para sua efetividade. Nao é ape-
nas uma lei ou decreto o suficiente para garantir uma politica de
descentralizaao da educacdo, onde estdo envolvidos aspectos
dificeis de serem conciliados. Tanto existem interesses coletivos
e reais da populagdo em busca de uma escola de qualidade e em
igualdade de condigdes, como uma cultura clientelista incapaz
de favorecer a melhoria da comunidade como um todo.
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Para aprender e aprender

v
As politicas de ensino médio, o redimensionamento
das necessidades de educacao, o novo papel do
Estado e a falta de recursos para que muito pouco
ou quase nada se faca nesta area.

Nos dltimos anos temos assistido a uma série de transfor-
mag0es no cendrio educacional brasileiro, decorrentes, princi-
palmente, dos dispositivos constitucionais de 1988, da Emenda
Constitucional N°14/96 e da nova Lei de Diretrizes e Bases n’
9.394/96. Neste contexto, o ensino médio, até entao marcado
por ambigiiidades relacionadas a sua natureza de mediagao
entre educacdo fundamental e a formagao profissional, € defini-
do como etapa final da educagdo bdsica, num continuum de
aprendizagem e construcdo de uma identidade unificadora.

Enquanto dever do Estado, o ensino médio € gratuito; mas
ndo obrigatdrio. Trata-se, portanto, de um encargo que nao €
passivel de ser cobrado pelos cidadaos. Tem como fungdo pri-
meira desenvolver capacidades que possibilitem competéncias
gerais, entendidas como referencial minimo necessario ao exer-
cicio da cidadania e ao atendimento as demandas formativas
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exigidas para a inser¢ao no mundo do trabalho contemporéaneo.

Pode-se dizer que todo este movimento em torno do ensino
médio engendra-se no quadro das mudangas no processo pro-
dutivo, da organizacdo do trabalho e das relagdes sociais que
vém-se delineando mundialmente, embora de forma diferencia-
da, nas ultimas décadas deste século. Esse movimento nas rela-
¢Oes produtivas se da num contexto marcado pelo redimensio-
namento do papel do Estado. Estas transformagdes, por sua vez,
colocam novas exigéncias sobre 0s processos formativos dos
individuos, haja vista que as relacdes produtivas se tornaram
eldsticas diante da reorganizagao da esfera economica, politica e
sociocultural do sistema capitalista caracterizado pela globaliza-
¢ao da economia, pela transnacionalizagdo das estruturas e pela
reestruturacdo do trabalho.

Coerente com este redimensionamento das necessidades for-
mativas da contemporaneidade, o MEC estuda a construgao de
uma nova base curricular comum em trés dreas de conhecimen-
tos: Cddigos e Linguagens, Sociedade e Cultura, Ciéncia e
Tecnologia; processos avaliativos condizentes com a clientela e a
organizagao do ensino. Vale frisar que este processo vem sendo
possibilitado pela flexibilidade, caracteristica central da atual
LDB, e pela tentativa de dirimir a querela entre a formagao geral
e a formacdo profissional.

A primeira, agora compreendida como direito de todos; a
segunda, destinada aqueles que nela estiverem interessados.
Esta compreensao, expressa na LDB, no Decreto 2.208/97 e na
Portaria 646/97, traz uma concepgao de trabalho abrangente e
entende que o educando ndo deve afastar-se do sistema de
ensino sem antes ter atingido as competéncias minimas: apren-
der a aprender, aprender a fazer e aprender a empreender.
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O Ceara, refletindo as diretrizes nacionais, vem estabelecen-
do parcerias para atender a formagao profissionalizante através
da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia. A formagao geral, por sua
vez, vem sendo assumida pela Secretaria de Educagio Basica,
corroborando com a orientacao nacional de descolé-la da forma-
¢ao profissional, relagao mal sucedida na vivéncia da escola nas
ultimas décadas ndo s6 no Estado, mas em todo o Brasil. A deci-
sao de assumir como fungao da Secretaria de Educagao Basica
do Estado a responsabilidade somente com a escolarizagdo,
reconhecendo as limitagdes para desenvolver a formagéo profis-
sional, pode ser percebida como uma agdo licida. No entanto,
nesse momento de transicao, quando ainda estd sendo formula-
da uma proposta de politica, a indefinicdo de a quem compete
essa atribuicdo ndo deixa de ser preocupante, principalmente
quando ela espelha o desejo de sair a frente do processo.

Em suma, o ensino médio brasileiro encaminha-se para
uma reafirmacao da formagao geral sem, no entanto, esquecer
do compromisso com a insergao social e profissional dos edu-
candos. Com efeito, as tentativas a serem empreendidas tende-
rdo a se preocupar, fundamentalmente, em assegurar, a partir
da diversidade de condigdes da clientela a ser atendida, o inte-
resse que motivou a busca por este nivel de formagao.

O estatuto de educagdo basica atribuido ao ensino médio no
ambito de suas fungdes formativas nio se estende as condicdes
objetivas concretas - orcamento e obrigatoriedade - que sdo ofere-
cidas as etapas anteriores da educagdo basica. Vale lembrar que,
historicamente, o "buraco negro" da educacio média brasileira
tem sido o problema da definigao do financiamento, agora agrava-
da com a implementagdo do Fundo de Manutengio e Desen-
volvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério,
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que vincula a maioria dos recursos educacionais de Estados e
Municipios ao ensino fundamental, haja vista 0 compromisso com
a sua universalizacao. Com este dispositivo constitucional, decor-
rente da Emenda n° 14/96, estabeleceu-se que, nos préximos dez
anos, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo
pelo menos 15% dos impostos e transferéncias de impostos na
manutengao e desenvolvimento do ensino fundamental.

Paralelo aos empreendimentos em torno do sucesso desta
meta no decurso desses dez anos, temos assistidos, tanto no Brasil
quanto no Estado do Ceard, um quadro de crescimento no ensino
médio. No Brasil, entre 1985/1994, esta foi em torno de 68,2%,
concentrando-se entre os anos de 1991 a 1994 (MEC/INEP/SEEC,
1996). No Ceard, no periodo entre 1987/1996, a taxa de crescimen-
to aproximou-se de 80,35% (Seduc/ CPMI/ Diretoria de Estatistica
1997). Os dados mostram que este crescimento tem sido, nos tlti-
mos anos, puxado, por um lado, pelo crescimento progressivo da
rede municipal, motivado pela auséncia do Estado quanto ao
cumprimento deste dever social e, por outro, pela grossa fatia da
rede particular que se mantém, nesse tiltimo governo, em posicao
de crescimento.

Apesar da crescente demanda e de sua integragdo no ambi-
to da educagdo bdsica, todavia, o ensino médio continua sem
financiamento especifico. Quer dizer, as intengdes proclama-
das, via de regra, tém vindo sem apoio financeiro, inviabilizan-
do sua concretude, deixando, assim, espaco para que tudo se
realize ou nada ou muito pouco se faca.
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Questoes de centralizacao

v
A municipalizacao do ensino como politica de
educacdo, suas conseqiiéncias, nossa tradicdo
centralizadora e oligarquica e um futuro que
parece cada vez mais inevitavel.

Os mecanismos de descentralizagdo das a¢des do Estado
estao em voga no mundo contemporaneo. Razoes de ordem
ético-politica, ou mesmo de racionalidade econdmica estao a
explicar esse movimento. A justificacdo das razdes da primeira
ordem se esbocam na redefinicao presente das fungdes estatais,
expressas na tonica intervencionista do Estado de bem-estar
social, que orientaram, tedrica e enfaticamente, as politicas publi-
cas nos ultimos 60 anos.

Agora, as formas de agao do Estado se explicitam pela via da
regulacdo normativo-juridica, através do perecimento continuo
das politicas sociais mais agudas e abrangentes do Welfare State,
ou mesmo, pela nova feigdo da cultura politica social democrata,
depois do "choque liberal", substituindo o paradigma da acdo
universalista do Estado, em seu papel de correcao das desigual-
dades sociais, por um outro referencial praxiolégico, mais ligado



Educagiao
v

ao conceito de eqiiidade, aqui colocado num sentido bastante
restrito das politicas compensatdrias do Estado.

A descentralizacao sob a 6tica da racionalidade econdmica se
fez muito em decorréncia dessa crise do Estado, que impde a
16gica de ordenamento da sociedade capitalista, uma nova agen-
da de recursos e politicas de financiamento. A pratica de progra-
mas e projetos definidos a partir do exame de determinadas rea-
lidades especificas substitui a tradigdo do macro planejamento,
pensado a partir da totalidade social. Nesse sentido, as acoes
publicas - estatais ou nao - guiadas pela ldgica do poder local
teriam como uma de suas principais expectativas a otimizagao
dos custos aportados no servigo educacional, jd que o antigo
modelo era muito caro.

E interessante notar que, mesmo na cultura politica da
modernidade, hd referéncias sobre a descentralizacdo, pela via
do fortalecimento do poder local. Essas referéncias sdo, elas mes-
mas, ideologicamente dispares, e vao de Tocqueville, em seu
estudo Democracia na América, onde escreve: "A forca dos povos
livres reside na comunidade local. Instituigdes locais sao para a
liberdade o que sdo para a ciéncia escolas primdrias’.

Ou Marx, em sua intervencao na Associacao Internacional
dos Trabalhadores de 1869, quando defende um modelo de
ensino puiblico ndo estatal, pois em sua percepgao o Estado nao
passava de um "comité para gerir os negocios de toda burgue-
sia" - Manifesto Comunista -, bem como, simpatizava, inicial-
mente, com o modelo educacional americano definido pelo
condado, simpatia essa posteriormente transformada em criti-
ca, por achar que valeria a pena um certo controle do poder
central em relacao ao desenvolvimento cultural de cada regido.

Essas questOes margeiam a discussao sobre municipaliza-
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¢ao do ensino e estdo ai a demonstrar a potencialidade e os
limites desse mecanismo de politica educacional.

A municipalizagio do ensino pode propiciar um choque no
burocratismo estatal, na falta de autonomia das pequenas ins-
tancias de poder — municipios, conselhos e escolas - e um deses-
timulo as politicas multiplicadoras de esforcos e recursos. No
entanto, conspiram continuamente contra esse mecanismo de
descentralizacdo educativa, nossa secular tradicao centralizado-
ra e oligdrquica, que, permanentemente transmuta a municipa-
lizacdo num fendmeno que os criticos chamam de "prefeituriza-
¢ao", como também a nova odisséia de flexibilizagao e relativo
descomprometimento do Estado com o social, que s6 tem leva-
do a indefinigdo e a duvida sobre a permanéncia dos sistemas de
educacdo estatais, mesmo que na esfera local.

Como certa feita disse o professor Jamil Cury: "Nos tem-
pos de hoje, flexibilidade pouco rima com criatividade, mas
sim, com precariedade”.
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Efeito 60

v
O contexto historico, a partilha dos recursos,
nossa crise de hegemonia, 0s acontecimentos
s0ciais que marcaram o Pais e as conseqiiéncias
disso na educacao brasileira.

A histéria da educagao no Brasil tem um capitulo singular,
no inicio dos anos 60, capaz de provocar questionamentos e
esperangas ainda hoje. Do ponto de vista juridico, a educacdo
brasileira ¢ marcada pela aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Lei 4.024/61, depois de um longo perio-
do de gestagao que teve inicio em decorréncia da promulgacao
da Constituicdo de 1946. A crise econdmica que abalou a econo-
mia capitalista mundial a partir do crash da Bolsa de Nova
Torque em 1929, assim como a Segunda Guerra, atingiram for-
temente a dependente economia brasileira, que tinha no café
seu principal produto de exportagao.

Como até entdo a produgao industrial nacional era bastan-
te incipiente, o Pais adotou 0 modelo de substituicao de impor-
tacoes. A bandeira da industrializagao passou a ser defendida
pelas mais variadas camadas sociais. No limiar dos anos 60,
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este modelo entra em crise devido as suas contradicdes: o Brasil
caminhava a passos largos rumo a industrializagao, mas sua
estrutura politica e social continuava bastante atrasada.

ALei 4.024 é a expressdo desse processo histdrico no campo
educacional, que apds muitos embates travados na sociedade
civil, marca o compromisso entre as duas tendéncias expressas
pelos projetos de lei de Clemente Mariani e de Carlos Lacerda.
A Lei 4.024 estabelece que tanto o setor piblico quanto o priva-
do tem o direito de ministrar o ensino em todos 0s niveis,
porém em seu Art. 95 previa a retirada de recursos do setor
ptiblico para financiar a escola privada.

Nesse caso prevaleceram os interesses defendidos por Car-
los Lacerda, da UDN, que ndo obstante a necessidade de inves-
timentos publicos exclusivamente no ensino publico - pois
como dizia Florestan Fernandes, “os paises subdesenvolvidos
s30 também os que mais dependem da educagdo como fator
social construtivo” -, esta logica era invertida e os setores
populares muitas vezes eram privados de educagdo escolar. Por
outro lado, eram levados, via Tesouro Nacional, a financiar a
escola privada para aqueles que podiam pagd-la. Podemos ver
nesse caso o carater do liberalismo das elites brasileiras: a liber-
dade dos agentes economicos tendo o Estado como seu guar-
dido para evitar faléncias e concordatas.

O inicio dos anos 60 no Brasil também foi marcado por cri-
ses politicas profundas que foram se agravando com a rentincia
do presidente Janio Quadros na tarde de 25 de agosto de 1961
a tentativa que os ministros militares fizeram para impedir a
posse do vice-presidente Jodo Goulart. Mas uma reagao legalis-
ta e popular toma conta do Pas. De um lado o governador do
Rio Grande do Sul, Leonel Brizola, organizava a chamada
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Cadeia da Legalidade e de outro o general Machado Lopes,
comandante do IIT Exército, emitia um comunicado garantindo
a posse de Jodo Goulart.

Havia um clima de confronto armado entre as facgdes cons-
titucionais e golpistas. A crise fora solucionada com a implan-
tagdo do Parlamentarismo. A tradigdo politica brasileira mais
uma vez prevalecia: a conciliagao e a acomodacdo de interesses
das classes dirigentes.

Apesar de tudo, algo de novo estava surgindo no cendrio:
uma esquerda nacional que vinha amadurecendo gragas a trés
fatores de conscientizagio. Primeiro, a critica ao stalinismo que,
quebrando a ortodoxia comunista, liberou a maioria de seus
filiados, simpatizantes e intelectuais para uma agio politica
autbnoma. Segundo, a renovagao do pensamento catélico vol-
tado para a agdo transformadora nesse mundo. Terceiro, a vitd-
ria da revolucdo cubana evidenciou o cardter conciliatério dos
partidos comunistas ortodoxos que ndo propunham a tomada
do poder, mas uma participacdo subordinada nele.

De acordo com Darcy Ribeiro, estes fatores, atuando numa
conjuntura politica reformista, geraram uma criatividade cultu-
ral sem paralelo na histdria brasileira, a0 mesmo tempo em que
davam lugar a uma dinamizagao sem precedentes dos estudos
dos temas e problemas brasileiros. Surgiram mdltiplos movi-
mentos culturais de vanguarda cuja duracdo efémera os con-
verteu em promessas do que teria sido um florescimento cultu-
ral brasileiro que unia no pensamento e na acao os intelectuais
mais criativos e as massas analfabetas: Paulo Freire, na educa-
¢do popular; Maria Yedda Leite Linhares, na radiodifusio;
Glauber Rocha, no Cinema Novo; o Grupo Opinido e Augusto
Boal, no teatro; a turma da "bossa nova", na musica popular; o
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Movimento de Cultura Popular; os CPCs da UNE; a Revista
Civilizagao Brasileira; a Universidade de Brasilia etc.

Os anos 60 foram marcados por uma crise de hegemonia, no
sentido gramsciano do termo, e as classes dirigentes brasileiras ao
sentirem que ndo podiam mais manter seu dominio sobre as clas-
ses subalternas através do consenso, lancam mao de outro instru-
mento bastante eficaz de controle: a coergdo. No dia primeiro de
abril de 1964 os tanques e baionetas invadem as ruas e um gran-
de sonho se transforma em um terrivel e longo pesadelo.
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A historia da educacao
sem histéria

v
As iniciativas dos jesuftas no Brasil Colonial, as
escolas de ler, escrever e contar, o sistema que
nao passa de educacdo para 0s ricos e outros
impasses educacionais brasileiros.

Educacdo € coisa séria. Nao basta anunciar prioridades
para o ensino fundamental, nem verbas maiores para o setor,
porque a raiz do problema € infra-estrutural, e ndo pode ser
atingida com providéncias de superficie, que s6 terdo como
conseqiéncia uma acomodagao que ndo serve aos verdadeiros
interesses do Brasil.

Afinal, a educagdo € um dos componentes fundamentais da
questdo social, junto com a alimentagao, a satide, a habitacio e
a reforma agréria. Ela ndo pode servir de pasto para politicos
que enxergam a educacao como campanha eleitoral.

O ensino fundamental precisa ser moralizado, reconduzido
aos seus verdadeiros objetivos, e ndo usado, tio-somente, para
fins estatisticos e demagdgicos.

O impasse educacional brasileiro € cronico e remonta as
nossas préprias origens histdricas. Durante 259 anos, no perfo-
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do de 1500 a 1759, foram os jesuitas que montaram, quase clan-
destinamente, uma rede de ensino de cardter estritamente pro-
fissional, que nunca chegou a alcangar trés mil alunos. O obje-
tivo bdsico das Escolas Jesuitas era o Noviciado, com vistas a
despertar vocagdes, abrindo-se para brancos, europeus e nati-
vos, mas fechados a mamelucos e mulatos, que nunca tiveram
ingresso nelas.

Jé em 1759, Pombal, ministro portugués, expulsou da col6-
nia os jesuitas e destruiu os tinicos niicleos de educagao existen-
tes. A reforma de Pombal foi uma verdadeira destruigao, pois,
das 720 escolas primdrias, espalhadas por todo o Pais em 1759,
a imensa maioria nao contava com mestres eficientes e capazes.

As escolas de "Ler, escrever e contar”, instaladas em vilare-
jos, estavam longe de construir um sistema educacional, tanto
que, de 1779 a 1889, quando foi proclamada a Repiblica, os bra-
sileiros nao tinham escolas suficientes nem mesmo para a elite.
As Escolas Superiores do Império, por sua vez, eram um tipo
de dramatizagdo para dar a feitoria um ar provisério de corte.

Portugal mantinha, deliberadamente, os mestigos ignoran-
tes e analfabetos para evitar problemas de rebeldia.

A inoperancia da organizagao escolar prolongou-se até a
proclamacdo da Reptiblica em 1889, quando militares positivis-
tas, como Benjamim Constant, instituiram o Ministério da
Instituicdo Publica, o qual teve vida efémera, diante do retorno
gradual dos Semindrios Catdlicos, junto com raros liceus ptibli-
cos leigos, iniciativas isoladas de alguns estados.

O Estado sempre fechou os olhos para a educagdo do povo.
O que sempre se chamou de Sistema Educacional nao passa de
um cerimonial destinado a elite burguesa e latifundidria.

A educacdo de qualidade pertence a uma nata social, apro-
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veitadora dos recursos ptiblicos, com o atual governo, tornan-
do-a mercantilista.

A independéncia ndo modificou 0 modelo colonial de edu-
cagao. A Reptblica seguiu 0 mesmo caminho, tirando ainda
mais, o conhecimento do povo. A revolugao de 1930 resolveu,
timidamente, assumir alguma responsabilidade no contexto da
educacdo, mas acabou por gerar a sindrome de exames e diplo-
mas, que tantos males tém causado ao Pais.

O fato é que, até 1808, quando a familia real chegou ao
Brasil, eram proibidos jornais, escolas, bibliotecas, circulacéo de
livros e difusao de idéias para nao gerar movimentos culturais.

A nossa educagdo € obscuramente para os pobres.
Promover uma reforma curricular, onde o povo passe a conhe-
cer sua histria e ndo a histdria que as elites contam. Se quere-
mos um pais com educagao, que se permita a criacao de um sis-
tema popular de ensino baseado no conhecimento, na reflexo,
na criatividade e no humanismo.

A educacao se faz conjuntamente com a histéria dos verda-
deiros herdis nacionais e nao através da falsa histria do opressor.
Para que a educagao tenha histdria € preciso resgatar a verdade.
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