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DA OMISSAO AOS PRIMEIROS PASSOS: RAIZES DA
POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES
PRIMARIOS NO CEARA

Sofia Lerche Vieira
Rosalina Rocha Aratjo Moraes

1 INTRODUCAO

O artigo apresenta resultados de pesquisa sobre formagdo docente
no Ceard, no periodo de 1822 a 1922. Debrugando-se sobre a anélise de do-
cumentos do Poder Publico, objetivou-se investigar as raizes da politica de
formagdo de professores no Ceara. Dessa forma buscou-se contribuir para a
ampliacdo do ainda incipiente campo de estudos sobre o assunto no dambito
local e no periodo em foco.

A metodologia adotada foi a pesquisa documental, com fontes
primarias norteada pela abordagem qualitativa na anélise dos dados.
Ludke e André (1986, p. 18) afirmam que a pesquisa qualitativa “é rica
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada”. Isso permite ao pesquisador, so-
bretudo das ciéncias humanas, maior liberdade de movimentos dentro da
realidade que se propde a analisar. Sobre a pesquisa com documentos, cabe
ressaltar que esta envolve ndo apenas escritos. Nesse tipo de abordagem,
deve-se considerar qualquer tipo de elemento que possa conter informa-
¢Oes sobre um fato ou uma época. Segundo Le Goff (1996, p. 540), “ha
que tomar a palavra documento no sentido mais amplo, documento escri-
to, ilustrado, transmitido pelo som, imagem, ou de qualquer outra manei-
ra”. Neste estudo, todavia, trabalha-se especificamente com fontes escritas,
escolha que para Matos e Vieira (2001, p. 56) “ndo significa desconside-
rar o protagonismo, das institui¢des e do ideario pedagogico. Definir tal
prioridade ndo implica em esquecé-los, mas, antes, concentrar atencio sobre
aqueles aspectos que podem ser desvelados pela ‘pesquisa documental’”.

Os documentos foram identificados nos acervos: do Nucleo de
Estudos, Documentagao e Difusdo em Educagdo (NEED) do Centro de
Educagdo da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e da Biblioteca da
Assembléia Legislativa do Ceard, perfazendo um total de 173 documentos
entre relatorios provinciais, constituigdes federais, constituices estaduais,
legislacdo nacional de Educagao, legislagdo estadual de educagdo e mensa-
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gens Governamentais. A leitura desse material permitiu “separar o joio do
trigo”, revelando as fontes mais relevantes para a compreensdo do assunto
investigado, somando estes 113 exemplares, conforme Tabela 1.

Tabela 1: Fontes analisadas

Fontes Periodo Quantidade
Constituigdes Federais 1824 e 1891 02
Constituicdes Estaduais 1891, 1892, 1921 03
Legislagdo Nacional 1822-1922 08
Legislagdo Estadual 1822-1922 33
Relatérios Provinciais 1840-1889 44
Mensagens Governamentais 1890-1922 23

Total 113

Haja vista o volume de fontes que a pesquisa elegeu para andlise,
utilizou-se o software NUDIST, visando a otimizagao na andlise dos dados.
Para isso, foi necessdria a digitagdo do material que se encontrava impres-
so ou fotografado. Dois fatores foram complicadores tanto nesse processo
quanto na leitura a ma qualidade dos documentos e a linguagem antiga, o
que tornou essas duas etapas bastante demoradas. A categorizagao, porém,
foi, sem duvida, a fase mais dificil, pois, mesmo com a ajuda do programa,
definir categorias ndo é um trabalho de facil execugdo. Por fim, foram defi-
nidas trés categorias de analise: auséncia de formagao, formacao pratica e
formagdo institucionalizada, que serdo discutidas a seguir.

2 VISITA AS ORIGENS

Na histéria da humanidade, a figura do professor esté estreitamen-
te vinculada a necessidade da difusdo da leitura e escrita alfabética, ha-
bilidade outrora exclusiva dos escribas. Manacorda, citado por Nosella
(2003, p. 3), acentua que o oficio de professor surge com a criagdo do
alfabeto no século VIII a.C. No Brasil, encontram-se nos jesuitas os pri-
meiros professores. Com a expulsdo destes, pode-se dizer, que houve um
retrocesso no campo, pois da Reforma Pombalina até a Proclamagio da
Independéncia nado se tem informac¢des de medidas governamentais no
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sentido de promover a formagao docente. A omissdo do Governo nesse
sentido perdurou mesmo apos a Independéncia. A primeira Constituicao
Federal, promulgada em 1824, a despeito de estabelecer “a Instrucgao
primaria, e gratuita a todos os Cidaddos” (BRASIL. Constituicao Fede-
ral, 1824: Art. 179° — inciso XXXII), o que sem duvida representaria um
avango para a educagao, ndo trouxe qualquer referéncia a preparagao de
recursos humanos para tal desafio.

O Meétodo Lancaster, instituido no Pais em 1823, e o estabeleci-
mento do ensino mutuo, pela Lei Geral da Educagdo, de 1827, foram
tentativas de suprir a caréncia de mdo de obra na educagdo. Ironicamente
o primeiro mecanismo legal a quebrar esse siléncio e mencionar a forma-
¢do docente ocupa-se apenas de cobrar essa formagao e nao de oferta-la.
Ao contrario, estabelece que para atuar nas escolas de ensino mutuo “(...)
os Professores que nao tiverem a necessaria instrucdo deste ensino, irdo
instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das
capitais” (BRASIL. Lei Geral da Educagado, 1827, Art. 5°).

No Ceard, assim como nas outras provincias, iniciativas proprias
nesse sentido s6 surgiram ap6s o Ato n°. 12, de 12 de agosto de 1834, que
imprime um cardter descentralizador, dando maior liberdade e delegando
responsabilidades - antes do Governo Imperial - as provincias.

3 QUE FORMACAO? REFLEXOES SOBRE A AUSENCIA

Ao iniciar o periodo imperial, a educagdo elementar cearense esta-
va entregue aos poucos mestres e mestras que resistiam as precarias con-
digbes a que eram submetidos. Esses, mesmo sem a devida preparagdo
para o oficio, se mantinham nos cargos em decorréncia das limitagoes
financeiras da Provincia e mesmo da falta de prioridade do Governo no
que concerne ao investimento nesse campo, como se verifica no trecho a
seguir, transcrito do Relatorio Provincial de 1848.

Cabe aqui dizer-vos que o estado d’esse ramo de servigo é pessimo,
sendo em grande parte devido & ignorancia em geral dos mestres
(...) se o estado das finangas da provincia fosse lisongeiro, devérieis,
comegar por authorisar o governo a tirar do exercicio do professora-
to esses mestres incapazes, e confial-o a quem tivesse merecimentos
(CEARA, 1848, p. 11).
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Essa situagcdo permaneceu por quase todo o Império, devendo-se,
em parte, ao abandono e desvalorizagdo a que se achava entregue o ma-
gistério ja de longa data. O afastamento dos professores mais bem prepa-
rados, que buscaram opgdes mais vantajosas financeiramente, favorecia a
ocupagdo das escolas por professores leigos, que, sem uma formagao ou
habilidade especifica para outros oficios agarravam-se a0 magistério como
a uma tabua de salvacdo. Os conhecimentos destes professores eram rudi-
mentares, bastando, para exercer o oficio, ter o ensino elementar e possuir
as noc¢des de cdlculos, leitura e escrita da lingua portuguesa. As exigéncias
maiores nesse periodo eram pautadas no caréter, moral e conduta dos fu-
turos mestres. Ficava a cargo dos lideres politicos, e, sobretudo religiosos
de cada localidade indicar aqueles candidatos que mais se adequavam as
exigéncias do Governo provincial. Estes passavam entdo a receber um
subsidio oficial para a manutengdo da escola instalada, quase sempre na
propria residéncia e de forma bastante precaria.

4 COMO FORMAR? A ESTRATEGIA DA PRATICA

A pesquisa captou nos documentos discussoes sobre trés mo-
delos de formagdo para o magistério que antecederam a funda-
¢do da Escola Normal: o primeiro centrado no ensino monitorial/
mutuo', o segundo na classe dos professores adjuntos e o terceiro na esco-
la-modelo.

O Ensino Monitorial ou Ensino Mituo ¢é estabelecido no Brasil pela
Lei de 1827 antes referida, que determina a criagdo de escolas de primeiras
letras em todo o Império, ressaltando que estas “serdo do ensino mutuo
nas capitais das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares po-
pulosos delas, em que for possivel estabelecerem-se” (BRASIL. Lei Geral
da Educacdo, 1827, Art. 49). Segundo Tanuri (2000, p. 63), as escolas de
ensino mutuo tinham

(...) a preocupagdo ndo somente de ensinar as primeiras letras, mas de
preparar docentes, instruindo-os no dominio do método”. Sendo as-
sim, conclui: “Essa foi realmente a primeira forma de preparagdo de
professores, forma exclusivamente prética, sem qualquer base tedrica.

! Segundo Bastos (2005, p. 36), 0 monitorial system ou méthode mutuelle, nome adotado na
Franga, baseia-se no ensino dos alunos por eles mesmos. Todos os alunos da escola, algumas
centenas sob a diregdo de um s6 mestre, estao reunidos num vasto local que é dominado pela
mesa do professor, esta sobre um estrado. Na sala estdo enfileiradas as classes, tendo em cada
extremidade o pulpito do monitor e o quadro-negro.
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No Ceara, em decorréncia das desfavoraveis condigdes economi-
cas da Provincia e da precariedade das escolas, a implantagdo do sistema
de ensino mutuo enfrentou muitas dificuldades. Antes do estabelecimento
desse modelo os mestres-escolas lecionavam quase sempre em suas casas,
sem qualquer estrutura fisica ou material. Como nao havia divisao de tur-
mas por nivel de conhecimento um s6 professor poderia ter, 20 mesmo
tempo, alunos de niveis diversos, o que o obrigava a atendé-los individu-
almente. O ensino individual, portanto, limitava o numero de alunos por
escola, em um momento que se buscava, por influéncia do Iluminismo,
difundir e expandir a educagdo a qualquer custo.

A implantagdo do ensino monitorial apresenta-se como saida eficaz
para resolver vérios problemas enfrentados na expansao do ensino prima-
rio. Trés parecem ser mais importantes - a redugao de custos com mao de
obra do professorado, 0 aumento de vagas nas escolas e a criagdo de meios
para preparar os futuros professores. Com essa alternativa, um professor
poderia passar a atender centenas de alunos simultaneamente, ao contrario
do que ocorria com o ensino individual. No ensino mutuo, o professor tem
a fungio de supervisionar, ficando o ensino a cargo dos monitores, que
como recompensa sdo premiados com medalhas e outros simbolos de reco-
nhecimento. Dessa forma, os monitores, ao passo que aprendiam, também
ensinavam, e se apropriavam dos conteudos e método de ensino, o que
os tornava, potencialmente, futuros professores. Esse modelo € substituido
gradual e lentamente pelos professores adjuntos apds 1865.

A classe dos professores adjuntos é oficializada no Brasil em 1854
pelo Decreto n°. 1.331, da Reforma Couto Ferraz, primeiro documento
a dedicar um capitulo especifico a esse assunto. Diferentemente do que
ocorreu com o sistema de monitores, cuja inten¢do de formar professores
nio é explicita, a classe dos professores adjuntos traz esse objetivo de for-
ma muito clara.

No Ceard, mesmo antes da promulgagcdo desse decreto, o
assunto ja era objeto de debates do Governo que, preocupado com a crise
da falta de professores habilitados tentava convencer das vantagens de se
adotar esse sistema, conforme mostra a citagao:

O systema que poderiamos abragar com fructo seria, a meo vér, o
de habilitar pela pratica mogos pobres que, tendo nas escolas mos-
trado intelligencia e morigeragdo, se quisessem dedicar ao profes-
sorato; empregando-os como mestres adjunctos sob a inspecgdo e
direccio dos professores e arbitrando-se-lhes uma gratificagdo mo-
dica. (...) Deste modo, senhores, conseguirieis formar bons mestres
com pouca despeza (CEARA, 1850, p. 13).
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A politica das medidas paliativas fica mais uma vez evidente na
adogdo da classe dos professores adjuntos, que visava a solucionar tanto o
problema da falta de cursos de formagdo de professores como o da evasdo
generalizada do magistério, oferecendo habilitagdo e salarios exiguos aos
“mogos pobres”, que constituiam um piiblico sem muitas perspectivas pro-
fissionais. Em 1856, foi estabelecida essa classe de professores na Provin-
cia. Para se habilitarem no magistério, os candidatos deveriam trabalhar
como professores adjuntos em escolas publicas, desenvolvendo atividade
supervisionada pelo professor da escola.

Além dos salarios ainda mais minguados do que os do professorado
em geral, os professores adjuntos nao possuiam qualquer outro beneficio,
0 que pode ser apontado como uma das causas do pouco sucesso dessa
iniciativa. Em 1858, dois anos ap0s sua criagdo, o presidente da Provincia
reclama que hd apenas sete professores adjuntos em todo o Ceard, e chama
atengdo para a necessidade de “animar-se os pretendentes a essa classe”
concluindo que “talvez se consiga esse desideratum oferecendo-se-lhes
mais algumas vantagens” (CEARA, 1858, p. 7).

Varios foram os empecilhos encontrados para o bom desenvolvi-
mento do sistema de professores adjuntos. O primeiro deles foi novamente
a falta de estrutura fisica das escolas. Por essa época eram ainda as casas
dos professores que faziam as vezes de prédios escolares, sendo desnecessa-
rio repetir suas condi¢oes precarias. Em 1859, ao se referir a alta demanda
de alunos nas escolas, o presidente da Provincia sugeriu, para solucionar o
problema, a nomeagdo de professores adjuntos para ali atuarem. Embora,
porem admita, que “esta medida pode certamente ter bons resultados”,
ressalta que “para isso sdo precisas muitas condiges, algumas das quaes
praticamente bem difficeis de obter-se” (CEARA, 1859, p. 6).

Paralelo ao modelo dos professores adjuntos foi também criada a
escola- modelo por meio da Resolu¢do Provincial n°. 1.138, de 5 de de-
zembro de 1864. O documento decretou a emancipagdo de uma das esco-
las primarias da Capital cearense a categoria de escola de 2° grau, devendo
esta ser convertida em escola modelo visando a prepara¢ao dos candidatos
para o magistério primario.

Essa instituicdo foi mais uma das diversas tentativas do Poder
Pablico de criar opgbes que substituissem a Escola Normal, cujo estabe-
lecimento reclamava investimentos superiores aqueles possiveis aos cofres
provinciais. No ano seguinte a sua criagado, a escola modelo ndo passava de
uma promessa. As justificativas para isso vao desde a falta de prédios até a
insuficiéncia de recursos financeiros.
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Havia, por parte do Governo, grande expectativa com relagao a
essa instituicdo: “é myster que se trate, sobretudo, de preparar os candi-
datos ao magisterio por meio de uma educagao techinica especial (...) esta
educagdo techinica deve ser dada na escola modelo para esse fim creada”
(CEARA, 1866, p. 24). Ao que parece, no entanto, apesar das tentativas
empreendidas e de todo o cuidado, a precariedade na formagao de profes-
sores permaneceria ainda como um empecilho para a educagao cearense
por muito tempo. Mesmo ao final do periodo imperial, quando a situa¢dao
era bem menos critica, o nimero de professores da Provincia era deveras
reduzido.

Segundo dados do Relatorio Provincial de 1° de julho de 1881, no
referido ano, contava a Provincia do Ceara com um total de 203 professo-
res para atender a uma populagao de 750.000 habitantes, o que enseja a
média de 3.695 pessoas por professor. Essa discussdo denota que, embora
todas essas iniciativas tenham sido vélidas, a formagao de professores ain-
da precisaria de mudangas significativas para atingir o éxito necessario. As
esperangas de melhora desse quadro eram depositadas na fundagao de uma
escola normal, o que aconteceu somente na ultima década do Império.

5 ESCOLA NORMAL: INI{CIO DA FORMACAO PROPEDEUTICA
E INSTITUCIONALIZADA

Apos tanto tempo de omissdo do Estado, ao final do Império, foi
concretizada a promessa da construgdo de uma escola normal no Cea-
rd. As escolas normais, segundo Noévoa (1991, p. 125), “estdo na origem
de uma profunda mudanga, de uma verdadeira mutagdo socioldgica, do
pessoal docente primario”. O autor ressalta ainda que, gracas a elas, “os
mestres miseraveis e pouco instruidos do inicio do século XIX vado, em
algumas décadas, ceder lugar a profissionais formados e preparados para
a atividade docente”.

A formagdo de professores, de forma institucionalizada, ao que
tudo indica, surgiu no século XVII. Consoante Louren¢o Filho (2001,
p. 31), embora alguns autores fagam referéncia as “tentativas de ensino
pedagogico, para mestres primarios, no século 16 (...) a primeira escola
organizada para esse efeito, parece ter sido a do Padre Démia, em Lyon,
por volta de 1672”. A expressao escola normal, porém, foi criada por La
Salle, abade que estabeleceu uma escola com esse nome “em Reims, no
ano de 1685” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 31).

No Brasil, o ensino normal foi implantado na década de 1830,
“antes mesmo que as primeiras escolas normais oficiais da América do
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Norte” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 32). No Cear4, a fundac¢io da escola
normal — primeira institui¢ao publica voltada especificamente para a forma-
¢do do professor primario — deu inicio uma nova fase na formagao docente,
desta vez pautada mais na preocupagdo com 0 aspecto técnico-profissional
do que na pratica pura e simples, como ocorria anteriormente.

A Escola Normal cearense, conforme se antecipou, s6 foi inaugu-
rada ao final do Império. O assunto, porém, é motivo de debates desde as
primeiras décadas do periodo. Ja em 1837, tem-se a primeira iniciativa
—ao menos do ponto de vista legal — visando a formagado de professores.
Trata-se da Lei n°. 91, de 05 de outubro de 1837, que cria uma escola
normal tempordria na Provincia. Infelizmente a escola nao chegou a fun-
cionar, pois essa norma foi extinta em 1840. De toda forma, mesmo para
as provincias mais abastadas, foi impossivel consolidar esse modelo de
formagao docente ao longo do século XIX. Villela (2005, p. 104) atribui
esse fracasso a concorréncia com os sistemas de formagao pratica. A co-
existéncia desses dois sistemas, aceita e muitas vezes até incentivada pelo
Estado, era, na concepgao da autora, o motivo mais forte da instabilidade
nesse momento de transicdo do “modelo artesanal” para o “modelo pro-
fissional institucionalizado” na formagdo de professores.

Em 1878, nova tentativa de inser¢do do ensino normal seria em-
preendida no Ceard pela Lei n° 1.790, que estabelecia a criagdao de “uma
escola normal, em que se habilitem os candidatos ao magistério” devendo
esta ter “um curso de tres anos anexo ao Lyceu” (CEARA, Art. 1° e 2°,
1878).

Sé em 1880, foi é criada a escola normal com a imensa respon-
sabilidade de solucionar os problemas relacionados a formagao docente,
tarefa esta nem tdo facil nem tao pequena que pudesse ser atribuida a uma
s6 instituicdo.

Entre as medidas adoptadas na reorganisagdo do ensino, é sem du-
vida a mais importante (...) a da creag@o da escola normal, que tem
por fim dar aos que destinam-se ao magisterio uma educagao theorica
e pratica adaptada a seus fins, de cuja falta se resente, em geral, o
professorado da provincia (CEARA, 1881, p- 8).

A escola normal, porém, nao seria de imediato inaugurada, pois
alguns inconvenientes se sobrepujavam ao seu funcionamento: a falta de
professores especializados para ocupar as cadeiras que compunham o
curriculo; a auséncia de material pedagdgico necessario a execug¢ao do
método de ensino adotado - ensino intuitivo; a falta de mobiliario e de ins-
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talagdes adequadas, sobretudo na escola de aplicagdo, constituem fatores
que contribuiram fortemente para um certo retardamento na abertura da
Escola Normal, onerando, dessa forma, os cofres publicos.

Contra todos os obstaculos, a Escola Normal foi inaugurada em 22
de marco de 1884. Para Silva (2001, p. 56), essa instituicao “concretiza,
oficialmente, ao final do século XIX os anseios de igualdade, mesmo que
fosse de uma ‘igualdade formal’, presentes na ideia de criacdo de uma es-
cola publica de formagao de professores”. A escola iniciou suas atividades
com varios membros do quadro docente como voluntdrios. Essas figuras
ilustres da sociedade cearense, ao tomar a atitude de ofertar “gratuitamen-
te” seus servigos, eram movidas, ora pela vontade de ver a institui¢ao fun-
cionando ora atraidos pelo status que representava ser mestre da Escola
Normal, a segunda instituigdo mais importante da Provincia, ficando atras
apenas do Liceu.

Entre 1884 e 1922, a Escola Normal cearense passou por sete
reformas? que, de acordo com Silva (2001), ocasionaram uma série de mu-
dancgas no seu funcionamento, organizagao curricular e no tempo de du-
ragdo do curso.

A principio, o curso deveria ter duragdo de trés anos. Pelo me-
nos era isso que estabelecia a Lei de sua criagdo em seu artigo 2°.
Porém, em 1885, apenas um ano apo6s iniciarem-se as suas ativida-
des o Presidente Provincial anuncia em discurso: “a escola normal,
que iniciou o seu curso no anno passado deu em resultado a habi-
litagdo de sete alumnas nos exames finaes (CEARA, 1885, p-22).
Evidenciando, dessa forma, a existéncia de um curso com duragdo
de apenas um ano.

A Lein® 1.790, de 28 de dezembro de 1878, estabelecia em seu arti-
g0 2° a organizagdo curricular do curso normal, segundo a qual deveriam
estar contempladas as seguintes matérias:

1.° - Portugués: (analise dos classicos e critica literdria);
2.° - Geographia, elementos de historia universal, histo-
ria do Brasil, chorographia do Ceard; 3.° - Philosophia,
moral e religido; 4.°- Matematicas elementares, metrologia e
desenho linear; 5.° - Physica elementar e preceitos de hygiene;
6.° - Pedagogia tedrica e pratica (CEARA, 1878).

2 A Escola Normal foi reformada em 1885, 1889, 1896, 1899, 1911, 1918, 1922.
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Com a redugdo do curso ndo foi esse, obviamente, o curriculo ado-
tado. Silva (2001, p. 64) chama a atengdo para o edital de matriculas da
Escola Normal, publicado no jornal O Cearense de 13 de abril de 1884,
segundo o qual o curso é composto por cinco cadeiras: 1) Portugués, 2)
Matemitica, 3) Geografia e Historia, 4) Ciéncias Naturais, 5) Pedagogia e
Metodologia, o que evidencia o empobrecimento do curso.

Na verdade, a principio, o curso implantado na Escola Normal, em
se tratando de contetidos, aproximava-se bastante do ensino primario exis-
tente até entdo. As novidades eram basicamente: a cadeira de Pedagogia e
a pratica na escola de aplicagdo. Na primeira eram dadas, de forma muito
superficial, nogdes das teorias educacionais, primando-se mais pela aqui-
sicdo do método intuitivo de ensino. A segunda nem pode ser chamada de
prética, uma vez que aos alunos-mestres cabia apenas a observacdo das
aulas na escola de aplicagdo. Essa pratica oferecida aos alunos da Escola
Normal foi, durante toda a existéncia da escola de aplicac¢ao, alvo de criti-
cas. Tendo em conta sua inutilidade, foi sugerido pelo Governo a separa-
¢do entre teoria e pratica no curso normal, sendo o estagio realizado pelos
alunos “apds a conclusdo do curso e por espago de um ano, em estabelecimentos
e escolas para isso designadas, sendo essa condigdo tornada indispensdvel para o
primeiro provimento do magisterio publico, independente de concurso” (CEARA,
Mensagem Governamental, 1917, p. 19-20).

As constantes sugestoes e medidas visando a remodelag¢do do curso
normal, se por um lado podem parecer sinais de instabilidade, por outro
podem ser compreendidas como tentativas de aperfeicoamento e de busca
da defini¢do de uma identidade prépria, caracteristica forte do periodo.

Ao final da década de 1920, com a influéncia da I Guerra Mundial,
uma onda de novas ideias tomou conta do Pais. Se desde o inicio da refe-
rida década ja se reclamava uma reforma do ensino normal no Ceara, essa
atmosfera de mudangas e renovagdes veio concorrer para que isso aconte-
cesse. Em 10 de setembro do mesmo ano, foi aprovada, pela Assembléia
Legislativa do Ceara, a Lei n® 1.427, autorizando o Governo do Estado a
reformar a Escola Normal. O novo Regulamento da escola foi expedido
pelo Decreto n° 150, de 18 de outubro de 1918, e aprovado pelo Decreto
n° 1.626, de 4 de novembro do mesmo ano. De acordo com o que relata
o presidente do Estado Saboya e Silva, esse Regulamento foi “moldado nos
principios da moderna pedagogia” (CEARA, 1919, p- 20). Resta clara, nessa
reforma, a inten¢do de imprimir ao curso normal ares de modernidade,
uma caracteristica das novas tendéncias educacionais que se anunciavam.
Isso ¢ revelado, por exemplo, na inser¢ao das disciplinas Datilografia e
Escrituragdo Mercantil.
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Entre idas e recuos, erros e acertos, nao se encerrou a reestrutu-
racdo da Escola Normal. Em 1922, Lourenco Filho veio ao Ceara onde
empreenderia aquela que teria sido a maior reforma no ensino cearense,
atingindo também a Escola Normal com a introdu¢do de novos métodos
e fundamentos pedagdgicos (SILVA, 2001, p. 143). De todo modo, apesar
das criticas e das muitas reformas pelas quais passou nesse periodo, a
Escola Normal cearense significou, no inicio do século XX, a esperanca
para jovens solteiras e senhoras que depositavam na conquista de uma
profissdo a expectativa de independéncia e igualdade de direitos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho, fazem-se necessarias algumas considera-
¢oes acerca do objeto focalizado, ou seja, do sujeito professor. Nao serdao
apresentadas conclusdes definitivas, mesmo porque os resultados em pes-
quisa sao sempre inacabados. O que serd apresentado a seguir, portanto,
sdo algumas constatagées feitas com base na investigacao realizada.

Afirmar que durante o periodo investigado houve politi-
cas de formagdo de professores, em sentido restrito do termo Poli-
tica, ndo seria o mais sensato. Por politica compreende-se um con-
junto de agbes planejadas e executadas, e o que aconteceu durante
todo o Império foram medidas, quase sempre, de cunho paliativo.
Somente com a implantagdo do ensino normal no fim do Impé-
rio, a forma¢do docente, oficial e institucionalizada foi efetivada no
Ceara. Cabe esclarecer, porém, que isso ndo significa dizer que tenha ha-
vido completa auséncia de formagdo de professores.

A pesquisa constatou que houve um modelo, embora artesanal de
formagao de professores para o magistério, nesse intersticio. Durante a
maior parte do periodo imperial, prevaleceu a formagdo pautada na pra-
tica, cujos candidatos, quer fossem monitores, quer fossem professores
adjuntos, ou alunos da escola modelo, aprendiam o oficio no exercicio da
prética sob a orientagdo de um docente com experiéncia.

Com a criagdo da Escola Normal, foi estabelecido o primeiro curso
de formagao, o que pode ser compreendido como o principio de uma po-
litica de formagao de professores no Estado.

O estabelecimento do sistema de formagao de professores no Ceara
ocorreu um tanto tardiamente se consideradas as experiéncias de outras
provincias, como Bahia e Rio de Janeiro. Por outro lado, ndo se pode
desconsiderar a importancia que tiveram as discussdes, bem como as ini-
ciativas que o antecederam.
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Outra constatacao da pesquisa diz respeito a semelhanga entre as
discussoes daquela época e as de hoje, apesar de todo o avango ao longo
dos anos. Ao mergulhar em documentos dos longinquos anos do século
XIX, por vezes, parece que se estd lendo documentos atuais. Muitas das
discussdes, reivindicagdes e problemas vivenciados naquela época per-
sistem, embora com nova configuragdo, até os dias atuais. Ndo se estd
aqui afirmando que a educagdo, ou, mais especificamente, a formagao
de professores, tenha permanecido estagnada por quase dois séculos, po-
rém, percebe-se um certo rango histérico, evidente na semelhanga entre
questdes antigas e atuais. Temas como formacdo inadequada; condigdes
de trabalho precarias; desvalorizagdo dos professores, entre outros, sao
assuntos bastante discutidos hoje e que aparecem nos documentos como
problemas a serem resolvidos com urgéncia. O curioso é constatar que
quase dois séculos mais tarde essa discussdo seja ainda tdo pertinente.
Resta, entdo, que se busque compreender por que ainda se convive pacifi-
camente com essa politica: dos professores adjuntos, substitutos, visitan-
tes; dos baixos salarios e escassos beneficios; das escolas anexas; da pre-
cariedade material, entre outros. Com suporte nos pontos aqui discutidos,
fica a sugestdo de que se reflita a esse respeito.
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Discutir educacao de qualidade implica em discutir formagéo
docente. No Ultimo quarto de século os discursos de politicos e
educadores tém se voltado com muita frequéncia para esta
tematica, como pode ser verificado em planos de governos, na
legislacdo educacional e nos eventos das entidades da areade
educacao ligadas as universidades. A profissionalizagdo do
magistério tem sido parte da agenda minima de recuperacéo da
educacaobasicanacional.

Neste momento, levar ao leitor esta obra — Docéncia e
Formacao de Professores: novos olhares sobre tematicas
contemporaneas - é a confirmacao do compromisso do Mestrado
Académico em Educagao da UECE com a explicitacdo de questdes
educacionais sob a perspectiva de professores que analisam a
realidade cearense.Com istondo se quer afirmar estar deixando a
dimensao universal para privilegiar uma forma particular de
entender os fendomenos educativos, mas sim que se considera a
assertiva de Tolstoi: "se queres ser universal comeca por pintar a
tua aldeia". A nossa particularidade educacional espelha e
espelha-se na realidade nacional com os problemas e avancos
caracteristicos de nosso tempo. Busca-se, apoiado em diferentes
formulagbes tedricas e metodoldgicas, estabelecer um didlogo
criticocomarealidade e com os sujeitos envolvidos com a educacio.
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