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Apresentacao

Nos anos 70, transformacoes profundas marcaram
a universidade brasileira. Nessa década, com efeito, a
comunidade universitdria do Pais — em um clima de
euforia pelo “milagre brasileiro” e de autoritarismo po-
litico-institucional — assistiu, silente, a implantacdo da
Reforma Universitdria, a expansdo quantitativa das Ins-
tituicoes de Ensino Superior, @ depreciacdo qualitativa
do ensino de graduacdo, a par, em contrapartida, da
modernizacdo das prdticas gerenciais na administracdo
universitdria.

No inicio dos anos 80, o quadro na wuniversidade
brasileira prenuncia-se antitético em relacdo ao da dé-
cada passada. Na verdade, assiste-se hoje, em meio a
uma atmosfera de crise econdmica e de “abertura poli-
tica”, @ busca pela melhoria qualitativa do ensino, ao
questionamento insistente da Reforma Universitdria e
ao crescente movimento de participacdo no processo de-
cisorio das instituicoes pela comunidade universitdria.

Para onde caminha a universidade brasileira? Este,
o tema ora enfocado pela Colecdo Documentos Univer-
sitarios. Os trabalhos aqui enfeirados, numa prospeccdo
dos anos 80, embasada na retrospeccdo sobre os anos 70,
tentam ensaiar responder @ questdo.

O Editor.



Tendéncias na Educagao Superior
Brasileira no inicio da década de 80
(Aspectos Qualitativos)

Sofia Lerche Vieira *

I — O SENTIDO DA DISCUSSAO SOBRE QUALIDADE

Embora o tema de nosso debate esteja voltado para
o momento presente e deva direcionar-se para prospec-
coes a respeito de um futuro préximo, gostaria de co-
megar por uma colocacio bastante antiga que provavel-
mente nos remeterd as origens desta discusséo.

Nas ruinas da Babilénia foi encontrada uma ins-
cricdo com as seguintes palavras: “os jovens sdo mali-
ciosos e preguicosos; eles nunca serdo como a juventude
costumava ser antes; a juventude de hoje nfo sera capaz
de manter nossa cultura”. Grande parte da discussao
que no momento se faz em torno da qualidade do ensino
é semelhante a citagcdo da Babilonia — sempre havera
defensores de uma qualidade perdida e a afirmativa de
que bom era o que existia antes. Ali4s, essa postura nio
é nova na educacdo brasileira. Conforme assinala
CUNHA, a instituicdo dos exames vestibulares em 1911

(*) Da Universidade Federal do Ceara.
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tinha por objetivo “recompor a qualidade do ensino pela
exclusdo de candidatos julgados menos capazes de estu-
dos superiores” (1). Com efeito, incontdveis sdo as de-
nuncias dos atentados cometidos sistematicamente con-
tra o vernaculo por nossos estudantes. Certos criticos e
tedricos da educacdo soam nostalgicos e enfadonhos
quando, ndo apenas por ocasido do concurso vestibular,
como no dia a dia de nossa vida universitaria, testemu-
nham sua perplexidade diante da “ignorancia” da ju-
ventude atual. Pessoalmente, prefiro discordar daqueles
que desconfiam da sabedoria dos jovens, pois, a meu ver,
se alguma ‘“qualidade” esté4 ameacada, ndo é por culpa
dos mais novos mas justamente porque os mais velhos
encontram dificuldades em captar e definir o que seja
‘qualidade’ numa sociedade em constantes mudancas e
transformacdes. Os proprios criticos da “auséncia de qua-
lidade” ndo tém sido capazes de contribuir com alterna-
tivas simples, viaveis e uteis, capazes de solucionar o
problema da qualidade da educacgdo superior.

As énfases podem diferir, mas ameacas & suposta
qualidade sempre existirdo. Se hoje os bodes expiatérios
sao as provas objetivas, os “cursinhos”, os concursos ves-
tibulares, e os demais protagonistas da chamada “edu-
cacdo de massa”, amanhd, sem duvida, serdo outros.

Embora, a nivel do Ministério da Educacéo e Cultura,
hoje se afirme ser “in6cua a discussao da qualidade do
ensino universitario por ela assumir uma visdo total-
mente unilateral” (2), alguns meses atrés, entretanto,
era francamente popular, no discurso ministerial, a ex-
pressdo “pedagogia da qualidade”. Seria apenas seméin-
tica a discussdo sobre qualidade do ensino? Ao que tudo
indica, esta polémica encobre mais significados do que
0 que o proprio termo aparentemente traduz.

Sem duvida, ndo parece existir um consenso a
respeito deste controvertido tema, pois quando os dife-
rentes setores da comunidade educacional se pronun-
ciam sobre a questdo da qualidade do ensino, nem sem-
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pre é possivel evidenciar um denominador comum em
seu discurso. Percebe-se assim que uma das caracteris-
ticas da ‘qualidade’ é a variabilidade de interpretacoes
que a tal ‘qualidade’ pode ter. Os que conferem & quali-
dade uma dimensd@o estdtica sdo partidarios dos defen-
sores da citacdo das ruinas da Babildnia. A estes passa
desapercebido o fato de que o conceito de qualidade é
dinamico, sujeito a transformacoes.

Observe-se ainda que qualidade ndo é um conceito
abstrato, mas constitui um valor que sempre esté asso-
ciado a algo concreto. Ao se discutir o tema, ha que se
definir parametros para sua andalise, bem como assi-
milar o seu carater dindmico. O que era considerado re-
quisito para melhoria qualitativa, a nivel do proprio
MEC, na década passada, ja néo o é no presente, a exem-
plo do que se observa com relagao a politica de qualifi-
cacao docente ora em vigor. Enquanto nos anos 70 foi re-
forcada a importancia dos titulos académicos e da pro-
ducao cientifica como atestado de qualidade, hoje a si-
tuacédo se modificou, haja vista o Decreto de Reformula-
cao da Carreira do Magistério, que eliminou os ‘incen-
tivos por titulagdo académica e producgao cientifica.

O discurso oficial parece conduzir & constatacéo de
que os critérios de qualidade variam de acordo com as
mudancas da politica educacional. No presente momen-
to, qualidade passou a ser associada ao grau de inte-
gracdo existente entre a universidade e a educacgio
bésica: “O reconhecimento da existéncia de interfaces
forca-nos a avaliar a qualidade sob o aspecto bidimen-
sional ensino-aprendizagem, onde a aprendizagem é
conseqiiéncia da prépria qualidade da agéo ensino-apren-
dizagem verificada no nivel béasico (...) A integracéio
da Universidade com o ensino bésico é, portanto, uma
forma de engendrar, garantir e repassar qualidade, o que
vale dizer, de melhorar interna e externamente os efeitos
de sua prépria mudanca qualitativa. A qualidade do en-
sino depende essencialmente da qualidade do aluno e esta
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tem que ser buscada e obtida nas raizes do sistema edu-
cacional” (3).

O reconhecimento de que a qualidade do ensino su-
perior est4 relacionada com a qualidade da educacio
béasica é, sem duvida, procedente. Vincular, todavia, a
qualidade do ensino apenas a qualidade do aluno também
seria in6cuo porque unilateral, para usar a linguagem do
MEC. Por outro lado, qualidade ndo depende somente da
associacdo ensino-aprendizagem, pois a origem dos pro-
blemas qualitativos da nossa educacéo, todos sabem, néo
se encontram apenas na relagéo professor-aluno. Ao con-
trario, é fora da escola que se geram as condicbes para
que se estimule a dimenséo qualitativa da educacéo.

IT — RELACOES ENTRE QUALIDADE E QUANTIDADE

A questdo da relagdo entre quantidade e qualidade
no ensino superior é outro aspecto que merece ser ana-
lisado com referéncia ao tema da qualidade e seus atri-
butos. Este assunto tem recebido atencdo de intimeros
estudiosos. PORTELLA, por exemplo, associa qualidade a
produtividade e quantidade a produgdo (4). GARCIA, por
sua vez, assinala que as discussoes sobre qualidade versus
quantidade parecem encobrir posturas de fato conflitan-
tes, quer sejam tendéncias elitistas e democraticas com
relacdo a educacdo (5). '

“No caso brasileiro em particular, muitas das discus-
soes referentes & qualidade e quantidade de ensino, no
momento presente, denotam a enorme dificuldade para
a aproximacdo entre teoria e praxis. Via de regra, os edu-
cadores, formados em época onde 0 ensino constituia um
privilégio que s6 podia ser partilhado por aqueles de me-
Ihor condicdo sécio-econdmica e onde o bom ensino era
aquele que preparava para as carreiras que asseguravam
prestigio social, tendem a reagir negativamente a qual-
quer medida préatica que vise a ampliar as oportunidades
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educacionais, sob o pretexto de que isto implica em re-
baixamento da qualidade” (6).

Na verdade, sabe-se que o conflito quantidade / qua-
lidade apresenta um falso dilema, pois, em dado momen-
to, a prépria quantidade gera qualidade. A exemplo disso,
observe-se o acentuado crescimento da pds-graduacéo na
década passada, sem duvida responsavel por boa parte
do acervo cientifico que vem se formando no Pais. A po-
litica educacional desenvolvida, todavia, parece privile-
giar momentos de quantidade ou qualidade, sem que,
contudo, haja preocupagdes marcantes em integrar
quantidade e qualidade.

Este problema ndo parece afetar unicamente o
Brasil. Recente reportagem em jornal de grande circula-
¢ao nacional sobre os problemas educacionais de diversos
paises do mundo aborda a questéo de urgéncia de se con-
ciliar expansio quantitativa com melhoria qualitativa
do ensino no Japdo. Assinala-se nesta discussdo que “a
perigosa tendéncia para contrapor o desenvolvimento
quantitativo & melhoria qualitativa pode levar a um tipo
de politica educacional neoconservadora com énfase em
tendéncias elitistas e um decréscimo de responsabilidade
estatal pela educacdo. Os paises em desenvolvimento, de
fato, ndo tém escolha. Precisam de mais e de uma me-
Ihor educacdo. Tém de manter a expansio e, 20 mesmo
tempo, aperfeigoar seus sistemas de ensino, caso queiram
diminuir a brecha que os separa dos paises industriali-
zados e progredir em direcdo & nova ordem econdmica
internacional” (7).

Nessa mesma linha, documento elaborado ainda sob
a influéncia da gestio do Ministro Portella enfatizava
que uma das tendéncias a ser desenvolvida no periodo
1980/85 seria: “considerar a expansdo do ensino superior
como um componente natural de uma sociedade em
desenvolvimento sem tentar, a rigor, impedi-la ou ace-
lera-la. A expansdo deverd pautar-se por critérios que
possam harmonizar as aspiracoes e necessidades sociais
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com a capacidade do sistema académico visto no contex-
to geral da sociedade brasileira” (8)

Ja foi observado que a educacgdo superior brasileira
tem atravessado fases de aberfura (ou expansao de va-
gas) e fechamento (ou contencdo de vagas) que equiva-
lem a diferentes momentos da politica educacional desen-
volvida pelo governo (9). Nos anos do chamado “milagre
brasileiro”, por exemplo, foi acentuada a énfase em cres-
cer e multiplicar o alunado do ensino superior. Apés a
fase de acentuada expansao, quando o numero de ma-
triculas passou de 120 mil, em 1968, para 1 milhdo e
duzentos, em 1978, passou-se a um periodo em que fo-
ram retomados com insisténcia os temas da “qualidade
do ensino”. Com efeito, a partir de 1974 a politica de ex-
pansdo foi desacelerada, sendo uma de suas principais
justificativas a queda da qualidade do ensino. Gradati-
vamente o posicionamento do governo a esse respeito foi
se firmando. Em um periodo inicial, por exemplo, foi dito
que a politica do governo federal seria de “ndo conter
nem estimular a expans@o” (10) até que se explicitasse
melhor, ja4 em 1981, o sentido de certo modo ambiguo
da afirmac@o. No expediente encaminhado aos reitores
pelo MEC, em 08/03/1981, o objetivo pretendido se escla-
receria: “a atual politica antiinflaciondria de restricdo
dos dispéndios do setor publico (...) parecem indicar a
conveniéncia de o Governo determinar, em principio, a
ndo expansdo da rede federal do ensino superior, seja
em termos de instituicOes, seja em termos de cursos
novos” (11),

Este posicionamento seria reforcado pelo ato legal
de ndo autorizacdo de novos cursos pelo CFE, recente-
mente aprovado.

Tendo conhecimento de que a anilise das tendén-
cias quantitativas na educacfo superior brasileira sera
em outro trabalho aqui abordada, ndo me alongarei na
discussdo deste angulo do problema. Assinalo, todavia,
que as tendéncias quantitativas incidem diretamente
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sobre as tendéncias qualitativas. A meu ver, tal questdo
ndo serd equacionada enquanto qualidade e quantidade
permanecerem sendo encaradas como alternativas mu-
tuamente excludentes. E nestas circunstincias uma in-
dagacdo emerge: podera o governo resistir as pressdes
por maior quantidade de educacdo superior? Os dados
dos vestibulares mais recentes evidenciam que estas
pressbes tenderdo a aumentar. No passado, solucionou-
-se 0 problema através de uma proposta de reforma do
ensino superior. Evidentemente que uma alternativa
para equacionar os problemas da educacéo superior nio
passara hoje apenas pelo crivo de mais uma solucéo
legal.

Por outro lado, é de se questionar a énfase da di-
menséo qualitativa veiculada no discurso oficial, justa-
mente em um momento em que as proprias instituicdes
de ensino superior federais encontram-se sob a ameaca
de se verem desprovidas de recursos para dar prossegui-
mento & administracdo de suas atividades béasicas — o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Se dificil é definir o que
é ‘qualidade’, uma coisa é certa: nao é possivel assegu-
ra-la sem um padrdo minimo de subsisténcia. Aqueles
que vivem o dia-a-dia das universidades, ndo interessa ¢
argumento de que & educacéo tém sido destinados “todos
os recursos possiveis, mesmo que insuficientes” (12), se,
na sala de aula, por exemplo, falta giz para o professor
escrever e papel para os trabalhos didaticos, e esta é
uma situacdo hoje comum em muitas das universidades
brasileiras.

E de se louvar a atitude governamental de “redire-
cionar” certas prioridades em educacgdo, mas ndo sera
transferindo recursos de um grau para outro que o pro-
blema seré resolvido. O que importa, obviamente, é asse-
gurar o maximo de recursos para a educacdo como um
todo, e nfo apenas “repartir o bolo” antes que o fer-
mento da qualidade o ajude a crescer. Abandonar o
ensino superior federal & sua prépria sorte no momento
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em que este vive uma de suas maiores crises financeiras
representaria, sem divida, uma omissdo do Governo Fe-
deral em relacdo a problemas que foram decorrentes,
em grande parte, de uma politica desenvolvida sob sua
responsabilidade.

III — TENDENCIAS EMERGENTES

No quadro de normalizacdo institucional democra-
tica do Palis, alguns reflexos significativos comecam 2«
repercutir sobre a educacdo superior. Na medida em
que novas tendéncias se configuram no ambito da so-
ciedade civil, novas tendéncias se manifestam também
no cenario da universidade brasileira.

1 — Do ponto de vista do planejamento e da admi-
nistracdo da educagdo superior federal, comecam a sur-
gir evidéncias de que a fase de circunscri¢do do planeja-
mento a algumas esferas da administracdo federal pa-
rece estar em vias de superacao.

A experiéncia do III PSECD, por exemplo, constitui
uma tentativa do que vem sendo denominado “planeja-
mento participativo”. Também a nivel de secretarias do
MEC, o planejamento participativo encontrou adeptos,
a exemplo de algumas iniciativas promovidas pela SESU.
Iniciativas dessa ordem, entretanto, esbarram em obstéa-
culos decorrentes da precariedade de recursos destina-
dos a promocoes desta natureza.

A maior participacdo daqueles que se acham envol-
vidos com a execucao devera apresentar resultados posi-
tivos, no que se refere a aspectos qualitativos. Na propor-
cdo em que outros escaloes passam a ser consultados e
ouvidos na definicdo do planejamento de atividades que
exercem, tende a haver um maior envolvimento de todos
no projeto educacional da Nac&o. Por outro lado, o pla-
nejamento educacional participado apresenta a possibi-
lidade de atender, com maior precis8o, as necessidades
de educacgio da sociedade.
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2. A mobilizagdo da comunidade universitaria
representa certamente outra tendéncia que devera re-
percutir de modo significativo sobre a qualidade da edu-
cagdo superior. Observa-se que o grau de participacéo
da comunidade universitaria nas decisdes sobre educa-
cdo superior tende a aumentar, na medida em que as
associacdes discentes e docentes vém preenchendo um
espaco antes apenas timidamente vislumbrado. Embora
ndo tenham ainda havido alteracdes substanciais
na estrutura de poder formal existente nas IES
federais, nelas delineia-se uma estrutura de poder
informal e atuante. Embora, por exemplo, a legis-
lagdo em vigor estabeleca que a escolha dos dirigentes
seja de competéncia de 6rgdos colegiados de composi-
cdo relativamente fechada, experiéncias inovadoras
nesse sentido vém sendo aventadas, com ampla partici-
pacé@o do corpo discente e técnico-administrativo e com
todos os riscos que experiéncias pioneiras de democrati-
zagdo na forma de escolha de dirigentes apresentam.
Ressalte-se que o movimento de mobilizacdo nio se esten-
de a todos os setores da comunidade universitdria. Em
certas areas (Direito, Engenharia e Medicina, por exem-
plo) esse movimento chega até a ser criticado e visto
como ativismo politico. Tais experiéncias, todavia, po-
dem representar uma mudanca qualitativa decisiva na
vida universitaria. De algum modo, parece haver sinais
de rompimento no estado de apatia e alheamento até
pouco generalizado em amplos setores da universidade
Romper a apatia, sem duvida, é um requisito para asse-
gurar qualidade na educacéo superior.

3. O questionamento que se vem fazendo sobre a
Universidade obviamente que ndo se encerra no interior
de seus muros. No novo cenério econdmico e politico, 2
sociedade comeca a se posicionar a respeito da “crise da
universidade” e, em futuro préximo, tenderd a exigir
mais da educagdo superior. Esta, que no passado cons-
tituiu privilégio de uma pequena minoria, em periodo
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mais recente foi estendida as camadas médias da popu-
lagdo. Ocorre, todavia, que, na medida em que aumen-
taram as oportunidades de acesso & educagdo superior,
foi diminuindo o poder simbdlico do diploma. Este, que
até certo momento da década passada garantiu acesso 2
empregos de nivel superior, pouco a pouco foi-se “prole-
tarizando”. Embora o malogro do diploma venha-se. evi-
denciando mais e mais na proporcédo em que diminuem
as oportunidades de colocacdo em trabalho que demanda
instrucdo superior, a sociedade ainda vé no acesso ao
ensino superior um ‘“canal de ascensdo e manutencéo
social”. A politica educacional ora em vigor parece re-
velar que a sociedade, de uma forma ou de outra, devera
fazer sacrificios cada vez maiores, sob a forma de anui-
dade e impostos, para pagar pela educacao superior. E,
assim, naturalmente, tenderd a exigir da Universidade
uma a¢do mais condizente com o periodo atual. O dado
positivo desta exigéncia é que a cobranca de um bom
trabalho pela clientela fard com que a Universidade re-
defina seu papel & luz de critérios reais e socialmente re-
levantes. O exercicio de um didlogo mais constante en-
tre a Universidade e a Comunidade podera permitir que
seja definido um projeto de educacdo superior mais con-
dizente com as necessidades sociais. A qualidade, nessas
condigdes, ganhara sentido e relevAncia na medida em
que destinar-se & solucdo dos problemas que afetam a
populacdo como um todo. Conforme assinalou FURTA-
DO em recente semindrio realizado pela Federacdo das
Industrias no Cear4, deverd caber & Universidade o re-
pensar das solucles institucionais necessarias ao Pais
e, em particular, as regioes carentes.

4. Uma tendéncia que pode apresefitar resultados
positivos, em termos de melhoria qualitativa da educa-
c@o superior, é a experiéncia de integracdo que ora se
realiza no Nordeste em diferentes niveis do ensino su-
perior federal. Nao apenas os representantes da admi-

nistracdo central das Universidades, como, também, do-
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centes e pesquisadores vém procurando realizar um tra-
balho de integracdo regional que devera contribuir para
significativos resultados no que diz respeito & qualidade
do ensino, da pesquisa e da extens@o. A busca de solucoes
conjuntas para os problemas da Universidade nessa re-
gido podera fortalecer seu poder reivindicativo.

5. No que diz respeito as atividades de ensino, pes-
quisa e extensdo, h4 um certo consenso de que a univer-
sidade deve buscar maior identidade com a sua realidade
imediata e mediata. A relacdo entre essas atividades de-
vera se redefinir, na medida em que a prépria crise eco-
noémica devera “exigir respostas mais inovadoras e pos-
turas menos ortodoxas por parte da universidade. A
busca de alternativas deverd ser a tonica, voltando-se o
esforco para o material e os métodos de baixo custo e de
maior adequacao regional e local. Os primeiros impactos
far-se-20 sentir nas linhas de pesquisa (o que a rigor ja
comecou a ocorrer nas instituicdes que respondem mais
rapidamente as mutagdes do contexto). Em seguida, os
efeitos deverdo chegar & extens@o e ao ensino, atingindo
os proprios curriculos e, quig4, gerando novos cursos,
em substituicdo, algumas vezes, a cursos antigos” (13).
As implicacoes qualitativas dessas tendéncias deverao
incidir diretamente sobre a qualidade da educacéo su-
perior, resultando na busca de caminhos mais coerentes
e condizentes com a realidade social, econémica e po-
litica.

6. A tonica da politica educacional em dar priori-
dade as “estruturas bésicas” vem requerendo da univer-
sidade um novo papel com relacdo aos demais niveis de
escolarizacdo. Do mesmo modo, “faz-se necessaria a bus-
ca de desenvolvimento de multiplas formas nédo conven-
cionais de acéo educativo-cultural, através de programas
que permitam contemplar a educacio nao-formal” (14).

A interdependéncia entre os subsistemas escolares,
hoje uma prioridade do MEC, devera contribuir para
diminuir o fosso existente entre os varios niveis educa-
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cionais, a0 mesmo tempo em que contribuird para mini-
mizar alguns dos efeitos negativos de uma educacdo fun-
damental que nao atende as necessidades da maioria da
populacéo. Voltando-se para o atendimento as estrutu-
ras bésicas, desaparecera na universidade o argumento
falacioso, de que “o ensino superior nao pode ser bom
porque os seus alunos nao sao bons”.

IV — COMENTARIO FINAL

Na discussdo sobre qualidade, algumas colocacoes
persistem como fundamentais na anélise do tema. Duas
perguntas bésicas parecem necessitar de aprofundamen-
to e estudo posterior. Em primeiro lugar, a definicdo de
qualidade: o que é qualidade de educacdo superior hoje?
Em segundo, que critérios permitirao definir um projeto
de educacido superior comprometido com sua melhoria
qualitativa?

Como foi observado, qualidade nZo pode ser um
atributo estatico da realidade. H4 que existir, porém,
algum consenso em torno do que se considera “bom” e
“mau’” em matéria de educacdo superior. Muitos de nés
encontraremos a dificuldade em definir o que é quali-
dade. Entretanto, todos saberemos identificar aquilo que
tem qualidade ou ndo. Em matéria de educacio superior
poder-se-ia dizer que qualidade hoje é aquilo que con-
tribui para o aprimoramento do ensino, da pesquisa e da
extensdo, atendendo as necessidades da maioria da po-
pulacdo. Um projeto de qualidade deveré, pois, estar com-
prometido com a reflexdo sobre um conteudo real e so-
cialmente relevante.

Na medida em que seja possivel haver um certo
denominador comum sobre o que é considerado qualita-
tivamente importante e necessario, serd possivel redefi-
nir um conceito de qualidade & luz de critérios que de-

17



verdo emergir no préprio quadro da nova realidade que
se vai plasmando na sociedade brasileira.

Por parte da educacgao superior, é imperativo que se
cultive a sensibilidade para solucionar os velhos e novos
problemas que existem na sociedade. A busca de alguns
critérios e indicacdes para avaliar qualidade é uma ta-
refa indispensavel aqueles que fazem educacdo. Na bus-
ca desses critérios importa sobretudo o esforco de abrir
perspectivas inovadoras que permitam romper com as
interpretacdes conservadoras da realidade e possibilitem
a sua transformac3o. E, nesta busca, nido ha solucdes
prontas e acabadas porque como disse o poeta Anténio
Machado:

“Caminhante, nfo héd caminho
Caminho se faz a andar”.
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Algumas tendéncias atuais da evolucao
do ensino superior no Brasil
(Aspectos quantitativos)

Vicente de Paulo Carvalho Madeira (*)

A evolucao do ensino superior no Brasil parece se
dar dentro da contradicdo expansdo-contencdo. Insiste-
-se freqiientemente no dilema quantidade versus quali-
dade, como expressdo desta contradicdo. O importante,
do ponto de vista de uma analise cientifica, é a investi-
gacdo do sentido econdmico, politico e social deste fato.

1 — Ezxpansdo e Contencdo

A expansao do ensino superior no Brasil (1960-1980)
€ uma evidéncia estatistica. Nao obstante, na prépria
curva constante desta expansdo no periodo, podemos
distinguir fases com caracteristicas especiais.

De 1960 a 1964, num momento histérico de muita
mobilizagdo social e politica, a demanda por ensino su-
perior vai se concentrando. De 1964 a 1969, tem-se uma
fase de tensdo, indo até a explosio das pressdes devidas

(*) Do Centro de Educacio da Universidade Federal da Paraiba.
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