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Aspectos sobre trabalho e género na educacao
profissional: o olhar dos pesquisadores

livro Educacao e trabalho na Paraiba,
organizado pelos professores e pesquisadores Anto-
nio Carlos Ferreira Pinheiro, Charliton José dos San-
tos Machado, Eraldo Leme Batista e Meire Terezinha
Miller, traz o resultado de varias pesquisas rea-
lizadas acerca da educagdo profissional. A educacéo
profissional e tecnoldgica (EPT) é uma modalidade
educacional com a finalidade de, conforme o Artigo
39, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB),
conduzir ao desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva, podendo ocorrer em “articulacdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de edu-
cacgdo continuada, em institui¢des especializadas ou
no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996). No Brasil
existem diversas institui¢es voltadas para a oferta
de educacdo profissional, tanto nas redes publicas
quanto na iniciativa privada. Na rede publica se des-
tacam, hoje, as institui¢coes federais e as redes esta-
duais (com maior ou menor abrangéncia em cada es-
tado). Portanto, o campo da Educac¢do Profissional é
amplo e tem se constituido como espaco de reflexdes
e pesquisas cada vez mais abrangentes e sob diver-
sas perspectivas. Este livro se debrucga sobre um eixo
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fundante nesse campo, a historia da educacao, per-
meado, aqui, pela presenca das mulheres. Dividido
em trés secoes, o livro agrega olhares historicos, re-
latos e experiéncias de individuos ligados a educacgdo
para o mundo do trabalho na Paraiba.

A primeira secdo, intitulada “Instituicdes de
educacdo profissional do estado da Paraiba”, retine
estudos que tragam trajetorias histéricas sobre a for-
macdo de instituicées de educacdo profissional no
estado, iniciando com um breve panorama apresen-
tado pelos pesquisadores Eraldo Leme Batista e Mei-
re Terezinha Miiller. O artigo nos lembra que a edu-
cacdo, no Brasil, apresenta uma dualidade estrutural
(KUENZER, 2007) que estabelece uma formacéo in-
telectual para uma elite dominante e uma formacéao
para o trabalho bracal/manual voltado para as clas-
ses menos favorecidas. Essa dualidade estrutural é
uma construcdo historica que permanece reverbe-
rando em nossa sociedade atualmente, principal-
mente com os retrocessos vividos nos ultimos anos.

A criagdo das escolas profissionais, mais preci-
samente as escolas de aprendizes artifices, por meio
do decreto de 1909 (BRASIL, 1909), promulgado por
Nilo Pecanha, expressa essa dualidade ao determi-
nar o publico-alvo das escolas entre aqueles “desva-
lidos da fortuna” e ao excluir, dentre estes, aqueles
que sofressem de “moléstia infecto-contagiosa” ou os
que tivessem “defeitos” que dificultassem o aprendi-
zado dos oficios.

Interessante ressaltar que a criag¢édo das esco-
las de educacgdo profissional, a sua difuséo, os locais
onde eram instaladas, a legislacdo que as regia este-
ve sempre permeada pelo controle ndo sé dos cor-
pos dos trabalhadores, mas de suas praticas: desde o
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cerceamento da vagabundagem, que se creditava as
classes mais pobres e as minorias, até o controle de
possiveis movimentos organizados em prol das pro-
prias condi¢des de vida e de trabalho.

O segundo capitulo do livro, intitulado “Educa-
¢ao profissional na Paraiba: a Escola de Aprendizes
Artifices”, de autoria de Luciano Candeia e Claudia
Engler Cury, reitera os aspectos histéricos trazidos
pela pesquisa anterior e retoma a histéria da esco-
la de aprendizes artifices no estado, lembrando que
a presenca dessa institui¢gdo se ampara na ideia de
que a educacgdo deveria estar associada ao trabalho
na formacao dos contingentes mais pobres da popu-
lagcdo como um meio néo sé de prover méao de obra
para o mercado, mas com a ideia de retirar das ruas
os individuos, prevenindo praticas de punicdo que
porventura necessitariam ser ampliadas sem esse
acesso a uma formacéao para o trabalho. Para prover
essa educacdo, no entanto, ndo bastavam os recursos
estaduais, posto que a pesquisa nos indica que uma
escola similar, o Colégio de Educandos Artifices da
Paraiba, de iniciativa do estado, havia sido fundado
em 1866, mas sucumbira oito anos depois, por falta
de recursos. Os esforgos conjuntos e o suporte da es-
fera federal se fizeram predominantes na constitui-
cdo desses espacos a partir da criacdo da Escola de
Aprendizes Artifices.

Sob a perspectiva da historia cultural se desen-
volvem varios dos textos inseridos no livro. Entre
eles, o terceiro capitulo, “Escola Profissional Presi-
dente Jodo Pessoa (Pindobal): relatos de uma insti-
tuicdo hibrida na Paraiba do século XX”, de autoria
de Gabriel Alves Nascimento e Aline Rodrigues Al-
meida, que parte do método indiciario de Ginzburg
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para analisar a representacéo da escola agricola po-
pularmente conhecida como Pindobal, na imprensa
paraibana. Os autores apresentam Pindobal como
uma escola hibrida, que ao mesmo tempo é espaco
de aprisionamento e de formacao profissional, asso-
ciando cursos agricolas e mecéanicos.

Proposta como uma escola inovadora, no sen-
tido de “menos livresca”, ela reitera a perspectiva
de dissocia¢do entre trabalho intelectual e trabalho
manual. Pindobal é implantada com a intencdo de
desenvolver uma cultura do trabalho no campo en-
tre os jovens delinquentes abandonados. Claramen-
te influenciada pelas propostas escolanovistas, sua
inovagdo se apresenta com um formato pragmati-
co, voltado para atender a interesses mercadologi-
cos, formando os menores para a lide no campo e,
consequentemente, para o chamado “progresso” da
sociedade.

O uso das imagens (nesse e em outros capitulos
do livro) é significativo e nos traz fragmentos de uma
sociedade e de uma época. No trato com os persona-
gens representados nas fotografias, pode-se com-
preender e aprender como se vestiam, como apa-
rentemente se sentiam diante do momento captura-
do, como desenvolviam seu aprendizado e, sob essa
perspectiva, aprofundar os conhecimentos acerca do
controle de seus corpos e seu treino para o trabalho.

No texto “Escola Técnica Redentorista: da ide-
alizacdo a criagéo e seus impactos na formacgéo pro-
fissional em Campina Grande-PB”, de autoria de
Jussara Natdlia Moreira Belens, a base tedrico-me-
todologica é a historia oral. A partir de relatos de
egressos e de padres, o texto tece a historia da escola
redentorista de Campina Grande, institui¢do de ca-
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rater religioso que ministrava educagéo profissional.
Também voltada para estudantes carentes, a escola
demonstra a articulag¢do do poder executivo do esta-
do com liderancas religiosas da época.

Inicialmente entre espaco e lugar, coloco uma dis-
tin¢do que delimitara um campo. Um lugar é a or-
dem (seja qual for) segundo a qual se distribuem
elementos nas relagdes de coexisténcia. Ai impe-
ra a lei do “proprio”: os elementos considerados
se acham uns ao lado dos outros. Cada um situado
num lugar “proéprio” e distinto que define. Um lugar
é, portanto, uma configuracgéo instantanea de posi-
¢oes. Implica uma indicagdo de estabilidade (CER-
TEAU, 1996, p.202).

A citagdo de Certeau, retirada do texto do livro,
serve ndo so a reflexdo acerca dessa escola religio-
sa, mas da educagdo profissional como um todo. Vol-
tada para a formacéo da populacdo mais pobre, dos
desvalidos, desafortunados, abandonados, possiveis
delinquentes, visando a construcéo do progresso do
pais a partir do trabalho dessa massa populacional
que deveria ser mantida sob um regime de ordem, de
organizacdo, de moral e de submissdo, mesmo quan-
do a missdo da escola seria “Educar é libertar”. O lu-
gar dessa massa informe de menores desfavorecidos
era dentro das oficinas, aprendendo profissoes arte-
sanais, o plantio, as manufaturas ou mesmo a manu-
tencdo dos instrumentos tecnolégicos mais moder-
nos, mas sempre o lugar do trabalho e da submissao
a uma determinada ordem.

A secdo II do livro caminha, dentro da mesma
perspectiva de pesquisa historica, para os estudos
de género, analisando “A presenca feminina em
instituicbes de educacdo profissional e seu ingres-
so no mundo do trabalho”. As entradas e saidas das
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mulheres do campo profissional (trabalhos fabris,
trabalhos no campo, trabalhos urbanos) estiveram
sempre conectadas as mudancas sociais e aos inte-
resses de mercado, além, evidentemente, das reivin-
dicagdes por educacdo e cidadania organizadas pelas
proprias mulheres.

Jane Soares de Almeida, em seu livro “Mulher
e educacao: a paixao pelo possivel” (1998), por exem-
plo, se debruca sobre a feminizagdo do magistério,
que ocorre em um momento de desvalorizacdo da
profissdo e de saida do homem desse espaco de tra-
balho. E, ao mesmo tempo, um lugar conquistado pe-
las mulheres para o seu trabalho fora do ambiente
doméstico, e um espago abandonado pelos homens
em funcéo de outros espagos melhor remunerados e
mais bem situados socialmente.

Esse espaco foi construido a partir da diferen-
ca que se estabelecia entre os papeis destinados a
homens e mulheres na sociedade. Tanuri (2000) in-
forma que as primeiras experiéncias de formacgao de
professores no Brasil tinham uma perspectiva emi-
nentemente pratica. A lei de 1827, estabelecia que os
professores deveriam:

[...]ler, escrever as quatro operacdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e propor¢oes, as na-
¢Oes mais geraes de geometria pratica, a gramma-
tica da lingua nacional, e os principios de moral
christa e da doutrina da religido catholica e aposto-
lica romana, proporcionandos 4 comprehenséao dos
meninos; preferindo para as leituras a Cosntituicéo
do Imperio e a Historia do Brazil.” (BRASIL, 1827).

As professoras, no entanto, deveriam rece-
ber uma formacao diferente, conforme preconiza o
Artigo 1292: As mestras, além do declarado no art 69,
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com exclusdo das nocdes de geometria e limitando
a “instruccédo da arithmetica s6 as suas quatro ope-
ragoes, ensinardo tambem as prendas que servem
a economia domestica” (BRASIL, 1827). Assim, es-
tabelecia-se no Brasil uma formac¢do que excluia as
mulheres da compreenséo de nogoes de geometria,
de estudos mais técnicos e racionais, devotando-as
as prendas domésticas (professoras e alunas). Es-
sas perspectivas se constituem a partir das primei-
ras experiéncias de formacgao e as mulheres foram
pouco a pouco constituindo novos espacos e novas
formas de aprendizado e de atuagdo. Os capitulos
que constituem essa secdo demonstram alguns des-
ses movimentos. Chama a atenc¢ao a diversidade de
fontes, desde aquelas retiradas dos impressos e dos
arquivos aquelas orais, coletadas ao longo do desen-
volvimento dos trabalhos.

O primeiro capitulo desta se¢ido 2 se debruca
sobre a formacéo de professoras no sertdo paraibano
e se intitula “A escola normal do Colégio Padre Rolim
e Colégio Nossa Senhora de Lourdes: preludios para
a formacao de professoras sertanejas (1916-1946)”. O
texto reflete sobre a criacédo e transformacao dessa
escola ligada & iniciativa religiosa, e o estudo parte
de fontes documentais pesquisadas nos arquivos da
Arquidiocese da Paraiba, do Instituto de Educacgao
da Paraiba (ambos em Jodo Pessoa) e no Arquivo da
Casa Provincial do Nordeste (em Recife/PE).

A criacdo da escola normal em Cajazeiras/PB se
deu a partir de um colégio fundado pelo Padre Rolim
e se desenvolveu por meio de um projeto educativo
destinado a formacao e fixa¢éo de professoras no ser-
tdo paraibano. A escola passa ao dominio das irméas
Doroteias a partir de 1928 e ganha o nome de Colégio
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Nossa Senhora de Lourdes, implantando propostas
pedagoégicas e metodologias de ensino na formacao
nao so de professoras, mas de “boas maes”, “boas es-
posas” e “devotas”, conforme ressaltam os autores.

O segundo capitulo desta se¢do se volta para a
oferta do “Curso de economia doméstica em Bana-
neiras/PB (década de 1950): praticas educativas para
uma educacdo moderno-conservadora”, de autoria
de Wanderléia Farias Santos e Maria Lucia da Silva
Nunes. O texto, que se debruga sobre um recorte his-
torico preciso: a década de 1950, reflete sobre a neces-
sidade, & época, da mulher das camadas mais pobres
se inserir nos espacos publicos de trabalho em prol
de sua sobrevivéncia e da familia. Nesse contexto, o
curso de Economia Rural Doméstica, ofertado em Ba-
naneiras, pauta-se no discurso da formacao inovado-
ra, abrindo espacgo as mulheres para a formagao para
o trabalho, mas ainda com tracos conservadores, por-
que as mulheres cabia aprender apenas aquilo que,
na pratica, ja desenvolvia no ambiente domeéstico.

Utilizando fontes orais e documentais, o traba-
lho apresenta um acervo de imagens que permite
identificar o espaco da escola, projetado ndo como
escola, mas como residéncia, o que reforca esse pro-
jeto de formacdo de “donas de casa”; ja os relatos das
entrevistadas permitem perceber que as mulheres
encontraram no curso uma chance de sobrevivéncia,
pois suas estudantes eram, prioritariamente, mocgas
mais pobres que buscavam aprender alguma técni-
ca artesanal que lhes permitisse produzir e vender o
seu trabalho para adquirir uma renda minima para
contribuir com a renda familiar.

Os relatos também indicam que sé eram ad-
mitidas mulheres nesse curso e elas ndo conviviam
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com os estudantes de cursos ditos “masculinos”,
ofertados pelo Colégio Agricola mais proximo. Des-
sa forma, os espacos de formacgio de homens e mu-
lheres eram distintos assim como os cursos e seus
objetivos.

O terceiro capitulo, intitulado “Oficio: professo-
ra - notas sobre a escola Normal Estadual de Campi-
na Grande, de autoria de Vivia de Melo Silva, Mela-
nia Mendong¢a Rodrigues, Niédja Maria Ferreira de
Lima e Pamella Tamires Avelino de Sousa, apresenta
a criacdo da escola Normal em Campina Grande, em
1960. Essa escola era a primeira no municipio volta-
da para a formacdo de professoras para o ensino pri-
mario e passou a contar com prestigio social muito
rapidamente, atraindo estudantes de varias regides
do estado e de outros estados do Nordeste.

As autoras ressaltam os ideais religiosos e vo-
cacionais que cercavam a formacéo de mulheres até
esse momento da historia e que estavam presentes
na escola Normal de Campina Grande, valorizando
caracteristicas como castidade, abnegacédo, bondade
e pureza. Novamente, ha uma forte associacéo entre
a educacao e a igreja catdlica, cuja moral é elemento
dominante mesmo no curriculo das escolas laicas.

Novas diretrizes de formacéo, no entanto, tam-
bém transparecem no curriculo, a partir da influén-
cia dos tedricos da Escola Nova, com a formacdo de
disciplinas voltadas para a didatica, historia da edu-
cacdo, sociologia, biologia, higiene e desenho. Além
disso, como era um curso de nivel secundario, havia
a necessidade de realizar um exame para admisséo
na escola, com conteudos de Portugués e Matemati-
ca, entre outras disciplinas. Dessa forma, apesar das
diferencas de curriculo em relacéo as formacdes vol-
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tadas para o publico masculino, as mulheres também
acessavam novos conhecimentos e novos espacos de
formacéo para o trabalho.

A terceira se¢ao do livro se volta para os “Sujei-
tos educativos”, e traz o resultado de duas pesquisas
que se debrugam sobre personagens representati-
vos da histéria da educagdo na Paraiba. O primeiro
capitulo, de autoria de Ramsés Nunes Silva, traga a
histéria de uma educadora e se intitula: “Sensibili-
dades, tracos e parabolas: Olivia do Valle Velloso e a
presenca feminina na Escola de Aprendizes Artifices
da Paraiba (1921-1956)”.

A professora se destaca na constitui¢do do qua-
dro docente da Escola de Aprendizes Artifices da Pa-
raiba, pois se inseriu muito cedo como docente dessa
escola, um espaco prioritariamente masculino, ape-
sar da presenca de mulheres docentes. Ela foi nome-
ada professora adjunta da cadeira de desenho da Es-
cola de Aprendizes Artifices do estado no mesmo ano
em que se formou, tornando-se professora titular em
1926 e atuando como docente até 1956 na instituicao.

A trajetoria da professora deixa evidente a in-
sercdo das mulheres na docéncia a partir das possi-
bilidades formativas abertas pelas escolas normais
que as levaram a constituir o corpo docente de esco-
las mais técnicas, caso da escola de Aprendizes Ar-
tifices, atuando em espacos antes impossibilitados a
presenca feminina.

O segundo e ultimo capitulo desta secdo tam-
bém trata da trajetéria de uma professora paraibana,
religiosa, Maria Fernandes de Queiroga ou Irm3 Ana,
ligada & ordem das irmas franciscanas de Dillingen,
religiosas alemés fundadoras de escolas no interior
da Paraiba. A professora em foco fora aluna da escola
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Normal Dona Francisca Henriques Mendes, em Ca-
tolé do Rocha, cidade onde sua familia se fixara.

Apo6s o curso Normal, a professora assume a do-
céncia, em 1955, como professora substituta na pré-
pria escola onde se formara. Aos 22 anos resolve can-
didatar-se a vida religiosa no convento da mesma or-
dem, Irma@s Franciscanas de Dillingen, no municipio
de Areia/PB. A partir desse momento, sua trajetoria
€ marcada por uma vida de estudos e de trabalho na
docéncia, tendo cursado Pedagogia na Universidade
Federal da Paraiba e atuado em varias institui¢oes do
estado.

Os dois capitulos de carater mais biografico do
livro demonstram como as trajetorias individuais es-
tdo mescladas as mudancas politicas e sociais que se
desenvolvem ao longo da histéria, pois as duas pro-
fessoras tiveram a possibilidade de uma formacéo
para a docéncia oriunda de novas perspectivas for-
mativas que se instauraram na sociedade a partir dos
ideias republicanos de educacéo, o que ofereceu néao
S0 as camadas mais pobres da populacdo uma educa-
cdo voltada para o trabalho, mas abriu lugares para a
educacgdo feminina como parte da construcéo da so-
ciedade ideal da Republica, aquela em que a familia,
célula central, é espaco de reverberacéo dos valores
de ordem e progresso a partir da figura materna.

Nesse projeto, as mulheres estdo presentes nas
fungbes menos remuneradas, em atividades tidas
como tradicionalmente afeitas ao feminino. As pes-
quisas indicam o quanto o caminho das mulheres na
educacdo profissional tem sido arduo e cercado de
estereotipos e obstaculos.

Hoje as mulheres sdo maioria no ensino supe-
rior, mas os dados demonstram que essa maioria
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ainda se concentra em alguns nichos (INEP, 2019).
Elas estdo mais presentes em cursos de licenciatura
e da area de saude e bem-estar do que nos cursos de
bacharelado. Evidentemente, esses dados sdo gené-
ricos e ndo contemplam aspectos de raca, por exem-
plo, que geram variag¢des, mas nos trazem elementos
importantes de reflexdo. As mulheres, por exemplo,
ainda é mais evidente a liga¢cdo com os cursos de edu-
cacdo de criancas e com o cuidado (Pedagogia, Ser-
vigo social, Nutricdo, Enfermagem, etc). Elas ainda
ndo estdo significativamente presentes nas areas de
Tecnologias da Informacdo e nas engenharias.

Esse dado se complexifica ao chegarmos ao
mundo do trabalho. Quanto maior a presenca femini-
na na profissdo, menor o salario médio. O rendimen-
to bruto médio de profissionais do sexo masculino
com ensino superior completo é 4,5 mil reais men-
sais, o das mulheres é de 2,9 mil reais mensais. Cerca
de 29,5% dos empregados do sexo masculino com en-
sino superior completo ganham 5 salarios-minimos
ou mais, enquanto apenas 13,7% das mulheres rece-
bem rendimentos nessa faixa (SEMESP, 2020).

Os estudos histdricos e os dados apresentados
demonstram como ainda é necessaria a luta e como
ainda é necessaria a discusséo e os estudos acerca de
género, sexualidade, etnia, diversidade. Temas fun-
damentais e que, infelizmente, tém sofrido uma ten-
tativa de apagamento e invisibilizacdo. Entdo, nunca
foi tdo necessario pesquisar sobre educacao, traba-
lho, género e sobre as questdes que atravessam es-
ses temas: sexualidade, corpo, familia.

Nesse sentido, esse livro contribui de forma
significativa nfo s6 para a histéria da educagdo, mas
para os temas que por ele sdo atravessados, sendo
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contemplados pelas pesquisas apresentadas: a edu-
cacao profissional e a presenca das mulheres nesse
campo de trabalho.

Natal, 01 de dezembro de 2021
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Educacgdo Profissional, nos ultimos anos,
tem sido motivo de interesse de variados pesquisa-
dores, que despertaram para essa modalidade de en-
sino anteriormente considerada menos apropriada
como tema de pesquisa. A percepcao de que o ensi-
no de oficios e a prépria dindmica da criagdo de ins-
tituicdes escolares voltadas especificamente para
ensinar a trabalhar contém aspectos interessantes
nao apenas sobre a educacdo, mas também sobre a
categoria “trabalho”, vem despertando reflexdes em
todos os que buscam compreender os varios aspec-
tos envolvidos na criacdo de escolas, sua intrinseca
relacdo com o tecido social, ideologico, politico, eco-
noémico, cultural no qual se desenvolvem.

A partir dessa constatacao, coletdneas tém sido
lancadas, especificas a determinado periodo ou espa-
co geografico, compondo um grande mosaico, ainda
longe de ser completado.

Apresentamos aqui uma nova obra, também
voltada a analise da Educacao Profissional, desta vez
tendo como recorte o estado da Paraiba, porém, inse-
rida na totalidade da Educacao Profissional do Brasil.

Para uma divisdo tematica dos artigos, a obra
esta organizada em trés se¢bes. Na primeira, serdo
apresentadas as Instituicoes de Educagdo Profissio-
nal mais significativas do referido estado, com a re-
construcdo historica, social e politica de sua criagédo
e implantagdo, suas escolhas pedagoégicas, os cursos
ofertados e o tipo de alunos que pretendiam formar.
Na Secdo II - A presencga feminina em instituicoes de
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Educagdo Profissional e seu ingresso no mundo do
trabalho - como o nome sinaliza, os artigos abordam
instituicdes de educacao profissional exclusivamente
voltadas a mulheres. Refletindo sobre a especificida-
de dos cursos, os artigos convergem para um objetivo
nao declarado presente em sua grande maioria: de-
limitar o papel feminino na sociedade ofertando, no
mercado de trabalho, oportunidades laborais muito
parecidas com aquelas realizadas no lar, a reprodu-
cao das funcdes “femininas”, aquelas que, por serem
ligadas aos cuidados com os filhos, com a organizacéo
da casa, com o mundo doméstico, os homens nao de-
sejavam realizar. Na Se¢do III - Sujeitos educativos -, a
coletanea apresenta individuos que, egressos de cur-
sos profissionais ou neles atuando, se notabilizam no
exercicio de sua funcéo pela sua pratica sociocultural.

A coleténea inicia com o capitulo assinado por
Meire Terezinha Miiller e Eraldo Leme Batista, que
apresentam uma anadlise critica sobre as principais
iniciativas governamentais e privadas que resulta-
ram na criagao, instalacdo e manutencao de institui-
¢oes profissionalizantes, desde o periodo colonial até
o final do século XX. Uma constatac¢éo é que os ins-
trumentos legais que criaram tais instituicées, ao
longo dessa trajetdria extensa, mantiveram a mesma
mentalidade (propagada em discursos e artigos de
jornal) de se atribuir as escolas profissionalizantes o
duplo papel - educar e retirar do mundo do crime, da
mendicancia, da ociosidade “os desvalidos da fortu-
na”, eufemismo para se referir aos filhos das classes
populares, aos pobres e aos 6rfaos. Levando o leitor
a analises de carater mais amplo, o artigo traz para o
centro do debate reflexdes que serédo retomadas - de
modo mais especifico - nos demais textos.
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No segundo capitulo, “Educacé@o Profissional
na Paraiba: a escola de aprendizes artifices”, Luciano
Candeia e Claudia Engler Cury analisam, no contex-
to das transformacdes urbanas trazidas pela indus-
trializag¢do do pais nos primeiros anos do século XX, o
modo como o estado da Paraiba procurou legitimar-
-se montando uma estrutura educacional capaz de
dialogar com os problemas decorrentes desse pro-
cesso, com a mesma mentalidade vigente em inicia-
tivas anteriores presentes naquele estado, de que as
escolas profissionalizantes deveriam estar voltadas
as fragdes mais pobres da populagdo. Com a abertu-
ra das 19 escolas de aprendizes artifices nos varios
estados brasileiros pelo entdo presidente Nilo Peca-
nha, em 1909, a Paraiba se insere nos problemas de
formacéao profissional. Instalada em janeiro de 1910,
com 33 alunos, num espago adaptado em um poréo
do Quartel da Policia Militar, a Escola de Aprendizes
Artifices da Paraiba constitui-se como uma das prin-
cipais politicas do estado para responder aos novos
problemas advindos do desenvolvimento econémi-
co e social que o Brasil experimentava, aliando-se as
ideias de progresso e de modernizacao do pais.

Dando sequéncia a Sec¢do I, Gabriel Alves do
Nascimento e Aline Rodrigues de Almeida apresen-
tam a Escola Profissional Presidente Jodo Pessoa
- Pindobal- e analisam sua implantacdo e praticas
educacionais. Criada em meados de 1930, tinha como
principal objetivo a oferta de ensino agricola e mecé-
nico para jovens e criancas em situagao de vulnerabi-
lidade social, rotulados pelos jornais como “menores
transviados”. Novamente, a educacéo profissional é
dada a funcdo corretiva, capaz de ajustar condutas
andmalas e eliminar do meio social potenciais cri-
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minosos. Considerada hibrida por articular o ensino
agricola e o mecénico como principais ferramentas
para o mundo do trabalho, a escola se aproximava de
institui¢des prisionais, com rigidas praticas discipli-
nares para o civismo e para a correcado de possiveis
desvios de condutas. Portanto, Pindobal se constitui
em uma institui¢do pensada sob a 6tica da seguranca
nacional, voltada a retirar do convivio social os “me-
nores transviados” ou “criminosos” potenciais, ofer-
tando-lhes um “ensino util”.

O ultimo capitulo dessa Se¢do, escrito por Jus-
sara Natalia Moreira Belens, discorre sobre a ide-
alizacdo e criacdo da Escola Técnica Redentorista
(ETER) em Campina Grande-PB, nos anos de 1975.
Apresentando o tipo de educagdo ali realizada, a au-
tora discorre sobre as estratégias de disciplinamento
presentes na institui¢do e que influenciaram a for-
macao dos alunos que por ela passaram. Ancorado
metodologicamente na Histoéria Oral, o artigo apre-
senta o percurso historico da criagdo dessa institui-
cdo de ensino cujolema era “Educar é Libertar” e que
contribuiu, por quarenta e trés anos, para a expan-
sdo econdmica, cultural e social de Campina Grande
por meio da formacao técnica profissional.

O primeiro capitulo da Se¢éo II, escrito por Edi-
naura Almeida de Araujo e Antonio Carlos Ferreira
Pinheiro, analisa a trajetdria histérica dos cursos de
formacéao de professores da Escola Normal do Colé-
gio Padre Rolim e do Colégio Nossa Senhora de Lour-
des, debrucando-se sobre a formacao de professoras
sertanejas no periodo de 1916 a 1946, no alto sertio
paraibano, cuja constituicdo esta assentada em dois
pilares circunstanciais: a implantacdo de projetos
que objetivavam o progresso local e a erradicagéo do
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analfabetismo que nas primeiras décadas da Primei-
ra Republica era considerado um entrave ao desen-
volvimento econémico buscado nas propostas gover-
namentais. Na Paraiba, o indice de analfabetismo era
extremamente alto, o que levou o poder politico em
consonéncia com a Igreja Catdlica a consolidar um
projeto que viesse ao encontro das necessidades edu-
cacionais paraibanas, principalmente no municipio
de Cajazeiras, criando cursos de formacao de profes-
soras sertanejas, oriundas da elite e da classe média,
seguindo padrdes culturais europeizado e religioso,
voltadas a atender as demandas de escolarizacdo do
proéprio alto sertdo paraibano.

No segundo texto, Wanderléia Farias Santos e
Maria Lucia da Silva Nunes apresentam elementos
significativos sobre a cria¢do e funcionamento do
Curso de Economia Doméstica em Bananeiras/PB,
criadoem 1947 e que teve suas praticas desenvolvidas
com maior intensidade na década de 1950, contexto
em que a educacdo assumia uma tendéncia moderna
e conservadora no sentido de contraposi¢do de um
discurso propalado - proporcionar oportunidades as
mulheres - e o verdadeiro - manté- las nas atividades
oriundas do universo feminino. Na referida década,
o pensamento de que a mulher honesta deveria ser
totalmente dedicada ao matrimonio, ao lar, aos filhos
continuava sendo defendido mesmo com a entrada
do pais no capitalismo industrial e com as conquistas
femininas como o voto e o direito a escolarizacio. E
nesse contexto que o Curso de Economia Rural Do-
méstica, em Bananeiras/PB, difundia o papel da mu-
lher através de uma educacgéo conservadora que se
queria mostrar moderna, ao assumir o discurso de
que a mulher estava acessando mais o espaco publi-
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co, por meio do trabalho e da educacgéo escolar, sem
se referir ao tipo de curso e de trabalho que a ela es-
tavam destinados.

No ultimo capitulo desta Se¢do, denominado
“Oficio: professora - notas sobre a Escola Normal Es-
tadual de Campina Grande”, Vivia de Melo Silva, Me-
lania Mendonca Rodrigues, Niédja Maria Ferreira de
Lima e Pamella Tamires Avelino de Sousa discorrem
sobre a formacao de professoras a partir da experi-
éncia da citada escola. Criada em marc¢o de 1960, a
primeira escola publica estadual voltada a formacéao
de professoras, rapidamente se constituiu como mo-
delo educacional, para a qual convergiam ndo apenas
alunas da Paraiba, como também de varios outros es-
tados do nordeste. A partir da reconstruc¢éo historica
da escola, as autoras abordam as caracteristicas, as
possibilidades e limites da func¢édo docente na escola
primaria, bem como os processos de formacao, con-
siderando as disciplinas e os saberes que integravam
o curriculo da ENECG.

A parte III inicia com o capitulo de Ramsés Nu-
nes Silva, que apresenta a trajetoria pessoal e profis-
sional da professora Olivia do Valle Velloso inserida
num estudo critico sobre a presencga feminina na es-
cola de Aprendizes Artifices da Paraiba, no periodo
de 1921 a 1956. A partir da biografia da professora,
o autor discorre sobre as circunstincias histéricas
que produziram uma nova configuracéo do magisté-
rio publico na entdo provincia da Parahyba do Norte,
no periodo de transicdo entre o Império e a Repu-
blica. Refletindo sobre a feminizacdo do magistério
- circunsténcia que projetaria nas mais diversas are-
as profissionalizantes do magistério a presenca da
mulher -, o autor estabelece um interessante dialogo
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entre a trajetoria profissional de uma professora e a
realidade social, cultural, politica e econémica que
culminaram com a criac¢ado, implantacdo e desenvol-
vimento do curso normal da Escola de Aprendizes
Artifices, que produziria toda uma geracéo de educa-
doras responsaveis pela formacéo de parte conside-
ravel dos profissionais de oficios, principalmente os
advindos das camadas desassistidas.

Para encerrar a coleténea, Iolanda de Sousa
Barreto e Charliton José dos Santos Machado apre-
sentam o artigo “A praxis de Irma Ana, uma educa-
dora octogenaria do sertdo paraibano”, que desvela a
narrativa de vida e a pratica educativa da religiosa e
educadora paraibana Maria Fernandes de Queiroga
(Irma Ana, da Ordem de Sa@o Francisco). Assentado
metodologicamente na Nova Historia Cultural e His-
toria Oral, convergindo para um trabalho historio-
grafico pautado na Micro-Histéria, o texto descortina
a histéria construida pela religiosa desde 1941, quan-
do chegou ao municipio de Catolé do Rocha, as espe-
cificidades de sua praxis educativa e sua constitui¢éo
identitaria pessoal e profissional que se pautaram
numa pratica sociocultural com marcante represen-
tacdo naquela regido.

Assim, com os textos escolhidos para este livro,
esperamos contribuir para novas e importantes re-
flexdes sobre o papel da educacdo profissional no
pais, os avancgos ja conquistados e as permanéncias
que ainda carecem de mudancas.

Antonio Carlos Ferreira Pinheiro
Charliton José dos Santos Machado
Eraldo Leme Batista

Meire Terezinha Miiller
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Introducao

formagdo profissional no Brasil, desde a
atuacdo dos jesuitas, sempre foi entendida como uma
modalidade reservada aos caboclos, portugueses po-
bres, escravos e indios, que deveriam ocupar-se do
“saber-fazer” e de quem dependeria a normalidade
da vida cotidiana.

Tal pensamento € uma caracteristica da cultu-
ra ocidental, heranc¢a dos antigos gregos, que teriam
inaugurado a crenca de que a contemplacéo era pro-
pria dos sabios, enquanto a ag¢do seria funcao dos to-
los. Conforme Aristételes (s/d. apud Cunha, 2005a
p-9), “[...] os cidaddos ndo devem exercer as artes me-
canicas e nem as profissdes mercantis, porque este
género de vida tem qualquer coisa de vil, e é contra-
rio a virtude”.

O Brasil-colénia, considerado por Portugal
como um espa¢o meramente produtor de recursos
naturais convenientes ao mercantilismo, se consti-
tuira, a luz da dicotomia homem-que-pensa/homem-
-que-trabalha, numa sociedade “[...] demarcada por
um apartheid entre aqueles que eram cidaddos e os
que eram escravos. O poder era supostamente pre-
destinado e o cultivo do conhecimento era privilégio
das classes dominantes.” (FRIGOTTO, 1999, p. 08).
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Assim, este texto faz uma sintética reconstrucao
histérica das principais e mais significativas inicia-
tivas, tanto governamentais quanto particulares, de
implanta¢do e manutencéo de institui¢des de ensino
profissional em nosso pais, desde o descobrimento
até meados do século XX.

Primeiros anos

Logo apos o descobrimento do Brasil, a repre-
sentacao social das atividades laborais bracais criou
um preconceito tdo acirrado contra esse tipo de tra-
balho que mulatos, brancos pobres e ex-escravos
também desejavam se afastar dele. Quem podia es-
colher, enveredava pelos caminhos da educacéo in-
telectual ou pelos do comércio, sendo que o trabalho
bragal, “[...] quando exercido por individuos livres
(nfo escravos), contaminava-se pelo fato de predo-
minantemente ser executado pelos escravos.” (CAS-
TANHO, 2003, p.3). Portanto, é possivel concluir que,
nos primeiros anos de nossa colonizagéo, a educacgao
e 0 acesso ao saber eram destinados a uma pequena
minoria representada pelas elites agrarias, existin-
do, em paralelo, enormes contingentes de analfabe-
tos advindos dessa visdo excludente da sociedade es-
cravista, a quem restava o trabalho indesejado.

No periodo colonial os jesuitas, nas palavras de
Fonseca (1986, p.65), “[...] se improvisavam em mes-
tres de oficios e ensinavam serralheria, sapataria,
técnicas de construcéo ‘sem mais conhecimento do
oficio””. Porém, no final do periodo jesuitico, como
parte das Reformas impostas pelo Marqués de Pom-
bal - incluindo a expulsdo dos jesuitas de Portugal e
de suas coldnias em 1759 -, foram instituidas as “au-
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las régias” de Latim, Grego e Retdrica, suprimindo
todo o modelo escolar implantado pela Companhia
de Jesus. Como eram disciplinas estanques e minis-
tradas por professores despreparados, a educagao
no Brasil entrou num periodo de franca decadéncia
(SAVIANTI, 2007).

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil,
em 1808, fugindo das invasdes napolednicas na Eu-
ropa, fez-se sentir a necessidade de adequacio da
colénia as exigéncias impostas pelo novo modelo
econdémico e politico entdo desencadeado, sendo a
primeira a necessidade de formacao de méo de obra
para suprir ndo apenas o modo de vida e o conforto
dos cortesaos, bem como o mercado recém-aberto.
Assim, ja em 1809, o Principe Regente e futuro rei D.
Jodo VI criou o “Colégio das Fabricas”, no porto do
Rio de Janeiro, “para formagao de artifices e aprendi-
zes” e que parece ser “a primeira intervencéo gover-
namental em dire¢do a profissionalizac¢éo de jovens”
(BRASIL, 2000, p.67-68).

Segundo o decreto de criagdo, de 23/03/1809, os
artifices seriam pagos com o valor da venda dos pro-
dutos ali fabricados. Dois anos depois, o decreto de 31
de outubro de 1811 deixou claro que sua criagédo visou
“[...] socorrer a subsisténcia e educacgéo de alguns ar-
tistas e aprendizes vindos de Portugal, enquanto se
ndo empregassem nos trabalhos das fabricas que os
particulares exigissem.” (BRASIL, 1890, p. 131).

Na verdade, o “Colégio das Fabricas” era um
nome genérico, que compreendia dez unidades esco-
lares, em diferentes enderecos, com oficinas nas are-
as de tecelagem, serralharia e carpintaria e duas au-
las obrigatorias - desenho e musica. Porém, o Colégio
néo prosperou porque “[...] parece que a existéncia de
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um estabelecimento de aprendizagem manufaturei-
ra desligada da producéo dificultava o cumprimen-
to de sua funcdo formativa.” (CUNHA, 2005a p. 76).
Desativado em 1812, o Colégio das Fabricas teve sua
magquinaria vendida ou cedida a particulares.

Em 1822 a independéncia do Brasil, mantendo
o trono nas méos da familia real portuguesa, signifi-
cou apenas uma mudanca politica, ndo acarretando
nenhuma transformacdo na estrutura econémico-
-social, que continuou centrada no trabalho escravo e
na manutencéo dos privilégios aos grandes proprie-
tarios rurais. O ensino profissionalizante, incipiente
na coldnia, continuava a sé-1o nos primeiros anos do
Império, sendo a formacgdo profissional reservada
as classes trabalhadoras e pobres, que continuavam
longe do sistema de ensino regular, voltado para as
ciéncias.

Em 1823, a formacéao profissional quase se tor-
nou uma modalidade legalmente destinada aos mar-
ginalizados. Pelo artigo 124 do Projeto de Constitui¢édo
para o Império do Brasil, retirado da primeira Carta
promulgada em 1824, o império teria “[...] igualmente
cuidado de criar estabelecimentos para a catequese e
civilizacido dos indios, emancipacdo lenta dos negros
e sua educacaoreligiosa e industrial” (grifo nos-
so). Se aprovado, a representacdo social dos traba-
lhos manuais, j4 comprometida, ficaria ainda pior,
pois a letra da lei distinguiria os individuos que deve-
riam atender aos cursos especificos para formacgao
profissional: os escravos e os indigenas.

No periodo, as academias militares também ofe-
reciam cursos de formacédo profissional, utilizando a
mao de obra infantil para manutenc¢do de seus arse-
nais. Ali a disciplina era rigorosa, nos moldes da ca-
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serna, embora os cursos profissionalizantes por elas
mantidos nao tivessem carater correcional. Em 1834,
oArsenal da Guerra contavacom maisde “[...] duzentos
jovens praticando os mais diversos oficios” (CUNHA,
2005a, p.110), o que sinaliza que, no tocante ao ensino
profissional, nenhum progresso havia sido feito com
a mudanca operada no regime politico ou com as dis-
cussoes ocorridas na Assembleia Constituinte. A mes-
ma mentalidade, o mesmo pensamento de destinar
aquele ramo de ensino aos humildes, aos pobres, aos
desvalidos, continuava a imperar (FONSECA,1986).

Um primeiro ponto de reflexdo acerca dos pe-
riodos colonial e imperial é a visdo das escolas pro-
fissionalizantes como espacos de assisténcia social,
fato recorrente na histéria da educacéo brasileira. A
filantropia e a caridade encontram brechas e se in-
filtram na desigualdade e na tentativa de disfargar a
ma distribuicdo dos produtos sociais que deveriam
ser de todos. Exercida pela igreja ou por represen-
tantes das elites, preocupados com o agravamento
dos problemas sociais, a filantropia mescla as esfe-
ras de responsabilidade, confundindo aquilo que ca-
beria ao Estado e o que seria iniciativa da sociedade
civil, servindo para tentar, através do socorro aos mi-
seraveis, esconder a aparéncia feia e deprimente da
desigualdade social, garantindo a paz de consciéncia
as classes dominantes.

Nesse sentido, em 1840, ocorreu a implantacgao
da primeira Casa de Educandos Artifices em Belém
do Par3, visando o atendimento de crian¢as desam-
paradas e “outros desvalidos da fortuna” sendo que, a
partir dai, escolas similares foram sendo espalhadas
pelas demais provincias. Até 1865, ha noticias de dez
casas nesses mesmos moldes, todas com o objetivo
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nada inédito de “diminuir a criminalidade e a ociosi-
dade, advindas do desamparo dos menores” (RIZZI-
NI, 1995)!. O pensamento entfo enraizado na Europa
e nos Estados Unidos, vinculando a educacgéo e o tra-
balho a manutencéo da ordem social, encontrou eco
no territorio brasileiro, cabendo as institui¢des volta-
das a formacéo profissional, ao retirar os jovens de-
socupados das ruas, uma func¢io dupla: ensinar-lhes
um oficio e livra-los da prisdo. Esperava-se das esco-
las profissionalizantes a total participagao na tentati-
va de sanar, ou ao menos minimizar, o problema.

Em 1857 um regulamento autorizava a presen-
ca de aprendizes junto aos arsenais da Marinha, re-
fletindo mais uma vez o carater assistencialista pro-
prio do periodo. Para o ingresso, os jovens aprendi-
zes precisavam “[...] ser necessariamente orfaos, in-
digentes, expostos da Santa Casa de Misericordia ou
filhos de pais reconhecidamente pobres.” (CUNHA,
1978, p.3-4). Nas proprias academias lhes eram ensi-
nadas as primeiras letras, em paralelo aos diversos
oficios. Percebe-se claramente que as escolas criadas
para atender aos “desfavorecidos da fortuna” - quer
as mantidas pelo Estado, quer pela sociedade civil
- assumem o importante papel de confinar ou ree-
ducar marginalizados, tirando-os do convivio social,
equalizando as diferencas, fruto da exploracao e das
desigualdades sociais. Ao confina-los, a pretexto de
educa-los, retiram-nos das ruas e espacos livres, ndo
apenas para esconder os efeitos da nova ordem so-
cial, como também para preserva-la.

Outro acontecimento relevante foi a criagéo, ao
longo de praticamente todo o século XIX, das Socie-

1 Sobre o tema, ver RIZZINI (1995).
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dades Propagadoras de Instrucédo Popular, cujo obje-
tivo era ministrar cursos de artes e oficios, oferecen-
do a filhos de camponeses e operarios “[...] um ensino
pratico, tedrico e de iniciacdo ao ensino industrial”
(BRASIL, 2000). Organizadas pela sociedade civil, e
mantidas por burocratas, fazendeiros e comercian-
tes, foram criadas unidades por todo o Brasil, sen-
do que as que mais se destacaram foram a do Rio de
Janeiro (criada em 1858), da Bahia (1872) e a de Sao
Paulo? (1873).

Em 1883, num periodo de grande agitacdo po-
litica e social, com movimentos que desembocariam
na proclamacdo da Republica e na aboli¢do dos escra-
vos, chegava ao Brasil a primeira missao salesiana,
vinda do Uruguai. Seguidores dos ensinamentos de
D. Bosco, os salesianos eram vistos como praticantes
de uma modalidade atualizada da educacio jesuita.
Dom Bosco? havia iniciado um trabalho de profissio-
nalizacdo de meninos pobres em 1853, na Italia, cujo
principal objetivo era retira-los das ruas, dando- lhes
instrugdo e preparando-os para o trabalho, através
da “educacdo preventiva”, nomenclatura criada por
ele para designar o método pedagégico a ser utiliza-

2 A Sociedade Propagadora da Instrucio Popular de Sdo Paulo foi
a que mais rapidamente se desenvolveu. Além dos interesses das
elites agrario-industriais que a administravam e mantinham, ha
que se levar em consideracédo que, tanto nos quadros dirigentes,
quanto no corpo docente, havia membros da Escola Politécnica de
S&o Paulo, o que propiciou destinacéo de recursos publicos e priva-
dos a Propagadora que pode, assim, abrir e manter varias oficinas
(CUNHA, 2005b).

3 Giovanni Melchior Bosco (Becchi, Itdlia - 16 de agosto de 1815 - Tu-
rim, 31 de janeiro de 1888) foi um sacerdote catoélico italiano, consi-
derado grande protetor da juventude. Em 1859, Dom Bosco formou
a primeira turma de jovens educadores. Esse grupo deu origem a
“Congregacao Salesiana”. Em 1861, o internato do Oratério de Val-
docco reunia cerca de 800 jovens.
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do nas escolas. Em oposi¢éo a “educacéo repressiva”,
inspirada nos opressivos regimes correcionais e car-
cerarios italianos, Dom Bosco pregava a brandura, o
didlogo e “[...] uma amorosa assisténcia nos recreios,
nas aulas e nos trabalhos” (SALESIANOS, 1987, p.31).
Em 1904 os salesianos ja haviam inaugurado dezes-
seis escolas no Brasil, espalhadas por todos os esta-
dos da federacao.

Portanto, em sintese, no periodo Imperial po-
demos perceber a criagdo de cursos e institui¢des de
ensino profissionalizante mantidas pelo Estado, pela
sociedade civil ou igreja, quase sempre com caracte-
risticas préprias da filantropia, na maioria das vezes
voltadas as camadas pobres da populagdo, determi-
nando sua fixagdo numa vida de submissao e obedi-
éncia. Havia, também, cursos propedéuticos volta-
dos as elites, que dariam continuidade aos estudos,
frequentando cursos superiores e a quem estavam
destinados os titulos de “doutor”.

Essa discrepéncia, percebida desde as primei-
ras iniciativas, caracteriza nosso sistema dual de en-
sino, oficializado pelo Ato Adicional de 1834 que, den-
tre outras coisas, atribuiu as assembleias legislativas
a funcéo de organizar a educagdo primaria e secun-
daria, o que significa que caberia as provincias zelar
pela educacao basica ofertada as massas populares
enquanto o governo central tomaria para si a respon-
sabilidade pelo ensino superior, em atendimento as
demandas das elites. Nao € preciso destacar, porque
salta aos olhos, que o dualismo é marca do sistema
educacional brasileiro até os dias atuais.
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Iniciativas estatais pos-Republica

Em 15 de novembro de 1889 foi proclamada a
Republica apdés um golpe de Estado politico-militar,
com a imediata implantacdo do Governo Provisorio.

Jaem 1906, o entdo Governador do Rio de Janei-
ro, Nilo Peganha, criou trés escolas profissionais (em
Campos, Petrépolis e Niteroi) e duas escolas agrico-
las (em Paraiba do Sul e Resende), através do Decre-
to 787 (de 11/09/1906), estabelecendo uma politica de
incentivo ao ensino profissional nas modalidades in-
dustrial, comercial e agricola, porém, desvinculado
de qualquer formacao tedrica, voltado apenas a um
“adestramento” para o trabalho nas manufaturas.

No governo do presidente Afonso Pena (1906-
1909), foi criado o Ministério dos Negdcios da Agri-
cultura, Industria e Comércio, ao qual deveriam se
subordinar as institui¢des voltadas a formacao para
o trabalho criadas a partir de entédo; entretanto, as
escolas de instruc¢do publica continuariam ligadas ao
Ministério da Justiga. A educacdo profissionalizante
nascia com um status diferente, um trato separado
das outras escolas, com objetivos completamente
voltados aos setores agricola, industrial e comercial,
como o nome do ministério esclarece. Apos a morte
de Afonso Pena, ainda em exercicio, Nilo Pecanha
(que, tendo deixado o Governo do estado do Rio de Ja-
neiro, assumira como vice-presidente) tomou posse
como presidente da Republica para o curto periodo
de 1909 a 1910. Ainda acreditando na educag¢édo como
ferramenta para alavancar o progresso do pais, apre-
sentou & Camara dos Deputados, em 20/12/1906 a
proposic¢ao 195, que tratava da criacdo de escolas téc-
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nicas de nivel intermedidrio, com dotag¢do or¢camen-
taria propria.

Pela primeira vez, o Estado designava verbas
exclusivas para a abertura e manutencéao de escolas
profissionalizantes federais.

Nilo Pecanha mostrara-se também favoravel
a criagdo de escolas de formacédo profissional em
nivel primario, consciente de que esse era o unico
nivel acessivel as classes populares. Assim, qua-
se no final de sua gestéo, através do Decreto 7.566
de 23/09/1909, criou a Rede Nacional de Escolas de
Aprendizes Artifices, inaugurada em 1910. Politico
fortemente influenciado pelo industrialismo e pela
maconaria, Pecanha acreditava que “[...] o Brasil da
bela época saira das academias, mas o Brasil do futu-
ro saira das oficinas.” (LAURINDO, 1962, p.21).

Figura 1 - “Officina de Alfaiataria. Escola de Apren-
dizes Artifices do Estado do Espirito Santo”, 1910

/ W Yo = Il
[
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Fonte: Acervo Index Arquivo Nacional 150 anos, p.94.
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Os “considerandos” para a cria¢do das escolas,
entretanto, apresentava a antiga mentalidade assis-
tencialista de iniciativas anteriores, além de escan-
carar a visdo preconceituosa contra os “filhos dos
desfavorecidos da fortuna” ou seja, os filhos das clas-
ses proletarias a quem as escolas ofereceriam néo s6
“[...] o indispensavel preparo technico e intellectual,
como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo,
que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vi-
cio e do crime” (LAURINDO, 1962, p.21).

Por essa visdo, os filhos das massas eram mais
facilmente cooptados pelo crime, mais propensos a
mendicancia e ao 6cio.

Entretanto, nem todos os “desfavorecidos da
fortuna” poderiam ter acesso aos cursos profissio-
nalizantes oferecidos pelas Escolas de Aprendizes
Artifices, uma vez que no Decreto de criacdo da Lei
aparecem critérios de exclusdo explicita a individu-
os deficientes ou acima de determinada faixa etaria.
O Artigo 62 do mesmo Decreto também estabelece
a inadmisséo de postulantes sem a apresentacéo de
“certiddes” quer expedidas por “autoridades compe-
tentes”, quer por “pessoas idéneas”; ou seja, os re-
presentantes da burguesia, os “homens-bons”.

Serdo admittidos os individuos que o requererem
dentro do prazo marcado para a matricula e que
possuirem os seguintes requisitos, preferidos os
desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos no
minimo e de 13 annos no maximo; nédo soffrer o
candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter
defeitos que o impossibilitem para o aprendiza-
do de officio.

§ 1° A prova desses requisitos se fara por meio

de certiddo ou attestado passado por autoridade
competente.
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§ 2° A prova de ser candidato destituido de recur-
sos sera feita por attestacéo de pessoas idoneas, a
juizo do director, que podera dispensal-a quando
conhecer pessoalmente as condi¢cdes do reque-
reu 4 matricula.

Durante a Primeira Republica, com o aumento
das populacdes das cidades em decorréncia da im-
plantacdo de industrias, tentou-se acirradamente
evitar que os marginalizados pudessem se expressar
ou mesmo se reunir. Os agrupamentos estranhos
a burguesia passaram a ser tratados como caso de
policia, reflexo do aumento do poder dos setores do-
minantes rurais e urbanos. Em 1890, o primeiro Co6-
digo Penal do periodo republicano criminalizava as
coligagdes operarias, as greves e as organizacgoes de
trabalhadores, num caminho inverso ao que vinha
ocorrendo nos paises da Europa.

A eclosao da Primeira Guerra Mundial, ainda
na primeira década do século XX, veio contribuir
para que a situag¢éo do operariado brasileiro pioras-
se ainda mais, com aumento da jornada de trabalho,
racionamento de combustivel, falta de alimentos,
vestudrio e moradia. Tal situacdo levou a manifes-
tacdes que culminaram com a Grande Greve Geral,
ocorrida em Sao Paulo em 1917. No setor educacional,
criam-se, no periodo, escolas e centros voltados a se-
lecdo de jovens operarios#, que podem ser compre-

4 Como o Centro Ferrovidrio de So Paulo - CFESP, por exemplo. Tal
centro ferroviario tinha como premissa a formacéo para o trabalho
nas estradas de ferro; por isso, justificou-se que os alunos selecio-
nados para essa modalidade de ensino eram filhos de ferrovidrios,
sendo que o ensino ferroviario orientado, coordenado e controlado
pelo CFESP tinha por finalidade “[...] o fornecimento de conheci-
mentos técnicos especificos vinculados diretamente a organizagéo
do processo de trabalho nas ferrovias. Ai, o oficio ja apresentava-se
bem parcializado e o conjunto de operacgdes exigidas para a reali-
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endidas como uma tentativa de esbocar uma respos-
ta aos avangos dos movimentos operarios. Roberto
Simonsen, ao publicar o seu “Trabalho Moderno”,
em 1919, salientava que o controle sobre a formacao
de operarios seria um recurso eficiente na repressao
de movimentos operarios.

Portanto, segundo Antonacci (1993, p.10), na dé-
cada de 1920, tornou-se objetivo dos empresarios a
busca de trés questdes basicas: organizar o trabalho,
promover a saude e propiciar a educacgéo, sendo que
o dominio patronal materializa-se na divisdo do tra-
balho, na hierarquiza¢do das funcoes, na formacéo
ou requalificacdo do trabalhador.

Alinhado com o pensamento de seu tempo, o
presidente Wenceslau Bras (1914- 1918) foi o politi-
co que mais clara e abertamente assumiu serem as
instituicdes de formacéo profissional portadoras de
uma missao filantrépica e correcional. Em discurso
proferido no Senado, defendia a implantacédo de es-
colas por todo o pais, justificando que essa medida
era necessaria uma vez que:

A criminalidade aumenta; a vagabundagem cam-
peia; o alcoolismo ceifa, cada vez mais, maior nu-
mero de infelizes, porque, em regra, ndo tendo as
pobres vitimas um carater bem formado e nem
preparo para superar as dificuldades da exis-
téncia, tornam-se vencidos em plena mocidade e

se atiram a embriaguez e ao crime (BRAS, 1914
apud FONSECA, 1986, p.187).

Apesar do discurso, Wenceslau Bras pouco fez
pela implantacéo de escolas em sua gestdo, uma vez

zagdo do produto apresentava-se ja codificado em operagées bem
definidas e distintas uma das outras, possibilitando a sua recons-
trucdo ‘cientifica’ pelos responsaveis administrativos das empre-
sas.” (CAETANO, 1986, p. 271).
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que as dificuldades econémicas impostas pela dimi-
nuicdo na exportacdo do café, as consequéncias da
Primeira Guerra Mundial e o receio do que, de fato,
os movimentos populares poderiam significar, torna-
ram-se prioridade do seu governo, deixando para um
segundo plano a implanta¢éo das escolas tdo aberta-
mente defendidas. Em 1918, no final de sua gestéo, o
Congresso aprovou, pelo Decreto 13.064 de 12 de ju-
nho, o novo regulamento das Escolas de Aprendizes
Artifices, sendo a principal alteracdo a forma de no-
meacdo de diretores e professores, feita, a partir dali,
por meio de concurso publico. Essa medida inédita
demonstrava uma preocupag¢do com a sistematiza-
¢do administrativa e burocratica das escolas profis-
sionalizantes.

Em 27 de dezembro de 1919, foi promulgada a lei
estadual 1.711 em S&o Paulo, estabelecendo que esco-
las profissionalizantes ou novos cursos nas escolas
ja existentes apenas poderiam ser abertos com au-
torizacdo governamental. A lei destacava a necessi-
dade de se oferecerem cursos voltados as atividades
agricolas no interior do estado, na tentativa de evitar
0 éxodo rural, uma vez que empregos compativeis
aos egressos de cursos industriais somente seriam
conseguidos na capital. Portanto, seria mais seguro
manter os imigrantes e os camponeses afastados dos
centros urbanos, onde poderiam mais facilmente se
agrupar e oferecer resisténcia as condicoes de traba-
lho, ou a falta dele.

No governo de Epitacio Pessoa, eleito para o
periodo 1919-1922, as escolas profissionalizantes fi-
caram marcadas pela precariedade, quer nas ins-
talagoes fisicas, quer nas diferencas de conteudos,
objetivos e duragdo dos cursos: faltava planejamento
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pedagogico, ndo havia pessoal técnico para ministrar
aulasnas oficinas e, principalmente, ndo se encontra-
vam meios para evitar a grande evasdo dos alunos.
Na tentativa de minimizar esses problemas, o minis-
tro da Agricultura, Industria e Comércio, Ildefonso
Simoes Lopes, nomeou, em 1920, uma Comissao Téc-
nica, composta principalmente por administradores
e mestres do Instituto Parobé, do Rio Grande do Sul,
por acreditar que este fosse o unico instituto de ensi-
no profissionalizante que vinha funcionando a con-
tento. A chefia da Comissdo coube ao diretor do Ins-
tituto, o engenheiro Jodo Liideritz. Os cursos ofereci-
dos no Instituto Parobé eram de dez anos. Nos quatro
primeiros, eram ministrados conteudos das escolas
regulares e nos quatro seguintes - portanto a partir
do 52 ano de permanéncia na escola - era ensinada a
formacéo para o trabalho propriamente dita. O aluno
passava entéo por varias oficinas da mesma “familia
ocupacional”, sendo que, no décimo ano, optava por
uma das profissoes e nela se especializava.

Nos meses finais daquele mesmo ano (1920), foi
apresentado um primeiro relatério, com propostas
para se tentar estabelecer um carater orgénico as es-
colas profissionalizantes do pais, contratando, se ne-
cessario, profissionais especializados no exterior. A
Comissdo Técnica foi entdo transformada no Servico
de Remodelacéo do Ensino Profissional Técnico, ba-
sicamente composta pelos mesmos membros, para
colocar em pratica as sugestdes apresentadas. Desta
forma, Liideritz conseguiu disseminar por todo o pais
sua concepc¢ao de educagdo profissional, diferente
daquela aplicada nas Escolas de Aprendizes Artifices
que, para ele, eram ineficientes por terem abrangén-
ciaregional e, por isso, esbarravam em varios limites
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na formacao do operariado. Segundo Brandao (2003,

p- 9), em suas criticas sobre essas escolas, Liideritz

chamava a atencado,
[...] para o fato de que as indica¢des dos oficios a
serem ensinados nas diversas escolas [de Apren-
dizes Artifices] ndo obedeceram a nenhum crité-
rio industrial, nem tampouco visavam adaptabi-
lidade as industrias locais, tornando-se escolas
primarias, em que se fazia alguma aprendiza-
gem de trabalhos manuais e onde, havendo alu-
nos dedicados e caprichosos, tinha-se podido
conseguir, a force de faire e muito boa vontade,
adestrar alguns operarios.

Porém nio podemos nos esquecer de que, em-
bora restritas a aprendizagem de trabalhos manuais
e segundo Liideritz, o “adestramento” de alguns ope-
rarios, as Escolas de Aprendizes Artifices foram uma
iniciativa importante, por se constituirem numa rede
pensada para esse determinado fim, com dotagéo fi-
nanceira especifica. Evidentemente, essas escolas
eram reflexo dos anos vinte, marcados pela oposicéao
entre a resisténcia e a aceitag¢do das ideias de esquer-
da que, no periodo, grassavam no mundo todo.

Nao se pode negar que o Servico de Remode-
lagdo do Ensino Profissional Técnico tenha trazido
importantes contribui¢ées ao ensino profissionali-
zante. Além de se constituir numa tentativa de im-
plantac@o de cursos no ambito do governo federal,
promoveu a traducéo de livros técnicos, inexistentes
no Brasil até aquela época, e propds a uniformidade
nos curriculos e no tempo de duracgao dos cursos,
que ficou estabelecido em seis anos: os trés primei-
ros destinados a alfabetizagéo e trabalhos manuais e
os trés ultimos a uma especializa¢do, que poderia ser
nas areas de marcenaria, entalhe, funilaria, carpin-
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taria, serralheria, mecanica, fundicéo, artes graficas
ou artes decorativas.

Em 1922 o deputado mineiro Fidélis Reis pro-
pos a criagdo de uma lei que tornasse obrigatoria a
profissionaliza¢do em todas as escolas do pais, inde-
pendente da classe social dos alunos atendidos. Re-
torna a pauta um direcionamento mais abrangente,
ndo voltado apenas a formacao profissional dos “po-
bres, orfaos e desvalidos da sorte”, pois, segundo ele,
“[...] todos os rapazes devem saber um oficio; qual-
quer que seja a escolha, devem alcangar qualquer
habilita¢do técnica, de carpinteiro ou de marcenei-
ro, encadernador, serralheiro, etc.” (apud SOARES,
1995). Pelo projeto, apenas poderiam continuar es-
tudos em nivel superior ou ocupar cargos publicos
os individuos que apresentassem certificado de ha-
bilitagdo profissional. Embora recebesse apoio de
muitos parlamentares, o projeto sofreu severas criti-
cas, porque a exigéncia da apresentacdo de diplomas
profissionalizantes causaria “a valorizagao do titulo
pelo titulo” (apud CUNHA 2005b). O projeto ficou tra-
mitando no Congresso por cinco anos, sendo apro-
vado em 22/08/1927, porém alterado, sem a obriga-
toriedade da formacéo profissional, oferecendo aos
alunos das escolas priméarias aulas de desenho, tra-
balhos manuais, rudimentos de artes e oficios ou in-
dustrias agrarias, [...] “conforme as conveniéncias e
necessidades da populagéo escolar” (art. 12 Decreto
5.241 de 22/08/1927). Ja para os “estabelecimentos
de instrugao secundaria”, seriam obrigatorias “disci-
plinas de artes e oficios” escolhidas pela escola (SOA-
RES, 1995). Essa iniciativa nos remete a Lei 5692/71
que, quase cinquenta anos depois, teve caminho si-
milar, tanto na tentativa frustrada de profissionaliza-
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cdo compulsoria quanto pelas criticas e lentiddo nos
tramites.

Com o fortalecimento do capitalismo industrial,
novas exigéncias foram sendo feitas ao sistema edu-
cacional. Se durante o periodo agrario as necessida-
des de educacio ndo eram sentidas por todas as clas-
ses sociais, a nova realidade econémica veio modifi-
car o quadro das aspirac¢oes populares com relacéo a
ela. Assim, cresceu a demanda social pela educacéo,
que se reflete numa pressio cada vez mais forte so-
bre o Estado por novas oportunidades de acesso. Po-
rém, assim como a industrializa¢do néo se desenvol-
veu em todos os estados ao mesmo tempo, a criagédo
de novas escolas também foi mais rapidamente efeti-
vada no distrito federal e em Sao Paulo.

Vargas, entdo, separou o sistema educativo do
ocupacional com a criacdo de dois ministérios distin-
tos em 1930: o Ministério da Educac¢édo e Saude Publi-
ca, cujo primeiro ministro, Francisco Campos, afina-
do com o presidente, promoveu uma politica educa-
cional autoritaria e conservadora, inspirada no fas-
cismo italiano; e o Ministério do Trabalho, Industria
e Comércio. Para adequacéo da educacdo a nova re-
alidade advinda das mudancas do periodo, foi extin-
to o Servico de Remodelagao do Ensino Profissional
Técnico e criada, pelo Decreto 19.560 de 05/01/1931, a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico (que apos
trés anos passou a Superintendéncia), ligada ao Mi-
nistério da Educacgdo e Saude. Atendendo aos debates
ocorridos na Camara dos Deputados, a Superinten-
déncia tentou unificar a educacéo profissionalizante,
estabelecendo que os cursos ministrados em escolas
publicas ou particulares poderiam obter reconheci-
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mento oficial, desde que fossem adotados curriculos
e organizacdo didatica das escolas federais.

Em 1931, o governo provisorio sancionou seis
Decretos efetivando uma ampla reforma educacio-
nal no pais, conhecida como “Reforma Francisco
Campos”, cuja justificativa era que “[...] o mundo vive
hoje sob o sinal do econémico, como ja viveu em ou-
tros tempos sob o sinal do religioso e do politico [...]”
(A ERA VARGAS.., s/d), o que tornaria necessaria
uma reformulacéo do ensino, de forma que os indi-
viduos se preparassem técnica e profissionalmente
para uma sociedade das profissoes. O Ensino Comer-
cial foi reorganizado, passando a ser constituido por
trés niveis (pos-primario, técnico e superior), o que o
configura num sistema paralelo de educacéo. Os cur-
sos tinham durac¢do de um a trés anos, por nivel, em
grau crescente de dificuldade. Como destaca Cunha
(2005c¢), pela primeira vez utilizou-se o termo “técni-
co” numa legislacdo educacional “[...] designando um
nivel intermediario na divisdo do trabalho” (p.23).
Pela primeira vez, também, o ensino profissionali-
zante era normatizado para todo o territorio nacio-
nal, com o objetivo declarado de formacdo de méo de
obra especializada e ndo apenas ao atendimento as-
sistencial aos “filhos das classes menos favorecidas”.

Em 1937, Gustavo Capanema, que havia assu-
mido a pasta de Ministro da Educacéo e Saude Publi-
ca em 1934, através da Lei 378 de 13/01/37 realizou
profundas mudangas naquela pasta, comeg¢ando pelo
nome: Ministério da Educa¢do e Saude. Suprimia
também a Superintendéncia do Ensino Profissional,
seguindo a risca os preceitos da Constitui¢cdo daque-
le ano (a “Polaca”), que, em seu artigo 129 reafirmava
legalmente a dicotomia social, fixando cada qual em
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seu lugar no processo produtivo. Era preciso aten-
der a demanda da industrializacdo desencadeada na
década de 1930, devendo os operarios - novamente -
sair das ditas classes “menos favorecidas”:

[...] 2infancia e a juventude, a que faltarem os re-
cursos necessarios a educacio em instituicoes
particulares, é dever da Nacéo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacéo de institui-
¢Oes publicas de ensino em todos os seus graus,
a possibilidade de receber uma educagio ade-
quada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais (grifo nosso). O ensino pré-vocacio-
nal e profissional, destinado as classes menos fa-
vorecidas é, em matéria de educacéo, o primeiro
dever do Estado (BRASIL, 1937, s/p).

Assim, em 1940, foi promulgado o Decreto lei n?
6.029 de 26 de julho, em que o Ministério do Traba-
lho, Industria e Comércio estabelecia que os cursos
de formacgdo profissional deveriam ser instalados
nas préprias empresas ou nas proximidades des-
tas, podendo ser comuns para operarios de varias
industrias. Segundo Schwartzman et al (2000), esse
decreto recebeu severas criticas de Gustavo Capane-
ma, que entendia que, ao delegar as industrias a res-
ponsabilidade pela educac¢do de aprendizes, o Estado
permitia a criacdo de um forte vinculo entre eles, ja
que muitos dos aprendizes continuariam como fun-
cionarios efetivos apos o periodo escolar. Capanema
defendia veementemente que o Ministério da Educa-
cdo deveria ser o unico responsavel pela implantacéo
de cursos no pais, sem a interferéncia da industria.
Porém, a preseng¢a do empresariado ja era constante
e se fazia frequente nos assuntos educacionais.

E neste cendrio que em 1942 Gustavo Capane-
ma - Ministro da Educacéo e Saude Publica - imple-
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menta uma série de significativas mudancgas edu-
cacionais através de decretos-leis conhecidos como
“Reforma Capanema”, flexibilizando e ampliando as
reformas iniciadas na gestdo de Francisco Campos.
Pelo Decreto-lei n? 4.048 de 22/01/1942 foi criado o
Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
(SENAI)® (mais tarde renomeado como Servi¢o Na-
cional de Aprendizagem Industrial) que, sendo um
orgao hibrido, despertou - ao mesmo tempo - ques-
tionamentos e admiracao, atravessou o século XX e
se encontra em atividade até a atualidade. Por esse
mesmo conjunto de leis, as Escolas de Aprendizes
Artifices foram transformadas em Escolas Indus-
triais de nivel pés-primario, ja que o interesse pelos
cursos ali oferecidos era minimo, néo se justificando
investimentos para continuidade de operacdo com
numero tdo reduzido de alunos (CUNHA, 2005b).
Outra iniciativa de destaque para a educacgdo
profissional foi a LDB 5692/71, que instituia a pro-
fissionalizacdo compulséria que, na realidade, mi-
nimamente saiu do papel. Em curto e médio prazos,
todas as escolas publicas e privadas do entdo chama-
do Ensino de Segundo Grau deveriam tornar-se pro-
fissionalizantes. Elas teriam que escolher os cursos
que ofereceriam, dentre mais de 100 habilitacdes
de formacdes variadas como auxiliar de escritdrio,
enfermagem, técnico em edificacdes, contabilidade
ou agropecudria. Caberia aos governos estaduais a
implementacdo das medidas para que a profissio-
nalizac¢do ocorresse. Porém, as escolas ndo estavam
preparadas, nem com recursos humanos e nem com

5 Sobre o SENAI, ver MULLER, M.T. A lousa e o torno - a escola
SENAI Roberto Mange, 2009. Tese (Doutorado em Educacéo). Fa-
culdade de Educacédo, UNICAMP, Sdo Paulo, 2009.
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recursos materiais para que a intencao se concreti-
zasse, e logo chegou-se a conclusao de que os siste-
mas de ensino néo tinham condi¢des de colocar a lei
em pratica. Em meio as criticas, a ditadura permitiu
flexibiliza¢des na Lei ao longo dos anos. “Por fim, em
1982, o Congresso recebeu do governo militar o pro-
jeto que extinguiria a exigéncia de habilitacdo profis-
sional.” (BELTRAO, 2017, s/p.).

Enfim, o século XXI trouxe consigo um avanco
tecnoloégico sem precedentes e um novo modelo so-
cial, chamado de “sociedade do conhecimento”, na
qual os conceitos de emprego, de trabalho, de empre-
gabilidade vém sendo constantemente questionados.

Em 2008 foi promulgada a lei 11.892 que criou
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia, com um conceito inovador em termos de pro-
posta politico-pedagogica e também do préprio con-
ceito de educacéo profissional. Foram criadas trinta
e oito unidades espalhadas por todo o pais, ofertando
cursos técnicos integrados ao ensino médio regular
(50% das vagas); licenciaturas (20%) e cursos supe-
riores de tecnologia ou bacharelados tecnolégicos
(30%). Com um olhar inovador sobre a demanda que
deseja atender, deixando definitivamente no passado
o velho pensamento de atender aos “desvalidos da
fortuna”, segundo Pacheco (2000, p. 12), “[...] com os
Institutos, o Brasil esta abandonando o héabito de co-
piar e ousando inovar”.

Outra acdo governamental foi a criacéo, pelo de-
creto 6302 de 12 de dezembro de 2007, do Programa
Brasil Profissionalizado, uma iniciativa de repasse fi-
nanceiro na casa dos R$ 900 milhdes para a constru-
cdo, ampliagdo ou reforma de escolas publicas estadu-
ais de ensino médio e profissional; aquisi¢édo de equi-
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pamentos, laboratorios, compra de livros e formacao
de professores na area de ciéncias. De 2007 até janeiro
de 2016, segundo o site do MEC, o Programa atendeu
instituicdes de educacéo profissional de 24 estados.

Portanto, gradativamente, a educacao profissio-
nal foi se constituindo numa modalidade de ensino
que, embora existindo desde o Brasil colonial, pas-
sou por diversas mudancas, dependendo da ideolo-
gia politica, do cendrio social, cultural e econémico
pelo qual transita.

Consideracoes finais

Percebe-se, ao longo de toda a historia da edu-
cacao brasileira, uma visdo distorcida do ensino pro-
fissional, como se essa modalidade de ensino tivesse
sido pensada e implantada visando apenas aos cida-
ddos de segunda classe, aos desvalidos, aos pobres,
aqueles a quem ndo restam outras opcoes.

Vista no &mbito da filantropia, da caridade ou da
prevencao a mendicéincia, a ociosidade e ao crime, a
educacdo profissional esteve, na maior parte do tem-
po, voltada a formacéo de individuos que se mante-
riam em oficios pouco desejados por toda a vida. As
elites, a educagdo propedéutica, em escolas regula-
res, a continuidade de estudos, os titulos académicos,
o trabalho intelectual. As massas proletarias, a for-
macao de oficios como sucedéneo a vida nas ruas, ao
desemprego e a pobreza, nos moldes da caridade ou
da caserna.

Com a Reforma Capanema, o Brasil inaugura
um modelo hibrido de educagdo profissional, tinico
no mundo, o SENAI - pensado, criado e mantido pelo
empresariado ligado & Confederac¢do Nacional da In-
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dustria (CNI), sem a participacdo do Ministério da
Educacéo.

Apenas na virada do século XXI, talvez devido a
tantos debates sobre o tema e a um avanco tecnoldgi-
co sem precedentes, a educagdo profissional comeca
a trilhar um caminho diferente, mais democratico,
mais voltado a formacéo tecnologica, desviando- se
dos cursos que, por anos, compuseram o catalogo de
oferta da formacéo profissional.
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0s primordios da educacao profissional na Paraiba

primeiro registro historiografico da his-
toria da educacido profissional na Paraiba data de
1854, quando teria sido criada, na entdo Provincia
da Parahyba, uma escola de agricultura theorica e
pratical. Em 1859, o entdo Presidente da Provincia,
Ambrosio Leitdo da Cunha?, sancionou a Lei n° 6, de
12 de outubro daquele ano. Vinda da Assembleia Le-
gislativa, essa Lei - conforme registro feito por um
estudioso da historia da educacéo na Paraiba - auto-
rizava “[...] a criacdo de uma escola de aprendizes ar-
tifices nesta capital.” (MELLO, 1956, p. 46). O mesmo
registro foi feito anos depois por um especialista em
educacdo profissional. Para Celso Suckow da Fonse-
ca, a Lein® 6 autorizava o governo “[...] a organizar, na

1 N#o temos registros que indiquem a prosperidade dessa escola.
Todavia, Henrique Beaurepaire Rohan (presidente da Provincia
da Parahyba entre dezembro de 1857 a junho de 1859) fez aluséo
ao fato no seu relatério “[...] informando ao Governo Imperial e a
Assembléa Legislativa local sobre diversos assumptos constituti-
vos de sua administra¢éo” [para o ano de 1858], conforme o trecho
seguinte: “Quanto ao ensino industrial eu devo felicitar a provincia
da Parahyba pela idéa que tiverdo os seus legisladores autorisando
a creacdo de uma escola de agricultura theorica e pratica, como se
expressa na lein. 24 de 4 de julho de 1854.” (PINTO, 1977, p. 265).

2 Ambrésio Leitdo da Cunha foi Presidente da entfio Provincia da Pa-
rahyba, de junho de 1859 a abril de 1860.
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capital, uma escola de aprendizes artifices, destinada
aos orfaos desvalidos e aos filhos de pais pobres [...].”
(FONSECA, 1962, p. 89).

Do ponto vista econémico, a situacdo da entao
Provincia da Paraiba “nfo era das mais risonhas”, na
expressao de Fonseca (1961, p. 77). De economia ba-
seada em atividades localizadas no campo, vivia-se,
além da pecudria, em fun¢do do agucar e do algodao
e, claro, dependente das alteracdes nos precos des-
ses produtos no mercado externo. Assim, a década
de 1860 é assinalada como de crise, problema que se
arrastava desde 1828-30, quando a Inglaterra come-
cou a abastecer suas fabricas com algoddo norte-a-
mericano, levando os precos desse produto a cairem
vertiginosamente. O “Norte”, desde entdo em crise,
experimentou uma recuperacdo apenas depois de
1860, quando da Guerra Civil nos Estados Unidos e da
consequente dificuldade daquele Pais em abastecer o
mercado inglés de algod&o. Foi naquele contexto de
“final” de crise e inicio de recuperagdo que

[..] o govérno da Paraiba sentiu-se com fércas
para dar cumprimento ao que a Lei de no 6, de
12 de setembro de 1859, estatuira ao autorizar a
criacdo de uma escola de aprendizes artifices. As-
sim, em [...] 1865, o Vice-Presidente da Provincia,
Felizardo Toscano de Brito3, assinava o Regula-
mento do Colégio de Educandos Artifices (FON-
SECA, 1962, p. 90).

O objetivo, naquele momento, ndo era exata-
mente formar ou preparar operarios, mas socorrer
meninos pobres, orfaos, desvalidos “da sorte”, as-
sumindo-se um carater eminentemente assisten-

3 Felizardo Toscano de Brito, Vice-Presidente, no exercicio da Presi-
déncia de julho de 1865 a agosto de 1866.
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cialista. Tal objetivo aparece no Relatério enviado a
Assembleia Legislativa, pelo Presidente da Provincia
Sinval Odorico de Moura que, justificando a criagéo
do Colégio de Educandos Artifices justifica-a como
“atil, quéo caritativa; tdo cheia de bons resultados
morais” (MELLO, 1956, p. 46). No mesmo Relatorio,
acrescenta o Presidente da Provincia da Paraiba: “A
guisa de um Liceu de Artes e Oficios, empreendere-
mos a realizacdo dessa obra, amparo para o desva-
lido e manancial de prosperidade industrial para a
Provincia.” (MELLO, 1956, p. 46). Portanto, desde o
século XIX, ja se apresentava a preocupac¢do do po-
der instituido com as criancas que viviam nas ruas e
pracas (locais esses vistos como escolas de infrato-
res), que formavam uma massa indesejavel, um in-
céomodo social. Estudando a questdo do menor e sua
relacdo com os multiplos espacgos urbanos, Londofio
(1991, p. 136) afirma que:

[...] A falta de autoridade deixava as criangas en-
tregues a sua propria vontade, totalmente dis-
postas para serem levadas fora da lei, do convivio
social, além de ficarem habilitadas para o crime.
Tal habilitacdo provinha do fato de os juristas
acharem que nas novas condic¢des de crescimen-
to das cidades o lugar natural das criang¢as aban-
donadas era a rua; por sua vez esta era apontada
como o lugar do crime. Os juristas faziam eco as
vozes que apontavam a rua como o lugar da de-
sagregacao, onde floresciam e se multiplicavam
todos os vicios que ameagavam a sociedade.

A criacdo dessas escolas significou a disposi¢ao
do Estado brasileiro em enfrentar o que considerava
como um problema, ou seja, “as criancas desvalidas
e pouco afeitas ao trabalho”. Era preciso resolvé-lo,
ainda mais quando, para além “do problema social
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(criancas nas ruas e pragas)”, comecava a anunciar-
-se, timidamente no inicio, mas crescentemente com
o decorrer do tempo, a preocupacgdo do Estado com a
formacdo de mao de obra para atender a um merca-
do de trabalho que indicaria suas exigéncias, apon-
tando para a necessidade de trabalhadores minima-
mente qualificados. Assim, tirar criangas das ruas
foi o objetivo perseguido pelo Estado que, para além
da repressd@o pura e simples, aos poucos procurou
aperfeicoar as acdes e assimilar outras ideias, dentre
as quais o recurso pedagégico da qualifica¢do para
o trabalho. Tais ideias, entre encontros e desencon-
tros, apresentam trajetorias que as mantém ligadas
ao longo da segunda metade do século XIX, unidas
pelo principio de que era esse um meio de civilizar
aquelas criancas. Nesse sentido,
Como uma forma de sanar este problema, os
gestores publicos passaram a desenvolver agoes
com o objetivo de atender as necessidades do
mercado de trabalho e, ao mesmo tempo, reti-
rar das ruas esses individuos. Para o desenvol-
vimento dessas agdes, os administradores locais
se ap6iam na idéia de que a educagdo seria o me-
Ihor meio para civilizar essas criang¢as associada
a idéia de que essa educagdo deveria estar vin-
culada a uma formacéo profissional. Além disso,
via-se na retirada desses individuos das ruas e a
sua colocagdo em institui¢oes educacionais, uma
forma de prevencdo mais barata do que as for-

mas de punicdo adotadas até entdo (LIMA, 2008,
p-21).

A partir dessa premissa, varias institui¢des fo-
ram criadas no pais com o objetivo de civilizar, so-
bretudo os menores, por meio de uma politica que,
se ndo era ainda de formacao profissional, era de
orientacdo e de estimulo para o trabalho. O poder
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publico assumiu a infincia como preocupacgio, as-
sociando a necessidade de tirar as criancas das ruas,
com a exigéncia de formacdo de méo-de-obra que
ja se anunciava. Na entdo Provincia da Parahyba do
Norte desde, pelo menos 1837, o problema vinha sen-
do discutido. Em estudo sobre Colégio de Educandos
Artifices, Lima (2008) identificou em mensagens dos
Presidentes dessa Provincia essas preocupacoes, ou
seja, a instrugdo tomada como problema. Era esta a
preocupacdo de Joaquim Teixeira Peixoto de Albu-
querque?, que afirmou ser a instrucio necessaria, in-
clusive na perspectiva de moralizac¢do da populacéo
e da felicidade do pais, conforme podemos perceber
no trecho abaixo:

Sendo inegavel Srs. Que da maior soma dos co-
nhecimentos é que resulta o melhoramento, e
perfeicdo da moral, base fundamental de toda
civilizacéo, e felicidade de hum Pais, é também
inegavel que a Instruc@o Publica é justamente
aquelle ponto para o qual os Legisladores de-
vem convergir todas as suas vistas. Seria para
desejar que hum Sistema Nacional de educacéo
regulasse todo o Império, mas em sua falta de
conveniente que o maior grau de instrucgéo e mo-
ralidade sirva de termoémetro para a escolha dos
empregados, ndo se devendo s6 regular por es-
sas formalidades de habilita¢do que nem sempre
comprovam a conduta moral (apud LIMA, 2008,

p- 29).

E nesse contexto que foi criado o Colégio de
Educandos Artifices da Paraiba, inaugurado em 27
de outubro de 1866, “[...] funcionando em um sobrado
da Cruz do Peixe, onde hoje esta o Hospital de San-

4 Joaquim Teixeira Peixoto de Albuquerque foi Presidente da Pro-
vincia da Parahyba do Norte entre abril e dezembro de 1838.
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ta Isabel [..]” (MELLO, 1956, p. 46)°. Seu primeiro
diretor foi um Padre, Joaquim Vitor Pereira e, seus
primeiros alunos, “[...] 9 alunos pobres iniciaram ali
seus estudos que consistiam nas matérias do cur-
so primdrio e nos oficios de alfaiate e sapateiro [...]”
(MELLO, 1956, p. 46). O objetivo parecia ser mesmo
cuidar de criancas desvalidas, ou diminuir a crimi-
nalidade e combater a vagabundagem. Ademais, se-
gundo Fonseca, as estatisticas indicam que na época
da fundacdo do Colégio de Educandos Artifices exis-
tia “[...] apenas um estabelecimento industrial [...] na
Paraiba, destinado ao ramo de edifica¢des”. Por ou-
tro lado, as oficinas colocadas em funcionamento in-
dicam que, pela propria natureza de seus servicos, a
procura por profissionais (m&o de obra especializa-
da nos oficios ensinados) deveria ser muito pequena,
ou mesmo nula.

N&o tinha, entretanto, aquéle Colégio a finalidade
propriamente de preparar operarios para a in-
dustria, porém, a de socorrer os meninos pobres
e desvalidos, os que fossem 6rfaos, ou filhos natu-
rais de mées desvalidas. Também a industria ndo
estava a reclamar pessoal para as suas necessi-
dades. As estatisticas mostram que até a época do
aparecimento do Colégio de Educandos Artifices
apenas um estabelecimento industrial existia
na Paraiba, destinado ao ramo de edificacoes. As
oficinas que foram postas a funcionar naquela
escola também demonstram, pela natureza de

5 Estalocalizacio é confirmada por Coriolano de Medeiros em livro
de memorias originalmente publicado em 1941. Citamos aqui uma
passagem da ultima publicagdo: “No sitio Cruz do Peixe, na area
hoje ocupada pelo hospital de Santa Izabel, a Provincia construiu
e inaugurou o Colégio de Educandos Artifices, fechado e extinto,
por medida econdmica, depois de alguns anos de funcionamento”
(Cf. O Tambia da Minha Infancia. Jodo Pessoa: A Unido Editora,
1994, p. 25).
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seus servicos, que a procura de méao-de-obra es-
pecializada para os oficios era nula. Em 1869, os
36 alunos do Colégio estavam divididos em dois
grupos: 21 aprendiam alfaiataria e 15 dedicavam-
-se a sapataria. Ao Padre Joaquim Vitor Pereira,
primeiro diretor da casa, ndo acudira a necessi-
dade de instalar outras oficinas, que néo eram
reclamadas pelo meio ambiente, apesar do regu-
lamento lhe permitir fazer funcionar tantas quan-
tas fossem necessarias (FONSECA, 1962, p. 90).

O Colégio de Educandos Artifices néo sobrevi-
veu as dificuldades do seu tempo. Oito anos depois de
sua fundacdo, em 1874, foi extinto. Segundo o Bardo
de Abiahy®, as despesas eram pesadas demais para
as condicdes financeiras do Estado. Parte de seus
alunos foi transferida para a Companhia de Aprendi-
zes Marinheiros.

Transcorridos oito anos desde a sua inaugura-
¢do, o Collégio ndo estava conseguindo atingir
seus objetivos, causando ao mesmo tempo uma
grande despesa para a Provincia da Parahyba do
Norte, que ja vinha com seus recursos bastante
abalados pelas constantes secas e epidemias. A
fome assolava varias cidades da provincia, e es-
tas buscavam ajuda do governo provincial. A ma-
nutencédo desta institui¢do passou a ser um pro-
blema, agravando-se a cada ano. As oficinas que
deveriam, dentro de determinado tempo suprir,
parcial, ou totalmente as despesas do Collégio
se mostravam ineficientes, e davam mais gastos
que receita (LIMA, 2008, p. 77).

Trés anos antes do fechamento do Collégio de
Educandos, em 1871, outra Escola fora criada. Trata-
-se da Escola de Aprendizes Marinheiros que, por sua
vez, foi fundada, segundo Mello, pelo Decreto 4.680,

6 Silvino Carneiro da Cunha, Bardo de Abiahy, foi Presidente da Pro-
vincia da Parahyba do Norte entre outubro de 1873 e abril de 1876.
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de 17 de janeiro daquele ano. Ministrando um curso
de primeiras letras, funcionou inicialmente na For-
taleza de Santa Catarina, em Cabedelo, sendo depois
transferida para a capital do Estado, localizando-se
no Convento de Sdo Francisco. Nessa capital, a Esco-
la de Aprendizes Marinheiros “[...] ocupou ainda um
edificio & Praca Alvaro Machado; o antigo ‘Quartel de
Policia’, a rua Maciel Pinheiro, e depois o proprio fe-
deral da praia de Tambau, e, finalmente, o da Avenida
Jodo Machado” (MELLO, 1956, p. 201). Em 1885 é fe-
chada a Escola da Provincia do Rio Grande do Norte e
seu contingente de alunos foi transferido para a Esco-
la de Aprendizes Marinheiros na capital da Provincia
da Parahyba do Norte (CURY, SOARES, 2019).

A criacgdo de Colégios de Educandos na Provincia
da Paraiba é parte da acdo do Estado que se fez pre-
sente em nivel nacional. Insere-se naquilo que Cunha
chamou de formacdo compulséria da forca de traba-
lho. Nesse caso, agindo sobre determinados segmen-
tos sociais incapazes de, politicamente, apresentar
reacdes. Desde 1840 os governos provinciais vinham
adotando esse modelo de aprendizagem de oficios.

Para cumprir e ampliar a formagao compulséria
da forcga de trabalho foram criadas casas de edu-
candos artifices por dez governos provinciais, de
1840 a 1865, que adotaram como modelo a apren-
dizagem de oficios em uso no 4mbito militar, até
mesmo a hierarquia e a disciplina. O mais im-
portante dos estabelecimentos desse tipo, o Asilo
de Meninos Desvalidos, foi criado na cidade do
Rio de Janeiro em 1875. Os ‘meninos desvalidos’
eram os que, de idade entre 6 e 12 anos, fossem
encontrados em tal estado de pobreza que, além
da falta de roupa adequada para freqiientar es-

colas comuns, viviam na mendicancia (CUNHA,
2005b, p. 3-4).
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No conjunto das iniciativas patrocinadas pelo
Estado, registre-se, no Rio de Janeiro, por exemplo,
a criagdo, em 1874, do Asilo de Meninos Desvalidos,
“[...] destinado a recolher e educar menores do sexo
masculino de 6 a 12 anos de idade” (SOARES, 1981,
p- 73). Além das iniciativas do Estado, havia também
acoes desenvolvidas por particulares, embora ne-
nhum registro dessa natureza possa ser feito na Pa-
raiba. Todavia, na Capital do Pais, registre-se uma
fundacdo, pela Sociedade Propagadora das Belas-
-Artes, do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro,
fato ocorrido em 1858. As iniciativas de particulares
eram destinadas “[...] ao aperfeicoamento dos traba-
lhadores livres, os que tinham uma disposi¢do posi-
tiva para receber o ensino oferecido. Os particulares
formavam escolas para artes@os e operarios, com
subsidio governamental.” (CUNHA, 2005b, p. 4).

Essas iniciativas, do Estado e de particulares,
eram legitimadas por discursos que, ao mesmo tem-
po em que justificavam tais ac¢des, construiam a ideia
de um tipo de ensino para determinados trabalha-
dores, afirmando, portanto, a dualidade da educagéo
brasileira, no sentido da existéncia de uma escola
para trabalhadores e outra para a elite, supostamen-
te com missodes diferentes e predeterminadas. Entéo,
era preciso, estimular as classes menos favorecidas
para o trabalho e, com isso, dificultar o desenvolvi-
mento de ideias contestadoras da ordem politica pos-
ta. Cunharesumiu isso em quatro premissas, a saber:

a) imprimir neles a motivagdo para o trabalho;
b) evitar o desenvolvimento de ideias contrarias
a ordem politica que estava sendo contestada
na Europa; c) propiciar a instalac@o de fabricas

que se beneficiariam da existéncia de uma oferta
de forca de trabalho qualificada, motivada e or-
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deira; e d) favorecer os proprios trabalhadores,
que passariam a receber salarios mais elevados
(CUNHA, 2005b, p. 4).

Esse conjunto de iniciativas significa que, aos
poucos, o Estado passou a dedicar mais atencao aos
problemas sociais (mnenores nas ruas, qualificacdo
para o trabalho). A instruc¢éo publica foi assunto que,
cada vez mais, apareceu na pauta educacional do re-
cém Estado Republicano, motivado por um misto de
preocupacoes assistencialistas e um crescente en-
tendimento da instrucdo como aliada do desenvolvi-
mento industrial do pais que se desenhava.

0 ensino profissionalizante em tempos republicanos

Uma nova fase na estrutura de formacéo da
mao de obra foi se configurando, assim como foram
se construindo politicas publicas tipicas de um Esta-
do que comecava a eleger, entre os seus desafios, a
questdo da qualificacdo de trabalhadores, tendo em
vista o desenvolvimento econdmico (e industrial)
cada vez mais prospero no pais. Quando da Procla-
macao da Republica, por exemplo, tinha o Brasil 636
estabelecimentos industriais. Vinte anos depois, em
1909, ano em que foram criadas as Escolas de Apren-
dizes Artifices, ja contava com cerca de outros 3362
estabelecimentos da mesma natureza. Para Fonseca
(1961, p. 162), “a Nacdo parecia despertar” e o “[...] de-
senvolvimento da industria indicava a necessidade
do estabelecimento do ensino profissional. Urgia, ao
Goveérno, tomar providéncias.””

7 Segundo Caio Prado Junior (1978), o primeiro censo geral das
industrias brasileiras foi realizado em 1907: “Serdo encontrados
3.258 estabelecimentos industriais com 665.663$000 de Capital, e
empregando 150.841 operarios” (p. 260).
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Claro que nas a¢des do Estado Republicano es-
tava presente também um forte viés assistencialis-
ta, cuja intervencgéo quase sempre foi caracterizada
pela repressdo sobre a infincia empobrecida. O Es-
tado, que tinha atraido desde a segunda metade do
século XIX para sua pauta de preocupacgdes questoes
de ordem social e de seguranga publica, adota como
metodologia de acdo o uso de mecanismos repressi-
vos com o objetivo de salvaguardar a ordem publica.
As criancas, pobres e abandonadas, passam entdo a
compor as chamadas politicas publicas de combate
aos crimes, tempo em que mecanismos de repres-
sdo foram cada vez mais praticados. Santos perce-
beu esse fendmeno ao afirmar que o “[...] aumento da
ocorréncia de crimes é acompanhado pelo aumento
e especializacdo dos mecanismos de repressao, ge-
rando uma maior incidéncia de conflitos urbanos,
numa clara manifesta¢do do agravamento das ten-
soes sociais” (SANTOS, 2000, p. 214). Portanto, numa
combinacéo de preocupa¢ido com mao de obra para
a nascente industria, assistencialismo e represséo,
surgem, nesse periodo, leis e decretos para regula-
mentar a vida das criangas identificadas como pro-
blema e cuja solugéo associada a ideia de civiliza¢ado
da nacdo passava pela construg¢éo de caminhos que
as afastassem do vicio e da criminalidade. Nesse sen-
tido, escreve Rizzini (1997, p.28) que

[..] a crianca representava uma ameaca nunca
antes descrita com tanta clareza. Descobrem-se
na alma infantil elementos de crueldade e per-
versdo. Ela passa a ser representada como delin-
quente e deve ser afastada do caminho que con-
duz a criminalidade das “escolas do crime”, dos
ambientes viciosos, sobretudo as ruas e as casas
de detencéo.
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O projeto politico republicano (e sua consoli-
dacdo nas primeiras décadas do século XX) acelerou
processos de industrializacdo e de urbanizag¢do que
trouxeram impactos para as questdes educacionais,
incluindo a educacgéo profissional. Para Kunze (2009,
p- 22), esse € o momento em que “[...] a economia na-
cional ja sinalizava a exaustdo do modelo agrario-ex-
portador e comecava a sentir as pressoes do capita-
lismo lhe impondo um ajustamento para o modelo de
producdo industrial.”® Nessas circunstancias, o en-
sino profissional ganhou outros contornos ante o es-
for¢o do Estado republicano de “pedagogizac¢éo do so-
cial”, ou de fazer isso para um determinado segmento
social. Nesse sentido, alinhamo-nos a ideia de forma
escolar?, uma vez que no nosso entendimento, ao aco-

8 Ao concordarmos com a ideia de que a “economia nacional ja sina-
lizava a exaustdo do modelo agréario exportador”, estamos fazendo
alus@o a um movimento que “aos poucos” vai fundando condi¢des
para a industrializac¢io no Brasil. Claro que, concordando com Octé-
vio Ianni (1971), temos em mente que, nesse periodo, inicio do século
XX, a economia ainda era permeada, basicamente pelo modelo agro-
exportador. Para esse autor, o capitalismo industrial no Brasil veio
a se concretizar a partir dos anos 30, com a “derrota, ainda que par-
cial, das oligarquias dominantes até entdo” (p. 13). A Revolugéo criou
“condic¢des para o desenvolvimento do Estado burgués” quando o
poder publico passou entéo “[...] a funcionar - mais adequadamen-
te - segundo as exigéncias e as possibilidades estruturais estabele-
cidas pelo sistema capitalista vigente no Brasil” (IANNI, 1971, p. 14).
Pensamos o conceito de forma escolar na perspectiva de Vincent,
G.; Lahire, B. & Thin, D. (2001). Em Sobre a histodria e a teoria da for-
ma escolar, esses autores a apresentam uma forma peculiar de so-
cializac@o, a escolar. Tomando como referéncia “a Franga urbana
do fim do século XVII & primeira metade do século XIX” (p. 27-28),
afirmam, portanto, que a forma escolar esta diretamente relacio-
nada com o contexto. Sua finalidade mais ampla seria a pedagogi-
zacao do social. Para demonstrarem de modo mais concreto o sig-
nificado de “forma escolar”, analisam uma configuragéo social de
conjunto, uma vez que, segundo os autores, ha uma relacéo entre a
forma escolar e as outras formas sociais, principalmente, politicas
e, a“[...] forma escolar de rela¢des sociais s6 se capta completamen-

©
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lher criancas (no caso especifico, criancas pobres) em
um ambiente escolar dotado de regras e, portanto,
perante um disciplinamento das relagées pedagoégi-
cas (resultando no represamento de elementos con-
siderados espontaneos no cotidiano dessas criangas),
ocorreu um tipo de relagdo em que o governo dos alu-

te no &mbito de uma configuragéo social de conjunto e, particular-
mente, na liga¢io com a transformac&o das formas de exercicio do
poder” (p. 17). Para explicarem a sua compreenséo de forma esco-
lar, os autores apontam cinco caracteristicas relativamente inva-
riantes (ou recorrentes, segundo os autores) de algumas formas
escolares de relacdes sociais. So elas: 1)“A escola como espaco
especifico, separado das outras praticas sociais (em particular, as
praticas de exercicio do oficio), estd vinculada a existéncia de sabe-
res objetivados” (p. 28); 2) “A escola e a pedagogizacao das relagoes
sociais de aprendizagem estdo ligadas a constitui¢do de saberes es-
criturais formalizados, saberes objetivados, delimitados, codifica-
dos, concernentes tanto ao que é ensinado quanto 8 maneira de en-
sinar, tanto as praticas dos alunos quanto a pratica dos mestres.”;
“A pedagogia (no sentido restrito da palavra) se articula a um mo-
delo explicito, objetivado e fixo de saber a transmitir” [...]. “Histori-
camente, a pedagogizacdo, a escolarizacéo das relacdes sociais de
aprendizagem, € indissocidvel de uma escrituraliza¢io-codificag¢éo
dos saberes e das praticas” [...]. “O modo de socializagdo escolar é&,
portanto, indissocidvel da natureza escritural dos saberes a trans-
mitir” (p. 28-29); 3) “A codificacéo dos saberes e praticas escolares
torna possivel uma sistematizacéo do ensino e, deste modo, permi-
te a producdo de efeitos de socializacdo duraveis, registrados por
todos os estudos elaborados sobre os efeitos cognitivos de escola. A
forma escolar de aprendizagem se opde entéo, ao mesmo tempo, a
aprendizagem no &mago de formas sociais orais, pela e na préatica
aescrita[...] e a aprendizagem do “ler” e do “escrever” néo sistema-
tizado, néo formalizado, ndo duravel” (p. 30); 4) “A escola - como
instituicdo na qual se fazem presentes formas de relagdes sociais
baseadas em um enorme trabalho de objetivacéo e de codificacéo
- é o lugar da aprendizagem de formas de exercicio do poder. Na
escola, ndo se obedece mais a uma pessoa, mas a regras supra-pes-
soais que se impdem tanto aos alunos quanto aos mestres” (p. 30),
e 5) “Enfim, para ter acesso a qualquer tipo de saber escolar, é ne-
cessario dominar a “lingua escrita”[...]. A forma escolar de relagées
sociais é a forma social constitutiva do que se pode chamar uma
relagdo escritural-escolar com a linguagem e com o mundo” (p. 34-
35 - grifos dos autores).
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nos passa a ser conduzido pelas chamadas “[...] regras
supra-pessoais que se impoem tanto aos alunos quan-
to aos mestres” (VINCENT; LAHIRE & THIN, 2001, p.
30). Foi o momento em que institui¢cdes acanhadas,
que se dedicavam ao ensino de oficios, foram subs-
tituidas por escolas com projetos mais consistentes,
uma vez que a necessidade de formar trabalhadores
assalariados foi se impondo como ideia associada ao
progresso e a modernizag¢do do Pais e consorciada
com a motivacdo de construcido da unidade politica
republicana. Desse modo, questdes de ordem poli-
tica, social e econdmica se misturaram, se comple-
taram e se explicaram. A escola que surgiu também
teve os seus objetivos e destinatarios redefinidos:
Os destinatarios ndo eram apenas os pobres e os
“desafortunados”, mas, sim, aqueles que, por per-
tencerem aos setores populares urbanos, iriam
se transformar em trabalhadores assalariados.
Sendo assim, a montagem e a organizacao do sis-
tema de ensino profissional iriam constituir [...]
um processo institucionalizado de qualificagdo e

disciplinamento dos trabalhadores livres dos se-
tores urbanos (MANFREDI, 2002, p. 80).

Para atender aos desvalidos da sorte: as escolas de
aprendizes artifices

A preocupagdo com o controle social foi, portan-
to, elemento dos mais importantes nas ag¢oes desen-
volvidas pelo Governo Federal. Ademais, em Estados
onde a industria era incipiente e a necessidade de
pessoal qualificado para trabalhar nas fabricas era
muito pequena (caso da Paraiba), o controle social
parecia mesmo nortear tais a¢ées, significando assim
a presenca do Estado e seu esfor¢o de afirmacéo, de
unificagdo e de civilizag¢do. Assim, o ensino profissio-
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nalizante na Paraiba republicana parece nascer com
esse viés acentuado, com essa “missao historica” de
atender aos desvalidos da sorte, aos pobres de modo
geral. Desse modo, mantém o félego da ideia cons-
truida desde a época em que o trabalho escravo exis-
tiu, e que identifica determinados segmentos sociais
como “destinados” ao trabalho e a uma escola prepa-
ratoria para tal; enquanto que outros, ao contrario,
seriam portadores de um “outro destino” e, portan-
to, deveriam receber outro tipo de educacgdo. Esta
associacao do trabalho as classes menos favorecidas
nao era privilégio das camadas dirigentes. Para Ro-
manelli, (1989, p. 44), “[...] era também uma caracte-
ristica marcante do comportamento das massas que
se acostumaram, apds trés séculos, a ligar trabalho
com escraviddo”, marcando negativamente a ideia
do trabalho como atividade social e humanal0. Nessa
perspectiva, Fonseca, refletindo sobre o decreto de
criagdo das escolas de aprendizes e da percepg¢édo de
seu idealizador, o Presidente Nilo Pecanha, percebeu
o problema e o criticou nos seguintes termos:

Pena é que a penetracio de seu espirito e a clari-

vidéncia de seus atos [de Nilo Pegcanha] viessem

ainda imbuidos do velho preconceito que em-

prestava a aprendizagem de oficios a fei¢do secu-
lar que a destinava aos pobres e aos humildes e

1050bre esse tema, escreveu Manfredi: “O sistema escravocrata, que
sobreviveu por mais de trés séculos, deixou marcas profundas na
construgdo das representacdes sobre o trabalho como atividade
social e humana. Além de envolver a violéncia cometida contra
os habitantes nativos, impondo-lhes um padrao civilizatério que
ndo era o seu, e de afugentar os trabalhadores livres, o emprego
da mao-de-obra escrava para a execucao de atividades artesanais e
de manufatura acabou criando a representacdo de que todo e qual-
quer trabalho que exigisse esforgo fisico e manual consistiria em
um ‘trabalho desqualificado” (2002, p. 71).
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ndo evitasse, no decreto que o ligaria a histéria
da educacdo no Brasil, aquela preferéncia aos
candidatos “desfavorecidos pela fortuna” (FON-
SECA, 1961, p. 163).

Foi neste contexto, portanto, que surgiram as
Escolas de Aprendizes Artifices, em 23 de setembro de
1909, quando o entdo Presidente da Republica Nilo Pe-
canha (1909 - 1910) sancionou o Decreto n° 7.566, que
criou “[...] nas capitdes dos Estados da Republica Esco-
las de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario gratuito”!l. Em execugio da Lei n° 1.606, de
29 de dezembro de 19062, e diante do aumento popu-
lacional das cidades que traziam dificuldades para as
classes proletarias, era preciso criar condi¢es para
facilitar a sobrevivéncia dessas. Acompanhando o en-
tendimento de Cunha, afirmamos que, na verdade,
com a criacdo das Escolas de Aprendizes, o governo
federal criou “todo um sistema escolar” (CUNHA,
2000, p. 94), com legislagdo especifica, prédios, cur-
riculos e metodologia proéprios, além de destinatarios
(alunos) e formas de ingresso também particula-
res!3. Seus objetivos também eram muito especificos:

UForam criadas 19 Escolas, subordinadas ao Ministério da Agricul-
tura, Industria e Comércio.

12Foi 0 Presidente Afonso Pena que sancionou, através do decreto n°
1.606, de 29 de dezembro de 1906, “[...] a resolucdo do Congresso
Nacional que mandava criar o Ministério dos Negocios da Agricul-
tura, Industria e Comércio e que incluia, entre as suas atribui¢oes
da nova dependéncia governamental, os assuntos relativos ao en-
sino profissional” (FONSECA, 1961, p. 161).

13“Essas escolas formavam, desde a sua criacfo, todo um sistema es-
colar, pois estavam submetidas a uma legislac¢éo que as distinguia
das demais institui¢Ges de ensino profissional mantidas por parti-
culares (fossem congregacdes religiosas ou sociedades laicas), por
governos estaduais, e diferenciavam-se até mesmo de instituicoes
mantidas pelo préprio governo federal. Em suma, as escolas de
aprendizes artifices tinham prédios proprios, curriculos e meto-
dologia proprios, alunos, condicdes de ingresso e destinagéo espe-
rada dos egressos que as distinguiam das demais institui¢des de
ensino elementar” (CUNHA, 2000, p. 94).

LUCIANO CANDEIA - CLAUDIA ENGLER CURY



77

[...] ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensavel preparo technico
e intellectual, como fazel-os adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que é um
dos primeiros deveres do Governo da Republica
formar cidaddes uteis a Nagao (BRASIL, 1909).

Assim, no inicio de 1910, comecaram a funcio-
nar, nas capitais dos estados, 19 Escolas de Aprendi-
zes Artifices, inauguradas entre janeiro e outubro,
sendo a Escola da Paraibainaugurada em 6 de janeiro
daquele ano. As mudancgas que aconteceram no Pais
desde o fim do trabalho escravo, passando pela Pro-
clamacéo da Republica e pela intensificacdo do pro-
cesso de urbanizacdo de algumas cidades, fizeram
surgir perspectivas de desenvolvimento na dire¢éo
da industrializa¢do. Dai que, no inicio do século XX,
é possivel falarmos, acompanhando as reflexdes de
Santos, de uma “ideologia do desenvolvimento base-
ada na industrializacdo”, que teria passado “[...] a do-
minar os debates em torno de um projeto para o pais,
para atingir o progresso, a independéncia politica e
a emancipacado econémica” (2007, p. 212). As escolas
de aprendizes foram entdo, no entendimento desse
autor, a conversao do pensamento industrialista em
medidas educacionais!®. Ndo por acaso, Cunha con-
sidera a criagdo das escolas de aprendizes artifices®

l4Registre-se também a presencga de um elemento ideolégico que se
faz presente neste contexto. Trata-se da ideia do trabalho e do ensi-
no profissional como antidoto do pecado (ou a formacéo do carater
pelo trabalho), muito em func¢éo das escolas salesianas. Para mais
informacdes sobre a atuacéo dos salesianos no ensino profissional
indicamos Cunha (2005Db, p. 47-61).

15 pelo menos um acontecimento importante pode ser elencado
como antecedente da criac@o destas escolas. Trata-se do Congresso
de Instrucéo realizado na Capital da Republica, em 17 de dezembro
1906. As orientacdes deste Congresso “[...] foram levadas ao Con-
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como o acontecimento mais marcante do ensino pro-
fissional na Primeira Republica, e destaca a finalida-
de dessas, que, no seu entendimento, era a formacgao
de trabalhadores para as industrias:

[...] operarios e contramestres, mediante ensino
pratico e conhecimentos técnicos necessarios
aos menores que pretendessem aprender um
oficio, em oficinas de trabalho manual ou meca-
nico que forem mais convenientes e necessarios
ao estado em que funcionar a escola, consultadas,
quanto possivel, as especialidades das industrias
locais (CUNHA, 2005b, p. 63).

Em outro momento, Cunha (2005b) critica o
texto do Decreto 7.566, de forma contundente, apon-
tando inclusive seus vazios e seus propdsitos. Embo-
ralonga, a transcri¢éo desta passagem se impoe pela
forca dos questionamentos que ela sugere:

Dificil ser mais explicito do que isso na apresen-
tagdo dos propésitos das escolas profissionais
que entdo se criavam. A formagao de forga de tra-
balho qualificada para fazer frente as exigéncias
do processo de industrializa¢do estava ausente,
apesar de ter sido manifestada reiteradamente,
nos anos seguintes, pelo presidente Nilo Pecanha
e pela burocracia ministerial a que essas escolas
estavam afetas. Nos consideranda do decreto
essa finalidade foi substituida por algo mais am-
plo - ‘formar cidaddos tuteis a Nagdo’. No entan-
to, outros motivos constantemente proclamados
antes e depois da criacdo dessas escolas esta-
vam presentes no texto acima [texto do Decreto
7.566]. Antes de tudo, os destinatarios, apontados

gresso Nacional na forma de anteprojeto de lei. Pretendia-se que a
Unido promovesse o ensino pratico industrial, agricola e comercial,
nos estados e na capital da Republica, mediante um entendimento
com as unidades da federacéo, cujos governos se obrigariam a pa-
gar a terca parte das respectivas despesas” (CUNHA, 2005b, p. 64).
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como as ‘classes proletarias’ ou os ‘filhos dos des-
favorecidos da fortuna’. Em seguida, a tendéncia
que esses destinatarios teriam de permanecer
na ociosidade, situacdo definida como ‘escola do
vicio e do crime’. Finalmente, a pedagogia cor-
retiva que se atribuia as escolas de aprendizes
artifices, de ‘fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo’, além, é claro, do ‘indispensavel prepa-
ro técnico e intelectual’ (CUNHA, 2005b, p. 66).

Trata-se, portanto, de um “sistema educacio-
nal nacional”16, formado por escolas congéneres de
oficios, com a pretenséo de levar esse tipo de ensino
para as principais cidades do pais, cujo objetivo era
formar cidadaos uteis a Nagéo, expressdo que, em
sentido particular, significava o compromisso com
“[...] a formacdo de forca de trabalho qualificada para
fazer frente as exigéncias do processo de industriali-
zacdo [...]”, tal como assinala Cunha. Todavia, reflete
também, em nosso entendimento, o esfor¢o do Esta-
do Republicano de pactuar (um pacto federativo) e

16 Ao utilizarmos a expressdo “sistema educacional nacional”, esta-
mos nos referindo a um conjunto de escolas de oficios, em sentido
bem especifico, localizadas em cidades de praticamente todos os
Estados. O sentido da expresséo é o mesmo de “todo um sistema
escolar”, tal como pensa Cunha (2000, p. 94). Em outra obra Cunha
usa a expressio “primeiro sistema educacional de abrangéncia na-
cional” no sentido de “um agregado de estabelecimentos de ensino,
dotados de propésitos comuns” (2005b, p. 66). E, portanto, diferen-
te de “sistema nacional de ensino” em sentido amplo. A propdsi-
to, sobre “sistema nacional de ensino”, ver Saviani (1987) e, mais
recentemente: “[...] embora a linha geral dos debates do final do
Império apontasse na direcéo da construcio de um sistema nacio-
nal de ensino colocando-se a instrugéo publica, com destaque para
as escolas primaérias, sob a égide do governo central, o advento do
regime republicano ndo corroborou essa expectativa. Seja pelo ar-
gumento de que, se no Império, que era um regime politico centra-
lizado, a instrugdo estava descentralizada, a fortiori na Republica
Federativa, um regime politico descentralizado, a instrucéo popu-
lar deveria permanecer descentralizada.” (SAVIANI, 2010, p. 170).
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fundar uma espécie de contrato com os diferentes
estados da federacéo, muitos em estagios de desen-
volvimento bem diferentes e, portanto, com preocu-
pacoes divergentes. Ainda que alguns Estados ja re-
gistrassem seus primeiros processos rumo a indus-
trializacdo, outros, como é o caso da Paraiba, estavam
bem distantes de um desenvolvimento que indicasse
anecessidade de mao de obra qualificada para traba-
lhar em fabricas. Por isso, foi proposto, nessas insti-
tuigdes, o ensino de atividades manufatureiras, cuja
orientac¢do técnica situa-se entre o artesanato e a in-
dustria, “uma posi¢ao intermediaria” entre as duas,
tal como mostrou Cunha ao definir esse processo
como uma educacdo manufatureira:

A educacdo manufatureira [...] sdo processos edu-
cacionais orientados tanto para o trabalho arte-
sanal quanto para a produg¢do industrial, ainda
que incipiente. Um bom exemplo sdo as escolas
de aprendizes artifices, pelo menos nos primei-
ros anos, ao ministrarem um ensino orientado
tanto para atividades artesanais, como a sapata-
ria; e industriais, como a tornearia e a mecénica.
A serralheria é outro oficio cujo ensino poderia
servir tanto a umas quanto a outras formas de
organizacéo da produgio (CUNHA, 20054, p. 3)1".

17 Para a compreensio desse processo, é fundamental diferenciar-
mos os termos artesanato, manufatura e industria. Nesse sentido,
Cunha nos esclarece que “[...] a educacgdo artesanal desenvolve-se
mediante processos nio sistematicos, a partir do trabalho de um
jovem aprendiz com um mestre de oficio, em sua prépria oficina,
com seus proprios instrumentos e até mesmo morando em sua
casa. Ajudando-o em pequenas tarefas, que lhe séo atribuidas de
acordo com a logica da producdo, o aprendiz vai dominando, aos
poucos, o oficio”. A educacdo industrial por sua vez “[...] desenvol-
ve-se mediante processos sistematicos e estritamente regulamen-
tados, destinados a produzir uma formacéo padronizada, de resul-
tados previsiveis e controlaveis, em geral voltada para um grande
numero de jovens. De um modo geral, a educacéo industrial se de-
senvolve em ambientes especializados, como escolas e centros de
formacéo profissional.” (CUNHA, 2005a, p. 2-3).
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A Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba co-
mecou a funcionar em 1910 oferecendo os cursos de
Alfaiataria, Encadernag¢do, Marcenaria, Sapataria
e Serralheria. A pressa em atender, de imediato, o
pedido do governo federal, certamente resultou em
ambientes inadequados para a pratica escolar. Seu
primeiro local de funcionamento, até 1929, foi um po-
rdo do Quartel da Policia Militar. Ndo por acaso, jaem
1921 o seu primeiro diretor Eugenio Gomes Outeiro
acusava em Relatorio os problemas do prédio onde
funcionava, considerava-o impréprio, pois néo apre-
sentava condi¢oes satisfatorias ao bom desenvolvi-
mento dos trabalhos escolares. Assim, alertava que
era “[...] necessario maior espaco, para ser dado aos
alumnos melhor conforto, mais luz e ar.” (OUTEIRO,
1921, p. 9). No entanto, permaneceu neste espaco até
23 de setembro de 1929, quando se transferiu para o
prédio proprio (MEDEIROS, 1940, p. 3).

Figura 1 - Quartel da Policia Militar do Estado,1920

Fonte: Stuckert Filho

. =

(2004, p. 123).
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Consideracoes finais

No contexto das transformacgdes urbanas que as
cidades experimentaram, o Estado brasileiro se en-
gajava em projetos de modernizag¢do em suas acoes
diante dos problemas de sua época. Desse modo, es-
forcou-se em atender as demandas de uma economia
que conhecia mudancgas e promoveu as regulamen-
tagbes necessarias. Surgiram entéo novos codigos de
postura para as cidades que se urbanizavam, isto é,
as normas sanitarias e todos os tipos de controle que
iam desde preocupacgdes com saude e higiene até o
controle das casas de prostitui¢do. Atendendo as de-
mandas criadas também pela industrializacdo do
pais, ou pela perspectiva de industrializa¢do criada
nos primeiros anos da Republica, o Estado procurou
legitimar-se montando uma estrutura educacional
capazde dialogar com os problemas presentes, tempo
em que foram produzindo novos discursos, legitima-
dores de uma nova ordem baseada no trabalho livre
e assalariado, numa ética moral positiva sobre o tra-
balho e, portanto, na perspectiva de consolidacdo de
uma sociedade fundamentada em valores burgueses.
Nesse contexto, marcado por certo entusiasmo!8, pro-
curava-se, por meio da educacao, resolver problemas
urbanos, “[...] a estruturagdo de esquemas de controle
que viabilizassem, no espac¢o da cidade e no tempo da
producio expropriacao capitalista, o disciplinamento
das populacoes resistentes, na vadiagem ou na anar-
quia, a nova ordem que se implantava (CARVALHO,

18 pensamos aqui na expressdo cunhada por Jorge Nagle (1978). Em
“A Educagdo na Primeira Republica”, esse autor usa a expressao
‘entusiasmo pela educacéo’ no sentido de que esta (a educagio) se-
ria o grande problema brasileiro e, portanto, a solucéo para resol-
ver os demais.
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1989, p. 21)!9. Para Queluz (2010), o estado republica-
no que se reivindica racional e cientifico assume “o
papel de preceptor do povo e das criancas”. Sobre esse
assunto, as palavras de Rodolpho Miranda, entdo Mi-
nistro da Agricultura, Industria e Comércio, séo es-
clarecedoras. No Relatdrio de sua pasta para os anos
de 1909 e 1910 escreveu que considerava que um “[...]
um dos principais deveres do Governo da Republica
é interessar-se pela sorte dos menores [...]”, de modo
especial pelos “[...] desprovidos de meio de vencer e
lutar pela existéncia, cabendo-lhe, portanto, ampara-
-los contra qualquer espécie de exploragéo que sobre
ele se possa exercer.”. Afirmou ainda que o seu Mi-
nistério, ao criar Escolas de Aprendizes Artifices nas
principais capitais dos Estados, estava preocupado
em “[...] ndo so6 impedir a tendéncia a ociosidade [dos
jovens], despertando-lhe o amor pelo trabalho, mas
também converté-los em criatura util a sociedade,
pelo aprendizado profissional, complementado pelo
ensino tedrico escolar.” (QUELUZ, 2010, p. 2). Nessa
perspectiva, “[...] a educacéo é quase uma religido ci-
vica”, tendo como misséo a “[...] obra de regeneracao
das massas populares e auxiliar na organizacdo do
trabalho livre.” (2010, p. 2).

Foi, portanto, nesse contexto de afirmagdo da
Republica que a escola ganhou espaco no imagina-
rio republicano “[...] como signo da instauracdo da
nova ordem, arma para efetuar o Progresso” (CAR-

19 Corroborando essa linha de raciocinio, Kulesza e Melo situam
a criacdo da Escola Aprendizes Artifices da Paraiba, nesse con-
texto de urbanizacéo do pais: “Tal como suas congéneres, a ins-
tituicdo tinha como objetivo primordial o reordenamento social,
tornado urgente em virtude da aceleracéo do processo de urba-
nizacdo, especialmente nas grandes cidades” (KULESZA; MELO,
2006, p. 2).
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VALHO, 1989, p. 7), e que a rede de escolas de apren-
dizes artifices foi criada. A localizac¢édo dessas escolas
obedeceu a légica da politica praticada pelo Estado
brasileiro da época, sendo o critério econdémico, em
muitos casos, desprezado. Para Cunha, o critério uti-
lizado pelo Estado republicano para a localiza¢ao das
escolas de aprendizes néo é “explicito”, ao contrario,
é “[...] possivel constatar [...] um critério implicito, de
carater politico representativo, de acordo com o vi-
gente no Senado” (2005b, p. 66).

Destarte, 19 dos 20 estados?? “[..] ganharam,
cada um, uma escola de aprendizes artifices, qual-
quer que fosse sua populacdo, sua taxa de urbani-
zacdo e a importancia da atividade manufatureira
na sua economia (CUNHA, 2005b, p. 67). Ndo resta
duvida quanto a vontade do governo republicano em
estabelecer um pacto com os Estados, assinalando,
com a criagdo das escolas, sua presenca e o desejo de
afirmacdo da unidade republicana. Também claro é o
modelo de escola proposto aos desfavorecidos da for-

20A excecdo foi o Estado do Rio Grande do Sul, onde ja funcionava
o Instituto Técnico Profissional da Escola de Engenharia de Por-
to Alegre, mais tarde denominado Instituto Parobé. Com apenas
uma excec¢do (Campos de Goitacases, terra do Presidente Nilo Pe-
canha), “[...] as escolas se localizavam sempre na capital do estado,
independentemente, também, de ser ela a cidade mais populosa
ou aquela onde a producdo manufatureira fosse mais intensa”
(CUNHA, 2005, p. 67.). O fato também ocorreu porque o Dr. Oli-
veira Botelho, Presidente do Estado naquela época, havia negado
o auxilio pedido para a instalac¢do do estabelecimento. A Camara
Municipal de Campos, tomando conhecimento daquela recusa,
ofereceu ao Governo Federal o prédio necessério. Alids, o Presi-
dente Nilo Pe¢anha, quando Presidente do Estado do Rio de Ja-
neiro, ja havia criado pelo decreto 787, de 11 de setembro, quatro
escolas profissionais naquela unidade federativa, situando-as em
Campos, Petropolis, Niteroi e Paraiba do Sul, sendo as trés primei-
ras para ensino de oficios e a ultima destinada a aprendizagem
agricola.
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tuna, configurando, como ja afirmamos, a dualidade
na educacio (escola para ricos x escola para pobres),
ou o fenémeno ja criticado por Gramsci, assinalando
um tipo de escola para cada grupo social?L.

Nesse sentido, a preocupacéo do Estado brasi-
leiro com a formacao profissional no inicio do século
XX deve ser interpretada como parte do esforco feito
pelas elites brasileiras para modernizar a educacgao
no pais com a apresentag¢do de um projeto que aten-
desse aos seus interesses. Se no Império, a criacdo
dos Colégios de Educandos Artifices é um exemplo
do esforco do Estado para atender aos 6rféaos e des-
validos através da instrucédo publica como obra de
caridade; na Republica, as Escolas de Aprendizes,
surgem como “pe¢a” na engrenagem montada pelo
Estado para reforcgar o pacto federativo que dera ori-
gem a Republica (por isso os estados foram chama-
dos para que “[...] se associassem ao Estado soberano
e indissoluvel, para juntos decidirem os rumos do
pais e, nesse caso especifico, os rumos da educagao
para o trabalho [...] 7 (KUNZE, 2009, p. 19)), e aten-
der aos desvalidos da sorte, que para os dirigentes
do pais, “[...] se avolumavam com o crescimento das
cidades, [e] precisavam ser atendidos e profissiona-
lizados para se transformarem em obreiros, em ope-

21 Criticando a ideia de escolas diferentes para grupos sociais dife-
rentes, escreve Gramsci: “A marca social é dada pelo fato de que
cada grupo social tem um tipo de escola proéprio, destinado a per-
petuar nestes grupos uma determinada fungdo tradicional, di-
retiva ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto,
deve- se evitar a multiplicagdo e a graduacio dos tipos de escola
profissional, criando-se, ao contrario, um tipo unico de escola pre-
paratéria (elementar-média) que conduza o jovem até os umbrais
da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa ca-
paz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige”
(GRAMSCI, 1978, p. 136).
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rariado util [e] incapaz de se rebelar contra a Patria”
(KUNZE, 20089, p. 15)?2.

Com efeito, era preciso superar a visdo que se
tinha dos trabalhadores nacionais “[...] como aqueles
que ndo apresentavam disposi¢do para o trabalho,
mas sim a preguica, com tendéncias ao vicio e ao cri-
me” (NASCIMENTO, 2007, p. 105)?3. Isso soma para
a justificativa, bem como para a explicacdo da agdo
firme e decisiva do Estado no inicio do século XX, na
empreitada de criar uma rede de escolas de aprendi-
zes. Na Paraiba, a Escola de Aprendizes

Artifices foi instalada em janeiro e as primei-
ras aulas datam de fevereiro de 1910, contando com
33 alunos (aprendizes) “[...] numero que no encerra-
mento, em maio, subia a 134” (MEDEIROS, 1940, p.
4). Esse aumento significativo das matriculas (pelo
menos em termos percentuais) é suficiente para fa-
larmos de um comeco promissor. Insere-se, portan-
to, nas politicas que sdo apresentadas por esse Esta-
do para responder aos novos problemas advindos do
desenvolvimento econdmico e social que o pais expe-
rimentava. Nesse sentido, as escolas de aprendizes
tomam parte desta empreitada (momento em que

22 Para Faria Filho (2001, p. 15), “[...] o almejo por esse tipo de “educa-
¢ao popular” surgiu como uma estratégia politica, néo s6 de defesa
da Republica, mas também de luta contra as ideias socialistas circu-
lantes no pais. Nesse esquema, o certo era que o “povo” precisava
ser educado, porque sem instrucéo tornava-se perigoso e facilmen-
te “enganavel” por outros lideres e, com certa facilidade, convenci-
do a seguir propostas politicas que néo as dos republicanos”.

23Essa ideia foi expressa, segundo Osvaldo Vieira do Nascimento,
por Olavo Bilac. Em 1916, “[...] quando da criag¢do da Liga de Defesa
Nacional, ao dizer que as cidades est@o cheias de ociosos descal-
cos, maltrapilhos, inimigos da carta do ABC e do banho - animais
brutos, que de homens tém apenas a aparéncia e a maldade” (Cf.
NASCIMENTO, 2007, p. 108).
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ganham outra configuracgdo), aliando-se as ideias de
progresso e de modernizagdo do pais, consorciadas
com a motivac¢édo de construc¢édo da unidade politica
republicana.
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Introducao

T 1
_|

I |stetextotem como alvo analisar a criacdo da Es-
cola Profissional Presidente Jodo Pessoa (Pindobal),
visualizando através dos textos impressos suas prati-
cas educacionais. Partindo desse intuito, destacamos
que Pindobal - como é popularmente conhecida - é
uma instituicéo profissional paraibana criada em me-
ados de 1930 com o objetivo de oferecer o ensino agri-
cola e mecanico, como também de recolher os jovens
em situacéo de vulnerabilidade social, rotulados pelos
jornais como “menores transviados”. No imaginario
social, esta Escola é percebida como uma institui¢do
corretiva, capaz de ajustar possiveis desvios de con-
dutas e eliminar do meio social potenciais criminosos.
Destacar que Pindobal é uma instituicao hibri-
da, é pensar sobre as suas praticas e sobre duas ver-
tentes que, por vezes, se misturam. E hibrida pois ar-
ticula o ensino agricola ao mecénico como principais
ferramentas para o mundo do trabalho, relacionada
as praticas disciplinares para o civismo e para a cor-
recao de possiveis desvios de condutas. Nesse senti-
do, Pindobal é socialmente um espaco de aprisiona-
mento ao mesmo tempo em que € um local educativo.
Essa complexa relacdo com os seus objetivos credita-
-lhe uma mistura de praticas no minimo curiosa.
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Os caminhos metodolégicos que percorremos
sdo de base documental e de carater qualitativo. Uti-
lizamos como principal campo teérico-metodologico
a Historia Cultural (CHARTIER, 1994), desenvolven-
do um olhar singular para as fontes impressas aqui
expostas (BARBOSA, 2007). Utilizamos, também,
como postura e método de vigoroso poder cientifico,
elementos do Paradigma Indiciario, como um méto-
do analitico contra- hegemoénico capaz de visualizar
as singularidades de determinado objeto até a sua
exaustéo, percebendo as tensdes materiais e subjeti-
vas que rodeiam a sociedade (GINZBURG, 1989).

Partindo deste cendrio, esses escritos foram
gestados durante a graduacdo em Pedagogia com
area de aprofundamento em Educac¢do do Campo,
na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a partir
da pesquisa no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC, 2016-2020), que resultou
no Trabalho de Conclusido de Curso (TCC), intitula-
do: “Histdorias e Memorias de Pindobal (1930-1950):
Criancas “Indesejaveis” (NASCIMENTO, 2020). Atu-
almente, Pindobal é o objeto investigativo no Mes-
trado Académico em Educac¢do pelo Programa de
Pos-Graduacgdo em Educagido da UFPB, pesquisa que
estd em andamento.

Socializaremos, aqui, os achados sobre Pindo-
bal, localizados na imprensa, pois é a partir dos im-
pressos que identificamos os discursos contidos so-
bre essa instituicdo e suas praticas educativas. Por-
tanto, os resultados que desvelamos estéo balizados
na afirmacéo de que Pindobal apresenta, em sua con-
cepc¢do educativa, o ensino agricola como principal
ferramenta para alavancar a economia brasileira,
advogando acerca da construcdo de uma sociedade
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brasileira economicamente agricola e, consequente-
mente, forte, com o intuito de formar trabalhadores
eficientes para o mercado de trabalho.

Por fim, os impressos demonstram que Pindo-
bal é uma institui¢do pensada sob a 6tica da seguran-
¢a nacional, na medida em que existe uma crescen-
te necessidade de aprisionar aqueles sujeitos vistos
como “menores transviados” e como criminosos em
potenciais, retirando-os das ruas e dando-lhes um
ensino util.

Os proximos tépicos tratardo de dialogar acerca
do método utilizado para a construcgéo deste estudo,
como também da concepc¢éo de ensino agricola de-
fendida pela institui¢éo e do ensino como ferramenta
para a corregao.

0 percurso das fontes: do método aos indicios da
imprensa

Os caminhos percorridos para a materializagido
deste artigo estdo imbricados nos desafios e proble-
maticas da Historia da Educacéo, da Histdria Cultu-
ral (CHARTIER, 1994) e da Historia das Instituicdes
Profissionais paraibanas, campos de investigac¢io
fecundos e singulares do ponto de vista de seus ob-
jetivos educativos e dos sujeitos que sdo atendidos.
Assim como a sociedade estd em um movimento
constante, com suas organizacgoes e seus modos de
existir e viver proprios de cada comunidade, das ins-
tituicdes educativas e, em especial, as profissionais
também. Essas institui¢des fazem parte da sociedade
e, portanto, estdo envolvidas nas tramas e disputas
sociais, que, por sua vez, desenvolvem aparatos ideo-
légicos e representacionais.
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E com esta percepcdo critica e nfio ingénua que
desenvolvemos o presente capitulo, compreendendo
Pindobal como uma institui¢cdo atravessada pelo po-
der real e simbdlico, pela forca de ser uma instituicéo
capaz de corrigir os vicios daqueles sujeitos que séo
vistos como potenciais criminosos e para os quais se-
ria preciso utilizar os aparatos da moral, do civismo
e do trabalho. Por ser uma instituicido profissional,
é, sobretudo, transversalizada pelas aspiracdes do
capitalismo do seu tempo, pelas conjecturas da elite
dirigente e, assim, pelas concep¢des de nagdo e de so-
ciedade que o periodo de sua fundagao lhe confere.

Do ponto de vista pratico, o presente texto é de-
senvolvido a partir da pesquisa documental de cara-
ter qualitativo, utilizando os impressos como princi-
pais fontes de pesquisa, no periodo da primeira me-
tade do século XX, especificamente a partir de 1930.
A escolha pela imprensa estd atrelada a dois motivos:
1) do ponto de vista dos textos encontrados sobre o
objeto investigado, durante a graduacao; 2) porque
acreditamos que a imprensa se configura como um
campo de observacao e analise fecundo e instigante,
que, por vezes, estd encenando de maneira publica o
xadrez da disputa politica e econémica de determina-
da sociedade.

Aqui cabe destacar que o0 nosso compromisso €
tensionar a imprensa do ponto de vista de suas esco-
lhas e de seus modos de conceber a informagao. So-
bre essa questdo, pensemos como séo selecionadas
determinadas matérias: é a partir da localizacdo de
uma noticia no folhear das paginas do impresso que
se revela aimporténcia de um dado assunto por seus
editores, o quadrante no qual a noticia esta localiza-
da, o tamanho da fonte e a posi¢do da pagina. Esses
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sdo elementos fundantes para pensarmos a posicédo
defendida pelos editores em determinada noticia.
Possivelmente, as primeiras duas paginas e a ultima
estardo condicionadas aquelas matérias de cunho
sensacionalista, muitas vezes exaltando uma figura
publica, e outras maculando a imagem de seus oposi-
tores. Aimprensa, assim como a sociedade, revela-se
natrama das disputas sociais, nas escolhas das maté-
rias, no tom em que elas sdo redigidas e na importan-
cia que lhe é atribuida.

A imprensa coloca-se, na maioria das vezes, no
campo da neutralidade da informagdo, mas o que
percebemos, ao lermos uma matéria de jornal, € que
seus posicionamentos se fazem presentes desde a
escolha da pagina até a selecdo das palavras e das
chamadas para as suas colunas. Ha que se conside-
rar que:

Os jornais atuam como forca dirigente superior,
mesmo que em funcéo de objetivos especificos
se liguem a um ou a outro grupo e, dessa forma,
exercem o papel de estado maior intelectual do
partido orgénico. Dai também ser fundamental a
construcio da imagem de independéncia e neu-
tralidade. [...] (BARBOSA, 2007, p. 151-152).

Essa forca dirigente superior, como afirma Bar-
bosa (2007), é produtora das disputas sociais no cam-
po da politica e da economia, e essa nogdo de neu-
tralidade é estratégica para reafirmar seu poder de
disseminacéo das noticias que devem ser consumi-
das por todas as pessoas. O Jornal € uma empresa da
informacdo que consolida o seu sucesso a partir da
quantidade de tiragem vendida e da repercussao da
noticia na sociedade. Barbosa (2007) destaca que o
Jornal é um “partido” que exerce uma forga politica,
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e, sobretudo, uma forga policial, “[...] como ‘partido’,
desempenha ndo s6 a fungéo politica, mas também
de propaganda de policia, de influéncia moral e cul-
tural [...]” (BARBOSA, 2007, p. 152, grifos da autora).
Dessa maneira, os jornais exercem uma forca na in-
formacéao articulada da seguinte forma:

Percebendo como fundamentais para a sua exis-
téncia trés elementos basicos - o publico, a for-
ca coerciva, centralizadora e disciplinadora e o
elemento de articulac@o que possibilita o conta-
to moral e intelectual -, é possivel ver, pois, as
acoes no sentido de construir uma imprensa
moderna - cuja técnica a faz objetiva e neutra -
como movimentos de um partido orgénico, cuja
principal fun¢éo é promover a articulacéo entre
os grupos dominantes, que centralizam, disci-
plinam e organizam ideologicamente as ideias,
e o publico para o qual devem ser difundidas.
O jornalista como elemento responsavel por
esta articulagdo intelectual, ganha notoriedade
ndo apenas em funcgio do poder simbdlico que
desempenha, mas do poder de fato que detém
(BARBOSA, 2007, p. 152).

Portanto, para utilizarmos a imprensa como
principal fonte de pesquisa, é preciso compreender
esses enredos, pois ndo podemos cair na ingenuida-
de cientifica de achar que essa fonte é neutra e, so-
bretudo, que nédo carrega consigo elementos mate-
riais e subjetivos entre a for¢a do capital financeiro e
da escolha pessoal dos editores regulados pela socie-
dade, e pelo objetivo da venda massiva de seus textos.

Ao trabalharmos com a impressa, estamos vi-
sualizando os indicios de uma informacgdo que esta
posta de maneira diferenciada ao ser comparada
com um documento institucional, por exemplo. Es-
tamos, cuidadosamente, na ténue linha entre verda-
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deiro, falso e ficticio, termos utilizados por Ginzburg
(1989). Para a consolidacéo das pesquisas historicas,
atualmente, o mesmo autor afirma que,

Hoje, palavras como “verdade” ou “realidade”
tornam-se impronunciaveis para alguns, a néo
ser que sejam enquadradas por aspas escritas ou
representadas por um gesto. Antes de tornar-se
moda, esse gesto ritual, difundido nos ambien-
tes académicos americanos, fingia exorcizar o
positivismo ingénuo: atitude de quem considera
que a realidade é cognoscivel diretamente, sem
mediagoes [...] (GINZBURG, 1989, p. 17, grifo do
autor).

Dessa maneira, o verdadeiro, posto como co-
nhecimento verificavel do ponto de vista positivista,
sem qualquer regulagéo social, é criticado aqui como
uma posicdo reducionista de conceber determinado
objeto histérico. Aqui, sobretudo, nossa investigacédo
concebe Pindobal a partir do texto impresso, carre-
gado de significados e de tensGes; os indicios que sus-
citamos séo de que o texto impresso carrega consigo
marcas importantes para pensarmos uma institui-
¢do pouco conhecida.

No passado, podiam-se acusar os historiadores
de querer conhecer somente as “gestas dos reis”.
Hoje, é claro, ndo é mais assim. Cada vez mais se
interessam pelo que seus predecessores haviam
ocultado, deixando de lado ou simplesmente ig-
norado. “Quem construiu Tebas das sete portas?”
- perguntava o “leitor operario” de Brecht. As
fontes ndo contam nada daqueles pedreiros an6-

nimos, mas a pergunta conserva todo seu peso
(GINZBURG, 1987, p. 15).

Dessa forma, a construgdo do presente estudo
relaciona-se a uma historia repleta de lacunas e de
imaginarios, pouco conhecida do ponto de vista cien-
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tifico e da fundacé@o dessa instituicdo profissional.
Portanto, o nosso compromisso € articular a criagéao
de Pindobal relacionada as tensdes sociais, pensan-
do o estudo historiografico atrelado as marcas da so-
ciedade e seus anseios. O proximo tépico tratara de
abordar a concepc¢ao de ensino agricola para o tra-
balho defendido por Pindobal e preconizado por Si-
zenando Costa - intelectual e primeiro diretor desta
instituicao.

Ensino agricola e mecanico para o trabalho: um meio de
fixar o homem a sua gleba

O titulo desta sec¢édo foi retirado da obra A Es-
cola Rural, de Sizenando Costa, publicada em 1941,
que tem o intuito de elaborar uma espécie de manual
para a criacdo de institui¢cdes profissionais rurais, a
exemplo de Pindobal, afirmando que,

E’ preciso, também acentuar que o ensino minis-
trado nessas escolas NAO VISA, ABSOLUTAMEN-
TE, FORMAR PROFISSIONAIS; seu escopo unico
é criar, no seio do povo, u’a mentalidade mais
propensa ao trabalho no campo, fixando tanto
quanto possivel o homem a sua gleba|...] (COSTA,
1941, p. 12, grifo do autor).

Percebemos que, na visdo de Costa (1941, p.12),
seria preciso organizar institui¢bes que fossem ca-
pazes de “[...] criar uma mentalidade mais propensa
ao trabalhono campo[...]”. Pindobal seria uma dessas
instituicdes, pensada sob a 6tica do trabalho agrico-
la e da seguranca nacional. Nos relatorios dos Presi-
dentes dos Estados Brasileiros (PB), na aba do Ensi-
no Profissional é destacado que, “[...] segundo colho
do relatorio do director geral da instruc¢do publica,
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o professor Sizenando Costa, por iniciativa propria,
fundou, na sec¢éo feminina do grupo que dirige, um
modesto atelier para a feitura de chapéus de senho-
ras [...|” (PARAHYBA DO NORTE, 1926, p. 82).

Esse trecho revela que Sizenando Costa era o
diretor geral da instrucgéo publica, em 1926, demons-
trando que sua relagdo com o campo do ensino pro-
fissional vem se estabelecendo ao longo dos anos na
esfera do poder publico. Em 1930, Sizenando Costa
assume a direcdo de Pindobal, assim, “[...] dia 16 to-
mou posse da propriedade de Pindobal (Maman-
guape), onde sera instalado um aprendizado agricola
para menores delinquentes abandonados, o profes-
sor Sizenando Costa, nomeado para exercer esse car-
go[..]” INFORMAGCOES, 1930, p. 8).

Como sugere o proprio impresso, Pindobal se-
ria uma institui¢do destinada a “menores delinquen-
tes abandonados”. Abordar os discursos da impressa
relacionados aos textos de Sizenando é importante
para que possamos visualizar até que ponto esses
discursos se cruzam. As escolas rurais, defendidas
por Costa, deveriam ser capazes de transcender a es-
cola tradicional, pois a escola “[...] somente de letras,
hieratica, dogmatica; escola, algo de claustro, algo de
caserna, deve ceder lugar a uma outra talvez menos
palavrosa, menos livresca, e mais dindmica, mais
apropriada ao ambiente e as supremas necessidades
coletivas.” (COSTA, 1941, p. 15).

A fala de Costa é materializada em uma critica
a escola tradicional. Seria Pindobal uma dessas ins-
tituicdes menos livrescas? Essas criticas, apontadas
por Sizenando, sugerem que a escola tradicional de-
veria ser repensada. Nossa duvida é: Até que ponto a
critica de Costa as instituicdes educativas “livrescas”
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se sustentam? Parece-nos que Sizenando defende o
mesmo modelo de educac¢ido defendido pelo movi-
mento escolanovista, que é um ensino voltado para
a vida e para o trabalho. A esse respeito, Campana e
Rocha (2018) destacam,

A Escola Nova chega ao Brasil entre as décadas
de 1920 e 1930, em um contexto no qual o avan-
co industrial influencia o sistema educacional.
Nesse momento, a escolarizagdo passa a ser en-
tendida como um processo necessario para a for-
magcao de profissionais, numa perspectiva de que
esta iria colaborar para o crescimento do pais.
Assim, esse modelo de educacio seria associado
a um projeto nacional de escola publica defendi-
do por educadores que elaboraram o documen-
to intitulado Manifesto dos pioneiros da Escola
Nova. Redigido por Fernando de Azevedo e assi-
nado por 26 educadores, o manifesto tornou-se o
marco do escolanovismo no Brasil (CAMPANA;
ROCHA, 2018, p. 15).

A educacdo tradicional brasileira é colocada em
questionamento pelo movimento da Escola Nova,
inspirado nas contribui¢des da psicologia da infan-
cia e das experiéncias estrangeiras sobre uma es-
cola mais ativa e menos conteudista, provocando os
governos e as institui¢ées de ensino a repensarem
seus métodos e seus conteudos. O discurso de Costa
(1941) estda bem articulado aos discursos dos renova-
dores da escola na primeira metade do século XX. Se-
gundo Araujo (2004, p. 131),

Assiste-se, a um s6 tempo, no meio intelectual,
ao surgimento de manifesta¢des da necessida-
de histérica de rupturas com concepc¢odes e pro-
cedimentos tradicionais de sociedade e de vida
e a emergéncia de uma nacéo verdadeiramente
moderna.
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O processo de modernizacdo da escola estaria
relacionado também ao processo de modernizagao
da atividade econdmica brasileira. O espectro do
novo pairava pela sala de aula, condenando professo-
res que hiperdimensionam os conteudos para ceder
lugar a uma escola capaz de atender as demandas do
capital financeiro. A critica da Escola Nova no Brasil
est4 fundada na justificativa que a Escola Tradicional
nao daria conta de formar trabalhadores aptos para
o mercado, e Pindobal é fundada a partir dessa 6tica
da Escola Nova, ainda que de maneira distorcida. Si-
zenando Costa afirma que,

Quanto a aplicacdo dos métodos impostos pelas
ciéncias bio-psicolégicas, ndo vejo campo ex-
perimental mais vasto e mais rico de material
para aulas vivas, puramente ativas, como o que
oferecem essas escolas onde se multiplicam as
oportunidades para o professor encontrar idéias
centrais de interesse que se desdobram, sem
artificios, numa sucessio natural, demonstran-
do fatos, cada qual mais atraente para a crianca
(COSTA, 1941, p. 18-19).

Esse trecho néo deixa duvida de que as ideias
de Costa sobre uma Escola Rural seriam influencia-
das pelas ideias da Escola Nova. Nossa duvida gira
em torno de saber se Pindobal seria uma instituicéo
paraibana pensada sob a 6tica do Escolanovismo ou
se carrega consigo apenas alguns elementos, tendo
em vista que,

[..] apesar de as ideias de renovacdo da edu-
cacdo terem se configurado em uma proposta
para o sistema publico de ensino, as mudancas
indicadas por essa corrente pedagogica se con-
solidaram em poucas experiéncias praticas. Os
estudos apontam que o discurso educacional
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escolanovista foi absorvido pelos documentos
oficiais, mas poucos principios foram, de fato,
incorporados no cotidiano escolar (CAMPANA;
ROCHA, 2018, p. 16).

A dificuldade de conceber instituicoes educati-
vas pautadas na concepcao Escolanovista é entendi-
da de maneira pratica, pois essa concep¢ao é germi-
nada nos paises europeus e é transposta para o Bra-
sil, sem considerar a constituicdo do préprio povo
brasileiro, a escala de desigualdades e do ndo acesso
a educacio.

Paralelos a educacgio nova estavam o prestigio
dos renovadores da educagdo dos pioneiros, prin-
cipais difusores da pedagogia da Escola Nova, e
a hegemonia internacional do movimento esco-
lanovista com seus epigonos representados por
Johann Herinch Pestalozzi, Adolfo Ferriere, Ge-
org Kerschenteiner, John Dewey, William Heard

Kilpatrick, Ovide Decroly e Maria Montessori
(ARAUJO, 2004, p. 137, grifo do autor).

Esses tedricos, pautados nas teorias da psicolo-
gia da infancia, desenvolvem um modelo escolar di-
ferente das escolas tradicionais, e o Brasil, no anseio
de transitar entre os paises que desenvolveriam esse
modelo de ensino, passa a flertar com as ideias da Es-
cola Nova. Sizenando Costa é um desses intelectuais
que credita ao Escolanovismo um padrao educativo
eficiente; para este intelectual, as Escolas Rurais sdo
locais férteis de consolidac@o desse modelo mais ati-
vo (COSTA, 1941).

Fica claro nos textos de Sizenando que sua pre-
ocupacio gira em torno de desenvolver um ensino
que nio serestrinja as aulas de letras e que atenda as
necessidades de um Brasil moderno. Dessa maneira,
Pindobal surge a partir desses tensionamentos e des-
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sa disputa entre o tradicional e o moderno, entre a
necessidade de formar méao de obra capacitada para
o trabalho agricola e a aspiracédo de encarcerar a po-
pulacgdo de criancas e jovens que se encontravam em
situacdo de vulnerabilidade social. De acordo com
os escritos de Nunes (1930), podemos confirmar que
Pindobal é criada para atender a essas duas necessi-
dades, por este motivo, consideramo-la uma institui-
¢do hibrida.

Por estes dias sera inaugurado o Centro Agricola
do Pindobal, no municipio de Mamanguape, des-
tino a recolhimento dos menores abandonados
e delinquentes. O novo estabelecimento compre-
ende o ensino profissional agricola e mecéanico.
Quando ali esteve o presidente determinou que
fossem construidos alojamentos e officinas, fi-
cando desde entdo o estabelecimento habilitado
a receber officialmente sessenta menores, nu-
mero esse que serd duplicado logo apos a con-
clusdo das obras em andamento (NUNES, 1930,
p-132).

Em 1930, é exposto na revista O Campo (refe-
renciada na citagdo anterior) que o Centro Agricola
de Pindobal estaria prestes a ser inaugurado. E im-
portante destacar que a instituicdo é nomeada diver-
sas vezes por diferentes nomes, durante e ap6s a sua
criagdo. Destacamos que, em 1914, o terreno para
a fundacgdo desse centro ja estava sendo preparado
para o ensino agricola, de acordo com a imagem a
seguir.
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Figura 1 - Centro Agricola da Parahyba do Norte
(Casa destinada a escola)

Fonte: Relatério do Ministro da Agricultura, Industria e Com-
mercio, 1914 (BNDIGITAL).

Dessa forma, percebemos que a Figura 1 refe-
re-se a Pindobal como Centro Agricola e que, desde
1914, é ventilada a possibilidade de fundar essa ins-
tituicdo. A imagem apresenta 3 (trés) criancas no
meio do terreno, vestidas de branco e com a casa que
serviria de escola ao fundo. Essa foto representa a
concepcao educativa da instituicdo, e, ao colocar as
criancas proximas a casa e no meio do espago para as
atividades agricolas sugere que essa institui¢ao esta-
ria prestes a iniciar o funcionamento.

Para tanto, discutimos aqui algumas questdes
preliminares sobre Pindobal e sobre as Escolas Ru-
rais defendidas por Sizenando Costa - primeiro dire-
tor de Pindobal -, destacando que seus escritos estdo
imersos no ideario escolanovista e que o Ensino Agri-
cola, pensado por ele, relaciona-se a uma concepcao
de educacéo para o trabalho. Portanto, o proximo t6-
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pico tratara de discutir mais a fundo a criacéo da ci-
tada escola, a partir de 1930, e os sujeitos que lhe sdo
encaminhados, focalizando a concepg¢éo de ensinar
para “corrigir” e os discursos contidos na imprensa
sobre a instituicio.

Ensinar para corrigir: o ensino litil aos menores
transviados

A Escola Profissional Presidente Jodo Pessoa,
popularmente conhecida como Pindobal, nem sem-
pre foi chamada assim. Os impressos ddo conta de
pelo menos cinco nomenclaturas diferentes. Além
da menc¢do empregada no titulo deste trabalho, vi-
sualizamos que em meados de 1930, é chamada de
Centro Agricola de Pindobal (NUNES, 1930); Centro
Agricola Presidente Jodo Pessoa (ASSUNTOS, 1934);
Aprendizado Agricola de Pindobal (SERVICOS, 1929)
e até de Escola Correcional Presidente Jodo Pessoa
(O INTERVENTOR, 1938). Destacamos que essas
nomenclaturas, além de dificultarem o trabalho de
pesquisa, também conservam o peso de uma inde-
fini¢do identitaria; ora os impressos destacam que
Pindobal é escola profissional, ora que é um espacgo
correcional.

O nome do Presidente Jodo Pessoa € apresenta-
do nos impressos como uma forma de homenagea-
-lo, apds a sua morte em 1930. Nao sabemos ao certo
se Pindobal é organizada durante o governo de Jodo
Pessoa (1928-1930), pois os impressos dao conta que
essa institui¢do é pensada muito antes de seu gover-
no - como apresentado na Figura 1, em 1914. Sabe-
mos que a instituicdo passa a levar o nome de Jodo
Pessoa apos a sua morte, de acordo com os jornais
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consultados: “[...] O governo do Estado resolveu dar o
nome de Jodo Pessoa ao Centro Agricola de Pindobal,
onde funciona um patronato de menores abandona-
dos e filhos de delinquentes, em homenagem ao seu
fundador” (OS FUNERAES, 1930, p. 3).

Dessa maneira, o impresso apresenta Jodo
Pessoa como o fundador da instituicéo e, apos a sua
morte, Pindobal passa a carregar o seu nome. Outra
informacdo importante é a destinacao da instituigéo,
apresentando que o seu publico alvo sdo os jovens
em situacdo de vulnerabilidade social, chamados “fi-
lhos de delinquentes”. O termo “menor” utilizado nos
impressos é empregado também pelo Cédigo do Me-
nor de 1927. De acordo com Nascimento (2020, p. 31,
grifo do autor),

[...] Esses sujeitos, partindo das estatisticas crimi-
nais, passariam a ser chamados de “menor” ou
o “menor de idade” e as precdarias condi¢oes de
vida nas cidades forjariam um “menor” desvian-
te, aquele capaz de saquear e gatunar, os chama-
dos mendigos, meninos de rua e batedores de
carteiras.

Pindobal destina-se a esses sujeitos, vistos so-
cialmente como potenciais criminosos. A estes, o Es-
tado organizou asilos e reformatdrios, institui¢coes
para o carcere que possuiam elementos educativos,
pautados no trabalho, na moral e no civismo. O in-
tuito dessas institui¢oes estaria em formar sujeitos
uteis a sociedade. Destacamos que as naturezas dos
crimes cometidos por esses “menores” estdo estatis-
ticamente apresentadas, no inicio do século XX, da
seguinte maneira,

A natureza dos crimes cometidos por menores
era muito diversa daqueles cometidos por adul-
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tos, de modo que entre 1904 e 1906, 40% das pri-
sOes de menores foram motivadas por “desor-
dens”, 20% por “vadiagem”, 17% por embriaguez
e 16% por furto ou roubo. Se comparados com os
indices da criminalidade adulta teremos: 93,1%
dos homicidios foram cometidos por adultos, e
somente 6,9% por menores, indicando a diver-
sidade do tipo de atividades ilicitas entre ambas
as faixas etarias. As estatisticas mostram que os
menores eram responsaveis neste periodo por
22% das desordens, 22% das vadiagens, 26% da
“gatunagem”, 27% dos furtos e roubos, 20% dos
defloramentos e 15% dos ferimentos (SANTOS,
2004, p. 214, grifo do autor).

Percebemos que os crimes cometidos pelos
“menores” estdo na categoria que podemos chamar
de menor poder ofensivo. E a partir do Cédigo do
Menor de 1927 que o Estado comeca a se preocupar
com esses sujeitos. Na Paraiba, surge Pindobal com
o intuito de conter essa populacdo das ruas e dimi-
nuir os seus crimes. Ndo nos cabe aqui apontar se
esse tipo de instituicdo atenderia ou nao as especifi-
cidades desses sujeitos, o que nos cabe é tensionar
os objetivos dessa instituicdo e apresenta-la de modo
que consigamos visualizar o passado com o olhar da-
quele periodo, repleto de embates e tensionamentos.
Pindobal é criada pelo decreto de n° 1.606, de 14 de
novembro de 1929, e regulamentada pelo decreto de
n°1.672, de 10 de junho de 1930. (PARAHYBA, 1930).

[..] Destinado a recolher e amparar menores
abandonados ou delinquentes, o novel estabe-
lecimento foi sempre uma das instantes cogita-
¢des do meu governo. Para installal-o aproveitei
a fazenda “Pindobal”, de propriedade do Estado,
situada no municipio de Mamanguape, encrava-
da em zona fértil e salubre. Para essa instalacéo
foi preciso concluir algumas construccdes ape-
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nas comecadas e dotar as existentes de adapta-
¢Oes mais urgentes. O estabelecimento var ter
luz electrica propria, cujos aparelhos ja estio
encommendados. Tem actualmente capacidade
para sessenta menores, podendo esta lotacdo
ser duplicada, desde que se facam novas cons-
truccdes. Um dos edificios serve de residéncia
ao director e de escriptorio da administragéo.
Varias plantagbes estdo sendo fundadas, para
dar servico e assegurar parte da alimentagdo aos
menores internados. Acredita o seu director que
dentro de um trimestre o estabelecimento esta-
ra produzindo cal¢cado e roupa para os reclusos,
correame para animaes de servico, vassouras,
espanadores, cestas para papel e objetos outros
deste género de que venha a carecer o Almoxari-
fado Geral do Estado. Inicia-se assim, entre nés
um instituto de grande finalidade social e que
vem preencher também um dos reclamos da
vigente legislacdo sobre menores (PARAHYBA,
1930, p. 134-135).

A citacdo anterior, encontrada nos Relatdrios
dos Presidentes dos Estados Brasileiros, é elaborada
pelo falecido Presidente Jodo Pessoa e apresentada
pelo vice-presidente do estado Dr. Alvaro Pereira de
Carvalho a cdmara legislativa da Paraiba, compre-
endendo o periodo de julho de 1929 a junho de 1930.
Este fragmento traz elementos essenciais para pen-
sarmos a proposta do Estado para a criag¢do de Pin-
dobal, seu objetivo esta clarificado e é o de “recolher
e amparar menores abandonados ou delinquentes”.
O presidente Jodo Pessoa afirma que tal instituic¢éo é
consolidada a partir de seu governo.

O texto ainda apresenta que o local destinado a
instituicéo é fértil e que serdo fundados alguns tipos
de maquinas e servigos que os internos elaboraram,
incluindo suas proprias vestimentas e as correias
para os animais, como também itens de servico para
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o Almoxarifado Geral do Estado, como vassouras, es-
panadores e cestas de papel. Por fim, o texto relata
que essa instituicdo é um dos locais solicitados pela
legislacdo vigente de amparo ao “menor”, referen-
ciando o Cédigo do Menor de 1927. De acordo com
Passetti (2004, p. 355),
Fechavam-se os trinta primeiros anos da Re-
publica com um investimento na crianga pobre
vista como crianca potencialmente abandonada
e perigosa, a ser atendida pelo Estado. Integra-la
ao mercado de trabalho significava tira-la da vida

delinquencial [...] e educé-la com o intuito de in-
cutir-lhe a obediéncia.

As criancas, mesmo colocadas no mundo do
trabalho de maneira precoce, desenvolviam suas
proprias estratégias de sobrevivéncia. Sabemos que
a violéncia produzida tanto no mundo do trabalho
quanto nas ruas, fabricas ou nas institui¢des profis-
sionais, é instrumento de exercicio de forca para for-
mar um tipo de crianga produtiva; essa violéncia se
fazia presente tanto por parte dos patrdes como das
proprias criancgas.

A relacéo de trabalho com a méo-de-obra menor
- aprendiz em muitos casos - em que a disciplina
evoluia, de fato, para os maus-tratos arbitrarios,
[...] Acima de tudo, porque o mundo do trabalho
ndo subvertia a infancia e a adolescéncia a ponto
de excluir o ludico de suas vidas. As brincadeiras
dos menores teimosamente resistiam a raciona-
lidade imposta pelo ambiente de trabalho e fo-
ram, ao longo do tempo, em nome da disciplina
exigida nos regulamentos das fabricas e oficinas,
o claro detonador de atitudes violentas (MOURA,
2004, p. 268).

Em 1931, uma matéria sobre Pindobal é pro-
duzida no periodico A Noite Illustrada, relatando as
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atividades ali exercidas pelos internos, apresentan-
do inclusive uma série de duas fotos das criangas no
refeitorio e em campo aberto.

Figura 2 - Uma Bella Fundacéo de Jodo Pessoa na
Parahyba

P e | B el Y

Fonte: A Noite - Sec¢do de Rotogravura: 1931 (BNDIGITAL).

A Figura 2 é extremamente representativa, ela
nos apresenta os sujeitos encaminhados a Pindobal,
os chamados “menores transviados” ou “menores de-
linquentes”. Na imagem, vemos apenas meninos, em
sua maioria negros e com semblantes de assustados.

Podemos inferir que essas criangas estariam
assustadas ao verem a camera fotografica da época
e os integrantes da imprensa; ou a fotografia repre-
sentaria o seu dia a dia na instituicéo, sendo forga-
das a estarem sempre atentas a qualquer tipo de si-
tuacéo que estivesse por vir. Nao sabemos ao certo
o que motivou os semblantes assustados captados
pelas lentes do jornal, a unica certeza que temos é
que essas criang¢as tém um olhar triste e estdo todas
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amontoadas em um espac¢o que com certeza néo ha-
via sido projetado para essa quantidade de pessoas.
A imagem fala por si; € uma bela representacéo das
criancas, e apresenta uma mistura de tristeza e pre-
cariedade.

Figura 3 - Uma Bella Fundacao de Jodo Pessoa na
Parahyba

Fonte: A Noite - Seccédo de Rotogravura: 1931 (BNDIGITAL).

A Figura 3 encena a operacionaliza¢do de Pin-
dobal. Agora, os sujeitos estdo fardados com uma es-
pécie de roupa militar, os que estdo em pé seguram
vasos com mudas e os agachados mostram os vasos
que estdo no chéo. Diferente da figura 2, essa nos
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mostra uma certa organizacgao, estdo enquadrados e
vestidos com calga, cinto, camisa e chapéu, possivel-
mente, essa vestimenta ndo serviria para o trabalho
no campo, mas apresenta algo importante a socieda-
de da época: a comprovacido de que os jovens retira-
dos dasruas, alinaquele lugar seriam transformados
em “elementos uteis”. O Hibridismo ao qual nos refe-
rimos no titulo deste escrito é claramente decifrado
nesta imagem; o jogo de imagem nos mostra uma
cena que mistura civismo, trabalho e disciplina. Ain-
da é possivel perceber que os dois jovens agachados
do lado esquerdo sorriem, os demais seguem sérios.
Em 1934, Pindobal é reformado para atender
240 (duzentos e quarenta) “menores”, sendo que,
inicialmente, a instituicdo havia sido projetada para
60 (sessenta) internos. A publicacéo a seguir denun-
cia que existiam mais de 100 (cem) crianc¢as em um
espaco que comporta até 60 (sessenta). A Figura 2,
que apresentamos anteriormente, com as criangas
no refeitério, dd uma nog¢ao dessa superlotacéo. A pu-
blicacdo a seguir apresenta os motivos pelos quais a
instituicdo ndo havia sido reformada antes.

[..] O Centro Agricola Presidente Jodo Pessoa,
que apos a sua creagdo ndo pudera ser devida-
mente organizado, em face da luta que assober-
bou o Estado no periodo pré-revolucionario,
afastando-se, por isso, da sua finalidade, vem
merecendo com especial carinho, as atencdes
da atual administrag¢do. Ndo seria razoavel mes-
mo, o abandono de um estabelecimento que po-
derd abrigar mais de duas centenas de infelizes
menores, arrancados ao 6cio e muitas vezes ao
crime, para lhes ser ministrada uma educagéo
eficiente e regeneradora. Trata- se de um servigo
de carater inadiavel, tendo-se em consideragédo a
reunstancia de ali se acharem mais de cem me-
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nores, num ambiente de absoluto desconforto.
Sem transpor as verbas orcamentarias, o chefe
do governo vem dotando o Centro de Pindoal de
melhoramento dignos de nota, no louvavel pro-
posito de que ele alcance os reais objetivos. Por
enquanto, tendo em vista a situagao financeira e
os recursos orcamentarios, foi atacada apenas a
construcdo do pavilhdo central, compreendendo
dormitérios para 240 menores, refeitério, cosi-
nha, dispensa, padaria, servicos sanitarios e ba-
nheiros. A construgio desses alojamentos para
os internos é uma das iniciativas de maior vulto
da completa reforma por que vai passar o edu-
candario de Pindobal. O projeto geral, da autoria
do dr. Leon Clerot, compreende construcédo de
enfermaria, residéncia para médico, pavilhdo de
recreio, deposito de maquinas, escola, escritorio
da administracgdo, aviario, apiario, pocilga, pom-
bal, silos etc. O servigo de construgdo estd a cargo
da diretoria de obras publicas (ASSUNTOS, 1934,

p- 3).

O projeto da reforma de Pindobal segue uma
série de construgdes, apresentadas por Sizenando
Costa (1941) como fundamentais para a consolidag¢éo
das Escolas Rurais: Pocilga, Pombal, Aviario, Apia-
rio, Silos, Escola, Dormitdrios. Essas sdo algumas
das instalacdes demonstradas na obra de Sizenan-
do, contendo, inclusive, plantas e exemplos de como
construi-las, afirmando que essas instalagGes seriam
de baixo custo e o retorno financeiro quase que ime-
diato. Percebemos que existe uma forte coeréncia
entre as instala¢des de Pindobal e as orienta¢des des-
critas naimprensa, com o ideario de Sizenando Costa
exposto na Escola Rural.
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Figura 4 - Edificio do Centro Agricola “Presidente
Jodo Pessoa”, em construcéo

Edificlo ey
do Centro Agricols

“Presidente Jolio Pessoa”, em

==

Fonte: A Noite - Sec¢do de Rotogravura: 1941 (BNDIGITAL).

A Figura 4 demonstra a reforma de Pindobal
em construcgdo. O tamanho da obra é surpreendente,
é um amplo galpao que seria destinado a “[...] cons-
trucdo do pavilhdo central, compreendendo dormito-
rios para 240 menores, refeitério, cozinha, dispensa,
padaria, servicos sanitarios e banheiros [...]” (AS-
SUNTOS, 1934, p. 3). Em 1938, o Diario de Pernambu-
co destaca que o interventor federal, sobre a continu-
acdo de melhoramentos publicos, pretende,

[...] dar maior andamento ao servigo de assistén-
cia aos menores abandonados, proporcionando
meios para a educacéio e instruccéo profissional
dos de 10 a 18 annos. Tenciono reformar a Escola
Correcional Presidente Jodo Pessoa, em Pindo-
bal, creando nos arredores da capital um refor-
matorio para os menores delinquentes e anor-
maes. [...] (O INTERVENTOR, 1938, p. 4).
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Essa publicacdo apresenta pistas sobre a idade
dos jovens atendidos em Pindobal, s6 ndo sabemos
ao certo se a publicacdo se refere a esta institui¢éo
especificamente, mas sabemos que existe uma prio-
ridade de atender aos de 10 (dez) a 18 (dezoito) anos
com o ensino profissional. Apenas em 1940, o termo
Escola é utilizado para referir-se a Pindobal, de acor-
do com o periddico A Batalha,

[..] O interventor federal, interessado em dar
nova orientacéo a Escola Profissional de Pindo-
bal, onde estéo recolhidos cerca de 200 menores
vadios e delinquentes, entrou em entendimentos
com o padre Henrique Van Horrst, da Congrega-
¢do do Coracdo de Jesus, que dirige estabeleci-
mento idéntico em Pernambuco, para assumir a
direcéo da referida Escola (SERA, 1940, p. 2).

O texto refere-se a uma mudanca na dire¢do da
instituicdo, colocando um religioso para assumir o
cargo. Nao sabemos se essa mudanga esta relaciona-
da com a pouca adesdo dos internos aos modelos em-
pregados por Sizenando Costa, de Ensino Rural, ou
as atividades militarizadas. A institui¢do religiosa, re-
presentada pelo padre Van Horrst, agora é convoca-
da a apresentar suas contribui¢Ges a essa instituicao.

Portanto, Pindobal ao longo de dez anos (1930-
1940), é forjada por varias concep¢oes educativas, do
ensino profissional a praticas correcionais, até a che-
gada da administragdo religiosa. Acreditamos que as
memorias de Pindobal, a partir do texto impresso, re-
velam uma institui¢do profissional importante para
a Histéria da Educagdo paraibana e profissional. Fi-
nalmente, esta secio tratou de apresentar os sujeitos
encaminhados 3 institui¢ao, revelando os seus obje-
tivos e a sua organizacéo estrutural e administrativa.
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Consideracoes finais

O cenario exposto neste trabalho apresenta
uma histoéria pouco conhecida e repleta de tensdes e
lacunas. E a partir do texto impresso que vamos ao
encontro dos indicios da criacdo da Escola Profissio-
nal Presidente Jodo Pessoa, com o intuito de analisar
a sua criacdo e os objetivos educacionais que lhes
sdo atribuidos. Destacamos que Pindobal é uma ins-
tituicdo hibrida por defender correntes educativas
distintas - o ensino profissional agricola e a corre¢éo
para possiveis desvios de condutas -, portanto, per-
cebemos que Pindobal ora é considerada um espago
educativo; ora como local de aprisionamento.

Os resultados que desenvolvemos aqui estio
atravessados pelas contribuicdes de Sizenando Cos-
ta, primeiro diretor de Pindobal e intelectual respon-
savel por pensar o ensino profissional agricola, de-
fendendo a criacdo de Escolas Rurais pautadas em
um modelo de ensino mais ativo, influenciado pelo
movimento Escolanovista. Acreditamos que, a partir
da fala de Sizenando Costa, Pindobal seja uma insti-
tuicdo pautada pela concepc¢do da Escola Nova no Es-
tado da Paraiba. Por fim, esperamos que o presente
escrito contribua para a histéria e a memoria da Es-
cola Profissional Presidente Jodo Pessoa, e que sirva
de ponto de partida ou de chegada para futuros tra-
balhos.
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Introducao

objetivo deste artigo! é discorrer, analitica-
mente, sobre a idealizacdo e criagdo da Escola Téc-
nica Redentorista (ETER) em Campina Grande-PB,
nos anos de 1975, perscrutando, assim, o tipo de edu-
cacao ali realizada, através de estratégias de disci-
plinamento acionadas em diferentes lugares pelos
quais os alunos transitavam.

Nesse sentido, ancorados, metodologicamen-
te, na Historia Oral?, na pesquisa em periodicos, em
documentos escolares e fotografias do acervo da es-
cola, esbo¢camos a memoria da criacdo dessa institui-
cdo de ensino cujo lema era “Educar € Libertar” e que

1 Parte da Tese de Doutorado defendida no ano de 2013, no Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Educacao pela Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientagdo do professor doutor Charliton José dos
Santos Machado.

2 Como refletido por Paul Thompson (1992), “[..] a histéria oral
transforma os “objetos” de estudo em “sujeitos”, contribuindo para
o registro de histérias mais ricas, mais vivas e mais préximas do
real”. Ao ouvirmos os sujeitos que participaram de acontecimentos
passados, trazemos para o presente, o mais préximo do que acon-
teceu, considerando os olhares atuais das/os narradoras/es sobre
as suas experiéncias. Devido as entrevistas haverem sido realiza-
das nos anos de 2011-2012, usaremos codinomes para preservar a
identidades dos sujeitos entrevistados, com exce¢do dos padres, e
como homenagem as suas importantes participa¢des na histéria
da ETER, os identificaremos com nomes de pedras preciosas.
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contribuiu, por quarenta e trés anos3, para a expan-
sdo econdmica, cultural e social de Campina Grande
por meio da formacéao técnica profissional.

Progressao institucional: de seminario a escola técnica
redentorista

No ano de 1975, surgiu a ETER, com o seguinte
lema “Educar é Libertar”, através de seu fundador,
o Padre Redentorista Edelzino de Araujo Pitia, cuja
missdo seria a formacdo humana e profissional de
jovens das classes sociais menos favorecidas, qualifi-
cando-os com nivel técnico para o mercado de traba-
lho. Uma histéria que, conforme suas palavras, tinha
como principio “...] a dedicagdo a Deus e a Patria, no
campo especifico da educagdo da juventude, na fide-
lidade ao lema: Educar é Libertar” (JORNAL DIARIO
DA BORBOREMA, 1984, p. 8)*.

No inicio, a escola recebeu inumeras ajudas de
entidades estrangeiras5, assumindo a caracteristica
de uma entidade comunitdaria. A assessoria de diver-

3 A Escola Técnica Redentorista (ETER) encerrou as suas atividades
no més de dezembro de 2018, tendo, até aquele momento, formado
mais de seis mil jovens em cursos técnicos em Eletrénica, Teleco-
municacdo, Equipamentos Biomédicos, Enfermagem, Guia de Tu-
rismo, Informatica, Logistica, Segurang¢a do Trabalho e Imobiliaria.

4 A instituicgo foi fundada pela Congregagio do Santissimo Reden-
tor, que atua no Brasil inteiro e em quase todos os paises do mun-
do. Em 29/08/53, a Congregacao fundou a Vice Provincia do Recife
que, civilmente, foi registrada como Congregacido Redentorista
Nordestina, abrangendo os estados de Alagoas, Pernambuco, Pa-
raiba e Rio Grande do Norte. Em Campina Grande, no ano de 1966,
criou-se o Semindrio da Congregacéo para preparar “novos padres
e irmdos”.

5 Grupos de empresarios, engenheiros holandeses, ligados, ou néo,
a Igreja Catdlica, doaram a ETER equipamentos de eletronica e de
telecomunicacdes de ultima geracéo.
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sos professores, da entdo Universidade Federal da
Paraiba (Campus II), fez-se presente. As orientag¢des
quanto a estrutura curricular e organizacional vie-
ram da Escola Técnica de Eletronica de Santa Rita do
Sapucai-SP e do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI/PB), que colaboraram para a ela-
boracgdo do Regimento Interno.

O Pe. Pitia® interessava-se por organizar uma
escola de formacéao profissional para atender aos jo-
vens das classes menos favorecidas. Com este obje-
tivo, elaborou um projeto para a criagdo do Colégio
Redentorista de 12 e 22 graus s6 para alunas/os exter-
nas/os, na expectativa de, durante o periodo de cinco
anos, implementar uma proposta mais definida. Com
a colaboracgéo do governo V. Provincial de Pe. Jaime
Van Woensel, foi sistematizada a ideia de uma escola
técnica profissionalizante a servigo da juventude ca-
rente e do desenvolvimento da regido.

Aconselhado por professores da Fundagdo da
Universidade Regional do Nordeste (FURNE), o Pe.
Pitia pensou na Escola Técnica Redentorista (ETER)
com cursos profissionalizantes de Eletronica e Tele-
comunicagdes, especializacdes importantes para o
desenvolvimento tecnologico da cidade de Campina
Grande, assim como para o estado e regides vizinhas.
Assim, auxiliado por alguns confrades, como o Pe.

6 Nascido em 18/05/1926, na cidade de Curaca, interior da Bahia,
Edelzino de Araujo Piti4, filho unico, inicia a sua vida religiosa no
Semindrio Menor da Congregacdo Redentorista de Congonhas -
Minas Gerais. E ordenado sacerdote no dia 02 de fevereiro de 1951,
assumindo, posteriormente, a direcdo do Seminario Menor da Vi-
ce-provincia do Recife, nos anos de 1959- 1968. Depois, transfere-
-se para Campina Grande, no intuito de dirigir o Seminario Santos
Anjos, criando depois o Colégio Redentorista e, no ano de 1975, a
ETER..
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Adriano Back, e pelo Superior Geral de Congregacéo
Redentorista, conseguiu contribuicées estrangeiras
para a aquisi¢do de equipamentos. Como frisou o Pe.
Cristiano:

Através de bolsas de estudo cedidas pelo gover-
no estadual e por diretores de empresas a escola
vem conseguindo formar jovens de diversas ci-
dades do Estado e de outras regides do Brasil que
veem em busca da qualificagdo profissional ofe-
recida pela ETER e reconhecida por empresas
nacionais e estrangeiras existentes em todo pais
(JOOSTEN, 2008, p.11).

Desse modo, a Escola Técnica foi fundada no
ano de 1975 como escola particular de carater filan-
tropico e comunitario, tendo como mantenedora a
Congregacdo do Santissimo Redentor (Redentoris-
ta) e sendo reconhecida pelo Conselho Estadual de
Educacao através da Resolucgéo 18/80 de 06 de maio
de 1980, conforme narrativa a seguir:

O projeto de criacdo da Escola era baseado na Lei
do Ensino Médio, dando ao curriculo o conteu-
do profissionalizante. Foi o divisor de aguas. Foi
a opcéo para outro tipo de escola, que na época
causou um certo frisson na cidade porque antes
tinha o Colégio Redentorista que era basicamen-
te Colégio para a elite, era um Colégio privado, e
agora era uma opcao para a formagao da classe
trabalhadora; era uma opcéo de - em uma épo-
ca também de modernizacéo do sistema de tele-
comunicac¢do no pais. Entéo, todo o esforgo foi
concentrado; ndo sem dificuldades até internas,
institucionais, que era para fazer essa transfor-
macao. Entdo, a opgéo do colégio era agora uma
opcdo para a formacgdo da classe dos trabalha-
dores para a nova etapa de desenvolvimento do
pais, que era as telecomunicagbes. A escola se
antecipou por uma questao pelos pobres, mas de

JUSSARA NATALIA MOREIRA BELENS



127

qualquer maneira uma opcao técnica de forma-
¢do, e que mudou o publico da escola; e o pesso-
al disse “eu vou entrar na Redentorista porque
eu quero entrar na Universidade”. Entéo, foram
poucos os que ficaram no Colégio quando a op¢éo
foi essa; do grupo anterior, do pessoal que fazia o
Ginasio. Entéo, a mudanca foi essa. Havia varias
pessoas que fizeram o curso, e que gostariam de
continuar 14, mas néo ficaram no Colégio; e ai o
Colégio fez que alguns que ficaram ja estavam.
Porque o Colégio tinha uma formag¢do muito
boa com cursos estrangeiros, com técnicos ho-
landeses que estavam aqui; veio um pessoal da
coordenacdo técnica nacional muito boa, que ja
trabalhava com esse curso, com o curso anterior,
com o Colégio, e nessa transi¢do a Escola ia ter
mais horas. Discutir quantas horas técnicas te-
riam que ser incluidas no curriculo. E nisso, re-
almente, a maior parte do curriculo tinha néo sei
quantas horas. Eu ndo sei agora, mas se eu lem-
bro, acho que tinha uma coisa de trés mil e tantas
horas, e tinha seiscentas horas técnicas, ai de-
pois tinha mais estagios, de modo que as pessoas
que queriam entrar na Universidade achavam
que com aquele curriculo eles iriam perder, que
nesse curriculo ai, tinham impressao de que néo
lembrava mais biologia. Mas, era toda uma coisa
assim, da formacéo técnica em telecomunicacao.
Ai, eu acho que todo o esforco nessa época, uma
equipe ampla que eu estava; tinha também uma
coordenadora que antes era do Colégio (que era
Nita). Vocé deve saber quem era do colégio antes,
que ela era coordenadora do Ginasio; e eu lem-
bro bem das mesas que a gente tinha para discu-
tir, que era com esses trabalhadores, com esses
cooperantes holandeses, e também tinha alguns
técnicos que depois foi Manuel do Carmo, Padre
Cristiano, Padre Pitia pessoalmente (AMETISTA,
2012).

O padre Pitia foi a cidade de Catolé do Rocha, in-
terior da Paraiba, por indicacdo de um professor de
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educacdo fisica procurar Rubi. Ao encontrar Rubi, em
um jogo de futebol, apresentou-se e falou da sua inten-
cdo em construir uma escola técnica. O professor foi
indicado como uma pessoa capaz de ajuda-lo na rea-
lizacdo deste desejo, devido aos conhecimentos acer-
ca de oficinas e sobre a organizagdo de escolas técni-
cas. O Pe. Tiago nos conta como conheceu o Pe. Pitia:

[-..] Eu conheci Padre Pitid ainda como aspirante
Redentorista eu entrei em 1992. Padre Pitid mor-
reu em 1993, entdo a gente conheceu- se muito
pouco tempo e ja quando ele estava encerrando
carreira com dificuldades de saude. Mas ele par-
ticipou de inumeros projetos e inumeras situ-
acOes, mas a grande maioria ligada a educacéo.
Padre Pitia, desde Minas Gerais, né, que ele é
baiano, mas trabalhou uma temporada em Minas
Gerais e vem com um grupo de missionarios de
Minas Gerais para ca. Entéo ele consolida, entdo
ele trabalha com educacdo, ligado ao seminario.
Ele foi vice-reitor, depois com a saida do Padre
Victor Rodri que era o diretor do seminario, Pa-
dre Pitid assume e faz toda essa passagem. Padre
Pitia vem como reitor do entdo Instituto Santos
Anjos depois como Colégio Redentorista e Escola
Técnica Redentorista. Mais de trinta anos condu-
zindo o processo de educagdo Redentorista que
a gente poderia dizer um processo unico na his-
toria dos missiondrios Redentoristas do Brasil
(CORREIA, 2011).

Por ter compromissos com as escolas Dom Vi-
tal e os colégios agricola e estadual, Manoel do Car-
mo s6 pode encontrar-se com o Pe. Pitia nas férias
de janeiro do ano de 1972. Ao vir a Campina Grande,
conheceu o ambiente, onde funcionava o Seminario
Santos Anjos. Comecou, junto a outras pessoas envol-
vidas neste empreendimento (padres holandeses), a
pensar nas questdes praticas para a consecucéo do
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projeto de cria¢io da escola. Como lembra Rubi nes-
sa entrevista:

Entdo, no comeco de 1972 (setenta e dois), ja-
neiro de 72 eu vim para ca para o Redentorista
aqui, em Campina Grande. E ai eu encontrei jus-
tamente com o Padre e fui conhecer o ambiente
que era justamente onde funcionava o seminario
na parte superior do prédio, 14 né! E ai, eu, junto
com mais algumas pessoas que tinha 14, fizemos
as medicgoOes, fizemos uma avaliacdo e fizemos
uma planta de como deveria ser os laboratorios.
La na época tinha um inglés, Roy Barling, que ele
estava, vamos dizer, era um voluntario do conse-
Iho britanico e também tava colaborando com a
Escola Redentorista. E Roy Barling fez um proje-
to, né! Pra trazer os equipamentos, doacao, eles
precisavam desse convénio pra o colégio, tam-
bém tinha 14 o, um...um ex professor, era frei Car-
los, um ex padre, que era fisico e tinha feito um
projeto também pra Alemanha, pra conseguir
um laboratério de fisica e houve também outros
professores da escola, da escola técnica, né! Da
universidade, junto com outras pessoas, colabo-
radores até parceiras da Holanda, ai fizeram um
projeto pra [...] pra Holanda, pra uma organiza-
¢do da Holanda, por que os padres também 14,a
maioria era tudo, holandeses, né? E conseguiram
também que esses projetos fossem aprovados, os
trés projetos foram aprovados. Entéo, a gente fez
a estruturacdo do laboratério com cooperacéo
14 do Irm3&o Urbano, que € o carpinteiro e era da
Congregacao. Ele foi quem executou essas divi-
sorias, que é pré-moldada pra movimentar, cres-
cer ou diminuir o laboratério. Eu terminei essa
etapa, voltei a Catolé do Rocha, e fiquei 14 aguar-
dando a chegada dos equipamentos, né? E voltei
aqui pra Campina Grande pra implementar as
oficinas da escola industrial do PREMEM, 14 no
Bodocongo, 14 no Santo Antdnio, outras no inte-
rior. Quer dizer, eu fui encarregado de fazer, de
fazer essas montagens (RUBI, 2011).
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Pela sua experiéncia com escolas técnicas,
acompanhando a cria¢do e organiza¢do de muitas
delas, Rubi tornou-se personagem importante na
criagdo da ETER, ao trazer para Campina Grande
sua pratica com oficinas e manuseio de equipamen-
tos. Contribuiu, assim, para os passos iniciais desta
instituicdo de ensino profissional, que tomou f6le-
go, ao longo de trés décadas, ao acompanhar o seu
crescimento em Campina Grande, formando jovens
de varias cidades do Nordeste e de outras regides
brasileiras.

Nessa primeira entrevista, vivenciamos a im-
portancia da Historia Oral, que nos possibilita a evi-
denciagdo de pessoas, participes de acontecimentos
marcantes tanto para uma vida em particular como
para uma sociedade, mas esquecidos pelo tempo. En-
cenados por relacgdes sociais, muitas vezes conflitan-
tes, embebidas por interesses de poder, alguns no-
mes dessas histoérias ficam ocultos e, pelo caminho,
trancafiados nas gavetas, poucas vezes, remexidas
pelalembranga.

Rubi é uma dessas pessoas avaliadas como im-
portantes no contexto de criagdo e fortalecimento de
uma grande obra, mas néo é valorizado pelos mais
recentes personagens da historia. Assim, analisar a
ETER como estudo de caso desperta outros matizes
que foram perdendo a sua forca através do tempo, o
qual se encarrega de esquecer pequenos detalhes do
passado, as vezes nem tdo distante, como uma peca
no quebra-cabecas daquele dado momento:

E justamente aqui em Campina Grande, a tinica
Escola Técnica do mundo. N6s estamos em 78

paises e a Escola Técnica Redentorista é a uinica,
tanto que a gente cuida muita bem dela, porque
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€ a Unica experiéncia que nés temos nesta area
e pra gente fica muito orgulho ser aqui em Cam-
pina Grande, no compartimento da Borborema.
Em Campina Grande, esta Escola Técnica Reden-
torista nos tivemos outras escolas normais de
Ensino Fundamental e Médio, inclusive tivemos
até faculdade, mas houve um repensar, tendo
em vista que os governos ja estavam atendendo
as necessidades de educagd@o. Entdo, voltamos
para a atividade missiondria que seria pregacéo
de missas populares, atendimento de confissoes,
celebracdo de novenas e o atendimento dos ro-
meiros nos santuarios e também com radios, TVs
e editoras, que também, como nos, temos obriga-
¢do do anuncio escrito da palavra. Significa dizer
que nos precisamos usar da comunicagdo para
isso, entdo hoje nés conduzimos umas trezentas
radios no Brasil. N6s temos a TV Aparecida e va-
rias editoras espalhadas no Brasil que nos aju-
dam nesse processo de propagacido da palavra
de Deus. Mas escolas mesmo nés temos muito
poucas, as que noés tinhamos, fechamos, por en-
tender que ndo era nosso caminho, nossa linha.
Mas, a Escola Técnica Redentorista é man-
tida porque ela é entendida nio s6 como
processo educativo, mas como processo
social, que tem como lema “Educar é Li-
bertar”. Através da educacao técnica, nés
ajudaremos os jovens da regiao de Campi-
na Grande a se libertarem da falta de em-
prego, de moradia e de uma oportunidade
melhor no mercado de trabalho (CORREIA,
2011, grifos nossos).

A narrativa supracitada evidencia a importéan-
cia que a ETER tem para a Congregacdo Redento-
rista, uma vez que ela representa uma institui¢éo de
ensino profissionalizante que possibilita a igreja ca-
tolica a realizag¢do de um trabalho religioso, social e
politico. Um lugar social de exercicio de poder dessa
igreja que, por meio da formacéo instrucional, ba-
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lizada pelos vieses tecnicistas e humanistas forma
jovens pobres estudiosos para a construcao da liber-
dade preconizada pela escola. Uma liberdade perse-
guida pelo sacrificio pessoal, perseverancga e compe-
téncia. As chaves para a conquista final de uma vida
prospera no mercado de trabalho.

Assim, a ETER simboliza, para a igreja catoli-
ca, um lugar de formacéao instrucional que atrai uma
populacgdo sedenta pela melhoria de vida, represen-
tando, entdo, uma estratégia de dominio e poder da
igreja nesta cidade. Por estar situada em uma cidade
de boa localizacdo geografica, atraiu, facilmente, fa-
milias ndo apenas das camadas pobres, mas de ou-
tras situagbes econdmicas, mais favorecidas, como
filhas/os de professores/as universitarios/as, enge-
nheiros/as, comerciantes, industriais, dentre outras
profissbes, atraidos/as sob a ética do aforismo da
educacao de alto nivel e de reconhecimento local, re-
gional e nacional.

Lugar de formacao nos reconditos religiosos

Em nosso estudo, percebemos a ETER como lu-
gar de memoria que redimensiona, no ano de 1975,
os lugares de formacao profissional, por onde transi-
tavam as mulheres nos cursos de nivel técnico, pois
essas eram, anteriormente, matriculadas nos cursos
de enfermagem, normal, comercial, secretariado, de
contabilidade, os quais demarcavam os espacos femi-
ninos de formacéao profissional em Campina Grande,
conforme ja mencionamaos.

Ao juntar os pedacos soltos encontrados nos do-
cumentos, registramos fragmentos de vidas de pes-
soas que, envolvidas no afd de se tornar um/a aluno/a
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ETER, mudaram suas VidaS, seus comportamentos,
passando a se destacar em relag¢éo as/aos alunas/os
de outras escolas da cidade. A ETER é considerada
um lugar, conforme a concepcao de Certeau (1996, p.
2002),
Inicialmente entre espaco e lugar, coloco uma
distingdo que delimitard um campo. Um lugar é
a ordem (seja qual for) segundo a qual se distri-
buem elementos nas rela¢des de coexisténcia.
Ai impera a lei do “préprio”: os elementos consi-
derados se acham uns ao lado dos outros. Cada
um situado num lugar “proprio” e distinto que
define. Um lugar é, portanto, uma configuracgéo

instantanea de posi¢des. Implica uma indicacéo
de estabilidade.

Nao se trata apenas de um lugar racionalmen-
te planejado, definido por salas de aula, laboratério,
biblioteca, patio, projetos pedagdgicos, regras de
convivio, mas sim de um espago representado por
simbolos, os quais, adormecidos nos diferentes re-
conditos do interior da escola e em seu entorno, con-
figuram experiéncias passadas que, lidas no tempo
presente, manifestam sentidos aproximados do que
ocorreu. Tal fato pode ser ilustrado com caso dos no-
mes proprios de mocgas e rapazes que inauguraram
os primeiros passos da escola, adormecidos pelo
tempo, mas que podem ser recordados e conhecidos
pelo olhar de curiosos saudosistas que trafegam pela
instituicdo que nos fala e, ainda, muito tem a dizer
aos diferentes olhares.

Assinalam-senolugar - ETER - acontecimentos
e fazeres historicos de um cotidiano pregresso, mes-
mo sabendo que, limitando-se a fontes documentais,
ndo alcangamos essa dinamicidade. Contudo, aqui,
nos limitaremos a escrever sobre o lugar- ETER por
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meio de indicios documentais que, segundo Pierre

Nora (1993), podem ser denominados como “lugares

de memoria”:
Séo lugares, com efeito nos trés sentidos da pala-
vra, material, simbolico e funcional, simultanea-
mente. Somente em graus diversos. Mesmo um
lugar de aparéncia puramente material, como
um deposito de arquivos, s6 é lugar de memadria
se aimaginacéo o investe de uma aura simbolica.
Mesmo um lugar puramente funcional, como um
manual de aula, um testamento [...] (NORA, 1993,
pP-33).

Desse modo, reconheceu-se a ETER como ins-
tituicdo de formacédo profissional, que representaria
para a comunidade campinense e para cidades cir-
cunvizinhas um lugar de prestigio para as/os filhas/os
que ingressassem em seus cursos preparatorios. O ri-
tual de passagem, para tornar-se alunas/os ETER, de-
monstrava os potenciais e capacidades das/os futuras/
os egressas/os. De acordo com a Resolugdo n?18/80:

O Conselho Estadual de Educagdo da Paraiba,
no uso de suas atribui¢ées e com fundamento
no parecer de n? 38/80, exarado no Processo n
242/79, oriundo da Camara de Ensino de 22 Grau
Superior, aprovado em Sessé@o Plendria, realiza-
da nesta data.

Resolve:
Art. 19- Conceder Reconhecimento a Escola Téc-
nica Redentorista, sediada em Campina Grande.

Art. 2° - A presente Resolugdo entrara em vigor
a partir da data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario (JORNAL DA PARAIBA,
1980).

Neste lugar de formacéao, novas tramas das re-
lagbes de género foram construidas numa configu-
racdo histérico/social orientada pela reforma do en-
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sino fundamental e médio promulgada na nova Lei
de Educacdo n? 5.692 de 11 de agosto de 1971, tendo
como um dos objetivos “a formacéao integral do ado-
lescente (Art.18), asondagem de aptidoes” e a “inicia-
cdo ou habilitagdo para o trabalho” (Art. 5).

O I Plano Nacional de Desenvolvimento (PND)
deixa clara a relacdo entre a politica educacional bra-
sileira e a orientac¢do desenvolvimentista do Gover-
no Federal para o triénio 1972/74. Tal articulagdo se
estabelece a partir de diretrizes nacionais, compre-
endendo a educacdo como fator de desenvolvimento
socioecondmico e definindo algumas metas, dentre
as quais se encontram a “[...] eliminacdo da dicotomia
educacdo humanistica/educacéo profissionalizante
no ensino de 22 grau, além da expansdo do numero
de matriculas” (SANDER, 1977, p.173).

Nesta redefini¢do da formacéo do cidadao bra-
sileiro, a ETER, enquanto institui¢do educativa caté-
lica, se adéqua ao plano da politica educacional, re-
gistrado no I Plano Setorial da Educac¢éo e Cultura
(PSEC) que:

Considera a educagio como “agente e objeto” do
desenvolvimento. Ressalta com bastante clarida-
de o conceito de “educagdo como investimento”,
o “principio de rentabilidade” e a consequente
necessidade de aumentar a capacidade intencio-
nalmente adotado no I PSEC, de acordo com os
objetivos socioecondémicos e politicos estabeleci-
dos no I PND (SANDER, 1977, p.173).

Configura-se, em nivel macrossocial, uma pers-
pectiva de modernidade voltada para a formacgao de
homens e mulheres, visando um mercado de tra-
balho em expanséo, com base em uma mao de obra
qualificada para a invencédo e manipula¢do de novos
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equipamentos que moveriam a sociedade. Neste sen-
tido, a educacgéo profissional seria a mola mestra des-
te processo de modernizacéo social.

Nesse processo, de redefinicdo da educagao, ago-
ramatizada como elemento difusor do desenvolvimen-
to econ6mico, selecionando os individuos pela com-
peténcia, a ETER passou a atender, entdo, a rapazes e
mocas de diferentes niveis sociais, despertando inte-
resses, também, de pesquisadoras/es para compreen-
der as tramas das relacdes socioeducativas, construi-
das neste lugar. Inaugurava-se, assim, um tempo novo
em que a educacdo se articulava, claramente, com
o plano desenvolvimentista da sociedade brasileira.

Diferente de outras instituicdes educacionais
da cidade, a ETER abriu caminhos, expandiu areas
da cidade, até entdo, ndo urbanizadas. Construida
no bairro de Bodocongo, proxima ao campus II da
Universidade Federal da Paraiba, na década de 1970
(hoje, UFCG), a arquitetura da escola se destacava
frente a grande extensdo de terras, conforme de-
monstra a Figura seguinte:

Figura 1 - A Escola Técnica Redentorista, 1975

Fonte: Arquivo fotografico da ETER, 2011.
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A imagem acima nos permite, mesmo que par-
cialmente, a visualizagdo da estrutura fisica e locali-
zacdo geografica de sua construgdo. Possibilita-nos
compreender que o espago ndo é neutro e que ele nos
diz muito, havendo fortes relagdes entre o espaco e a
educacio, e que a escola é, sobretudo, uma constru-
cdo cultural. Questodes essas, que valorizadas por al-
guns pesquisadores, visibilizam o que esta para além
da aparente leitura. Seria um ponto de partida para
a compreensdo da dinamicidade da vida escolar em
seu interior, ligada ao seu entorno e ao mundo exter-
no que se imbricam, atribuindo-lhe significado cultu-
ral, politico e social.

A tranquilidade do lugar, onde foi construido o
prédio, era perpassada apenas por uma linha de 6ni-
bus que passava de hora em hora. Este fato e o pouco
movimento de pessoas e de vizinhanga se entrelagam
a distancia e a parte elevada, dando-lhe um ar de su-
perioridade, de imponéncia, fortalecido pela arquite-
tura de visdo panoramica que se destaca a céu aberto.

Além do 6nibus da linha Sdo José, que percor-
ria o bairro naquele contexto, a ETER colocou outro
Onibus para atender as/os alunas/os dos diferentes
bairros da cidade, em pontos estratégicos, uma vez
que os alunos e as alunas moravam em diferentes lo-
calidades. Segundo Quartzo Azul, “[...] as/os alunas/
os ndo podiam perder o horario do 6nibus, pois fica-
va complicado chegar até a escola, restando a elas/es
acordarem sempre as 5h da manh3, arrumarem-se
depressa e esperar o 6nibus no lugar marcado”. Uma
rotina que passava a tornar-se habito para estes su-
jeitos sociais.

Porque na época a escola dispunha de um 6nibus.
Os alunos poderiam, por exemplo, tinham duas
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opcoes, ou eles vinham no 6nibus, na época a em-
presa era Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
(ela fazia aquela linha Bodocongo e passava pelo
Hospital da FAP) e antes passava no Redentoris-
ta e alguns alunos, se quisessem, podiam pagar
uma taxa, era meu caso, e usar o 6nibus do colé-
gio. O 6nibus dirigido pelo senhor chamado Cice-
ro, eu lembro que no 6nibus também havia essa
interacdo, homens, mulheres, o deslocamento
do 6nibus, ele parava na Floriano Peixoto, a altu-
ra do Teatro Municipal, passava pela Prata, saia
coletando a cada parada os alunos (QUARTZO
AZUL, 2011).

O 6nibus passava todos os dias nos mesmos ho-
rarios, trazendo as/os alunas/os para a escola e levan-
do-os de volta as 12h horas quando terminavam as au-
las do turno da manha. Pegava-os novamente a tarde,
as 13h, para continuarem assistindo aulas das dife-
rentes disciplinas, até as 18h, quando voltavam para
casa para continuar os estudos, fazendo exercicios ou
repassando os assuntos vistos durante o dia. “O bom
aluno era aquele que ndo acumulava tarefas, sempre
estava estudando, devendo ter em casa um lugar es-
pecifico para isto, senfo ndo conseguia dar conta e ai
ficava pelo caminho” (QUARTZO AZUL, 2011).

Assim, a ETER foi sendo segmentada por entre
trilhos e trilhas, compreendidas desde a localizagdo
geografica, onde foi construida, trazendo para os su-
jeitos que ali compartilham experiéncias a possibi-
lidade da tranquilidade necessaria para estudarem,
até os mais infimos lugares distribuidos, comple-
mentando-se numa disposicdo geral reveladora do
todo organizado racionalmente.

A estrutura fisica planejada por especialistas
demonstra a logica previamente determinada pelos
religiosos que participaram da construcéo do prédio.
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Os confrades estavam atentos para que os lugares se
encaixassem em um modelo retilineo e quadrangu-
lar racionalmente pensado.

Os dispositivos religiosos impetrados no coti-
diano da ETER, imbricados ao pensamento do Esta-
do, estdo difusos no regulamento escolar produtor
de subjetividades submissas, obedientes, soliddrias,
fraternais, vivenciados em meio ao sentimento de co-
munidade familiar, criado pelas estratégias discipli-
nares ali acionadas.

A arquitetura retangular da ETER, modelo ado-
tado pelo convento onde funcionava o Semindrio
Santos Anjos, facilita o controle e a vigilancia das en-
tradas e saidas das salas de aula, dos passos e des-
compassos dos alunos e das alunas que por ali tran-
sitavam, como registrado no relato abaixo:

E, havia uma certa disciplina. Por exemplo, tinha
que estar em sala de aula, ninguém podia passe-
ar pelos corredores, havia uma espécie de ins-
pecéo. Eu tenho certeza disso. Tinham algumas
coisas interditas. Por exemplo, ao lado do colégio,
ha uma construc¢io antiga que é de alojamento de
padres e a gente queria ver pelo vidro do primei-
ro andar, que era uma coisa muito bonita, tinha
um atrio, tinha muitas plantas e havia vontade de
ir para aquele espaco, e esse espaco era interdito,
14 s6 podia ir os padres. Entdo, tinha um corre-
dor que dava acesso do colégio a esse alojamento,
mas a gente ndo podia nem ir & granja dos padres
nem ao atrio dos padres, entdo néo podia circular
nos corredores. Muita ordem, era um colégio que
tinha um tom meio religioso, entdo néo se podia
ficar fora de sala de aula (QUARTZO AZUL, 2011).

Como podemos perceber na Figura 2, a forma
retangular da estrutura fisica da ETER dispde de
uma nitida estratégia do “lugar proprio” que matiza
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o controle realizado pelos agentes da ordem estabe-
lecida, conforme mencionado acima.

Figura 2 - O jardim, localizado no centro da parte
interna do prédio, separando os lugares especificos
da escola

S » > = _‘_: i e 2 = = 4R
Fonte: Arquivo fotografico da ETER, s/d.

A fotografia mostra um aparente simulacro te-
orico do panorama escolar, levando- nos, inicialmen-
te, a leitura superficial da referida instituicdo, desco-
nhecendo as praticas dos sujeitos que se encontram
por tras dessa mascara de ferro, que precisa ser re-
tirada para alcancarmos os rostos das/os caminhan-
tes. As/os praticantes deste cenario experimentam
um cotidiano multiforme cheio de jogos, espacos im-
perceptiveis que “escapam a legibilidade” do olhar
totalizador e superficial dos outros, que imaginam
uma ordem harmoniosa entre o “lugar proprio” e as/
os praticantes.

Dessa maneira, a ETER, contribuindo com o “pro-
gresso” da cidade, maquinada por uma tecnologia cien-
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tifica e politica, se faz escola técnica, traduzida em um
padrao de educagdo digno de divulgacido e recomen-
dacoes. Porém, enriquecida com diferentes atributos
de instituicdo de formacgdo profissional e ferramen-
ta para o desenvolvimento econémico almejado pelo
Estado desenvolvimentista desse periodo histdrico.

Mas, essa “maquinaria”, produzida sob os aus-
picios das estratégias religiosas, econdmicas, po-
liticas e sociais, que imbricadas constituem como
“lugar proprio”, é redesenhada por combinacdes de
poderes efémeros, transparentes na superficie, mas
vivos nas relacoes cotidianas.

Consideracoes finais

Conforme analisado, estudamos a ETER, uma
instituicdo de educacé@o profissional de poder es-
tratégico que participou, por 43 anos, ativamente
do “progresso” da cidade de Campina Grande. Por
meio do lema “Educar é Libertar”, contribuiu, consi-
deravelmente, com a expansdo econémica, quando
capacitou jovens, mulheres e homens qualificadas/
0s, para ocuparem as novas atividades profissionais
surgidas na década de 1970, nas areas de Eletronica e
Telecomunicac¢do em nivel nacional, regional e local.
Portanto, trouxemos a historia da criagdo da ETER
como marca indelével da histdria da educacgéo técni-
ca/profissional da Paraiba.
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Introducao

T 1
|

I Iste capitulo, que ora entregamos aos historia-
dores da educacdo brasileira e especialmente aque-
les mais preocupados com a histéria das institui¢des
voltadas para a formacao profissional, foi elaborado
a partir de fragmentos contidos na tese de doutora-
mento realizada no &mbito do Programa de Pds-gra-
duacdo em Educag¢do, da Universidade Federal da
Paraiba (PPGE-UFPB) e defendia em 2020 Assim,
a nossa preocupacdo mais abrangente foi a de com-
preendermos alguns aspectos relativos ao processo
de interiorizacdo da escolarizacdo feminina, espe-
cialmente, no que tange a formacéo de professoras.
Para tanto, nos detivemos em discutir a criacdo da
primeira Escola Normal localizada na cidade de Ca-
jazeiras. Em seguida como decorréncia da existéncia
da mencionada Escola passamos a analisar a criagéao
do Colégio Nossa Senhora de Lourdes.
Convencionalmente nos é apresentada uma
versdo da historia da educacgédo no alto sertdo parai-
bano, cuja constituicdo esta assentada em dois pila-
res circunstanciais, quais sejam: a implantacdo de
projetos que objetivavam o progresso local e a erra-

1 Titulo da tese: Trajetoria histérica do Colégio Nossa Senhora de
Lourdes - Cajazeiras-PB (1928-1961).

EDINAURA ALMEIDA DE ARAUJO - ANTONIO CARLOS FERREIRA PINHEIRO



147

dicagdo do analfabetismo que ja era considerado nas
primeiras décadas da Primeira Republica como um
entrave ao desenvolvimento econémico almejado
e exposto nas propostas governamentais. Conside-
rando que o indice de analfabetos naquele periodo
na Paraiba atingiu patamares alarmantes, compre-
endemos que houve o engajamento dos grupos que
detinham o poder politico no sentido de consolidar
um projeto que viesse ao encontro das necessidades
educacionais paraibanas, principalmente, do povo
sertanejo e sobretudo em Cajazeiras. Agregada a tal
preocupacao verificamos a consolidacéo e suprema-
cia dos ideais de grupos religiosos catélicos que vi-
nham, desde os meados do século XIX, implantando,
em algumas localidades, institui¢bes escolares e de
formacéo religiosa.

E importante ainda considerarmos que naque-
le momento histérico a sociedade brasileira viveu a
transicdo do regime politico monarquico para o re-
publicano, que procurou a sua autoafirmacdo como
nacdo em vias de progresso econdémico. Contudo, na-
quele cenario de mudancas no sistema politico admi-
nistrativo, segundo a historiografia, ndo se proces-
saram consistentes mudancas no setor educacional,
até mesmo porque permaneceram muitas das pra-
ticas politicas que eram realizadas até entdo. Sobre
essa questdo, Pinheiro (2002, p. 49) nos lembra que
“[...] a mudanca do regime politico monarquico para
o republicano nfo significou alteragdo na politica
clientelista, que pelo contrario foi se aperfeicoando
e acabou por consolidar-se como pratica politica do-
minante”. Outro aspecto importante de ser ressalta-
do sobre aquele processo, € que na medida em que
foram apresentadas propostas de implementacao de
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uma nova organizacao nacional de educacéo escolar,
cuidou-se para que tais acdes néo interferissem na
“autonomia reservada aos Estados na construcao de
seu sistema de ensino” integrado, o que acabou ge-
rando muitas dificuldades e entraves “na constru-
¢do do sistema educacional”, conforme foi exausti-
vamente analisado por Saviani (1987) e Romanelli
(2014, p. 43).

Esses aspectos mais gerais além da agdo de
alguns atores politicos e religiosos envoltos com a
questdo educacional nos estimularam a desenvolver
reflexdes acerca dos primeiros movimentos ocor-
ridos no alto sertdo paraibano, no sentido de esta-
belecermos as conexdes entre o tradicional Colégio
Padre Rolim, as primeiras aulas para meninas, a
criagdo da primeira Escola Normal de Cajazeiras, e o
Colégio Nossa Senhora de Lourdes. Assim, vale res-
saltarmos, que todas essas institui¢ées foram prota-
gonizadas pela acdo da Igreja Catolica no contexto do
processo de sua romanizagéo no Brasil. Dessa forma,
o objetivo deste trabalho é o de analisar o processo
de criacdo e de constituicdo de uma Escola Normal,
que deu os primeiros passos no sentido de formar/
profissionalizar professoras sertanejas destinadas,
em tese, a atuarem naquele ambiente sociocultural e
econdmico, no periodo de 1916 a 1946. O marco inicial
deste estudo foi por nés definido, considerando a pu-
blicacdo de uma lei estadual criando a mencionada
Escola, e o final remetemo-nos ao ano de publicag¢éo
da Lei Orgénica do Ensino Normal que inaugurou
no Brasil um novo momento da histéria da forma-
cdo de professoras/es, estabeleceu diretrizes nacio-
nais e procurou, sobretudo, unificar em todo o pais
um curriculo comum ministrado em dois ciclos para
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todas as institui¢oes voltadas a profissionalizac¢éo do
magistério.

O estudo encontra-se aportado pela diversi-
dade de fontes, entre as quais destacamos um con-
junto de noticias publicadas no jornal A Imprensa,
algumas Cartas da Casa de Cajazeiras (Cartas Pro-
vinciais), Diario do Colégio Nossa Senhora de Lour-
des, a legislacdo educacional vigente no periodo
aqui em estudo, além da historiografia relacionada
as memorias e historias do municipio de Cajazeiras
e da historia da educacdo brasileira e, mais particu-
larmente, paraibana. Parte significativa desta docu-
mentacdo encontra-se no Arquivo do Colégio Nossa
Senhora de Lourdes, situado em Cajazeiras, no Ar-
quivo da Arquidiocese da Paraiba e no Arquivo do
Instituto de Educacéo da Paraiba (IEP), ambos loca-
lizados na cidade de Jodo Pessoa; além do Arquivo da
Casa Provincial do Nordeste, estabelecido na cidade
de Recife - PE.

E importante ressaltarmos que a anilise das
fontes documentais e a produc¢édo do conhecimento
historico-educacional se embasam em alguns pres-
supostos tedérico- metodolégicos, os quais se pautam
numa perspectiva critica e problematizadora. Nesse
sentido, nos detivemos em considerar especialmente
as reflexdes tecidas por Justino Magalhdes que nos
ensina que

A histéria da escola ndo é necessariamente a his-
toria do melhor dos mundos, nem de uma insti-
tuic@o uniforme no tempo e no espago. Desenvol-
ve-se, desde os aspectos morfolégicos, funcionais
e organizacionais até aos aspectos curriculares,
pedagégicos e vivenciais, numa complexa malha
de relagdes intra e extramuros, cuja evolucgio se
apresenta profundamente marcada pela sua ins-
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crigdo nas conjunturas historicas locais (MAGA-
LHAES, 2004, p.124).

Nesse sentido, a partir destas proposicoes
anunciadas pelo autor, foi possivel compreendermos
as dimensdes de um processo educativo abracado
tanto pela Diocese de Cajazeiras, erigida a 6 de feve-
reiro de 1914, quanto pelas Irmas Dorotéias, em um
periodo marcado de escassos investimentos na edu-
cacdo publica e precariedade no tocante a efetivacéo
de projetos inovadores.

Este capitulo se encontra constituido por trés
itens, além desta introdug¢do e das consideracdes
finais. No primeiro item, realizamos algumas refle-
x0es mais gerais acerca das caracteristicas histori-
co-educacionais, sociopoliticas e econémicas do alto
sertdo paraibano, tomando como referéncia o muni-
cipio de Cajazeiras. No segundo, nos detivemos em
analisar a cria¢do da primeira instituicao, localizada
na mencionada macrorregido paraibana, destinada a
formacéao de professoras, qual seja: a Escola Normal
do Colégio Padre Rolim, ou como ficou também po-
pularmente conhecida, a Escola Normal de Cajazei-
ras. No terceiro item analisamos a criacdo do Colégio
Nossa Senhora de Lourdes, vinculado e sob a direc¢éo
da Congregacéo das Irmis de Santa Doroteia?, dan-
do, assim, continuidade ao trabalho desenvolvido
pela antiga escola normal localizada em Cajazeiras
em relacéo ao processo de formacgao/profissionaliza-
cdo de professoras/es do alto sertdo paraibano.

2 Esta Congregacao foi fundada em 12 de agosto de 1834, por San-
ta Paula Frassinetti. Em 18686, a instituicéo iniciou a sua expanséo
para além das fronteiras italianas, abrindo entdo uma casa no Bra-
sil, na Diocese de Olinda e Recife, a pedido do Bispo Dom Manuel
do Rego Medeiros.
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Um projeto educativo em Cajazeiras

A cidade de Cajazeiras teve a sua origem, a
exemplo de outras cidades do interior nordestino, a
partir “[...] de uma pequena fazenda, a sombra de uma
igreja, de um acude e de uma escola”, conforme relata
Irismar Gomes da Silva (2014, p. 24). As primeiras fa-
milias que chegaram instalarem-se na regido do Rio
do Peixe,3 e a medida que as familias foram se insta-
lando e novas familias se formando a regido foi sendo
dividida e ao mesmo tempo expandindo os seus domi-
nios. No caso de Cajazeiras, as familias Albuquerque e
Rolim foram as pioneiras, anos depois outros grupos
familiares, a exemplo dos Cartaxo e dos Leite, foram
se instalando na regido, dividindo néo apenas as ter-
ras, mas, sobretudo o poder politico e prestigio social.

Cajazeiras destacou-se no dmbito educacional,
tornando-se conhecida pela existéncia da Escolinha
de Serraria. Articuladamente as escritas sobre a his-
toria de Cajazeiras, tanto aquelas produzidas por his-
toriadores quanto aquelas produzidas pelos memo-
rialistas, destacam a importéncia da familia de Vital
de Sousa Rolim n&o apenas como a pioneira no po-
voamento, mas, principalmente, pela relacdo muito
proxima que exercitaram entre religido e educacgao.
Para Silva (2014, p. 25),

3 A sua histéria remonta aos meados do sec. XVIIL, com a chegada de
Francisco Gomes de Brito e José Rodrigues da Fonseca aos sertoes
do Rio do Peixe. Esses desbravadores conseguiram terras por ses-
maria que lhes foram doadas em 7 de fevereiro de 1767, pelo en-
tdo governador da Capitania Jerénimo José de Melo. Beneficiou-se
também da doac&o José Luis de Albuquerque que recebeu uma ses-
maria onde se encontrava o sitio Cajazeiras. Pouco tempo depois,
este, ao casar sua filha Ana Francisca de Albuquerque com Vital de
Sousa Rolim, membro de tradicional familia de Jaguaribe-CE, fez a
doacdo do sitio Cajazeiras aos nubentes (SILVA, 2014, p. 24).
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A histéria principal de Cajazeiras comegou com
uma escola, fundada por Padre Inacio de Sousa
Rolim, em 1843. Em torno da escola foi nascendo
o povoado que, com o natural crescimento, veio a
tornar-se cidade, transformando em pouco tem-
po, num poderoso nucleo de civilizacéo.

Deusdedit Leitdo no seu livro Vida e obra do Pa-
dre Rolim, publicado em 2000 em comemoragao aos
200 anos do nascimento do Padre Inacio de Sousa
Rolim, bem como no livro de Jodo Rolim da Cunha
(2000), sobre o Colégio Nossa Senhora de Lourdes
destacam a cria¢do da Escolinha de Serraria* pelo
mencionado religioso em 1829 apds seu retorno do
Seminario de Olinda. Segundo Leitdo (2000, p. 52)°,
ele deu inicio as suas atividades de educador numa
escolinha construida em suas terras. Assim,

O numero de alunos que procuravam a Escola
de Serraria deu ao Padre Mestre a preocupacéo
de instald-la em prédio mais adequado a sua fi-
nalidade. Em 1836 transferiu a sua escola para
uma casa construida nas proximidades do local
em que ele e mde Aninha edificavam a capela que
dedicaram a Nossa Senhora da Piedade. Constru-
idos a0 mesmo tempo, tanto a capela como a casa

4 A Serraria era o local onde se extraia a madeira de que os cajazei-
renses necessitavam para a construcgdo de suas primeiras mora-
dias, de que lhe adveio o nome. Pequena faixa de terra pertencente
aVital Rolim, localizava-se na drea atualmente ocupada pelo bairro
da Matanga, nas proximidades do Colégio Padre Rolim (LEITAO,
2000, p. 49).

5 Segundo Leitfo (1991, p. 48), as informacdes acerca da data de fun-
dacdo do Colégio, em Cajazeiras, resultam das pesquisas realizada
por Coriolano de Medeiros, que foi o primeiro a fazer referéncia
sobre o ano de fundacéo do mencionado Colégio. Os dados para o
trabalho do autor foram fornecidos a partir de depoimentos, visto
que, os trabalhos produzidos anteriormente se preocuparam em
biografar o mestre Padre Rolim sem, no entanto, fazer mencéo a
data de criagdo do Colégio.
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do colégio, iriam exercer decisiva influéncia no
desenvolvimento de Cajazeiras.

O autor destaca também que:

Na década de sessenta o colégio atingiu a sua
fase culminante. O relatério apresentado a As-
sembleia Legislativa Provincial pelo Presidente
Francisco de Araujo Lima a 31 de maio de 1862, da
noticia da existéncia em Cajazeiras de um colé-
gio que havia funcionado com trés aulas (Latim,
Francés e Geografia), frequentado por 85 alunos,
numero dos mais expressivos, se considerarmos
que o Liceu Paraibano, naquele mesmo periodo,
contava com 104 alunos. Em seu Relatorio de 3
de abril de 1862, o Diretor da Instrucéo Publica,
Diogo Velho Cavalcante de Albuquerque, fez o
seguinte registro: ensino secundario - continua
a funcionar com regularidade e crédito o colégio
de Cajazeiras, cujas aulas foram frequentadas no
ano findo por 84 alunos (LEITAQ, 1991, p. 52).

De acordo com as proposi¢oes do autor, o Co-
légio de Cajazeiras seguiu seu projeto educativo no
oitocentos sob a direcdo da Diocese localizada em
Olinda, ou seja, distante das discussdes e acirradas
lutas dos grupos politicos hegemoénicos na capital
da Provincia pela instrucao publica e institucionali-
zacdo da escola normal como estratégia de atender
as demandas politicas, econdmicas e sociais que se
erguiam frente as mudancas que se iniciavam no
Brasil e na Parahyba do Norte, decorrentes de novos
investimentos na economia, além do processo de ur-
banizac¢do em varios pontos da nacéo e na Provincia
paraibana mais particularmente.

Assim, o Colégio Padre Rolim durante os anos
de 1860 continuou suas atividades em franco desen-
volvimento, garantindo grande progresso a localida-
de que como destaca Leitdo (1991, p. 53), “[...] em me-
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nos de cinquenta anos, passou de simples povoado a
condicdo de paroquia, vila, sede de comarca e cidade,
constituindo-se, nos anos setenta, o maior e mais de-
senvolvido centro urbano do sertdo paraibano”.

Recuamos ao ano de 1843 por compreendermos
tratar-se de um momento marcante para a histoéria
de Cajazeiras que via florescer um projeto educacio-
nal para atender ndo somente os cajazeirenses como
também os alunos oriundos dos estados vizinhos tais
como: Ceara, Pernambuco e do Rio Grande do Norte.
Com a repercusséao das atividades educacionais tan-
to na provincia como em outras regides, o numero
de alunos aumentava a cada ano, o que levou o padre
mestre a transformar o estabelecimento de ensino
em um colégio de instrucéo secundaria.

Foi naquele contexto que comecaram as ar-
ticulagdes, na comunidade e junto as autoridades
constituidas no Estado da Paraiba, para a criacdo de
uma escola para meninas. Para tanto, de acordo com
Cunha (2000, p. 19), para resolver este problema téo
importante, “[...] mandou educar, em Fortaleza, duas
sobrinhas que seriam as mestras da escola que de-
sejava criar como dependéncia do ja citado colégio”.
Assim, sob a organizacdo das jovens sobrinhas do
Padre Rolim: Vitéria dos Santos Rolim de Albuquer-
que e Antonia dos Santos Rolim de Albuquerque, foi
criada, em 1858, uma aula® reservada para meninas.
Essa aula funcionou até o ano de 1877 quando tam-
bém foram encerradas as atividades do Colégio Pa-
dre Rolim.

6 Forma como era denominada a existéncia de uma escola no século
XIX, inspiradas nas “aulas régias” existentes desde o periodo co-
lonial brasileiro e que se destinavam a instrugio elementar (ler,
escrever, contar e catequisar). Sobre esse tipo de escola consultar
entre outros estudos o de Fonseca (2011).
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E importante registrarmos que as interrupgoes
das atividades educativas/escolares na Paraiba’ e,
especialmente, no seu sertdo, ocorreram com uma
certa frequéncia, geralmente motivadas por proble-
mas climaticos (secas), dificuldades financeiras e
epidemias. Consoante a isso, a supresséo de funcio-
namento dessas escolas, logo motivou intelectuais,
professores, religiosos, administradores publicos,
além da elite econdémica local, a almejarem que vol-
tasse a dispor, no alto sertdo paraibano e especial-
mente em Cajazeiras, instituicdes destinadas para
atender as demandas de escolarizacdo de meninas
e mais ainda para a formacgao/profissionalizacédo de
professoras. Assim, logo ap6s ter sido erigida a Dio-
cese de Cajazeiras, em 1914, conforme mencionamos
anteriormente, esse importante nivel administrativo
e religioso da Igreja Catdlica, assumiu o papel de li-
deranca, mediando e atuando politicamente junto as
instdncias administrativas e legislativas do Estado
da Paraiba, reivindicando ainda a criacdo de uma Es-
cola Normal. Nesse sentido, néo foi a toa que, naquele
mesmo ano, o Presidente do Estado da Paraiba Joao
Castro Pinto, em sua mensagem a Assembleia Legis-
lativa, ressaltou

[...] o dificil problema da fixa¢do de professores
diplomados no interior do estado, sugerindo
como solucdo mais indicada a criacdo de uma
Escola Normal no Alto Sertdo. Parecia até que a
iniciativa tinha endereco certo, ao indicar que tal
beneficio deveria ser implantado no Alto Sertao,
como se quisesse manifestar sua preferéncia por
Cajazeiras (CUNHA, 2000, p. 20).

7 Sobre essa questfio, consultar o estudo realizado por Pinheiro
(2002), que chamou esse aspecto de “movimento de oscilatorio”.
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O mencionado discurso ecoou por todo o ser-
tdo levando, inclusive, emissarios de outros munici-
pios na Assembleia Legislativa a abragarem a causa,
como foi o caso do representante de Patos, Genésio
Gambarra. Assim, com a forte atuacéo da Diocese de
Cajazeiras, o Colégio Padre Rolim terminou sendo
reaberto em 1915, sob a administrac¢éo do Bispo Dom
Moisés Coelho. Esse acontecimento foi fundamental
para a criacdo de uma escola normal, conforme dis-
cutiremos no préximo item.

A escola normal do Colégio Padre Rolim: nascedouro
de um projeto ‘educativo romanizado’ e destinado a
formacao/profissionalizacao de professoras

Com a recriagdo do Colégio Padre Rolim logo
foi estabelecida uma unidade feminina que deu ori-
gem a Escola Normal, instalada em 1916, em virtude
do processo de equiparagdo “provisoria” que possibi-
litou o mencionado Colégio a “[...] ministrar o ensino
de acordo com os regulamentos, programas e méto-
dos da Escola Normal [...]”, ou seja, voltando-se desta
feita para a formagdo de professoras®.

A partir daquela data a preocupacédo do Bispo
cajazeirense voltou-se prioritariamente para fazer
de fato funcionar a Escola Normal do Colégio Padre
Rolim. Nesse sentido, em maio de 1917 publicou um
artigo no jornal A Imprensa?, intitulado: “Pela Ins-
trugdo”. Nele verificamos que ha também todo um

8 Cf. Art. 22 da Lei 434 de 13 de novembro de 1916 (CUNHA, 2000,
p- 22).

9 Esse jornal era mantido pela Igreja Catélica e desempenhou um
importante papel como disseminador da ideia de que o povo ser-
tanejo necessitava de maior atencéo dos poderes publicos, ou seja,
especialmente, em prol da educag¢do do interior paraibano.
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preambulo dando énfase a dignidade da autorida-
de episcopal, destacando alguns aspectos acerca da
campanha que o mencionado Bispo empreendeu a
favor da equiparacédo do Colégio Padre Rolim a Es-
cola Normal Oficial da Paraiba, localizada na capital
paraibana.

Outra matéria intitulada: “O Collegio Padre Ro-
lim na cidade episcopal de Cajazeiras”, publicada
pelo mesmo jornal acima mencionado, em 14 de julho
de 1918, destacou a prosperidade da referida cidade e
o papel do Bispo Dom Moisés Coelho na incansavel
luta pela promocéo da educacgdo e o desenvolvimen-
to intelectual da vasta regido que compreendia a sua
Diocese. Acompanhemos o seguinte trecho:

Vingando difficuldades até entdo insuperaveis,
conseguiu a vontade forte e perseverante do
ilustre prelado dotar o sertdo de um dos estabe-
lecimentos de ensino que, dentre em breve, ha de
fazer face aos mais acreditados da Parahiba e do
norte brasileiro.

Porque, ainda muito recente na sua fundacéo ja
oferece os mais lisonjeiros pressagios de uma
existéncia longa e util ao inteligente e bom povo
a que se destina, merecendo a absoluta confianca
dos dignos paes de familia sertanejos. Equipara-
do a Escolla Normal, o Collégio veio resolver o
grave problema do magistério publico primario
no Alto Sertdo onde os proéprios filhos dessa zona,
preparados ali mesmo, exercerdo o nobre e afa-
noso sacerdécio do ensino, do qual fogem, alias
com plausivel razdao os professores do litoral e do
brejo (AIMPRENSA, 14 jul. 1918, p. 1).

A propaganda efetivada pelo mencionado jor-
nal a favor dos interesses da Igreja Catolica foi conti-
nua, conforme podemos verificar na coluna intitula-
da “Echos do Sertdo”, quando foi reafirmada a impor-
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tancia da cidade de Cajazeiras que, merecidamente,
foi escolhida para ter uma Escola Normal equipara-
da. Vejamos:

Senhores Redactores de ‘A Imprensa’. Transita
por essas regides sertanistas o numero da A Im-
prensa de 14 de julho do corrente anno.

Esse 6rgam de publicidade trouxe-nos em o allu-
dido numero bem lancado artigo que, occupando
o primeiro lugar nos editoriais, se encabecara
por esta epigraphe- o Collégio Padre Rolim na
cidade de Cajazeiras. Fizeram-se alli losonjeiras
referéncias aquela episcopal cidade convocan-
do a attencdo publica para a florescéncia dessa
localidade, florescéncia que ja se pde em evidén-
cia pelo progresso que ella vae conquistando em
comercio, em populacio, em civilizagdo e, hoje,
também em letras, gracas a fundacéo dos dois
institutos de instruccéo ora existentes - o Col-
legio e a Escola Normal (A IMPRENSA, 29 ago.
1918.p.1).

Ao analisarmos os discursos em defesa da equi-
paracdo da Escola Normal vinculada ao Colégio Pa-
dre Rolim, destacamos o jogo de interesses que per-
meavam as articulacdes. De um lado a Igreja Catolica
como empreendedora de uma acéo educativa ja em
curso que favorecia o respeito as autoridades e, por
outro lado, de uma elite que vislumbrava a instrucéo
para seus filhos e suas filhas. Contudo, é importan-
te ressaltarmos que a grande maioria da populagdo
vivia distante dos debates politicos e culturais que
permeavam os grupos elitizados daquela sociedade,
assim ndo tomava conhecimento dos debates, como
também ficava de fora dos processos que envolviam
as questdes educacionais. Apesar da Escola Normal
do Colégio Padre Rolim ter conquistado a sua “equi-
paragdo”, somente comecgou de fato a funcionar na
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condic¢do de “equiparado” a partir de 1918, conforme
nos informa uma carta de 10 janeiro daquele ano, re-
digida pelo Bispo Diocesano de Cajazeiras e dirigida
ao Presidente do Estado nos seguintes termos:

Com satisfagdo comunico a Vossa exceléncia que
em marco vindouro, conforme os estatutos da Es-
cola Normal do Estado, o Colégio Padre Rolim co-
mecara a funcionar em caracter de equiparado.
Devera na segunda quinzena de fevereiro, abrir
inscricdes de exame de admissdo para habilitar
ao primeiro ano os alunos que para isso tiverem
competéncialf.

Conforme as determinacdes do Art. 32 da Lei n?
434 de 13 de novembro de 1916, durante os primei-
ros anos de seu funcionamento a Escola Normal foi
acompanhada sistematicamente por um fiscal desig-
nado pelo Presidente do Estado. Ficando responsa-
vel em enviar,

[...] de quatro em quatro meses um relatorio mi-
nucioso ao governo, no qual comunicara todas as
suas observagoes relativamente a regularidade
dos trabalhos letivos, a sua eficacia pedagégica,
observancia dos regulamentos, programas e mé-
todos, habilitacéo do pessoal administrativo e do-
cente (CUNHA, 2000, p. 22).

Na Figura 1 podemos examinar o majestoso
prédio onde funcionou durante algum tempo o tra-
dicional Colégio Padre Rolim que abrigou a sua Es-
cola Normal. Nela também é possivel observarmos
meninas menores que provavelmente eram alunas
de diferentes classes/séries do “Gindsio” e meninas
maiores que certamente recebiam a formacao espe-
cifica de normalista. Todas as meninas estéo devida-

10Essa carta encontra-se publicada no livro de Cunha (2000, p. 21).
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mente “fardadas/uniformizadas” destacando-se ain-
da trés mulheres vestidas de preto que devem ser as
professoras.

Figura 1 - Fachada do Gin&sio Escola Normal Pa-
dre Rolim, década de 1920

O :
Fonte: Sousa (2018, p. 81).

Possuindo uma sede, ou seja, um prédio esco-
lar, conforme podemos observar na fotografia acima,
que atendia aos preceitos higiénicos e arquiteténicos
para o bom funcionamento de uma escola normal,
além de ter sido iniciada as atividades pedagdgicas
e cumpridas as exigéncias iniciais para o seu funcio-
namento, a Escola Normal de Cajazeiras, vinculada
ao Colégio Padre Rolim, obteve definitivamente em
marc¢o de 1921 a sua equiparacdo a Escola Normal
Oficial do Estado da Paraiba. Tal acontecimento, na-
turalmente, foi destacado pelo Jornal A Imprensa:

Por decreto do governo acaba de ser definitiva-
mente equiparado a Escola Normal do Colégio
Padre Rolim, da Diocese de Cajazeiras. O acto do
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exmo. sr. dr. Solon de Lucena, alem de ser muito
justo e equitativo, veio ao encontro da opinido pu-
blica e da vontade do povo sertanejo.

Sobre a necessidade de um estabelecimento des-
se género no Alto Sertéo, ja nos temos occupado
varias vezes, sendo ocioso repetir os argumentos
que todos conhecem e aprovam. Desde o gover-
no do ex. sr. dr. Camillo de Hollanda féra o re-
ferido Collégio equiparado, sendo-lhe marcado
um tempo, como é de praxe, para a prova do seu
bom funcionamento e ser, enfim, definitivamen-
te equiparado. Esse tempo decorreu com muita
ordem e com real proveito para a instruccéo con-
forme os relatérios enviados successivamente
pelo fiscal do governo junto ao Collégio.

Diante de tal recomendacgio e do cumprimento
rigoroso da lei que rege o ensino publico nes-
sa parte, observado pelo Collegio Padre Rolim,
o ex. sr. dr. presidente do Estado o equiparou
definitivamente.

Ao ex. sr. Bispo de Cajazeiras principal interes-
sado pela difus@o das lettras em sua Diocese, ao
povo sertanejo, e ao Collegio Padre Rolim envia-
mos nossos parabéns pelo optimo éxito de suas
justas aspiracdes (AIMPRENSA, 2 mar. 1921, p. 1).

Em 19 de marc¢o de 1922 foram diplomados os
alunos e alunas da primeira turma da Escola Nor-
mal de Cajazeiras, que no intersticio de 1916 a 1927
funcionou no Colégio Padre Rolim. Segundo levan-
tamento realizado por Cunha (2000), entre os anos
entre 1922 a 1927, a mencionada Escola diplomou 27
professoras!l.

A partir do ano seguinte, isto é, em 1928, a Es-
cola Normal do Colégio Padre Rolim passou a ser ad-
ministrada pela Congregacao das Irmas de Santa Do-
roteia, quando foi adotado o nome de Colégio Nossa

liNesse livro se encontra a listagem nominal das alunas que conclu-
iram o curso normal.
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Senhora de Lourdes (CNSL), momento esse que pas-
samos a discutir no proximo item.

Colégio Nossa Senhora de Lourdes, de Cajazeiras'2:
uma instituicao criada sob os principios de Santa Paula
Frassinetti

Antes de nos aventurarmos em discutir acerca
do processo de criag¢do do Colégio Nossa Senhora de
Lourdes consideramos necessario realizar algumas
breves reflexdes acerca do processo de romanizacao,
também conhecido como movimento ultramontano,
que sofreu a Igreja Catolica no Brasil. Esse movimen-
to iniciou-se nos ultimos anos do século XIX, mais
precisamente logo apos a instauracéo do regime re-
publicado, ocorrido em 1889, quando ficou estabele-
cida pela Constitui¢do de 1891 a separacéo da Igreja
Catdlica do Estado brasileiro, ou seja, tornando-o um
Estado laico. Assim, o mencionado movimento teve
como objetivo retomar o poder que fora diminuido
apos a proclamacéo da republica.

As acdes empreendidas pela Igreja Catolica no
sentido de ampliar a sua influéncia politica, religiosa
e cultural no Brasil assumiram diversos espectros
e que foram minuciosamente estudados por Dias
(2004), Sousa Jr. (2015) e Araujo (2020). Assim, neste
estudo foi somente real¢gada a politica de criacédo de
instituicbes escolares e educacionais confessionais
no Brasil tomando como referéncia o caso do Colégio
Nossa Senhora de Lourdes de Cajazeiras.

12 Consideramos necessario reforgar que o Colégio Nossa Senhora
de Lourdes que tratamos neste estudo é o de Cajazeiras por exis-
tir na cidade de Jodo Pessoa um outro colégio confessional com o
mesmo nome.

EDINAURA ALMEIDA DE ARAUJO - ANTONIO CARLOS FERREIRA PINHEIRO



163

A fundacdo do Colégio Nossa Senhora de Lour-
des ocorreu no dia 11 de fevereiro de 1928. Para elu-
cidar esse fato apresentamos um trecho da primeira
carta dirigida a Madre Provincial pela Irma Madre
Juditi Coelho Fernandes que, em 15 de abril de 1928,
assumiu o cargo de diretora efetiva do novo Colégio
Nossa Senhora de Lourdes (CNSL), substituindo a
Madre Andrade, diretora interina que fora nomeada
em 22 de fevereiro de 1928 pelo Monsenhor Constan-
tino. Leiamos o trecho por nés selecionado:

Carissima e mui Rev.92 Madre Provincial

No anno N.S.J.C. 1928 aos 11 de Fevereiro teve lu-
gar a Fundacgdo do Collegio N. S. de Lourdes na
cidade de Cajazeiras em Parahyba do Norte, fun-
dacdo esta confiada ao zelo da Rev.92 Madre Ma-
ria Rosa Andrade, actual Superiora do Collegio
de Fortaleza - Ceara - a qual - derigiu as obras
e o Collegio durante quasi 3 mezes na qualidade
de Superior interina. Abencoando Deus N. S. os
esforgos e sacrificios da Rev.92 Madre Superio-
ra Andrade, abriu-se esta casa no dia 11 de Fe-
vereiro com a celebragio do Santo Sacrificio da
Missa pelo Ex.™° Snr. Bispo D. Moyses, que co-
movido até as lagrimas via coroado o seu ardente
ancheio. (dessa foram no original) (CARTA DA
CASA DE CAJAZEIRAS, 1928, s/p.).

Nos primeiros meses que sucederam a funda-
cdo do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, as ativida-
des empreendidas foram no sentido de dar organi-
cidade a institui¢do, adequando demanda e pessoal
disponivel para dar andamento ao projeto educativo
que se iniciava sob a chancela da Igreja Catolica em
consonéncia com as diretrizes emanadas de Roma.

Estando a frente da Diocese de Cajazeiras, Dom
Moisés Coelho era conhecedor do trabalho educati-
vo que vinha sendo realizado desde os fins do século
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XIX pelas Dorotéias, e a partir do ano de 1924 iniciou
uma campanha para entregar o comando da Escola
Normal, que funcionava nas dependéncias do Colé-
gio Padre Rolim, as Irmé&s da Congregacao de Santa
Doroteia que naquele periodo dirigiam o Colégio de
Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, em Fortaleza.
Persistente em seus ideais e com respaldo de Dom
Adauto, o Bispo manteve varios contatos com a Con-
gregacao e, em 16 agosto de 1927 veio a Cajazeiras a
Reverenda Madre Andrade do Colégio Nossa Senho-
ra do Sagrado Coracéo, de Fortaleza, acompanhada
da Madre Sosinho e de uma estudante. De acordo
com Cunha (2000, p. 37):
[...] a principal missdo desta comisséo era manter
entendimentos com o Senhor Bispo, Dom Moisés
Coelho e ainda verificar as condi¢ées da Escola
Normal na parte fisica e especialmente quanto
ao professorado, seu consentimento em deixar o
cargo, qual o subsidio dado pelo governo, instala-
cdo elétrica e hidraulica, caixa d’agua, banheiros
e sala de aula. Também queria saber de quantas

alunas poderia contar para o imediato funciona-
mento do Colégio.

As constatagdes preliminares eram pertinentes
e fizeram parte do processo de reconhecimento para
se efetivar o projeto em Cajazeiras, uma vez que as
instalacdes abrigavam na época poucos alunos, além
de consolidar a educacdo mais diretamente voltada
para o publico feminino e para a formacao de educa-
doras. Tal especificidade exigiu ainda a implementa-
cdo do regime de externato e internato e, para tanto,
era necessario que o Colégio tivesse uma infraes-
trutura adequada para o seu pleno funcionamento.
Também era imperativo o cumprimento de todas as
normas e exigéncias da Congregacao.
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Quanto aos cajazeirenses, ocorreu uma euforia
por parte de alguns segmentos sociais em torno da
ideia de ver a cidade mais uma vez protagonizar um
projeto educativo de grande relevancia para aregiao.
Os contatos do Bispo Dom Moisés Coelho com as re-
presentantes da Congregacao das Dorotéias, termi-
naram se tornando de amplo conhecimento publico,
gerando grande expectativa e repercutindo, inclusi-
ve, em toda a regido sertaneja.

Apds os primeiros contatos e inspecéo realiza-
da pela Madre da Congregac¢do das Dorotéias, varias
outras reunides foram realizadas. Segundo Cunha
(2000, p. 37),

No dia 28 fevereiro de 1928, em reunido presidi-
da pelo Monsenhor Constantino Vieira da Costa,
juntamente com todo professorado, de um lado e
do outro a Reverenda Madre Mari Rosa Andrade,
foi selada em definitivo a transferéncia da Escola
Normal de Cajazeiras, para o dominio das Irmas
Dorothéas.

Sucedendo esse momento de transmisséo e de
acordo com a primeira Carta da Casa de Cajazeiras
para a Madre Provincial o dia 11 de fevereiro de 1928
foi oficializado como a data de fundag¢do do Colégio e
o seunome foi escolhido considerando que o mencio-
nado dia é consagrado a Nossa Senhora de Lourdes!3.

O Colégio Nossa Senhora de Lourdes, sob a ad-
ministracdo da Congregacdo, comec¢ou a implantar
novas propostas pedagdgicas e metodologias de en-

13 No dia anterior da fundagio do Colégio, isto é, no dia 10 de feve-
reiro de 1928, durante o percurso da viagem de Fortaleza-CE a Ca-
jazeiras-PB, as irmds Madre Andrade, Rosélia Simoni e Maria do
Carmo Barros, imbuidas num espirito de oracéo, rezaram em hon-
ra a Nossa Senhora de Lourdes para que ela langasse as béngaos a
fundacio da nova casa de educacio (DIARIO DO CNSL,1928-1930).
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sino, além de novas técnicas e a¢des na formacao das
alunas da Escola Normal e do curso primario, sem
desconsiderar os preceitos da religido catolica.

N&o é demais reafirmarmos que a elite cajazei-
rense recebeu com entusiasmo e euforia o primeiro
grupo de Irmas Dorotéias, que foi formado por cinco
irmas que deram inicio as aulas no dia 1° de marcgo de
1928. Além da Madre Andrade, Rosalia Simoni e Ma-
ria do Carmo Barros, j4d mencionadas anteriormente,
formavam o grupo a Madre Judith Coelho Fernandes
e Madre Rigote.

Naquele mesmo ano de 1928, apenas duas nor-
malistas remanescentes da turma constituida na
gestdo anterior colaram grau. Vale ressaltar que a
mencionada turma foi preparada com a participagdo
de professores, padres e seculares da Diocese. As
alunas diplomadas foram: Ana Nazareth Cartaxo e
Maria de Lourdes Lustosa.

Assim, de acordo com Cunha (2000, p. 38), “O
Curso Normal do Colégio Padre Rolim, sob a direcéo
das Irmas Dorotéias, veste uma nova roupagem, en-
tregando a sociedade sua primeira turma de profes-
sores”. No dia 21 de novembro de 1928, numa sesséo
solene contando com a presenca do Bispo Diocesano,
padres e de varias familias cajazeirense efetuou-se a
sessdo solene de entrega dos diplomas as novas for-
mandas, conforme descrito no trecho, por nés sele-
cionado, da Carta da Casa de Cajazeiras (1928 (1928,
s/p). Acompanhemos:

Padre Gervasio Coelho, Capeléo.

No mez de Novembro com geral satisfacdo das
familias encerrou-se o anno lectivo das alunas
com um pequeno Programma Litero-recreativo
a formatura de duas Normalistas, as 125 sob a di-
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recdo das Irmas. Sdo estes os principaes factos
occorridos no 12 anno nesta casa de fundagao e
esperamos com a graga de Deus para o anno vin-
douro trabalharmos mais e com maior numero
de alumnas para a maior graca de Deus e salva-
c¢ao das almas[...].

Mesmo considerando as dificuldades enfren-
tadas no primeiro ano de funcionamento, pois as re-
ligiosas precisavam se revezar tanto nas atividades
de formagdo cristd como no ensino das disciplinas
curriculares para a formacdo das normalistas, os
trabalhos foram desenvolvidos com éxito conforme
os seus proprios relatos presentes nas Cartas. As ati-
vidades eram organizadas pelas irméas e cada meni-
na tinha tarefas e rigidos horarios a cumprir, desde
as liturgias, oragbes didrias, limpeza, organizacao
dos espacos ao aprendizado de prendas domésticas
como bordado, costura e pintura. As alunas seguiam
um rito tradicional da época, cuja formacéo incluia
a aprendizagem de trabalhos que preparavam para
se tornarem “boas maes”, “boas esposas” e “devotas”.
Nesse sentido, Almeida (2004, p. 68) analisa que:

[-..] O modelo normativo de mulher, criado desde
meados do século XIX, inspiradas nos arquéti-
pos do cristianismo, espelhava a cultura vigente
instituindo formas de comportamento em que se
exaltavam virtudes femininas como castidade e
abnegacéao forjando uma representacéo simbdli-
ca de mulher por meio de uma ideologia imposta
pela religifo e pela sociedade.

Entretanto, apesar do mencionado Colégio vol-
tar-se para educacdo de meninas e possuir um qua-
dro docente formado prioritariamente por freiras-
-mestras, no dia 3 de novembro de 1928, foi confir-
mada a presenca dos professores Hildebrando Leal e
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Alcides Esmeraldo, como parte do corpo docente no
Colégio. Hildebrando Leal lecionou a disciplina de
portugués, e de acordo com Silva (2014, p. 98), “[...]
teve em Cajazeiras uma longa e fecunda atuagdo em
todos os setores da vida cultural, social, politica e ad-
ministrativa de nossa terra”. Entretanto, segundo a
mencionada autora, ele também lecionava varias ou-
tras matérias e exerceu forte influéncia no jornalis-
mo da regido. Quanto ao professor Alcides Esmeral-
do, até o momento, ndo identificamos a disciplina que
ensinava.

Quando o CNSL iniciou suas atividades em fe-
vereiro de 1928, contava com um pequeno numero
de alunas, conforme assinalado pela Madre Diretora.
Acompanhemos:

No dia 12 de mar¢o comecaram a funcionar as au-
las Normais e as primadrias ja sob a direcédo das
irmas. Compareceram 58 alunas no 12 dia. No fim
do més era grande o numero das meninas e com
grande consolacdo, pois além de simples eram
todas muito atentas as explicagoes das mestras
que pela 12 vez viam e ouviam (CARTA DA CASA
DE CAJAZEIRAS -1928, p. 1).

De acordo com o Didrio do Colégio (ano 1928),
24 eram normalistas, sendo 6 internas e 18 externas.
Essas alunas, tanto as do Curso Normal quanto as
vinculadas ao ensino primario, eram oriundas das
familias mais abastadas da sociedade cajazeirense.

Passado o primeiro ano de funcionamento, o Co-
légio iniciou suas atividades educacionais em 1929,
com um quadro de professores completo, incluindo
religiosas e mestres da area de exatas que eram os
professores leigos. Nos relatos acerca da chegada
dos professores das areas de exatas, as irmas expres-
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sam o quanto esse fato contribuiu de forma positiva
para que as irmas mestras se dedicassem as ativida-
des religiosas na comunidade, na paroquia e com a
formacao espiritual de suas alunas.

Quanto ao numero de concluintes do curso nor-
mal, identificamos que nas primeiras décadas de fun-
cionamento do CNSL houve um reduzido namero de
concluintes, em funcao de diversos fatores tais como:
desisténcias, reprovacdes e adequacgdes do curriculo
as reformas instituidas no ensino, a exemplo da de
1931 e a de 1946, quando ocorreu a reforma do Curso
Normal em virtude da publicacdo da Lei Orgénica do
Ensino Normal - Decreto Lei N2 8.530 de 02 de janei-
ro de 1946. O referido Decreto-Lei terminou incidin-
do muitas mudangas nos cursos normais ja existen-
tes no Brasil, o que nao foi diferente em relagdo ao
CNSL que passou por adequacdes as normas institu-
idas. No tocante as bases da organiza¢ido do ensino
normal, o mencionado Decreto Lei estabeleceu no
Art. 12 as finalidades do ensino normal:

Art. 12 O ensino normal, ramo de ensino do se-
gundo grau, tem as seguintes finalidades:

1.Prover a formacao do pessoal docente necessa-
rio as escolas primadrias. 2.Habilitar administra-
dores escolares destinados as mesmas escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e
técnicas relativas a educagao da infancia (BRA-
SIL, 1946, p. 1).

Os artigos segundo e terceiro da lei destacam
as alteragdes inerentes a duragdo do curso normal
que ocasionou mudangas significativas nos cursos
normais:

Art. 22 O ensino normal serd ministrado em dois
ciclos. O primeiro dara o curso de regentes de
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ensino primadrio, em quatro anos, e o segundo, o
curso de formacao de professores primarios, em
trés anos.

Art. 32 Compreenderd, ainda o ensino normal
cursos de especializagio para professores pri-
marios, e cursos de habilitagdo para administra-
dores escolares do grau primario.

Os anos seguintes ap6és a mencionada reforma,
o Colégio Nossa Senhora de Lourdes continuou sua
atuacdo destacando-se como instituicdo destinada a
formacao de professoras que atingia tanto a cidade
de Cajazeiras e cidades circunvizinhas como tam-
bém os outros estados mais préximos, permanecen-
do desde a sua origem um relevante centro de forma-
cdo de educadoras que suprimiram as necessidades
de outras escolas particulares e grupos escolares
existentes na regido.

Apesar das interferéncias ocorridas a partir
das diretrizes educacionais propostas na Lei Orgéani-
ca de 1946, consideramos relevante ressaltar que o
Colégio Nossa Senhora de Lourdes manteve os mes-
mos principios definidos pela Congregac¢do da Irmas
de Santa Doroteia, isto é, uma educacao voltada para
a formacgdo profissional, com base nos principios
da fé catélica, mas sobretudo procurando atender
prioritariamente meninas/jovens oriundas de fami-
lias tradicionais que almejavam que suas filhas per-
manecessem mulheres prendadas, mées e esposas
exemplares.

Consideracoes finais

Ahistéria de criagdo de escolas destinadas para
a formacao/profissionalizac@o de professoras na Pa-
raiba é muito longa e complexa, uma vez que esta
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articulada como o processo de institucionalizacéo
da escola normal no Brasil. Assim sendo, ela foi re-
sultante de um “projeto” ampliado que se coadunou
desde o seu nascedouro com as ideias de progresso
e de desenvolvimento da nac¢éo brasileira, ao mesmo
tempo em que refletiu os anseios dos defensores da
educacdo e de grupos vinculados a Igreja Catolica.

Na Paraiba, a partir da segunda metade do sé-
culo XIX, ocorreram momentos de articulagées poli-
ticas e de uma acirrada luta pela institucionalizagéo
de escolas normais. Em Cajazeiras a educacéo des-
pontou tendo a Igreja como a principal indutora da-
quele processo. Assim, ao buscar construir um per-
curso da histéria da educagao paraibana, e especifi-
camente das institui¢des de formacéo profissional,
pensamos ter contribuido para melhor entendermos
o importante papel que tiveram a Escola Normal do
Colégio Padre Rolim e o Colégio Nossa Senhora de
Lourdes que serviram como preludios para a for-
magcado/profissionaliza¢éo de professoras sertanejas,
voltadas para atender as demandas de escolarizagdo
do proprio alto sertdo paraibano.

Profissionalizar as jovens prioritariamente
oriundas da elite e da classe média dentro dos pa-
drdes culturais europeizado e religioso foi a forma
mais contundente para retomar e fortalecer os prin-
cipios cristdos-catolicos na sociedade paraibana, e
especialmente cajazeirense. Assim, as politicas que
favoreceram a criagéo de escolas normais confessio-
nais marcaram uma importante pagina da histoéria
da educacio escolar brasileira no sentido, se ndo ode
resolver, pelo menos o de minimizar a precariedade
da educacgdo desenvolvida nas regidoes mais distantes
dos grandes e médios centros urbanos brasileiros.
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Introducao

este texto objetivamos apresentar elemen-
tos da criac¢do e funcionamento do Curso de Econo-
mia Doméstica em Bananeiras/PB, criado em 1947, e
que teve suas praticas desenvolvidas com maior in-
tensidade na década de 1950, contexto em que a edu-
cacdo assumia uma tendéncia moderna e conserva-
doral. Na década de 1950, o discurso de que mulher
honesta era aquela totalmente dedicada ao matrimé-
nio e a maternidade permanecia sendo defendido.
E, embora a sociedade estivesse passando por um
processo de transformacéao social, econémica, cultu-
ral e historica por causa da industrializag¢éo, e mes-
mo a mulher tendo alcang¢ado algumas conquistas, a
exemplo do voto e o direito a escolarizacéo, o pensa-
mento continuava a ser um sé: preserva-la nas lides
domésticas, uma vez que, ainda, “[...] as leis também

1 0 texto é um recorte da Tese de Doutorado, intitulada “O primeiro
Curso de Economia Rural Doméstica na Paraiba: Bananeiras (1950-
1959)”, defendida em 2019 pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade Federal da Paraiba. A tese argumenta
que o Curso de Economia Doméstica oferecia uma educagio mo-
derna e conservadora, em um verdadeiro movimento de ambigui-
dade, entre o discurso de proporcionar a abertura do espaco publi-
co as mulheres da época, mas, ao mesmo tempo, sem retira-las do
seio das atividades oriundas do universo indicado como feminino:
o seular.
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enfatizam as imagens da mulher exclusiva ou priori-
tariamente dedicada ao lar e a procriacdo” (PINSKY,
2014, p. 18). O contexto do processo de industrializa-
cdo e modernizac¢io?, forcosamente, levava a mulher
da camada pobre a se inserir nos espagos publicos
a partir do mercado de trabalho. Nessa conjuntura,
nao cabia mais um discurso de resguardar a mulher
apenas no recinto privado, pois esta ia gradativa-
mente adentrando outros espacos e ganhando forca,
principalmente no mundo do trabalho fabril. “Uma
populacgdo adulta que pudesse trabalhar nas nascen-
tes fabricas, consumir os produtos que comec¢avam
a ser produzidos em larga escala e compor os bata-
Ihdes dos exércitos e das armadas tonava-se necessa-
ria”[...] (AREND, 2012, p. 68). Ressaltando que as mu-
lheres das camadas sociais média e alta adentravam
0s espacos publicos por outros meios de trabalho, a
exemplo do magistério, pouco ocupado por mulhe-
res pobres.

Desde as primeiras décadas do século XX, a so-
ciedade brasileira dividia-se entre discursos conser-
vadores e modernos, principalmente quando se tra-
tava da mulher. De um lado, esta deveria limitar-se
ao ambiente privado, e, de outro, havia a necessidade
de sua participa¢cdo no mundo do trabalho urbano,
publico, para auxiliar no sustento da familia. Na zona

2 Em meados do século XX, o Brasil primava por transformacoes
sociais que favorecessem o slogan desenvolvimentista que defen-
dia. O processo de industrializa¢io no pais teve forte impacto no
cenario educacional. Propagava-se o discurso de uma nacéo de-
senvolvimentista, a partir de uma educacio que possibilitasse o
desenvolvimento econdémico e social do pais, e estimulava-se a mi-
gracdo da populacéo rural para os grandes centros urbanos, além
de defender que a educagéo era o fator de progresso econdémico da
sociedade.
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rural, as mulheres das camadas menos favorecidas
sempre trabalharam no campo para prover o manti-
mento da familia.

E nesse contexto que o Curso de Economia Ru-
ral Domeéstica, em Bananeiras/PB difundia o papel
da mulher através da educag¢édo. Uma educacéo con-
servadora, com aparéncia de moderna, ao abrigar o
discurso de que a mulher estava acessando mais o
espaco publico, por meio do trabalho e da educacéo
escolar, mas restringindo esse trabalho e essa educa-
cdo a habilidades domésticas. “As prendas domésti-
cas eram consideradas imprescindiveis no curriculo
de qualquer moc¢a” [...] (PINSKY, 2012, p. 610).

Atrelado a um discurso ideoldgico de insercéo
feminina na sociedade e ao mesmo tempo ao projeto
de industrializa¢do e desenvolvimentismo pelo qual
passava o pais, abrem-se as portas para a mulher ser
incorporada a vida publica através de cursos de Eco-
nomia Doméstica oferecidos em institui¢des técnicas
agricolas. Uma educagao pautada no discurso moder-
nizador, todavia, com caracteristicas conservadoras,
dando a mulher o direito de apenas aprender aquilo
que na pratica ja fazia parte de suas atribuicdes: as
atividades domésticas. Porém, agora, de modo for-
mal, através de um curso especifico e de uma insti-
tuicdo escolar. Assim, & época, considerava-se que:
“[...] € recomendavel que a educagdo secundaria das
mulheres se faca em estabelecimentos de ensino de
exclusiva frequéncia feminina” (ROMANELLI, 2007,
p- 159).

Para Louro e Meyer (1996), era preciso explicar
dentro da moderna sociedade industrial porque o fa-
zer doméstico ndo era algo aprendido “naturalmen-
te” pela mulher.
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Urgia, entdo, elucidar a estreita rela¢éo entre a
formacéo técnica e a formacao para o lar, tendo o sa-
ber doméstico como articulador de todo o processo
educativo.

Os cursos de Economia Doméstica por todo
o pais estavam atrelados as institui¢cbes de ensino
técnico agricola, devido a politica profissionalizante
de preparar jovens de grupos marginalizados para
atuar de maneira técnica no campo. Assim, para as
mocas da zona rural, profissionalizar-se no curso de
Economia Domeéstica significava obter, também, de
algum modo, uma renda para ajudar nas finangas da
familia, uma vez que seus trabalhos, desde corte e
costura a culinaria, possibilitavam-lhes alguma for-
ma de ganho. Ja para as mocgas da zona urbana, ser
diplomada no curso de Economia Doméstica permi-
tia-lhes serem vistas como mocas prendadas e aptas
para concretizarem um bom casamento.

N@o era suficiente promover uma educagio
apenas para o homem da zona rural, mas a mulher
também deveria acompanhar esse processo edu-
cacional, ndo com os mesmos direitos dos homens,
mas, aprendendo também algum oficio. Na tessitura
desse contexto, fazia-se necessario formalizar esses
conselhos, esses ensinamentos, dar-lhes uma roupa-
gem cientifica, para que a mulher se sentisse impor-
tante perante a vida “publica” que lhe estava sendo
oferecida.

A fim de desenvolver esta discussio, nosso tex-
to esta ancorado no campo tedrico- metodologico da
Nova Historia Cultural, o qual nos permitiu adentrar
as praticas do Curso de Economia Rural Domésti-
ca em Bananeiras, para ressignificar sua criacéo e
o funcionamento de suas praticas educativas. Para
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tanto, utilizamos fontes oriundas da Histéria Oral3,
além de documentos como trés manuais de Economia
Doméstica. Para auxiliar-nos na compreensdo des-
sas fontes, buscamos apoio em autores como: Char-
tier (1990), Frago e Escolano (2001), Louro e Meyer
(1996), Pinsky (2012), dentre outros. Nesse sentido,
passaremos a discorrer a seguir sobre os elementos
de criac¢do do Curso e as praticas ocorridas no mesmao.

0 curso de Economia Doméstica em Bananeiras: cria¢ao
e organizacao

A histéria do curso em Bananeiras, até entdo, s6
era citada em alguns trabalhos que tratam da histé-
ria do Colégio Agricola Vidal de Negreiros, local que
abrigou o curso durante todo o periodo de funciona-
mento. Nosso trabalho permitiu que tivéssemos uma
dimensdo maior do funcionamento do curso, dos su-
jeitos nele envolvidos e do cenario historico da época
vigente. A estrutura fisica do prédio onde eram mi-
nistradas as aulas do Curso de Economia Rural Do-
méstica em Bananeiras possibilitou compreender a
subjetividade que havia naquele espacgo escolar, re-
metendo as ideias de Frago e Escolano (2001, p. 26):

As categorias espaco e tempo ndo sdo simples
esquemas abstratos, ou seja, estruturas “neu-
tras” nas quais desagua a agéo escolar. O espaco-
-escola ndo é apenas um “continente” em que se
acha a educacéo institucional, isso é, um cenério

3 A tese de doutorado deu continuagio a pesquisa desenvolvida no
mestrado, que teve como titulo “Entre linhas, bordados e sabores:
memodrias e histérias de educadoras do Curso de Economia Do-
méstica em Bananeiras/PB (1960-1970)”. Naquela ocasido traba-
lhamos principalmente com entrevistas de histéria oral, que foram
retomadas para a tese, com outras finalidades.
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planificado a partir de pressupostos exclusiva-
mente formais no qual se situam os atores que
intervém no processo de ensino-aprendizagem
para executar um repertorio de agoes. A arqui-
tetura escolar é também por si mesma um pro-
grama, uma espécie de discurso que institui na
sua materialidade um sistema de valores, como
os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para
a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéti-
cos, culturais e também ideolégicos.

Essareflexdo orienta-nos a compreender que os
prédios escolares representam muito do curriculo,
tempo e espaco, estruturas repletas de intencionali-
dade, identidade e ideias que desejam expressar. Do
“batente” ao “telhado”, sempre ha algo a dizer: a ma-
neira como estdo postas as salas de aula, o material
didatico utilizado, a postura do/a professor/a, todo
um cendario que vai influenciar o ensino-aprendiza-
gem, a maneira de pensar dos alunos, etc. Na Figura 1
podemos ver o local onde eram ministradas as aulas.

Figura 1 - Prédio onde funcionava o Curso de Eco-
nomia Rural Doméstica em Bananeiras/PB
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O prédio onde funcionava o curso néo tinha ca-
racteristicas de um edificio escolar, mas de uma casa.
O que se coaduna com o que explicita Frago e Esco-
lano, quando dizem que a arquitetura de uma insti-
tuicdo é uma forma de representagdo também. Além
de desenvolver o discurso de dona de casa, em um
ambiente doméstico, o prédio ficava muito distante
dos outros ambientes da institui¢do onde funciona-
vam os cursos técnicos agricolas para os homens,
intensificando a segregacdo entre homens e mulhe-
res, conforme podemos registrar na fala de uma das
ex-professoras: “[...] os rapazes ndo tinham acesso ao
prédio, os meninos ndo podiam ter contato com as
meninas, a Diretora ndo deixava” (MATA, 2013).

Ainda de acordo com esta entrevistada, as mu-
lheres também n&o conviviam profissionalmente
com os funcionéarios do Colégio Agricola Vidal de Ne-
greiros, exceto quando havia festas comemorativas
e precisavam ajudar na organizacio, fosse em orna-
mentagdo ou na preparacio dos alimentos. Na déca-
da de 1950, ainda era muito comum ver com maus
olhos homens e mulheres frequentando o mesmo
espaco institucional, visto que, por muito tempo, era
algo condenavel pela sociedade. O espaco fisico esco-
lar das mulheres e dos homens denunciava a subjeti-
vidade da educacéo.

Em Bananeiras, antes da implanta¢do do Curso
de Economia Rural Doméstica, havia apenas um posto
de Puericultura que atendia as criangas pobres da re-
gido e cidades vizinhas. Neste Posto, trabalhavam algu-
mas mulheres da cidade - que depois viriam a se tor-
nar professoras do curso de Economia Rural Domés-
tica -, desenvolvendo praticas assistencialistas, como
a entrega de leite as familias pobres da localidade.
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Trabalhava as cinco horas da manh3, fazia leite,
mingau, no posto de puericultura, enchia garra-
fas de leite. Atendia criancgas carentes, iam médi-
cos la. As pessoas que trabalhavam no posto, de-
pois foram para o curso de economia doméstica
trabalhar 14 (CARVALHO, 2013).

Essetrabalho assistencialista era muito comum
as mulheres da sociedade brasileira da época; em
Bananeiras néo seria diferente. Além do fato de ser
um atendimento para as méaes e criangas pobres da
regido, espécie de caridade, considerada uma nobre
missdo para a mulher, tivesse ela poder aquisitivo ou
nao, o importante era acolher os pobres e oprimidos.

De acordo com o Manual Supléncia Profissiona-
lizante (BRASIL, 1974), a disciplina de Puericultura
atenderia as familias nos primeiros cuidados com a
alimentacao das criancas e prevencdo de doencgas in-
fantis, e, em Bananeiras esse Posto de Puericultura
chegava a atender mais de 1.000 criancas inscritas
no programa.

Foi dessa conjuntura que surgiu o Curso de
Economia Doméstica na referida cidade. Da neces-
sidade de ampliar o assistencialismo, para além de
atender a demanda nacional de um curso de carater
cientifico que instruisse a mulher nas habilidades
de dona de casa. Criado na gestdo do Diretor Astolfo
Bandeira que junto com sua esposa, Djanira Gondim
Bandeira, e de Angelina Coutinho de Medeiros (pri-
meira Orientadora do Curso de Economia Rural Do-
meéstica), fizeram um importante trabalho a frente
do Curso.

Mulheres que provavelmente aprenderam em
outros cursos por elas frequentados o oficio de ser
professora, e as habilidades domésticas com muita
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eficacia, pois nasceram em lares favorecidos econo-
micamente. E, sabe-se que as mulheres das camadas
média e alta tinham essa vantagem em relacdo as
mulheres pobres, pois era comum aquelas, ja na mais
jovem idade, aprenderem as atividades que mais tar-
de as tornariam boas esposas e excelentes dirigentes
dos seus lares. No esteio desse processo, o curso foi
sendo constituido, e, aos poucos ia formando turmas
e novas profissionais na area das artes domésticas.
Nas palavras do Diretor:

[...] Com o fim de prover a educac@o da mulher
da zona rural, nos diversos mistéres do lar, uma
vez que ela representa um dos alicerces, como
primeira educadora do ser humano, na nobre
missdo de méae [...]. Educar o homem do campo
ndo era suficiente para que se promovesse a edu-
cacdo das populagdes rurais. Havia necessidade
de ndo se deixar a margem o elemento feminino,
para que a educacédo fosse completa e abrangen-
te a todos os integrantes do meio rural. Esse cur-
so teve como primeira Orientadora a Professora
Angelina Coutinho de Medeiros que foi, depois,
substituida pela Professora Maria Clementina
Augusta de Medeiros. Construimos uma sede
prépria para o mesmo, cujos servicos ficaram na
fase de acabamento, com a minha saida da esco-
la. Antes, o Curso funcionava em uma “Vivenda
Rural” que haviamos construido e que fora adap-
tada para o funcionamento daquela dependéncia
da escola (BANDEIRA, 1989, p. 25).

O curso foi muito bem acolhido em Bananeiras,
e atraia jovens tanto da localidade, quanto de cidades
circunvizinhas. A maioria das mogas que frequenta-
va o curso era de origem pobre, mas havia também
algumas de maior poder aquisitivo. Um exemplo dis-
so é a ex-aluna e, posteriormente, professora, Maria
Cirne do Livramento Ramalho; além das proéprias
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orientadoras educacionais, pertencentes a familias
com suficientes recursos financeiros. O diretor re-
produzia o discurso, a nivel nacional, a respeito da
mulher do final dos anos 1940 e década de 1950. Mes-
mo sendo uma cidade de interior, essas normas e
condutas também chegavam 14, e, mais ainda, ali per-
maneciam por muito mais tempo como pensamento
ideoldgico.

O que se pode afirmar é que, de fato, o curso
na cidade néo foi criado para as mulheres da cama-
da dominante, ao contrario, as mocgas pobres iam a
procura visando aprender alguma técnica artesanal,
para produzir, vender e adquirir uma renda, minima
que fosse. As que se tornavam professoras do curso
eram de grupos sociais mais privilegiados, com pou-
cas excecoes. As falas das ex-professoras registram
esse aspecto?:

Era muito dificil aparecer uma aluna de clas-
se rica, agora de classe pobre tinham muitas,
elas aprendiam essas coisas para trabalhar. As
alunas eram muito habilidosas. Minha sala era
cheia de alunas, logo eu ensinava varias coisas.
Vinha gente de Solanea, daqui de Bananeiras.
Teve uma que foi morar no Rio de Janeiro, me li-
gou e disse: ‘Livramento, olhe, eu tenho vendido
tanta coisa aqui, e eu s6 agradeco a senhora’. Eu
fiquei muito feliz quando essa que foi para o Rio
de Janeiro estava vendendo muita coisa. Ai eu
coloquei na cabeca das meninas que elas néo sa-
biam o dia de amanha e podia ser que elas viajas-
sem também, ou se mudassem, ai ja tinham uma
profissdo (RAMALHO, 2013).

As minhas turmas eram cheias, porque elas gos-
tavam de aprender a cozinhar, eram mogas ricas

4 Os depoimentos das ex-professoras estfo agrupados por discursos
semelhantes do cotidiano escolar, o qual elas iam representando.
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e pobres, elas vinham da Zona Rural, da cidade.
Aquelas de certo padrédo de vida, que tinha mais
um pouco de condic¢do financeira, essas dai mo-
ravam sempre na cidade, agora tinha da Zona
Rural também [...] tinha gente que fazia pra ven-
der, ia quem quisesse, umas eram habilidosas,
outras bem menos, elas faziam o curso porque
tinham interesse em aprender alguma técnica
(MATA, 2013).

As mocgas em sua maioria eram da agricultura,
da Zona Rural. As vezes elas ndo vinham porque
tinham que plantar feijdo, colher milho... Muitas
quando terminavam o Curso faziam as coisas
para vender. Eu tinha uma que foi pra o Rio de
Janeiro, fez tanta coisa 14, ensinava fazer bonecas
de pano (CARVALHO, 2013).

E evidente nas palavras das ex-professoras
que a maioria das mocgas que frequentavam o cur-
so tinham intencdo de se profissionalizar mesmo;
oriundas de familia pobre, necessitavam de algum
emprego, e, como ha cidade, na época, ndo havia nem
escolas que oferecessem o Curso Normal de Magis-
tério - a fim de que ao menos seguissem essa carrei-
ra, uma das poucas aprovadas pela sociedade e que
nao afastava as mulheres totalmente do lar -, resta-
va-lhes o curso profissionalizante de Economia Do-
meéstica, oferecido pelo Colégio Agricola da cidade.
As mulheres de maior poder aquisitivo que frequen-
tavam, eram as que moravam na zona urbana.

Os cursos de Economia doméstica iam ga-
nhando cada vez mais destaque, e, em Bananeiras,
a procura foi se tornando cada vez mais frequente.
As disciplinas oferecidas eram: Corte e Costura, Bor-
dados, Arte Culindria, Confec¢édo e Adornos do Lar,
Artes em Couro, entre outras. Nao havia critérios de
selecdo para frequenta-lo, apenas era necessario se
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matricular e ter o “dom” para desenvolver os apren-
dizados que o curso oferecia. Também era possivel
habilitar-se em varias disciplinas, e obter mais de um
diploma.

Funcionava de segunda a sexta-feira, com aulas
nos turnos matutino e vespertino, com quatro horas
de aula pela manha e 3 horas de aula a tarde. Devi-
do a muitas alunas morarem em outras cidades e em
zona rural distante, o horario da tarde era menor que
o da manh3, para liberar mais cedo. Nos depoimen-
tos das educadoras temos um cotidiano pautado da
seguinte maneira:

Tinha umas quinze alunas por turma. A aluna es-
colhia a Disciplina que queria estudar, cada uma
tinha sua habilidade. As disciplinas eram: Borda-
do, Croché, Corte e Costura, Arte Culinaria. Era
o dia todo s6 na disciplina, dez, doze alunas s6
na cozinha, s6 no bordado. Mas quando chovia
vinham poucas alunas. Elas gostavam de fazer o
curso [...] O horario era de 7h as 11h e de 13h as
16h. Eu ensinava o dia todo, tinha turma de ma-
nhi e a tarde. A tarde a gente liberava mais cedo,
porque tinha alunas de Solanea, do sitio, tinha
que liberar mais cedo. As aulas eram de segunda
a sexta. O material era de 14, era linha, agulha...
(CARVALHO, 2013).

A rotina do curso era tomada por disciplina e
rigidez, advindas de normas e condutas exigidas na
época, além do mais, a orientadora que dirigia o Cur-
so, Clementina Augusta, era de uma familia muito
rica e tradicional da cidade, e foi criada em padroes
rigidos de ensino, o que orientava sua forma de con-
duzir as normas daquele lugar e os sujeitos nele
inseridos.
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Elementos do cotidiano do curso de Economia Doméstica

O suporte da Nova Histéria Cultural possibili-
tou-nos estudar o cotidiano de sujeitos invisiveis na
sociedade e perceber indicacdes para organizacéo
da cultura escolar em materiais utilizados no curso
em pauta. E é exatamente dentro dessa conjuntura,
que damos continuidade a nossa discussao, através
de depoimentos de ex-professoras do Curso de Eco-
nomia Doméstica em Bananeiras/PB, assim como
também, pelos manuais que eram utilizados para
orientar a rotina das aulas, dando-nos uma compre-
ensdo maior das praticas e representac¢des daquelas
mulheres, naquela época.

Os manuais de Economia Doméstica tentavam
impor a representa¢do de uma mulher voltada to-
talmente para o ambiente doméstico, mas os grupos
sociais acabam forjando determinados contextos
de acordo com os seus interesses, justificando suas
acoes, como era o caso das mulheres pobres, que tra-
mavam outros espacos por questdes de sobrevivén-
cia, e frequentavam trabalhos fora de casa, o que ge-
ralmente ndo era bem aceito pelo momento histdrico
aqui abordado, a fim de contribuir na renda familiar.
Com relacdo as mulheres das camadas média e alta,
estas reproduziam a representagdo dos manuais, e
se inseriam de alguma forma nesse processo de mo-
dernizacdo, quando eram incentivadas ao consumo
de produtos domésticos modernos.

Os manuais de Economia Doméstica propaga-
vam a representacio social de sistemas opressores
e padrdes dominantes de uma época, de modo sutil,
para que a opressao nao fosse explicita. Nesse senti-
do, “As percepc¢odes do social ndo sdo de forma algu-
ma discursos neutros: produzem estratégias e pra-
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ticas (sociais, escolares, politicas)” [...] (CHARTIER,
1990. p. 70). E nessa linha de pensamento que bus-
camos compreender as representagdes do Curso de
Economia Domeéstica a partir do que ele era, ou de
como almejava ser para as mulheres do brejo parai-
bano. Representac¢des que se associavam as praticas
sociais. Sendo assim, como os manuais ordenavam
a cultura das vestimentas, comportamento e regras
durante as aulas, e até que ponto o curso seguia suas
instrucdes? Segundo Maria Cirne do Livramento Ra-
malho (2013), “[...] as alunas iam muito de vestido,
bem penteadas, arrumadinhas”.

Observamos na fala da professora a maneira
como as alunas se arrumavam para ir ao curso. Es-
tar bem penteadas, bem vestidas, limpas, eram mar-
cas importantes para as mulheres dos anos de 1950,
quando a higiene deveria ser imprescindivel na vida
cotidiana. Uma mulher com boa aparéncia era aquela
que estava sempre bem arrumada, claro que isso ca-
bia mais na vida social das mocas das camadas média
e alta, mas, mesmo assim, em Bananeiras, as mocgas
que frequentavam o curso seguiam esse padrdo de
boa aparéncia: “[...] O vestuario feminino deve obede-
cer, principalmente, ao tipo e a idade da mulher. Ele
deve ser modesto e discreto” [...] (MARINA, 1952, p.
48).Isto mostra a influéncia da cultura da época, inde-
pendente do grupo social, mesmo que houvesse adap-
tagdo ao prescrito, de acordo com as posses de cada
uma; estava bem posto nas linhas dos manuais e de-
veria ser disciplina essencial do curso. Sendo assim:

Sera conveniente que as jovens aprendam, com
a respectiva professora, pelo menos a fazer e a
usar os moldes basicos, de blusas, saias, mangas,

golas, etc. Possuindo o molde basico podera va-
riar a vontade os diferentes modelos.
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Quando a jovem néo pretende se dedicar a pro-
fissdo de costureira, bastam esses conhecimen-
tos e, com um pouco de pratica, estara habilitada
a costurar a sua propria roupa (SERRANO, 1958,
p. 88-89).

Essas instrugdes eram dirigidas especificamen-
te para a moca pobre, alids, era uma das poucas ins-
trugdes que objetivava atingir diretamente essa ca-
mada menos favorecida. Ela deveria aprender cada
técnica de costura, deixando o trabalho impecavel.
Em Bananeiras, no curso, se os trabalhos manuais
ndo estivessem “bem feitos”, as economistas domés-
ticas (as quais elas chamavam de chefes e superviso-
ras) mandavam desmanchar e refazer todo o traba-
lho. Esse era um tipo de aprendizado doméstico que
servia muito & moga pobre, pois era através da con-
feccdo de roupas, de adornos do lar, que ela conseguia
obter alguma renda com a venda de seus produtos. A
moca das camadas mais altas ndo iria ser costureira.

Em relacdo aos comportamentos das alunas,
as regras impostas, como as professoras e a orienta-
dora educacional deveriam se relacionar com elas, a
hierarquia, as demonstra¢des de poder, e até praticas
de castigos faziam-se presentes, embora nao fossem
unanimidade.

Ela era um pouco exigente, sabe! Uma pessoa
quase que afastada das alunas. Ela era do tempo
de colocar as alunas de castigo, a aluna ficava de
castigo, ela ficava sentada no banco 14 naquela
parte de fora que tinha numa areazinha, a gente
ndo podia fazer nada. Eu néo era de acordo, eu
era muito amiga das minhas alunas, elas me ado-

ravam, no dia do meu aniversario elas levavam
presente pra mim e tudo (MATA, 2013).

A orientadora do curso, formada em escola nor-
mal, diferente das demais professoras, que néo tive-
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ram essa formacao, impunha um distanciamento em
relacdo as alunas e uma postura sisuda como forma
de obter o respeito, mas também o temor. Possivel-
mente, tivesse recebido esta orientagdo enquanto
normalista. Ainda era comum a professora ser “[...]
representada como uma figura severa, de poucos
sorrisos, cuja afetividade estava de algum modo es-
condida” (LOURO, 2012, p. 466).

As outras professoras, segundo as entrevista-
das, expressavam afetividade com as alunas, con-
versavam, riam com elas, e, até ajudavam-lhes a que-
brar as regras impostas pela orientadora, facilitando
o acesso daquelas, em época de festa, aos departa-
mentos do Curso Técnico Agricola, onde estavam os
meninos. Além do mais, se a orientadora colocava as
alunas de castigo, significa que as regras do Curso
eram burladas.

Assim, as professoras iam manobrando as nor-
mas impostas e construindo novos espagos cultu-
rais. Eram orientadas a ndo manifestarem afetivi-
dade com as alunas, todavia ndo cumpriam a regra,
a ponto de considera-las como se fossem da familia.
Deveriam ser disciplinadoras e autoritarias, manter
distancia fisica, mas, ao contrario, se aproximavam,
riam juntas, brincavam, conquistavam o carinho das
alunas, de tal forma, que chegavam a ser presentea-
das por ocasido do aniversario.

O modo de ocupagéo do cargo de professora da-
va-se pelas relagdes sociais e politicas cultivadas na
sociedade local. As professoras entravam no Curso
por indicacdo, de politicos, ou dos préprios diretores
da instituicdo, que observavam quem tinha mais ha-
bilidade para desempenhar a nobre misséo, atrelada
ao convivio com as mesmas, convidava-as para fazer
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parte do quadro da institui¢do. O ingressonéo se dava
como professora efetiva, mas como uma espécie de
auxiliar que, por vezes, trabalhava sem receber ven-
cimentos, mas apenas uma pequena verba que era
enviada para a instituicdo ao final de cada ano letivo.
Podemos considerar como um trabalho voluntario,
com base na fala das ex-professoras:

[..] quando fiz um Curso de Economia Domés-
tica na “universidade”, eu tinha aproximada-
mente dezessete pra dezoito anos. Ai quando eu
terminei eu tinha muito jeito pra fazer comida,
salgadinho, eu tinha jeito. Ai, mocinha me levou
pra 14, eu trabalhei sem nenhum vinculo com a
Universidade. Tinha uma verba que vinha no fi-
nal do ano para a Universidade, ai me davam al-
gum dinheiro, pouco, e as vezes nem vinha nada,
perdia tudo, fiquei assim por muito tempo até ser
admitida 14 como funciondria. Era muito dificil a
entrada ali, eu sé consegui porque a coordenado-
ra era mocinha na época, e como eu tinha esse
vinculo, assim de muita amizade, e era familia e
tudo, ela viu que eu precisava e que eu tinha jei-
to pra parte de culindria, ai me levou pra 14 [...]
(MATA, 2013, grifo nosso).

[...] Eu s6 fiz até o sexto ano primario, e fui ensi-
nar no Curso de Economia Domeéstica porque ja
trabalhava no Posto de Puericultura e esse Pos-
to acabou. O diretor viu que eu tinha muita ha-
bilidade, eu fiz o Curso de Economia Doméstica
e depois fui ser professora. Eram muitas alunas,
mas eles escolhiam as que mais se destacavam
(CARVALHO, 2013).

Como se observa na fala das ex-professoras, elas
ndo tinham o curso do Magistério da Escola Normal,
até porque na cidade de Bananeiras ndo havia ainda o
Curso de Magistério. Possuiam apenas o Ensino Prima-
rio, oferecido tanto pelas escolas publicas regulares,
quanto pelas escolas confessionais existentes na cida-
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de. Aquelas que continuavam os estudos fazendo o cur-
so de Magistério, deveriam fazé-lo na cidade de Cam-
pina Grande, ou na Capital da Paraiba, por exemplo.

Isso também influenciou os apadrinhamentos,
visto ndo poder contar com professoras escolariza-
das para tal funcdo, exceto a orientadora, que teve
acesso a esse tipo de ensino, como ja mencionado an-
teriormente, e a esposa do entdo Diretor. As profes-
soras que saiam da Escola Normal, em grande parte,
ndo exerciam a funcéo, e as que iam trabalhar, ndo
queriam se deslocar para lugares de interior, como
era o caso de Bananeiras: “[...] na verdade, uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos gestores da
educacgdo publica na Paraiba, foi o de fixar, no inte-
rior do Estado - principalmente, na regido sertane-
ja -, os professores” (PINHEIRO, 2006, p. 141). Uma
caracteristica indispensavel a se pronunciar era o
estado civil das professoras do Curso de Economia
Doméstica: a maioria era solteira.’ Corroborando
com Louro (2012), que discorre: “[...] o trabalho fora,
sO era para mulheres solteiras e viuvas”. Outra for-
ma de refletir essa admisséo a titulo precario, era o
trabalho de professora visto como uma missao, uma
doagdo de amor ao que se faz, tratando o espago esco-
lar como uma extenséo da casa. Se ministrar aula era
comparado ao sacerdocio, para que receber salario?
Dessa forma, ser professora seria “[...] Uma completa
entrega das mulheres a atividade docente” (LOURO,
2012, p. 466). Além do mais, esse discurso era refor-
cado pelos manuais de Economia Doméstica:

5 Durante a pesquisa, ficamos sabendo que apenas uma das profes-
soras era casada.
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Como mestra, a mulher vai concorrer, ajudar na
perfeita educacédo dos futuros componentes da
sociedade, néo s6 cultural como também moral
[-..]. Em varias outras atividades poderiamos res-
saltar a colaboracdo indispensavel da mulher na
sociedade, basta dizer que é ela a principal res-
ponsavel pela formacdo dos dirigentes da Patria
(MARINA, 1952, p. 148-150).

Como era de se esperar, ndo poderiam apelar
para outro artefato, se ndo o da religido (moral), a
comparacdo da mulher como ser divino ainda era
frequente na sociedade da década de 1950. Era uma
forma de coagi-la a néo ser influenciada pelas ideias
de modernizac¢ao (entendida aqui como liberdade) de
um pais que estava em processo civilizatdrio, o qual
deveria dar respaldo a mulher para emancipa-la,
mas, em vez disso, mantinha-a presa a ideias retro-
gradas que ndo a afastassem da grande missdo que,
culturalmente, lhe fora atribuida. O Curso de Econo-
mia Rural Doméstica também se construia nas teias
das relagdes sociais, representadas por atos solenes
e de festividades. Ndo era so ir ao curso, e, ao final,
receber um certificado. Havia festas, atos formais,
entrega de diploma, com a presenca do Diretor, de
politicos importantes da regido, de representantes
do governo do Estado da Paraiba, e outros profissio-
nais renomados. Nas palavras da ex-professora, nos
dias de festas, ocorria até premiacao.

Até hoje eu me encontro com minhas ex-alunas:
“professora faz tanto tempo que eu néo vejo a se-
nhora, ainda tenho aquele album que o colégio
me deu”

[..] Tinha presente e tudo na época, 12 lugar e
tudo, eu mesmo ganhei um album de ponto cruz
quando era aluna (CARVALHO, 2013).
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A cidade de Bananeiras ndo era tdo desenvol-
vida como as capitais brasileiras, mas tinha um pa-
drdo de vida social regular. Se nas grandes cidades,
devido ao processo de urbanizacdo e modernizacéao,
havia oportunidades maiores das mocas e rapazes
se distrairem, nas cidades interioranas nao seria di-
ferente, porém, dentro do que podia proporcionar a
cidade. Em Bananeiras a vida social se resumia mui-
to as festividades religiosas, inclusive na prépria ins-
titui¢do do Colégio Agricola, havia uma capela onde
frequentemente missas e romarias eram realizadas.
Havia premiacoes, decorrentes do término do curso,
e era uma forma de as mocgas da cidade se diverti-
rem; os desfiles civicos eram outro modo de entre-
tenimento, mesmo que imbuidos de uma mensagem
ideologica oficial. A Figura a seguir representa mo-
mentos de término do curso e entrega de diplomas:

Figura 2 - Alunas em solenidade ao término do Cur-
so de Economia Rural Doméstica em Bananeiras, PB

Mesmo a imagem n&o estando muito legivel,
podemos visualizar a maioria das alunas muito ar-
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rumadas, com vestidos de cor branca, semelhante
aos de noiva (significando pureza), véus na cabeca e
luvas nas maos. Apesar de a foto ter cortes, percebe-
mos uma a trés alunas com vestimentas diferentes,
talvez néo tivessem como vestir-se igual as demais,
devido a escassas condi¢des financeiras. Ao fundo da
foto, estéo cinco professoras do Curso.

O vestido semelhante ao de noiva simboliza o
contexto historico, social e cultural que a mulher da
década de 1950 vivenciava, o desejo de casar-se, alme-
jado por todas as mulheres das grandes e pequenas
cidades. Ter um lar, um marido e um casamento fe-
liz, ainda era a grande aspiracdo da mulher dos Anos
Dourados. “Na ideologia dos Anos Dourados, mater-
nidade, casamento e dedicacéo ao lar faziam parte da
esséncia feminina; sem histéria, sem possibilidades
de contestacdo” (PINSKY, 2012, p. 609).

As professoras do curso de Economia Rural Do-
méstica de Bananeiras, embora néo tivessem cursa-
do Magistério, desenvolviam uma intensa rotina de
cursos de capacitagdo para atuar com melhor efica-
cia em sua profisséo. Elas viajavam para outras uni-
versidades do Nordeste, e a orientadora educacional
frequentava cursos até fora do Brasil, com a inten¢ao
de trazer novas técnicas de ensino para aplicar no
Curso que coordenava.

[...] Teve uma época que eu fui com Liana fazer
um Curso em Sergipe, depois fui com Mocinha
pra Universidade Federal de Pernambuco fazer
um Curso 14 de colcha de retalhos [...]. Tinha a
orientadora que era Mocinha (Clementina Me-
deiros). Um tempo ela foi fazer um curso fora e
eu fiquei como orientadora. Quando Mocinha
viajou para os Estados Unidos, eu fiquei na dire-
¢do por quatro meses. Ela foi fazer um curso e eu
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fiquei como orientadora. Ela trazia coisas novas
pra gente fazer [...] (CARVALHO, 2013).

Havia um evento conhecido como a Semana
Ruralista, em que todos os trabalhos educativos do
Colégio Agricola Vidal de Negreiros eram expostos.
Era um evento muito importante que contava com a
presenca de profissionais do Ministério da Agricul-
tura do Estado, por exemplo, além de agricultores e
pessoas importantes que ocupavam grandes cargos
ligados ao governo e a sociedade. O evento configu-
rava-se um marco importante para as professoras e
alunas, pois elas tinham a oportunidade de mostrar
o trabalho que estavam desenvolvendo e o desempe-
nho de cada uma delas. Abaixo uma foto da exposi¢ao
dos trabalhos manuais.

Figura 3 - Exposicdo dos trabalhos artesanais
produzidos pelas professoras e alunas do Curso de
Economia Rural Doméstica de Bananeiras, PB

N

A fotografia acima néo est4 datada, mas acredi-
tamos que foi do inicio do curso, na gestdo do diretor
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Astolfo Bandeira, pois nela sé presenciamos alguns
trabalhos de Adornos Domésticos com bordados,
destinados a decoracdo de comodos do lar, como a
cozinha por exemplo. Seja como for, esse evento® era
muito importante para o curso, até mesmo porque as
professoras vendiam os produtos para arrecadar di-
nheiro, a fim de comprar mais materiais”, como afir-
mam as ex-professoras de Confec¢do e Adornos do
Lar e de Arte Culinaria:

Eu ia com ela [a orientadora] fazer compras de
tecidos e outros materiais em Campina Grande,
pra poder dar aula. Essas coisas eram custeadas
pelo Curso, o que a gente fazia era vendido, ai
aquele dinheiro era pra comprar materiais de-
pois. A gente ia pra o Clube em Jodo Pessoa e ven-
dia tudo, passava o dia todo 14, mas vendia tudo
(CARVALHO, 2013).

O material era de 14, vinha do almoxarifado, a di-
retora [Orientadora] da nossa escola fazia uma
nota, a gente dava a nota do que ia precisar pra
dar aula, entregava a ela e ela mandava pegar no
almoxarifado. De tudo tinha 14, néo precisava le-
var material de casa ndo. A universidade, que na
época era s6 Colégio Agricola Vidal de Negreiros,
mandava todo material pra dar aula e as meninas
ndo tinham obrigacéo de levar material de casa
ndo (MATA, 2013).

As verbas para manutencdo do curso vinham
da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterina-
rio (SEAV), mas ndo eram suficientes, uma vez que as
professoras e alunas precisavam vender suas produ-
cOes artesanais para arrecadar dinheiro para o cur-

6 Esse evento acontece até os dias atuais, anualmente, embora n&o
mais com a participacéo do Curso de Economia Doméstica, mas com
a exposic¢do de varias atividades agricolas, palestras, dentre outras.

7 Em depoimento, uma das ex-professoras afirmou que em uma das
exposi¢des vendeu mais de 500 bonecas de pano.
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so, a fim de adquirir novos materiais. Essa precarie-
dade de verbas, atrelada a nova conjuntura histori-
ca, politica, social e econémica dos anos posteriores
a década de 1950, vai culminar, futuramente, com o
fechamento do Curso de Economia Rural Doméstica
em Bananeiras, e em muitas outras regioes.
Depois o negécio foi ficando dificil, passando por
dificuldades, a gente ja néo tinha mais material
pradar aula, ai foi mudando as técnicas, colocava
outras... Arte Culinaria ndo deu mais pra conti-
nuar. Teve uma época mesmo que eu pra poder
dar aula fazia bolo, pastéis, fazia qualquer coisa
pra vender as proprias alunas, pra comprar ma-
terial e dar aula. Isso quando ficou dificil, quando

néo vinha mais verba pra isso, por que no come-
co tinha de tudo.

Ficaram umas alunas que trabalharam comigo
na Técnica de Couro, ai ficaram ensinando, mas
era uma coisa bem diferente do tempo da gente,
ndo sabe! As outras que ficaram substituindo a
gente terminaram aqui num prédio da prefeitu-
ra (MATA, 2013).

Esses problemas incidiram na escassez de ma-
triculas, no funcionamento do curso e, consequente-
mente em seu término. A historiografia vai apresen-
tar as décadas subsequentes, com o que denomina-
mos de periodo militar, trazendo mudangas significa-
tivas no contexto do Curso de Economia Doméstica,
ndo s6 em Bananeiras, mas em todo o pais. Portanto,
diante desse novo contexto, a mulher vai ganhando
espaco publico, os papéis entre homens e mulheres
vao sendo ressignificados, o Curso de Economia Ru-
ral Doméstica em Bananeiras vai perdendo impulso,
e, por fim, deixa de existir, a partir do momento em
que ndo ha mais professoras para lecionar as disci-
plinas. E, assim encerram-se as atividades.
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Consideracoes finais

O Brasil de 1950 era um pais que ja havia pas-
sado por varias reformas educacionais, a fim de
adequar o curriculo aos interesses de uma pequena
parcela da populacdo: a camada dominante. Nessa
perspectiva, inspirados em modelos europeus e nor-
te-americanos de ensino, apostava-se em cursos do-
mésticos escolarizados, com o discurso de que a mu-
lher poderia contribuir para a “ordem e progresso”
do pais. Ela, que desde tempos remotos foi educada
culturalmente para viver de sacrificio e doacédo ao
que de mais precioso lhe foi confiado: a sua familia.
Nao se opunha a viver em funcéo do seu lar, princi-
palmente quando isso implicava “ordens divinas”.

Para além disso, ainda era incumbida de desen-
volver varios trabalhos sociais, demonstrando ca-
ridade e amor pelos menos favorecidos. Mas, a mu-
lher pobre foi convocada para esse projeto por qué?
Porque alguém teria que suprir as necessidades da
dona de casa da elite, e seriam exatamente as mulhe-
res das camadas populares. Para elas, o curso tinha o
significado de profissionalizar-se: aprender a desen-
volver de maneira eficaz as tarefas domésticas como
empregada; servir de costureira para as mogas de
camada média e alta; produzir trabalhos manuais e
vender, a fim de conseguir ajudar na renda da fami-
lia, que era insuficiente. Porém, o objetivo de manté-
-la vinculada as lides domésticas, era o mesmo para
todas, independente do grupo social. Uma vez que a
preocupacio era ndo afastar do lar nem a moca rica,
nem a pobre, consideradas de “boa familia”, educadas
desde cedo para cumprir na sociedade papéis dis-
tintos dos homens, circunscritas ao 4mbito privado.

WANDERLEIA FARIAS SANTOS - MARIA LUCIA DA SILVA NUNES



201

Assim, no Brasil dos Anos Dourados, a educa-
¢do da mulher continuava conservadora, reforcada
através dos Cursos de Economia Doméstica, os quais
em seu cotidiano se utilizavam de manuais domés-
ticos como dispositivos culturais imprescindiveis
para a propagacao da representacdo de uma socieda-
de patriarcal. Manuais estes destinados as mulheres
da elite, embora tenham sido utilizados de alguma
forma por mulheres das classes menos favorecidas,
através dos cursos de Economia Doméstica, a exem-
plo de Bananeiras, onde elas tinham acesso aos ma-
nuais, pelas méaos da Orientadora, que preparava os
Planos de Trabalho a partir deles. Através desses
manuais, havia uma sociedade que ditava regras, va-
lores, comportamentos, normas direcionadas a uma
familia padréo, que era a minoria brasileira, e que
iria atravessar décadas influenciando geracdes.

Dessa forma, o Curso de Economia Doméstica no
Brasil, especificamente em Bananeiras/PB, foi criado
para promover uma educacéo na qual o papel atribu-
ido a mulher, a exemplo de mantenedora da ordem
do lar, continuava a ser refor¢cado. Em sua concepcao,
destinado as mocgas da elite, o curso, a nivel nacional,
devia prepara-las “cientificamente” a assumir o con-
trole or¢gamentario da sua casa, e isso incluia outras
responsabilidades, como: organizar de maneira esté-
tica a casa; adquirir habitos higiénicos - um dos ele-
mentos cruciais de uma sociedade moderna; apren-
der a conviver socialmente; cuidar de maneira crite-
riosa dos filhos, do marido e do orgamento familiar,
retirando essa grande responsabilidade do homem.

Caso falhasse, a culpa seria somente dela. E
assim, a sociedade ia usando argumentos para néo
emancipar a mulher, convencendo-a que esse era o
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seu verdadeiro papel, debaixo de sua familia, e em
nenhum outro lugar que a afastasse dessa ardua,
mas, bela missdo que lhe foi confiada. Portanto, o
Curso de Economia Doméstica cumpria o seu papel
no contexto da década de 1950, ndo apenas em Bana-
neiras, mas em todo o pais, propagando uma educa-
¢do moderna e conservadora, simultaneamente.

Referéncias

AREND, Silvia. Favero. Meninas: Trabalho, escola
e lazer. In: PINSKI, Carla Bassanezi; PEDRO, Joana
Maria. (Orgs.). Nova Historia das Mulheres no Brasil.
Sao Paulo: Contexto, 2012. p. 65-83.

BANDEIRA, Astolfo Ribeiro Pinto. Um agrénomo no
ensino agricola do Nordeste. Fortaleza (s/e), 1989.

BRASIL. Supléncia Profissionalizante. Ministério da
Educacéo e Cultura. Brasilia (s/e), 1974.

CARVALHO, Inés Matias de. Entrevista concedida
a Wanderléia Faria Santos. Bananeiras/ PB, 20 fev.
2013.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre prati-
cas e representacdes. Tradug¢do de Maria Manuela
Galhardo. Lisboa: DIFEL, 1990.

FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Augustin. Curri-
culo, espago e subjetividade: a arquitetura como pro-
grama. Traducdo de Alfredo Veiga Neto. Rio de Janei-
ro: DP&A, 2001.

LOURO, Guacira Lopes; MEYER, Dagmar. A escolari-
zacao do domeéstico: a construcdode uma escola técni-
ca feminina (1946-1970). Cad. Pesq., Sdo Paulo, n. 87.
p- 45-57, nov. 1993. Disponivel em: http://publicaco-
es.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/1896/1863,
Acesso em: 20 maio 2021.

WANDERLEIA FARIAS SANTOS - MARIA LUCIA DA SILVA NUNES


http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/1896/1863
http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/1896/1863

203

LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In:
PRIORE, Mary Del. Historia das Mulheres no Brasil.
Sao Paulo: Contexto, 2012. p. 443-481.

MARINA, G. Sampaio de Souza. Manual de Economia
Domeéstica. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1952.

MATA, Liana Barbosa da. Entrevista concedida a Wa-
nderléia Farias Santos. Bananeiras/ PB, 20 fev. 2013.

PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira. A Era das Es-
colas Rurais Primarias na Paraiba (1935 a 1960). In:
SCOCUGLIA, Afonso Celso; MACHADO, Charliton
José dos Santos. (Orgs.). Pesquisa e Historiografia da
Educagéo Brasileira. Campinas: Autores Associados,
2016. p. 133-160,

PINSKY, Carla Bassanezi. A era dos modelos rigidos.
Mulher em Revista. In: PINSKY, Carla Bassanezi; PE-
DRO, Joana Maria. (Orgs.). Nova Historia das Mulhe-
res no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2012. p. 469-512.

PINSKY, Carla Bassanezi. Historia das mulheres no
Brasil. Sao Paulo: Contexto, 2012b.

PINSKY, Carla Bassanezi. Mulheres dos Anos Doura-
dos. Sao Paulo: Contexto, 2014.

RAMALHO, Maria do Livramento Cirne. Entrevista
concedida a Wanderléia Farias Santos. Bananeiras/
PB, 20 fev. 2013.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educa-
¢do no Brasil (1930/1973). 31 ed. Petropolis, RJ: Vo-
zes, 2007.

SANTOS, Wanderléia Farias. Entre linhas, bordados
e sabores: memorias e historias de educadoras do
Curso de Economia Doméstica em Bananeiras/PB
(1960-1970). 2014. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacdo). Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal da Paraiba, Joao Pessoa, 2014.

SERRANO, Isabel de Almeida. Nogbes de Economia Do-
méstica. Sdo Paulo: Companhia Editorial Nacional, 1958.

CURSO DE ECONOMIA DOMESTICA EM BANANEIRAS/PB (DECADA DE 1950):
PRATICAS EDUCATIVAS PARA UMA EDUCAGCAO MODERNO- CONSERVADORA




204

7 OFICIO: PROFESSORA - NOTAS SOBRE A

ESCOLA NORMAL ESTADUAL DE CAMPINA
GRANDE

https://doi.org/10.47149/978-85-7826-830-5/cap?

VIVIA DE MELO SILVA

Doutora em Educacdo (PPGE/UFPB). Professora vinculada ao Departamento de Funda-
mentagdo da Educacdo (DFE) do Centro de Educagéo (CE) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB).

E-mail: viviafag@gmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5476-2938

MELANIA MENDONCA RODRIGUES

Doutora em Educacéo (PPGEd/UFRN). Professora aposentada da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e vinculada ao PPGEd/UFCG.

E-mail: melania.r@uol.com.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3894-1514

NIEDJA MARIA FERREIRA DE LIMA

Doutora em Educacao (PPGE/UFPB). Professora vinculada a Unidade Académica de Edu-
cacdo (UAEd) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e ao PPGEd/UFCG.
E-mail: niedjaflima@gmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1289-2002

PAMELLA TAMIRES AVELINO DE SOUSA

Doutoranda em Educacdo. Vinculada ao Programa de Pés Graduagdo em Educacdo
(PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Bolsista CNPg.

E-mail: pamellatasousa@gmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4389-1336


https://orcid.org/0000-0002-5476-2938
mailto:melania.r@uol.com.br
https://orcid.org/0000-0002-3894-1514
mailto:niedjaflima@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-1289-2002
mailto:pamellatasousa@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4389-1336
https://doi.org/10.47149/978-85-7826-830-5/cap7

205

Introducao

o Brasil dos fins do século XIX e transcorrer
do século XX, a destinacdo vocacionada da mulher
para educar a infincia, que perpassa a imagética so-
cial em torno da importancia feminina na educacéo,
estd ancorada na convic¢do de que a mulher, atuante
na escola, tem o poder e a responsabilidade de guiar
a infancia e moralizar os costumes. Por se entender
que cuidar de criancas e educar era missao feminina,
o magistério revelaria seu lugar por exceléncia. Sob
essa visdo, segundo Almeida (2004), se constréi a
tessitura de mulher-mée-professora como “[...] aque-
la que ilumina a senda do saber e da moralidade, qual
méae amorosa debrucada sobre as frageis criancas
a serem orientadas e transformadas por dedos que
possuem a capacidade natural de desenhar os desti-
nos [...]” (p.62).

A crenga numa escola que domestica, cuida,
ampara, ama e educa, bem como na vocagéo femini-
na para educacgdo da infancia se fortalece com o ad-
vento da Republica, cujo projeto civilizador estava
imbuido da crenca do “progresso social”, na ideia da
educacdo como salvag¢ao dos males sociais e equaliza-
dora de oportunidades, ou seja, como um importante
espaco para difusido dos principios de “ordem” e “ci-

OFICIO: PROFESSORA - NOTAS SOBRE A ESCOLA NORMAL ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE




206

vilizacdo” (ALMEIDA, 2004; LOURO, 2015; VILLELA,
2016). Essa crenga, segundo as autoras, levou os di-
rigentes da sociedade a arregimentar mulheres das
camadas médias para assumirem a funcéo social de
educadoras/formadoras de homens. Na linguagem
republicana, aquelas que seriam as maes dos lideres,
também se atribuia a tarefa de orientagao dos filhos, a
manutencdo de um lar afastado dos disturbios e per-
turbac¢des do mundo exterior; elas deveriam ser dili-
gentes, honestas, ordeiras, asseadas; controlar seus
homens e formar os novos trabalhadores do pais.

Partindo destes pressupostos, e compondo
parte dos resultados do projeto de pesquisa: “A Es-
cola Normal Estadual Padre Emidio Viana - Campi-
na Grande/PB: criagdo e consolidagio (1960-1970)"1,
este artigo objetiva discutir a profissio de professo-
ra, a partir da experiéncia da Escola Normal Estadu-
al de Campina Grande (ENECG).

Essa escola foi criada em marco de 1960, em
Campina Grande-PB, municipio que contava na épo-
ca com trés instituicdes para formacgdo de profes-
sores, todas da iniciativa particular. Como primeira
instituicdo publica de formacao de professoras para
0 ensino primario no municipio, a ENECG passou a
desfrutar de significativo prestigio social no munici-
pio, para a qual convergiam estudantes originarias
do estado da Paraiba e de outros Estados do Nordes-
te, configurando-se como uma importante institui-
¢do de formacdo das mocgas paraibanas.

Focalizando na ENECG, abordaremos, neste
texto: a) algumas reflexdes sobre o oficio docente na
escola primaria; b) notas histéricas sobre a ENECG

1 Desenvolvido no periodo de novembro de 2014 a novembro de
2017, com apoio financeiro do CNPq, no &mbito da Chamada MCTI/
CNPq N 214/2014.
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e dados sobre seu corpo discente; ¢) processos de
formacéo, considerando as disciplinas e os saberes
que integravam o curriculo da ENECG; d) algumas
representacdes e imagens que eram disseminadas
em torno das normalistas desta institui¢do de ensino.

Reflexdes sobre o oficio docente na escola primaria

A ideia de que a educacgdo da infancia deveria
ser atribuida a mulher comecava a ser defendida,
por pensadores e politicos, como um prolongamen-
to de seu papel de mae e da atividade educadora que
ja exercia em casa. Como tal, seria importante que o
magistério fosse também representado como uma
atividade de amor, de entrega, de doacao. “A ele acor-
reriam aquelas que tivessem vocac#o? [...] A partir de
entdo passam a ser associadas ao magistério carac-
teristicas tidas como ‘tipicamente femininas’: paci-
éncia, minuciosidade, afetividade, doa¢cdo” (LOURO,
2015, p.450, grifo do original).

Cabe ressaltar a ideologia de carater religioso
que vai perpassar toda a vida social do final do Im-
pério e se estender a Republica, sendo veiculada na
sociedade, na familia e na educag¢do. Sob a tutela da
Igreja, foram elaboradas e mantidas as formas e os
modelos escolares aos quais “[...] se justapde um novo
‘corpo de docentes’, recrutados e vigiados pelas ins-
tdncias emanadas do poder estatal” (VILLELA, 2016,
p-100, grifo do original). O modelo normativo de mu-
lher, sob inspirac¢do dos arquétipos do cristianismo na

2 Esse argumento vai justificar a saida dos homens das salas de aula,
dedicados agora a outras ocupagdes, muitas vezes mais rendosas,
e legitima a entrada das mulheres nas escolas. Estas ansiosas para
ampliar seu universo-restrito ao lar e a igreja: transitar nos espa-
¢os privado doméstico e publico (ALMEIDA, 2004; LOURO, 2015).
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cultura vigente ao longo dos séculos, vai, conforme Al-
meida (2004), instituindo formas de comportamento
em que as virtudes femininas, como castidade e abne-
gacdo, sdo exaltadas, buscando na religido metaforas
e analogias para definir a mulher-méae com atributos
de santa, anjo de bondade e pureza, qualidades que
todas deveriam possuir para serem dignas de coa-
bitar com os homens e com eles gerar e criar filhos.

A esse respeito, Louro (2015) também comenta
que, para muitos republicanos, a educagéo feminina
ndo poderia ser concebida sem uma sélida formacéo
cristd, que seria a chave principal de qualquer pro-
jeto educativo, pois, “[...] ainda que a Republica for-
malizasse a separagédo da Igreja Catolica do Estado,
permaneceria como dominante a moral religiosa”
(p. 447). Outros, inspirados nas ideias positivistas e
cientificistas, vio justificar o ensino para a mulher,
ligado ainda a fun¢do materna, que incorporasse as
ideias da ciéncia, em especial, das ciéncias que trata-
vam das tradicionais ocupacgdes femininas.

No decorrer do século XIX, esse tipo de forma-
caose caracterizaria por umritmo alternado de avan-
cos e retrocessos, de infindaveis reformas, criagées e
extinc¢des de escolas normais em todas as Provincias.
A principio, a Escola Normal3 foi:

[...] uma institui¢do de carater precario, com li-
mitacdes orcamentarias que impediam seu bom

funcionamento, e abria e fechava em funcéo de
decisdes politicas nem sempre acertadas, cria-

3 As primeiras escolas normais, localizadas nas Provincias de Ni-
teroi, Bahia, Sdo Paulo, Pernambuco, entre outras, foram destina-
das exclusivamente ao sexo masculino, simplesmente excluindo-
-se as mulheres. Nos anos finais do Império, as escolas normais
foram sendo abertas as mulheres, nelas predominando progressi-
vamente a frequéncia feminina (TANURI, 2000).
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da para atender as necessidades de formacéao de
professores para o ensino priméario que tentava
se expandir (ALMEIDA, 2004, p. 72).

Somente nos primeiros anos da Republica, as
escolas normais vao lograr algum éxito, quando se
consolidam as ideias liberais de democratizacdo e
obrigatoriedade da instrugdo primaria bem como de
liberdade de ensino. Nesse momento, a possibilidade
de as mulheres se profissionalizarem através do ma-
gistério primario foi a inica forma encontrada para se
realizarem no campo profissional, mesmo que isso re-
presentasse a aceitagdo da profissdo envolta na aura
da maternidade e da missao (ALMEIDA, 1998; 2004).

Apresencafemininaseranotériana Escola Nor-
mal na primeira metade do século XX, quando ela se
alicercou como institui¢do procurada também pelos
segmentos médios, estando incumbida de formar os
futuros quadros profissionais de que o Estado neces-
sitava para o ensino primario. As cidades do interior
viram, também, florescer varios estabelecimentos de
ensino, para onde iam as jovens da elite (filhas de fa-
zendeiros, negociantes e profissionais liberais).

A crenca no poder da educacéo para o cresci-
mento do pais repercutiu diretamente na politica
educacional e na criacdo de mais escolas. Na verda-
de, Nagle (2001) esclarece que no inicio do regime
republicano os sistemas escolares estaduais néo
sofreram alteragGes significativas. Esse panorama
somente ira ser alterado com um amplo processo do
movimento reformista e remodelador das institui-
coes escolares estaduais e do Distrito Federal, ins-
taurado na década de 1920, quando “[...] pela primeira
vez na historia da educacao brasileira, se verifica, ao
mesmo tempo, o desenvolvimento de uma discussao
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doutrindria e também a realiza¢do de novos padrdes
de cultura e ensino” (NAGLE, 2001, p. 246). Segundo
o referido autor, essa fase expressa um inusitado en-
tusiasmo* pela problematica da escolarizacio e de
marcante otimismo pedagdégico.

Esse cenario de transformacgdes educacionais
repercute na propria natureza da escola primadria,
demandando novas exigéncias ligadas a formacgédo
do professorado e, consequentemente, mudancas
na organizacdo curricular da Escola Normal. A énfa-
se dada a uma “nova” orientag¢éo do ensino, explica
Tanuri (2000), requeria conhecimentos sobre o de-
senvolvimento e a natureza da criancga, os métodos
e técnicas de ensino a ela adaptados e os amplos fins
do processo educativo. A Escola Normal, adotaria,
portanto, principios do ideario da Escola Nova que
fundamentavam o movimento escolanovista (1920-
1940), nas muitas reformas estaduais do ensino pri-
mario e normal, fornecendo elementos para uma
revisdo critica dos antigos padroes existentes. O in-
gresso no ensino normal, a partir de entéo, passou a
ser feito sob condi¢bes que indicavam maiores exi-
géncias de formacao.

Em consonéncia com essa orientacao, a profis-
sionalizac¢do do curso normal sera norteada por um
conjunto de normas didatico-pedagogicas, principal-
mente pela inclusdo no plano de estudos de novas
disciplinas de formacéo profissional, tais como: peda-
gogia, didatica, histéria da educagdo, sociologia, bio-
logia e higiene, desenho, trabalhos manuais e, espe-
cialmente, psicologia (TANURI, 2000; NAGLE, 2001).

4 Para um maior aprofundamento sobre o “entusiasmo pela educa-
¢a0” e o “otimismo pedagégico”, ver a obra Educacéo e Socieda-
de na Primeira Republica (NAGLE, 2001).
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Além dos aspectos reformistas e remodelado-
res, outras iniciativas facilitaram o desenvolvimento e
aperfeicoamento da Escola Normal que definem me-
lhor sua fei¢do técnica, como, por exemplo: 1) o papel
desempenhado pelas escolas-modelo ou escolas de
aplicacgdo, institui¢cbes anexas as escolas normais, es-
truturadas para servirem de campo de pratica aos fu-
turos professores e também nucleos de renovacao das
escolas normais; 2) a institui¢do de cursos de férias
para o aperfeicoamento dos professores em servico,
além da criagdo de gabinetes, laboratérios e museus, a
fim de tornar o ensino “vivo” e desenvolver melhor os
aspectos tedricos e praticos (NAGLE, 2001).

Nessa trajetdria, reconhecemos, com Almeida
(1998), que a histéria do magistério primario femini-
no brasileiro é uma historia de mulheres, sendo esse
o ponto de partida para a visibilidade da existéncia
feminina na sociedade patriarcal. Foi a partir desse
salto que as mulheres passaram a visualizar outras
possibilidades de realiza¢éo pessoal e profissional.

A Escola Normal Estadual de Campina Grande e corpo
discente

Conforme ja informado, a Escola Normal Es-
tadual de Campina Grande/PB, criada oficialmente
em marco de 1960, é a primeira instituicdo publica
para formacéo de professoras na cidade de Campina
Grande, uma vez que, até entdo, o municipio contava
tdo somente com trés institui¢des privadas para for-
macao de professores. Em acordo com Soares (2016),
existiam, no municipio, o Curso Normal Regional
Nossa Senhora do Rosario de 1° Ciclo e as Escolas
Normais de 2° Ciclo, a Escola Normal Imaculada Con-
ceicdo e a Escola Normal Alfredo Dantas.
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Merece destaque o descompasso temporal da
criagdo dessa Escola Normal Estadual de Campina
Grande, em relacdo a primeira Escola Normal pu-
blica no estado paraibano, fundada ainda no periodo
imperial, por meio da Lein? 761, “[...] promulgada em
7 de dezembro de 1883 e regulamentada em 30 de ju-
nho de 1884, [que] havia extinguido o Liceu Paraiba-
no, implantando uma Escola Normal de dois graus”
(KULESZA 2008, p. 263). Essa nova instituicdo - A Es-
cola Normal da Paraiba - apresentava a especificida-
de de formar mocas da distinta sociedade paraibana
(KULESZA, 1998).

Tal descompasso causa estranheza se conside-
rarmos que Campina Grande, elevada a categoria de
cidade no ano de 1864, tornou-se conhecida, nas pri-
meiras décadas do século XX, como cidade promisso-
ra, capital do trabalho e Liverpool brasileira, devido
a exportagdo de algoddo. Conforme Freire (2007, p.
4), “[...] Com a comercializa¢do do algoddo, Campina
Grande ficou conhecida internacionalmente, fazendo
com que, a partir de 1940, ocorresse um crescimen-
to consideravel no numero de estabelecimentos in-
dustriais e de operarios”. De acordo com Nascimento
(2013), a economia algodoeira motivou uma amplia-
¢ao das funcgoes sociais, em favor de acrescentar a ci-
dade um padrao modernizante, capaz de promover,
assim, o crescimento.

Contraditoriamente, constata-se uma caréncia
de agcdo governamental em areas ou obras funda-
mentais para o desenvolvimento da cidade, confor-
me aponta Agra do O: “[...] dgua, pavimentagdo, Insti-
tuto de Educacgdo, Escola Normal para mogas, grupos
escolares, ampliar e melhorar a satide, ajuda para
a agricultura, hospitais, obras sociais” (DIARIO DA
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BORBOREMA 28/02/1959, p. 02 apud AGRA DO O,
20086, p. 36 - grifos do autor).

Essa omissdo governamental fomenta reivindi-
cacgoOes da populacdo, de que constitui indicio a quan-
tidade de matérias nos periodicos Didrio da Borbo-
rema e Semandrio Oficial do Municipio, enfatizando
a educacéo, especialmente a escola primaria, como
solucgdo para as deficiéncias de Campina Grande/PB.
Essa pressdo, conforme cogitamos, concorreu para
o processo de criagdo da Escola Normal Estadual de
Campina Grande (SOUSA, 2018).

Entre marchas e contramarchas desse proces-
so, a ENECG é, finalmente, inaugurada em um mo-
mento emblematicamente contraditério, uma vez
que, no inicio dos anos 1960, coexistem a eclosdo dos
movimentos em defesa da emancipacgdo feminina e a
consolida¢do do “padrédo das Escolas Normais” (SA-
VIANI, 2009), estreitamente vinculado a imagem da
professora priméaria anteriormente referida.

Tendo em conta o descrito no jornal Didrio da
Borborema como também nos documentos da esco-
la, mais precisamente pelas fichas individuais das
alunas, constatamos a presenca estritamente femini-
na no corpo discente do curso normal, durante a pri-
meira década de funcionamento da Escola Normal.

Aolongo desse periodo, mais de uma centena de
alunas foram matriculadas, oriundas nédo s6 de mu-
nicipios das mesorregioes do Agreste, da Borborema
e do Sertdo, além de outros Estados do Nordeste, bem
como algumas alunas do Sudeste e mais duas de ou-
tros paises.

Além das fichas individuais, nas quais estao re-
gistrados os dados escolares das alunas - informa-
¢Oes que nos permitem identificar a instituicdo onde
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cursaram o ensino ginasial -, os arquivos contém
outros documentos, como atestados de boa conduta
e de saude, exigidos para a matricula; observacoes
quanto ao comportamento das alunas e, em alguns
casos, particularidades do cotidiano escolar, como
provas e ou bilhetes.

Figura 1 - Bilhete encaminhado para escola acerca
da Taxa de Matricula, 1968

b, P 4de Feveeeiro delase.
~@orza Cirnda

68 @94? Poasufp/’ chfarfa oaeBoc

%‘ wsbo B 1744
: -%andﬂ E,@a.ém. da Geez;;; @nﬁ?ﬂ)
n/e b da z?e)

L0 o °«P eet ;az nz2e
wma. Qeanck pfuda mtie g |
eu -'Q ¢ ja mﬁuﬁa Jma.-adao

ﬂlﬁ.m{d o m Reizo . A mossa sondeea fer

fho elefone, o 341 ﬁod‘qu Qut

—nao me temlza gt 0 men wome.

NHeho Qu.ek;s-o &0 vou glog oon&s;:

: 4 somo nu.o.}ax. Jounzan
ﬂs,-l:a %oaon.m wm{i’%—

Q;tsoi‘;: 0» -nlln a H:amm

Qrande o 3
! ,.q&'u'be.

Fonte: Arquivo Jodo Agripino.?

5 0 documento fisico encontra-se disponivel no Arquivo Jodo Agripi-
no da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia.
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Figura 2 - Observagdes de uma aluna transferida,
1968
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Fonte: Ficha Individual da aluna (Arquivo José Agripino).

Entre as exigéncias para matricula, constava
a necessidade de as candidatas a formacéao de pro-
fessora serem submetidas a um Exame Vestibular.
Como requisito na Lei Orgénica do Ensino Normal
(Decreto-Lei n? 8.530/1946), era necessario obter
habilitacdo nos exames de admissdo. No caso da ad-
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missdo para a ENECG, percebemos que esse Exame
era realizado na instituicdo e exigia conhecimentos
de prova escrita e oral, das disciplinas: Portugués e
Matematica. As das demais disciplinas: Geografia;
Historia do Brasil; Ciéncias e Francés e ou Inglés
eram escritas. Por fim, para ter aprovacéo, era ne-
cessario possuir média igual ou maior que sete vir-
gula zero (7,0).

Ainda de acordo com a Lei Organica, em seu
artigo 21, para a inscri¢do nos exames de admisséo
aos cursos de segundo ciclo do ensino normal®, exi-
gia-se “[...] idade minima de quinze anos” (BRASIL,
1946, p. 1), e acrescendo, em paragrafo unico: “Néo
serdo admitidos em qualquer dos dois cursos candi-
datos maiores de vinte e cinco anos” (BRASIL, 1946,
p-1). Regulamentando esse aspecto, a Lein? 850, de 6
de dezembro de 1952, que organiza o ensino normal
no Estado da Paraiba, quando trata da inscricao dos
alunos nos exames de admissdo aos cursos de ensino
normal, define como exigéncia relativa a faixa etaria
a “idade minima de quinze (15) anos” (ESTADO DA
PARAIBA, 1952, p- 1), sem limitar uma idade méaxima
para tal inscricéo.

Cumprindo esses dispositivos legais, a ENECG,
nos seus dois primeiros anos de funcionamento, ape-
nas matriculou alunas dos 16 aos 24 anos. Nos anos
seguintes, entretanto, até 1970, constatamos uma fle-
xibiliza¢do no que diz respeito a norma federal, sen-
do matriculadas alunas em faixa etaria superior a
definida na Lei Organica.

6 A Lei Orgéanica do Ensino Normal define dois ciclos para o ensino
normal: o de regentes de ensino primario, com duracéo de quatro
anos, articulado com o ensino primario, e o de formagao de profes-
sores primarios, com trés anos, articulado com o curso ginasial.
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Na documenta¢do de uma das alunas cuja ida-
de ultrapassa o maximo admitido nacionalmente, foi
encontrado um documento que nos parece um indi-
cio de uma explicacdo provavel para esse desacordo
da legislagdo estadual com a nacional: uma declara-
¢do da prefeitura municipal, atestando o exercicio do
magistério, pela referida aluna, em uma escola da
rede publica do municipio.

Assim como ocorrido com as faixas etdrias, ao
longo do periodo estudado, também se diversificam
as escolas anteriores das alunas, sob um duplo as-
pecto: o primeiro concernente a sua localiza¢ao. Des-
sa forma, aumenta o percentual de ingressantes que
cursou o ginasio em escolas de outros municipios da
Paraiba ou de outros Estados, desde o segundo ano
de funcionamento. O segundo aspecto em referén-
cia & natureza das escolas, sobre o que constatamos
que as alunas adivinham tanto de escolas publicas -
predominantemente o Colégio Estadual de Campina
Grande” - quanto, em sua maioria, de institui¢des
particulares, a saber, o Instituto Pedagoégico - mais
tarde denominado como Colégio Alfredo Dantas - o
Colégio Pio XI e o Ginasio da Imaculada Conceicéo -
Damas.

Considerando o perfil social predominante dos
alunos atendidos por tais escolas, parece-nos perti-
nente afirmar que, ao ser criada e nos seus primei-
ros anos de funcionamento, a ENECG assemelha-se
a Escola Normal da Paraiba, quando da sua criagéo,

7 Primeira Instituicio de ensino secundario publico da cidade de
Campina Grande, criada mediante o Decreto n?. 456 de 18 de julho
de 1952. Constituiu-se como principal instituicdo de ensino para
formacao da elite local, preparando futuros médicos, engenheiros,
politicos, professores universitarios etc. (SILVA, 2014).
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a qual, segundo Kulesza (2008, p.270), mais que pelo
interesse na instrug¢io publica de qualidade, se ca-
racterizava por se constituir como “uma escola do
sexo feminino destinada as elites”.

Processos formativos: contetidos e saberes

A criagdo da ENECG ocorre no momento em
que, culminando um movimento ocorrido nas déca-
das de 1940-1950, se “[consolida] uma ‘cultura peda-
gogica’ que cunhou o professor como um ‘ser espe-
cial’, detentor de um saber imprescindivel e neces-
sario, portador de uma missdo: salvar as criangas da
ignorancia” (MARTINS, 2010, p. 14, grifo do original).

Assim, os cursos de formacgdo de professores
desenvolvidos nas escolas normais adotam o mode-
lo pedagogico-didatico, caracterizado por “[consi-
derar] que a formacgdo do professor propriamente
dita s6 se completa com o efetivo preparo pedagogi-
co- didatico”, articulando “de forma mais ou menos
satisfatoria, os aspectos do conteudo e da forma que
caracterizam o processo de ensino” (SAVIANI, 2009,
p. 149-150). Ainda segundo o referido autor, esse mo-
delo contrapde-se ao que lhe antecede, o modelo dos
conteudos culturais-cognitivos, para o qual “[...] a for-
magcdo do professor se esgota na cultura geral e no
dominio especifico dos conteudos da area de conhe-
cimento correspondente a disciplina que ira lecio-
nar” (SAVIANI, 2009, p. 148-149).

Objetivando esse modelo, a organizacio curri-
cular dos cursos Normais - regulamentada pela de-
nominada Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-
-Lei n? 8.530, de 2 de janeiro de 1946) - compreen-
dia, na série inicial, disciplinas de formacao geral,
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as quais se seguiam, nos dois anos subsequentes, as
concernentes aos fundamentos da educacéo, as me-
todologias e a pratica de ensino, distribuidas segun-
do o disposto no artigo 82 do referido Decreto, como
segue.

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3)
Fisica e Quimica. 4) Anatomia e fisiologia huma-
nas. 5) Musica e canto. 6) Desenho e artes aplica-
das. 7) Educacdo fisica, recreacgio e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psi-
cologia educacional. 3) Higiene e educagéo sa-
nitaria. 4) Metodologia do ensino primario. 5)
Desenho e artes aplicadas. 6) Musica e canto. 7)
Educacao fisica, recreacéo e jogos.

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) So-
ciologia educacional. 3) Histéria e filosofia da
educacdo. 4) Higiene e puericultura. 5) Meto-
dologia do ensino primaério. 6) Desenho e artes
aplicadas. 7) Musica e canto. 8) Pratica do ensino.
9) Educacio fisica, recreagdo e jogos (BRASIL,
1946).

Por entenderem que as disciplinas elencadas
contemplam as dimensdes da formacédo geral, dos
fundamentos da educacdo e da pratica pedagogi-
ca, estudiosos como Saviani (2005; 2009) e Tanuri
(2000) consideram que tal desenho curricular reu-
niria condi¢des para propiciar uma consistente for-
macao aos professores do ensino primario.

Em consonéncia com a Lei Orgéanica, a Lei n?
850, de 6 de dezembro de 1952, regulamenta o Ensi-
no Normal na Paraiba8, definindo que o curso de for-
macao de professores primarios da ENECG compre-

8 Assim como a legislacfio nacional, a Lei n? 850/1952 também de-
finia dois ciclos para o Curso Normal. Aqui, tratamos apenas do
curso de formacéo dos professores primarios, correspondente ao
segundo ciclo do ensino normal.
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enderia trés séries anuais, estando cada ano dividido
em dois periodos letivos - marco-junho e agosto-no-
vembro - e dois periodos de férias - o més de julho
e 16 de dezembro-15 de fevereiro. Estavam previstas
aulas para todos os dias da semana, exceto os domin-
gos e dias festivos, ou, mais especificamente, poderia
haver a “suspenséo dos trabalhos escolares”,

[..] na data aniversaria da fundacéo do estabele-
cimento, no Dia dos Professores (15 de outubro),
nos dias considerados de luto para o estabeleci-
mento, ou, ainda, quando ocorrer motivo de for-
¢a maior, a juizo do Diretor do estabelecimento,
comunicado o fato ao Diretor do Departamento
de Educacéo (ESTADO DA PARAIBA, 1952, p. 3).

Conforme dispostono artigo 17 da Lei 850/1952,
o processo formativo das normalistas compreendia
as disciplinas apresentadas no Quadro 1, distribui-
das ao longo das trés séries do curso.

QUADRO 1 - Disciplinas do Curso Normal, 22 ciclo,
segundo a Lei n? 850/1952

Portugués e Litera- | Portugués e Litera-
tura Portuguesa tura Portuguesa -
Matematica Psicologia Geral Psicologia Educa-
cional
Fisi Filosofia da Educa- | Sociologia Educa-
isica = :
cao cional
Metodologia do En- | Metodologia do En-
Quimica sino sino
Priméario Priméario
Geografia e Historia _ Histéria da Educa-
da Paraiba céo
Biologia Geral Blologlangiiucacm- Pratica de Ensino
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Anatomia e Fisiolo-

Higiene e Educagéo

Higiene e Puericul-

gia Humanas Sanitaria tura
Desenho Desenho Desenho
Artes Aplicadas Artes Aplicadas Artes Aplicadas
Musica e Canto Or- | Musica e Canto Or- | Musica e Canto Or-
fedénico fednico fednico

Educacéo Fisica,
Recreacéo e Jogos

Educacéo Fisica,
Recreacéo e Jogos

Educacéo Fisica,
Recreacéo e Jogos

Geografia da Amé-

Historia da América

rica
Fonte: Construido pela equipe da pesquisa, com base na Lei n?
850/1952 (2018).

O elenco das disciplinas exposto no Quadro 1
apresenta algumas diferencas quando comparado
ao estabelecido na Lei Orgénica do Ensino Normal,
como sejam: divisdo de “Desenho e artes aplicadas”,
em duas disciplinas independentes; substitui¢do, na
segunda série, da disciplina “Psicologia educacional”
por “Psicologia Geral”; divisdo da disciplina “Historia
e filosofia da educacgdo”, em “Filosofia da Educac¢ao”
e “Historia da Educacédo”, bem como a redistribuicéo
da primeira - Filosofia da Educacéo - para a segun-
da série, em lugar da terceira, como definido na Lei
Orgénica.

Tal questdo assume maior relevincia ao con-
sultarmos as fichas das alunas da ENCG, porquanto
encontramos divergéncias no elenco de disciplinas
por série, no periodo estudado, sem ter havido - até
onde conseguimos investigar - qualquer mudanca
na regulamentacao oficial no Estado, mesmo apos a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (lein? 4024/1961). Assim, a relacio de disci-
plinas, para as turmas ingressantes nos dois primei-
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ros anos de funcionamento da ENECG, segue, quase
completamente, a estabelecida na Lei 850/1952, a
excecdo de Educacgéo Fisica, na qual € omitido o com-
plemento “Recreacéo e Jogos” da denominacao pre-
sente na citada Lei.

Ja para a turma que ingressa em 1962, ha mu-
dancas em algumas disciplinas - como “Ciéncias
Fisicas e Biologicas”, em lugar de “Biologia Geral” e
“Estudos Sociais”, em lugar de “Histéria e Geografia”
- e na duracgdo de outras: conforme anotag¢des nas fi-
chas das alunas, a partir de 1962, Quimica e Fisica, da
12 série, tornam-se disciplinas trimestrais. A partir
de 1963 e até o fim do periodo estudado, essas duas
disciplinas ndo mais aparecem no elenco das minis-
tradas na 12 série. Tendo tomado como exemplos a 12
série, apresentamos no Quadro 2, a seguir, a organi-
zacao disciplinar adotada na ENECG de 1960 a 1970,
para todas as trés séries.
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QUADRO 2 - Disciplinas do Curso Normal minis-
trado pela ENECG (1960-1970)

Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica
Fisica Fisica
Quimica Quimica
Psicologia Psicologia
Metodologia Metodologia

Biologia Geral

Ciéncias Fisicas e

Ciéncias Fisicas e

Bioldgicas Bioldgicas
Anatomia e Fisio-
logia
Sociologia Sociologia
Mdusica e Canto Or- - s Musica e Canto Or-
feonico Atividade artistica feonico

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Desenho geomé-

Portugués e Litera-

Desenho Desenho trico
Artes Aplicadas
Geografia da Amé-
rica Geografia
Geografia e Histéria . o
da Paraiba Histoéria Estudos Sociais

tura Portuguesa Portugués Portugués
Estatistica Estatistica
Psicologia Geral Psicologia Psicologia
Metodologia Metodologia
Didatica/Metodolo- ‘s .
gia Linguagem Didatica Especial

Biologia Educacio-
nal

Ciéncias Fis. Biolo-
gicas

Ciéncias Fis. Biolo-
gicas
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Higiene e Educacéo : :

Sanitaria Puericultura Puericultura
Musica e Canto Or- Musica e Canto Or-
fednico feonico

Desenho Desenho
Artes Aplicadas Atividade artistica
Educacéo Fisica Educacéo Fisica Educacéo Fisica
Historia da América | Historia do Brasil | Histéria do Brasil
Geografia do Brasil | Geografia do Brasil
Filosofia gj Educa- Fundamentos Fundamentos
Portugués Portugués
Psicologia Educa- Psicologia Psicologia
cional
Metodologia Didatica Ciéncias
Didatica da Lingua-
gem
Higiene e Puericul- . .
Puericultura Puericultura
tura
Desenho Desenho Desenho
Histéria Estudos Sociais
Pratica de Ensino Pratica de Ensino | Pratica de Ensino
Histéria Eia Educa- Filosofia
céo
Socmlogm Educa- Fundamentos Fundamentos
cional
Musica e Canto Or- | Musica e Canto Or-
fednico fednico
Artes Aplicadas  |Atividades Artisticas
Educacéo Fisica Educacéo Fisica

Fonte: Construido pela equipe da pesquisa, com base nas fichas
individuais das alunas da ENCG (2018).
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A primeira constatac¢io a que nos conduz a ob-
servacdo da estrutura curricular estabelecida pela
legislacdo e implementada na ENECG é a segmen-
tacdo do curso, quando consideramos as dimensoes
formativas: as disciplinas voltadas a formacao geral
predominam e se concentram quase totalmente no
primeiro ano, enquanto os dois outros anos apresen-
tam um predominio ou a exclusividade - respectiva-
mente, o 22 e 0 32 anos - das disciplinas voltadas a
fundamentagdo da educacéo e a pratica pedagogica.

Tal segmentacdo, a nosso ver, pode levar a re-
producdo das dicotomias entre teoria e pratica, en-
tre formagdo humana e formacao profissional, o que
compromete a pretensa “consistente formacao aos
professores do ensino primdrio”, vislumbrada por
Saviani e Tanuri, a que nos referimos anteriormente.

Ja em se tratando da estrutura curricular im-
plementada na ENECG, exposta no Quadro 2, consi-
deramos problematicas duas modificacdes, introdu-
zidas nos anos de 1962 e 1963 a saber: a introducao
de uma disciplina denominada de “Fundamentos”,
sem maior explicitacdo, aparentemente substituin-
do a disciplina Filosofia da Educagdo, no 22 ano, e a
Sociologia Educacional, no 32 ano; a disciplina Pueri-
cultura substitui Higiene e Educac¢do Sanitaria, no 22
ano, e Higiene e Puericultura, no 32 ano.

Além das modificagdes destacadas reforgarem
o questionamento acerca da consisténcia da forma-
cdo promovida pela ENECG, o destaque a disciplina
Puericultura pode ensejar uma duvida acerca da
superacgdo, nesse Curso Normal, da perspectiva de
preparacdo para a maternidade, mais que para o ma-
gistério, uma vez que o foco principal da citada disci-
plina sdo os cuidados com as criancas pequenas, de
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até cinco anos de idade, aquém, portanto, da idade
definida para o ingresso dos alunos no ensino prima-
rio, etapa na qual as normalistas iriam exercer a pro-
fiss@o de professora.

Formacao das mogas: aimagem das normalistas da
ENECG

Historicamente, falar da formacao das mocgas,
principalmente quando consideramos a profissdo
professora nos século XIX e XX, resguardando as es-
pecificidades de cada periodo histérico, remete-nos a
uma discussdo ampla que vai dos aspectos relaciona-
dos a influéncia religiosa na configuracéo de estere-
otipos e representacdes do feminino até os modos de
ser e comportar-se em sociedade, passando, inclusi-
ve, pela compreensdo do magistério feminino como
uma conquista e uma oportunidade de ingresso no
campo profissional.

De acordo com Almeida (1998), na transi¢éo do
século XIX para o inicio do século XX, se propagou
no imaginario da sociedade brasileira uma nocao
de que a mulher era revestida de alguns atributos,
como: pureza, dogcura, moralidade crista, materni-
dade, espiritualidade, generosidade, entre outros,
0 que as colocava em um lugar de responsavel pela
beleza, bondade, harmonia na vida social. O destaque
para essas caracteristicas, conforme a mesma auto-
ra, trouxe a baila uma discusséo revestida de ambi-
guidades, notadamente porque, ao mesmo tempo em
que se ressaltavam qualidades morais das mulheres,
referendava-se também o mito da inferioridade bio-
légica. Neste sentido, “[...] a opresséo exercida sobre
as mulheres fez que o trabalho por elas desempe-
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nhado fosse considerado também inferior, instituin-
do um binémio perverso: a seres inferiores, trabalho
inferior” (ALMEIDA, 1998, p. 63-64 - grifo da autora).

Esses atributos dedicados & mulher no periodo
anteriormente citado, de acordo com Carla Bassane-
zi (2004), foram fortes também nos anos dourados
no Brasil, década de 1950, pois se ressaltava que “[...]
a mulher ideal era definida a partir dos papéis femi-
ninos tradicionais - ocupacdes domésticas e o cuida-
do dos filhos e do marido - e das caracteristicas pré-
prias da feminilidade, como instinto materno, pure-
za, resignacédo e dogura” (BASSANEZI, 2004, p. 639).

Atrelada a essa discusséo, pensando no campo
profissional, podemos destacar o processo de femi-
nizacdo do magistério que evidenciou a necessidade
de insercdo da mulher no ensino, devido a expanséao
das escolas, ampliacdo das matriculas, principal-
mente das meninas, a saida do homem do magisté-
rio em busca de outras profissdes com maior pres-
tigio social, entre outros aspectos, propagando uma
perspectiva que colocava as mulheres em um lugar
de destaque para esta profissdo de professora, uma
vez que se vinculou a docéncia primadria as predis-
posi¢des maternas e aos atributos antes ressaltados
considerados inerentes a mulher. Essa nogao rati-
ficava “[...] os esteredtipos e a segregacdo sexual a
que as mulheres estiveram submetidas socialmente
ao longo de décadas, por entender-se que cuidar de
criancas e educar era missdo feminina e o magisté-
rio revelar-se seu lugar por exceléncia” (ALMEIDA,
1998, p. 64).

Em conformidade com Kulesza (2005), muitas
imagens e representacdes foram sendo construidas,
ao longo dos tempos, em torno das mulheres profes-
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soras e das normalistas. Para especificar algumas,
destacamos: a professora pura, bondosa, meiga, pa-
triota e bela, associada as figuras da mée e da Virgem;
a normalista como “bom partido” para casamentos;
a professora como “guardid do futuro” e exemplo
de moralidade; a professora voluptuosa, histérica,
cruel, satanica; a professora que ficou para “titia”.
Contudo, segundo o mesmo autor, as representacoes
com destaques mais acentuados foram:

[..] as imagens ao mesmo tempo religiosas e
maternais de dedicagdo/disponibilidade, ab-
negacdo/sacrificio, humildade/submissdo, sao
recorrentes nas poesias, musicas, datas come-
morativas, alegorias e exortagdes referentes a
professora priméaria no Brasil republicano, cons-
tituindo a representag¢ido hegemonica da profes-
sora (KULESZA, 2005, p. 04).

Considerando essa discussdo, passaremos a
evidenciar esses aspectos, com algumas fotografias
das mocas normalistas da ENECG, que trazem a tona
algumas especificidades e representacdes muitas ve-
zes estereotipadas, ora como mocgas belas e exempla-
res, ora como futuras mulheres da sociedade campi-
nense, ora como boas mogas, exemplo de mulheres
para casar e assumir o magistério. As fotografias fa-
zem parte do acervo da antiga ENECG, atual Escola
Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, e re-
presentam momentos diversos das praticas e do co-
tidiano das normalistas desta institui¢cido na década
de 1960.
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Figura 3 - Juramento das normalistas na Colacao
de Grau da turma de 1968 da ENCG

Fonte: Acervo do arquivo Jose Agripino.

Figura 4: Participacdo das normalistas no desfile
civico em Campina Grande, s/d.

Fonte: Acervo do arquivo Jose Agripino.
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Figura 5: Momento da Missa de concluinte da tur-
ma de 1968 da ENECG

Fonte: Acervo do arquivo Jose Agripino.

Figura 6: Momento da Cola¢do de Grau da turma
pioneira da ENECG (1962)

Fonte: Acervo do arquivo Jose Agripino.
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O uso da fotografia como documento histérico
se mostra bastante interessante nos estudos histori-
cos, pois, através da fotografia, é possivel fazer uma
analise ampla do contexto em que a obra foi produ-
zida e do que ela suscita como representacéo. Par-
tindo do resultado iconografico do clique, passando
pelas condicdes e caminhos que levaram até a foto-
grafia e, por fim, as interpreta¢des que cada época
produz sobre uma mesma fotografia, ha a possibi-
lidade de tematizar, neste tipo de fonte, varios ob-
jetos de estudo, como nos apontou Kossoy (2001). A
fotografia tem um grande potencial nas anélises his-
toricas. Assim, como quaisquer outras fontes, essa
também precisa de todo um tratamento, discussao e
problematizagoes.

Nesta direcéo e considerando a discusséo rela-
tiva as imagens e representacdes acerca das mocas
normalistas, é perceptivel, nas fotografias que sele-
cionamos, mesmo sabendo que existe todo um con-
texto de producéo e intencionalidade por tras desse
material visual, que as imagens das mulheres expli-
citam mocas bem vestidas, expressando beleza, pos-
tura polida, docura, disciplina, pureza, idoneidade
moral. Fardamentos padronizados, cabelos bem ar-
rumados, deixando como destaque uma representa-
¢do que chama a aten¢do de quem, naquelas ocasioes,
prestigiava as festas de colagdo de grau, os desfiles
civicos, as celebragoes religiosas, ou de quem, poste-
riormente, acessaria essas fotografias, imagens que
marcavam a expressio de uma profissao - a da do-
céncia do magistério primario.
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Consideracoes finais

E notério que esse processo de insercio das
mulheres no magistério também se tornou um es-
paco de resisténcia, de conquista e, sobretudo, como
um movimento em busca de sua profissionalizagao.
Neste sentido, as escolas normais passaram a se
constituir como lugar oportuno para esse processo
de formacéao profissional. Como observado anterior-
mente, além dos saberes didatico-pedagogicos, pro-
pagados mediante as disciplinas que integraram os
curriculos das escolas normais, ndo podemos deixar
de abordar as imagens que se disseminavam em tor-
no das mocgas normalistas, especialmente no que tan-
ge aos aspectos ligados a maneira de ser, vestir-se e
comportar-se.

A partir da constatacdo do razoavel numero de
matriculas de alunas em faixa etaria superior a defi-
nida na Lei Orgénica do Ensino Normal, parece-nos
plausivel cogitar a hipétese de que a ENECG, para
além da preparacao prévia para o magistério, cum-
pria o papel de formacéao de professoras ja no exerci-
cio da profissdo, um problema recorrente na historia
da educacgédo paraibana.

Enfim, pelo que nos foi possivel analisar nos
dados levantados na ENECG, consideramos que essa
instituicdo cumpre, durante sua primeira década de
funcionamento, esse papel de formacao profissional
para o magistério nas escolas primarias, conjugan-
do a preparacdo técnica e a atitudinal, segundo as
exigéncias legais e as expectativas decorrentes da
imagética social construida acerca da mulher-mae-
professora e, consequentemente, da feminizacgao do
magistério.
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Introducao

condig¢do histérica das mulheres enquanto
educadoras e intelectuais ativa-nos espacos de ins-
trucdo do inicio da 12 Republica (1889-1930) e parece
ter acompanhado, em maior ou menor medida, um
lento reajustamento das condi¢Ges societarias que
passavam a disponibilizar certos “formatos” para a
instrugdo publica no Brasil. Entre eles, diga-se, os de
caracteristicas voltadas para os oficios técnicos e que
incluiam professoras formadas, anos a fio, nas Esco-
las Normais espalhadas pelo pais.

Fossem aquelas educadoras, inclusive, atre-
ladas a uma estrutura industrial/comercial exis-
tente, em condicdes diversas, em seus respectivos
Estados, e que demandava minimamente um cor-
po docente capacitado. Outrossim, lembremos, ndo
significava uma homogeneidade no trato com a con-
dicdo feminina das educadoras e de suas carreiras
enquanto lentes. Afinal, nem todas elas passariam
a condicdo docente via institucionaliza¢do. Haja
visto o diletantismo instrucional, ainda uma marca
oriunda do Império, fortemente manifestada nas
primeiras décadas da Republica. Principalmente na
escassez de cadeiras a serem ofertadas (PINHEIRO,
2002, p. 230).
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Nas antigas provincias, como as da Parahyba do
Norte, no transito para o novo regime, mesmo tendo
a estrutura de governo local um corpo docente femi-
nino identificavel, muitas professoras se aposenta-
riam nas ultimas décadas do século XIX sem terem
frequentado as salas de aula da Escola Normal da
capitall.

De toda forma, a lenta “dinamiza¢éo do traba-
lho”, embora atrelada a ordem patriarcal brasilei-
ra, acabaria ditando/demandando circunstancias
distintas para as condi¢des de instrucéo reservadas
ao corpo docente tanto masculino quanto feminino.
Certa historiografia, inclusive, discute que seria nes-
se Ambito que se manifestaria um fené6meno como a
“feminizacdo do magistério” (VIANNA, 2002; CAM-
POS e SILVA, 2002), circunsténcia que projetaria nas
mais diversas areas profissionalizantes do magisté-
rio a presenca da mulher.

Alias, a projecdo republicana e positivista para
a industria, uma marca atrelada a preocupac¢io com
a ideologizagdo do proletariado brasileiro (CUNHA,
2000), ndo se constituiria impeditiva no que diz res-
peito & presenca feminina no mercado de trabalho.
Uma realidade, em que pese certa dindmica das con-
di¢des sociais vigentes, que produziria toda uma ge-
racao de educadoras responsaveis pela formacao de

1 Grande quantidade de documentacio avulsa existente no Arquivo
Publico do Estado da Paraiba, entre oficios e pareceres, remete a
presenca feminina na estrutura de ensino da provincia. Destarte,
poucos fazem alusdo a formacéo e ao preparo técnico das educado-
ras na Escola Normal local. Levando em consideragdo a pequena
matricula no curso, que nunca excede a quantidade de professoras
que eram funciondrias publicas e pediam jubilamento por tempo
de servicgo junto ao governo provincial, percebemos que acompa-
nha a trajetoria das educadoras uma formacéo deficiente. Aspecto
que muda na transi¢do para a Republica.
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parte consideravel dos profissionais de oficios, entre
as camadas desassistidas.

Fenomeno consideravel e muitas vezes desape-
gado de beneficios individuais em termos de carreira
docente, dentro de um sistema politico republicano
que se autoprojetava como progressista. Embora
fossem muitas as sociabilidades e discursos educa-
cionais impeditivos, que se assentavam na regulacéo
das diferencas de toda ordem. Inclusive no trato com
amulher na condicdo de educadora.

Contradi¢do inerente as transi¢gdes como as
que se constituiam contemporéneas a conquista de
espaco pelo corpo feminino na instruc¢éo publica. Se-
gundo alguns estudos (CAMPOS, 2002), condi¢bes
tipicas da segunda metade do século XIX. Aspecto
que de maneira efetiva colocaria as professoras, re-
cém-formadas, no transcurso do final do século XIX
de comum acordo com os ditames de uma sociedade
sequiosa de projetos que se depusessem a coadunar-
-se com os anseios de progresso da Republica.

E perceptivel que de certa dindmica oficial, en-
rijecida pelo “ajustamento” projetado pelos positivis-
tas republicanos para as camadas excluidas (ajusta-
mentos esses que incluiam a escola que “preparava”
para um oficio) se manifestaria uma série de benefi-
cios que néo foram de todo “controlaveis”.

Esses ultimos, queremos entender, depen-
dentes das individualidades das praticas docentes
em suas respectivas especificidades. No dmbito Pa-
rahyba do Norte, a mulher como educadora nos qua-
dros do funcionalismo de Estado, seria uma manifes-
ta¢do de longa duracéo, encetada num jogo de ofer-
tas, demandas e muitas vezes clientelismo.
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Assim, dois fendmenos se bifurcam: uma par-
te das educadoras que estiveram se prontificando
a atuar na formacéo técnica abririam um nicho de
oportunidades real a uma parcela da populagéo po-
bre nas capitais que se transformavam com o surto
industrial das primeiras décadas do século XX. Ao
mesmo tempo estas mesmas mulheres, enquanto
funcionarias publicas e profissionais da educacéo,
se auto afirmavam em espaco instrucional cada vez
mais amplo. E dessa esfera que sobressai a atuacéo
de determinados(as) participes da instrucdo minis-
trada em escolas publicas que consideramos perti-
nente analisar.

Nossa biografada, abordada neste artigo a par-
tir de fontes primarias, a professora Olivia do Val-
le Velloso, faz parte deste quadro de importancia e
complexidade histérica na construgéo da instrucéo
publica que se constituiria no Estado da Parahyba do
Norte, nas primeiras décadas da Republica. Instru-
¢do publica que acolheria os servigos de uma parte
significativa de professoras em seus quadros forma-
dos dentro de preceitos pedagogicos fundamentados
pela Escola Normal local.

Aquela educadora representou, inclusive, como
muitas outras educadoras ainda n&do percebidas
como agentes de uma nova esfera de instrucio, parte
importante na formacéo de méo-de-obra qualificada
dentro das proje¢des sociais que a intelectualidade
republicana de meados dos anos 1910 e 1920 preten-
dia robustecer?. Educacio permeada pela interme-

2 Uma série de revistas publicadas no Estado da Parahyba do Nor-
te, durante os anos 1920, como por exemplo a denominada de Era
Nova, produziriam discursos sobre a condi¢do feminina sob diver-
sas oticas, inclusive as do conservadorismo.

SENSIBILIDADES, TRAGCOS E PARABOLAS: OLIVIA DO VALLE VELLOSO E A PRESENCA FEMININA
NA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DA PARAIBA (1921-1956)




244

diacdo do Estado Republicano. Esta ultima em prol
de um paternalismo societdario que mesmo dimen-
sionado para as camadas desassistidas como um dis-
tico que promoveria ao pobre “uma chance no novo
mundo”, como especifica o artigo de O Norte (peridodi-
co publicado na Parahyba do Norte) em fevereiro de
1915, acabava descortinando uma experiéncia unica
se comparada as que tinham se manifestado de ma-
neira limitada, via Escola de Aprendizes e Artifices,
durante o periodo imperial.

Experiéncias que se constituiriam mais efe-
tivas, em que pesem seus limites, logo na primeira
década de funcionamento das escolas projetadas e
inauguradas no governo de Nilo Pecanha, o presi-
dente artifice da expanséo das escolas de aprendizes
na Republica Velha. Segundo Kulesza, para entender
tal processo no que diz respeito a Escola de Aprendi-
zes da Parahyba do Norte:

Tal como suas congéneres, a institui¢do tinha
como objetivo primordial o reordenamento so-
cial, tornado urgente em virtude da aceleragéo
do processo de urbanizacio especialmente nas
grandes cidades. Tratava-se de aliar o combate
a vadiagem, com o adestramento dos jovens aos

diversos oficios manuais necessarios para a re-
producdo social (KULESZA, 2010, p. 36-37).

Assim, “novos ares” se constituiam, certamen-
te, para a “nova dindmica” regulada pelas elites letra-
das em prol de um projeto legitimador salvacionista
e benemerente daquele mesmo Estado Republicano.
Instrumentaliza¢do decerto minimamente preventi-
va e que acabava centrada nas massas trabalhadoras
de finais do século XIX e anos iniciais do regime, para
funcionarem dentro de determinados parametros de
controle social.
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Também uma realidade propicia a reordenacgéo
social limitada pelos contraditorios tramites de opor-
tunidades para representantes das camadas sociais
desassistidas. Haja vista passarem aqueles a se colo-
carem como artifices de uma nova realidade traba-
lhista nas capitais dos Estados servidos pelas escolas
de artifices, mas efetivamente continuarem exclui-
dos de alguma forma das relacdes de poder.

No caso da Parahyba do Norte, verdadeiro es-
forco pela socializag¢do educativa que regularia ten-
¢Odes urbanas dispensadas as camadas pobres da
capital do Estado, e que se constituiu viavel durante
toda a Republica, seria refor¢ado pela manifestacéo
da presencga de educadoras como Olivia do Valle Ve-
loso. Educadora participe de um fenémeno gestado
pelas novas demandas instrucionais que apontavam
para a formacdo técnica como uma projegdo para a
instrug¢do propugnada pelo Estado, mas que mani-
festaria um processo histérico muito mais complexo
em suas manifestacoes cotidianas.

Nascedouro de educadoras no Estado da Parahyba do
Norte: a escola normal

E perceptivel que as disposi¢gdes sociais, e de
uma cultura escolar especifica (JULIA, 1999), ma-
terializada dentro e fora dos espagos instrucionais
como representacido que delimitaram a reestrutura-
cdo da presencga de educadoras formadas pelos qua-
dros do funcionalismo na instrugdo publica e parti-
cular da Parahyba do Norte, assim como em todo o
Brasil (KULESZA, 2004), fazem parte de um lento
reajustamento da sociedade brasileira, que passou a
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dimensionar uma esfera de atuagéo para as mulhe-
res também ajustada a carreira docente.

Lembremos que certa transformacgdo, em que
pesem as diferencas sensiveis entre as unidades nu-
cleares da Republica, se fazia manifestar. Fosse pela
urbanizacdo, lenta ou rapida a depender da condigao
especifica em que se constituisse, pela nova dimen-
sdo de trabalho (GHIRALDELLI JR, 2000, p.16), fosse
pelas necessidades de escolariza¢do imputadas des-
de as camadas sociais desassistidas, até as familias
mais abastadas.

Figura 1: Presenca feminina na Instalag¢io da
Escola de Aprendizes Artifices na Paraiba, em 5 de
janeiro 1910

Fonte: Relatério da Escola de Aprendizes Artifices no Estado da
Paraiba (1910-1940). Jodo Pessoa: Tip. da Escola de Aprendizes
Artifices no Estado da Paraiba, 1940.

Dai que entre tantos outros grandes temas de
debate da época estdo: 1) uma propensao a se discutir
intelectualmente a retomada politica da fundagao/re-
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forma de escolas normais que fornecessem o capital
humano suficiente para dar félego a escolarizagdo a
ser planificada pelos republicanos. Esta, lembremos,
positivista e bacharelesca, profundamente influen-
ciada pela distensdo do campo de trabalho instrucio-
nal ocupado majoritariamente pelos homens: neste
caso o magistério publico; 2) dessa “doutrina” tam-
bém sdo perceptiveis os meandros sociais que com-
poriam os quadros politicos em que se lanc¢ariam a
trabalhar/atuar as ex-normalistas.

Como exemplo, referente a expansio de nichos
de trabalho para docentes, ja desde o ano de 1909, em
pleno governo Nilo Pecanha, por decreto presiden-
cial3, se configurava a fundacéo de escolas técnicas,
salvaguardando espacos ocupados também por edu-
cadoras em determinadas areas. A Parahyba do Nor-
te néo ficaria de fora desse fenémeno.

Desse capital humano se depreende um cer-
to perfil da mulher educadora. Capaz de atuar livre-
mente em determinado espacgo profissional. De um
universo instrucional eminentemente masculino,
foi esbocada “outra condi¢do” para a mulher que se
manifestou nas décadas iniciais do século XX. Em fo-
tografia datada de 5 de janeiro de 1910, pertencente
a acervo particular, nos é exemplar a centralidade e
importancia da presenca feminina esbocada na foto-
grafia oficial da inaugurac¢do da Escola de Aprendizes
Artifices da Paraiba. Encontra-se ai ja ocupando car-
go de importancia, como lente da escola, uma mulher.

No caso especifico da Parahyba do Norte, tam-
bém ha de se considerar uma complexidade intrin-

3 Neste caso o Decreto 7.566, estabelecia imediatamente 19 Escolas
de Aprendizes e Artifices. Escolas essas inauguradas em 1910. En-
tre elas, a que funcionaria na capital da Parahyba do Norte.
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seca aos meandros oligarquicos (GURJAO, 1994,)
no boom algodoeiro dos anos 1920, que imputaria a
benfeitoria e ao desprendimento das normalistas e
“filhas das boas familias” na capital da Parahyba do
Norte, bem como nas principais cidades do interior, a
instrucédo como “misséo dignificante”. Esta, atrelada
a certo dever civilista junto as camadas desassistidas
que as colocaria, se necessario fosse, em contato com
demandas politicas em que a presenc¢a feminina era
“permitida” (FREITAS, 2003).

De qualquer forma, todo um arcabougco societa-
rio que impedia ou dificultava uma maior presenca
feminina em determinadas profissoes, se reconfigu-
raria de maneira mais efetiva na transicéo entre os
séculos XIX e XX. Principalmente, parece-nos, nas
décadas de 1920 e 1930 (FREITAS, 2003), (MACHA-
DO, 2004), com os cursos normais em desenvolvi-
mento. Esses ultimos, diga-se, espacos que construi-
riam outros sentidos para as vidas de uma centena
de jovens que se langariam a carreira do magistério,
quer particular ou publico.

A Escola Normal do Estado da Parahyba do
Norte, por exemplo, mesmo funcionando de manei-
ra ainda precaria, como nos informa o Relatério de
Presidente de Provincia de 19104 nos primeiros dias
do novo século, assim como os cursos que funciona-
riam nas escolas particulares, capacitara naqueles
anos iniciais da Republica uma parte do contingen-
te feminino que passaria a desempenhar funcdes
profissionais de destaque naquela sociedade. Esse
fenbmeno, diga-se, mais geral, tanto responsavel
por disponibilizar fun¢do social diversificada para

4 segundo o Relatério um ano antes, em 1909, haviam terminado o
curso 25 alunos, sendo 19 do sexo feminino e 6 do masculino.
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a condicdo feminina no magistério, quanto, néo de
todo, manifestacdo importante de um arcaboucgo do
patriarcalismo. De qualquer forma, segundo Freitas
(2003, p. 37):

As escolas normais constituiam um espago de
formacdo socialmente aceito, responsavel pela
profissionalizac@o de um grande numero de mu-
lheres. A possibilidade de exercer uma profissédo
socialmente permitida garantia as mulheres a
oportunidade de transcender o &mbito domésti-
co da busca de realizagdo e independéncia social
e econOmica.

Figura 2 - Diplomacéo de Olivia do Valle Veloso na
Escola Normal da Parahyba do Norte, 10 de abril de
1921

Fonte: Acervo particular de Ricado Grisi Velloso.

E desse universo que se projeta a condi¢do fe-
minina para fun¢des em que acrescentariam, princi-
palmente a disposic¢édo familiar tradicional de “maes
que criariam os filhos nos preceitos vigentes”, que
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vem a professora Olivia do Valle Velloso. Educada
dentro de um curriculo e uma realidade societaria
que efetivamente ja permitia uma contribuicéo dire-
ta da educadora como profissional e a manutencgao
de suarespectiva condi¢do de mée e dona de casa, em
uma mesma esfera social.

De ex-normalista ao “mercado de trabalho” paraibano
dos anos 1920

Nascida na Ilha das Cobras, no Rio de Janeiro
(RJ), em 18 de janeiro de 1903, se transferiria para a
Capital da Parahyba do Norte nos primeiros anos de
vida (VELLOSO, 2009, p. 2). Exemplo da condic¢do de
estudante e aspirante a docente, imagem ainda néo
generalizadamente comum numa sociedade que as-
pirava a se modernizar, entrou na Escola Normal da
Parahyba do Norte em 1912. Periodo de efervescén-
cia intelectual nacional e momento em que se postu-
lava a fundacéo de Escolas Normais e Escolas Técni-
cas de Aprendizes no pais®, como projeto atrelado a
modernizac¢do da nagao brasileira, capitaneada pela
Republica.

Alias, como estudante, também vivenciou Olivia
do Valle toda uma conjuntura civilista em que a parti-
cipacgdo feminina nos festejos e legitimacdes de uma
memoria para a Republica, que mitificava nos anos
1920 seu centenario, se qualificava pela presenca das
normalistas a frente do culto & patria. Patria que ne-
cessitava, aquela altura, de um discurso coeso e ra-
tificado pelas escolas para a histéria da Republica.

5 A Escola de Aprendizes da Parahyba do Norte, escola em que Olivia
do Valle Velloso assumiria a cadeira de Desenho, por exemplo, ti-
nha sido fundada em 1910.
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Outrossim, a futura educadora participou ativamen-
te daquilo que se referendava, a época, como uma
condicdo normatizada a educacao (de base estatal):
disponibilizar um papel de importancia e de fundo
patriotico/legitimador para os signos da Republica,
tendo as normalistas como protagonistas. Elas, de
alguma forma, se faziam importantes. Quer enquan-
to estudantes de uma pedagogia dita “moderna”, ou
como verdadeiras agentes/discentes do patriotis-
mo institucional, instrumentalizado por um projeto
educacional que se fazia necessario aplicar. Princi-
palmente dentro de uma maior profissionalizagdo
do magistério. E pertinente destacar que Olivia do
Valle Veloso participou oficialmente, por exemplo, de
eventos como a Exposi¢cdo Internacional do Cente-
nario da Independéncia do Brasil, no Rio de Janeiro.
Espaco em que se destaca como expositora e meda-
lhista (VELLOSO, 2009).

Naqueles anos iniciais, torna-se perceptivel,
para entender o respectivo universo em que se pro-
jeta a educadora paraibana, mesmo com o minguado
numero de formandas em termos quantitativoss, ano
a ano, bachareladas pela Escola Normal da Parahyba
do Norte, revistas como a Era Nova’ deixam perce-
ber que, gradativamente, o universo instrucional da
Capital do Estado possuia como norte na década de
1920 a presenca de uma lista de recém formadas,
normalistas que atuariam de maneira efetiva em va-
rias institui¢des. Na década de 1920 e posterior, esta
era uma realidade inegavel.

6 Em 1911, segundo O Norte, eram apenas quatro: Eudésia Vieira, An-
gelita Paiva, Marlene Soares e Olivia Coutinho.

7 Nos editais da revista Era Nova sdo publicadas diversas alusdes as
normalistas e suas respectivas formaturas.
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Diplomada em 1921, Olivia do Valle Veloso atu-
aria no mesmo ano como docente. Foi nomeada pro-
fessora adjunta da cadeira de desenho da Escola de
Aprendizes Artifices na Paraiba (VELLOSO, 2009).

Figura 3 - Alunos e Pecas de Alfaiataria produzidas
na Escola de Aprendizes e Artifices da Parahyba do
Norte, 1940

Fonte: Acervo Particular de Ricardo Grisi Velloso.

Nesta instituic¢éo, atuaria junto a um corpo do-
cente que seria responsavel pela instrucdo de cama-
das sociais desvalidas, atrelada a uma conjuntura de
grande complexidade, haja vista serem as décadas
de 1910 e 1920 anos de profundas mudancas na rea-
lidade da economia do Estado. Sua formagdo na area
de desenho, adquirida nas salas de aula da Escola
Normal se ajustaria efetivamente as/aos disciplinas/
oficios desenvolvidos na Escola de Aprendizes e Arti-
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fices da Parahyba do Norte: serralharia, marcenaria,
alfaiataria sapataria e encadernacgio/tipografia.

E pertinente perceber que, como educadora,
Olivia do Valle atuaria numa estrutura politica di-
mensionada por meandros manifestados a partir
de profundas disputas politicas entre as oligarquias
Alvaristas e Epitacistas, e de oscila¢gbes na produtivi-
dade algodoeira e no universo financeiro do Estado
(FERREIRA, 1997). Acrescente-se a isso as condi¢des
locais que disponibilizavam um aparato de reorde-
nac¢ao no comeércio que prescindiria anos a fio (sem
fazer-se completar) de capital humano qualificado.
No Relatorio sobre o comércio de 1921, Jodo Macha-
do faz a seguinte referéncia a necessidade de corpo
profissional para os quadros profissionais do Estado:

Mas, sendo o melhor elemento da producgédo o
homem de trabalho, ndo o temos conveniente-
mente preparado, em nosso Estado, de modo que
o trabalhador, em regra, sobrio, vigoroso e resis-
tente, quando “a salvo das edemias reinantes”,
continua, como ha cem annos, baldo de instruc-
cdo profissional (RELATORIO, 1921, p.40, grifo
nosso).

Localmente, um relativo processo de urbani-
zacdo (GURJAO, 1996) demanda por novos oficios
atrelados a servicos se distinguiria nos anos ime-
diatamente anteriores ao Crash de 1929. Todo um
comeércio, vicejava na Rua Direita, por exemplo, e
necessitava minimamente de artifices formados em
instituicdes como a Escola de Aprendizes Artifices.
Fen6meno que se constituiria contemporéneo a es-
truturacdo de um aparato profissional que ja vinha se
delineando gradativamente nos estados do Sul, e que
na capital da Parahyba do Norte mostrava-se disposto

SENSIBILIDADES, TRAGCOS E PARABOLAS: OLIVIA DO VALLE VELLOSO E A PRESENCA FEMININA
NA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DA PARAIBA (1921-1956)




254

areferendar a necessidade de docentes minimamen-
te aptos a formarem mao de obra capacitada. No ano
em que Olivia do Valle se diplomava como professora,
segundo o Relatorio de 1921, era imprescindivel aten-
der a demanda por profissionais formados. A reali-
dade econémica se fazia estavel (RELATORIO, 1921).

Figura 4 - Pecas em exposic¢éo do curso de Escola
de Aprendizes Artifices da Parahyba do Norte, 1939

Fonte: Acervo pessoal de Ricardo Grisi Velloso.

E o que explica a estrutura de cursos ofereci-
dos pela Escola de aprendizes e nos quais atuaria a
professora Olivia do Valle Velloso na condic¢éo de do-
cente ministrante da disciplina de desenho. Area em
que se destacaria com afinco durante sua trajetéria
docente de 1921 a 1956. Seria a educadora responsa-
vel pela instrumentalizacdo de uma relevante parce-
la de turmas entre os cursos oferecidos pela Escola
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de Artifices. Principalmente aqueles dependentes da
dinamizacao de técnicas e instrumentais, bem como
dominio de determinados oficios para uma formacéo
que se fazia urgente.

E imprescindivel também n#o deixar de perce-
ber que durante anos seguidos se fazia presente na
imprensa da Parahyba do Norte uma cada vez maior
quantidade de discursos que se tornam impares na
divulgacéo de conceitos pedagogicos principalmente
“salvacionistas” dispostos, diga-se, para a instrucéo
profissionalizante dirigida a crianca pobre. Esta ul-
tima, “missdo” entendida duplamente: 1) como pre-
ceito basilar da instrucéo oferecida pelo Estado e que
influenciaria uma parte das educadoras paraibanas
a “militarem” na instruc¢do de oficios, e 2) aspecto,
segundo Kulesza (2010), nem sempre considerado
como dignificante para as educadoras no sentido
do contato com camadas sociais desassistidas (devi-
do ao fato de ter funcionado a escola de Aprendizes
nos poroes do prédio sede da forcga policial do Estado
da Paraiba). Para certa intelectualidade vinculada a
educacao, as a¢des de instrucido nestas circunstan-
cias ndo seriam de todo viaveis para a presenca de
educadoras.

Detalhe que parece ndo ter afetado a disposi-
cdo de Olivia do Valle quando se mostrava efetiva-
mente atuante dentro da esfera escolar, mas néo s6
desta, exatamente a partir de suas habilidades como
desenhista aprendidas na Escola Normal. Sua sen-
sibilidade demonstrada nas préaxis do desenho e na
producdo de materiais didaticos seria notavel, prin-
cipalmente pela colaborac¢ido junto a discentes na
produgdo de publica¢bes dos mesmos, como consta
na capa da revista O Aprendiz, produzida no final dos
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anos 1930 e 1940. E pressuposto interessante de que
tivesse uma pratica docente constituida por uma di-
namica que nao se pretendia afastada dos que alme-
java formar. Muito pelo contrario. E de sua autoria,
inclusive, a capa do numero 2 de junho de 1940, pu-
blicada na revista produzida pelos discentes daquela
instituicao.

Figura 5 - Desenho feito pela professora Olivia do
Valle Velloso para o periddico O Aprendiz, n.2, jun.
1943

Fonte: Acervo de Ricardo Grisi Velloso.
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As atividades de Olivia do Valle percorreréo
uma trajetéria ininterrupta, no quadro de atividades
que se mostrardo proficuas junto ao corpo discente
da Escola de Aprendizes da Paraiba, assim como de-
monstram uma série de fotografias do periodo dos
anos 1920 e 1930, em que consta sua presencga junto a
outras professoras que atuaram no periodo8.

Nos anos 1930 e 1940, se destaca também pelo
uso de uma bibliografia escolhida criteriosamente
para o uso junto ao corpo discente. Bibliografia essa
que incluia obras mais tradicionais na area da instru-
cdo de oficios como a de Ezequiel Benigno de Vascon-
cellos Junior, Trabalho Manual (1900), assim como
obras nacionais atualizadas para a época, tais como
Curso de Desenho para as Escolas Profissionaes Te-
chnicas (1928), Engelber, A. A. O Debuxar em Pers-
pectiva Pe¢as Mechanicas (1928), Perspectiva de Ob-
servagdo - Para uso dos professores e alunnos das
escolas Primarias, Secundarias, Normais e Profis-
sionais (1936); e obras estrangeiras, tais como Louis
Doin - Doin Le Travail Du Bois Et Le Modelage - A
L’Ecole Professionnelle. (1933) e Otto Haeder, Schnell
- Perspektive und Einfiihrung in das Technische Zei-
chnen, Wiesbaden (1914)°.

8 Fotografias pertencentes ao rico acervo particular em m&os do Ar-
quivista e Historiador Ricardo Grisi Veloso, que mostram a presen-
ca efetiva de educadoras ex-normalistas junto ao quadro docente
da Escolas de Artifices.

9 Consta no arquivo pessoal da familia Velloso uma gama conside-
ravel de obras de referéncia pertencentes a educadora que inclui
titulos na area da instrugédo técnica das mais diversas origens.
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Figura 6 - Olivia do Valle Velloso (em destaque)
e educadoras da Escola de Aprendizes e Artifices,
22/06/1936

Fonte: Acervo Particular de Ricardo Grisi Velloso.

Substituindo Frederico de Souza Falcao, que se
instala na cadeira de desenho da Escola de Aprendi-
zes e Oficios em 1926, agora como professora titular,
Olivia do Valle Velloso, a partir de 1931, desenvolveria
suas atividades docentes até 13 de agosto 1956, logo,
apos longos anos (mais de 35 anos) de docéncia junto
a instrucgdo profissionalizante paraibana.

Consideracoes finais
As circunsténcias historicas complexas que
produziram uma “nova configuracdo” do magisté-

rio publico na ex-provincia da Parahyba do Norte,
durante a transicdo da ordem monérquica para a re-
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publicana, sdo dispostas ainda como esferas de pes-
quisa lacunares, a medida que se lan¢am inquiri¢oes
atreladas a presenc¢a feminina nos cursos ofereci-
dos pelas instituicoes estatais que visavam formar
dentro de normatividades educacionais qualifica-
das como de artes e oficios. Principalmente as que,
nas primeiras décadas do século XX, ja possuiam em
seus respectivos quadros profissionais lentes repre-
sentantes do sexo feminino. Aspecto este, vinculado
ao que certa historiografia chama de “feminizacio
do magistério”, mas que permanece sendo analisada
como fenémeno que se mostra ainda mais complexo,
a medida que é observado nos espacos instrucionais
voltados para a educagdo “profissionalizante”. No
caso especifico da trajetéria de ex-normalistas e do-
centes paraibanas, tais como Olivia do Valle Velloso,
e de instituicdes como a Escola de Aprendizes da Pa-
raiba, fundada, diga-se, ainda em 1910, todo um arca-
bouco de pesquisa se apresenta identificavel/execu-
tavel, se pudermos dimensionar tanto os processos
de desenvolvimento das praticas de instrucéo de ofi-
cios, circunscritos a dindmica escolar nas primeiras
décadas do século XX, quanto a especificidade dos
processos de ensino-aprendizagem representados
por uma educadora.
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Introducao

—
—

I Iste texto € um recorte do trabalho de doutora-
mento intitulado A GUARDIA: um retrato historico
e (auto)biografico de Maria Fernandes de Queiroga
(Irm3 Ana OSF) - 1949 a 20191, que traz a lume a nar-
rativa de vida? e a pratica educativa de Irma Ana3,
religiosa e educadora do sertdo paraibano, a partir
da abordagem (auto)biograficat. O estudo assenta-

1 Tese defendida em setembro de 2019 junto ao PPGE/UFPB. Para
saber mais, consultar: BARRETO, Iolanda de Sousa. A Guardia:
um retrato histérico e (auto)biografico de Maria Fernandes de
Queiroga (Irméd Ana OSF) - 1949 a 2019. Jodo Pessoa, 2019. Tese
(Doutorado em Educacéo) - UFPB/CE/PPGE.

2 A narrativa de vida resulta de uma forma particular de entrevista,
a ‘entrevista narrativa’, durante a qual um ‘pesquisador’ (que pode
ser um estudante) pede a uma pessoa, entdo denominada ‘sujeito’,
que lhe conte toda ou uma parte de sua experiéncia vivida (BER-
TAUX, 2010, p. 15).

3 Ir. Maria Ana, OSF: nome designado pela congregacio religiosa da
qual faz parte: a Ordem de Sdo Francisco (OSF). O termo Irma Ana
sera utilizado no corpo do texto como referéncia & Maria Fernan-
des de Queiroga por assim ser mais conhecida na localidade em
que atua e reside.

4 Trabalho minucioso de compreensdo e interpreta¢io com base na
vida de um individuo, em que a partir das fontes e dos métodos uti-
lizados se vai revelando nuances da realidade estudada. Segundo
Passegi (2010, p. 108): “A palavra autobiografia, criada na virada do
século XIX, revela sua complexidade na aglutinacé@o dos elementos
que a compoem: auto (o eu); bio (a vida); grafia (a escrita).” A auto-
ra explica ainda que os parénteses foram incluidos para chamar a
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-se nos fundamentos tedrico-metodologicos da Nova
Historia Cultural® e da Histéria Oral®, convergindo
para um trabalho historiografico pautado na Micro-
-Histéria,” considerando, neste caso especifico, as es-
pecificidades e particularidades da vida de uma edu-
cadora octogenaria do sertédo paraibano.

Os estudos que se voltam para a atuagéo de pro-
fessoras e professores, atualmente em evidéncia no
campo da Historia da Educagéo, concorrem para que
néo se corra o risco de que as marcas de sua atuacgao
e da significac@o destas, num contexto sociocultural
mais amplo, apaguem-se ao longo do tempo e as ge-

atencgéo sobre dois tipos de fontes utilizadas nas pesquisas: as bio-
graficas e as autobiograficas.

5 Configuracio historiografica emergida nas ultimas décadas do sé-
culo XX, tendo por referéncia, sobretudo, o pensamento historio-
grafico francés, especificamente da terceira geracio da Escola dos
Annales.

6 Vale destacar que a Historia Oral ndo deve ser confundida com a
fonte oral, no caso, a entrevista em HO. Histéria Oral, como desta-
cam Meihy e Holanda (2015) ndo se resume apenas em um unico
ato, mas em um conjunto de procedimentos articulados. Para os
autores: “Historia Oral é a soma articulada, planejada, de algumas
atitudes pensadas como um conjunto.” (MEIHY; HOLANDA, 2015,
p- 15).

7 Modelo empregado na historiografia contemporanea, sobretudo a
partir da década de 1970, em oposic@o aos métodos quantitativos e
as macroanadlises sociais largamente empregados até a emergén-
cia da Nova Histéria Cultural. Para Burke: “Em primeiro lugar, a
micro-histéria foi uma reacéo contra um certo estilo de histéria
social que seguia o modelo de historia econémica, empregando
métodos quantitativos e descrevendo tendéncias gerais, sem atri-
buir muita importancia a variedade ou especificidade das culturas
locais. Em segundo lugar, a micro-histéria foi uma reagdo ao en-
contro com a antropologia. Os antropé6logos ofereciam um modelo
alternativo, a ampliac@o do estudo de caso onde havia espaco para
a cultura, para a liberdade em relacdo ao determinismo social e
econdmico, e para os individuos, rostos na multiddo. O microscépio
era uma alternativa atraente para o telescopio, permitindo que as
experiéncias concretas, individuais ou locais, reingressassem na
histéria.” (BURKE, 2005, p.60).
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racoes futuras as desconhecam por falta de registros
historicos. Segundo Marc Bloch (2001, p. 65): “A in-
compreensao do presente nasce fatalmente da igno-
rancia do passado.”.

Ao perscrutar a vida de Irma Ana e de tantos ou-
tros educadores que compdem hoje o rol dos estudos
historiograficos em educacdo seus pesquisadores
mormente se deparam com a subjetividade presente
em cadaumdeles. E, apesar da dificuldade que impde
tal caracteristica ao desenvolvimento das pesquisas,
aponta um elemento essencial & compreensao histé-
rica nas investigacdes do campo: a unicidade irrepe-
tivel de cada professor. Para Novoa:

Houve um tempo em que a possibilidade de es-
tudar o ensino, para além da subjetividade do
professor, foi considerada um sucesso cientifico
e um passo essencial em direc¢do a uma ciéncia
objectiva da educacgdo. Mas as utopias racionalis-
tas ndo conseguiram por entre paréntesis a espe-
cificidade irredutivel da ac¢éo de cada professor,
numa 6bvia relagdo com as suas caracteristicas

pessoais e com as suas vivéncias profissionais.
[...] (NOVOA, 1995, p. 9).

Considerando a importéancia desse elemento no
estudo das vidas de professores, faz-se importante
apresentar um breve panorama da vida da educado-
ra Irm& Ana, observando-se as suas raizes e os cami-
nhos e descaminhos por ela percorridos.

Panorama (auto)biografico
Maria Fernandes de Queiroga € a décima filha
do casal Jodo Adelino de Queiroga e Ana Fernandes

de Queiroga. Nasce em 03 de fevereiro de 1936, em
Antenor Navarro (atualmente denominada de Sao
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Jodo do Rio do Peixe), municipio do sertdo paraiba-
no, onde vive até setembro de 1941, época em que se
desloca com a familia para Catolé do Rocha, pois o
seu pai assumiria um emprego federal nos Correios
e Telégrafos.

A familia fixa-se no municipio de Catolé do Ro-
cha, localidade onde Irma Ana cresce e faz todo o
Curso Primario no Grupo Escolar Anténio Gomes
(lugar inexistente na atualidade e em cujo prédio re-
formado funciona a Prefeitura Municipal).

Concluido o Curso Primario, Irma Ana realiza
o entdo chamado Exame de Admisséo, condi¢do para
estudar na entdo Escola Normal Dona Francisca
Henriques Mendes, institui¢cdo onde cursa o Normal
Regional de quatro anos e onde passa a conviver com
as Irmas Franciscanas de Dillingen, religiosas ale-
mis e fundadoras da escola® (ver Figura 1). Ao final
do curso, recebe o diploma de professora primaria
(ver Figura 2).

Apos algumas experiéncias profissionais, como
professora substituta, como auxiliar em casa comer-
cial de roupas para homens e outros convites nao
aceitos, como para a vaga de caixanuma firma de uma
fabrica em Catolé e para trabalhar no cartério do 22
Oficio, assume, em 1955, uma vaga de professora na
Escola Normal Dona Francisca Henriques Mendes,
onde leciona por trés anos no 22 ano primario.

8 Irmholda Brumm, Gonsalez Hermann, Urbana Schéberl, Engel-
sindis Holfelder e Siegfrieda Heinrich:freiras fundadoras do Co-
légio Normal Francisca Mendes em 1939, oriundas do distrito de
Dillingen, Alemanha e emigradas ao Brasil devido as perseguigdes
as ordens religiosas promovidas pelo ditador nazista Adolf Hitler,
durante a IT Guerra Mundial. Sobre a historia das Irmés Francisca-
nas de Dillingen, consultar Ir. Michaela Haas, OSF. Histoéria das
Irmas Franciscanas de Dillingen - Rio de Janeiro: Edi¢do da
Divina Providéncia no Brasil, 2000.
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Figura 1 - Fachada do Colégio Normal Francisca
mendes a época de sua fundacéo. Catolé do Rocha,
s/d.

Fonte: Arquivo do CNFM

Figura 2 - Irm3 Ana na formatura do Curso
Normal Regional. Catolé do Rocha, 1952

Fonte: Arquivo de Irm3 Ana.
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Aos vinte e dois anos de idade, em 11 de feve-
reiro de 1958, apos receber licenca dos seus pais, é
acolhida como candidata a vida religiosa pelas Irmas
Franciscanas de Dillingen, no convento de Areia-PB,
onde paralelamente a formacéo para a vida religiosa,
realiza o Curso Pedagogico. Apos a emisséo dos votos
religiosos é transferida, em fevereiro de 1962 para o
Colégio Normal Francisca Mendes (CNFM). Com os
votos recebe um novo nome, escolhido em sua or-
dem religiosa: Maria Ana Queiroga OSF, passando a
ser mais conhecida como Irma Ana (ver Figura 3).

Figura 3 - Com os pais e a irma Sittour, apos a
emisséo dos votos religiosos. Areia-PB, 1961

-

Fonte: Arquivo de Irma Ana.

Designada para auxiliar na secretaria da esco-
la, permanece pouco tempo nessa fung¢éo, passando
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a lecionar diversas disciplinas do ensino primadrio,
ginasial e do Curso Normal. Continua aprimorando
a sua formacéo profissional, buscando cursos de es-
pecializacdo em Jodo Pessoa e em Belo Horizonte, de
modo que se capacita para lecionar todas as Didati-
cas do Curso Pedago6gico do CNFM. Tendo firmado
contrato de professora com o Estado, leciona mate-
matica no Colégio Estadual Obdulia Dantas. Em 1973
é aprovada no vestibular da Universidade Federal
da Paraiba para o Curso de Pedagogia e consegue a
transferéncia de seu vinculo docente com o Estado
para a cidade de Jodo Pessoa, passando a lecionar
Matematica, por um periodo de quatro anos, na Es-
cola Sesquicentenario.

Ao terminar o Curso de Pedagogia com habilita-
cdo para Administrag¢ao Escolar, Supervisao Escolar
e Pratica Pedagogica que lhe concede a possibilida-
de de ensinar a Psicologia da Educacéo, Sociologia
da Educagdo e Didatica Geral, retorna a Catolé do
Rocha, em janeiro de 1977, ocasido em que lhe é con-
fiado o trabalho de Administracédo Escolar do Colégio
Normal Francisca Mendes, funcio realizada desde
aquele ano até 2017, com pequenas auséncias devido
as solicita¢oes de sua ordem religiosa.

Ao final desse breve panorama (auto)biografico,
é possivel, inicialmente, visualizar que Irma Ana, ao
chegar em Catolé do Rocha no ano de 1941, comeca,
nessa localidade, a construir uma histéria que pro-
gride, paulatinamente, para uma pratica sociocul-
tural com marcante representa¢do naquela regiao,
ao constituir-se enquanto religiosa da Ordem Fran-
ciscana de Dillingen e educadora com atuacdo ativa,
sobretudo a frente da administracdo do CNFM, insti-
tuicdo que tem contribuido ao longo dos anos, com a
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formacédo da sociedade catoleense, em dada medida,
haja vista ser uma institui¢cdo educacional particular.

A praxis? de Ir. Ana, pode-se afirmar, tem inicio,
de fato, no ano de seu regresso do noviciado e que,
apos as experiéncias advindas dos processos de for-
macao do Curso Normal e Pedagogico, passa a lecio-
nar no Curso Normal do CNFM e a colaborar com a
orientacdo das professoras em formacao. Uma anali-
se minuciosa da vida desse sujeito, sobretudo no que
concerne a sua atuacdo educativa, leva a conhecer
um circulo de pertencimento e contribuicdo relacio-
nado ao fazer docente, o qual compreende o Colégio
Normal Francisca Mendes, a cidade de Catolé do Ro-
cha e o estado da Paraiba.

Circulo de atuacao educativa

Era noite do dia vinte e sete de fevereiro do ano
de 1962 quando Irma Ana chega ao CNFM. A chegada
se constitui, de fato, um retorno, contudo, com sig-
nificado de inicio. Ao término do periodo de quatro
anos de internato no Gindsio Santa Rital® da cidade

9 Praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva. E a agfio que, para se
aprofundar de maneira mais consequente, precisa de reflexdo, de
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a ac¢éo, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejan-
do-os com a pratica (KONDER, 1993, p. 115).

10para conhecer mais sobre a histéria do Gindsio Santa Rita, atual
Colégio Santa Rita de Areia -PB, consultar: CORREIA, Maria Ivete
Martins. Educacéo catélica, género e identidades: o Colégio
Santa Rita de Areia na Historia da educag¢do paraibana (1937-1970).
2010.Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2010. E ainda: ASSIS, Francymara Antonino
Nunes de. Praticas educativas no cariri paraibano: histérias
e memorias da educadora Estelita Antonino de Souza (1947-1991).
2014. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.
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de Areia-PB, que se iniciara em 1958, ano em que
ingressara no convento como candidata a vida reli-
giosa, em 1962 é transferida para o Colégio Normal
Francisca Mendes, em Catolé do Rocha-PB, apos a
emisséo dos seus votos consagrados. Apesar do can-
saco da viagem, Irma Ana relata que naquele dia nédo
acompanhou as co-irmas, colegas de viagem, para o
momento de descanso. Recorda que passara direto
para a sala de trabalho das irmas franciscanas atu-
antes na institui¢do, procurando ja inteirar-se das
novas tarefas a serem desempenhadas.

A passagem por Areia fora intensa. Autorizada
pelos pais a ingressar no Convento das Franciscanas
de Dillingen como candidata a vida religiosa, Irma
Ana submetera-se no Ginasio Santa Rita a uma espé-
cie de vestibular, um exame de todas as disciplinas
bésicas, a fim de continuar os estudos em nivel de
Segundo Grau, o Curso Pedagoégico, que apds o seu
término conferia a concluinte o direito de exercer o
magistério no curso primario. Sobre essa experién-
cia, recorda:

Junto a formacédo para a vida religiosa, fazia o
Curso Pedagégico. [...] Tive excelentes professo-
res, inclusive as Irmés Franciscanas de Dillin-
gen, alemé3s, das quais mais uma vez podia re-
ceber excelentes conhecimentos pedagoégicos,
preparando-me para o magistério. Nesse perio-
do em Areia, 1958 a 1961, também exercia o ma-
gistério no turno da tarde, aulas de Desenho ao

Curso Primadrio, pois o Pedagégico funcionava
pela manha (QUEIROGA, 2016a).

Com uma bagagem mais solida de conhecimen-
tos voltados para o magistério e o desejo sempre
manifesto de ensinar, Irma Ana, pertencendo a Con-
gregacao das Irmas Franciscanas de Dillingen na
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Provincia do Nordeste, a Provincia de Nossa Senhora
Medianeira das Gragas, retorna, assim, desse inten-
so periodo de preparacdo em Areia e assume as no-
vas tarefas religiosas e educacionais a ela confiadas.

Inicialmente cotada para trabalhar na secre-
taria do colégio, passaria poucos dias nesta funcao,
pois fora logo designada para ensinar a disciplina
Higiene e Puericultura no 42 Normal Regional. Ape-
sar de ndo ter simpatia pela matéria disse que a as-
sumiu sem questionar, afinal acabara de chegar do
Noviciado, onde bem exercitara o trabalho e a obe-
diéncia. Inclusive, a obediéncia, a pobreza e a casti-
dade constituem-se enquanto votos solenes de sua
Ordem Franciscana, desde sua origem (HAAS, 2000,
p- 44).

Em pouco tempo, passa também a lecionar Ma-
tematica e Desenho no Ginasio e Ensino Religioso no
32 Ano Primario, auxiliando, ainda, a orienta¢do de
professoras do Curso Normal. Ela recorda que néo
fora facil assumir todo esse trabalho, pois a sua for-
macao era para o Curso Primario, mas destaca que
sempre tivera o apoio e orientac¢ado das irmas alemas
e que o fato de gostar do que fazia foi fundamental
para o seu éxito e realizacdo profissional. Paralela-
mente a realizacdo dos trabalhos, ndo deixava tam-
bém de buscar aprimoramentos, participando de
cursos voltados para a area da educacao.

Como a caréncia de professores para ensinar
as diferentes matérias do curriculo ginasial se fazia
presente na Paraiba, alguns cursos eram ofertados
com a finalidade de capacitar professores e conce-
der-lhes o registro de ensino da matéria cursada, o
que se dava por meio da aprovacdo em exames de
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suficiénciall. No ano de 1965, com o intento de conse-
guir o registro de professora de Matematica para o 12
Ciclo Ginasial, Irm& Anarealiza, na capital paraibana,
012 Curso de Preparac¢éo Intensiva de Professores de
12 Ciclo, promovido pela Faculdade de Filosofia, Ci-
éncias e Letras da Universidade Federal da Paraiba,
em convénio com a Diretoria de Ensino Secundadrio,
do Ministério da Educacéo e Cultura. Teve a duracéo
de um semestre letivo, estendendo-se de 12 de julho
a 12 de dezembro do ano de 1965. Como ja lecionava a
matematica, com o término do curso e recebimento
do registro passou a ensinar a disciplina de “forma
legal”, como relata em seus dados biograficos.
Paralelamente a este curso, participa de outro
entdo realizado no Instituto de Educacgédo da Paraiba,
com duracdo de uma semana e dirigido a professo-
res do Curso Normal. O curso fora ministrado por
professoras de Belo Horizonte e, na ocasifo, partici-
pou em companhia de Irma Eleonore Brumim, umas
dasirmas alemas responsavel pela administrag¢éo do
CNFM. Dai surgiu a oportunidade para a realizacéo
de um curso mais aprofundado em Belo Horizonte,
no ano de 1966, oferecido pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos, por meio do Centro Regional
de Pesquisas Educacionais Jodo Pinheiro /Divisdo
de Aperfeicoamento de Professores (CRE-DAP),
curso que sempre é referenciado por ela como um
momento importante de sua formacao profissional,

110 exame de suficiéncia constituiu-se como medida emergencial
adotada pelo Ministério da Educaciio e Satide (MES), por meio do
Decreto-Lein? 8.777, de 22 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946), com
vistas a minimizar a defasagem de professores para atuarem no
Ensino Secundario, haja vista que o numero de faculdades de Filo-
sofia, especializadas na formacéao de professores para esse nivel de
ensino, era insuficiente no pais.
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conferindo-lhe, de acordo com suas palavras, um
aprofundamento tedrico-pratico “similar ao de uma
especializacdo”. Sobre esse episddio de sua trajeto-
ria, expoe:
[...] Fui convidada pela coordenadora Profa. Riza
de Araujo porto para fazer um curso de Metodo-
logia da Matematica em Belo Horizonte]...]. Ela
incentivou Ir. Eleonore para que eu fosse, con-
seguiu que eu tivesse bolsa, licenca na SEC-PB,
viagens, tudo foi gratuito para mim. [...] Foi re-
almente neste curso da CREP-DAP, que me “es-
pecializei” em Didatica da Matematica, além de
cursar também as Didaticas de Estudos Sociais
e Ciéncias, Pratica de Ensino, Supervisao... Este
curso me valeu para o desempenho como profes-
sora de todas as Didaticas e Pratica Pedagoégica
que trabalhei em todas as turmas do Curso Pe-
dagdgico do Colégio Normal Francisca Mendes,
além da Orientacdo Pedagogica que efetuei neste
colégio e no 82 CREC de Catolé do Rocha, como
supervisora das supervisoras, de 1977 a 1980
(QUEIROGA, 20163a).

E possivel perceber que as oportunidades sur-
gem, mas que a jovem educadora nao as refuta, de-
monstrando empenho em ampliar a sua formacgao
profissional. Depreende-se que Irmé Ana néo estava
acomodada em seu lugar, talvez se sentisse insegura
quanto as exigéncias cada vez maiores relacionadas
ao colégio que crescia em procura e representacao
na localidade e adjacéncias, talvez pelo préprio es-
pirito cristdo, que a fazia se sentir responsavel em
buscar aprofundamento teérico-pratico para melhor
contribuir com a missdo educacional assumida, ou,
mais provavelmente, por uma mescla de motivos. E
fato que, paulatinamente, vai-se dando um amadure-
cimento com relacdo aos conhecimentos, com rela-
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cdo a atuacgdo profissional e com relagéo as proprias
percepcoes, como relata em momento de entrevista:

E interessante, quando eu era aluna do Pedagé-
gico, 14 em Areia, eu nem pensava de um dia ser
professora de didatica, ndo era matéria tdo que-
rida. Mas depois que eu assumi, depois que eu fiz
esse curso em Belo Horizonte, eu tinha vontade
de ensinar até as criancinhas da alfabetizacao.
Depois que eu fiz o curso, eu voltei toda entusias-
mada. E eu procurei trabalhar e inovar a parte
metodolégica (QUEIROGA, 2017a).

Nessa caminhada ainda de formagao, mas tam-
bém de atuacgdo profissional, dedica- se, de maio a de-
zembro do ano de 1966, ao curso de aperfeicoamento
de professores ministrado em Belo Horizonte - MG,
cursando diversas disciplinas com cargas horarias
variando entre 12 a 137 horas, num total de 847 ho-
ras-aula. Foram sete meses de preparacao intensiva,
englobando estudos em Didatica da Matematica (dis-
ciplina com maior carga horaria), Didatica de Estu-
dos Sociais e Didatica das Ciéncias Naturais, Pratica
de Ensino na Escola Normal, Curriculo e Supervisédo
na Escola Primaria e Psicologia Educacional, dentre
outras areas do conhecimento. Nessa experiéncia,
pode interagir com os professores ministrantes das
diversas disciplinas e com os professores participan-
tes que, assim como ela, estavam em busca de apro-
fundamento tedrico para atuarem em seus espacos
profissionais. Para Freire:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensi-
no. Esses que-fazeres se encontram um no corpo
do outo. Enquanto ensino continuo buscando, re-
procurando. Ensino porque busco, porque inda-
guei, porque indago ou me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo,
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educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda n&o conheg¢o e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p.16).

Em seus relatos, Irma Ana destaca que o curso
lhe valeu para o desempenho como professora de
todas as didaticas e da pratica pedagégica em que
atuou em todas as turmas do Curso Pedagégico do
CNFM, assim como da orientac¢ao pedagogica que de-
senvolveu neste colégio e no 82 Centro de Supervisédo
(6rgéo vinculado a Secretaria de Educacéo do Esta-
do da Paraiba) de Catolé do Rocha, como superviso-
ra das supervisoras de ensino, de 1977 a 1980. Nesse
sentido, percebe-se que Irma Ana, paulatinamente
vai dando corpo a sua pratica docente, assumindo
novas fung¢des profissionais, delegando atribuicées
a outros colaboradores do mister de formacéo pro-
fessoral e educacional, desenvolvido ndo somente
em nivel do CNFM, mas, inclusive, da rede de ensino
estadual. Lanca mao dos conhecimentos adquiridos
nos espagos de formacéo, ao mesmo tempo em que
vai em busca de novos saberes e de atualiza¢do pro-
fissional. O processo de construgdo de uma identida-
de profissional, segundo Moita:

E uma construgio que tem uma dimenso espa-
cio-temporal, atravessa a vida profissional desde
a fase da opc¢éo pela profissdo até a reforma, pas-
sando pelo tempo concreto de formacéao inicial
e pelos diferentes espacos institucionais onde a
profissdo se desenrola. E constituida sobre sa-
beres cientificos e pedagogicos como sobre re-
feréncias de ordem ética e deontolégica. E uma
construcio que tem a marca das experiéncias
feitas, das opg¢des tomadas, das praticas desen-
volvidas, das continuidades e descontinuidades,
quer ao nivel das representagoes, quer ao nivel
do trabalho concreto (MOITA, 1995, p. 115).
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Do curso de Belo Horizonte a educadora guar-
da, além do certificado, um caderno de quase trezen-
tas paginas manuscritas em frente e verso. A primei-
ra pagina, condizendo com a sua identidade religio-
sa, traz uma prece voltada para o inicio do trabalho,
nas demais constam anotac¢des sobre as unidades de
ensino das varias disciplinas cursadas, englobando
aspectos historicos e tedricos concernentes a cada
area, metodologias de ensino, avalia¢do, preparo do
professor, prontiddo da crianca para a aprendiza-
gem, planos de aula e exercicios de fixacdo, dentre
outros apontamentos.

O material é denso, um verdadeiro compéndio
de como deve ser a pratica de ensino, orientando o
professor formador de novos professores as especi-
ficidades da a¢do docente, as dificuldades inerentes
ao trabalho, ao conhecimento e transmissdo das no-
vas metodologias de ensino, a necessidade de utiliza-
cdo de recursos audiovisuais para uma maior assi-
milacéo dos conteudos pelos alunos, a autenticidade
de seus ensinamentos, e, inclusive, & importéncia
do dialogo entre as disciplinas, conceito atualmente
chamado de interdisciplinaridadel? e de grande des-
taque na teoria pedagogica contemporéanea.

A referéncia ao didlogo entre as diferentes dis-
ciplinas aparece de forma superficial (ver Figura 4),
no entanto, considerando o ano de sua elaboracéo,
representa um ponto importante, haja vista a am-
pliacdo do conceito de interdisciplinaridade ocorri-

12De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais: “[...] o con-
ceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera
o fato trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo perma-
nente com outros conhecimentos, que pode ser de questionamen-
to, de confirmacéo, de complementacao, de negagdo, de ampliacéo,
de iluminag¢do de aspectos ndo distinguidos (BRASIL, 2000, p.75).
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da nas ultimas décadas do século XX nos estudos em
educacio.

Figura 4 - Interacéo entre as matérias. Belo Hori-
zonte, MG,1996

A . e ole. oufia |
N‘-u;;\ ale W s &“a“.“

Fonte: Arquivo de Irm3 Ana.

As orientacdes inscritas no material apontam
para a necessidade de a professora em formacao ter
pleno conhecimento do programa a ser ensinado em
cada série a fim de poder atuar eficientemente. Traz
a avaliagdo como um processo que deve ser continuo,
considerando os varios momentos de interacdes e
aprendizagens, chamando a atencéo para a importan-
cia de o aluno ter o conhecimento de como ela acon-
tece e ainda mais, dele proprio se autoavaliar. Outro
ponto em destaque diz respeito a necessidade de o
professor preparar os materiais didaticos a serem uti-
lizados nas aulas, de forma prévia. Ja as dificuldades
apresentadas giram em torno, sobretudo, da falta de
preparo dos professores no que concerne ao desco-
nhecimento dos programas de ensino e das técnicas
de avaliagdo, auséncia de materiais didaticos, falta
de flexibilidade no planejamento e execucdo das au-
las, emprego de métodos antiquados que néo promo-
vem o interesse dos alunos e o acesso as descobertas.
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A maior parte dos escritos se refere ao ensino
da matematica, destacando-se: o valor e a importan-
cia da disciplina na cultura contemporéanea; a neces-
sidade de que este ensino se dé pela compreensao e
nao de forma mecénica, de forma que seja conside-
rada a aprendizagem do aluno e que esta se desen-
volva a partir de situacdes significativas; a ampliagdo
curricular, oferecendo a criancga a oportunidade de
conhecer melhor dreas da matematica essenciais a
solugdo de problemas proprios do mundo atual. Al-
gumas anotag¢des do caderno langam luz sobre os
pontos destacados: “O curriculo esta mudando para
atender as necessidades deste século. Para atender
melhor as diferencas individuais, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio, para as diferentes
possibilidades, as diferentes capacidades de diferen-
tes individuos.” (QUEIROGA, 1965).

No periodo em que Irmé Ana realiza o Curso
de Aperfeicoamento para Professores, a educacéo
estava sob a égide da LDB 4. 024/61, a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Consi-
derando que cada época traz em seu bojo manifesta-
¢Oes sociais e culturais proprias a forma como pensa
e se organiza a propria sociedade e que nos discursos
legais se compilam determinados pensamentos e se
institucionalizam as deliberac¢6es do poder em voga,
a elaboracéo e aprovacgéo dessa lei mobilizaram di-
versos setores da sociedade civil e dos poderes po-
liticos no sentido da renovacdo e modernizagdo do
campo educacional, havendo, no entanto, grandes
tensdes e interesses conflitantes.

No que tange ao ensino primario, a LDB
4.024/61 determinava a obrigatoriedade de que to-
das as criancas ingressassem no ensino regular aos
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sete anos de idade e estabelecia, em seu Artigo 25, a
finalidade desse grau: “O ensino priméario tem por
fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades
de expressao da crianga e a sua integra¢do no meio
fisico e social.” (BRASIL, 1961). Quanto ao aspecto
curricular explicitava, no Artigo 26, que o ensino de-
veria ser ministrado em, no minimo, quatro séries
anuais, podendo os sistemas de ensino ampliarem a
sua duracido em até seis anos. Chama a atencéo o fato
de que a Lei trazia apenas um artigo sobre o tema,
sem maiores referéncias quanto as diretrizes curri-
culares para o ensino primario. Creditava-se, assim,
aos estabelecimentos de ensino e aos professores a
tarefa de elaborar a proposta curricular a ser exe-
cutada. Na pratica, a primeira LDB néo trouxe mui-
tos avancos. Um dos investimentos a ela atribuidos
diz respeito a expanséo da formacao de professores
em nivel normal, destinados a atuarem no ensino
primario.

O momento historico era de conturbacgéo poli-
tica e social, pois ap6s um periodo de certa redemo-
cratizagcdo com governos mais comprometidos com
as reformas populares e a intervencao e “radicaliza-
¢ao de muitos intelectuais, professores e estudantes,
que estavam mobilizados para programas de educa-
¢do popular, alfabetizacdo de adultos e educacéo de
base” (SANFELICE, 1986, p. 48), em abril de 1964 se
da no pais um Golpe de Estado com a deposicdo do
entdo presidente Jodo Goulart. A partir desse fato to-
das as medidas reformistas sdo revistas, a repressao
e o controle sdo instituidos no Brasil, inclusive na
educacgdo, que se torna um meio para a difusdo dos
preceitos nacionalistas, de forma a referendar a or-
dem vigente e cercear qualquer insurgéncia revolu-
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cionaria. Aos poucos, a pedagogia tecnicista implan-
tada pelo novo governo vai suplantando os ideais de
um ensino critico e problematizador.

Nesse contexto nacional de turbuléncias Irma
Ana segue conduzindo a sua proépria formacéo edu-
cacional em paralelo com a atuacio profissional e
vida religiosa. Terminado o curso em Belo Horizon-
te retorna ao Colégio Normal Francisca Mendes,
assumindo a regéncia de varias didaticas no Curso
Normal e dando continuidade a tarefa de orientacéo
junto aos professores (ver Figura 5), agdo confiada e
acompanhada pela Irméa Eleonore Brumm, a quem
se refere como mestra e amiga.

Figura 5 - Trabalho de orientagdo de professoras
do Curso Normal. Irma Ana com Irma Eleonore, ao
fundo da sala, a direita. CNFM, s/d.

r '

Fonte: Arquivo de Irma Ana.
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Importante se faz destacar que na constitui¢éo
identitaria de Irma Ana, nao somente docente, mas
pessoal e religiosa, fica clara a influéncia de deter-
minados grupos-referéncial3, dos quais ela propria
reconhece ter absorvido ensinamentos e comporta-
mentos que embasaram as suas atitudes ao longo da
vida, com realce para a familia e as Irméas Francis-
canas de Dilligen sobretudo as irmas fundadoras do
CNFM.

Sobre Irma Eleonore Brumm, uma das funda-
doras do colégio, em um de nossos momentos de en-
trevista, Irma Ana declara:

Ela confiou muito em mim (choro). [...]JEla me
introduziu assim na parte metodolégica traba-
Ihando junto comigo e antes de fazer o curso em
Belo Horizonte ela ja me dava as apostilas e eu ja
comecei a orientar professoras confiada por ela,
sem eu ter feito o curso especifico. Entdo achei o
maximo de confianga! E no comeco, depois que
eu voltei de Belo Horizonte, ela ja me dava os
trabalhos das meninas!¢ para corrigir, mesmo
que eu ndo era ainda professora ainda de prati-
ca, mas eu ja ajudava na correc¢do e eu ja ia para
sala de aula com ela. Quer dizer, eu me fortifiquei
com ela na prética, na pratica pedagégica (QUEI-
ROGA, 2017b).

Devido a falta de professores habilitados em
Catolé do Rocha, no ano de 1971 Irma Ana é convi-
dada para lecionar a matematica em turmas do 12 e

13 Tal como conceitua Gabriel (2011, p. 49): “Entendo por grupos-re-
feréncia os grupos a que pertencemos desde a mais tenra idade,
como a familia, a escola, a comunidade, a igreja, dentre outros. Es-
ses grupos estruturam a nossa forma de ser, de pensar e de agir e
sdo referéncias em nossas vidas para as multiplas situa¢des com
que nos deparamos no contexto social.”.

14 Referéncia as alunas do Curso Normal.
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do 2¢ Cientifico no Colégio Estadual Obdulia Dantas.
Assume mais essa tarefa em adi¢do as que executa
no CNFM e logo em seguida é contratada pelo esta-
do, desempenhando esta func¢éo naquele colégio por
dois anos seguidos, pois em 1973 passa no vestibu-
lar da Universidade Federal da Paraiba para cursar
Pedagogial®. Tendo que estudar na capital consegue
que o seu contrato com o estado seja transferido para
a Escola Estadual Sesquicentenario, localizado em
Jodo Pessoa, lecionando 14 matematica por um pe-
riodo de quatro anos. Sobre a sua experiéncia como
professora nesta escola refere-se de forma positiva,
afinal lecionava a matéria que mais gostava.

Fazer o Curso de Pedagogia, pode-se dizer, foi
o coroamento para o exercicio de sua pratica profis-
sional. Na Academia, segundo ela, teve excelentes
professores e havia bastante socializa¢do de conhe-

150 Curso de Pedagogia do Campus I da UFPB foi criado em 1949,
por forca da Lei Estadual n? 341, tendo sido autorizado pelo De-
creto n? 30.909 de 1952 e reconhecido pelo Decreto Presidencial
n? 38.146, de 1955. Em seu inicio esteve vinculado a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e, em 1969 passou a fazer parte da entéo
Faculdade de Educacéo até a sua extingdo. Em 1976 passou a fazer
parte do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) e com a cria-
¢ao do Centro de Educacé@o da UFPB, em 1979, passou a dele fazer
parte. Em seu curriculo original o Curso formava o Especialista
em Educacéo: o Administrador Escolar, o Orientador Educacional
e o Supervisor Escolar. Com a Resolu¢éo N? 13/96 do CONSEPE o
seu curriculo foi reestruturado, passando a conferir o grau de Li-
cenciado em Pedagogia também para o Magistério em Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental. Assim, passou a oferecer 04 (qua-
tro) areas de aprofundamento que o aluno devera cursar no ultimo
periodo: Magistério das Matérias Pedagégicas do Ensino Normal,
Magistério em Educacdo Especial, Magistério em Educacio de
Jovens e Adultos e Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional.
Para maiores informacdes sobre o Curso de Pedagogia da UFPB,
consultar: https://sigaa.ufpb.br/sigaa/verProducao?idProdu-
cao0=467908&key=ebfbad305e5ac92ac69679ac833a5361
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cimentos a partir de trabalhos em grupos. Recorda
que quando chegou o momento de realizar ativida-
des sobe a tematica “Unidades de Trabalho” tinha o
diferencial de ja ter exercitado o conteudo durante o
curso realizado em Belo Horizonte, tendo sido para
ela bem mais facil que para as demais colegas da
Graduacéo passar por esta etapa do programa, tor-
nando-se, inclusive, coordenadora do grupo. Havia,
no seu caso, o diferencial da pratica.

Na época em que realiza o Curso de Pedagogia
na capital paraibana, Irma Ana deixa de usar o habito
religioso, roupa especifica aos que optam pela vida
consagrada, passando a usar vestes comuns, mas
discretas, de acordo com a representacdo assumida.
A intenc¢do da ac¢do seria a de néo ser vista com dife-
renca. Mesmo nesse periodo, ndo abandona o traba-
lho no CNFM, nem sequer mentalmente, segundo
ela. O trabalho de orientagdo das professoras do Cur-
so Normal era prioridade para a educadora e religio-
sa, por isso, aproveitava todas as oportunidades para
se fazer presente no colégio.

Irma Eleonore Brumm, nesta época, era a res-
ponsavel pela administra¢do do Colégio, mas tam-
bém era provincial, ou seja, havia sido eleita para
coordenar todas as irmés da Provincia, no caso, a
Provincia do Nordeste, Provincia Franciscana de
Nossa Senhora Medianeira das Gracgas, cuja sede
fica em Areia. Dividia-se, assim, entre as demandas
do colégio e as obrigag¢des da ordem religiosa, mas
contava com a ajuda direta de Irma Ana, sobretudo
como colaboradora dos trabalhos de orientacdo das
professoras, mas também como professora de varias
didaticas do Curso Pedagogico. O que se transparece
ao analisar os discursos de Irma Ana é que Irma Ele-
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onore, por confiar na jovem discipula, preparava-a
para assumir a administra¢do do CNFM, o que mos-
tra o trecho de entrevista que segue:

Entrevistadora: Ela transmitiu, assim, os sa-
beres? A senhora considera que ela transmitiu
os saberes dela para a senhora? E mais ou menos
isso?

Entrevistada: E [..]. E eu sentia que ela tinha
muita confianca em mim e eu também confiei.
Ela teve tanta confianca em mim que ela me dizia
os erros, sabe? Ela me reclamava quando eu néo
acertava, mas nem por isso eu ficava com raiva.
Ela ndo deixava passar...entdo isso a gente vai
crescendo, quando a gente escuta que néo esta
certo, que esta fazendo errado e corrige, ai a gen-
te cresce.

Entrevistadora: Isso no trabalho ou na vida
religiosa?

Entrevistada: No trabalho, na vida religiosa.
Eu convivi com ela aqui em Catolé até ir para fa-
culdade, voltar da faculdade, em 77. Ela ficou as-
sumindo aqui a escola mesmo como provincial,
enquanto eu terminava. Entdo, quando eu termi-
nei e fui transferida para aqui ela me entregou
a matricula ja feita. Ai foi para a casa provincial
porque ela era a provincial (QUEIROGA, 2017b).

Em dezembro de 1976 Irma Ana conclui o Cur-
so de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba,
com habilita¢do para Administracdo Escolar, Supervi-
sdo Escolar e Pratica Pedagogica, recebendo o registro
conferido pela Inspetoria Técnica de Ensino da Para-
iba para ensinar a Psicologia da Educacdo, a Sociolo-
gia da Educacdo e a Didatica Geral. Em janeiro de 1977,
Irma Eleonore Brumm entrega a Irmé Ana a adminis-
tracdo do Colégio Normal Francisca Mendes e deslo-
ca-se definitivamente para Areia, apos trinta e oito
anos de efetivo trabalho naquela instituicdo de ensino.
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Neste ponto, a partir dos relatos da educadora
se evidencia o empenho de Eleonore Bumm, uma das
fundadoras do CNFM em preparar Irma Ana para
dar continuidade a linha de trabalho educacional e
confessional estabelecida pelo grupo das pioneiras
irmé&s alema3s, as Franciscanas de Dillingen, do qual
fazia parte. Fica claro também a dedicac@o de Irma
Ana a este mister, trabalhando com afinco, receben-
do os aconselhamentos com humildade e pondo em
pratica os ensinamentos advindos dessa convivén-
cia. Os processos de construcido da identidade pro-
fissional de Irm& Ana como professora, supervisora,
coordenadora e administradora escolar e o de sua
identidade pessoal como mulher, como religiosa e
ainda como guardid do CNFM tém a marca de varios
grupos, mas também de individuos em especial. De
acordo com Moita:

O processo de construcéo de uma identidade pro-
fissional prépria nédo é estranho a funcéo social
da profisséo e do profissional, a cultura do grupo
de pertenca profissional e ao contexto sociopoli-
tico em que se desenrola. Mas a minha hipotese
geral é que essa identidade vai sendo desenhada
néo so6 a partir do enquadramento intraprofissio-
nal, mas também com o contributo das intera-
¢Oes que se vao estabelecendo entre o universo
profissional e os outros universos socioculturais
(MOITA, 1995, p. 116).

Irm3a Ana especializou-se, por mais de meio sé-
culo, na formacéo docente. Desde o seu regresso do
noviciado em Areia, o ano de 1962 até o ultimo ano
de funcionamento do Curso Pedagégico no CNFM foi
professora de varias didaticas e desde 1977 até 2015
esteve a frente da coordenacdo dos estagios super-
visionados dos professores formados na instituicao.
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Sempre com rigor pedagogico corrigia as unidades
de ensino elaboradas pelos/as alunos/as daquele
curso e ainda acompanhava de perto as aulas minis-
tradas pelos aprendizes. Guarda consigo modelos de
unidades de ensino elaborados por ela propria ou
sob sua orientacao.

Durante a sua gestdo administrativa, dividia-
-se entre as atividades burocraticas e a coordenacgao
educacional do colégio, incluindo o ensino funda-
mental e o Curso Normal. Estando a frente do pro-
cesso de escolha dos docentes desses niveis de ensi-
no, acompanhava a atuacio professoral, orientando
o trabalho dos professores ou mesmo excluindo-os
do quadro profissional do colégio, tarefa que consi-
dera como uma das mais dificeis, conforme destaca
em entrevista:

Agora, o dificil, que eu acho, é quando a gente tem
necessidade de dispensar alguém. Isso como ad-
ministradora, isso para mim é pesado. Conduzir
a pessoa para saber que esta sendo colocada fora
€ o0 que pesa mais. Eu sempre digo: colocar, con-
tratar novos, é dificil para escolher, néo é? E as
vezes nem tem para escolher, mas é gratificante
quando é para entrar, mas quando é para demitir
é dificil pra gente dizer e dizer o porqué, é dificil
(QUEIROGA, 2017b).

Muitos professores passaram pelo CNFM, dei-
xando também as suas marcas na educacido local.
Provavelmente nem todos se identificaram com a
proposta de trabalho la desenvolvida, com as exigén-
cias emanadas de uma instituicdo confessional ca-
tolica. O Curso Normal foi encerrado no colégio em
2015 e seus professores, provavelmente, encontra-
ram outros caminhos. Alguns se aposentaram ainda
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no decurso do funcionamento do curso, apés toda
uma vida dedicada & docéncia. Alguns ja séo faleci-
dos. Durante o tempo em que Irma Ana esteve a fren-
te da dire¢do do colégio, quarenta e trés professores,
considerando-se periodos de atuacéo diversos, com-
puseram o quadro de docentes do Curso Normal do
CNFM.

De 1962 a 2015, periodo que Irma Ana atuou
no Curso Normal do CNFM, de acordo com dados de
matriculas obtidos na secretaria do colégio, foram
alunos/as!® ou receberam orientacées da educadora
em tela um numero de 1345 professores formados
na instituicdo. Foram 53 anos de dedicacéo a forma-
¢do professoral e um resultado significativo, como se
comprova no numero que ultrapassa a casa do mi-
lhar (ver Quadro 1).

Quadro 1 - Formacéao de professores no Curso Nor-
mal do CNFM, de 1962 a 2015

1962 26
1963 27
1967 14
1969 19
1970 12
1971 31
1972 54
1973 59
1974 35
1975 56
1976 36

16 De acordo com dados coletados no CNFM, um nimero de seis pro-
fessores do sexo masculino concluiu o Curso Normal no CNFM ao
longo de sua historia.
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1978 47
1979 34
1980 36
1981 24
1982 33
1983 52
1984 51
1985 33
1986 30
1987 48
1988 41
1989 48
1990 31
1991 22
1992 29
1993 30
1994 34
1995 34
1996 30
1997 20
1998 17
1999 13
2001 27
2002 22
2004 19
2005 29
2006 38
2007 27
2008 24
2010 16
2015 15
TOTAL 1345 PROFESSORES

Fonte: Arquivos do CNFM.

E possivel afirmar, pela analise das fontes e a
partir dos relatos de professoras que foram alunas
de Irma Ana, que muitos foram os conhecimentos
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pedagogicos difundidos por essa educadora. Desde
a elaboracéo das unidades de ensino, o cuidado com
a coeréncia entre conteudos programaticos, objeti-
vos, metodologias e avaliagdo da aprendizagem até
a preparacgdo dos recursos didaticos de forma que o
ensino pudesse se mostrar mais atrativo e eficiente,
tudo isso era orientado e acompanhado por ela. A de-
senvoltura na ministracdo das aulas no periodo do
estagio supervisionado era outro ponto que merecia
atencdo e orientag¢do de Irma Ana e das demais pro-
fessoras responsaveis pela conducido dessa etapa.
Ademais, 1345 professores formados direta ou indi-
retamente por esta educadora é um numero expres-
sivo, que merece a consideracao de se destacar a sua
contribuic@o no cendrio da profissdo docente de Ca-
tolé do Rocha, da Paraiba e, possivelmente, de outras
localidades geograficas para onde migraram alguns
daqueles, fazendo-se de fato professores, atuando
nas redes educacionais publicas ou privadas e de al-
guma forma contribuindo com a formacéo humana
de muitos outros sujeitos.

Se assumir a educacdo foi para Irma Ana mais
do que assumir uma profissao, foi assumir uma mis-
sdo, conforme os preceitos de sua ordem religiosa e
talvez por isso ainda, aos 84 anos de idade (ver Figura
6), ndo tenha se permitido parar, ndo se pode negar o
seu empenho cientifico, a sua busca continua por co-
nhecimentos que subsidiassem a sua ac¢édo, podendo-
-se refletir esta a partir da assercdo de Freire (2007,
p- 22): “se o meu compromisso é realmente com o ho-
mem concreto, com a causa de sua humanizacgao, de
sua libertacéo, ndo posso por isso mesmo prescindir
da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou
instrumentando para melhor lutar por esta causa”.
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Figura 6 - Irm3 Ana na atualidade. Catolé do
Rocha-PB, s/d.

Fonte: Acervo do CNFM.

Datarefa de administra¢do do CNFM, desde que
assumira em 1977 até o ano em que definitivamente
o entregou, 2017, precisou ausentar-se por curtos es-
pacos de tempo. Segundo ela, totaliza 36 anos de efe-
tivo trabalho nesta fung¢do. No ano de 1994 realizou
uma viagem a Roma e em seguida a Alemanha, pas-
sando alguns meses em casas de sua Congregacao
Religiosa, além da visita a Casa-m&e.!” O intuito seria
adquirir a fluéncia na lingua alema, o que relata ndo
ter logrado éxito. Foram sete meses fora do Brasil,
periodo que lhe proporcionou bons momentos (como
assistir a celebracéo eucaristica presidida pelo Papa

17Sede geral da Ordem Franciscana de Dillingen, localizada na re-
gido da Baviera, Alemanbha.
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Jodo Paulo II e visitar varios lugares sagrados, como
o taimulo de Sdo Francisco de Assis) e novas experi-
éncias, destacando o encantamento com o trabalho
realizado pela congregacao junto a educagdo infan-
til. Com o retorno ao Brasil, em 1995, é transferida
para a comunidade religiosa do Instituto Jodo XXIII,
a fim de exercer a animacao da fraternidade em Joao
Pessoa. Como ja declarado, incapaz de tirar o foco das
atividades do CNFM, funda, neste mesmo ano, com a
licenca e o apoio das irmés responsaveis pela admi-
nistracgdo, a educacgédo infantil na instituicao.

Para viabilizar a educagdo infantil no CNFM,
Irma Ana tornou-se a orientadora pedagoégica da pro-
fessora que assumiria as atividades com as criancas,
a docente Maria de Fatima Alves Silva. Como neste
ano estava a frente da comunidade religiosa do Ins-
tituto Jodo XXIII, vinha de Jodo Pessoa para Catolé
do Rocha sempre que necessario para acompanhar
o andamento dos trabalhos. Guarda dessa experién-
cia um caderno contendo varias unidades ou planos
de ensino, além dos registros das histérias infantis
selecionadas de acordo com cada tematica. O tema
central escolhido para 1995 foi A Vida, enfatizando
a premissa que todos os seres vivos sdo criaturas de
Deus e que as criangas, desde a tenra idade devem
conceber a vida como dom gratuito do Criador, sendo
orientadas a ama-lo e respeitar todos os seus seme-
lhantes, a respeitar também a natureza e as diferen-
cas nela presentes.

Atualmente a educacgdo infantil estd consoli-
dada no colégio. Funciona em uma ala especifica
adaptada as necessidades das criangas desse nivel
de ensino, com salas atrativas, além de espaco exter-
no com parque infantil e piscina. Em 2017 Irma Ana
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completou 36 anos como diretora do CNFM. Com re-
lagdo ao tempo de atividade professoral diz ter per-
dido a conta, mas analisando-se os seus relatos e ou-
tras fontes, como o seu Curriculum Vitae, é possivel
deduzir mais de meio século dedicado a docéncia.
Neste documento, emitido no ano de 2002, constam
o exercicio de trinta atividades profissionais, sem
contar a direcdo do CNFM. Com relagdo aos cursos
de aperfeicoamento na area da educacgéo e teologia
somam 39 participacoes. Ressalta-se que

o documento, desatualizado, nédo faz referéncia
a presencga em cursos, congressos e seminarios mais
recentes, que ela, ainda atualmente, dentro de suas
possibilidades, faz questao de participar, tendo parti-
cipado, por exemplo, no ano de 2019 de um curso em
Salvador, na Bahia.

Dos professores formados no CNFM muitos
atuam no campo da educagéo, no proprio colégio ou
em outras escolas publicas ou privadas de Catolé do
Rocha, das cidades circunvizinhas ou mesmo de loca-
lidades mais distantes. Provavelmente muitas sdo as
histdrias possiveis de serem contadas da convivén-
cia com Irma Ana e dos conhecimentos construidos
com ela, tanto na area pedagogica como com relacéo
ao ensino religioso. Algumas professoras deram os
seguintes depoimentos sobre a época em que foram
suas alunas:

[...] lembrancas boas. Com o seu amor e dedica-
¢do estava sempre pronta para atender nossos

problemas e logo, logo estavam solucionados
(BEZERRA 2019).

Minha professora, nos trés anos do Curso Nor-
mal. As lembrancas s@o as melhores, da profes-
sora criativa e inteligente (ALVES, 2019).
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A cada dia é um novo conhecimento adquirido,
através da sua experiéncia, do seu saber (XA-
VIER, 2017).

Irmé Ana foi minha professora no Curso Normal.
Sempre muito realista e segura, nos anos do Cur-
so Normal ela trabalhou a educacéo na teoria e
na pratica pedagogica. Seu principal ensinamen-
to foi ndo podemos ser professor se ndo amar-
mos a profissdo (COSTA, 2019).

Lembro que em uma aula de Ensino Religioso ela
falava sobre a cruz que cada um de nés deve car-
regar como cristéos. Criei coragem, interrompi a
aula e perguntei se era correto uma mulher su-
portar um marido violento e infiel. Eu, me sen-
tindo meio rebelde, disse que como mulher néo
carregaria essa cruz. Ela ndo me repreendeu, ao
contrario, respondeu que ndo havia casado, mas
que também néo carregaria (PORTO, 2019).

Nos depoimentos de memoria é possivel perce-
ber o comprometimento de Irma Ana com o trabalho
educativo. A formagdo de professores e a formacéo
cristd sempre foram prioridade para ela como se
percebe nos seus relatos, nos depoimentos de outros
sujeitos ou na andlise das fontes. Nao significa afir-
mar que nunca tenha cometido erros, provavelmen-
te tenha sim e talvez até deixado alguma marca nega-
tiva em alguns dos que passaram por ela. Ela mesma
assim se percebe: “...] ninguém é tdo sabio que néo
tenha erros, eu penso. Eu néo posso dizer que faco
tudo muito bom, nds temos nossas falhas, sdo falhas
humanas.” (QUEIROGA, 2017b). Importante essa
autoavaliacdo, que deveria ser pratica constante de
todo educador.

Quanto a percepcdo da mulher na sociedade
costuma sempre destacar o papel maternal, mesmo
na docéncia, como uma qualidade nata feminina e
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que as criang¢as tém a necessidade dos cuidados ma-
ternos, embora na escola esse se dé de uma outra for-
ma, mas que néo deixa de contribuir com a formacéao
do ser. Percebe-se, no entanto, que ndo abre méao da
dignidade devida & mulher, ndo concebendo, como
néo poderia deixar de ser, a violéncia e o desrespeito
a esta.

Aos oitenta e quatro anos de idade, Irma Ana
continua firme em sua atuagao no CNFM, sdo muitas
as tarefas que desempenha relacionadas ao auxilio
a administracao, a contabilidade e & parte pedagogi-
ca. No inicio de 2018 passou a dire¢do administrativa
para Irma Joselma Rodrigues, que ha algum tempo
ja vinha sendo por ela preparada para assumir esse
cargo. H4, ainda, diretores pedagoégicos, varios coor-
denadores, colaboradores, professores e auxiliares
que trabalham para o bom funcionamento escolar,
contudo, ela é sempre requisitada para orientacoes,
aconselhamentos, conversas com alunos e pais. In-
dagada se gosta do trabalho que realiza, responde
com firmeza:

Pedagdgico? Eu gosto. Eu me formei para...como
administradora escolar, hoje chama de gestora
que eu acho feio, eu sou administradora escolar
e supervisora também porque eu me formei em
superviséo, além do curso em Belo Horizonte. Eu
gosto. Quando eu estudava, fazia o Pedagégico, ja
até disse hoje, eu nem gostava muito das dida-
ticas, mas agora eu gosto, gosto muito mesmo.

O que eu passei para vocés eu passei com toda
alma e coracgdo (QUEIROGA, 2017a).

E possivel dizer que Irm& Ana nfo se permite
parar o trabalho que realiza, afinal, tem atuado de
varias maneiras, mas sua representag¢do como guar-
dia do Colégio Normal Francisca Mendes é sempre
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posta em destaque. E segue mantendo a sua esséncia
em sua pratica educativa diaria, ou melhor, em sua
praxis. Sempre buscando, indagando, decidindo, en-
sinando e, é claro, aprendendo, como “[...] presenca
que se sabe presenca, que intervém, que transforma,
que fala do que faz, mas também do que sonhal]...]”
(FREIRE, 1996, p. 11).

Consideracoes Finais

O recorte da pesquisa aqui apresentado trouxe
a lume a narrativa de vida da religiosa e educadora
Maria Fernandes de Queiroga (Irma Ana), descorti-
nando as especificidades de sua prdxis educativa e
de sua constituicdo identitaria pessoal e profissional.

Analisar esses processos a luz da abordagem
(auto)biografica se constitui tarefa fascinante, acre-
dito que como toda operagido que conduz a um novo
conhecimento ou que permite acrescentar novos ele-
mentos ao conhecimento historicamente ja produzi-
do, o que néo significa que se consiga por meio dela
um saber completo ou a pura verdade. Inclusive, tal-
vez esse seja um dos grandes fascinios da biografia
renovada: possibilitar essa abertura ao conhecimen-
to, dando margem a respostas e ao mesmo tempo a
novas perguntas, a novas problematizagoes.

Referéncias

ALVES, Euzinaria G. Entrevista concedida a Iolanda
de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/PB, 07/01/2019.

ASSIS, Francymara Antonino Nunes de. Prdticas
educativas no cariri paraibano: histérias e memorias
da educadora Estelita Antonino de Souza (1947-1991).

A PRAXIS DE IRMA ANA, UMA EDUCADORA OCTOGENARIA DO SERTAO PARAIBANO




298

2014. Tese (Doutorado em Educacéo) - Programa de
P6s-Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.

BARRETO, Iolanda de Sousa. A Guardid: um retrato
histérico e (auto)biografico de Maria Fernandes de
Queiroga (Irma Ana OSF) - 1949 a 2019. 2019. Tese
(Doutorado em Educag¢do) - Programa de Pds-Gra-
duacdo em Educacgao, Universidade Federal da Parai-
ba, Jodo Pessoa, 2019.

BERTAUZX, Daniel. Narrativas de vida: a pesquisa e
seus métodos. Traducdo de Zuleide Alves Cardoso
Cavalcante, Denise Maria Gurgel Lavallée; revisdo
cientifica Maria da Concei¢do Passegi, Marcio Ve-
nancio Barbosa. Natal, RN: EDUFRN; Sdo Paulo: Pau-
lus, 2010.

BEZERRA, Maria A. Entrevista concedida a Iolanda
de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/PB, 07/01/2019.

BLOCH, Marc. Apologia da historia ou o oficio de his-
toriador. Traducdo de André Teles; apresentagdo a
edicdo brasileira de Lilia Moritz Schwarcz. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 2001.

BRASIL, Decreto-lei n?8.777, de 22 de janeiro de 1946.
Disp6e sobre o registro definitivo de professores de
ensino secundario no Ministério da Educagao e Sau-
de. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/le-
gin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei- 8777-22-janei-
ro-1946-416416-publicacaooriginal-1pe.html. Acesso
em: 16 out. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Na-
cional. Lei n. 4.024/61. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm.  Acesso
em: 15 ago. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Edu-
cacdo Média e Tecnologica. Pardmetros curriculares
nacionais: Ensino médio. Brasilia: MEC/SEMTEC,
2000

I0LANDA DE SOUSA BARRETO - CHARLITON JOSE DOS SANTOS MACHADO


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8777-22-janeiro-1946-416416-publicacaooriginal-1pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8777-22-janeiro-1946-416416-publicacaooriginal-1pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8777-22-janeiro-1946-416416-publicacaooriginal-1pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8777-22-janeiro-1946-416416-publicacaooriginal-1pe.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

299

BURKE, Peter. O que € historia cultural? Traducéo
Sergio Goes de Paula. Rio de Janeiro: Zahar Editor,
2005.

CORREIA, Maria Ivete Martins. Educagéo catdlica,
género e identidades: o Colégio Santa Rita de Areia
na Historia da Educacgéo Paraibana (1937-1970). 2010.
Tese (Doutorado em Educac¢do) - Programa de Pos-
-Graduacido em Educac¢do, Universidade Federal da
Paraiba, Joao Pessoa, 2010.

COSTA, Adriana M. N. Entrevista concedida a Iolanda
de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/PB, 07/01/2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Ter-
ra, 1996.

FREIRE, Paulo. Educag¢do e mudanga. 30. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2007.

GABRIEL, Gilvete de Lima. Narrativa autobiogrdfica
como prdtica de formagéo continuada e de atualiza-
¢do de si: os grupos-referéncia e o grupo reflexivo
na constituicdo identitaria do docente. Curitiba: CRV,
2011.

HAAS, Ir. Michaela, OSF. Historia das Irmas Francis-
canas de Dillingen. Duque de Caxias, RJ: Editora da
Prov. da Divina Providéncia no Brasil, 2000.

KONDER, Leandro. O futuro da filosofia da praxis.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola.
Histdria oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2015.

MOITA, Maria da Conceicéo. Percursos de formacgao
e de trans-formacéo. In: Névoa, Antonio (Org). Vidas
de professores. 2. Porto, Portugal: Porto Editora, 1995.

NOVOA, Anténio. (Org.) Profissdo professor. 2. ed.
Porto, Portugal: Porto Editora, 1995.

A PRAXIS DE IRMA ANA, UMA EDUCADORA OCTOGENARIA DO SERTAO PARAIBANO




300

OLIVEIRA, Maria de Lourdes Barreto de. Um colé-
gio no alto da cidade. In: MELO, Ana Lucia Gomes de.
et al. (Orgs.) Catolé do Rocha em muitas lentes. Jodo
Pessoa: Grafica JB, 2013. p. 133-153.

PASSEGI, Maria da Conceic¢do. Narrar € humano! Au-
tobiografar é um processo civilizatério. In: Passeggi,
Maria da Conceicdo; Silva, Vivian Batista da
(Org.). Invengées de vidas, compreenséo de itinerd-
rios e alternativas de formacdo. Sao Paulo: Cultura
Académica, 2010.

PORTO, Maria de Fatima de S. Entrevista concedi-
da a Iolanda de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/PB,
07/01/2019.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Caderno de
anotagobes diddticas. Documento manuscrito, 1965.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Curriculum Vi-
tae. Documento manuscrito, 2002.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Dados Biogra-
ficos. Documento manuscrito, 2016a.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Entrevista con-
cedida a Iolanda de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/
PB, 01/10/2016Db.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Entrevista con-
cedida a Iolanda de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/
PB, 27/06/2017a.

QUEIROGA, Ir. Maria Ana Fernandes. Entrevista con-
cedida a Iolanda de Sousa Barreto. Catolé do Rocha/
PB, 30/11/2017b.

SANFELICE, José Luis. Movimento estudantil: a UNE
na resisténcia ao golpe de 64. Sdo Paulo: Editora Cor-
tez, 1986.

XAVIER, Ana Cristina Maria de S. Entrevista concedi-
da a Iolanda de Sousa Barreto, Catolé do Rocha/PB,
12 dez. 2017.

I0LANDA DE SOUSA BARRETO - CHARLITON JOSE DOS SANTOS MACHADO



301

DECLARACAO DE REVISAO DO VERNACULO

Declara-se, para constituir prova junto a Cole¢ao Praticas Educa-
tivas, vinculada a Editora da Universidade Estadual do Ceara (EAUECE),
que, por intermédio do profissional infra-assinado, foi procedida a cor-
recao gramatical e estilistica do livro intitulado Educacéo e Trabalho na
Paraiba, razao por que se firma a presente declaracao, a fim de que surta
os efeitos legais, nos termos do novo Acordo Ortografico Lus6fono, vigente
desde 12 de janeiro de 2009.

Joao Pessoa-PB, 18 de janeiro de 2022.

Maria Lucia da Silva Nunes

DECLARACAO DE NORMALIZAGAO TECNICA

Declara-se, para constituir prova junto a Cole¢ao Praticas Educa-
tivas, vinculada a Editora da Universidade Estadual do Ceara (EAUECE),
que, por intermédio do profissional infra-assinado, foi procedida a norma-
lizacdo técnica do livro intitulado Educacio e Trabalho na Paraiba, razao
por que se firma a presente declaracao, a fim de que surta os efeitos legais,
nos termos das normas vigentes decretadas pela Associagao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT).

Jodo Pessoa-PB, 18 de janeiro de 2022.

Maria Lucia da Silva Nunes




302

OL

02.

03.

04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.

11

12.

13.

14.

15.

COLECAQ PRATICAS EDUCATIVAS

FIALHO, Lia Machado Fiuza. Assisténcia a crianga e ao adolescente infrator
no Brasil: breve contextualizacio histérica. Fortaleza: EAUECE, 2014. 105 p.
ISBN: 978-85-7826-199-3.

VASCONCELOQS, José Gerardo. O contexto autoritdrio no p6s-1964: novos e
velhos atores na luta pela anistia. Fortaleza: EQUECE, 2014. 63 p. ISBN: 978-
85-7826-211-2.

SANTANA, José Rogério; FIALHO, Lia Machado Fiuza; BRANDENBURG,
Cristine; SANTOS JUNIOR, Francisco Fleury Uchéa (org.). Educacdo e sau-
de: um olhar interdisciplinar. Fortaleza: EQUECE, 2014. 212 p. ISBN: 978-85-
7826-225-9.

SANTANA, José Rogério; VASCONCELOS, José Gerardo; FIALHO, Lia Ma-
chado Fiuza; VASCONCELOS JUNIOR, Raimundo Elmo de Paula (org.). Gol-
pe de 1964: historia, geopolitica e educacao. Fortaleza: EAUECE, 2014. 342 p.
ISBN: 978-85-7826-224-2.

SILVA, Sammia Castro; VASCONCELOS, José Gerardo; FIALHO, Lia Macha-
do Fiuza (org.). Capoeira no Ceard. Fortaleza: EAUECE, 2014. 156 p. ISBN: 978-
85-7826-218-1.

ADAD, Shara Jane Holanda Costa; PETIT, Sandra Haydée; SANTOS, Iraci
dos; GAUTHIER, Jacques (org.). Tudo que ndo inventamos é falso: dispositivos
artisticos para pesquisar, ensinar e aprender com a sociopoética. Fortaleza:
EdUECE, 2014. 488 p. ISBN: 978-85-7826-219-8.

PAULO, Adriano Ferreira de; MIRANDA, Augusto Ridson de Araujo; MAR-
QUES, Janote Pires; LIMA, Jeimes Mazza Correia; VIEIRA, Luiz Maciel Mou-
rao (org.). Ensino de Histéria na educagdo bdsica: reflexoes, fontes e lingua-
gens. Fortaleza: EQUECE, 2014. 381 p.

SANTOS, Jean Mac Cole Tavares; PAZ, Sandra Regina (org.). Politicas, curri-
culos, aprendizagem e saberes. Fortaleza: EQUECE, 2014. 381 p. ISBN: 978-85-
7826-245-7.

VASCONCELOS, José Gerardo; SANTANA, José Rogério; FIALHO, Lia Ma-
chado Fiuza (org.). Histdria e praticas culturais na educagdo. Fortaleza: EQUE-
CE, 2014. 229 p. ISBN: 978-85-7826-246-4.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; CASTRO, Edilson Silva; SILVA JUNIOR, Rober-
to da (org.). Teologia, Histéria e Educagdo na contemporaneidade. Fortaleza:
EdUECE, 2014. 160 p. ISBN: 978-85-7826-237-2.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; VASCONCELOS, José Gerardo; SANTANA, José
Rogério (org.). Biografia de mulheres. Fortaleza: EQUECE, 2015. 163 p. ISBN:
978-85-7826-248-8.

MIRANDA, José da Cruz Bispo de; SILVA, Robson Carlos da (org.). Entre o
derreter e o enferrujar: os desafios da educacao e da formacao profissional.
Fortaleza: EQUECE, 2014. 401 p. ISBN: 978-85-7826-259-4.

SILVA, Robson Carlos da; MIRANDA, José da Cruz Bispo de (org.). Cultura,
sociedade e educacdo brasileira: teceduras e interfaces possiveis. Fortaleza:
EdUECE, 2014. 324 p. ISBN: 978-85-7826-260-0.

PETIT, Sandra Haydée. Pretagogia: pertencimento, corpo-danca afrodes-
cendente e tradicao oral africana na formacao de professoras e professores —
contribuices do legado africano para aimplementacao da Lei n®10.639/03.
Fortaleza: EQUECE, 2015. 253 p. ISBN: 978-85-7826-258-7.

SALES, José Albio Moreira de; SILVA, Bruno Miguel dos Santos Mendes da
(org.). Arte, tecnologia e poéticas contempordneas. Fortaleza: EQUECE, 2015.
421 p. ISBN: 978-85-7826-262-4.



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31

303

LEITE, Raimundo Hélio (org.). Avaliagdo: um caminho para o descortinar de
novos conhecimentos. Fortaleza: EQUECE, 2015. 345 p. ISBN: 978-85-7826-261-7.
CASTRO FILHO, José Aires de; SILVA, Maria Auricélia da; MAIA, Dennys
Leite (org.). Ligdes do projeto um computador por aluno: estudos e pesquisas
no contexto da escola publica. Fortaleza: EQUECE, 2015. 330 p. ISBN: 978-85-
7826-266-2.

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Lopes de (org.).
Psicologia da educagdo: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em
discussao. 3. ed. Fortaleza: EQUECE, 2015. 269 p.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; CACAU, Josabete Bezerra (org.). Juventudes e
politicas publicas. Fortaleza: EQUECE, 2015. 247 p. ISBN: 978-85-7826-298-3.
LIMA, Maria Socorro Lucena; CAVALCANTE, Maria Marina Dias; SALES,
José Albio Moreira de; FARIAS, Isabel Maria Sabino de (org.). Diddtica e prd-
tica de ensino na relagdo com a escola. Fortaleza: EQUECE, 2015. 245 p. ISBN:
978-85-7826-296-9.

FARIAS, Isabel Maria Sabino de; LIMA, Maria Socorro Lucena; CAVALCAN-
TE, Maria Marina Dias; SALES, José Albio Moreira de (org.). Didatica e prd-
tica de ensino na relagdo com a formagdo de professores. Fortaleza: EQUECE,
2015. 145 p. ISBN: 978-85-7826-293-8.

SALES, José Albio Moreira de; FARIAS, Isabel Maria Sabino de; LIMA, Maria
Socorro Lucena; CAVALCANTE, Maria Marina Dias (org.). Diddtica e prdtica
de ensino na relagdo com a sociedade. Fortaleza: EQUECE, 2015. 213 p. ISBN:
978-85-7826-294-5.

CAVALCANTE, Maria Marina Dias; SALES, José Albio Moreira de; FARIAS,
Isabel Maria Sabino de; LIMA, Maria Socorro Lucena (org.). Didatica e prdtica
de ensino: didlogos sobre a escola, a formacéo de professores e a sociedade.
EdUECE, 2015. 257 p. ISBN: 978-85-7826-295-2.

VASCONCELOS, José Gerardo; RODRIGUES, Rui Martinho; ALBUQUER-
QUE, José Candido Lustosa Bittencourt de (org.). Contratualismo, politica e
educagdo. Fortaleza: EQUECE, 2015. 73 p. ISBN: 978-85-7826-297-6.

XAVIER, Antonio Roberto; TAVARES, Rosalina Semedo de Andrade; FIA-
LHO, Lia Machado Fiuza (org.). Administragdo publica: desafios contempora-
neos. Fortaleza: EQUECE, 2015. 181 p.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; CASTRO, Edilson Silva; CASTRO, Jéssyca Lages
de Carvalho (org.). (Auto)Biografias e formagdo docente. Fortaleza: EQUECE,
2015. 229 p. ISBN: 978-85-7826-271-6.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; VASCONCELOS, José Gerardo; SANTANA, José
Rogério; VASCONCELOS JUNIOR, Raimundo Elmo de Paula; MARTINHO
RODRIGUES, Rui (org.). Histéria, literatura e educagdo. Fortaleza: EQUECE,
2015. 299 p. ISBN: 978-85-7826-273-0.

MAGALHAES JUNIOR, Antonio Germano; ARAUJO, Fatima Maria Leitdo
(org.). Ensino & linguagens da Historia. Fortaleza: EQUECE, 2015. 371 p. ISBN:
978-85-7826-274-17.

NUNES, Maria Lucia da Silva; MACHADO, Charliton José dos Santos; VAS-
CONCELOS, Larissa Meira de (org.). Didlogos sobre Género, Cultura e Histéria.
Fortaleza: EQUECE, 2015. 175 p. ISBN: 978-85-7826-213-6.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de (org.). Cultura de paz, educagdo e espiritua-
lidade II. Fortaleza: EQUECE, 2015. 471 p. ISBN: 978-85-8126-094-5.
MARINHO, Maria Assuncdo de Lima; ARAUJO, Helena de Lima Marinho
Rodrigues; ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra (org.). Economia, politicas
sociais e educagdo: tecendo dialogos. Fortaleza: EQUECE, 2016. 194 p. ISBN:
978-85-7826-317-1.




304

32. FIALHO, Lia Machado Fiuza; MACIEL, Francisco Cristiano Goes (org.). Polifo-
nia em juventudes. Fortaleza: EQUECE, 2015. 234 p. ISBN: 978-85-7826-299-0.

33. SANTANA, José Rogério; BRANDENBURG, Cristine; MOTA, Bruna Germana
Nunes; FREITAS, Munique de Souza; RIBEIRO, Julio Wilson (org.). Educagdo
e métodos digitais: uma abordagem em ensino contemporaneo em pesquisa.
Fortaleza: EQUECE, 2016. 214 p. ISBN: 978-85-7826-318-8.

34. OLINDA, Ercilia Maria Braga de; SILVA, Adriana Maria Simido da (org.). Vi-
das em romaria. Fortaleza: EQUECE, 2016. 438 p. ISBN: 978-85-7826-380-5.

35. SILVA JUNIOR, Roberto da (org.). Educacdo brasileira e suas interfaces. For-
taleza: EQUECE, 2016. 158 p. ISBN: 978-85-7826-379-9.

36. MALOMALO, Bas'Ilele; RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain (org.). Cd e
acold: pesquisa e pratica no ensino de historia e cultura africana e afro-bra-
sileira. Fortaleza: EQUECE, 2016. 238 p.

37. FIALHO, Lia Machado Fiuza. Assisténcia a crianga e ao adolescente “infrator”
no Brasil: breve contextualizacao historica. 2. ed. Fortaleza: EQUECE, 2016.
112 p. ISBN: 978-85-7826-337-9.

38. MARQUES, Janote Pires; FONSECA, Emanuelle Oliveira da; VASCONCELOS,
Karla Colares (org.). Formagdo de professores: pesquisas, experiéncias e re-
flexoes. Fortaleza: EAUECE, 2016. 194 p. ISBN: 978-85-7826-407-9.

39. SILVA, Henrique Barbosa; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros; CARVALHO,
Alanna Oliveira Pereira (org.). A democratizagdo da gestdo educacional: cria-
cao e fortalecimento dos Conselhos Municipais de Educacéo no Ceara. For-
taleza: EQUECE, 2016. 144 p. ISBN: 978-85-7826-367-6.

40. SILVA, Lucas Melgaco da; CIASCA, Maria Isabel Filgueiras Lima; OLIVEIRA,
Roberta Lucia Santos de (org.). Estudos em educagdo: formacao, gestao e pra-
tica docente. Fortaleza: EQUECE, 2016. 425 p. ISBN: 978-85-7826-433-8.

41.  SILVA JUNIOR, Roberto da; SILVA, Dogival Alencar da (org.). Histéria, politicas
publicas e educagao. Fortaleza: EQUECE, 2016. 183 p. ISBN: 978-85-7826-435-2.

42. VASCONCELOS, José Gerardo; ARAUJO, Marta Maria de (org.). Narrativas
de mulheres educadoras militantes no contexto autoritario brasileiro (1964-
1979). Fortaleza: EAUECE, 2016. 104 p. ISBN: 978-85-7826-436-9.

43. MATOS, Kelma Socorro Lopes de (org.). Cultura de paz, educagdo e espiritua-
lidade II1. Fortaleza: EQUECE, 2016. 456 p. ISBN: 978-85-7826-437-6.

44. PORTO, José Hélcio Alves. Escritos: do hoje & sempre poesias para todos mo-
mentos. Fortaleza: EQUECE, 2016. 124 p. ISBN: 978-85-7826-438-3.

45. FIALHO, Lia Machado Fiuza; LOPES, Tania Maria Rodrigues; BRAN-
DENBURG, Cristine (org.). Educagdo, memérias e narrativas. Fortaleza:
EdUECE, 2016. 179 p. ISBN: 978-85-7826-452-9.

46. FIALHO, Lia Machado Fiuza; TELES, Mary Anne (org.). Juventudes em debate.
Fortaleza: EQUECE, 2016. 355 p. ISBN: 978-85-7826-453-6.

47. ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra; SANTOS, Gedrgia Patricia Guimaraes
dos; CAVAIGNAC, Ménica Duarte (org.). Educagdo em debate: reflexdes sobre
ensino superior, educacéo profissional e assisténcia estudantil. Fortaleza:
EdUECE, 2016. 243 p. ISBN: 978-85-7826-463-5.

48. SILVA, Lucas Melgaco da; CIASCA, Maria Isabel Filgueiras Lima (org.). As vol-
tas da avaliagdo educacional em multiplos caminhos. Fortaleza: EAUECE, 2016.
425 p. ISBN: 978-85-7826-464-2.

49. SANTOS, Jean Mac Cole Tavares; MARTINS, Elcimar Simao (org.). Ensino mé-
dio: politicas educacionais, diversidades, contextos locais. Fortaleza: EQUE-
CE, 2016. 235 p. ISBN: 978-85-7826-462-8.

50. NUNES, Maria Lucia da Silva; TEIXEIRA, Mariana Marques; MACHADO,
Charliton José dos Santos; ROCHA, Samuel Rodrigues da (org.). Eu conto,



51

51

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

305

vocé conta: leituras e pesquisas (auto)biograficas. Fortaleza: EAUECE, 2016.
235 p. ISBN: 978-85-7826-506-9.

MARTINHO RODRIGUES, Rui. Didlogos transdisciplinares. Fortaleza: EQUE-
CE, 2017. 142 p. ISBN: 978-85-7826-505-2.

ANDRADE, Francisca Rejane Bezerra (Org.). Servi¢o Social: uma pro-
fissdo, distintos olhares. Fortaleza: EAUECE, 2017. 278 p. ISBN: 978-85-
7826-478-9.

VASCONCELOS, José Gerardo; XAVIER, Antonio Roberto; FERREIRA, Tere-
za Maria da Silva (org.). Histéria, memdria e narrativas biogrdficas. Fortaleza:
EdUECE, 2017. 191 p. ISBN: 978-85-7826-538-0.

SANTOS, Patricia Fernanda da Costa; SENA, Flavia Sousa de; GONCALVES,
Luiz Gonzaga; FURTADO, Quezia Vila Flor (org.). Memdrias escolares: que-
brando o siléncio... Fortaleza: EQUECE, 2017. 178 p. ISBN: 978-85-7826-537-3.
CARVALHO, Scarlett O’hara Costa; FIALHO, Lia Machado Fiuza; VASCON-
CELOS, José Gerardo. O pedagogo na Assisténcia Social. Fortaleza: EQUECE,
2017.122 p. ISBN: 978-85-7826-536-6.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; LOPES, Tania Maria Rodrigues (org.). Docéncia
e formagdo: percursos e narrativas. Fortaleza: EQUECE, 2017. 198 p. ISBN:
978-85-7826-551-9. i

LEITE, Raimundo Hélio; ARAUJO, Karlane Holanda; SILVA, Lucas Melgaco
da (org.). Avaliagdo educacional: estudos e praticas institucionais de politicas
de eficacia. Fortaleza: EAUECE, 2017. 242 p. ISBN: 978-85-7826-554-0.
CIASCA, Maria Isabel Filgueiras Lima; SILVA, Lucas Melgaco da; ARAUJO,
Karlane Holanda (org.). Avaliagdo da aprendizagem: a pluralidade de praticas
e suas implicacoes na educacao. Fortaleza: EAUECE, 2017. 380 p. ISBN: 978-
85-7826-553-3.

SANTOS, Jean Mac Cole Tavares (org.). Pesquisa em ensino e interdisciplinari-
dades: aproximacoes com o contexto escolar. Fortaleza: EQUECE, 2017. 178 p.
ISBN: 978-85-7826-560-01.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de (org.). Cultura de paz, educagdo e espiritua-
lidade IV. Fortaleza: EQUECE, 2017. 346 p. ISBN: 978-85-7826-563-2.

MUNIZ, Cellina Rodrigues (org.). Linguagens do riso, praticas discursivas do
humor. Fortaleza: EQUECE, 2017. 186 p. ISBN: 978-85-7826-555-7.
MARTINHO RODRIGUES, Rui. Talvez em nome do povo... Uma legitimidade
peculiar. Fortaleza: EQUECE, 2017. 340 p. ISBN: 978-85- 7826-562-5.
MARTINHO RODRIGUES, Rui. Politica, Identidade, Educagdo e Histéria. For-
taleza: EQUECE, 2017. 172 p. ISBN: 978-85-7826-564-9.

OLINDA, Ercilia Maria Braga de; GOLDBERG, Luciane Germano (org.). Pes-
quisa (auto)biogrdfica em Educagdo: afetos e (trans)formacoes. Fortaleza:
EdUECE, 2017. 445 p. ISBN: 978-85-7826-574-8.

MARTINHO RODRIGUES, Rui. O desafio do conhecimento histérico. Fortaleza:
EdUECE, 2017. 130 p. ISBN: 978-85-7826-575-5.

RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros; FACANHA, Cristina Soares; COELHO,
Téamara Maria Bezerra Costa (org.). Costurando histérias: conceitos, cartas e
contos. Fortaleza: EQUECE, 2017. 182 p. ISBN: 978-85-7826-561-8.
BRANDENBURG, Cristine; SILVA, Jocyana Cavalcante da; SILVA, Jaderson
Cavalcante da (org.). Interface entre Educagdo, Educagdo Fisica e Satide. For-
taleza: EQUECE, 2017. 211 p. ISBN: 978-85-7826-576-2.

FARIAS, Isabel Maria Sabino de; JARDILINO, José Rubens Lima; SILVES-
TRE, Magali Aparecida; ARAUJO, Regina Magna Bonifacio de (org.). Pesquisa
em Rede: dialogos de formagao em contextos coletivos de conhecimento. For-
taleza: EQUECE, 2018. 171 p. ISBN: 978-85-7826-577-9.




306

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

7.

78.

79.

80.

8l.

82.

83.

84.

MOREIRA, Eugenio Eduardo Pimentel; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros;
MARQUES, Claudio de Albuquerque (Autores). Implantagdo e atuagdo do Sis-
tema de Monitoramento e avaliagdo do Programa Seguro-Desemprego: estudo
de caso. Fortaleza: EQUECE, 2017. 340 p. ISBN: 978-85-7826-591-5.

XAVIER, Antonio Roberto; FERREIRA, Tereza Maria da Silva; MATOS, Cami-
la Saraiva de (org.). Pesquisas educacionais: abordagens tedrico-metodologi-
cas. Fortaleza: EQUECE, 2017. 271 p. ISBN: 978-85-7826-602-8.

ADAD, Shara Jane Holanda Costa; COSTA, Hercilene Maria e Silva (org.). En-
trelugares: Tecidos Sociopoéticos em Revista. Fortaleza: EQUECE, 2017. 273
p. 978-85-7826-628-8.

MACHADO, Maria do Livramento da Silva (org.). Jovens bailarinas de Vazan-
tinha: conceitos de corpo nos entrelaces afroancestrais da danca na educa-
cdo. Fortaleza: EQUECE, 2018. 337 p. ISBN: 978-85-7826-637-0.

MACHADO, Maria do Livramento da Silva (org.). Jovens bailarinas de Vazan-
tinha: conceitos de corpo nos entrelaces afroancestrais da danca na educa-
co. Fortaleza: EQUECE, 2018. 337 p. ISBN: 978-85-7826-638-7 (E-book).
SANTOS, Maria Dilma Andrade Vieira dos. Jovens circenses na corda bamba:
confetos sobre o riso e 0 corpo na educagio em movimento. Fortaleza: EAUE-
CE, 2018. 227 p. ISBN: 978-85-7826-639-4.

SANTOS, Maria Dilma Andrade Vieira dos. Jovens circenses na corda bamba:
confetos sobre o riso e o corpo na educa¢ao em movimento. Fortaleza: EQUE-
CE, 2018. 227 p. ISBN: 978-85-7826-640-0 (E-book).

SILVA, Kricia de Sousa. “Manobras” sociopoéticas: aprendendo em movimen-
to com skatistas do litoral do Piaui. Fortaleza: EQUECE, 2018. 224 p. ISBN:
978-85-7826-641-7.

SILVA, Kricia de Sousa. “Manobras” sociopoéticas: aprendendo em movimen-
to com skatistas do litoral do Piaui. Fortaleza: EQUECE, 2018. 224 p. ISBN:
978-85-7826-636-3 (E-book).

VIEIRA, Maria Dolores dos Santos. Entre acordes das relagoes de género: a Or-
questra Jovem da Escola “Padre Luis de Castro Brasileiro” em Uniao-Piaui.
Fortaleza: EQUECE, 2018. 247 p. ISBN: 978-85-7826-647-9.

XAVIER, Antonio Roberto; FIALHO, Lia Machado Fiuza; VASCONCELOS,
José Gerardo (Autores). Historia, memdria e educagdo: aspectos conceituais
e teodrico-epistemoldgicos. Fortaleza: EQUECE, 2018. 193 p. ISBN: 978-85-
7826-648-6.

MACHADO, Charliton José dos Santos (org.). Desafios da escrita biogrdfica:
experiéncias de pesquisas. Fortaleza: EQUECE, 2018. 237 p. ISBN: 978-85-
7826-654-7.

MACHADO, Charliton José dos Santos (org.). Desafios da escrita biogrdfica:
experiéncias de pesquisas. Fortaleza: EQUECE, 2018. 237 p. ISBN: 978-85-
7826-653-0 (E-book).

OLIVEIRA, Mayara Danyelle Rodrigues de. Rabiscos rizomdticos sobre alegria
na escola. Fortaleza: EQUECE, 2018. 210 p. ISBN: 978-85-7826-651-6.
OLIVEIRA, Mayara Danyelle Rodrigues de. Rabiscos rizomaticos sobre ale-
gria na escola. Fortaleza: EAUECE, 2018. 210 p. ISBN: 978-85-7826-652-3
(E-book).

SOUZA, Sandro Soares de. Corpos movedigos, vivéncias libertdrias: a criacao
de confetos sociopoéticos acerca da autogestio. Fortaleza: EAUECE, 2018.
275 p. ISBN: 978-85-7826-650-9.

SOUZA, Sandro Soares de. Corpos movedigos, vivéncias libertarias: a criacao
de confetos sociopoéticos acerca da autogestao. Fortaleza: EAUECE, 2018.
275 p. ISBN: 978-85-7826-649-3 (E-book).



85.

86.

87.

88.

89.

90.

91

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

307

SANTOS, Vanessa Nunes dos. Sociopoetizando a filosofia de jovens sobre as
violéncias e a relagdo com a convivéncia na escola, em Teresina-PI. Fortaleza:
EdUECE, 2018. 257 p. ISBN: 978-85-7826-664-6.

SANTOS, Vanessa Nunes dos. Sociopoetizando a filosofia de jovens sobre as
violéncias e a relagdo com a convivéncia na escola, em Teresina-PI. Fortaleza:
EdUECE, 2018. 257 p. ISBN: 978-85-7826-662-2 (E-book).

MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia da Silva; SAN-
TANA, Ajanayr Michelly Sobral (org.). Género e cultura: questoes politicas,
histéricas e educacionais. Fortaleza: EQUECE, 2019. 281 p. ISBN: 978-85-
7826-673-8.

XAVIER, Antbnio Roberto; MALUF, Sdmia Nagib; CYSNE, Maria do Rosario
de Fatima Portela (org.). Gestdo e politicas ptiblicas: estratégias, praticas e de-
safios. Fortaleza: EQUECE, 2019. 197 p. ISBN: 978-85-7826-670-7.
DAMASCENO, MARIA NOBRE. Ligées da Pedagogia de Jesus: amor, ensino e
justica. Fortaleza: EQUECE, 2019. 119 p. ISBN: 978-85-7826-689-9.

ADAD, Clara Jane Costa. Candomblé e Direito: tradi¢des em dialogo. Fortale-
za: EAUECE, 2019. 155 p. ISBN: 978-85-7826-690-5.

ADAD, Clara Jane Costa. Candomblé e Direito: tradi¢des em dialogo. Fortale-
za: EQUECE, 2019. 155 p. ISBN: 978-85-7826-691-2 (E-book).

MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia da Silva (Auto-
res). Tudo azul com dona Neuza: Poder e Disputa Local em 1968 . Fortaleza:
EdUECE, 2019. 141 p. ISBN: 978-85-7826-670-7.

XAVIER, Antbnio Roberto; MALUF, Sdmia Nagib; CYSNE, Maria do Rosario
de Fatima Portela (org.). Gestdo e politicas ptiblicas: estratégias, praticas e de-
safios. Fortaleza: EQUECE, 2019. 197 p. ISBN: 978-85-7826-671-4 (E-book).
GAMA, Marta. Entrelugares de direito e arte: experiéncia artistica e criacdo
na formacao do jurista. Fortaleza: EQUECE, 2019. 445 p. ISBN: 978-85-7826-
702-5.

GAMA, Marta. Entrelugares de direito e arte: experiéncia artistica e criacao
na formacao do jurista. Fortaleza: EQUECE, 2019. 445 p. ISBN: 978-85-7826-
703-2 (E-book).

LEITINHO, Meirecele Caliope; DIAS, Ana Maria Iorio (org.). Discutindo o pen-
samento curricular: processos formativos. Fortaleza: EQUECE, 2019. 203 p.
ISBN: 978-85-7826-701-8.

BEZERRA, Milena de Holanda Oliveira; GADELHA, Raimunda Rosilene Ma-
galhaes; CARNEIRO, Stania Nagila Vasconcelos; FERREIRA, Paulo Jorge de
Oliveira (org.). Educagdo e satide: vivendo e trocando experiéncias no Progra-
ma de Educacéo pelo Trabalho (PET). Fortaleza: EQUECE, 2019. 233 p. ISBN:
978-85-7826-713-1 (E-book).

SUCUPIRA, Tania Gorayeb; VASCONCELOS, José Gerardo; FIALHO; Lia Ma-
chado Fiuza. Quilombo Boqueirdo da Arara, Ceard: memorias, historias e pra-
ticas educativas. Fortaleza: EAUECE, 2019. 151 p. ISBN: 978-85-7826-687-5.
RIBEIRO, Luis Tavora Furtado; SILVA, Samara Mendes Araujo; CASTRO,
Francisco Mirtiel Frankson Moura (org.). Debates em Historia da Educagdo e
Formagdo de Professores: perspectivas da educacio contemporénea. Fortale-
za: EQUECE, 2019. 300 p. ISBN: 978-85-7826-724-7 (E-book).

BRANDENBURG, Cristine; SILVA, Jocyana Cavalcante da (org.). Praticas de
ensino: semeando produgdes cientificas parceiras. Fortaleza: EQUECE, 2019.
179 p. ISBN: 978-85-7826-725-4.

MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia da Silva; SAN-
TANA, Ajanayr Michelly Sobral (org.). Exercicio da escrita (auto)biogrdfica.
Fortaleza: EQUECE, 2019. 398 p. ISBN: 978-85-7826-723-0 (E-book).




308

102.

103.

104.

105.

106.

107

108.

109.

110.

111.

112.

113.

114.

115.

116.

SILVA; Adryel Vieira Caetano da; NASCIMENTO; Jordana Marjorie Barbo-
sa do; VIEIRA, Livia Moreira Lima; LOPES, Thaynara Ferreira; CARVALHO,
Rhanna Emanuela Fontenele Lima de (org.). 25 Anos de PET Enfermagem:
uma trajetoria de pesquisa, conhecimento e promocio de satude. Fortaleza:
EdUECE, 2019. 215 p. ISBN: 978-85-7826-745-2 (E-book).

SILVA, Maria do Socorro Borges da. De “mulher-maravilha” a “cidaddo persi”:
professoras capulana do educar em direitos humanos. Fortaleza: EQUECE,
2019.109 p. ISBN: 978-85-7826-753-7.

COSTA, Hercilene Maria e Silva; ADAD, Shara Jane Holanda Costa (org.). Cir-
culo de cultura sociopoético: dialogos com Paulo Freire sempre!. Fortaleza:
EdUECE, 2019. 190 p. ISBN: 978-85-7826-741-4 (E-book).

MELO, Deywid Wagner de; MOTA, Maria Danielle Aratjo; MAKIYAMA, Si-
mone (org.). Letramentos e suas multiplas faces: experiéncias do PIBID na
UFAL. Fortaleza: EQUECE, 2019. 458 p.

AMARAL, Maria Gerlaine Belchior; MACIEL, Maria José Camelo; OLIVEIRA,
Antonio Marcone de (org.). Pedagogia do trabalho: a atuacéo do pedagogo na
educacéo profissional. Fortaleza: EQUECE, 2020. 214 p. ISBN: 978-85-7826-
774-2.

AMARAL, Maria Gerlaine Belchior; MACIEL, Maria José Camelo; OLIVEIRA,
Antonio Marcone de (org.). Pedagogia do trabalho: a atuacéo do pedagogo na
educacéo profissional. Fortaleza: EQUECE, 2020. 214 p. ISBN: 978-85-7826-
775-9 (E-book).

LEITE, Luciana de Lima Lopes. Ocupar é rexistir! Prdticas artisticas como
tatica de resisténcia nas ocupagées do coletivo ocupArthe, em Teresina (2014).
Fortaleza: EQUECE, 2019. 266 p. ISBN: 978-85-7826-779-7 (E-book).

GOMES, Wagner. Ensino de Histdria e interdisciplinaridade: reflexdes epis-
temologicas. Fortaleza: EAUECE, 2020. 185 p. ISBN: 979-65-86445-00-8.
(E-book).

MELO, Deywid Wagner de; MOTA, Maria Danielle Aratijo; MAKIYAMA, Si-
mone (org.). Letramentos e suas miltiplas faces: experiéncias do PIBID na
UFAL. Fortaleza: EAUECE, 2019. 458 p. ISBN: 978-65-86445-05-3. (E-book).
ALVES, Danielle Coelho; VALE, Erlenia Sobral do; CAMELO, Renata Albu-
querque (org.). Instrumentos e técnicas do Servigo Social: desafios cotidia-
nos para uma instrumentalidade mediada. Fortaleza: EQUECE, 2020. 411 p.
ISBN: 978-65-86445-01-5.

NUNES, Maria Lucia da Silva (org.). Paisagens da histéria da educag@o: me-
morias, imprensa e literatura. Fortaleza: EAUECE, 2020. 216 p. ISBN: 978-65-
86445-07-7.

MORAES, Ana Cristina de; CASTRO, Francisco Mirtiel Frankson Moura; RO-
DRIGUES, Cicera Sineide Dantas (org.). Arte, docéncia e prdticas educativas:
experiéncias e contextos. Fortaleza: EAUECE, 2020. 656 p. ISBN: 978-65-
86445-25-1. (E-book).

SILVA, Maria do Socorro Borges da; FARIAS, Emerson de Souza. Educagdo e
direitos humanos de criangas e adolescentes. Fortaleza: EQUECE, 2020. 110 p.
ISBN: 978-65-86445-29-9 (E-book).

VIANA, Patricia Ferreira de Sousa; ADAD, Shara Jane Holanda Costa. A
sociopoética como inovagdo metodoldgica na pesquisa em saude bucal coleti-
va, com jovens em formagdo. Fortaleza: EQUECE, 2020. 186 p. ISBN: 978-65-
86445-34-3. (E-book).

OLINDA, Ercilia Maria Braga de; PAZ, Renata Marinho (org.). Narrativas au-
tobiograficas e religiosidade. Fortaleza: EQUECE, 2020. 421 p. ISBN: 978-65-
86445-43-5. (E-book).



117.

118.

119.

120.

121.

122.

123.

124.

125.

126.

127.

128.

129.

130.

131.

132.

309

ARAUJO, Conceicdo de Maria Sousa. Ensinar e aprender filosofia numa pers-
pectiva ética. Fortaleza: EQUECE, 2020. 236 p. ISBN: 978-65-8644.5-48-0.
(E-book).

MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia da Silva; LACET,
Juliana Aparecida Lemos. Maria Camélia Pessoa da Costa: educacao como mis-
sdo de vida. Fortaleza: EQUECE, 2021. 216 p. ISBN: 978-65-86445-55-8 (E-book).
MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia da Silva; LACET,
Juliana Aparecida Lemos. Maria Camélia Pessoa da Costa: educagdo como
missao de vida. Fortaleza: EQUECE, 2021. 216 p. ISBN: 978-65-8644:5-51-0.
ADAD, Shara Jane Holanda Costa; LIMA, Joana D’arc de Sousa; BRITO, Anto-
nia Edna. Praticas educativas: multiplas experiéncias em educacéo. Fortale-
za: EQUECE, 2021. 558 p. ISBN: 978-65-86445-62-6 (E-book).

RIBEIRO, Luis Tavora Furtado; SILVA, Samara Mendes Araujo; CASTRO,
Francisco Mirtiel Frankson Moura (org.). Formagdo e experiéncias docentes:
praticas pedagogicas em diferentes contextos e cenarios: perspectivas da
educacdo contemporanea. Fortaleza: EQUECE, 2019. 475 p. ISBN: 978-65-
86445-70-1 (E-book).

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Alves Lopes de
(Org.). Psicologia da educagdo: teorias do desenvolvimento e da aprendiza-
gem em discussao. 3. ed. Fortaleza: EQUECE, 2021. 277 p. ISBN: 978-65-86445-
69-5. (E-book).

SILVA, Hebelyanne Pimentel da. Uma década de prosa: impressos e impres-
soes da professora e jornalista Maria Maria (1953-1959). Fortaleza: EQUECE,
2021. 289 p. ISBN: 978-65-86445-71-8. (E-book).

LIMA, Caciano Silva. Sociopoética no Brasil: uma pesquisa com Educadores
Museais. Fortaleza: EQUECE, 2021. 193 p. ISBN: 978-65-86445-79-4. (E-book).
LIMA, Caciano Silva. Sociopoética no Brasil: uma pesquisa com Educadores
Museais. Fortaleza: EQUECE, 2021. 193 p. ISBN: 978-65-86445-80-0.
AMARAL, Maria Gerlaine Belchior; SEVERO, J 0sé Leonardo Rolim de Lima;
ARAUJO, Talita Medeiros de (Org.). Pedagogia juridica no Brasil: questoes te-
oricas e praticas de um campo em construcao. Fortaleza: EQUECE, 2021. 453
p. Isbn: 978-65-86445-88-6.

AMARAL, Maria Gerlaine Belchior; SEVERO, J 0sé Leonardo Rolim de Lima;
ARAUJO, Talita Medeiros de (Org.). Pedagogia juridica no Brasil: questoes te-
oricas e praticas de um campo em construcao. Fortaleza: EQUECE, 2021. 453
p. Isbn: 978-65-86445-89-3 (E-book).

CARVALHO, Scarlett O’Hara Costa; FIALHO, Lia Machado Fiuza. Irma Maria
Montenegro: uma vida dedicada a educacao. Fortaleza: EQUECE, 2021. 166 p.
ISBN: 978-65-86445-95-4. (E-book).

SANTOS, Francisca Mayane Benvindo dos; FIALHO, Lia Machado Fiuza;
SALES, José Albio Moreira de. Maria Socorro Lucena Lima: educadora cea-
rense referéncia na formacao de professores. Fortaleza: EQUECE, 2021. 183
p. ISBN: 978-65-86445-98-5. (E-book).

SOUZA, Antoniele Silvana de Melo; FIALHO, Lia Machado Fiuza; SALES,
José Albio Moreira de. Donéta Leite: biografia de uma educadora religiosa.
Fortaleza: EQUECE, 2021. 207 p. ISBN: 978-65-86445-96-1 (E-book).

ALVES, Danielle Coelho; VALE, Erlenia Sobral do; CAMELO, Renata Albu-
querque (Org.). Instrumentos e técnicas do Servigo Social: desafios cotidianos
para uma instrumentalidade mediada. Fortaleza: EAUECE, 2021. 411 p. ISBN:
ISBN 978-65-86445-97-8. (E-book).

MARTINS, Elcimar Siméao; COSTA, Elisangela André da Silva; CAVALCAN-
TE, Maria Marina Dias; LIMA, Maria Socorro Lucena (org.). Pesquisa educa-




310

133.

134.

135.

136.

137.

138.

139.

140.

141.

142.

143.

144.

145.

cional: tecituras colaborativas na pos-graduacio. Fortaleza: EAUECE, 2021.
200 p. Isbn: 978-65-86445-99-2.

SILVA, Gustavo Augusto Fonseca. Por uma educagdo linguistica libertadora:
os estudos gramaticais no ensino basico a luz da pedagogia de Paulo Freire.
Fortaleza: EQUECE, 2021. 176 p. Isbn: 978-85-7826-788-9 (E-book).

FREIRE, Vitoria Cherida Costa; FIALHO, Lia Machado Fiuza. Maria Luiza
Fontenele: formacao educacional e politica. Fortaleza: EQUECE, 2021. 212 p.
ISBN: 978-85-7826-790-2 (E-book).

XAVIER, Antonio Roberto; KANIKADAN, Andrea Yumi Sugishita; SOUSA,
José Weyne de Freitas (org.). Planejamento, politicas publicas e gestdo susten-
tdvel: demandas sociais contemporaneas. Fortaleza: EAUECE, 2021. 176 p.
ISBN:978-85-7826-787-2 (E-book).

XAVIER, Ant6nio Roberto; SANTOS, José Cleilson de Paiva dos; SILVA, Ana
Maria Alves da (org.). Saberes tradicionais, politicas e agbes sustentaveis: mul-
tiplos atores, diversas abordagens. Fortaleza: EQUECE, 2021. 229 p. ISBN:
978-85-7826-786-5 (E-book).

SANTOS, Francisca Mayane Benvindo dos; FIALHO, Lia Machado Fiuza;
SALES, José Albio Moreira de. Maria Socorro Lucena Lima: educadora cea-
rense referéncia na formacao de professores. Fortaleza: EQUECE, 2021. 183
p. ISBN: 978-85-7826-796-4.

CARVALHO, Scarlett O’Hara Costa; FIALHO, Lia Machado Fiuza. Irmd Maria
Montenegro: uma vida dedicada a educacao. Fortaleza: EQUECE, 2021. 164 p.
ISBN: 978-85-7826-795-7.

GAUTHIER, Jacques; AMARAL, Augusto Luis Medeiros; AMARAL, Raquel
Avila; ARAUJO, Natan; GAUTHIER, Maria do Rosério da Soledade; STEIN,
Yanée Maudia. A borboleta cuidamor ambiental: uma pesquisa sociopoética
herética com medicinas indigenas e leitura de inspiracdo guarani dos da-
dos de pesquisa. Fortaleza: EQUECE, 2021. 248 p. ISBN: 978-85-7826-792-6
(E-book).

MACIEL, Jocyana Cavalcante da Silva; BRANDENBURG, Cristine; BARON,
Miriam Viviane. Caminhos para o protagonismo em seus espagos da educacgdo e
satde. Fortaleza: EQUECE, 2021. 172 p. ISBN: 978-85-7826-799-5.

VIEIRA, Arlindo Mendes; MARTINS, Elcimar Siméao; COSTA, Elisangela An-
dré da Silva; FREIRE, Jacqueline Cunha da Serra; LIMA, Maria Socorro Luce-
na; ALMEIDA, Sinara Mota Neves de (org.). Tecituras decoloniais da formagéo
de professores: incertezas, desafios e lutas. Fortaleza: EQUECE, 2021. 258 p.
ISBN: 978-85-7826-812-1 (E-book).

MARTINS, Elcimar Simao; COSTA, Elisangela André da Silva; CAVALCANTE,
Maria Marina Dias; LIMA, Maria Socorro Lucena (org.). Pesquisa educacional:
tecituras colaborativas na pos-graduacdo. Fortaleza: EAUECE, 2021. 200 p.
ISBN: 978-85-7826-803-9 (E-book).

CASTRO, Francisco Mirtiel Frankson Moura; FALCAO, Giovana Maria Belém
(Org.). Marcos da constitui¢do da identidade docente: narrativas expressas em
cartas pedagogicas. Fortaleza: EQUECE, 2022. 194 p. ISBN: 978-85-7826-817-6.
(E-book).

CASTRO, Francisco Mirtiel Frankson Moura; FALCAO, Giovana Maria Belém
(Org.). Marcos da constitui¢do da identidade docente: narrativas expressas em
cartas pedagogicas. Fortaleza: EQUECE, 2022. 194 p. ISBN: 978-85-7826-818-3.
RIBEIRO, Rosa Maria Barros; SILVA, Samia Paula dos Santos; MEDEIROS,
Jarles Lopes de; MATIAS, Emanuela Ferreira; FERNANDES, Maria de Lour-
des Carvalho Nunes (org.). Etica, educagao e diversidade. Fortaleza: EQUECE,
2022. 356 p. ISBN: 978-85-7826-822-0.



146.

147.

148.

149.

311

RIBEIRO, Rosa Maria Barros; SILVA, Samia Paula dos Santos; MEDEIROS,
Jarles Lopes de; MATIAS, Emanuela Ferreira; FERNANDES, Maria de Lour-
des Carvalho Nunes (org.). Etica, educagao e diversidade. Fortaleza: EQUECE,
2022. 356 p. ISBN: 978-85-7826-821-3. (E-book).

RIBEIRO, Luis Tavora Furtado; SILVA, Samara Mendes Araujo; CASTRO,
Francisco Mirtiel Frankson Moura (org.). Perspectivas sobre formagdo docen-
te: experiéncias contemporaneas e contextos curriculares. Fortaleza: EAUE-
CE, 2022. 270 p. ISBN: 978-85-7826-826-8 (E-book).

MACIEL, Maria Jose Camelo; LIMA, Jaqueline Rabelo de; VARELA, Sarah Be-
zerra Luna; CARVALHO, Marilia Nogueira. Prdtica docente no ensino superior:
bases, relatos e memorias da formacao. Fortaleza: EQUECE, 2022. 574 p. ISBN:
978-85-7826-823-7 (E-book).

PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira; MACHADO, Charliton José dos Santos;
BATISTA, Eraldo Leme; MULLER, Meire Terezinha (org.). Educacdo e tra-
balho na paraiba . Fortaleza: EQUECE, 2022. 311 p. ISBN: 978-85-7826-830-5.
(E-book).




livro Educacao e
trabalho na Paraiba, or-
ganizado pelos professores e
pesquisadores Antonio Car-
los Ferreira Pinheiro, Charli-
ton José dos Santos Machado,
Eraldo Leme Batista e Meire
Terezinha Miiller, traz o re-
sultado de varias pesquisas
realizadas acerca da educa-
¢do profissional. A educa-
»» ¢@o profissional e tecnologi-
# ca (EPT) é uma modalidade
. educacional com a finalidade
de, conforme o Artigo 39, da
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo (LDB), conduzir ao
desenvolvimento de aptidGes
para a vida produtiva, poden-
- do ocorrer em “articulacéo
com o ensino regular ou por
y diferentes estratégias de edu-
cacido continuada, em insti-
tuicOes especializadas ou no
ambiente de trabalho” (BRA-
SIL, 1996).

Profa. Dra. Ilane Ferreira
Cavalcante




