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Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

PREFACIO

0 Ceard, assim como todo o pais, passou a enfrentar, desde marco de 2020,
a pior crise sanitaria da histdria. A pandemia da Covid-19 trouxe uma série de
desafios e nos obrigou a tomar medidas restritivas para garantirmos a seguranca
dos cearenses. Na educacgao, desde os primeiros dias, as aulas presenciais
tiveram de ser suspensas e as instituicdes fechadas temporariamente.

A acao foi necesséaria para frearmos a transmissdo do virus entre nossos
estudantes, educadores e demais profissionais envolvidos no dia a dia da
educacao. A partirdai, com o isolamento social, um novo desafio foi langado para
o poder publico: garantir uma educagao equanime e justa aos alunos da rede
estadual também “fora da escola”.

Nosso primeiro passo foi proporcionar acesso a internet para todos os
estudantes, com a compra de 347 mil chips de internet de 20GB. Também
adquirimos 300 mil tablets e disponibilizamos equipamentos de transmissao
de videoaula a todas as 731 escolas e 13 Centros Cearenses de Idiomas (CCls],
além da aquisicao de 28 mil notebooks aos professores da rede.

Todas essas agdes viraram politica publica permanente, em 2021, com a
criagao do programa Ceard Educa Mais, que envolve, ainda, uma série de outros
projetos para melhorar e aprimorar a aprendizagem dos cearenses.

Nesse longo e necessario periodo sem aulas presenciais, o Governo do Ceara
trabalhou também para garantiralimenta¢ao adequada aos alunos,comacompra
de 1,25 milhdo de cestas bésicas (3 por aluno), em 2020, e 2,1 milhdes de kits
alimentagdo, em 2021 (5 por aluno).

A pandemia alterou a dindmica e a rotina do ensino, com adaptacées
curriculares e a necessidade de reinvengao por parte de toda a comunidade
escolar. Dessa forma, o Governo do Ceard, por meio da Secretaria da Educacao,
organizou uma colec¢ao de livros composta por relatos de experiéncia e artigos de
gestores, professores, estudantes e todos os demais envolvidos na educagao do
Ceara nesse processo de aprendizado durante a pandemia.

Apresento a vocés a cole¢do Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia. Sdo
relatos que mostram a resiliéncia e a forga de vontade de todos que fazem o dia a
dia da rede publica estadual de ensino. Porque a melhor educagéo do Brasil ndo
pode parar!

Boa leitura a todos!

Camilo Santana
Governador do Estado do Ceara
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APRESENTACAD

As novas regras vigentes na travessia desta pandemia da COVID-19, necessarias ao foco
prioritario de cuidar das pessoas e salvar vidas, estabeleceram controles de espacgos, de
atividades e das relagdes presenciais, com impactos na economia e no ‘meio de vida’ de tantos
pais e maes de familia. Todas as pessoas, em menor ou maior grau, encontraram pedras no
meio do caminho.

Por dbvio, esta onda turbulenta gerou fortes impactos no sistema educacional. Aobra Educagao
do Ceard em Tempos de Pandemia mostra, neste segundo volume, um recorte de experiéncias
em redes municipais do Ceara. Sao professores, gestores, técnicos educacionais que contam e
refletem sobre as suas praticas pedagogicas implementadas neste periodo de pandemia.

No meio do caminho, a condi¢ao de exclusao digital de muitas familias; os contextos familiares
de luto e desemprego; a inseguranca de alguns ao lidar com a experiéncia de ter os filhos com
os afazeres escolares dentro de casa.

Estes profissionais da educagao cearense encontraram muitas pedras no caminho, mas com
elas vém buscando aprender, pouco a pouco, a pavimentar novas vias e seguem atuantes
e comprometidos com a aprendizagem das criangas. E um sopro bom de esperanca ver a
dindmica ativa e envolvente dos programas de formagao em servigo; os engenhos didaticos
para trazer a interdisciplinaridade e o interesse pelos conteddos nas aulas; o empenho para
a participacdo de todos por meio do uso dos mais acessiveis recursos (inclusive as praticas
itinerantes); as ideias para fazer chegar a todos o encanto das histdrias e o fortalecimento do

vinculo com a escola.

Nas telas animadas, preenchidas de rostos e olhares e experiéncias e esperanca, as palavras
de ordem que emergem sao superacao e inovacao. A educacgao do Ceard segue em frente pela
mao de times valorosos assim. Boa leitura!

Izolda Cela
Vice-Governadora do Estado do Ceara
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Leitura e escrita contemplativa

nd alfabetizacao:
propostas de atividades pro-sociais

Adriana Isabel Rodrigues Marcos'

1. INTRODUGAO

Este relato busca discorrer acerca da experiéncia do ensino remoto em uma turma de alfabetizacao
de uma escola municipal de Fortaleza no periodo de isolamento social pela pandemia da COVID-19 e de
como as propostas de atividades envolvendo leitura e escrita contemplativas com énfase em temas éticos,
socioemocionais e pré-sociais contemporaneos contribuiram para reflexdes mais elaboradas sobre os “eus”
das criancas e os padrdes estéticos e culturais.

Aqui, problematizamos especialmente as respostas das criangas apds assistirmos ao curta-metragem
Parece Comigo (2011), filme de Kelly Cristina Spinelli, que trata da importancia da representatividade negra
na infancia. Objetivamos, além da valorizagao da diversidade étnica e cultural e do reconhecimento do outro
enquanto identidade diferente, também ampliar o universo da linguagem e, sobretudo, vivenciar um comecgo

de imersao na representatividade negra.

2. DESENVOLVIMENTO

Para grande parte dos professores, o planejamento das aulas em tempos de pandemia teve que ser
refeito e ressignificado assim que entramos em isolamento social. Dentro dessa perspectiva, além de
equilibrar a nossa rotina de trabalho remoto, incluir as tecnologias digitais de comunicagao e informacao, fazer
uso da etiqueta digital, medir o tempo de uso parcimoniosamente, tivemos que pensar em atividades que as
familias participassem e se envolvessem junto com
as criangas. Especialmente as menores, em fase de
alfabetizacao.

Mas quem sdo os agentes que estdo atuando
em casa diretamente com as criangas? Em minha
turma, a grande maioria sdo as maes. Alguns contam
com a ajuda direta de irmaos, avés e tutores de reforgo
escolar. Sem conhecimentos de métodos didaticos ou
pedagégicos, seria certo exigirmos que esses agentes l
se comportassem como mediadores pedagégicos?

A resposta é dbvia. Entdo, ponderamos sobre as

atividades diarias de maneira que o foco fosse

'Mestra em Educacio Brasileira pela Universidade Federal do Ceard (UFC) e atual
Professora Alfabetizadora da Rede Municipal de Fortaleza.
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promoveraobservagao, a andlise, a construgcao de argumentos e o estimulo ao processo critico e criativo. Esses
processos, Paulo Freire, em seu livro A importancia do ato de ler, chamou de “leitura de mundo” e continuou
dizendo que “esta precede sempre a leitura das palavras e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele” (FREIRE, 1989, p. 13].

Entdo, por que ndo seguir esses fundamentos freireanos em tempos excepcionais, confusos e de
isolamento social? Légico, a prioridade era e é, sempre, a valorizagdo da vida e os cuidados com a saude.
Em uma turma do 1° ano do ensino fundamental, passamos a propor atividades semanais relacionadas ao
cotidiano, as vivéncias de todos e as experiéncias pessoais de cada um dos alunos em seu prdprio meio, com
foco nas competéncias socioemocionais das criangas.

Desafios? Muitos. O primeiro deles, a exclusao digital. A vulnerabilidade social, desigualdade e exclusao
sao caracteristicas pré-pandémicas da sociedade brasileira, mas acentuaram-se nesse periodo. Algumas
familias (consequentemente, os alunos) ndo possuiam aparelhos eletronicos (celular, tablets, computadores)
ou pacote de dados digitais que Ihes garantisse acesso a internet. Esses entraves socioeconémicos em um
momento excepcional devido a pandemia, gerou a pratica docente uma adesao aligeirada das familias ao
ensino remoto, a principio.

Partindo do primeiro momento e com a prorrogacao dos dias de isolamento social com os Decretos
Governamentais do Estado, o segundo desafio foi, enquanto educadora, sair da zona de conforto das aulas
presenciais e, sem suporte técnico, roteirizar e acompanhar propostas de atividade remotas em grupo de
WhatsApp, aplicativo de multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones
- meio mais acessivel para as familias. 0 trabalho docente nesse momento, sem formagao adequada para 0s
meio digitais, envolveu também tentativas, erros, pesquisa, administragcdo do tempo e etiqueta digital.

Nessa caminhada, também lidamos com os impactos da pandemia entre os alunos e familiares que
adoeceram, perderam entes queridos, parentes e vizinhos, além de pais e maes desempregados.

Dentro desse contexto, reformular e dar novo significado as propostas de atividades remotas foi
essencial. Pensar essa plasticidade como uma condi¢ao do crescimento e encara-la como algo positivo, ainda
que essa mudanca da forma tenha vindo de pressao externa, mas resultando na capacidade de aprender a
partir da experiéncia.

Entado, como fazer dessa experiéncia do ensino remoto, uma experiéncia educativa? Uma experiéncia
educativa atrativa e nao repulsiva, encarada como um fim em si mesma e incluindo a mediagao das familias
que garantisse proveito no desenvolvimento cognitivo e na qualidade e continuidade da intera¢ao?

A leitura e escrita contemplativa é uma varia¢ao da leitura e escrita livres, onde os alunos exploram
seu pensamento, emogdes ou ideias a partir de um tema proposto e mediado pelo(a) professor (a). Ao fazer
uma instrug¢ao na leitura com énfase em temas socioemocionais e éticos, o professor instiga a andlise de
questdes socioemocionais surgidas no texto, questdes éticas e comportamentais e/ou como as agdes de um
ou outro personagem afetam os outros. Essa andlise e experiéncia de leitura pode ser feita com a participagao
do agente mediador que estd com a crianga/aluno no momento da aula remota e pode ser feita através de
varios portadores de textos verbais e nao-verbais.

Ainstrugao da escrita esta na identificacao do tema central, dos personagens, dos valores centrais dos
personagens, das experiéncias emocionais dos personagens, 0 que pensam a respeito e as semelhangas e

diferengas dos seus prdprios valores.
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Os usos pré-sociais na alfabetizagcao podem
ajudar os alunos a explorar seus sentimentos,
conhecer melhor a si mesmo e aos outros, exercitar
a empatia e 0 encorajamento na exposi¢cao de suas
préprias opinides.

A pré-sociabilidade refere-se a agbes que
visam, prioritariamente, ao beneficio de outros.
Esse é o foco principal. Comportamentos prd-sociais
incluem comportamentos de ajuda que tém tanto
motivagdo egoista quanto aspectos morais (para
mais profundidade nessa discussao, ver Eisenberg,
1986; Radke Yarrow, Zahn-Waxler & Chapman, 1983;
Staub, 1978).

Tanto Piaget (1932/1965) quanto Kohlberg
(1969) salientaram, em seus modelos tedricos do
desenvolvimento, a importancia da cognicao para o
desenvolvimento de comportamentos prd-sociais e
morais. Em consequéncia, grande parte da literatura
sobre desenvolvimento em cognicdo moral (e.g.
pensamentos, motivos e razdes, incluindo metas
e valores que geram agdes morais) tem focalizado
dois processos cognitivos principais (Kurdek, 1978;
Underwood & Moore, 1982). Um deles é a tomada de
perspectiva - uma cognicao relacionada a raciocinios
morais, como por exemplo, a habilidade ou tendéncia
a considerar os estados emocionais internos e a
expressao externa dessas emogdes alheias (Selman,
1980). 0 outro processo é o raciocinio moral -
habilidade ou tendéncia de pensar e tomar decisdes
sobre ajudar outros em situagdes onde podem
existir conflitos de valores moralmente relevantes,
necessidades ou desejos (Kohlberg, 1969).

Alguns tedricos defendem que a pro-
sociabilidade estd relacionada ao processo
de aquisicdo e mudan¢a dos julgamentos e
comportamentos de ajuda ou beneficio dirigidos a
outros individuos ou grupos e atos de civilidade.
(1984)

sociabilidade e a empatia, que dela deriva, sao

Hoffman afirma que a pré-

as bases de uma vida civilizada. Referindo-se as

relagcdes entre empatia e principios morais, Hoffman

escreveu:

“Parece razodvel afirmar que quando alguém estd em
um enfrentamento moral e pensa no que fazer, esta
pessoa pode considerar agdes alternativas e antecipar
as conseqliéncias de cada agdo. Esses pensamentos
podem nao apenastrazervitimas e vitimas em potencial
a mente, despertando afeto empatico, mas também
ativando principios morais relevantes armazenados
na mem@ria. O afeto empatico e os principios morais
podem ser evocados independentemente porque eles
sao independente e significativamente conectados
com as representagdes individuais da vitima... Ou,
afetos empaticos podem surgir antes e entao primar
os principios morais aos quais vem sendo associado,
(HOFFMAN, 1984. p. 293)

Haste (1993) aprofunda esta discussao,
enfatizando que a cidadania estd diretamente
relacionada com a criatividade moral, a qual define
em termos de visao, eficacia e responsabilidade.
Criatividade moral é uma capacidade da pessoa
que transforma seus atos morais em agdes comuns
e espontaneas, carregadas de extraordindria
responsabilidade moral. Este exercicio criativo de
cidadania implica em atitudes que se expressam

tanto no dominio publico quanto no privado.

“0 problema caracteristico dos primeiros anos de
escolaridade é, evidentemente, o de aproveitar os
impulsos naturais e os instintos da crianga e utiliza-
los de forma a conduzi-los para um plano mais elevado
de percepgdo e raciocinio, equipada com habitos
mais eficazes; que ela tenha uma consciéncia mais
aprofundada e alargada e um maior controle sobre os
poderes de agao”

0 problema caracteristico dos primeiros anos
de escolaridade é, evidentemente, o de aproveitar
os impulsos naturais e os instintos da crianga e
utiliza-los de forma a conduzi-los para um plano
mais elevado de percepg¢do e raciocinio, equipado
com habitos mais eficazes; que ela tenha uma
consciéncia mais aprofundada e alargada e um
maior controle sobre os poderes de a¢ao. Sempre

que este resultado ndo for alcancgado, a atividade
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resulta numa mera distragdo e ndo num desenvolvimento educativo.” (DEWEY, 2002, p. 110J.

No trecho acima mencionado, o aspecto da interagdo estd implicito na atribuicdo de uma importancia
igual aos fatores externos e internos de uma experiéncia que se pretende educativa. 0 conceito de interagao
é inseparavel do conceito de situa¢ao, na medida que em uma experiéncia é determinante, o que ocorre
entre o individuo e seu ambiente constitui assim a situagao do individuo. Portanto, uma situagao educativa
é caracterizada por uma adequacgdo entre as caracteristicas subjetivas do individuo e as condi¢cdes que
interagem com aquelas no sentido de potencia-las.

Pensando nisso, elaboramos um plano de aula em torno da questao da representatividade étnico-racial
a partir da leitura de uma obra de audiovisual, o curta-metragem Parece Comigo (2016), de Kelly Cristina
Spinelli. 0 documentario de 26 minutos explora, através de depoimentos de maes, criancgas e bonequeiras, a
importancia da representatividade negra na infancia, mostrando, com dados e entrevistas, a falta de bonecas
negras no mercado brasileiro; como os padrdes estéticos racistas sao introduzidos no imagindrio das criangas
desde cedo com a auséncia de op¢des de bonecas negras e mostra do trabalho das bonequeiras que tentam
mudar esse cendrio, enfrentando a gigante indUstria de brinquedos, com seu artesanato consciente.

0 plano foi previsto para dois (2] dias e objetivamos a reflexo e discussdo do “eu no mundo”, as pessoas
ao redor, competéncias socioemocionais e representatividade.

Autoconsciéncia, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao responsavel
sdo as principais competéncias que permeiam o aprendizado das competéncias socioemocionais capazes de
orientar o aluno por toda a vida.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que desde o ano de 2017 é o documento norteador na
orientacao dos curriculos e propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas do Brasil, desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio, designa os conhecimentos, habilidades e competéncias que se espera que
sejam desenvolvidos pelos alunos. Ele é orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica, que visam guiar o ensino brasileiro para uma formagdo humana
integral, construtora de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.

No primeiro dia, nos dedicamos a assistirao documentario e, as dezesseis (16) criangas da primeira série
do Ensino Fundamental, foi solicitado que reproduzissem o dilema com suas palavras. Elas foram incentivadas
arefletir e aprofundar sua compreensao do tema e gravar em dudio suas opinides e questionamentos e depois
a compartilhar no grupo de mensagens. Preparamos um roteiro de perguntas que as instigassem. Mas trazer
e compartilhar seus conhecimentos prévios e materiais adicionais foi bem-vindo. Depois, as criangas foram
instruidas a escrever o que elas gravaram em dudio e também a compartilhar com o grupo.

Aescritalivre € um exercicio que pode ajuda-las a observar suas emogdes, intuicdes ou respostas fisicas.
Aescrita livre pode libertar o escritor e essas habilidades ndo cognitivas estao diretamente ligadas a percepgao
de que, quando os alunos aprendem a administrar as préprias emocdes, é possivel notar um impacto positivo
na maneira como absorvem o conteudo. E isso pode influenciar a vida como um todo.

Nessa perspectiva, dedicamos o segundo dia a conversas em que as criangas refletiram sobre o processo
e como se sentiram em relagdo ao tema, dando a elas o devido espago para expressarem seu pensamento
auténomo.

As criangas deram respostas positivas quanto a problematizagdo, como: “Porque ndo fazem mais
bonecas pretas?”; “As bonecas pretas também sao bonitas!’; ‘Eu vou pedir pra minha mae uma boneca assim!”.
E surgiram respostas negativas: “Essas bonecas pretas sao feias” e “ As criangas negras nao brincam com

bonecas brancas porque elas odeiam bonecas brancas!”
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Nesses Ultimos casos, notamos argumentos
construidos por uma percepcao deturpada do outro.
Nesse aspecto, fez-se necessdrio ler os alunos
com dignidade e respeito, mas também optamos
por uma abordagem que os educasse para ver as
diferengas como oportunidade de enriquecimento
de nds todos. Para isso, utilizando estratégias para
estimular atitudes desconstrutivas de conceitos
pré-concebidos, mais inclusivas com respeito as
diferencgas; aprofundando o debate, ressaltando o
protagonismo afro-brasileiro; a contagao de histdrias
com bonecos negros com temas como a tradi¢ao
afro e palavras africanas e as influéncias culturais
da Africa no Brasil; o reconhecimento de situagoes
discriminatdrias, bem como a incorporacao de

narrativas que trazem oS negros como protagonistas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS
A instrucdo prd-sociabilidade pode revelar
relevantes

aspectos socioemocionais para a

educagao escolar em tempos de crise sanitaria.
Essas praticas permitirdo a criangca perceber-se
como pertencente a um grupo, enfatizar a cidadania,
a criatividade moral, a empatia.

Educar para a prd-sociabilidade e
para a cidadania implica no compromisso e
responsabilidade que obrigam os deveres, o
conhecimento de direitos de si mesmo e dos outros
e o relato de sua prdpria experiéncia. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se, é, antes de mais nada,
aprenderaleromundo,compreender o seu contexto,
nao numa manipulagdo mecanica de palavras, mas
numa relagdo dindmica que vincula linguagem e
realidade.

Além das emocgdes e cogni¢des pré-sociais,
existem numerosos indices de comportamentos
pré-sociais que podem ser avaliados. Outro aspecto
relevante, do ponto de vista metodoldgico, foi
a adaptacdo dos instrumentos para a proposta
remota, que delinearam um estudo para avaliar a

compreensao que criangas tiveram da narrativa
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de um dilema moral pré-social hipotético. Estas
narrativas foram analisadas segundo o modelo de
Stein e Glenn (1979).

Os resultados mostraram que as criangas
entenderam o dilema, embora as narrativas tenham
No entanto,

incluido acréscimos e inversoes.

esses acréscimos e inversbes estavam sempre
relacionados a tentativa de problematizagdo do
tema.

Os resultados também apontam para a
importancia de analisar histdrias a serem utilizadas
com criangas cuja percepgao se dard de modo
remoto e a reflexao sobre questdes conceituais e
suas aplicagbes para a Educacao, enfatizando que
a pré-sociabilidade revela aspectos psicoldgicos
positivos e sadios da personalidade dos individuos,
e tem sido considerada como a base de uma vida
civilizada.

Concluimos, portanto, que foi uma rica
abordagem o trato de questdes como pertencimento
e autoestima de criangcas negras a partir da
auséncia de representatividade nos brinquedos e
da importancia de uma profissdo de resisténcia.
Consideramos que, mesmo com a proposta sendo
feita de modo remoto, foi uma experiéncia exitosa
com os alunos participantes, com resultados até
além do esperado. Entretanto, algumas evidéncias
preliminares foram notadas e futuros refinamentos
deverao ser feitos no modelo presencial, pois nao
devemos esquecer a exclusdo digital de alguns
alunos daturma, o que ndo favoreceu umaigualdade
de oportunidade a todos, evidenciando ai mais uma
questao sobre o tema como proposta de discussao

pré-social com as criangas.

4. NOTAS

Nota explicativa: neste relato, ndo consta a
identificacao das criangas pois nao dispinhamos,
no momento da descritiva, de autoriza¢ao de pais
e responsaveis para cita-los no mesmo. Optamos

também por nao citar sequer nomes ficticios.



Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

REFERENCIAS

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB. 9394/1996. Sao Paulo: Saraiva, 1996.

DEWEY, J. A escola e a sociedade. A crianga e o curriculo. Lisboa: Relégio D'Agua Editores, 2002.

EISENBERG,N. Altruistic emotion, cognition and behavior. Hillsdale, New Jersey: Erlbaum and Associates. 1986.
FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo Freire. — Sao Paulo: Autores
Associados: Cortez, 1989.

HASTE, H. Moral creativity and education for citizenship. Creativity Research Journal. 6,1993..

HOFFMAN, M. L. Empathy, its limitations, and its role in a comprehensive moral theory. Em W. M. Kurtines & J. L.
Gewirtz (Eds.), Morality, moral behavior, and moral development (p.283-302). New York: Wiley, 1984.
KOHLBERG, L. Stage and sequence: The cognitive-developmental approach to socialization. Em D. Goslin (Org.],
Handbook of socialization theory and research (pp. 347-480). Stokie, lllinois: Rand McNally. 1969.

. Moral stage and moralization: The cognitive - developmental approach. Em T. Lickona (Org.), Moral
development and behavior: Theory, research, and social issues [pp. 84-107]. New York: Holt, Rinehart &
Winston; 1976.

KURDEK, L. Perspective taking as the cognitive basis of children's moral development: A review of the literature.
Merrill-Palmer Quarterly, 24, 1978.

PARECE Comigo. Documentario. Diregao de Kelly Cristina Spinelli. Brasil. 2016. (26 minutos)

PIAGET, Jean. 0 juizo moral na crianga. Sao Paulo: Editora Summus, 1994.

RADKE-YARROW, M, Zahn-Waxler, X & Chapman, M. Children's prosocial dispositions and behaviors. Em PH.
Mussen (Org.}, Handbook of child psychology: Vol. 4. Socialization, personality, and social development (pp.
469-545). New York: Wiley, 1983.

STAUB, E. Positive social behavior and morality: Social and personal influences (Vol. 1). New York: Academic,
1978.

SELMAN, R.L. The growth of interpersonal understanding: Developmental and clinical analyses. New York:
Academic Press, 1980.

UNDERWOQOD, B. & Moore, B. Perspective-taking and altruism. Psychological Bulletin, 91, 1982.

19



Formagao continuada em EaD:
reflexdoes sobre a experiéncia formativa para
professores da Educacao Infantil

Ana Maura Tavares dos Anjos'
Bruna Alves Ledo®

1. INTRODUCAO

E preciso nos adequarmos as novas ideias, politicas e préticas para realizar uma melhor formagao
continuada de professores. (IMBERNON, 2010, p. 39)

0 presente trabalho nasce da necessidade de reflexdo metacognitiva sobre a Formagao Continuada de
Professores(as) de Educag&o Infantil no cenario pandémico da COVID-19, um novo tipo de coronavirus, o Sars-
Cov-2. Face as demandas impostas pelo novo contexto de distanciamento fisico, conforme as orientagées
das autoridades de salde e dos representantes do Governo, com vistas a desacelerag¢ao e/ou diminui¢ao da
contaminagao, dada a auséncia de medicamento especifico para cura ou vacina3, a Educagao, assim como
outras areas sociedade, se viu imersa em um novo contexto que exigiu, além da mudanca de praticas, a
aquisicao de novos saberes, competéncias e habilidades.

No &mbito da formagao de professores, presenciamos a necessidade de modificagdo de estratégias que
garantissem aos profissionais da Educagao Infantil um processo formativo situado nas demandas do fazer
pedagdgico. Diante disso, nos indagamos: Como tem ocorrido a Formagdo Continuada de Professores(as) de
Educacdo Infantil no contexto pandémico, tendo em vista que as Instituicdes de Educagao Infantil mantiveram
suas atividades de forma remota?

Sendo assim, este trabalho objetiva promover um didlogo reflexivo sobre a experiéncia formativa em
EaD para profissionais da Educagao Infantil, a partir da experiéncia da Secretaria de Educag&o do Ceara(SEDUC-
CE), através da Célula de Apoio e Desenvolvimento da Educag3o Infantil (CADIN].

Partimos do entendimento epistemoldgico e metodoldgico de formagao de professores que considera
os saberes advindos da experiéncia, ou seja, a hermenéutica da pratica, como elementos formativos e
autoformativos, como enfatiza Passeggi (2016). Desse modo, encontramos ancoradouro nos pressupostos
da pesquisa (auto)biografica em Educagdo, cujo movimento autobiografico no Brasil é influenciado por

pesquisadores internacionais no movimento socioeducativo das Histérias de vida e formagdo com Pierre

' Sociologia pela UNINTA (2017) - Mestranda em Ensino de Filosofia - (PROF-FILO) Universidade Federal.

> Doutora em Linguistica Aplicada pela Uece e atualmente Coordenadora de Cooperacdo com os Municipios para
Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa.

*Até o término deste trabalho, em agosto de 2020, muitas vacinas se encontram em fase de teste, mas sem data especifica
para a disponibiliza¢io para a populagdo mundial.
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Dominicé, porAnténio N6voa (em Portugal,nadécada
de 1980, no 4mbito da formagdo permanente), por
Cristhine Dolory-Momberger, por Marie-Christine
Josso, entre outros.

Nosso trabalho estd dividido de tal forma que,
inicialmente, discutimos a formagdo continuada
como componente do processo de desenvolvimento
do professor, com base nos estudos de Noévoa
(1997), Imbernén (2009; 2010; 2011) e Oliveira-
Formosinho (2009); em seguida, refletimos, a partir
da experiéncia autobiografica como participantes-
formadoras no curso de formagdo continuada
proposto pela SEDUC-CE, em 2020, para formadores
municipais da Educacao Infantil dos 184 municipios
do Ceara; e, por fim, tecemos as consideragbes

provisdrias acerca deste trabalho.

2. Formagao Continuada:

(re)visitando conceitos

De acordo com Oliveira-Formosinho (2009),
influenciada pelos estudos de Névoa (1997), a
formacao continuada e sua centralidade na escola
e na real necessidade do professor exprime a ideia
de formag¢ao como instrumento constituinte do
desenvolvimento profissional nos dltimos anos.
Logo, pensar a formagao continuada, considerando
0 contexto da atuacao profissional do professor,
envolve, necessariamente, a escola como local
privilegiado para o desenvolvimento profissional.
0 que n3do é um fato ou concepgao nova, pois 0s
estudos de Ant6nio N6voa, na década de 1990, ja
assinalam essa perspectiva que aqui utilizamos.

Isto posto, a formac¢do continuada, centrada
nas demandas da escola, valoriza o saber da
experiéncia. Conforme Anjos (2015), esta formag&o
parte do principio de que n3o é possivel mudar o
profissional sem relacionar o processo formativo
ao contexto do fazer docente. Assim, a reflexao
sobre a pratica profissional centra-se em questbes
concretas para serem refletidas, compartilhadas

e transformadas. Uma formagdo centrada nas

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

praticas aproxima os processos de formagao e
desenvolvimento profissional.

Portanto, na esteira da formagao centrada
no contexto, ha o entendimento que a perspectiva
ecolégica do desenvolvimento profissional e o
contexto organizacional se influenciam, ao passo
que também permitem a dindmica de investigacao-
acdo individual e colaborativa, “constituindo-se
como pratica reflexiva” (OLIVEIRA-FORMOSINHO
2009, p. 273). Dessa forma, o contexto da formacgao
assume papel que transcende o ensino e o domihio
da técnica e abre possibilidades para a criagao
de espacos de elaboragdo de aprendizagens em
colaboragdo dos docentes com seus pares, no
ambiente de trabalho.

Sobre a contextualizagdo como elemento
na formacgao continuada de professores, Imbernén
(2010) destaca que ela deve ser pensada desde
“dentro, na prépria instituicdo, ou em um contexto
préximo a ela, onde se produzem as situagdes
problematicas que afetam os professores.” (p. 29
grifos nossos) E acrescenta que a profissdo docente
sempre foi complexa por ser um fendmeno social.

Com base nestas discussées e ancoras
tedricas, entende-se que a formagao docente requer
um clima de colaboragdo entre os professores e
este é um dos procedimentos para superacao do
individualismo. Imbernén (2009) alerta, nesse
sentido, para a nog¢ao de que desenvolver um
trabalho colaborativo nao é facil, ja que é uma forma
de entenderaeducacgao eisso pressupde a interagao
e o intercdmbio de ideias entre os membros do
grupo, o que incide na organizagao da carga horaria
dos professores para a abertura de espacgos de
discussdes coletivas.

Aformacao permanente, aqui entendida como
formacdo continuada de acordo com Imbernén
(2011), expressa cinco grandes eixos ou linhas de

atuacao, quais sejam:
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1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a prdpria pratica
mediante a analise, a compreensdo, a interpretagdo e
aintervencao sobre a realidade.

2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar
possivel a atualizagdo em todos os campos de
intervengdo educativa [...].

3.Aunido da formagdo a um projeto de trabalho.

4. A formagdo como estimulo critico [...].

5 0 desenvolvimento profissional da instituicdo
educativa mediante o trabalho conjunto para
transformar essa pratica. (IMBERNON, 2011, p. 50-51)

Tais eixos vdo ao encontro de nossos
pressupostos, tendo em vista que articulam o
processo de formagdo ao contexto da agao refletida
e entendem o professor como um profissional
construtor de teorias a partir de sua pratica.
Corroborando com tais ideias e dialogando sobre a
formag3o de professores(as) no &mbito da Educagao
Infantil, Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019)
ressaltam que a educacgdo para a infancia deve ser
baseada em uma Pedagogia em Participagao, ou seja,
uma pedagogia socioconstrutivista, coparticipativa,
desenvolvida desde o final dos anos de 1990 em
alguns paises, dentre eles, Portugal, mas que ganha
maior notoriedade no Brasil, apenas a partirdos anos
2000, com as Diretrizes Curriculares da Educacao
Infantil (DCNEI, 2009).

3. Formagao Continuada em EaD para a
Educacao Infantil: narrativas autobiograficas sobre
a experiéncia da SEDUC-CE

As modificagdes epistemoldgicas e politicas
acerca da concepgao de crianga e de infancia
desencadearam, a partir da década de 1990, no
Brasil, a necessidade de um guia de orienta¢des
didaticas. Assim, em 1998, fruto de um intenso
debate entre profissionais e pesquisadores, foram
publicados os Referenciais Curriculares para a
Educagao Infantil — RCEI. Avangando historicamente,
em 2009, o Conselho Nacional de Educagao langa
as Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil,

por meio da Resolugao n° 05/2009, cujos objetivos
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sao orientar, em consonancias com a legisla¢ao
de estados e municipios, as politicas publicas e a
elaboragdo, planejamento, execucgéo e avaliagdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacao
Infantil e ressaltar a Educagdo Infantil como um
direito das criancas.

0 direito a Educacao Infantil esta resguardado
na Constituicdo Federal (1988), no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (1990) e evidenciado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Infantil (2009), bem como nos Planos
Nacionais de Educag¢do. No ambito do Estado do
Ceara, em 2011, a Secretaria de Educagdo do
Estado, coletivamente, elaborou as Orientagdes
Curriculares para a Educagao Infantil, instaurando
um didlogo com as DCNEI (2009] no que se refere
aos principios e pressupostos norteadores das
praticas pedagégicas, atendendo as necessidades
e especificidades de cada grupo etario. Com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, os principios, j& amplamente discutidos

no Estado, mantém-se em pauta e a organizagao
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curricular da Educacao Infantil conquista notoriedade.

Tais prerrogativas visam a garantia do pleno desenvolvimento da crianga em sua integralidade,
respeitando as peculiaridades das criangas nos mais variados modos de vivenciar a infancia, garantindo
experiéncias que salvaguardem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na primeira infancia. Desse
modo, pensando em uma formacgao continuada consonante com tais proposi¢oes, planejamos uma condugao
praxeolégica para a proposta formativa da SEDUC-CE.

Sendo assim, a Coordenadoria de Educagao e Promogao Social da Secretaria Estadual de Educagao —
SEDUC-CE, por meio da Célula de Apoio e Desenvolvimento da Educacgao Infantil, com o propdsito de colaborar
com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC), (re)adequou para o ano de 2020 a sua proposta de formagao continuada para os profissionais
que trabalham com a primeira etapa da Educacao Basica, isto é, a Educacgao Infantil.

Esta readequacao se deu em fun¢ao do contexto pandémico desencadeado pelo Sars-Cov-2. Contudo,
a formagado permanece em consonancia com as proposi¢des do Programa Estadual Mais Infancia Cear3, o
qual esta especificamente ligado as acdes voltadas para o desenvolvimento e para a aprendizagem integral
das criancas de diferentes infancias no ambito da Educacao Infantil, bem como sob a égide das prerrogativas
cientificas, politicas e legais que fundamentam a Educac¢3o Infantil em sua pluralidade de dimensdes como
primeira etapa da Educacao Basica.

A organiza¢ao democratica e colaborativa do curso envolveu uma cadeia de profissionais da SEDUC, das
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE] e dos municipios, bem como uma equipe
de formadores(as) (bolsistas). A proposta formativa, com carga-horaria de 120 h/a, ainda em andamento, foi
iniciada em maio de 2020.

A organizagao do curso estd estruturada em uma sequéncia didatica que articula as tematicas dos
modulos a uma tematica central fundamentada, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, nas proposi¢des de
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), para quem as sequéncias didaticas podem ser um caminho produtivo,
dentre os varios possiveis, de tornar a formagao significativa para os cursistas.

Embora originalmente pensada pelos referidos autores para o ensino do género, ela, atualmente, tem
sido usada para abordar diferentes objetos de ensino. A sequéncia didatica (SD) “é um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). A SD se apresenta como um importante dispositivo didatico para uma
formag&o critico-reflexiva e situada em contexto. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) configuram a SD

de acordo com a Figura 01 logo abaixo:

Figura 01: Sequéncia didatica

APRESEN ]'r'-.l‘,',t.-‘i.lf'] . FPRODUGCAD ' / Moduls Y/ Modulo Y/ Madulo PRODUGAD
DA SITUACAO | | | | |
J INICIAL Vo / N 3 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
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Ampliando tais reflexdes, Oliveira (2013)
apresenta, aprofunda e define o conceito de
Sequéncia Didatica Interativa. A SDI é “um

procedimento  metodolégico  simples  que
compreende um conjunto de atividades conectadas
entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para
trabalhar os conteddos disciplinares de forma
integrada para uma melhor dindmica no processo
ensino-aprendizagem.” (OLIVEIRA, 2013, p.53)

Desta feita, a Sequéncia Didatica Interativa,
caracterizada pela dialogicidade e tendo como um de
seus eixos epistemoldgicos o Circulo Hermenéutico-
Dialético, é realizada através de uma sequéncia de
atividades interrelacionadas de modo complexo, ou
seja, tecido junto, articulado e visando a constru¢ao
de novos saberes. Partindo da leitura da realidade,
a SDI é uma proposta metodoldgica interativa
favordvel ao processo de formagado continuada
contextualizada.

De acordo com Oliveira (2013), trata-se de um
conjunto de propostas em que cada passo permite
que o proximo seja realizado; seu objetivo é trabalhar
experiéncias mais especificas, aprendizagens
que requerem aprimoramento com a experiéncia.
A organizacao das atividades da sequéncia deve

atender aos interesses, as necessidades e as

peculiaridades dos grupos e das demandas da
realidade.

Totalizando 120 h/a, a teméatica central do
curso é: “A crianga na Primeira Infancia: o lugar das
interacdes e das brincadeiras na Educacgao Infantil”.
Assim, o curso foi organizado em quatro médulos
com duragao de trés semanas e carga horaria de 30
h/a cada um.

0 primeiro médulo do curso teve como tema
“Ampliando os saberes sobre a primeira infancia:
estratégias para a Educagdo Infantil em tempos
de isolamento social”; ja o mddulo Il teve como
tema “Ser crianga: a importancia das interagdes
e brincadeiras para o desenvolvimento infantil’;
no médulo Il (em desenvolvimento), a temética
abordada foi “Familia, Crianga, Escola: discussdes
sobre retorno as atividades escolares em tempos de
pandemia”; e, por fim, no mddulo 1V, abordaremos o
tema “A Professora e a Interagdo com as Criangas:
estratégias para o fortalecimento das relagoes
culturais, sociais, emocionais e cognitivas”. Todos
os temas foram construidos a partir da demanda da
realidade.

0 curso estd acontecendo através da
plataforma GoogleClassroom, conforme é possivel

visualizar na Figura 02.

Figura 02: Mural de interagdo entre os cursistas no Google ClassRoom
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Fonte: Arquivo das autoras.
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A plataforma digital permitiu a hospedagem de arquivos, que compuseram a fonte de referéncia tedrico-
metodoldgica para as reflexdes mediadas pelos formadores e técnicos da SEDUC com os cursistas. Os 396
cursistas foram divididos em oito salas, com é possivel visualizar no Quadro 01. Eles sdo formadores municipais
que participam da formacao continuada da SEDUC-CE e, a partir dai, desenvolvem a formag¢do em cada um dos

184 municipios do Ceara.

Quadro 01: MAPA DE TURMAS
Sala01 Sala02 Sala03 Sala04 Sala05 Sala06 Sala07? Sala08

01,03e| 02e04 | 05,06 |07,08e | 10e12 | 13e14 | 15,16¢e | 18,19
CREDES SME ell 09 1? 20
N° de partic. CREDES 46 45 62 51 46 41 47 58
SME 06 - - - - - - -
Técnicos CADIN 01 01 01 01 01 01 01 01
Tutor CREDE 01 01 01 01 01 01 01 01
Formador CONSULTORIA 01 01 01 01 01 01 01 01
Participantes por sala 55 48 65 54 49 44 50 61

Fonte: Arquivo das autoras

As atividades do curso foram idealizadas primando pela garantia da aprendizagem colaborativa e
participativa. Entre as atividades do curso estavam: 1. realiza¢ao de webconferéncia de abertura dos médulos
com reflexdes sobre cada uma das tematicas propostas e suas categorias de discussao; 2. participagao dos
cursistas em foruns de discussdo com questoes relacionadas ao material de leitura obrigatédria, as suas
experiéncias e relatos, aos documentos, aos artigos, aos livros e aos videos sugeridos no material de estudo
complementar; 3. atividades avaliativas dos mddulos; 4. autoavaliagao.

Dentre as atividades propostas no curso, podemos destacar uma como exemplo de aprendizagem
colaborativa e participativa. Tal atividade, inicialmente, faz uma breve reflexdo sobre as mudangas nas
estratégias de estabelecimento de vinculos entre as criangas e suas familias, em virtude do cenario de
isolamento. Em seguida, solicita que os cursistas escolham uma fotografia e publique-a, narrando, de forma
breve, a histéria da atividade realizada. Essa atividade promove a troca de experiéncias entre pares, num
cenario atipico, no qual os professores tiveram que reinventar as suas praticas pedagégicas.

Outras atividades discutem estratégias de utilizagdo dos materiais do Projeto Brincando em Familia com
as familias. Este projeto foi idealizado para garantia do vinculo entre familia e instituicdo de Educacao Infantil
no cenario de isolamento social e disponibiliza para download gratuito, diversos materiais que primam pela
ludicidade e letramento literario na infancia.

Aoiniciarmos o curso, foi possivel perceber a participagao dos cursistas nas atividades propostas, porém,
tendo em vista que o curso é uma das muitas demandas dos participantes, que mantiveram suas atividades
em Home Office, ainda no mddulo 1, identificamos a baixa interagcdo dos cursistas nas atividades. A partir dai,
houve uma mobiliza¢ao dos técnicos da SEDUC e das CREDESs para a construgao de grupos de WhatsApp, com o
intuito de incentivar o envolvimento dos cursistas com a formagao. Essa estratégia possibilitou maior interagao

destes no processo formativo.
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4. Consideragoes provisorias

Trabalhar com o conhecimento na sociedade
atual, permeada pela liquidez nas relagdes,
pela fragilidade dos lagos humanos, como j
enfatizava Bauman (2004), e pela efemeridade
e superficialidade do conhecimento, exige do
professor de Educacao Infantil a praxeologia de
uma Pedagogia da Infancia que se contraponha
as proposicdes neoliberais e se edifique em uma
proposta humanista.

Faz parte da formagao pedagdgica atual do(a)
professor(a) de Educagdo Infantil a competéncia
e a habilidade para trabalhar com o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem da crianga
como protagonista do processo educativo, na
complexidade do cendrio de pandemia da COVID-19.
Diante disso, a formagao continuada é um elemento
do desenvolvimento profissional extremamente
importante para reflexdao da acao individual e da
acao coletiva, primando pela garantia de direitos e

pela qualidade na Educagao Infantil.
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Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

Projeto Experiéncias
em Movimento:

um relato de aprendizagem interdisciplinar

Cristiane dos Santos Moreira®

1. INTRODUGAO

Adequar o processo de ensino-aprendizagem e encontrar estratégias capazes de mediar e qualificar
a produgao do conhecimento em meio a pandemia nao foi nada facil. Tanto para alunos quanto para os
professores, trabalhar de forma on-line acarretou vérios desafios: o uso das TICs (Tecnologias da Informag&o
e da Comunicagao), adequacio do planejamento, registros pedagdgicos, intervengdes e, consequentemente,
as avaliagdes.

Sendo assim, este relato discute a importancia das experiéncias do ensino- aprendizagem a partir
do "Projeto Experiéncias em Movimento: um relato de aprendizagem interdisciplinar em meio a pandemia”,
o qual esteve presente durante todo o planejamento das aulas remotas e cuja ferramenta facilitadora foi o
aplicativo de WhatsApp, por ser o meio mais usado pela escola e pelas familias. Daf ser pertinente ndo sé
buscar as possibilidades, mas, necessariamente, compreender as limitagdes da educacgao on-line também
é fundamental. Sem esquecer o desafio da equidade, afinal, existem alunos que ainda nao possuem acesso
nenhum ao mundo tecnoldgico, mas, que também tém o mesmo direito & educagao.

Nessa perspectiva, este relato de experiéncia procurou no seu objetivo geral destacar a importancia dos
projetos pedagdgicos interdisciplinares e das midias sociais na continuidade da aprendizagem em meio as
dificuldades de uso e de acesso tecnoldgico por parte dos atores (alunos e professores). Afinal, compreender
0 que é a aprendizagem e como ela acontece é primordial para a praxis docente. Afinal, a aprendizagem é um
processo que se inicia com o nascimento e que s6 findarad com a morte. E que nada mais é do que a mudancga
do préprio comportamento a partir da construgao e da apropriagao do conhecimento na relagao sujeito-objeto.

Para Piaget (1988, p. 37]:

[..] conhecer o objeto é agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos dessa transformagao vinculados
com as agdes transformadoras. [...]é assimilar o real as estruturas de transformagdes, e sao as estruturas elaboradas pela
inteligéncia enquanto prolongamento direto da agdo. (PIAGET, 1988, p. 37).

"Pedagoga e Especialista em Psicopedagogia Clinica, Institucional e Organizacional na Unifametro e atualmente
professora da Rede Municipal de Ensino na Escola Frei Tito de Alencar Lima.
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Portanto, cabe ao educador da sala de aula
ter os conhecimentos fundamentais e especificos
para mediar a aprendizagem de acordo com os
pressupostos que norteiam um planejamento que
viabilize as competéncias e habilidades necessarias
para o desenvolvimento escolar dos aprendizes,
mesmo que de forma virtual.

(1986, p. 30), “A

definida como uma

Segundo Campos
aprendizagem pode ser
modificagdo sistemdtica do comportamento,
por efeito da pratica ou da experiéncia, com um
sentido de progressiva adaptag¢ao ou ajustamento”.
Isso porque esses ajustes acontecem a partir
das experiéncias do cotidiano, das emocdes, das
frustracoes e gratificagdes, das conquistas e perdas
e das relagdes de prazer e desprazer da vida.
Dialogar uma aprendizagem em projetos

7

interdisciplinares é uma forma de organizar,
planejar e atuar pedagogicamente baseada em
pressupostos que norteiam o ensino-aprendizagem.
E identificar o objetivo didatico e criar situagées
que mobilizem a interagdo, a compreensao de
temas variados de maneira individual e também
coletiva, fazendo intercalagdes entre as diferentes
disciplinas, levantando hipdteses, registrando,
refletindo e possibilitando que o educando possa
discutir, aprender e argumentar com autonomia e ser

protagonista da sua prépria histéria.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta. (BNCC, pagina 21).

Acreditamos que a metodologia dos projetos
interdisciplinares, assim como ateoria psicogenética
de Piaget sobre como o sujeito aprende, destaca a
importancia de interagdo entre o sujeito e o ambiente

na construcao da dialética do conhecimento.

28

2. PROJETO EXPERIENCIAS EM MOVIMENTO:
UM RELATO DE APRENDIZAGEM INTERDISCIPLINAR

Um Projeto é, em verdade, uma pesquisa ou uma
investigacao, mas desenvolvidaem profundidade sobre
um tema ou um tdpico que se acredita interessante
conhecer.. A esséncia e chave do sucesso de um
Projeto é que representa um esforgo investigativo,
deliberadamente voltado a respostas
convincentes para questdes sobre o tema, levantadas
pelos alunos, professores, ou pelos professores
e alunos juntos e eventualmente funcionarios da

encontrar

escola, pais e pessoas da comunidade escolhidas por
amostragem. (ANTUNES, 2004, p. 15)

0 Projeto Experiéncias em Movimento: um
relato de aprendizagem interdisciplinar ocorreu no
espago virtual da EMEIF Frei Tito de Alencar Lima,
situada na Regional Il, do municipio de Fortaleza.

Com a participagdo dos alunos do 5° ano “B”
manha e também do 4° ano “B” tarde foi possivel
se pensar hum projeto capaz de fomentar o ensino-
aprendizagem a partir de muito apoio da equipe
gestora da instituicdo escolar, que nao mediu
esforcos para agilizar meios que possibilitassem a
continuidade do ensino- aprendizagem em meio a
pandemia.

Assim surgiu o Projeto Experiéncias em
Movimento, um projeto desenvolvido para dar
continuidade ao processo de ensino, mesmo
que de maneira virtual e enfrentando os desafios
em meio ao caos da COVID-19. Principalmente
na busca de solugbes para situagdes-problemas
relacionados com as vivéncias do cotidiano dos
alunos, envolvendo-0s num processo investigativo,
baseado em fatos e informacgdes diante do uso das
tecnologias. Portanto, gerando a necessidade do
planejamento se voltar para a interdisciplinaridade
e com o uso das TICs como estratégia e ferramenta
essencial para desenvolver uma aprendizagem
significativa pela qual docentes e discentes se (re)
inventassem e se adaptassem a um novo contexto

de ensinar e de aprender.
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Assim, na perspectiva do processo do ensino e da aprendizagem, registramos aqui o0 que diz Painha
(2001, p. 63):

Lembramos que realizar planos e planejamentos educacionais e escolares significa exercer uma
atividade engajada, intencional, cientifica, de carater politico e ideolégico e isento de neutralidade.
Planejar, em sentido amplo, é um processo que visa dar respostas a um problema, através do
estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua superagdo, para atingir objetivos antes
previstos, pensando e prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢des
do presente e as experiéncias do passado, levando-se em conta 0s contextos e 0s pressupostos
filosofico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de com quem se planeja. (PAINHA, 2001,
p.63).

0 Projeto Experiéncias em Movimento foi planejado na escolha de temas com possibilidades de
relacionar e articular os conteudos didaticos as diversas areas do conhecimento. Dialogando com aquilo que o
aprendiz ja traz consigo, refletindo teorias e concepgoes individuais e de grupo e, consequentemente, fazendo

conexo0es com novos saberes.

FASE 1: CONHECENDO O TEMA

Iniciamos o projeto com a Roda de Conversa On-line a partir da visualizagdo de uma imagem (fotografia,
desenho, montagem, pinturaouvideo). Em seguida, sdo realizadas perguntas que apresentam e discutem sobre
o tema. Nesse momento, € muito importante que a interagdo exercite a curiosidade e revele os conhecimentos
prévios que cada um tenha sobre o tema a ser explorado.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipé6teses, formular e resolver problemas e

inventar solugdes com base nos conhecimentos das
diferentes areas. (BNCC, 2017, p. 16).

Na sequéncia sao feitos registros importantes
sobre a dialética de cada educando. Duvidas,
sugestdes, questionamentos e opinides para que,
l& na frente, esses registros sejam retomados e
avaliados no processo de aprendizagem.

Foi ai que surgiu a primeira duvida: "0 que
significa a palavra interdisciplinaridade, professora?
Eu nunca ouvi falar". Para Luck (2001, p. 64):

A interdisciplinaridade é o processo de integragdo e engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interagdo, de integragao das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentagéo do ensino, objetivando a formagao integral dos alunos, a fim de
que exercam a cidadania, mediante uma visdo global de mundo e com capacidade de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade. (2001, p.64).

Esse questionamento nos levou e adiantar a fase 2 do projeto.
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FASE 2: 0 USO DO DICIONARIO / SIGNIFICADOS E CONTEXTOS
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[..] um dicionario pode ser um instrumento bastante
valioso para a aquisicdo de vocabulario e para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita; e
isso, para todas as areas e para todas as horas, ja que
ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem parte
de muitas outras atividades. Além disso, para o caso
particular de Lingua Portuguesa, um dicionario podera
dar subsidios importantes também para o estudo do
Iéxico, em seus diferentes aspectos. Na maior parte
das propostas curriculares estaduais e municipais, um

dos objetivos gerais da educagdo basica é desenvolver
no aluno a capacidade de recorrer de forma adequada
a diferentes linguagens, comunicando-se com eficacia
em diferentes situagges social. (BRASIL, 2012, p. 18].
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Esta fase é muito importante e necessaria tanto para a escrita quanto para a leitura de palavras, frases e

textos, pois é a partirdo conhecimento do significado conotativo e denotativo das palavras que o aluno aumenta

o seu vocabulario na escrita e na pronuncia correta. Entrando em contato com textos complementares e assim

usufruindo de uma boa leitura, compreende o contexto que estaoinseridas essas palavras e consequentemente

o desenvolvimento de uma comunicacao clara, coesa e coerente de acordo com as normas da nossa lingua, o

portugués.

FASE 3: LIVRO DIDATICO / LEITURA / ATIVIDADES

Fase na qual educandos e professor (a) realizam leitura individual e compartilhada dos conteddos

previstos no PNLD, promovendo uma discussao e orientando os objetivos de cada parte da unidade.

Em seu livro “Estratégias de Leitura”, Isabel Solé afirma que

A leitura é um processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta compreensao

intervém tanto o texto, sua forma e conteddo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos
prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagdo e apontar ao texto nossos objetivos, idéias e experiéncias prévias. (SOLE, 1998, p. 23).

Afinal, é importante que os alunos compreendam o que estdo lendo para que possam resolver as

atividades e solucionaras situagoes-problemas propostas pelo livro didatico de maneira curiosa, compreensiva,

critica e assertiva.
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FASE 4: PESQUISA E REGISTRO / TEMA E CONTEUDO
0 que é pesquisa?
Para Padua (1996, p. 29):

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade
voltada para a solugdo de problemas; como atividade
de busca, indagagdo, investigagdo, inquiricdo da
realidade é a atividade que vai nos permitir, no ambito
da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto
de conhecimentos, que nos auxilie na compreensao
desta realidade e nos oriente em nossas agoes. (1996,
p.29).

Assim, pesquisar € ir de encontro ao objeto
de estudo e produzir conhecimento. E para que ela
atinja os seus objetivos, é necessario que o aprendiz
analise e reflita o que ja sabemos sobre o0 assunto,
o que podemos aprender de novidade, o que j3 foi
comprovado por teorias e concepgdes e 0 que ainda
pode ser feito como possibilidade de mudangas

positivas para a sociedade.
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FASE 5: 0 USO DAS LINGUAGENS ARTISTICAS (APRESENTACAOQ)

A Arte na Educagdo possibilita compreender que fazer Arte na escola se pauta no desenvolvimento da
capacidade de criagao e de expressao do fazer artistico, em fungao da produgao objetiva de elementos
estéticos, na producdo de subjetividade, e, consequentemente, na produgao de conhecimento e de
saberes sensiveis, artisticos e estéticos. (DCRC, 2019, p.301).

Acreditamos que, aprendendo a partir do lidico e com as TICs, a arte na educagdo pode facilitar de
forma prazerosa e protagonista a produgado do conhecimento. Dialogando com as linguagens artisticas como
a Danga, a Mdusica, as Artes Visuais e o Teatro a importancia do desenvolvimento critico, artistico e estético
na compreensao do mundo pedagégico, afetivo, individual, coletivo, social, cultural e também tecnolégico.
Envolvendo ndo s6 a pesquisa fundamentada, mas, utilizando também do uso da internet para produzir

conhecimento através da arte e das tecnologias digitais.

Utilizar tecnologias digitais de comunicagao e informagao de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas. (BNCC, 2017, p. 1B).

As habilidades e competéncias desenvolvidas em Arte permitem que os educandos participem
ativamente dos processos construtivos, reflexivos e criativos durante as diversas experiéncias que podem
acontecer na assimilagdo e compartilhamento de emogdes, expressdes corporais, musicalizagao, elaboragao
de entrevistas e reportagens, producgao e gravacao de videos e, por fim, as apresentagdes artisticas com foco

nos conteddos e temas dos projetos pedagdgicos.
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FASE 6: AVALIACAO GERAL INTERDISCIPLINAR / 0 USO DE GABARITO

A avaliagdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui em todo o percurso da agao
planificada. A avaliag3o se faz presente nao sé na identificagdo da perspectiva politico social, como
também na sele¢ao de meios alternativos e na execugao do projeto, tendo em vista a sua construgao.
(-.)A avaliagio é uma ferramenta da qual o ser humano no se livra. Ela faz parte de seu modo de agir
e, por isso, é necessario que seja usada da melhor forma possivel. (LUCKESI, 2002, p. 118].

Nesta fase, é necessario fazer uma revisao geral de todos os conteutdos vistos, orientados e discutidos
durante toda aatuacao do projeto. Nao sé rever e relembrarvideos, imagens fotografias, pinturas, mas, também,
analisar e refletir o que os estudantes perceberam de interessante no inicio do projeto, o que eles aprenderam
e gostaram a partir dos registros e 0 modo como eles vivenciaram cada experiéncia.

Afinal, é nesta fase que poderemos realizar a AVALIACAQO GERAL INTERDISCIPLINAR e avaliar os resultados

provenientes do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem baseada em projetos.

0 importante é entender que avaliar ndo consiste somente em fazer provas e dar nota, avaliar é um
processo pedagdgico continuo, que ocorre dia apés dia, buscando corrigir erros e construir novos
conhecimentos (https://m.educador.brasilescola.uol.com.br/amp/orientacoes/o-quw- avaliar.htm).

Portanto, avaliar € um processo natural o qual acontece nao sé para alcangar os objetivos elaborados no
inicio de um projeto, mas para melhorar o ensino-aprendizagem, identificando os conteddos compreendidos,
assimilados e internalizados pelos educandos, bem como saber se as estratégias e metodologias do ensino
adotadas no planejamento pedagégico estdo assertivas para sistematizar as aprendizagens, incluindo e

explicitando as reflex6es pessoais e coletivas dos alunos.

3. CONCLUSOES

Como professora, desenvolvi uma visdo dialética de melhor compreender sobre a grande importancia de
uma aprendizagem baseada em projetos e suas estratégias para alcancar a relagao sujeito-objeto de maneira
objetiva, reflexiva, participativa, colaborativa e protagonista dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Ler, compreender, pesquisar, argumentar, dialogar e desenvolver o senso critico e autdnomo ja fazem
parte dos pressupostos que norteiam a educacao. E os projetos bem planejados e fundamentados sustentam
o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias para a resolugao de situagdes-problemas do
cotidiano escolar.

A partir das experiéncias interdisciplinares e artisticas vividas pelos atores em questdo (alunos e
professora), percebeu-se o quanto a metodologia baseada em projetos propiciou o fazer pedagdgico de maneira
organizada, prazerosa, reflexiva, cultural, social e participativa com a utilizacdo das linguagens artisticas, ou
seja, todos os envolvidos gostaram de “aprendera aprender” em meio a diversidade de estratégias, ferramentas
e principalmente de produzir videos foi constatado o aumento na frequéncia dos educandos durante as aulas
de apresentacao de pesquisas, arte e experiéncias de Ciéncias.

Em se tratando do uso das TICs, a era digital proporcionou positivamente uma grande experiéncia na
promoc¢ao do ensino diante das possibilidades que a mesma permitiu para as turmas do 4° e 5° anos com a
utilizagao, orientagao, transmissao e reflexao de conteddos educativos em meio ao distanciamento social que

o combate de enfrentamento a COVID-19 trouxe para o mundo.
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4. NOTAS

1. 0 Projeto Experiéncias em Movimento foi pensado e construido em meio aos desafios que a pandemia
trouxe para a educag3o, ao qual professora e alunos “aprenderam a aprender” juntos, numa relagao continua,
prazerosa e significativa a partir do uso das tecnologias da informacao.

2.As experiéncias foram bastantes produtivas, inclusive foi possivel perceber que alguns aprendizes que
eram muitos timidos e ndotenham interagao alguma na sala de aula fisica, demonstraram maior participacao e

grandes talentos, tanto pedagdgicos quanto artisticos, e foram protagonistas na sala virtual de aprendizagem.

REFERENCIAS

ANTUNES, Celso. Um método para o ensino fundamental: 0 PROJETO. 5. ed. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2001.
BNCC — Base Nacional Curricular — Educagao é a base; Ministério Da Educacgao, 2017. Disponivel em: <http://
basenacionalcomum.mec.gov/imagens/BNCC publicagao.pdf>.

CAMPQS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. Petrdpolis: Vozes, 1986.

Ceara. Secretaria da Educacao do Estado do Ceara. Documento Curricular Referencial do Ceara: educagao infantil
e ensino fundamental / Secretdria da Educacgao do Estado do Ceard. — Fortaleza: SEDUC, 2019.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2001.
LUCKESI, C.C. Avaliagao da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da pesquisa. Campinas: Papirus, 1996.

PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense/Universitaria, 1988.
(https://m.educador.brasilescola.uol.com.br/amp/orientacoes/o-quw-avaliar.htm)

(https://m.educador.brasilescola.uol.com.br/amp/orientacoes/o-quw-avaliar.htm)

34



Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

Raspando as tintas com que me pintaram:
desafios e possibilidades na rede
municipal de Brejo Santo

Cristiane Gongalves de Meneses Quinderé'

1. INTRODUCAO

Em nosso municipio, Brejo Santo, foi escolhido pela secretaria de educagao, para a semana pedagdgica,
o tema a ser trabalhado, inspirado na frase de Rubem Alves: “Desaprender para aprender! Raspar as tintas
com que me pintaram..” 0 que pareceu apontar para fatos futuros e que ndo sabiamos que estdvamos tao
préximos da pandemia do COVID-19, que veio justamente nos tirar do eixo, do estado “normal” das coisas e nos
fez “raspar as tintas com que nos pintaram” literalmente!

Toda a equipe de formadores municipais, juntamente com o coordenador pedagdgico e a secretaria,
tragcaram o nosso caminho, o novo caminho que teriamos que trilhar a partir dali, repensar estratégias, agdes.
Tivemos que nos reinventar. Pensar nos professores, criangas, familias, em como irfamos proceder. No primeiro
momento, tracamos um Plano de A¢ao Pedagégica para o ensino remoto, atendendo toda a rede municipal.
Muito do que foi proposto no mesmo, nos motivou a agir rapidamente: distribuira merenda escolar para atender
as criangas mais vulneraveis, motivar o professor nesse momento dificil, decidir como as agdes iriam chegar
até as familias das criangas assistidas. Enfim! Muita coisa para resolver em pouco tempo. Foi desafiador e
ainda esta sendo!

A partir deste dialogo inicial, fomos nos reinventando, construindo novas rotinas, conhecendo novas
ferramentas e tecnologias. Usando-as em prol das aprendizagens, dos formadores, dos professores, das

criangas e das familias.

2. DESENVOLVIMENTO

Apésalgumasreunides e debatesdaequipe,fomostragarosnovos caminhos queteriamos que prosseguir
e cada formador foi dando vida a este documento. Percebemos que nesse momento de isolamento fisico,
nés, enquanto escola, poderiamos proporcionar um estreitamento nos vinculos, criando estratégias onde as
familias pudessem interagir mais com as criangas, brincarem juntos, experimentarem as varias possibilidades
que so6 o brincar e o interagir proporcionam. A Base Nacional Comum Curricular assegura na primeira infancia as
interacdes e as brincadeiras como seus eixos estruturantes, como também os seus direitos de aprendizagens
e desenvolvimento para que as criangas tenham condi¢oes de aprender e se desenvolver. So eles: conviver,

brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Seguem as agoes do Eixo Ensino Infantil que foram

"Especialista em L.Portuguesa e Literatura Brasileira e Africana(2010)-Universidade Regional do Cariri- URCA e atuo
no Eixo Educacéo Infantil como formadora e orientadora de estudo da Rede Municipal de Ensino - Secretaria de

Educagao de Brejo Santo-CE.

35



realizadas no primeiro momento por nosso municipio, as orientagdes para os gestores e, a posteriori, para 0s

professores.

2.1 ORIENTAGOES PARA 0S GESTORES DA EDUCAGAQ INFANTIL

- Fortaleceras aulas remotas tendo como apoio técnico-pedagdgico as orientagdes do CADIN-BRINCANDO
EM FAMILIA do MAIS PAIC, bem como o que nos orienta o Férum de Educac¢ao Infantil do Ceard - FEIC,
aproximando o vinculo escola - criangas;

- Resgatar um papel importante da escola, que é de ser informante para as familias, sempre orientando-
as através de fontes confiaveis, sendo um canal de comunicagao entre familia — escola, alertando sobre
o coronavirus - COVID-19, sobre isolamento social, através de videos curtos e/ou ligagdes;

- Orientar os planos de aula em uma rotina de trabalho e estudo dos professores;

- Motivar pais e criangas na realizag¢ao conjunta das atividades domiciliares;

- Ser presenca afetiva no cotidiano dos professores e demais funcionarios e das criangas através de
audios, videos e/ou ligacbes;

- Fortalecer o emocional desses profissionais através do Projeto TEIA DE AFETOS, incentivando-os a
buscarem um autoconhecimento, este ja atendendo a 82 Competéncia Geral da BNCC, que é “Conhecer-
se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;”

- Catalogar as criangas e familias em situa¢des mais vulnerdveis no Centro de Educacao Infantil e fazera
entrega de cesta basica (merenda escolar);

- Avaliar mensalmente as acdes direcionadas a distancia, de forma reflexiva por cada professor do Eixo
Educacao Infantil e enviar os dados compilados para as formadoras para acompanharmos e melhor
orientar as praticas.

2.2 ORIENTACOES PARA 0S PROFESSORES DA

EDUCAGAO INFANTIL
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- Fortalecer as aulas remotas tendo como
apoio técnico-pedagégico as orientagdes do
CADIN- Brincando em Familia do MAIS PAIC,
bem como o que nos orienta o Férum de
Educacao Infantil do Ceara - FEIC, aproximando
o vinculo escola-criangas;

- Orientar, através de videos curtos
explicativos, aos pais a realizarem as agdes
que contemplem o eixo norteador: Interagdes
e brincadeira;

- Articular os conhecimentos das criangas
com o0s conhecimentos da vida cotidiana,
levando em conta os principios éticos,
politicos e estéticos através de videos e
dudios encaminhados as criangas através de

pais ou responsaveis;
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- Resgatar um papel importante da escola, que é de ser informante para as familias, sempre orientando-
as através de fontes confidveis, alertando sobre o coronavirus - COVID-19, sobre isolamento social,
através de videos curtos e/ou ligagdes;
- Planejar e enviar atividades compativeis com a faixa etaria das criangas;
- Motivar familiares e criangas na realizagao conjunta das atividades domiciliares;
- Ser presenca afetiva no cotidiano das criancas através de dudios, ligagdes, videos e videos chamadas;
- Realizar devolutivas fazendo o feedback de suas a¢des para os Coordenadores nas sextas-feiras;
- Fortalecer o emocional desses profissionais, através do Projeto Teia de Afeto, incentivando esses
profissionais a buscarem um autoconhecimento, este ja atendendo a 82 Competéncia Geral da BNCC, que
é “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autoctritica e capacidade para lidar com elas.”
- Participar das formagdes oferecidas virtualmente pela Secretaria Municipal de Educagao;
-Avaliar mensalmente as a¢oes direcionadas a distancia de forma reflexiva, percebendo as criancgas que
estao com dificuldades na comunicagado e/ou em retornar as devolutivas das a¢des aos professores.
Depois de produzido o plano de ag¢des, o desafio seria coloca-lo em pratica. Desde o inicio da pandemia
da COVID-19, a SEDUC/CREDE 20 se fizeram presentes com o acompanhamento e as formagdes continuadas
para os formadores municipais, com tutores por exceléncia que nos acompanharam como um suporte aos
nossos anseios e ddvidas. Um cronograma de trabalho nos foi apresentado em uma webconferéncia com
datas, mddulos que irfamos participar como cursistas e toda a estrutura do curso: mapa de atividades, material
da formacao, féruns, coleta de impressao, atividades avaliativas, tudo a partir da ferramenta Google Sala de
Aula, uma plataforma até entdo desconhecida por muitos de nés. Seguindo a homologia de processos a medida

que assistimos as formacoes, também repassamos para os professores da rede municipal.

3. REGISTROS DE ALGUMAS ACOES DO EIXO EDUCAGAO INFANTIL
3.1 ENCONTRO FORMATIVO COM GESTORES

3.2 ENCONTROS FORMATIVOS
COM 0S PROFESSORES ATRAVES
DE WEB CONFERENCIA
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3.3 REUNIAQ DAS FORMADORAS DO EIX0 EDUCACAQ
INFANTIL JANAINA C. CARDOSO BRAGA, JANINE
BRAGA LOPES, CRISTIANE GONCALVES DE M.
QUINDERE COM 0 COORDENADOR PEDAGOGICO
MUNICIPAL JUCELIO SANTOS

4. CONCLUSAO

Ao longo desse periodo pandémico da
COVID-19, recebemos as orientagdes do CADIN
-BRINCANDO EM FAMILIA, do MAIS PAIC, as quais
dialogam com as agdes que ja& estdvamos
trabalhando no plano de agdo, que é aproximar o
vinculo escola - criangas. Estas agdes recebidas
pelo CADIN foram boas principalmente no tocante
ao pré-escolar, pelo momento, pela rapidez em que
tudo se deu, acreditamos que foi a forma privilegiada
de fomentar o brincar, ja que ele, junto com as
interacdes, sao a base do nosso fazer pedagdgico:
“Brincando em familia”, que escolha feliz! Utilizamos
algumas dessas sugestdes do Material do CADIN
como elabora¢ao de uma cartinha para os familiares,
explicando como nossas agdes iriam prosseguir,
falando sobre a pandemia, sobre o COVID-19, sobre
os cuidados, enfim, nos fizemos presenga nesse
momento de auséncias.

Os Formadores do Eixo Educagdo Infantil
produziram semanalmente um cronograma de
agdes que foram entregues aos coordenadores

pedagégicos e estes, apés analises e estudos,
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3.4 ENTREGA DE CESTAS BASICAS AS CRIANCAS E
FAMILIAS MAIS VULNERAVEIS

enviaram aos professores para que se planejassem

e enviassem as familias. Orientamos aos mesmos
que as criangas que nao tivessem acesso a internet,
os gestores e professores utilizassem outros
meios (solicitar que os pais fossem até o Centro
de Educacao Infantil, em dia e horario previamente
agendado, pegar as agges por escrito); e toda sexta
feira os pais deveriam enviar as devolutivas das
acoes realizadas pelas criangas, através de fotos e /
ou videos aos professores.

Como citamos, esse material foi muito
inspirador para as nossas agdes, principalmente
para as turmas de Pré-escola, adotamos o “Mural
das Tarefas” (ver anexos 01, 02, 03, 04, 05),
onde as criangas construiram, junto com os seus

familiares, a sua rotina semanal; utilizamos vdrias
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“Contagdes de Histérias” (veranexos 06,07, 08); sugerimos uma conversa dos familiares sobre os brinquedos
e brincadeiras que fizeram parte da sua infancia junto com a crianga; ap6s a conversa, sugerimos a escolha
de um dos brinquedos para serem construidos pelos mesmos. Orientamos a construgdo de brinquedos feitos
a partir de vegetais, frutas com o acréscimo de palitos: ex.: boizinho feito do melao de sado caetano feito do
fruto da oiticica, do maxixe, chuchu, cravos, batatas ou mangas verdes, tomate cereja etc. (veranexos 09, 10,
11). Ainda falando sobre o imaginario dos familiares, propomos a criagdo da “boneca de sabugo de milho” e
a apresentamos as criangas esse brinquedo tao apreciado pelas suas bisavés, sugerindo a sua construgao.
Iniciamos, a partir dessa a¢ao, uma fala sobre a boneca Emilia que mora no Sitio do Picapau Amarelo e tem varios
amigos, inclusive um boneco que também é feito de sabugo de milho, o Visconde de Sabugosa, que era um
cientista e eximio leitor, muito inteligente, segundo Monteiro Lobato, que foi quem os criou (veranexos 12, 13].

Em outras ag¢des, seguindo a linha da boneca de pano foram sugeridas a hora da histéria. Apds leitura de
"A Pilula Falante”, de Monteiro Lobato, as criangas colocaram no papel suas impressdes através do desenho
sobre ahistéria (veranexos: 14, 15, 16); outra acaovivenciada no municipio foiacan¢ao "Bonecadelata”,de Bia
Bedran. As criangas escutaram a cangdo (cantada pela professora), cantaram com seus familiares e puderam
também fazer o seu boneco(a) de lata, ou caso tivesse capim, poderiam criar boneco(a) de capim. Mas, de
todas estas agdes, a mais divertida e criativa foi a construgdo dos brinquedos feitos de frutas e legumes, onde
a criatividade rolou solta e foram criadas centopeias, boizinhos, caranguejos, polvos (ver anexos:17, 18, 19,
20). Sao alguns exemplos de como tém chegado as agdes propostas pelos formadores municipais as criangas
e estas tém nos dado um 6timo retorno através das professoras com feedback das familias sempre ao final da
semana.

E para deleite, concluo o relato de experiéncia com a citagao de José Saramago, retirada do livro "Viagem

a Portugal”, a qual afirma que é preciso recomecar e tragar novos caminhos, nos reinventar, para seguir avante:

“Aviagem n3o acaba nunca. Sé os viajantes acabam. E mesmo estes podem prolongar-se em memdria,
em lembranga, em narrativa. Quando o visitante se sentou na areia da praia e disse: “Nao ha mais que
ver”, sabia que nao era assim. 0 fim duma viagem é apenas o comego doutra. E preciso ver o que néo
foi visto, ver outra vez o que se viu ja, ver na Primavera o que se vira no Verdo, ver de dia o que se viu de
noite, com sol onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou
de lugar, a sombra que aqui nio estava. E preciso voltar aos passos que foram dados, para os repetir,
e para tragar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecgar a viagem. Sempre."
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ANEX0S

ANEX0 01, 02,03, 04, 05: EEIF NOBILINO ALVES DE MOURA

Registro: Lucca Pietro da Silva Rocha/José Davy da Silva Sansao

ANEXOS 06, 07, 08: CEI JOAD GONCALVES DE SOUSA e CEI CATEQUISTA M2 ALACOQUE - BREJO SANTO-CE
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ANEX0S 09, 10, 11: CEI MORRO DOURADO — BREJO SANTO — CE
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13: CEI MORRO DOURADO
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ANEX0S 17, 18, 19, 20: CEI MORRO DOURADO
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Limites e possibilidades do ensino
remoto nd Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no municipio de Maracanau

Eisenhower Souza Costa®
Ana Lucia Ferreira Pitombeira?

Michella Rita Santos Fonseca?

1. INTRODUCAO

A docéncia é uma atividade complexa que demanda de quem a exerce o dominio de conhecimentos de
ordens distintas que permitem nao s6 oportunizar aos educandos o acesso ao conhecimento historicamente
construido pela humanidade, mas utiliza-lo a favor de uma melhor compreensao da realidade e de insergdo nos
diferentes espagos de socializagao, na cultura, no trabalho, na politica, entre outros tantos. Essa compreensao,
apesar de ndo soar estranha aos ouvidos de todos os educadores, se constitui sempre como um desafio,
sobretudo pela experiéncia formativa vivida no contexto brasileiro, marcada, de forma importante, por praticas
de reprodugao do conhecimento, conforme tanto criticou Paulo Freire (1991).

No contexto educacionaldoanode 2020, fomos acometidos pela Pandemia mundial do novo coronavirus,
que nos conduziu a necessidade de realizar o distanciamento social como forma de preven¢ao, tendo em vista
o alto nivel de contégio do virus e a inexisténcia uma medica¢ao com eficacia cientificamente comprovada
ou vacina contra o mesmo. Diante dessa realidade, as aulas em todos municipios do Ceara foram suspensas,
como forma de evitar a rapida propagacao do virus. 0 mesmo ocorreu com as aulas da Educagao de Jovens e
adultos no municipio de Maracanad.

No primeiro momento, pensamos que o distanciamento seria breve e logo voltariamos as nossas
atividades e rotinas didrias, consequentemente as aulas presenciais, mas infelizmente nao foi assim que se
sucedeu.

0 governador do Estado do Ceard, através do Decreto n® 33.510, de 16 de margo de 2020, determinou
a suspensao das aulas em todas as instituicdes de ensino. Inicialmente foi por um periodo de 15 dias, mas
necessitou ser recorrentemente prorrogado com base nas recomendacdes da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), que indicou o isolamento social como a forma mais segura de prevengdo da doenga.

Diante deste cenario, 0 municipio de Maracanad, juntamente com a Secretaria de Educagdo, em comum

acordo com o sindicato de professores, antecipou as férias escolares para o0 més de abril do corrente ano. Por

'Mestrando em Educa¢io (PPGE-UECE) e atualmente Professor de Matematica na Escola de Ensino de Médio
Raimundo Nogueira.

*Mestransda em Ensino e Formagdo Docente - PPGEF UNILAB/IFCE. Professora da EJA no municipio de Maracanad.
Coordenadora Pedagdgica no municipio de Fortaleza.Pesquisadora da formagdo docente.
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esse motivo, 0 ensino remoto teve inicio apenas em
maio, estabelecendo-se essa metodologia de ensino
durante a Pandemia de COVID-19.

Frente a essa realidade e considerando o
processo de busca de estratégias, construcao
de recursos e aprendizagem de novas formas de
aproximagao com 0s estudantes, o presente texto
objetiva relatar a experiéncia dos professores no
ensino remoto da Educagdo de Jovens Adultos (EJA),
numa escola municipal de Maracanad, no periodo da
pandemia mundial do novo coronavirus. E, ainda,
solucionar o problema central deste estudo: quais
os limites e as possibilidades do ensino remoto para
os alunos do segmento EJA?

Na tentativa de solucionar o problema
proposto, optamos por utilizar a abordagem
qualitativa, pois entendemos que escolher os
caminhos para um trabalho é muito importante, pois
€ o norteador de todo um processo. Assim, optamos
por uma pesquisa bibliografica, caracterizada
como uma abordagem que explora fendmenos
qualitativos, a qual a fundamentacdo tedrica
qualifica os levantamentos. (LUDKE; ANDRE, 2010).

A érea educacional vem se constituindo num
campo muito rico para o avango da investigacao
qualitativa. Ha algum tempo, a pesquisa em
educacgao tem se preocupado em captar a dindmica
do fendmeno educacional e a realidade complexa do
dia a dia das escolas.

Os resultados, discutidos a luz de Cortella
(2014), Freire (1995) e Gadotti (2014), dentre
outros aqui citados, apontam que a simples

transposi¢ao das praticas presenciais para o modelo

*Mestranda em Ensino e Formacdo Docente - PPGEF
UNILAB/IFCE. Professora dos municipios de Caucaia e

Maracanat. Pesquisadora da formagdo docente.
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remoto reforca os limites j& encontrados pelos
discentes na assimilagdo dos conteddos. Assim,
potencializando os processos de exclusao, ao passo
que a construcdo das aulas, com base nas pistas
fornecidas pelos estudantes acerca dos limites e
possibilidades das estratégias de ensino utilizadas,
se aproxima das reais condi¢gdes de aprendizagem
dos mesmos e favorece processos de inclusao.

0 relato revela-se de grande importancia para
os professores e profissionais da educacao, em
virtude da experiéncia para expor a reflexao sobre
a pratica docente diante do momento atipico pelo
qual estamos passando, pois 0 mesmo reflete sobre
0 ensino remoto na modalidade da EJA, destacando
os limites e possibilidades dessa metodologia e
seus impactos na aprendizagem significativa dos

discentes.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Tecendo consideragdes sobre a

educacao de jovens e adultos

A educacao voltada para jovens e adultos
estd presente nas mais variadas regides no
estado do Ceard, com uma grande quantidade de
escolas e atividades prestadas para os estudantes.
Encontramos essamodalidade de aprendizagem nos
centros especificos para esse segmento de ensino
e nas escolas que englobam a mesma metodologia
de ensino regular, que geralmente apresentam o
nivel fundamental e médio regular durante o periodo
diurno e o noturno para o ensino de Jovens e Adultos.

Consideramos que na Educacao de Jovens e
Adultos,éfundamentalcompreenderaespecificidade
do seu publico em relagdo a diversidade etdria,
sociocultural, geografica, cognitiva, de género,
dentre outras, e traduzir esta especificidade para a
garantia do acesso e da qualidade sdcio educacional,
necessaria a sua emancipacao. Pensando nisso, a
Secretaria de Educagao do Estado do Ceard (SEDUC-
CE), através das politicas publicas educacionais

direcionadas a Educacao de Jovens e Adultos, tem
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assegurado a oferta de educagao escolar parajovens
e adultos, com caracteristicas adequadas as suas
necessidades e disponibilidade, garantindo aos
que forem trabalhadores as condigdes de acesso e

permanéncia na escola. (GADOTTI, 2014).

2.2 0l6cus do relato

0 referido relato apresenta reflexdes sobre
nossas praticas docentes na turma do Ciclo Inicial
1, da Educacao de Jovens e Adultos, numa escola
publica do municipio de Maracanau, no Estado do
Ceara.

Lecionamos na referida turma, com a
carga horaria de 20h/aulas (vinte horas aulas)
no turno noturno, desempenhando a fung¢ao de
Professor Regente 1 (P1), sendo responséavel pelos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Histéria, Geografia, Artes, Ensino Religioso e
Educacao Fisica. A responsabilidade pela turma
é compartilhada com o Professor Regente 2 (P2],
que ministra Matematica e Ciéncias, nos dias de
planejamento, visto que o municipio disponibiliza
um terco da carga horaria para o planejamento
pedagédgico, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional LDB n° 9394/1996.
(BRASIL, 1996).

Os planejamentos sdo acompanhados
pelas coordenadoras pedagégicas da escola e por
uma equipe técnica da Secretaria de Educagao do
municipio, com a qual nos reunirmos mensalmente
para realizar estudos e trocas de saberes e
experiéncias com os outros professores. Por ocasiao
da Pandemia de COVID-19, os encontros estao
ocorrendo virtualmente.

A turma de Ciclo Inicial 1 corresponde ao
primeiro segmento da educagado basica, ao qual
os alunos estdo no processo de alfabetizacao e
letramento, visto que a maioria nunca frequentou a
escolaanteriormente. Asala é composta por 10 (dez)

alunos, sendo a maioria adultos, nove estudantes

com idades entre 30 (trinta) e 60 (sessenta) anos, e
apenas uma adolescente na turma, com 14 (catorze)
anos. Os niveis de alfabetizagcdo sao heterogéneos
porque temos alunos do nivel pré-silabico até o nivel
alfabético.
Salientamos o quanto foi desafiador
alfabetizar um grupo de alunos de modo remoto
sem o didlogo e a interagao que sdo componentes
indispensaveis para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e emancipadora, como

defende Freire (1991, p. 16):

Nao devemos chamar o povo a escola para receber
instrugdes,  postulados,  receitas,
repreensdes e punicbes, mas para participar

ameagas,

coletivamente da construgao de um saber, que vai além
do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta
as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua
prépria histéria.

Assim, concebemos a escola como um espaco
de didlogo, de troca de experiéncias e de construgao
de conhecimentos capaz de transformar a sociedade.
Frequentar a escola, portanto, precisa ter um
significado. Os jovens e adultos que abandonam a
escola, quando retornam, precisam reconhecer sua

importancia, se identificar com ela de alguma forma.

N3do é possivel a educadoras e educadores pensar
apenas os procedimentos didaticos e os contetdos a
serem ensinados aos grupos populares. Os préprios
conteidos a serem ensinados n3o podem ser
totalmente estranhos aquela cotidianidade. 0 que
acontece, no meio popular, nas periferias das cidades,
nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-
se para rezar ou para discutir seus direitos — nada
pode escapar a curiosidade arguta dos educadores
envolvidos na pratica da Educagao Popular. (FREIRE,
1995, p.13).

Educadores que ensinam o conteido sem
relaciond-loavida,tendemaestimularodesinteresse
do aluno pela escola e esse desinteresse resulta
normalmente na evasao escolar, que, finalmente,

atinge o aluno em potencial da EJA. Se esse
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educando ja passou por um fracasso escolar e, por um motivo ou outro, resolver tentar mais uma vez retornar
a escola, o minimo que o professor pode fazer é tornar esse retorno agradavel. 0 aluno precisa ver que a escola
pertence ao seu mundo e n3o é um universo a parte.

Nesse sentido, o papel do professor se mostra imprescindivel a pratica escolar. Nao podemos conceber
a escola, em especial as turmas de Jovens e Adultos, sem a presenca dos docentes. Nesses Ultimos meses,
temos evidenciado uma verdadeira ressignificacao da pratica diaria de educadores pelo pais a medida que

buscam novas formas de chegar aos estudantes por conta do isolamento social.

2.3 A experiéncia do ensino remoto

As aulas remotas no municipio de Maracanau iniciaram em maio de 2020, ap6s o retorno das férias dos
professores. Dessa forma, fomos amparados pelo decreto municipal que ampara essa metodologia de ensino
como forma de amenizar os impactos do isolamento social no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
da rede publica de ensino.

Antes do inicio das aulas, a gestdo da escola realizou uma reunido virtual, através do aplicativo
Google Meet, para nos orientar sobre como proceder diante desse novo desafio. Nessa reunido, foi sugerido
que cridassemos um grupo no aplicativo de mensagens com alunos, professores e coordenadores para nos
comunicarmos, disponibilizar materiais para as aulas, respeitando os respectivos horarios de cada professor,
e para a devolutiva das atividades propostas aos alunos.

Assim, iniciamos as nossas aulas de forma remota, criamos o grupo e nos surpreendemos com a adesao
e participacao dos alunos, visto que apenas uma aluna ndo aderiu ao grupo, por ndo possuir um aparelho de
celular. Estrategicamente, disponibilizamos materiais impressos semanalmente na escola para que todos o0s
alunos tivessem acesso as atividades propostas.

Ent3o, passamos a utilizar o grupo para as aulas e percebemos o quanto essa metodologia exigia cuidado
nos planejamentos, pois estes precisavam ser mais minuciosos de modo que superdassemos 0 agravante

da falta do contato direto com os alunos. Ja que isso dificulta a troca de saberes mediados pelo didlogo, tao

necessario nessa modalidade de ensino, sobretudo no processo de alfabetizacao de alunos da EJA, como
afirma Freire (1980, p. 42):

0 dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados
pelo mundo, para designa-lo. Se ao dizer suas palavras,
ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o
didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o dialogo
é, pois, uma necessidade existencial.

Dessa forma, como estdvamos privados
dos encontros presenciais e dos didlogos que sao
fundamentais para a troca de saberes, buscamos
aporte tedrico e didatico para fomentar as aulas,
mediar o processo de ensino aprendizagem
nesse novo formato, de modo que nossos alunos

conseguissem compreender e desenvolver sua

autonomia na aprendizagem. Buscamos nos
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apropriar mais das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC), ampliando os conhecimentos
que dispunhamos nessa area para facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos discentes.

Discorrer sobre o desafio do educador frente ao uso das novas tecnologias pode parecer desnecessario
pelo fato de vivermos na sociedade da informagao, assim chamada por tornar, através dos meios tecnolégicos,
ainformacao acessivel e democratica, permitindo que o conhecimento seja repassado além-escola.

A escola, enquanto espago de transmissao do conhecimento, vem tentando garantir a integragdo com
a sociedade da informacgao. Muitas vezes, condi¢cdes adversas impedem a realiza¢ao de tal tarefa. Essas
condi¢des tém a ver com a dificuldade que as instituicdes de ensino encontram para exercer sua autonomia
técnico-financeira.

0 universo digital oferece incontaveis e diferentes possibilidades de aprendizagem dentro e fora da
escola. Sobre esse aspecto, é importante saber como acontece a apropriagao dessas possibilidades no interior
das escolas pelos seus diversos atores.

Complementando e confirmando a importancia de um olhar atento sobre a metodologia usada na escola,
Cortella (2014, p. 26) diz que: “Se a escola ndo prestar atengao nessa dinamica, no material didatico, na leitura,
vamos perder essa condi¢ao de interagir e de aproximagao”. 0 autor considera a interagdo e a aproximagao
elementos essenciais e relevantes para a transi¢cao entre os dois tipos de educacao.

Porque para Cortella (2014, p. 53], “N3o € a tecnologia que torna uma mente moderna. Mas uma mente
moderna nao recusa tecnologia quando ela é necessaria — e ela 0 é em indmeros momentos e nao o é em
tantos outros”.

E a pergunta oportuna é: atecnologia é necessaria na escola? Frente a realidade vivenciada por nés ante
a pandemia, percebemos que sim. A escola, como uma extensao da familia e da sociedade, além de outras
fungdes, precisa estar conectada e aberta as diversas situagdes de aprendizagem, desde que nao se deixe
perder pelo fascinio que a tecnologia provoca e esqueca da sua principal fungao: transmissora e construtora

do conhecimento. Esse alerta também é dado por Cortella (2014, p. 54), que ressalta:

Cautela! A area de Educagdo Escolar ainda ndo pode ser privada da capacidade de comunicagao
direta, de trabalho docente, da formacao e, especialmente, do uso da mais avangada das tecnologias
humanas, um dispositivo chamado cérebro. Ele é wireless, bluetooth, é reformatavel, além de ser
movido a carboidrato, proteina e agucar.

Na verdade, o autor chama a atengdo para a necessidade de sedimentacao das informagdes como forma
de garantir que o conhecimento, as relagdes e a pesquisa nessa sociedade apressada nao fiquem apenas na

superficialidade.

E necessario destacar que, falta aos professores a capacidade/qualificagio técnica e conhecimento
sobre quais contribuicdes as TDIC podem oferecer nas diversas situagdes de aprendizagem. Para
Perrenoud (2000, p. 139)

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos pedagégicos e didaticos
contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situagdes de aprendizagens ricas, complexas,
diversificadas, por meio de uma divisdo de trabalho que nado faz com que todo o investimento repouse sobre o
professor, uma vez que tanto a informagao quanto a dimensao interativa sdo assumidas pelos produtores dos

instrumentos.
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Entendemos que de posse dessas ferramentas tecnolégicas, é possivel aliviar o fardo que recai sobre o

professor de solitario detentor e distribuidor do “saber” passando a existir um processo colaborativo de ensino.

2.4 Desafios e possibilidades

Apesar dos esforgos para tornar as aulas mais atraentes e motivadoras, percebemos que a participacao
dos alunos se reduziu significativamente com o passar das semanas. Muitos alegaram nao poder acessar a
internet, necessaria para visualizar as aulas, visto que as mesmas eram disponibilizadas pelo aplicativo que
necessita de internet.

Diante dessa complexarealidade, decidimos junto a gestao da escola disponibilizaratividades impressas
como o conteddo semanal, que sao repassadas para o correio eletrdnico da escola, que se responsabiliza
pela impressao e entrega aos alunos, que vao uma vez por semana na escola busca-las para realiza-las em
casa. No entanto, essa didatica tem suas limitacdes, visto que o aluno ndo tem acesso as aulas explicativas,
disponibilizadas no grupo de aplicativo através de videos e dudios. Outra limitagao é o acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, porque nao temos as devolutivas das atividades realizadas.

Percebemos que asaulas precisavam sermais atrativas, claras e objetivas, visto que alunos e professores
nao tinham a troca de experiéncias através do didlogo direto, que tanto enriquece as aulas presenciais,
contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem significativa e emancipadora da educagao de jovens e
adultos.

Com ointuito de superar esses desafios, decidimos produzir videos e a gravar dudios para nos sentirmos
mais préximos dos alunos, viabilizando o sentimento de acolhimento destes também aproximando professor
e alunos mesmo que remotamente. Para fomentar as aulas, buscamos, também, videos nas midias sociais
sobre as temdticas das aulas, vislumbrando torna-las mais atrativas e motivadoras. No entanto, ressaltamos
as dificuldades de encontrarmos material préprio para o publico da EJA, seja em videos ou atividades. Foi
necessario cuidado para nado infantilizar o ensino nessa modalidade, disponibilizar atividades ou videos de
determinados assuntos com a linguagem inadequada para essa faixa etaria, correndo o risco de ter o efeito
contrario, ou seja, no lugar de motivar causar a desmotivagao.

Um outro desafio do ensino remoto que podemos destacar é a limitagcao por parte dos professores da
utilizagao das TICS e das midias sociais como recurso para dinamizar as aulas, visto que existe uma certa
resisténcia por parte destes em aprender o novo.

A existéncia desses meios configura um grande avango em termos estruturais, mas é preciso reformular
as politicas educacionais e a praxis pedagdgica na perspectiva de uma educac¢ao transformadora. Segundo
Almeida e Prado (2010]), a tecnologia nas escolas deve ser pautada em principios que privilegiem a construgao
do conhecimento, o aprendizado significativo e interdisciplinar e humanista. Dai a necessidade dos professores
se apropriarem das novas tecnologias e desenvolverem estratégias para um ensino-aprendizagem eficazes,
nao perdendo de vista o educando e o seu contexto social.

Segundo Allan (2015), o problema n&o é a tecnologia e sim a visao de ensino arcaica, que desconsidera

as transformacdes da sociedade. E acrescenta:

A tecnologia digital, que estimula o compartilhamento do saber, representa um grande desafio para
uma geragao de professores que estudou e aprendeu a ensinar em uma era pré digital, sem recursos
de interagdo e colaboragdo capazes de conectar mestres, estudantes e a sociedade civil de uma
forma geral, independentemente de formag&o, cultura ou nagdo onde vivem. (ALLAN, 2015, p. 40)
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Esse distanciamento entre a formagao do professor e as exigéncias da era digital apresenta-se como
uma das principais dificuldades na aplicagao pedagdgica das tecnologias da informacao no dia a dia da sala de
aula. Por essa razao, é preciso repensar a pratica de ensino e adquirir novas competéncias para acompanhar
as mudangas.

Percebemos que, diante do desafio de planejar e realizar aulas remotas, muitos buscaram superar essa
limitagdo de conhecimentos na area através de cursos ou na aprendizagem autbnoma mesmo, pois cabe
ao professor utilizar artificios a fim de desenvolver amplamente as habilidades, enfatizando a competéncia
adequada a cada situagao.

Temos ciéncia dos desafios do ensino remoto da EJA, que sdo imensuraveis, mas temos a consciéncia
de que podemos buscar solugdes viaveis para supera-los e ndo permitir que os alunos se desmotivem e
desistam, pois sabemos das dificuldades enfrentadas para que estes voltassem a estudar nessa fase da vida.
Dessa forma, necessitamos estar sempre em contato com os discentes, mesmo que remotamente, para que

eles se sintam acolhidos nesse momento tao atipico que estamos passando.

3. CONCLUSAO

Diante deste estudo, podemos constatar que a EJA é uma modalidade de ensino que estd, de fato,
contemplando muitas pessoas que acreditavam ser impossivel retomar os estudos pelas vias tradicionais.
E uma oportunidade, ja utilizada no Estado do Ceard, de aprimorar os conhecimentos dos alunos que, por
diversas razoes, abandonaram a escola.

Acreditamos no potencial da educagao de jovens e adultos, uma vez que viabiliza a construgao do
conhecimento e possibilita o desenvolvimento da autonomia do aluno, que por sua vez, sao pontos positivos
desta modalidade de educagao, que estimula a busca pelo conhecimento de forma auténoma.

No sentido de compreender que a EJA é diferente e requer uma 6tica diferenciada, que essa pesquisa foi
importante. 0 tempo todo tentamos chamar atengao para a necessidade de refletir e compreender o cotidiano,
para transforma-lo.

Percebemos, de forma muito acentuada,
inimeros desafios do ensino remoto na educagao de
jovens e adultos no municipio de Maracanad, como a
falta de aparelho celular ou de internet para acessar
as aulas remotas, a falta de material de apoio para os
professores que atuam nessa modalidade de ensino,
assim como o despreparo dos mesmos na utilizagao
das TDIC's e das midias sociais. Destacamos
também a dificuldade na devolutiva das atividades
dos alunos, inviabilizando o acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos, contudo, as aprendizagens
adquiridas diante desse novo cenario. Anecessidade
de desenvolver novas habilidades nos fizeram
buscar formas diferentes de mediar a aprendizagem

através das TICs e das midias sociais. Diante desse
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novo cenario, tivemos a oportunidade de refletir
sobre anossa pratica, nos levando arepensarnossas
metodologias de ensino. Repensamos e mudamos,
mesmo que involuntariamente, para viabilizar a
aprendizagem significativa dos nossos alunos.

E importante salientar que os alunos buscam
a escolarizagao tentando responder as exigéncias
impostas pelo mundo letrado. Eles acreditam
que, ao dominar as habilidades de ler e escrever,

poderdo conquistar a independéncia, facilitando
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Dialogos. emocoes e afetos na relacao
escola-familia em um Centro de
Educacao Infantil de Sobral

Francisca Joelma Xavier de Oliveira’
Ondria Socorro Barros Leitio?

Maria Keila de Aratjo Carneiro®

1. INTRODUGAO

Este texto trata-se de um relato de uma experiéncia de cunho didatico-pedagdgico realizada no ambito
do Centro de Educag3o Infantil (CEl) Domingos Olimpio. Este CEl fica localizado no Bairro Vila Unido, periferia
da cidade de Sobral-Ceara. Atualmente, o mesmo conta com 461 criangas, com idades entre 1 e 5 anos,
matriculadas na Creche e Pré-escola.

No ano 2020, a gestado escolar do CEl encontrou-se diante do desafio de implementar o Documento
Curricular da Educacao Infantil de Sobral. No entanto, em meados de margo, foi informada da suspensao
das aulas presenciais devido ao inicio do isolamento social, resultante da pandemia ocasionada pelo novo
coronavirus. Esta situagao causou surpresa a toda a comunidade escolar, pois as agoes e formagdes do Plano
de Gestao 2020 do CEl foram pensadas de forma presencial.

Esse contexto levou-nos a repensar e adequar as agoes presenciais a situa¢ao de trabalho remoto. 0
inicio desse novo formato trouxe algumas indagacdes, dentre ela: como orientar a equipe pedagdgica para
esse novo modelo de metodologias, considerando as formagdes existentes no contexto didatico-pedagégico
e suas particularidades? De que maneiras informar as familias essas adaptages? Qual a melhor forma de
ouvir as familias, de modo que ndo fossem desconstruidas as ideias democraticas e de participagao coletiva,
entendidas na gestao escolar do CEI?

Diante dessas reflexdes, optamos por aplicar uma pesquisa com as familias das turmas da Pré-escola,
fazendo um recorte prioritario das criangas que estao finalizando a etapa da Educagao Infantil no ano de 2020.
0 intuito desta pesquisa foi tragar o perfil das familias e mediar o atendimento mais cuidadoso para a faixa
etaria das criangas, devido as aprendizagens e habilidades que elas poderdo adquirir concluindo a etapa inicial
da educacao basica. Os dados construidos nesta pesquisa resultaram na elaboragdo e execugdo do projeto

intitulado “Dialogos, afetos e emogdes na relagdo escola-familia”, objetivando perceber as possibilidades e
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de Educagao Infantil Domingos Olimpio, e Tutora de EAD pelo Instituto UFC Virtual no Pélo UAB em Sobral-CE.
*Especialista em Educagdo Inclusiva Universidade Federal do Ceard- UFC e Coordenadora Pedagdgica do CEI
Domingos Olimpio, Sobral-CE.

*Especialista em Gestdao Educacional e Coordenadora Pedagdgica do CEI Domingos Olimpio, Sobral-CE.
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desafios enfrentados poressasinstancias no periodo de pandemia, fortaleceros vinculos familiares e contribuir
de forma significativa com as experiéncias e aprendizagens das criangas mediadas pelas familias e possibilitar
memdrias afetivas nos aspectos cognitivos e socioemocionais como forma de garantia do desenvolvimento
integral das criancas.

Consoante aos propdsitos do projeto, buscamos alinhar as agdes com uma proposta da pedagogia
do afeto, do acolhimento, da escutatéria, do didlogo, pois compreendemos que, para além das situagdes que
possam surgir na primeira infancia, faz-se necessario repensar a acolhida em todas as suas intengdes e a¢oes
para compreender o contexto familiar. 0 cuidar nos remete a pensar e ressignificar agdes, valores e principios,
funcionando como um termdmetro afetivo, acolhedor dos valores inegocidveis; a escutatdria para ajudar o
outro, a empatia aos seus sentimentos, estabelecendo uma relagdo afetiva e colaborativa com as familias.
Sobre essa escutatéria, vamos partir do que nos traz Staccioli, (2013, p. 38), quando destaca que “a escuta é
algo mais do que uma técnica didatica; a escuta exige que o ouvinte se coloque na pele do outro, que sintonize
com ele, que mude o seu modo de ver e de sentir para tentar captar o de seu interlocutor”.

No processo de execucao do projeto, a gestao da escola elaborou agbes pontuais para cada segmento,
desde o diretor, professores, até a equipe administrativa. Foram organizados grupos de WhatsApp das familias
de todas as turmas e de servidores administrativos, além do grupo de professores, que ja existia desde janeiro
de 2020.

Com as familias, foi fundamental orientar o novo formato de atividades remotas para atender as criangas
com atividades de cunho lddico, criativo, interativo e com foco nas relagdes de vinculos familiares e tematicas
socioemocionais por meio dos grupos de WhatsApp, apresentando também os aplicativos a serem utilizados
nas reunides. Além daquelas que ndo tém acesso a internet, as quais precisamos localiza-las para manter
parcerias diante desse periodo atipico ocorrido no Brasil que afetou a rotina de todos e, em especial, das
criangas e familias mais vulneraveis das periferias das cidades.

A situacao-problema mais desafiante para a escola foi permanecer com a parceria das familias diante um
novo cenario ocorrido de forma subita, e fortalecer com estas os vinculos para acolher seus anseios, emogées
e, a0 mesmo tempo, buscar a garantia da constru¢cdo de uma aprendizagem significativa para a crianga, que

viabilize o didlogo e as interagbes como condigdo de transformagao dos valores constituidos no espacgo familiar.

2. DESENVOLVIMENTO
A metodologia se deu através de uma pesquisa quantitativa, organizada na plataforma Google Forms.
Participaram, no total, seis professoras das turmas do Infantil V e cada uma delas realizou uma entrevista
com cada familia. O contato das professoras se deu por meio do aplicativo WhatsApp ou por ligagao telefénica,
quando a familia ndo tinha acesso a internet.
0formulario constavade 5 questdes que objetivavam diagnosticar os percentuais de criangas da turma,
familias participantes dos grupos de WhatsApp, as que tinham acesso a internet e aquelas que participam
das atividades livres enviadas pela escola fora dos grupos. Esse diagnéstico norteou todo o planejamento das
acoOes para atender as demandas das criangas e familias no periodo de pandemia com as atividades remotas e

o processo de formacao de professores e demandas administrativas.
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Tabela 1: Turmas da Pré-escola - Infantil V —maio 2020.

Questdes Inf.V/A | InfV/B | InfV/E | InfV/D | InfV/F | Inf.V/C Total %
01 22 20 21 20 20 20 123 100
02 18 15 17 19 16 18 103 83,7
03 18 06 15 11 14 14 ’8 63,4
04 03 00 06 08 01 00 18 14,6
05 03 05 04 01 04 02 19 15,5

Fonte: Dados coletados pelas pesquisadoras.

Consolidando as questdes da pesquisa, obtivemos os seguintes resultados:

Na questdo 01 - Quantas criangas vocé tem na sua turma? Totalizam 123 criangas matriculadas nas
turmas do Infantil V; Questao 2- Quantas familias tém acesso a internet? Sao 103 familias, o que corresponde
a 83,7% do total; Questdo 3 - Quantas criangas estdo participando das atividades livres através dos grupos de
WhatsApp? 78 criancas, referente a 63,4%; Questao 4 - Quantas criangas estao participando das atividades
livres fora grupos de WhatsApp? 18 criangas, ou seja, 14,6%; e Questao 5 - Quantas familias ndo tém acesso a
internet? 19 criancas, 15,5% do total de familias entrevistadas.

Com o diagnéstico consolidado, mapeamos as familias sem acesso a internet para estruturar
atendimento de forma diferenciada, e para as familias informadas nos grupos de WhatsApp, definimos um
acompanhamento diario através das postagens de sugestdo de atividades. No entanto, o acompanhamento
permitiu definir quais familias constavam nos grupos, porém nao davam um retorno aos professores. Estas
foram elencadas pelos professores e gestores para realizarem uma conversa informal, através de ligagdes
telefénicas ou video-chamada, com objetivo de acolher essas familias e conhecer um pouco suas realidades,
por meio de tematicas de mapas afetivos. A busca ativa da escola nesse momento é para garantir uma maior
comunicagao entre escola e familia. 0 acompanhamento didrio nos grupos de WhatsApp nos permite perceber
um bom percentual de participagao, tendo em vista as condi¢gbes precarias da comunidade escolar.

0 Nucleo gestor, professores e auxiliares de sala participaram de formagdes virtuais em novas
tecnologias digitais para qualificar suas praticas pedagégicas e, assim, mediar o aperfeicoamento de
atendimento as familias e as criangas por meio de atividades remotas.

0 CEl ainda se encontrava no processo de adaptagao das criangas, novas turmas e nova professora. Nas
turmas do Infantil V, com matricula de 123 criangas em 6 turmas, divididas nos turnos manha e tarde, ja existia
a formagao dos grupos de WhatsApp devido a uma proposta planejada com as familias no més de janeiro do
ano em curso, para manter a escola informada sobre a frequéncia dos filhos em caso de auséncia e outras
demandas, como reunides, comunicados, atividades das criangas, passeios e, com isso, fortalecer o didlogo
com as mesmas. Porém, as professoras resistiram, por receio de expor seus contatos para as familias e também
para manter sua privacidade. No entanto, realizamos um encontro para o planejamento das aces de combate
a infrequéncia escolar em meados de margo e conseguimos sensibilizar toda equipe do Infantil IV e Infantil V
a organizar os grupos de WhatsApp das familias, ficando duas turmas pendentes devido as fragilidades das

professoras com as novas tecnologias digitais.
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Ao adentrarmos no periodo de pandemia,
decidimos, junto as familias, utilizar os grupos
formados para mantermos a comunicagao entre
a escola e a familia e para envio de sugestdes de
atividades remotas para criangas realizarem com a
ajuda da familia, como forma de manter os vinculos
afetivos e emocionais no espaco familiar.

Em 23 de margco de 2020, iniciamos o
envio de atividades remotas com metodologias
lddicas, linguagem clara e de simples execugao
para as familias, viabilizando as diversas demandas
domésticas de cada uma.

Dentre as atividades, as professoras
enviaram videos com conta¢do de histdrias
produzidas pelas mesmas, informando sobre os
cuidadoseaprevengcaoaonovocoronavirus,musicas,
informativos, dindmicas de atividades motoras e
movimentos, desafios, instru¢cdo de confecgao de
brinquedos com material reciclavel, produgao de
desenhos e pinturas, mural de recortes de gravuras
e fotos, contagdo de histérias com temdticas de
valores e competéncias socioemocionais através
de videos e sugestdo de sites para recontos orais,
elaborados pelas criangas e as familias, todas as
orientagdes pautadas nas habilidades propostas no
Documento Curricular da Educacao Infantil da rede
publica municipal de Sobral, respeitando as faixas

etarias das criancgas.

Imagem 1:Encontro virtual com as familias.

Fonte: Arquivo pessoal das pesquisadoras.

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

Sabemos que as atividades remotas
sugeridas pelas autoridades estaduais, de acordo
com o Parecer do Conselho Nacional de Educagao
n° 5/2020, ndo contemplam o Ensino Infantil, visto
que as criangas pequenas nao tém pleno dominio
das ferramentas digitais ou pelo fato de que muitas
familias ndo possuem recursos tecnoldgicos devido
as condigdes socioecondmicas; porém, nOSSo
objetivo maior concentra-se no fortalecimento
de vinculos com as criangas e familias e na
continuidade das atividades escolares no ambiente
familiar, contribuindo no desenvolvimento integral
da crianga. A aproximacao nos grupos de WhatsApp
trouxe mais seguranga as criangas, no sentido
de construir as memdrias afetivas da escola e,
principalmente, da professora.

Fazendo um recorte das familias com acesso
ainternete participantes dos grupos, somam 103 ao
total das turmas do Infantil V, ou seja, 83,7%, sendo
que nosso desafio foi atender a essa demanda,
pois percebemos um percentual de 63,4% familias
que nos davam retornos nos grupos; elas enviavam
fotos e videos das criangas realizando recontos, as
familias contando histérias para os filhos, confec¢ao
de brinquedos, desenhos produzidos, movimentos,
bem como outras atividades realizadas, sugeridas

pelas professoras.
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Nessa dindmica, enviamos, nos meses de
marco e abril, orientagdes de prevengao ao novo
coronavirus, dados do boletim municipal sobre o
ndmerode infectados na cidade, além de mensagens
de motivacao e acolhimento para apoiar as familias;
promovemos encontros virtuais com as familias
através do aplicativo Google Meet, roda de conversa
sobre 0 momento que estamos vivenciando e
a importancia dos vinculos afetivos com seus
filhos; as familias relatam sobre os processos de
execucdo das atividades enviadas ou realizam
ligacdes telefénicas para comentar com a gestao
suas dificuldades financeiras e emocionais, o que
proporcionou momentos de partilha e exercicio da
escuta ativa.

As atividades do segmento administrativo
ocorreram com doagdo de kits de alimentagao
escolar, distribuicao de leite, frutas e legumes do
projeto Agricultura Familiar, como agbes sociais
complementares para familias em situagcao de
vulnerabilidade.Emrelagaoascriangascujasfamilias
nao tém acesso a internet, realizamos entrega
de atividades impressas através das professoras
auxiliares de sala que moram na comunidade e tém
relagdes de proximidade com estas familias. Nesses
casos, foram tomadas todas as medidas orientadas
pela Organizacdo Mundial da Sadde quanto aos
cuidados e a prevengao ao novo coronavirus, como,
por exemplo, uso de mascara e alcool em gel, além
da manutencao do distanciamento fisico.

Para analisar as agdes executadas, a gestao
escolar realizou, a cada semana, uma reuniao virtual
com os membros do nucleo gestor e, quinzenalmente,
com a equipe de professores, entre encontros
formativos e planejamentos. Nesse momento, sao
apresentados relatos de experiéncia das praticas
docentes e reflexdes sobre o processo de reinvengao
da acao pedagégica, o que desafia toda a equipe a

recriar agdes de aproximacao as familias.

Foram organizadas também rodas de

conversasvirtuais com os servidoresadministrativos
para qualificar o atendimento a comunidade de
forma clara e objetiva, acolhendo suas sugestoes e
indagacdes sobre os procedimentos e estrutura da
escola; sao planejadas e avaliadas novas agdes de
manuten¢ao do espaco escolar no intuito de manté-
lo sempre limpo e organizado.

Nos encontros virtuais com as familias,
ocorridos ao final de cada més, a gestora
proporcionou troca de experiéncias entre as
familias sobre as atividades remotas, com intuito
de reconhecer as parcerias e motivar as demais.
Foram momentos relevantes, pois, por meio de um
dialogo aberto e claro, percebemos o carinho e a
alegria das criangas ao reconhecer as professoras,
mesmo que virtualmente.

As familias também apresentaram inimeras
resisténcias as agbes da escola, devido aos
diversos fatores apresentados no momento, como
desemprego, problemas de saude, luto de parentes,
muitos afazeres domésticos e falta de acesso a
internet e a recursos digitais.
dificuldades

apresentaram-se em relagdo ao corpo docente

Inicialmente, as maiores
para planejar as atividades remotas, pois 30,4%
do grupo nado possuia habilidades em elaborar
videoaulas ou mesmo de transpor para 0s grupos
das familias atividades de forma ludica, criativa
e interativa por meio da utilizacdo de recursos
digitais. Porém, com o apoio da Secretaria Municipal
de Educagao de Sobral (SEDUC-Sobral], que ofertou
formagao em ambientes virtuais de aprendizagem
e em tecnologias digitais e orientagao pedagdgica
domiciliar, além dos encontros de formacgao
continuada com a gestao escolar, foram ocorrendo
as motivagdes para as equipes de professores e
coordenadores articularem suas atividades de

acordo com o novo formato de atendimento.
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Imagem 2: Encontro virtual de Professores para formagao continuada.

Fonte: Arquivo pessoal das pesquisadoras.

Em maio de 2020, foi enviada para os grupos
uma programacao que destacou atividades em
homenagem as maes e a integra¢ao das familias. Foi
muito gratificante e emocionante receber retornos
de fotos e videos de familias reunidas, elaborando
cartdo, recadinhos do coragdo e produzindo
desenhos das maes, videos com brincadeiras em
familia, mural com fotos e colagens. Percebemos
que esses momentos sao construidos com muito
afeto pelas familias, o que consegue consolidar o
objetivo primordial do projeto.

Outro evento muito especial foi a “X Semana
Municipal do Bebé”, ocorrida virtualmente com
lives de orientagao as familias sobre a prevengao
ao novo coronavirus e outros cuidados com a saude
do bebé, além de brincadeiras musicais, confec¢ao
de brinquedos, videos, contagado de histérias para
toda familia.

Em junho, também realizamos um resgate
da cultura popular e tradigdes onde a festa junina
é bastante esperada pelas familias na comunidade
escolar. As familias foram orientadas a confeccionar
simbolos juninos, experimentar receitas de pratos
tipicos, assistirem a videos e dangaram musicas

populares sugeridas pela equipe pedagégica. As

professoras relatam sentimentos de muita emogao
e felicidade ao receber os videos das criangas
dangando com seus familiares.

Para concluir, planejamos e realizamos o
“Arraid virtual do Dominguin” com as turmas da
Pré-escola, por meio da utilizagdo do aplicativo
Google Meet , onde cada professora e as familias
organizaram os cantinhos juninos com comidas
tipicas apresentadas durante as atividades para
participar da festa virtual. As familias organizaram
as criangas com trajes caracteristicos para participar
do desfile do garoto e garota caipira e foi bastante
emocionante ver nossas criangas e familias
envolvidas nessa agdo. Todas as tarefas do periodo
de isolamento social foram organizadas com a
participa¢ao da equipe da escola e, principalmente,
das familias.

A gestdo escolar encerrou o més junino
realizando oArraidvirtualcomtodaaequipe daescola
para celebrar memdrias vivenciadas nesse desafio
do novo fazer pedagégico remoto, que possibilitou a
ressignificacao e reinvengao das praticas docentes.
Na pauta, apresentamos o casamento matuto virtual,
que demonstrou coragem e determinagao de alguns

profissionais administrativos em participar, desfile
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caipira com servidores caracterizados de forma criativa, alegre e divertida. Perceber a motivagao e crescimento

da equipe de trabalho, foi muito gratificante para a gestao, mesmo diante de um cenario virtual e desafiador.

Imagem 3: Arraia Virtual dos Servidores do CEl Domingos Olimpio.

Fonte: Arquivo pessoal das pesquisadoras.

Todos envolvidos no projeto se articularam
nestas agoes, desde os servidores administrativos,
que se organizaram para atender as demandas
sociais, como entrega das doacdes de kits de
alimentagdo e as tarefas das criangas sem acesso
a internet, até a equipe pedagdgica, que mudou
sua rotina de planejamento e elaboracao de tarefas
remotas para manter vinculos com as criangas
e familias, além de se desdobrar com poucos
recursos digitais para fortalecer os vinculos e,
mesmo a distancia, buscando repassar saberes,
proporcionando aprendizagens significativas de
forma lddica e criativa, de acordo com as condi¢tes
socioeconémicas da comunidade escolar.

0 Ndcleo gestor buscou parcerias com setores
da saude para dialogar sobre a saide mental e bem-
estar dos professores, orientou lives e eventos de
webinar sobre tematicas para a Educagao Infantil,
a importancia do brincar na primeira infancia e
dos fortalecimentos dos vinculos afetivos com as
familias no periodo de pandemia, dentre formagdes

em tecnologias digitais ofertados pela Secretaria de
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Educagao de Sobral para todos os profissionais da

Educacdo.

3. CONCLUSAO

Diante de um cenario complexo e desafiador,
no qual os governantes estaduais e municipais
estao preocupados com a salde de toda sociedade,
as escolas encontram-se fechadas para preservar
a vida de milhares de criangas, jovens e adultos;
por conta disso, os gestores escolares buscavam
alternativas para tranquilizar as familias sobre
os cuidados e prevengdo ao novo coronavirus
nas diversas comunidades, além de fortalecer a
parceria escola e familia, visando a um contexto
familiar mais interativo e criativo com sugestao de
atividades remotas permeadas por um curriculo
recém-elaborado, tendo como base as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e a
Base Nacional Comum Curricular, coerente com as
realidades das periferias de Sobral.

Ocorreu uma

grande mobilizagdo nas

metodologias dos professores da Educacgao Infantil,



visto que o foco dessa modalidade sdo as interagoes
e brincadeiras destacadas nos seus curriculos
e diretrizes; com a mudanca dos espacos e dos
personagens que executam as acdes pedagégicas,
o espaco familiar e os pais e responsaveis sao o0s
mediadores dos dois aspectos essenciais na escola
infantil, o cuidar e educar.

Muitos professores capacitados na arte do
brincar e com vasta experiéncia na modalidade da
Educacado Infantil no sistema publico municipal
apresentam fragilidades no manuseio das
novas tecnologias digitais. Contudo, a gestao
escolar articulou uma nova forma de parceria
com as familias e a formagado de professores nas
Tecnologias de Informagao e Comunicagao, com foco
no fortalecimento de vinculos com as criangas e
familias no formato remoto.

Os protagonistas, sujeitos desse momento
histérico sao as familias, que, no espago domiciliar,
notocante ao fazerpedagégico,embora que de forma
indireta, se perceberam agora como corresponsaveis
pelosaprendizados e desenvolvimento das criangas.
A Escola nao transferiu esse papel de educar para
a familia, mas esta reforcando o que ja é de fato
funcao da familia, pois cuidar e educar sao partes do
desenvolvimento integral da crianca.

Refletimos que estamos em construgao

do fortalecimento dos vinculos afetivos com as

criangas e familias, pois 0 que vivenciamos sao

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

propostas inovadoras na Educacao Infantil por meio
de metodologias digitais; além disso, colhemos
boas experiéncias com as familias participantes
dos grupos, relatadas através dos feedbacks dados;
0s registros demonstram processos de execu¢ao
das atividades junto aos responsdveis realizados
com alegria, prazer e de forma ludica, através de
interacdes com as familias e parentes no espaco
familiar. Os didlogos construidos reforcam as
memdrias afetivas que serdo guardados por um
longo tempo na vida da crianga e da prépria familia,
perpassam as conexoes das relagdes com a escola
e professores.

E uma experiéncia inédita na modalidade
da Educacgdo Infantil utilizar atividades remotas
para garantir os principios e concepg¢des que
orientam as propostas pedagdgicas, com vistas ao
desenvolvimento pleno das criangas, destacando
que “Educar criangas supde parceria das escolas
com as familias e comunidades na construg¢ao de um
projeto pedagégico coletivo”, seguindo orientagdes
do Documento curricular da Educagdo Infantil,
reforcando as memdrias afetivas e socioemocionais
no contexto familiar.

Consideramos uma parceria harmoniosa
e fortalecida mesmo diante de indmeras
vulnerabilidades do contexto das familias. O didlogo
e a escuta de forma permanente nos trazem uma
certeza de que a escola tem uma grande missao
na transforma¢ao na comunidade escolar nesse
momento delicado que estamos vivenciando.
Esperamos dar continuidade a esse estudo, tendo
em vista aimportancia da contribuicdo do mesmo as

familias e as criangas do bairro Vila Uniao.
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Delivery de historias:

partilha, escuta e empatia em tempos de pandemia

Francisca Sandra de Sousa’

1. INTRODUCAO

Este relato descreve o Projeto Literario Delivery de Histdrias, vivenciado na cidade de Brejo Santo, durante
a pandemia da COVID-19. 0 mesmo teve como propdsito espalhar narrativas literarias, como as "Mais de 100
histérias maravilhosas", de Marina Colasanti (2015], fabulas filoséficas como as de Michel Piquemal e Philippe
Lagautriere (2007), contos, poemas e fomentar a vontade de ler a partir da escuta de uma histdria entregue
em casa, em ligacdo de dudio ou video pelo celular, objeto muito usado no tempo da pandemia e na atualidade.
Recursos da modernidade usados para disseminar histérias de tradi¢do e a prépria tradicao de contar histdrias.

As narrativas tém o poder de tornar a empatia real. Escutando uma histdria, o ouvinte ou leitor pode viajar
sem sairdo lugar, visitar e avistar paisagens nunca imaginadas. Pode se colocar no papel dos personagens lidos
ou ouvidos e experimentar realizar coisas que nao teria coragem na vida real, pode experienciar sentimentos
nunca sentidos, desejos nunca pensados, palavras nunca ditas, que as histérias projetam e desenvolvem por
meio da forga da palavra.

Com o distanciamento social, as pessoas tiveram que permanecer em suas casas, tiveram que ouvir
noticias sobre uma pandemia, acostumar-se como medo e incerteza de uma doenga mortal e desconhecida que
atingia 0 mundo, sem distin¢do geografica nenhuma. Os idosos foram quem enfrentaram uma dura realidade:
solidao, insegurancga, saudade, medo. Até aceitarem se acostumar a uma rotina imposta pela necessidade de
evitar a contamina¢do em massa de um grande numero de pessoas, de evitar a superlotagdo de hospitais,
inclusive, evitara morte, deles ou de alguém. Familias tiveram que aprender novos habitos de higiene, aprender
ausarnovos produtos como alcool em gel e mascaras. Escolas tiveram que fechar as portas. As familias ficaram
isoladas em casa, muitas vezes sem direcionamento para orientar as criangas em suas rotinas e sem saber
o que fazer para que, 0S que estavam em quarentena, ocupassem o tempo se ajustando ao uso das telas
(celular, televisdo ou computador) para realizar as atividades escolares em aparelhos compartilhados por mais
de um membro da familia e o uso eficiente, instrutivo do tempo livre que tinham.

Em meio a esseturbilhdo de acontecimentos, mudangas e adaptagdes criadas para facilitar convivéncias,
rotinas foram alteradas, sentimentos afloraram no confinamento e o servico de tele-entrega ficou em alta por
conta das pessoas nado poderem circular livremente pelas ruas e mesmo por caminhos de terra, na zona rural.

Foi nesse contexto que me surgiu a ideia de entregar também histdrias as pessoas. Por que nao ofertar uma

"Especialista em Ensino de Matematica, Educacdo Especial e Musical, Psicopedagogia Institucional e Clinica e Libras.
Atualmente formadora do Ciclo de Alfabetizagdo e 3° ano do Componente curricular Matematica na SME de Brejo Santo.
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Imagem criada paradivulgagdo do Projeto e postagem do facebook Sandra Josemar e instagram@fransadrasousa, em 25 de maio

de 2020: #comegahoje #fiqueemcasa #deleitedeleitura #projetodeliverydehistdrias #facaumapessoafeliz #pecaasuahistdria

oportunidade de diversao, empatia e deleite por meio de narragdes ou leituras? Assim surgiu o Delivery de
Histérias. Sozinhas ou em familia, no aconchego do lar, no sossego de suas casas, receber uma histdria lida
ou contada por um narrador/contador e, de alguma forma preencher a vida com uma imagem imaginaria criada
pelas histdrias.

As atividades do Projeto foram idealizadas no modo remoto, com o uso da midia digital, para oferecer um
pouco de prazer ao cotidiano das pessoas isoladas em suas vivéncias silenciosas. A pratica foi inspirada numa
experiéncia literaria realizada inicialmente em Portugal, o Al6 Histérias, e importada para o Brasil pela Rede de
Contadores de Histdrias do Ceara. Consistia em enviar links de inscri¢cées para ouvintes e/ou narradores que
iriam ouvir histérias em suas casas e contar histérias de suas casas. Inscrevi-me para participar do Projeto
como narradora, ja que fago parte da rede, e ajudei como voluntaria, no repasse da lista de ouvintes para seus
respectivos narradores com as informagdes preenchidas na inscri¢do, assim como outras amigas e amigos
professores da Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Brejo Santo participaram como narradores e como
ouvintes. No Al6 Histéria Ceard, podiam se inscrever pessoas de diferentes faixas etarias para ouvir sozinho
ou em familia. Os narradores de histérias inscritos eram profissionais, amadores, professores e voluntarios.
Inscreveram-se como narradores e ouvintes pessoas de Fortaleza, de cidades do interior e de Portugal.

Logo ap6s arealizagdo das narragdes de histérias em ambito estadual, ainda em abril, havia a esperancga
de que a pandemia ndo se estendesse tanto e que logo as rotinas voltassem ao normal. Mas, periodicamente,
novos decretos de distanciamento social eram publicados. O ensino remoto ja era realidade em escolas do
municipio, orientagdes e encaminhamentos foram repassados pela SEDUC, por meio de plataformas digitais
com formagdes on-line para os formadores, professores e gestores. E, nesse interim, surgiu a ideia de realizar

um Delivery de Histdrias.
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Apés fazer um curso na Escola de Narradores Cariri, a vontade de sair pelo mundo narrando histdria
ganhou um novo félego. Sempre fui uma contadora de histdrias dentro das salas de aulas pelas quais passei,
mas narrando para alunos, sempre em contexto educativo, ou seja, contando histérias para instruir, ensinar
valores e/ou conteddos. Mergulhar no universo de formagao para narradores orais me fez enxergar as histérias,
fossem elas de tradicao oral ou de autor, por outro viés. Do caminho que nos leva para além do entendimento
das origens de palavras ou sociedades, das explicagdes, para a empatia com a narrativa e com 0s personagens,
para o sentimento de pertenca, de identidade com a histéria ouvida/lida, o que serve tanto para o ouvinte
quanto para o narrador. Comecei a passear pelas paisagens das histdrias, pelo prazer de viajar pela ambiéncia
das narrativas e pela vivéncia dos personagens, relacionando esses sentimentos com o meu cotidiano. Foi o
que quis proporcionar com a vivéncia e realizag¢ao do projeto literario nesse tempo de pandemia da COVID-19.

Tempo de afastamento social, dificuldades e busca de melhores formas de sobreviver durante o isolamento.

2. DESENVOLVIMENTO

De conhecimento da trajetéria de idealiza¢ao do Projeto, vamos passear por suas etapas que foram
planejadas para acontecer em trés momentos. Avivando o espirito de partilha, convidei os amigos formadores
da SME, Veridiane Rosa, Jucieuda Santos, Elizangela Landim e Adriano Evangelista, que participaram da Escola
de Narradores do Cariri junto comigo, para realizar a primeira etapa. 0 convite foi feito a partir de um formulario
deinscricao para se voluntariar a oferecer narragdes ou leituras de contos, poemas ou outras narrativas para 0s
amigos formadores e funcionarios da SME. Eles aceitaram participar e, logo em seguida, enviei um formulario
de inscri¢ao para quem quisesse ser ouvinte, dentre os funciondrios da SME. Os inscritos receberam histérias
através do celular em chamadas de dudio ou video realizadas pelo WhatsApp. Seguem o modelo do formulario

e link enviados para os participantes.

nLivgry die Wizbdrics - morrodon|al
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Formuldrio de inscri¢ao enviado aos narradores parceiros do projeto pelo link:
https://forms.gle/GTSgPBSk7Fokq8WY9
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Apds a primeira etapa concluida, o Projeto foi repassado para a equipe pedagégica da SME e cada
formador do ensino fundamental - anos iniciais foi convidado a aderir e oferecer o Delivery para seu grupo de
professores. Nessa etapa, alguns formadores como Jucieuda Santos, eu e Elizangela Landim, que ja haviamos
participado da fase inicial, logo resolvemos continuar a pratica com nossos professores do 2°, 3°,4° e 5° anos,
respectivamente.

Aformadora dos professores regentes 2 também quis que seu grupo fosse contemplado, mas nao queria
contar sozinha. Entao fizemos chamadas em grupo pelo WhatsApp e realizamos a entrega da histéria em grupo,
junto com ela, com poesias e cangdes, ora para ouvintes solitarios, ora para familias inteiras, numa partilha
maravilhosa de contos e encantos. Os professores recebiam a histéria em casa, depois de realizar inscri¢cao

voluntaria através de um formuldrio enviado via link.

Neste link, pode-se acompanhar

as inscri¢oes dos ouvintes para o
Delivery de Historias:
https://forms.gle/
q6iGexhGWbgXPLVB7

Neste link, pode-se visualizar a
planilha gerada a partir do formulario

de inscricdo dos ouvintes:

https://docs.google.com/
spreadsheets/d/1f3nhxLQmtXsHma5
p0x0z4MO05h2YMLjuZsjPpPaJBx0/
edit?usp=sharing

izmhg
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Na proposta da terceira etapa, todos os professores inscritos como ouvintes e que foram contemplados

com as histérias do Delivery foram incentivados a ofertar, de forma voluntaria, poemas, contos e histdrias para

seus alunos e familiares. No caso dos professores, nao era necessario a crianga se inscrever pelo formulario.

Eles mesmos ofertaram histdrias e memdrias, usando gravagdes de dudios com as histdrias lidas, gravacdes

de videos ou chamadas pelo WhatsApp, como ja foi mencionado. Para tornar a pratica mais democratica e

atingir o maior nimero possivel de ouvintes, nesse momento, o Projeto teve que passar pelas adaptacoes que

o professor sentiu necessidade de fazer para atingir a todos e todas de acordo com o acesso a tecnologia digital

que tivessem em suas casas para assim fazer a histdria chegar aos lares. Nesse momento, os participantes

das etapas 1 e 2, amigos e amigas e quem mais quisesse poderia participar como voluntario ou voluntaria,

narrando histérias num verdadeiro Delivery de contos. Seguem alguns registros de prints da tela dos celulares

no momento das narragdes.
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Também gosta de ouvir!

3. CONCLUSAO

Embasada nas palavras de Regina Machado
(2015), em seu livro "A arte da palavra e da escuta’,
ouvir uma histéria é como ver uma uma paisagem
de uma janela. Vérias janelas foram abertas com
as narrativas espalhadas durante a realizagdo do
Delivery de Histdrias. As paisagens foram vistas
de angulos e distancias diferentes, de acordo com
cada ouvinte e também com cada narrador. Ao
ouvir e contar algo, colocamos muito de nés nas
palavras, floreamos os pensamentos e mudamos a
perspectiva do olhar e visdo que temos a partir das
histérias.

Ao terminar o momento da narragdo na
entrega do Delivery, o que se ouvia eram palavras de

afeto, pois as histdrias tém o poder de afetar, tocar as

pessoas, como disse Gislayne Avelar Matos (2014),

"por meio das contagdes de histdrias, por meio
dos contos se abrem portas para o afeto”. A média
de pessoas (ouvintes) que foram afetadas pelas
narrativas literdrias foram de 32 formuldrios de
ouvintes preenchidos, dentre os quais, oito pessoas
se inscreveram para ouvir duas vezes, ou seja,
receber duas histérias e 24 pessoas se inscreveram
paraouviruma histéria. Dessasinscri¢cdesrealizadas,
17 pessoas se inscreveram para ouvir em familia
(mais ouvintes reunidos) e os demais, ouviram
sozinhos. Sem contar as histérias espalhadas pelos
professores que quiseram partilhar a experiéncia
vivida com os seus alunos e alunas nos recantos de

suas casas, sem inscri¢des a serem numeradas.
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0 prazer de ofertar, por si s6, ja € muito gratificante. E poder ofertar narrativas seguidas de palavras

» o« ” o«

como “gratidao”, “obrigada”, “eu estava mesmo precisando”, ainda que fosse a uma sé pessoa ja valeria a
pena. Eu, professora Sandra, sou grata, pela satisfagao de poder partilhar algo bom e poder contar com tantos
colaboradores que se tornaram sujeitos insubstituiveis para partilhar histdrias, contos, fabulas, poesias e

afetos nessa oferta de narrativas.

4. NOTAS EXPLICATIVAS

1. 0 Projeto que foi inicialmente planejado para trés etapas, na verdade, sofreu altera¢des. Foi ampliado
para o Projeto Literario Jodo de Barro, que €é parte de agdes educativas orientadas pela APDMCE (Associagdo
para o Desenvolvimento dos Municipios do Ceard), onde os amigos da leitura, como sdo chamados os seus
integrantes, receberam o Delivery realizado por mim, Veridiane Rosa e Jucieuda Santos e, agora, estao
ofertando histérias para parentes e pessoas conhecidas.

2.0 Delivery de Histdrias chegou ao conhecimento da APDMCE e agora integra partilhas literarias orientadas
pela mesma, como pratica pedagédgica que combina com a proposta da arte educadora e narradora de histérias
Tamara Bezerra, no sexto episddio do Projeto Jodo de Barro, encaminhado pela citada Associa¢ao nos grupos
de um projeto de leitura ainda maior, Eu Sou Cidadao Amigos da Leitura, assim como foram agregadas acdes de

outros municipios do Estado. Sao praticas literarias se confraternizando para formar leitores em todo o Ceara.
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0 ensino remoto em
contexto de pandemia:

implicacoes para o momento da acao didatica
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1. INTRODUGAO

Aeducagao acontece nas mais variadas instancias da sociedade. Na escola se desenvolve a modalidade
formal, que se destaca por ser uma agao sistematica, pedagdgica, intencional, planejada e, constantemente,
avaliada. A instrucdo formal, desempenhada pela instituicao escolar, busca promover a atuagao critica e a
ascensao social, formativa e profissional dos alunos. Isso acontece porque sdo difundidos, nesse ambiente,
os saberes cientificos, que originam a reflexdo e a formagdo humana dos alunos, mas este compromisso
s6 é valido quando é associado ao humanismo, e este, por sua vez, s6 € consequente quando estd fundado
cientificamente (FREIRE, 1979).

Com efeito, a escola publica, por sua vez, exerce um papel imprescindivel na formagao dos cidad3os,
pois desenvolve a educagao formal para discentes oriundos de varias classes sociais. Assim, esta contribui
para a aquisi¢cao de conhecimentos sistematizados e para o alcance de condi¢6es dignas de sobrevivéncia, por
meio do ingresso, no Ensino Superior, da classe popular.

Na Educacao Basica, o ensino, tanto publico como privado, é realizado de modo presencial, para que,
por meio da interagdo dos diversos sujeitos no ambiente escolar, a aprendizagem aconteca, porquanto Freire
(1996) assinala que "os sujeitos, quando interagem, aprendem e crescem na diferenga, sobretudo no respeito
a ela, assumindo-se como seres inacabados”. Ante, todavia, a crise sanitaria que se difundiu por todo o

mundo no ano de 2020, em decorréncia da pandemia causada pela COVID-19, foi necesséria a reestruturagao

'Graduando em Pedagogia pela Faculdade de Educacéo de Itapipoca - FACEDI, campus da UECE e Professor dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Itapipoca.
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da realidade educacional exposta anteriormente,
passando a ser remotamente efetivada.

Assim, o tema deste estudo centra-se no
ensino remoto e nas tecnologias que estao sendo
utilizadas neste contexto, sendo este escrito
decorrente de nossas experiéncias docentes,
atuando na Educacgao Basica, como professores em
formacao e formando outros professores, em virtude
de atuarmos e termos experiéncias distintas na
docéncia no Estado do Ceara.

Os dois primeiros autores militam na rede
publica de ensino do Ceard, um lecionando como
professor polivalente no primeiro ano do Ensino
Fundamental, no Municipio de Itapipoca, enquanto
o outro atua no Ensino Médio. Os trés primeiros
produtores deste ensaio sao docentes em formagao
inicial, préximo de concluirem o curso de Licenciatura
em Pedagogia, integrantes do Grupo de Estudo
Pesquisas em Educacao, Saberes e Aprendizagem
da Docéncia (GEPESAD), desenvolvido na Faculdade
de Educagdo de Itapipoca (FACEDI), Campus da
Universidade Estadual do Ceara (UECE). Esse grupo
desenvolve trabalhos formativos com professores
da rede publica e privada da Regidao Norte do
Estado do Ceard, em parceria com o Projeto de
Extensao Nucleo de Estudos de Didatica, Interacao
e Metodologias de Pesquisas em Educagao
(NEDIMPE), sob a coordenagdo do quarto autor
desse texto, que é formador docente e foi professor
da Educagao Basica.

0 ensino remoto estd acontecendo de modo
tempordrio e nao deve substituir o presencial,
pois, dentre outros aspectos, hem todos os alunos
tém condic¢des estruturais para acompanhar esse
tipo de ensino e lhes compete apenas aguardar o
retorno das aulas presenciais. Em consonancia,
revela-se que as tecnologias digitais foram
visualizadas como uma estratégia pedagégica
eficaz, mediante esse contexto atipico, para que
todos os setores da sociedade pudessem realizar

suas atividades de modo nao presencial. 0 ensino

Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

remoto possibilitou outra modalidade de interagao
dos professores com alunos, por meio das diversas
plataformas. Desse modo, revela-se que “[...] o uso
de qualquer tecnologia exige do educador uma
reflexdo critica [...]” (HAYDT, 2006, p. 280]). Por tal
razao, os professores, em meio a essa realidade,
precisam adaptar-se e adquirir estratégias para
utilizagao dessas plataformas, que serao discutidas
no decorrer da investigacdo ora sob relato.

Mediante o0s pressupostos suscitados,
delineou-se como problema geral para ser discutido
e explicitado neste relato de experiéncia: que
implicagbes o ensino remoto ocasiona ao processo
didatico e a aprendizagem dos alunos? Delineado
como objetivo geral do trabalho restou compreender
que implicagdes o ensino remoto ocasiona ao
processo didatico e a aprendizagem dos alunos.
Cumpre evidenciar que a discussdo desse objetivo
parte de nossas experiéncias docentes na Educacao
Bésica, atuando no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, razao porque o texto,além do exposto, versara
sobre os momentos da agdo didatica (avaliagao,
planejamento e metodologias de ensino), que
integramaanalise de aspectos da pratica pedagégica
no que tange ao desenvolvimento do processo
didatico, a fim de consolidar a aprendizagem dos
discentes.

Os caminhos metodolégicos tragados a fim de
produzir este relato de experiéncia estao delineados
na sequéncia. Primeiramente foi delimitado o tema
e, logo apds, expressos o problema e o objetivo de

pesquisa. Em seguida, procedemos a uma pesquisa

bibliografica para subsidiar a matéria, cujos autores
sdo: Behar (2020); Castanho (2006); Davis e
Esposito (1991); Farias et al. (2009); Freire (1979,
1996); Freitas, Costa e Miranda (2014); Haydt
(2006); Libaneo (2006); Lopes (2004); Luckesi
(1998] e Veiga (2006).




Nessa perspectiva, como justificativa pessoal, para a realizagao deste estudo, explicita-se que os
conhecimentos obtidos vaoauxiliar, decerto, naformacaoinicial e continuada dos autores e de possiveis leitores
deste experimento. No ambito académico, os saberes elaborados constituirao relevantes contribuicdes para a
pesquisa educacional, visto que essa modalidade remota ainda é recente no ambito da Educacao Basica. Na
dimensao social, esses saberes possibilitam maior compreensao da relevancia do emprego pedagégico das
tecnologias digitais e da intera¢ao da familia com a escola para que ocorram aprendizagens mais significativas
dos alunos, pois, nessa modalidade, o acompanhamento pedagégico das criangas e adolescentes faz-se ainda
mais necessario, em virtude de as interagdes divergirem do que sucede no ensino presencial.

Portanto, nesse relato de experiéncia, demandamos evidenciar o modo como sdo desempenhados, na
pandemia, os processos remotos de ensino e de aprendizagem, quais sao as principais potencialidades e as
dificuldades identificadas e como essa estratégia é elaborada na educagao formal. O texto foi estruturado pela

introducao, desenvolvimento e conclusao, articulando-se teorias e experiéncias.

2. DESENVOLVIMENTO

Historicamente, os professores sao profissionais que precisam se adaptar as mais diversas situagdes
para prosseguir ministrando um ensino de qualidade. 0 ano de 2020 esta sendo atipico para todos os setores
da sociedade, inclusive para a educacao, pois se instalou a pandemia do novo coronavirus. “A COVID-19 é uma
doenca causada pelo coronavirus [...] SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infecgdes
assintomaticas a quadros graves”. (BRASIL, 2020, s/p). Essa doenga levou & morte milhares de pessoas e
impossibilitou a continuagao do ensino presencial nas escolas, como também de muitos outros servigos
em varios setores da sociedade. A fim de ndo aumentar a contaminacao de professores, alunos e outros
funcionarios, registraram-se, do inicio de mar¢o a meados de abril, os protocolos de isolamento social. De tal
sorte, os professores precisaram elaborar outras taticas para ministrar suas aulas. E a maneira encontrada
pela maioria dos sistemas de ensino do Brasil foi prosseguir as aulas por meio do ensino remoto, ou seja, pelo
sistema de educacdo on line, via internet, situagao também em curso no Municipio de Itapipoca — Ceara.

0 ensino remoto conforma

Uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos e foi
adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituigdes educacionais do mundo
inteiro para que as atividades escolares nao sejam interrompidas. (BEHAR, 2020, s/p).

Desse modo, em decorréncia da pandemia, o contato fisico entre as pessoas precisa ser evitado.
Entdo, prefeitos e governadores propuseram o sistema de aulas remotas para que o ano letivo continuasse
acontecendo, haja vista que esse atende ao critério de nao contato fisico entre professor e aluno. Geralmente,
o professor planeja a sua aula em casa, executa as atividades por meio de videos, gravados ou ao vivo — lives
- e compartilha com os alunos, que tém a tarefa de interagir com o conteddo ministrado pelo professor por
intermédio de instrumentos tecnolégicos - aparelhos celulares e/ou computadores.

Como exposto anteriormente, os professores tiveram que se adaptar a essa realidade, o que conduziu
a necessidade de estes modificarem seus planos de aula, uma vez que se tornou quase impossivel seguir as
metodologias de ensino realizadas na aula presencial. As aulas a distancia precisam exprimir maior atratividade

para os alunos, pois, caso contrario, a aprendizagem nao ocorreria, sobretudo, em sendo as aulas das turmas
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de alfabetizagao, ou seja, aqueles grupos de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Neste sentido, é importante frisar que a alfabetizagao é um dos passos mais importantes da vida escolar
do educando, motivo pelo qual o professor precisa fornecer uma atengao especial para esses alunos (as),
porque, “[..] a crianga [...] estd num estigio em que naturalmente se distrai pelas inUmeras informagdes
contidas no ambiente [..]” (PORTILHO; ALVES; GUENO, 2008, p. 2081). Considerando a importancia da
alfabetizagao, os professores da rede de ensino municipal de Itapipoca tiveram que criar um ambiente virtual
agraddvel e propicio para a formulag¢ao do aprendizado, além de usar a criatividade para conquistar a confianga
e a participacao dos alunos.

Nessa transformagao de aula presencial em remota, sobretudo ocorrendo aulas das turmas de
alfabetizacao, a familia dos educandos foi e esta sendo um dos agentes fundamentais para o desenvolvimento
das aulas, porquanto estao auxiliando os professores na aprendizagem, uma vez que, em razao da pouca idade
das criangas, muitas ndo conseguem manusear 0s recursos tecnoldgicos.

Este papel assumido pela familia em contexto de pandemia consiste em uma responsabilidade atribuida
e legitimada pela legislagao, conforme o Art. 205 da Constituigio Federal do Brasil, ao inferir que “[...] a educagéo,
é direito de todos e dever do Estado e da familia [...]". (BRASIL, 1988). Entende-se pela Constitui¢do Federal que
afamilia ndo ha de se negar a contribuir no aprendizado da crianga, nem mesmo nesse momento de pandemia,
pois é direito da crianga ter acesso a educacao e, por lei, é obrigacao também da familia promové-|a.

Nem todas as criangas, entretanto, tém acesso a essas aulas, pois em muitas situagées o aspecto
socioeconémico impossibilita que disponham de aparelhos celulares, computadores e internet em suas
residéncias, o que dificulta o aprendizado. Vale ressaltar, ainda, que algumas familias moram em areas rurais,
onde inexistem sinais para aparelho celular e internet, impondo-se relevante que as escolas busquem outros
mecanismos de ensino e de aprendizagem para atender a todos os estudantes.

No primeiro contato com o ensino remoto na rede de Ensino Municipal de Itapipoca, foi criado um grupo
no aplicativo WhatsApp pelos professores das turmas, onde foram inseridos os responsaveis pelos alunos. E,
em seguida, foi comunicado que as aulas aconteceriam por meio daquele aplicativo, seguindo o horario das
disciplinas, que ja estava implantado nas escolas. Era responsabilidade da familia acompanhar esse processo
e tarefa do docente sanar as ddvidas e corrigir as tarefas dos alunos. E importante ressaltar que, no primeiro
momento de aula remota, o aplicativo WhatsApp foi um grande aliado dos docentes, pois possibilitou que
desenvolvessem sua pratica pedagdgica e proporcionassem atividades que estimulassem a aprendizagem
dos alunos, que estavam acompanhando as aulas. No segundo momento de aulas remotas, o Municipio
de Itapipoca-Ceara adotou a plataforma Google Classroom. Nessa plataforma de ensino remoto escolar, os
professores possuem diversas opg¢oes de realizar sua aula. Essa plataforma trouxe recursos que facilitam a
transmissao de conteudos por parte do professor e o recebimento e envio de atividades por parte dos alunos.

Com relagao ao ensino remoto no Ensino Médio, também foram criadas salas virtuais na plataforma
Google Classroom com vistas a organizar as atividades por disciplina, além de facilitar a divulgagao das
atividades pelos professores e a entrega pelos alunos. E, para os estudantes que nao tém acesso ao aparelho
celular/internet, a escola elaborou em conjunto com os professores um cronograma de estudos com atividades
direcionadas, por meio do livro didatico, e organizou um momento para que os pais/alunos fossem a escola
receber este material, a fim de, posteriormente, enviarem as atividades pelo WhatsApp dos responsaveis,

respeitando todas as medidas de prote¢cao no combate ao novo coronavirus.

’1



Porintermédio da participa¢ao dosalunosdosanosiniciaisdo Ensino Fundamentalno grupo de WhatsApp,
no primeiro momento, e via plataforma Google Classroom, na segunda ocasiao, o professor da rede de Ensino
Municipal teve condi¢cdes de avalia-los e tracar estratégias para elaborar uma aula mais dindmica, mesmo
remotamente. Em complemento, a avaliagdo é um instrumento importante para que o professor contribua
satisfatoriamente na aprendizagem do aluno, pois possibilita “[...] repensar os métodos, procedimentos
e estratégias de ensino, buscando solucionar as dificuldades encontradas na aquisicao e construgao de
conhecimentos”(DAVIS; ESPOSITO, 1991, p. 191). Ou seja, a avaliagdo permite ao professor melhorar sua
pratica pedagdgica, a fim de reduzir as dificuldades expressas pelos alunos. Assim como o ato de avaliar o
aluno é importante, a agdo de planejar se faz com o0 mesmo grau de relevancia, pois “[...] o planejamento é um
processo de racionalizagao, organizagao e coordenagao da a¢ao docente, articulando a atividade escolar e a
problemética do contexto social”. (LIB NEQ, 2006, p. 222). 0 planejamento docente, mesmo nesse momento
de pandemia, é essencial para a realizagao da pratica pedagégica.

De efeito, naescolade Ensino Fundamental, o planejamento acontece duasvezesnasemanaede maneira
diferenciada. No primeiro momento, o planejamento é feito individualmente, oportunidade em que o professor
tem um dia livre na semana para fazer o planejamento total das aulas. No segundo lance, o planejamento é
feito coletivamente, via Google Meet, espago em que todos os docentes da instituicao, divididos por anos, se
relinem para tragar os objetivos e conteldos gerais que serdo ministrados nas suas turmas durante a semana.
Este momento acontece, especificamente, as sextas-feiras. E importante ressaltar que todo o planejamento
dos professores da instituicao é obediente a Proposta Curricular de Aprendizagem — PCA, documento que é
um “Instrumental Curricular” baseado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e no Documento Curricular
Referencial do Ceard — DCRC, para orientar a a¢ao docente.

Em uma das escolas estaduais do Municipio de Itapipoca, os professores organizam mensalmente
um documento denominado PAD (Plano de Estudos Domiciliares), onde sdo mostrados os teores que serao
trabalhados e as atividades a realizar, assim como a metodologia desenvolvida e o prazo para entrega dos
exercicios. E feito por meio do PAD, também, um cronograma de estudos para os alunos que ndo possuem
aparelho celular ou acesso a internet, com atividades direcionadas para o livro didatico. Mesmo sendo num
contexto de ensino remoto, é inconcebivel que o professor nao elabore o seu plano de aula, pois o plano
“[...] servird ndo s6 para orientar as agdes do professor como também para possibilitar constantes revisdes e

aprimoramentos [...]” (LIB NEO, 2006, p. 241). De tal maneira, somos instigados a elaborar 0 nosso plano de

aula, assim como ocorre nas aulas presenciais.

0 professor, ao montar seu plano de aula,
nesse contexto de educagdo remota, precisa
levar em consideragdo o contexto histérico-social
dos alunos e, por conseguinte, as interagdes que
estdo acontecendo, em sua maioria, por meio de
chamadas de video, via Google Meet. O contato em
sala de aula com o discente se faz necessario para
a elaboracao do conhecimento, entretanto, nessa

quadra de pandemia, isso nao esta sendo possivel,

sobrando como responsabilidade dos professores

permanecerem préximos dos alunos por meio das
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maneiras possiveis, porém em obediéncia aos protocolos.

Aeducacgaointencional que elencaseusobjetivos estabelece prazosafimde seralcangada, necessitando
de recursos para sua implementacdo com qualidade, além de instituir meios de avaliagdo de resultados -
consoante evidencia Castanho (2006). Nesse sentido, “[...] é importante apreender que o projeto de educagao,
a forma de organizagao e de funcionamento da escola, bem como a ac¢ao didatica dos professores, assumem
diferentes formas no decorrer do tempo. [...]"”. (FARIAS et al., 2009, p. 31). 0 ano de 2020 est4 sendo singular
a sociedade, ja que a pandemia da COVID-19 modificou, sobretudo, a dindmica escolar e, por conseguinte, 0s
momentos da a¢ao didatica - o planejamento, as metodologias de ensino e a avaliagao.

Na perspectiva de Veiga (2006), o processo didatico tem como objetivo ensinar e o resultado de ensinar
é fazercom que o aluno aprenda. Logo, ensinar e aprender envolvem o ato de pesquisar e essas trés dimensdes
estdo ligadas a avaliagao. Portanto, esses processos nao se realizam isoladamente, pois implicam a interagao
dos sujeitos. A pandemia, contudo, fez com que as instituicdes de ensino, de maneira aligeirada, organizassem
de outras maneiras as suas rotinas escolares e seus processos didaticos, a fim de continuar promovendo a
aprendizagem aos alunos.

Assim, “[...] a educagdo, a acdo de planejar ndo pode ser encarada como uma atividade neutra,
desvinculada da realidade histérico-social [...]". (LOPES, 2004, p. 64). Em razdo disso, a sociedade atualmente
é assolada pela pandemia do novo coronavirus e a escola, como instituicao pertencente ao meio social nao
pode desvincular suas atividades desse momento histérico. 0 ensino remoto hoje em curso na maioria das
escolas de Educago Bésica do Brasil, particulares e publicas, suscita a reflexdo de que “[...] o ato de aprender
é associado a capacidade de descobrir e de construir respostas para a vida cotidiana.” (FARIAS et al., 2009, p.
43). Isso é observado em nossa pratica pedagégica, no contexto de nossas salas de aula. Por expressa razao,
esse novo contexto precisa ser visto como um estimulo a aprendizagem dos professores e alunos, interesse

pela pesquisa, assim como feito produgao de novos conhecimentos a sociedade. Em vista dessa realidade,

[...] As relag@es entre professor, aluno e matéria ndo sao estaticas, mas dinadmicas; por isso, falamos
da atividade de ensino como um processo coordenado de agdes docentes. A condugdo desse
processo, como qualquer atividade humana, requer uma estruturagdo dos varios momentos de
desenvolvimento da aula ou unidade didatica. (LIB NEO, 1990, p. 77].

Faz-se necessario, por consequente,
compreender que as relagdes ocorrentes entre
professor, aluno e conteddos curriculares sao
dindmicas, por isso, o ensino é um processo
coordenado pelas agdes dos docentes. A condugao 1 |
dessa atividade requer uma estruturagao que retna y
o planejamento, as metodologias de ensino e a
avaliagao. Nesse sentido, a aula se constitui como
um lugar privilegiado para o processo de ensino l
e aprendizagem, j& que, neste espago-tempo,
professores e alunos desenvolvem agdes interativas
que se transformam em um campo de debate sobre
diversos temas importantes a sociedade (FARIAS et
al., 2009).




AsaulasacontecemviaGoogle Meet,com aexposi¢ao dos contelddos. Logo apds,langcam-se as atividades
na plataforma Google Classroom, local onde os alunos respondem e enviam as tarefas. A avaliagao é realizada
durante todo o processo formativo, com vistas a aferir os conhecimentos e trabalhar sobre as dificuldades.

Assim,Lopes (2004) defende oargumentode que um processoeducativoque se propde sertransformador
necessita de que os objetivos de ensino estejam dirigidos para a reelaborac¢ao e a produgao do conhecimento.
Para tanto, precisam ser expressas a¢oes, como reflexao, curiosidade, investigacao e criatividade.

0 exercicio da docéncia demanda ao professor uma constante reelaboragdo de sua pratica pedagégica.
Nesta perspectiva, os momentos da acdo didatica também precisam ser reorganizados, de inicio, o
planejamento, que “[...] também é um processo, que envolve operagdes mentais como: analisar, refletir, definir,
selecionar, estruturar, distribuir ao longo do tempo, prever formas de agir e organizar.” (HAYDT, 2006, p. 99). Ou
seja, por meio do planejamento, o professor organiza como ira desenvolver sua aula, analisando a realidade
social, definindo os objetivos de ensino, selecionando as metodologias e refletindo sobre a avaliagao de todo
0 processo, de sorte que o aprendizado vem em contexto de praxis.

Em nosso entendimento, as metodologias de ensino sao atividades pedagdgicas desenvolvidas pelo
professor, previamente planejadas de acordo com os objetivos definidos para cada area de conhecimento,
com o intuito de desenvolver as habilidades e competéncias necessarias aos alunos. Quando, porém, as
metodologias de ensino sdo compreendidas somente como técnicas de transmissao de conhecimento,
impedem que o sujeito vivencie a ciéncia na elaboragdo do saber cientifico, resultando em um ato de
memorizag3o e automatizagdo de procedimentos (NUNES, 1993].

No ensino remoto, as metodologias que estao sendo utilizadas sdo centradas em aulas expositivas,
pautadas em busca de reflexao sobre os temas trabalhados com o uso dos aplicativos Google Classroom e o
Google Meet, além de videoaulas gravadas pelos professores, outros videos disponiveis no youtube sobre o
mesmo assunto, musicas e materiais em PDFs. Essas foram as op¢des encontradas, mas que reconhecemos
que nao substituem o ensino presencial, bem distinto e com outra dindmica.

Tratando-se do Ultimo momento da agao didatica, a avaliagao é, antes de tudo, um ato de investigacao,
reflexdo, intervencao e interagdo, buscando fazer com que cada sujeito envolvido se desenvolva da melhor
maneira possivel, com a aprendizagem significativa, consciente e autbnoma, consoante destacam Freitas;

Costa; Miranda (2014). Em acréscimo, Libaneo (1990, p. 79) expde que:

[..] 0 verdadeiro ensino, ao contrario, busca a compreens3o e assimilagdo sélida das matérias;
para isso, é necessario ligar o conhecimento novo com o que ja se sabe, bem como prover os pré-
requisitos, se for o caso. A avaliagdo deve ser permanente, de modo que as dificuldades vao sendo
diagnosticadas aula a aula.

Desse modo, o ensino precisa buscara compreensao e a assimilagdo consciente e ativa dos conteudos.
Para isso, é necessario articular o conhecimento que esta sendo aprendido aos que ja sdo conhecidos. Com
efeito, a avaliagdo faz-se importante e deve ser permanente, a fim de identificar as dificuldades de professore
aluno com relagao ao ensino-aprendizagem, com o propdsito de buscar intervengdes eficazes.

Nesta nova modalidade de ensinar (remota), a avaliagao torna-se ainda mais relevante e desafiadora,
porque, por meio desta pratica, reorganizamos o nosso plano de aula para atender as necessidades formativas dos
alunos, contudo, também n&o conseguimos atingir todo o nosso publico em decorréncia de fatores que envolvem

os ambitos pessoais e socioecondmicos, aspectos que requerem politicas publicas educacionais especificas.
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Com relag3o a isso, reafirma-se: “[...] a avaliagdo da aprendizagem deveria servir de suporte para
a qualificagdo daquilo que acontece com o educando diante dos objetivos que se tém, de tal modo que se
pudesse verificar como agir para ajuda-lo a alcangar o que procura [...]” (LUCKESI, 1998, p. 58]. Ou seja, a
avaliagao precisa servista como uma a¢ao importante para reorientar a pratica pedagégica, a fim de promovera
aprendizagem dos alunos e ndo somente como mais uma atribuicdo docente, uma vez que o ensino tem como
funcao principal assegurar aos alunos a transmissao e a assimilagao dos contetdos escolares e desenvolver
as capacidades cognoscitivas dos estudantes, como assevera (LIBNEO, 1990).

0 contexto de pandemia demanda do professor mais planejamento, pesquisas, cursos de formagao
continuada, sobretudo na area tecnoldgica, com vistas a elaborar uma aula mais interativa e que suscite nos
alunos uma aprendizagem significativa. Isso é percebido em demasia em nossa pratica pedagégica e nos trés
momentos da a¢ao didatica aqui expostos e comentados.

Desse modo, esse novo formato de ensino implica diretamente nos momentos que envolvem a agao
didatica, ja que o planejamento precisa contemplar as novas tecnologias, aliado as metodologias de ensino,
para que a aprendizagem significativa dos alunos ocorra. E, por fim, a avaliagdo necessita ser continua,
buscando identificar que fragilidades formativas os alunos expressam a fim de serem melhoradas com o
planejamento, resultando em um processo ciclico.

0 ensino remoto nos possibilitou reconhecer que somos docentes em constante formacgao, pois tivemos
que migrar do ensino presencial para o remoto rapidamente, assim como aprender, por meio da pratica a

manusear as novas tecnologias disponiveis para que nosso trabalho continuasse acontecendo.

3. CONCLUSAO

0 ensino remoto surgiu como uma modalidade que pressupde o distanciamento geografico e que
foi adotada temporariamente. Assim, o professor planeja a aula em casa, executa as atividades por meio
de videos, gravados ou ao vivo, que compartilha com os alunos. Esses, por sua vez, t¢ém a incumbéncia de
interagir com o conteddo expresso pelo professor, por meio dos aparelhos tecnolégicos. Além disso, ficou
explicita a necessidade de que as aulas a distancia tém de se tornar mais atraentes para os alunos, tanto do
Ensino Fundamental como do Ensino Médio, pois a distragao é mais propicia nesses momentos e é essencial
o acompanhamento da familia, para que haja disciplina e foco por parte dos alunos.

Portanto, as implica¢des do ensino remoto ao processo didatico e a aprendizagem dos alunos centram-
se nas novas aprendizagens desenvolvidas nos professores e alunos, ao terem que migrar para essas
plataformas. Esse ensino remoto, contudo, ndo substitui o presencial e estd sendo realizado apenas de modo
tempordrio e emergencial, ndo sendo acessivel a todos os alunos, pois had pessoas que nao tém acesso a
internet e sdo prejudicadas com a impossibilidade do ensino presencial.

Os processos de ensino e aprendizagem sao dindmicos e, para nés, se exprimem ainda mais evidentes na
pandemia, porque tivemos que nos adaptar a uma realidade muito diferente da que tinhamos. Precisamos nos
desenvolvernaqualidade de docentes, como, porexemplo, manusearas novastecnologias digitais disponiveis,
importantes recursos para auxiliar o professor a desenvolver o seu trabalho pedagégico. Compreendemos,
também, a ligacao entre os momentos da a¢ao didatica, planejamento, metodologias de ensino e avaliagao que

também precisaram ser reelaborados neste contexto de ensino, a fim até de criticar o contexto histérico-social.
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Um novo olhar para a educacao
do 5° ano da Escola Municipal
Mario Alencar, em Beberibe:

das praticas educacionais a inovagao
dos professores

Francisco Mdrcio Lima da Silva'

1. INTRODUGAO

0 presente relato de experiéncia, com o tema a Educagao nos Anos Iniciais no periodo de pandemia, é
bastante relevante para os profissionais da Educagao que estao vivenciando um momento histérico em relagao
a Educacao, devido ao COVID-19. Na sociedade do conhecimento, os holofotes estao voltados nao sé a saude,
que buscam a cura dos ja infectados pelo virus, mas, também, pela democratizagdo do acesso ao ensino.

Desse modo, buscou-se formas de continuar o processo de ensino/aprendizagem, pois do dia para a noite
professores de todo o Brasil foram pegos de surpresas, ou seja, passaram das aulas presenciais para aulas
on-line e, a partir de entdo, a inova¢ao em relagao as praticas educacionais foram as mais diversas possiveis,
desde o uso de aplicativos de entretenimento a videos aulas. 0 que ndo parou neste periodo de pandemia
foi a criatividade dos educadores, que precisaram buscar metodologias ativas para que os educandos nao
perdessem tanto no aspecto educacional.

Diante disso, € de grande importancia que nesse periodo de isolamento, a Educagao seja evidenciada,
assim como as praticas inovadoras dos educadores, que passaram a reinventar as aulas, mudando os espagos
em casa e adaptando-se as videos aulas. Devido a pandemia da COVID-19, um fato na area da educagao esta
sendo presenciado mundialmente: as escolas foram fechadas, ndo podendo funcionar presencialmente, e
através da tecnologia educacional passaram a atuar de forma remota, pelo uso da internet. Dessa forma, a
preocupacao em tecnologias inovadoras para a educagao é bem-vinda para o novo momento que a Educagao
esta vivenciando.

Portanto, com os objetivos de evidenciar as praticas educacionais ativas para 0s anos iniciais,
compartilhar ideias que auxiliem os professores e aprimorar as praticas dos professores dos anos iniciais em
relagdo as mudangas educacionais no periodo de pandemia.

Contudo pretende-se com o relato de experiéncia gerar impactos positivos para a educagao em novos

tempos, visando a um aprimoramento de técnicas inovadoras e praticas tecnolégicas eficazes.

'Especialista em Gestao Escolar e atualmente professor na E.M.E.E. Mdrio Alencar em Beberibe- CE
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Do Isolamento Social & Educagao Nao Presencial

A pandemia do COVID-19 nos faz refletir o quanto é importante a relagdo interpessoal, pois a falta de
contato fisico acaba impedindo, para muitos, a expressao dos sentimentos e uma comunicagao assertiva. No
entanto, em um mundo tecnolégico, a tecnologia é a uma aliada para a solugdo de problemas, seja de ordem
profissional, sentimental e/ou familiar.

Quando ouviamos falar sobre a COVID-19 nos noticiarios, os alunos estavam euféricos e traziam varios
questionamentos sobre o assunto. A medida que foram aumentando os casos no Brasil, a escola adotou
medidas de saneamento, como lavagem das maos e orientagbes com atividades sobre o0 assunto.

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), que declarou a pandemia de COVID-19 no dia 11
de margo de 2020, geraram duividas aos educandos e questionamentos como: 0 que significa uma pandemia?
E 0 que seria o isolamento social? E essas perguntas iam sendo respondidas de acordo com os noticidrios. E
assim foram os Ultimos dias de aulas presenciais, repletos de duvidas, ansiedade e questionamentos.

Lembro-me da frase marcante de um aluno que disse no inicio da pandemia: "Se eu pegar coronavirus,
vou ficar bem longe da minha avé, pois gosto muito dela e ndo quero que ela fique doente.” E no outro dia
chegou o decreto estadual sobre a suspensao das aulas e nem imagindvamos os impactos que a pandemia
iria proporcionar para a Educacao.

Contudo, ndo é comum nos depararmos com um isolamento social provocado por uma pandemia e pegar
atodos de surpresa com a noticia de que as aulas em todas as escolas do pais estao suspensas. E a partir de
entao, nds professores passamos a nos perguntar: Como serdo as aulas a distancia? Como os alunos aceitarao
essas aulas? E como fica a aprendizagem dos nossos alunos? E os alunos que ndo tem acesso a internet,
como ficarao? Foram questionamentos que, ao passar dos dias, foram sendo respondidos.

Diante desses questionamentos, as autoridades se deparam com essa problematica e buscam
solugdes por meio de normatizagdes para possibilitar as instituicdes de ensino a oferta das aulas aos
estudantes do pais.

Assim, o0 modelo de aula remota, seguindo tendéncias similares a implantagao ja praticada do ensino
aadistancia,passamaserutilizadasem carateremergencial. Ea partirde entao, os professores foram desafiados
a procurarem metodologias que alcangassem aos alunos remotamente, estratégias que os motivassem para
realizacao das atividades e a garantia do Ensino/Aprendizagem.

A Educacao ndo presencial fez com que os professores atravessassem, em meio a essa pandemia, uma
abrupta mudanca no seu modelo adaptavel de ensino e vida. E assim utilizaram a criatividade e o desejo de
nao ver a Educacgao parar, disponibilizando-se a buscar novas estratégias de ensino para que hoje milhares de
alunos possam estar recebendo atividades remotamente. E, através do presente relato, iremos expor alguns
desafios apresentados neste periodo de isolamento, bem como metodologias que deram certo para o ensino

nao presencial.

2.2 Uma Travessia Dificil

Desde o inicio do isolamento social, as aulas presenciais foram suspensas, e em contrapartida, uma
travessia dificil para alunos, pais e profissionais da educacao, a adaptagao as aulas nao presenciais. Nao ha
quem diga que desde o comeco tenha sido facil. Mas os educadores passaram a considerar as tecnologias

como uma grande aliada para levar o conteldo e o carinho até os educandos.
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Diante disso, podemos citar a turma do 5° ano dos anos iniciais, da Escola Municipal Mario Alencar,
em Beberibe-CE com vinte e sete alunos matriculados. No inicio do isolamento a melhor alternativa para dar
continuidade a educagao de nossas criangas com as atividades domiciliares, foi a utilizagdo de um grupo
no WhatsApp. Podemos classificar como uma travessia dificil, pois nas primeiras semanas das aulas nao
presenciais, contdvamos com um numero baixissimo de alunos, devido a varios fatores, como: a falta dos
contatos telefénicos, falta de acesso a internet e até mesmo aincompreensao dos pais. Mas as aulas remotas,
com atividades nos livros didaticos, iam sendo diariamente repensadas e aprimoradas.

Podemos conferir no Grafico 1 a participagao dos alunos inicialmente nas atividades domiciliares:

Grafico 1: Primeira semana das aulas nao presenciais

aulas ndo presenciais

5 g paticipantes. ¥ shmos nilo pat icipantec

Fonte: préprio autor

Portanto, diante deste aspecto, buscamos em Alves (2018, p. 27) evidenciaraindamaisa respeito do assunto:

Analisando esse contexto, pode imaginar um grande desafio para os docentes atuais em participarem
de um processo de mudanca tdo grande, no qual de um lado, uma grande parcela dos alunos nasce e
cresce em contato constante com o meio digital, através de seus tablets e smartphones por exemplo,
e dooutrolado, docentes que ja se atentavam com suas diversas atividades, agora tendo que repensar
novas possibilidades mediante a conjuntura das novas tecnologias. E ndo falamos apenas do esforgo
em conhecer o uso de um novo dispositivo, ou ambiente virtual, aplicativo etc., mas, sim, pensarmos
em como colocar isso em pratica e de maneira com que o processo de ensino aprendizagem alcance
seus objetivos. (ALVES, 2018, p. 27)

Fica claro que essa mudanga citada pelo autor expandiu-se rapidamente ao surgimento da
pandemia, sob as orientagdes de isolamento social e decretos de fechamento dos espagos educacionais,
levando professores a buscarem compreender os impactos da abrupta mudancga, assim como a repensar
a pratica pedagogica.

Diante disso, podemos afirmar que a educacao esta fazendo seu papel, pois os educadores, Secretarias

de Educagao Municipais e Estaduais, foram em busca de solu¢des para poder amenizar os impactos da
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pandemia, no que diz respeito a educacgao e aprendizagem dos educandos. Podemos evidenciar, através dos
dados da mesma sala de aula do 5° ano dos anos iniciais, da Escola Municipal Mario Alencar de Beberibe-CE,
com vinte e sete alunos matriculados, nas Ultimas semanas do més de Agosto de 2020, que as estratégias e

metodologias foram repensadas para que atingissem a maioria dos alunos. Vejamos o Grafico 2:

Grafico 2: Ultimas semanas de Agosto de 2020 das aulas nio presenciais

aulas n3o presenciais

B aluncs particiapnies @ alunos ndo particiapnies

Fonte: préprio autor

Para respondemos as indagacdes: Como foi possivel? 0 que levou ao aumento de alunos a participarem?
Recorremos a Franco (2015, p. 603) que, neste sentido, aborda que as relagdes entre professor, aluno, curriculo
e escola sdo relagbes que impoem uma convivéncia, tensional e contraditdria, entre o sujeito que aprende e o
professor que se organiza e prepara as condi¢des para ensinar.

Umas das particularidades a serem evidenciadas sobre esse aspecto é justamente a importancia do
professor dentro desse cenario, ou seja, a sua percepg¢ao diante do processo de ser e/ou sentir-se capacitado e
estar disponivel as mudancas educacionais fazem a grande diferenca na sua pratica profissional.

Podemos responder as indagagbes acima, evidenciando que foi um trabalho realizado em parceria
com o nucleo gestor, familia e os préprios alunos, pois mobilizamos os educandos participantes do grupo do
WhatsApp a convidarem os colegas que nao participavam. No entanto, tudo isso foi muito positivo para alcangar

a maior parte dos educandos, assim como a aprendizagem.
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2.3 Tempos de Pandemia: Formagbes de
Professores e Aprendizagem dos Educandos

2.3.1 Formacao de Professores

Emtempos em que aeducagao sofreu grandes
mudanc¢as, podemos indagar como os professores
estdo, ao sair da sala de aula fisica para a virtual,
sem ser o habitual e milenar uso dos métodos
tradicionais de ensino? Minozzo, Cunha e Spindola
(20186, p. 2) contribuem ao informar que a utilizagdo
de metodologias diferenciadas do convencional leva
o professor a perceber que o processo de ensino e
aprendizagem também sofre alteragdes. Por isso a
necessaria formacao.

Podemos relatar uma grande experiéncia
exitosa, que foram as formagdes continuadas
do Programa de Aprendizagem na Idade Certa
(MaisPaic]).

importantes para ndés, profissionais da educagao,

Podemos destacar que foram
pois nos auxiliaram e motivaram para fazermos
nossas aulas mais produtivas e atrativas, através de
sugestdes de aplicativos, de metodologias que vao
desde o aprimoramento das aulas, as sugestdes de
como avaliar a aprendizagem dos educandos.

Sendo que, a partir das formacgdes, passamos
abuscar novas estratégias de ensino e repensarmos
0 que é possivel fazer com a turma, pois, como
afirma Filatro e Cavalcante (2019), que estudantes
e profissionais deixam o papel passivo e de meros
receptores de informacgdo, que lhes foi atribuido
por tantos séculos na educag¢do tradicional, para
assumirum papel ativo e de protagonistas da prdpria
aprendizagem.

Portanto, as formagdes do MaisPaic nos
trouxeram o sentimento de confianga diante das
orientagcbes e sugestdes que nos foi repassadas,
pois quando nos deparamos com algo novo (aulas
remotas) ndo sabiamos se estdvamos indo no
caminho certo. Assim foram momentos repletos de
aprendizados e motivagdes que contribuiram para a

educacgao das nossas criangas.

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

2.3.2 Aprendizagem dos Educandos

No que diz respeito a aprendizagem, podemos
considerar que é um processo continuo que ocorre
durante toda a vida do ser humano. Vigotsky (1989)
considera que a aprendizagem passa por um
processo de internalizagdo de conceitos e Freire
(1997] diz que aprendizagem se da na realidade
dos sujeitos, aprendem com suas vivéncias.
Diante disso, com o novo cendrio ocasionado
pela pandemia, € uma grande preocupagao a
aprendizagem dos alunos. Contudo, as tecnologias
deram a possibilidade para o ensino a distancia. E de
acordo com Santos (2015, p. 103) nos informa sobre

os alunos e o uso das tecnologias:

Os alunos do século XXI, das chamadas geracao Y ou
Z, aprendem por muitos canais de informagao, utilizam
vérias ferramentas que dinamizam o aprendizado
e querem poder instrumentalizar seu ensino com
a tecnologia que ja utilizam para se comunicar e
relacionar com seus amigos. E uma geracio que nio
s6 ouve, mas fala, critica e constréi. (SANTOS, 2015, p.
103).

Portanto a aprendizagem através do uso
das tecnologias € uma maneira de ajudar na
aprendizagem dos alunos nesse momento, afinal
eles conhecem bem as ferramentas tecnoldgicas.
Portanto, podemos aproveitar esse conhecimento
nas aulas remotas, pois percebemos que os alunos
sabem gravar videos, editd-los e tém familiaridade
diante da tela. Fica evidente que aprendizagem esta
acontecendo, prova disso é quando pedimos para
gravarem um video explicando uma experiéncia
de Ciéncias sobre “por que a dgua da chuva nao é
salgada?” e os vermos realizando a atividade de
forma satisfatdria. Sendo assim, é muito gratificante,
pois compreendemos que todos os esforgos estdo

valendo a pena.
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2.4 Metodologias de Ensino

para Aulas Remotas

Sou professor dos anos iniciais e me deparar
com as aulas on-line para esse publico é um grande
desafio. Mas os pais nesse momento sao os grandes
parceiros da escola, pois ambos estao preocupados
com a aprendizagem das criangas. Nao trago aqui
super metodologias, mas sim, estratégias que deram
certo. Diante disso, no inicio surgiram indagacdes:
Como os alunos irdo desenvolver a escrita e a
leitura? E 0o momento da contagdo de histérias que
0s pequenos tanto gostam, como fazer? E como irao
desenvolver as habilidades matematicas? Entéo
foram momentos de reflexdes e estudos para buscar
superar esses desafios.

As estratégias foram de buscar uma
“aproximacado” dos alunos, mesmo a distancia.
E, para isso, tivemos que utilizar o Google Meet,
software de teleconferéncia, antes muito utilizados
para reunides corporativas, mas neste momento,
viabilizou esse processo educacional remoto,
trazendo, além da conexao, a percepg¢ao do quanto o
mundo tecnoldgico tem a contribuir em todo método
de ensino e aprendizado, permitindo uma interagao
maior entre professor e alunos.

As aulas remotas ganharam destaque a partir
da inovagao do uso do Google Meet, possibilitando,
dentre outras agdes, a contagdo de histdrias.
Utilizamos os acervos do Paic Prosa e Poesiaem pdfe
selecionamos os livros de acordo com a aproximagao
da vida dos alunos. A contagdo era realizada
virtualmente e, assim, ddvamos continuidade ao
alforje de histéria, que é um momento que promove
a ampliagdo de comportamentos leitores. Afinal,
essa era uma grande preocupagao, pois em casa
acreditamos que os alunos iriam perder o habito
de ler, seja pelo comodismo ou pela fala dos livros
paradidaticos, que a maioria sé tem acesso na
biblioteca da escola.

Isso possibilitou diagnosticar a leitura dos

alunos, pois pediamos aos alunos que realizassem
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a leitura de um texto e assim diagnosticamos o nivel

da leitura. E também proporcionou uma melhor

explica¢ao dos conteldos através de slides feitos no

Power-Point. Podemos conferir nas figuras 1, 2, 3 e 4.

Figura 1: Slides da contagao de histéria
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Figura4:ContinuacaodaexplicacaodoconteidodoComponente CurricularMatematica
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Nesse modelo, as aulas remotas foram
se tornando mais atrativas e permitindo que os
alunos possam tirar as duvidas sobre os contetddos
e atividades. Tudo isso foi pensado a partir do
momento em que percebemos que muitos pais
tinham dificuldades de auxiliarem os seus filhos
e nao tinham como pagar para alguém ajuda-los.
Entdo nos questionamos: o que podemos fazer para
ajudar esses alunos? Assim nasceu a ideia de usar
o Google Meet, uma ferramenta que conhecemos
nas formagdes do MaisPaic. Mas mesmo assim,
estava faltando algo. Foi quando percebemos que
poderiamos utilizar também slides do PowerPoint
para explicar tanto o contedido como as atividades,
de forma bem dindmica.

E assim continuamos nossa trajetéria
educacional, antes realizadas nos espacos fisicos
da escola, agora nos espacgos de nossas residéncias,
com atividades encaminhadas diariamente
(segunda a sexta) para os alunos, seguindo o
cronograma, tudo organizado e pensado para eles.
E assim estamos desenvolvendo este trabalho

sempre buscando o melhor para nossos alunos.
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3. CONCLUSAO

0 presente relato de experiéncias conclui-
se em conformidade com os objetivos tracados.
Sendo que evidenciamos as praticas educacionais
ativas utilizadas com os alunos do 5° ano dos anos
iniciais, da Escola Municipal Mario Alencar em
Beberibe-CE. Sendo que inicialmente nao foi facil
realizar as aulas remotas com a grande maioria
dos alunos, mas, com a ajuda do nudcleo gestor,
conseguimos superar esse desafio.

E ficamos felizes em compartilharmos ideias,
como a utilizagao do Google Meet, uma ferramenta
que “aproximou” alunos e professor e assim
possa auxiliar os professores dos anos iniciais em
relagdo as mudangas educacionais no periodo de
pandemia. Reforcamos que o processo de Ensino e
Aprendizagem nao parou no periodo da pandemia
do COVID-19 e que, mesmo a distancia, os alunos
mantiveram garantida a escolarizagado. Tudo isso se
deu devido as parcerias entre todas as entidades,
Escola, Secretarias de Educacao e a familia.

Contudo, é uma enorme satisfagdo, quando

perguntamos aos pais e alunos, como estao as aulas
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ndo presenciais e eles relatam que “estdo indo muito bem”. Assim nos faz acreditar cada vez mais na Educacgéo
e que todos os esforcos e sacrificios valem a pena, pois acreditamos que sao como uma sementinha que
plantamos e regamos e futuramente dara bons frutos.

Portanto, a trajetéria em busca de metodologias que fossem positivas para os educandos nao foi facil,
mas aqui registramos que as inovagoes em relagao as praticas pedagdgicas foram sempre pensadas para uma

aproximacao do aluno em favor do ensino/aprendizagem.
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Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

Os desafios de ensinar e aprender com 3
tecnodocéncia e o ensino remoto aplicados
em novos contextos na

Escola Cosme Rodrigues de Sousa

Autores: Professores:
Diretora: Gilvania Medeiros Sampaio* Area da Matemdtica: Maria Jordanea Silva®
Coordenadora: Jussara Ferreira Braga® Area de Linguagens: Antdnio Mércio Medeiros*

Area de Ciéncias: Rosiany Gomes Cavalcante®
Area de Humanas: Aurea Santos Ximenes®

1. INTRODUGAO

Hoje enfrentamos uma das maiores pandemias mundiais que o mundo j3 teve. Apds o fato declarado
pela OMS, Organiza¢ao Mundial de Sadde, veio o fechamento das escolas e, com este, 0s grandes desafios que
a mesma ja enfrentava antes tornaram-se ainda maiores, pois as dindmicas tradicionais do ambiente escolar
mudaram radicalmente. Com isto, cada escola teve que buscar adaptag6es para continuar a levar adiante a sua
principal razao de existir: o processo de ensino e de aprendizagem.

Esta realidade, hoje comum a todas as escolas, ndo € indiferente na E.E.F. Cosme Rodrigues de Sousa,
localizada na cidade de Carnaubal, no estado do Ceara, que possui um nimero de 641 estudantes matriculados
namodalidade fundamental I, 6°ao 9°ano, que tem um quadro de 60 funcionarios, do quais 24 sdo professores.

Sao esses professores que buscam diariamente enfrentar o desafio da Tecnodocéncia no ensino remoto
junto aos estudantes, pais, nucleo gestor e comunidade escolar. Desde que as escolas tiveram que fechar
as portas, um grande problema se originou: e agora, como continuar o processo de ensino e aprendizagem e
garantir a inclusdo de todos? 0 que fazer?

Diante do problema apresentado varias alternativas e metodologias foram pensadas com o objetivo de
dar continuidade ao processo e além disso, ser em casa, é claro. Logo a E.E.F. Cosme Rodrigues de Sousa,
buscou junto a todos a melhor forma de continuar, levando o processo junto aos estudantes e seus familiares.
E este foi o grande desafio do momento: buscar alternativas para levar adiante o ensino e a aprendizagem aos
estudantes em isolamento social por meio do ensino remoto, levando em conta nosso atual contexto.

Para isto, a estratégia foi elaborar um plano de ages emergenciais para manter o processo e, além
disso, uma forma de ocupar os estudantes com pensamentos positivos, uma vez que o momento é de muita

turbuléncia, indecisdo e acompanhado de tristeza para muitos. Como agir diante disso?

'Mestre em Ciéncias da educagio e atualmente professora da rede municipal de ensino.
*Professora da rede municipal e coordenadora da Escola Cosme Rodrigues de Sousa.
*Especialista no ensino de matemética e professora da rede municipal de ensino.
*Graduado em Lingua Portuguesa e professor da rede municipal de ensino.
*Especialista em matematica e professora da rede publica municipal de ensino.

Especialista e Professora da drea de humanas da rede pablica municipal de ensino.
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Considerando o atual contexto, o nucleo
gestor, junto aos professores, pais e responsaveis
estabeleceram um “plano de a¢des” administrativas
e pedagdgicas de carater emergencial e temporario,
enquanto perdurasse a suspensao das atividades
presenciais.

Esta decisdao, embasada na Portaria do MEC
n°® 343/2020 que trata da substituicao das aulas
presenciais por aulas em meios digitais; no Parecer
do CNE/CP 5/2020 que dispde da reorganiza¢ao do
Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento
da carga horadria minima anual; bem como na
RESOLUCAO do CEE N° 481, de 27 de margo de 2020,
que dispde sobre regime especial de atividades
escolares ndo presenciais no Sistema de Ensino do
Estado do Cear3; e por fim, no Decreto Municipal de
Carnaubal n° 091, de 17 de marco de 2020, artigo
39 inciso ll, que trata da suspensao das atividades
educacionais presenciais em todas as escolas da
Rede Municipal.

Deinicio,aescoladecidiuadotaroaplicativode
mensagem mais comum e usado pelos estudantes:
o WhatsApp e também a rede social Facebook, pois,
de acordo com uma pesquisa realizada pela revista
Nova Escola, “WhatsApp e Facebook sao canais de
comunicacgao e também plataformas de multimidia,
que vocé pode utilizar paraque ocorraacomunicagao
para e educacao”, aponta Luci Ferraz, consultora e
especialista em EaD e tecnologias Educacionais.

Ao longo dos meses se buscou
aperfeicoamento das praticas desenvolvidas, pois

ninguém estava preparado para tal situagao.

2. DESENVOLVIMENTO

Ap6s a declaragao de pandemia mundial
feita pela OMS, Organizagdo Mundial de Sadlde,
e em consequéncia, o fechamento das escolas,

todos os estabelecimentos de ensino, bem como

’Plano de A¢des emergenciais anexo ao item notas.
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suas dindmicas tradicionais, tiveram suas rotinas
alteradas. Se antes bastava o estudante erguer o
braco para tirar uma ddvida apds uma explicagao
de um professor, essa dindmica agora mudou. Ela
continua a acontecer sé6 que agora mediada por
telas, por meio de aplicativos e ferramentas digitais.
Toda esta situagdo nao é indiferente na Escola de
Ensino Fundamental Cosme Rodrigues de Sousa,
pois é desta forma que nos encontramos, atraves
das telas.

Logo de inicio, quando a escola fechou as
portas de imediato, a mesma adotou um plano de
acdes emergenciais e remoto’. Tudo isto para que
pudesse continuar com seu processo de ensino e
aprendizagem, o que tem sido um grande desafio
para todos. Inicialmente, a escola decidiu adotar
como ferramenta o aplicativo de mensagens
WhatsApp, por considerar que o mesmo é o0 mais
utilizado entre os estudantes e levando em conta
que as pesquisas mais atuais mostram que quanto
mais o individuo é familiarizado com a ferramenta,
mais facil se torna o uso e o processo.

Em seguida, o préximo passo foi criar os
grupos no aplicativo para cada turma, que sdo hum
total de 18. Esta tarefa foi um grande desafio para
todos e contou com o apoio mutuo do nucleo gestor,
estudantes, pais e, principalmente, dos professores
e alunos lideres de sala. Apds a inser¢ao dos
estudantes nos grupos de WhatsApp, observamos
duas situagbes importantes: a primeira, 0 grupo
de estudantes inseridos no total de 581, que
estdo diariamente interagindo e participando com
os professores através de uma rotina diaria de
atividades via WhatsApp; e a segunda situagao, a
dos estudantes nao inseridos que sdao um total de
60. Alunos estes que por inimeros motivos - como o
fato de nao possuirem celular, ndo disponibilizarem
de rede de internet ou terem que se deslocar

quildmetros para acessar, o fato de dividirem o
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aparelho da mae com varios irmaos, dentre muitas outras barreiras - ndo participaram dos grupos. Porém eles
nao ficaram de fora do processo, pois sao atendidos por intermédio de uma agao que a escola desenvolve
chamada de “Escola Itinerante”.

Vale ressaltar que, diante dessas situagdes mostradas, tivemos a preocupacgao de ndo excluir nenhum
estudante. Foi este o motivo que impulsionou o ndcleo gestor e professores a buscarem uma forma de atender
também aos estudantes nao inseridos nos grupos do aplicativo de mensagem. Neste sentido, buscamos por
em pratica a igualdade de direitos e, para isto, nos disponibilizamos a irmos na casa dos 60 estudantes, a cada
quinze dias, entregar um pacote de atividades de todas as disciplinas, com roteiros de orientagdes elaborados
pelos professores a fim de facilitar o entendimento, a realizagao e a aprendizagem dos estudantes. Ressalta-
se também que seguimos todos os protocolos recomendados pela OMS e que tudo isto é realizado com muito
carinho e esmero por cada profissional, que ndo mede esforgos e honra com o compromisso de “educar para

a cidadania”.

Foto 1: Blocos de atividades remotas do 6° ao 9° anos, organizados com roteiros e instrugdes das

atividades. Obs: retirados da pagina do Facebook da escola.
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Dando continuidade, para os estudantes que estao inseridos nos grupos de WhatsApp, o atendimento
da-se da seguinte forma: todos os dias é feita uma chamada didria on-line pelo professor lider da turma. A
intencao desta chamada é manter o feedback dos estudantes, pais e responsaveis com a escola e vice- versa.

Logo em seguida, todas as segundas-feiras, ocorria a postagem de um “cronograma de estudos” pela
gestora da escola. Esse cronograma, vale ressaltar, € um plano de aulas para toda a semana elaborado pelos
professores, organizado por disciplina de acordo com o horario de aula de cada turma. 0 nuicleo gestor da escola
recebe o plano dos professores todas as quartas-feiras, organiza e posta nos grupos toda as segundas-feiras
de cada turma, seguindo um horario de aula.

Esta preocupacao e organizacao por parte da equipe gestora e também dos professores é para que o
curriculo seja efetivamente garantido aos estudantes. Desta forma, ndo ha perda na carga hordria nem nas
disciplinas ofertadas do curriculo. Outra agao importante que a escola continua a ofertar é o planejamento
pedagégico. Ele se da por drea e acontece quinzenalmente, acompanhado pelas coordenadoras pedagégicas

de cada area e, neste momento, este planejamento da-se por meio de videoconferéncias.
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A escola usa a rede social Facebook (que
também foi muito importante na busca ativa dos
estudantes para inclusao nos grupos, por meio de
mensagens) para realizar um trabalho transparente
para a comunidade.

Desta forma, todas as ag¢des importantes
que acontecem sao postadas na pagina oficial do
Facebook da escola para que toda a comunidade
escolar possa acompanhar e interagir com a
mesma. Com o passar das semanas, a escola foi
se familiarizando com outras ferramentas e os
professores aperfeicoando-se no uso de novas
tecnologias para melhorar as praticas e a rotina
remota.

Além do WhatsApp e da rede social Facebook,
criamos um canal no Youtube (para a postagem
das aulas gravadas pelos professores e também
dos estudantes). J& utilizamos Instagram e
recentemente adotamos o pacote do Google para
facilitar nossa comunicagdo com os estudantes,
pais e responsaveis.

E importante ressaltar ainda a importancia do
Facebook como tecnologia educacional e que possui
uma outra vantagem que é deixar tudo registrado,
como quem fez, o que fez, quando fez e como fez.
Desta forma, fazemos o nosso portfélio digital?, visto,
curtido e compartilhado por todos que acompanham
o trabalho da escola.

Portanto, o projeto/plano de acao se utiliza
de metodologias baseadas nos conhecimentos
pedagédgicos da equipe gestora e dos professores,
tudo voltado para a nossa realidade escolar.
Buscamos formas de pensar global e agir local para
continuar o desafio de manter o processo de ensino
e aprendizagem na ativa junto aos estudantes, pais

e comunidade escolar.

Swww.youtube.com/eefcosmerodriguesdesousa

https://pt-br.facebook.com/eefcosmerodriguesdesousa
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Em todas as acdes tomadas em conjunto
foram considerados os principios conceituais da
Educomunicac¢ao e da inclusao, buscando promover
a democratizagdo na producdo e divulgacao do
conhecimento, bem como o fomento a interatividade
na informacgao veiculada por meio dos conteldos
trabalhados nas salas de aula virtuais da escola.

E desta forma temos continuado nosso
trabalho junto & comunidade escolar. Nao tem
sido facil para os professores, que dobraram ou
triplicaram seu trabalho; para os pais, que mantéma
responsabilidade de ajudar seus filhos, mas que tém
enfrentado muitas dificuldades ndo s6 de ordem

social como econémica e também emocional.

3. COMPARTILHANDO RESULTADOS

A E.E.F. Cosme Rodrigues de Sousa conta hoje
comum numero de 641 estudantes, distribuidos nas
diversas turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos, nos turnos

manha e tarde da referida escola. A principio, nosso



maior desafio foi incluir os estudantes nos grupos
do aplicativo de mensagem WhatsApp. Era 0 nosso
desejo para dar continuidade ao ensino remoto, ou
seja, em casa. Para isto, contamos com a ajuda de
outras ferramentas digitais, como o Facebook, por
exemplo, além da imensa ajuda dos professores e
do nucleo gestor.

0 primeiro desafio foi efetivado com sucesso,
pois tivemos um numero bastante consideravel de
estudantes incluidos nos respectivos grupos de
cada série/turma, ja que a escola possui um ndmero
total de 641 educandos e destes foram incluidos
581 estudantes nos diversos grupos existentes,
o que corresponde a 90.4% do total de estudantes
da escola. Um nUmero bastante consideravel se
levarmos em conta a matricula geral da escola. 0
outro restante de estudantes nao incluidos deu-
se, principalmente, pelo fato de os mesmos nao
possuirem o aparelho celular ou habitarem locais da
zona rural da cidade, onde nao ha sinal de internet
ou mesmo sinal de rede telefénica. Esses sao em
ndmero de 60 estudantes, o que corresponde
a um percentual de 9.6%, um ndmero baixo, se
considerarmos, mais uma vez, a matricula total da
escola.Apesardisso, esses estudantes naodeixaram
de seratendidos, nao foram excluidos, pelo contrario,
a escola, com muito zelo, compromisso, respeito e
responsabilidade elaborou uma agao para que os
mesmos pudessem também dar continuidade ao
processo de aprendizagem.

Até o momento, encontramo-nos muito
satisfeitos com o trabalho realizado, pois estamos
mantendo a “evasdo escolar” bem longe da nossa
escola, através da execugdo de um plano que
inclui a todos da melhor forma possivel, quer por
meio do atendimento pelo aplicativo de mensagem
ou por meio da Acao Escola Itinerante, na qual os
alunos recebem em casa um pacote de atividades
complementares.

No entanto, as ag¢bes realizadas vieram

acompanhadas de muitos desafios ainda a enfrentar.

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

Temos, por exemplo, a dificil missao de ajudar alguns
estudantes a entender que o celular é também uma
ferramenta de estudo, pois, muitos deles, fazem
uso, sim, das redes sociais, jogam e tém varias
habilidades, mas na hora de usar para o estudo,
alguns tém bastante dificuldade de entender esta
questao. E preciso despertar neles o protagonismo.
Alguns ja o possuem e muito bem, no entanto em
outros é bastante dificil este despertar.

0 importante no momento é que continuamos
firmes e desenvolvendo nossa linda e dificil missao
de ensinar e aprender. Desafios sempre vamos ter,
sempre que resolvemos um, logo chega outro. E
assim avida vai andando. Esperamos chegar ao final
do ano letivo e termos conseguido com sucesso a

nossa meta de educar para a cidadania.

4. CONCLUSAO

A nossa experiéncia com o ensino remoto
tem sido mesmo um grande desafio. 0 que se
observa em comum na maioria das escolas publicas
que estao reinventando suas rotinas didrias. Até
momento, estamos em vantagem, pois a promo¢ao
da inclusao dos estudantes nas aulas remotas esta
garantida na escola Cosme Rodrigues de Sousa. Isto
com a eficacia mostrada por nossas atividades bem
planejadas, incluindo os estudantes que nado tém
acesso ainternetcom a a¢ao “Escola Itinerante”, que
leva até a casa dos mesmos o pacote de atividades
impressas preparado pelos professores e nucleo
gestor da escola.

0 nosso grande desafio no momento tem sido
manter o feedback didrio com “todos” os estudantes
nos grupos de WhatsApp e Google Sala de Aula.
No entanto, se pararmos para pensar, ja no ensino
presencial, a frequéncia era um desafio, imagina no
ensino remoto.

Porém, o importante é que a grande maioria
dos estudantes estd inserida nesses grupos e, a
partir de agora, nossa missao é ajudar oS mesmos

para que possamos manter a inclusdo de todos.
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Sao desafios que vamos procurar enfrentar juntos,
a secretaria de educacao local e toda a equipe da
escola, bem como com a comunidade escolar.

Esta experiéncia de ensino remoto nos deixa
muitoaprendizado no que sereferetantoao cotidiano
escolar quanto a nossa vida didria e particular.
Em todos os sentidos, esta situagao de pandemia
veio a trazer-nos aprendizado na escola, com a
tecnodocéncia em agao; 0s nossos professores
tém aprendido muito, pois 0 acesso e manuseio dos
aplicativos tém provocado no cotidiano dos mesmos
muito conhecimento, empatia e acima de tudo, tem
ensinado o companheirismo.

Essa situagao também nos abriu os olhos para
o conhecimento de uma outra realidade que estava
bem distante: a da aprendizagem a distancia, pois
com o ensino remoto podemos também ver diversas
possibilidades de ensino e de aprendizagem que
antesnao eramrealizadas e que,com certeza, depois
que tudo isso passar continuaremos a usar todo o
nosso aprendizado deste periodo de pandemia e
estudo remoto, 0 que nao tem sido pouco.

Mas, de tudo, o que nos deixa muito motivados
e felizes é o fato de sabermos que estamos, mesmo
que de forma muito simples, mantendo o contato
com nossos estudantes. Facil ndo estd sendo,
mas estamos buscando, junto com as familias, o
empenho de todos para um momento tao diferente
daquele que estdvamos acostumados. Juntos
venceremos.

Tudo isto sem contar com a outra parte dos
resultados: nossos professores vencendo o desafio
da tecnodocéncia, com o0 ensino remoto. Quanta
coisa bacana e interessante aprenderam até aqui,
estdo aprendendo e continuardo a aprender com
certeza. Neste momento, também é interessante
refletirmos sobre toda esta situag¢do, no que diz
respeito ao que perdemos e também ao quanto
temos ganhado de superagao e aprendizado. E muito
importante olharmos sempre para aquilo que nos

engrandece e nos faz superar 0s nossos desafios.
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5. NOTAS
https://bit.ly/3gTASGI - Produgdo das atividades para
os estudantes sem acesso 2 internet (video e fotos).
https://bit.ly/3gTASGI - Entrega de atividades aos
estudantes feita pelo nucleo gestor e professores da
escola (fotos).
https://bit.ly/3gTA4IL - Atividades remotas (fotos).
https://bit.ly/2FmvdMj - Producdo de PodCast pela
professora de lingua portuguesa, trabalhando os
descritores (4udio).
https://bit.ly/3iA0z0b - Producdo de PodCast pelo
professor Marcio Candido de geografia (dudio).
https://bit.ly/33WxHLm - Uso dos aplicativos Google
Classroom e Google Meet. https://bit.ly/2Fm?7fR - Uso
do canal Youtube da escola com gravacao de video
aulas pelos professores.
https://bit.ly/2Csn?3E - Aula de religido - Fazendo
a diferencga! http://bitly/2DERaT1 - Facebook da
escola. https://bit.ly/3iGORcz - Instagram da escola.
https://bit.ly/2P0e5kt - Youtube da escola.

REFERENCIAS

https://bit.ly/33RwYv8 - Revista Nova Escola https://
bit.ly/2PNDY3I - Aulas sincronas
https://bit.ly/3KIPISS - A utilizagdo de recursos

educacionais digitais no ensino hibrido.
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I
Programa de Apoio ao Desenvolvimento Infantil
(Padin) no contexto da pandemia da COVID-19

Lara Pican¢o Menezes Mesquita’
Ana Maria do Nascimento?
Maria Benildes Uchoa de Aradgjo®

Maria Erileuda Esteves*

1. INTRODUCAO

Desde que a pandemia do Covid 19 se instalou no mundo, o que habitualmente faziamos como rotina
em nossas casas, No nosso trabalho, nas nossas relagdes pessoais e sociais mudou completamente. Nesse
contexto, o presente relato propde-se a contextualizar a experiéncia do Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Infantil (PADIN], na conjuntura atual da pandemia do COVID-19, desenvolvido nas regionais Il e VI do municipio
de Fortaleza e a sua relevancia para as familias atendidas nesse momento.

OPADIN é um programa de visitagao domiciliarcujo objetivo é apoiar e orientaras familias para que possam
estabelecer relagdes pais/cuidadores/filhos e que propiciem oportunidades para favorecer o desenvolvimento
integral da crianga. E importante ressaltar que o publico alvo do Programa séo familias em situagéo de extrema
pobreza, com criangas de 0 a 3 anos e 11 meses que ndo tém acesso a creche. 0 PADIN é coordenado pela
Secretaria da Educagéo do Estado do Ceard (SEDUC] e acompanhado pela Secretaria Municipal da Educagao
(SME] de Fortaleza.

0 PADIN baseia-se na concepgao do cuidar e educar de forma indissocidveis e por meio das visitas
domiciliares e dos encontros coletivos e comunitarios. Visa promover o fortalecimento das competéncias
e dos vinculos familiares através da orientagdo e do acompanhamento dos pais e/ou cuidadores. As visitas
sdo realizadas por bolsistas do programa, denominados de Agentes do Desenvolvimento Infantil (ADI}, com
acompanhamento de supervisores e técnicos da SME.

A acado do PADIN baseia-se na perspectiva das interagdes familiares, pois, quanto maior a diversidade de
intervencgoes e experiéncias significativas, potencialmente mais enriquecido é o desenvolvimento infantil integral.
Criangas expostas a uma gama ampliada de possibilidades interativas tém seu universo pessoal de significados
ampliado, desde que se encontrem em contextos coletivos de boa qualidade. Essa afirmativa é considerada vélida
para todas as criangas, independentemente de sua origem social, ra¢a ou credo, desde que nascem. E, para isso,

o PADIN atua na interlocugao e agao de atividades que beneficiem o desenvolvimento infantil.

"Mestre em Ciéncias da Educagdo (Universidade Del Sol) Atualmente Assessora do Gabinete da Secretdria Municipal
da Educagdo do Municipio de Fortaleza-CE.

*Curso Normal em Nivel Médio (Instituto de Educacdo do Ceard) Atualmente Agente de Desenvolvimento Infantil-
ADI-Programa de Apoio ao Desenvolvimento Infantil- PADIN.

*Mestre em Ciéncias da Educacdo e Orientadora da Célula CIEFP na Coordenadoria de Educac¢do e Promogio Social
da SEDUC.

*Mestre em Ciéncias da Educagao e Orientadora da Célula CIEFP na Coordenadoria de Educagdo e Promogéo Social
da SEDUC.

91



Com o advento da Pandemia, as atividades do Programa que aconteciam quinzenalmente e de forma
presencial nas residéncias das familias passaram a ser desenvolvidas de forma remota, adequando a rotina de
execucao do Programa a um novo formato de trabalho, através da execucao e do registro das a¢des planejadas
e orientadas pela SEDUC em parceria com a SME, tendo como recorte o primeiro decreto de isolamento.

A decisao de continuar o acompanhamento das familias, mesmo com a proibicao de realizar as visitas
presenciais, deu-se a partir da compreensao da relevancia e credibilidade que o Programa tem junto as
familias e de suas agGes de assisténcia e orientagdo, mesmo de forma remota (a distancia) nesse momento
de isolamento social, tendo em vista a situagao de vulnerabilidade em que ja vivem as familias atendidas.
Diante do contexto da Pandemia, agravou-se essa vulnerabilidade, pois sabemos que os impactos gerados
a partir do contexto da Pandemia, como a contaminagao de membros da familia pelo virus, o desemprego, a
falta de alimentagao e de condig¢des para os cuidados preventivos, aliados as condi¢des precdrias de moradia,
realidade da maioria das familias atendidas pelo programa, atingiria mais fortemente esse publico.

No municipio de Fortaleza, o PADIN é desenvolvido em nove bairros, selecionados a partir do nivel de
vulnerabilidade existente. 0 Programa sempre foi muito bem acolhido pelas comunidades, com uma adesao
e participacao das familias de forma ativa. A execucgao dele conta com a parceira com o CRAS, postos de
saude, creches e centros de educacao infantil o que favorece o atendimento as familias participantes nas
necessidades basica delas, tendo essa parceria se intensificado neste periodo, mesmo com as limitagdes hoje
estabelecidas pela necessidade de isolamento e fechamento de algumas instituicdes.

Um fator muito importante é o interesse e envolvimento das familias em participar nas atividades do
programa, que é registrado por meio de fotos e videos e apresentado pelas ADIS nos encontros de planejamento,
realizados através das midias. Esse resultado reflete o cuidado em desenvolver agées que enfatizem a
importancia do respeito ao bem-estar fisico, emocional, cultural, social e cognitivo das criangas, dos pais e
cuidadores delas, facilitando ainda mais a aproximacao dos ADIs e das familias.

Nessa perspectiva, o foco do trabalho dos ADI junto as familias tem sido orientar a organizagao do
cotidiano familiar de forma a tornar um espaco de convivéncia agradavel para os que na residéncia convivem
[criangas e adultos), com muita alegria, risos e afetividade nesse momento tao delicado de isolamento social.

Nesse sentido, o Programa tem promovido uma movimentagao saudavel nas residéncias com o objetivo
de propiciar a interagdo e troca de ideias, levando & ampliagcao das experiéncias e a constru¢ao de novos
conhecimentos nessa nova realidade que vivemos.

Dessa forma, comprovamos, cada vez mais, que a
convivéncia entre as familias e criangas do PADIN,

tem sido decisiva para o fortalecimento de ambas

as partes que participam do programa, pois a a¢ao ! |
do ADI favorece a qualificagao da a¢ao da familia na

promocao das condi¢bes fundamentais necessarias

ao crescimento, desenvolvimento e bem-estar l
dessas criangas, através do conhecimento, cuidado

adequado e fortalecimento dos vinculos diante das
experiéncias vivenciadas por elas e a apropriagao de

significados e conhecimentos delas decorrente.

92




Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

Diante do exposto, o presente relato pretende historicizar a memdéria dessas agdes, como também

estimular a reflexao das agdes, estratégias, praticas e experiéncias do PADIN durante a pandemia.

2. DESENVOLVIMENTO

Aexecucgao do PADIN de forma remota deu-se a partir das orientagdes encaminhadas pela SEDUC através
dos documentos de orientag¢ao: Plano de agdo para desenvolvimento de atividades remotas do PADIN e Cartilha
de orientagao para o desenvolvimento do PADIN no periodo de isolamento social.

A proposta desenvolvida para o novo formato de trabalho do Programa estabeleceu adequagao na
metodologia presencial, de forma a substituir a visita que era realizada na casa da familia a cada 15 dias paraa
visita remota (por telefone ou através das midias sociais), semanalmente. Com o objetivo de apoiar e qualificar
os ADIs no contato com as familias, foram desenvolvidas cartilhas tematicas que os auxiliam no repasse de
informagdes e orientagcdes as familias, com temas relevantes para o contexto atual, com foco no processo
de desenvolvimento das criangas atendidas pelo programa. Além das cartilhas, sao produzidos CARDs com
atividades ludicas para os pais desenvolverem com as criangas, que sao enviados as familias a partir das
orientagdes repassadas pelos ADIs nos contatos semanais.

Através dessa metodologia remota, o PADIN, através dos supervisores e ADIs, passou a levar orientagbes
a essas familias, priorizando os cuidados sanitdrios necessarios para se protegerem desse virus que tem
tirado a vida de muitas pessoas, além de questées como: a preven¢ao de acidentes e violéncia doméstica,
situagdes recorrentes nas familias em situagao de vulnerabilidade social. As ADIS orientam as familias sobre
a importancia do uso da mascara e a higiene do corpo e das maos e enviam atividades e brincadeiras para
as familias desenvolverem com as criangas, amenizando os impactos do isolamento social, promovendo
harmonizacao nas relag¢des familiares.

Para o desenvolvimento das atividades propostas nessa nova metodologia, os técnicos da SME,
supervisores e ADIs recebem formacgao da SEDUC, através de videoconferéncias e pela plataforma Classroom,
para se qualificarem a atender as familias de forma remota, ou seja, a distancia e, dessa forma, garantir as
familias um acompanhamento eficiente e seguro.

Devido a necessidade da adequagao da metodologia do PADIN, o inicio das atividades nos bairros
atendidos em Fortaleza sé ocorreu em abril. Para tanto, contamos com o apoio dos CRAS e da Associagao
Comunitaria do Riacho Doce para o recrutamento das novas familias com o perfil definido para o PADIN, em
substituicao a algumas familias que haviam saido do programa em 2019, como também atualizagao dos

contatos e enderegos ndo s6 das novas, mas também das familias ja atendidas, tendo em vista nao ser
permitida a busca ativa de familias devido ao decreto

de isolamento social.

0 PADIN, através dos supervisores e ADIs, estd
conseguindo alcangar os objetivos tragados, levando
orientagcbes de cuidados basicos a essas familias
no sentido de protecdo da COVID 19, fortalecendo
ainda mais suas competéncias familiares. As
orientagcbes as familias sobre a importancia do uso

da mascara, higiene do corpo e demais informacgdes

tem possibilitado o fortalecimento dos vinhculos
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parentais através do afeto, atividades e brincadeiras para desenvolver com as criangas acompanhadas. Dessa
forma, esta sendo proporcionado assisténcia e conforto nesse momento tao complicado e desafiador.

Diante das demandas das familias identificadas pelos ADIs nos atendimentos remotos, sempre que
necessario, é desenvolvida uma acao intersetorial entre as setoriais do governo municipal que, através do
trabalho da técnica da SME, articula todo o processo para alcangar o objetivo principal, que nesse momento é
dar assisténcia as familias e minimizar os impactos da Pandemia.

Uma estratégia adotada pelo GT/PADIN de Fortaleza e que tem sido importante para o fortalecimento
do grupo sao os encontros virtuais entre os ADIs, supervisores e técnicos da SME, onde sdo compartilhadas
as dificuldades, trocas de experiéncias, fazendo-nos perceber e aprender com outras situagdes conflituosas
e experiéncias positivas, alternativas para melhoria do trabalho. Além das orientagdes necessarias para a
execucao do programa nos encontros virtuais, a troca de informagdes, a partir dos retornos das familias, facilita
para nos orientarmos de acordo com as demandas encontradas.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento do PADIN, a partir da adaptacao
da metodologia para o formato a distancia, acreditamos em dois fatores que favoreceram a realizagdo do
trabalho nesse novo formato: a construg¢ao de vinculo entre as familias e o ADI, tornando mais facil a aceita¢ao
do programa por parte das familias, de forma remota, e a confiabilidade conquistada nas comunidades, o que
possibilitou o desenvolvimento de um fluxo de comunicagao intersetorial.

Dessaforma, o PADIN, através das visitas remotas, possibilita contatos semanais realizados por cada ADI
as dez familias, além das atividades interacionais em que desenvolvem a capacidade lddica e cognitiva das
criangas. 0 acompanhamento semanal das familias no seu cotidiano facilita a identificacao das necessidades,
promovendo a interlocu¢do com as politicas publicas, buscando ajuda-las nas principais dificuldades,
mensurando os resultados do acompanhamento com os participantes dos projetos junto as familias, bem
como catalogando o progresso para possiveis melhorias e avaliagdo dos pontos negativos, se porventura
surgirem, no decorrer do percurso.

Dois aspectos identificados nesse periodo que consideramos relevantes: primeiro, a impossibilidade
de realizar as visitas presenciais, 0s encontros virtuais dos ADIs com as familias, nao fragilizaram o vinculo
entre eles; segundo, é possivel perceber, por meios dos registros enviados pelas familias, através de videos,
maior interagdo dos membros familiares com suas criangas. Acreditamos que, em parte, isso se deve ao fato
de todos estarem isolados em casa, o0 que propiciou momentos de diversao e alegria durante esse momento
tao complicado.

Nesse sentido, o programa tem evidenciado fundamental para as familias, pois elas se sentem
amparadas e protegidas, nao sé diante das dificuldades que tém enfrentado, mas, principalmente, em
momentos dolorosos em que tivemos tantas perdas.

Uma acgao desenvolvida pela SEDUC, nesse periodo, também por meio do contato remoto, em parceria
com o Instituto da Infancia (IFAN), foi a realizagdo de um diagnéstico com as familias acompanhadas pelo
programa, com o objetivo de desenvolver um mapa situacional das familias, no periodo da Pandemia. No
municipio de Fortaleza, foram encontradas algumas situagbes bem desafiadoras, como familias em situagao
de fome, falta de moradia e doengas. A pesquisa nos mostrou que o “isolamento social” vem, para algumas
familias, desde antes da pandemia.

As informacgdes coletadas possibilitaram uma interven¢do mais assertiva junto a algumas familias,

como o caso de uma familia com uma crianga que perdeu seus cabelos por conta de um tratamento contra o
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cancer. Eles ja ndo saiam de casa ha bastante tempo, a ndo ser para levar a crianga ao hospital no dia de seu
tratamento, por medo dessa crianga sofrer algum tipo de violéncia por conta de sua aparéncia, segundo a fala
dessa mae, na hora da pesquisa, que demonstrou muita tristeza pelo preconceito sofrido e pela fome que
pairava em sua familia.

Outra situacao encontrada, importante para exemplificar os impactos do isolamento, foi a identificagao
de uma familia com uma crianga que possui Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora a crianga j& estavesse
sendo atendida por profissionais da salde, percebeu-se a necessidade de uma atengdo maior ao caso,
providéncia ja tomada pelo GT/PADIN do municipio. Além dos dois casos relatados de forma mais especifica,
foram identificados também varios casos de familias pedindo ajuda psicolégica por sentir depressao.

A realizacao desse diagndstico foi importante pois, a partir das demandas identificadas, o GT/PADIN,
através de acdes Intersetoriais das Secretaria dos Direitos Humanos e Desenvolvimento Social (SDHDS),
Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza (SME]), Secretaria de Saude de Fortaleza, o NUTEP- Nucleo de
Tratamento e Estimulagdo Precoce, pode ajudar as familias em suas necessidades.

Inimeros sdo os depoimentos que retratam a importancia da agao do programa junto as familias.
Algumas maes expressam o quanto gostam de conversar com as ADIs, demonstrando confiang¢a quando
relatam que ao conversar com a ADI sentem-se melhor.

Aacao dos ADIs, junto as familias, nas quais algum membro da familia foi acometido pela COVID-19, tem
sido fundamental para o enfrentamento da doenca. O apoio prestado através da escuta as maes das criancas,
pelo qual elas relatam seu sofrimento diante dessa doenca, tem levado conforto e renovado as esperancas,
tornando o bem-estar delas uma vitdria do programa.

Mesmo nos casos em que algumas familias optaram por sair de Fortaleza e irem se refugiar em outras
cidades para se proteger da contaminac¢ao do virus, deu-se continuidade ao atendimento delas, devido a
metodologia remota. Dessa forma, a comunicagao pelo WhatsApp, quase todos os dias, tem mantido o vinculo

entre o Programa e as familias e, onde quer que elas estejam, o trabalho continua sendo desenvolvido.

“Preciso proteger meu filho, aqui todas as pessoas

estdo agindo como se nao tivesse acontecendo nada”.

M.AS

“[...] o programa é muito bom, por ajudar a desenvolver
‘ ' a crianga, ensinar a crianga a dividir as coisas”. “Esse

programa é top”. R.S.N
“[...] tem sido muito bom participar do programa e me
sinto, de certa forma, amparada”. S.M.C
“Gosto muito de fazer parte do Programa de Apoio
ao Desenvolvimento Infantil (PADIN), minha ADI é a
Valdenice e gosto de chama-la de Val, e ela tem me
auxiliado muito com dicas para construir brinquedos
com materiais reciclados e com dicas para uma
alimentagao saudavel. Essas informagdes me fizeram
entender que nem todo alimento rapido é saudavel,
e nesse momento de pandemia a saide do meu filho
esta em primeiro lugar.” M.F.C.S
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Esses relatos exemplificam a importancia da a¢ao do PADIN nesse tempo de pandemia e isolamento
social, e o quanto tem feito a diferenga na vida das familias. As informagdes, orientagdes e a assisténcia que
chegam nos lares, por meio do contato dos ADIs, sdo extremamente importantes para dar mais seguranga e
auxiliar os pais e cuidadores nesse momento de enfrentamento ao COVID-19 e na continuidade da promocgao
do desenvolvimento das criangas, de forma adequada, com saude; além dos vinculos familiares que estao

sendo fortalecidos por meio desses cuidados

3. CONCLUSAO

Durante este ano (2020], tivemos uma surpresa causada por um virus que transformou nossas vidas,
o COVID-19. Ele nos fez pausar nossa rotina e nos fez inventar novas formas de seguir nossas vidas. Nesse
periodo, nossas bocas estdo tampadas e o nosso sorriso escondido, até mesmo os abragos foram proibidos
e nés ficamos apenas com o nosso olhar, para olharmos o préximo com mais empatia e entendermos que o
dinheiro ndo compra a vida. Por conta disso, alguns planos e projetos ficaram para depois ou tiveram algumas
modificagdes. Foi 0 que aconteceu com o PADIN.

Diante das medidas preventivas, com vistas a evitar a transmissao do novo coronavirus (COVID-19) que
ocasionou a decisdo do fechamento das escolas e das universidades (publicas e particulares) com relagéo as
atividades pedagdgicas presenciais em todo o territdrio do Estado do Ceard, nao poderia ser adotada medida
diferente para o Programa de Apoio ao Desenvolvimento Infantil — PADIN - exatamente pelo fato de ser um
programa de visita domiciliar que tem como principio basico o contato presencial dos visitadores com as
familias atendidas.

Todavia, percebe-se que a continuidade do atendimento as familias atendidas pelo programa, tendo em
vista a vulnerabilidade das mesmas, principalmente, diante de um problema tao grave que hoje acomete o
nosso Estado, nosso pais e o mundo, tornou-se cada vez mais importante e urgente.

Dessa forma, as familias encontraram no PADIN uma valiosa oportunidade de se fortalecerem enquanto
nucleo familiar e tornaram-se protagonistas do cuidado e protecao dos seus filhos, com o apoio dos ADIs por
meio das visitas remotas, através de telefones ou das midias sociais.

Com o desenvolvimento do PADIN, no periodo de isolamento social, as criangas passaram a interagir
mais com as familias ou cuidadores e realizaram atividades, desde brincar, dangar, cantar, contar histdrias,
além de vivenciarem momentos repletos de afeto. Foi uma iniciativa grandiosa, pois essa experiéncia
possibilitou muitos aprendizados, mostrando o valor do ser humano, em qualquer periodo de sua vida, apesar
das limitagdes e os riscos que esse tempo imp0s.

Podemos concluir que nos bairros da cidade de Fortaleza, onde o programa é desenvolvido, foi fortalecido
o trabalho intersetorial entre as politicas publicas, contribuindo para a criagdo e reconhecimento de saberes
resultantes da integragdo entre as areas setoriais. Sposati (2006, p. 140) vé “[..] a intersetorialidade ndo
s6 como um campo de aprendizagem dos agentes institucionais, mas também como caminho ou processo
estruturador da construgao de novas respostas, novas demandas para cada uma das politicas publicas”.

Através da acao do PADIN, foi garantida as familias a promogao de condi¢bes mais adequadas para o
enfrentamento a Pandemia por meio de orientagdes corretas sobre como se cuidar e cuidar das criangas, além
de fomentar, por meio das atividades lddicas encaminhadas semanalmente, uma convivéncia saudavel entre
as criangas e os adultos, tendo em vista o desafio da convivéncia didria que o isolamento impds nos lares que,

no caso da maioria das familias atendidas pelo PADIN, ndo tém infraestrutura adequada.
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0 programa PADIN permitiu proporcionar as criangas experiéncias que promovessem 0 seu
desenvolvimento integral, mesmo estando isoladas em suas residéncias, contribuindo com a melhoria e o
desenvolvimento sauddvel das criangas e de suas familias.

A experiéncia nos proporcionou riquissimas oportunidades como a possibilidade de acompanhar a
evolugao e a transformacao das familias, através da realizagdo do trabalho de apoio na educacao e no cuidado
de suas criangas pequenas, por meio do afeto e da brincadeira como fontes inspiradoras para a construgao

desses lagos.
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Formacao de professores:
didlogos on-line na rede municipal de Fortaleza

Jeane Pereira Dantas’

Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipido?

1. INTRODUGAO

A formacao de professores para atuagdo na educagao basica € garantida pelos artigos 62 e 63 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB], Lei n® 9.394/1996, na qual destaca que esta dar-se-4 em curso
de licenciatura plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, 0os quais manterao cursos
formadores de profissionais para a educagao basica e programas de formagao pedagdgica para portadores de
diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educagao basica.

Além da LDB, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao
(PNE) e promove outras iniciativas, tem como 152 meta o objetivo de assegurar “que todos os professores
e as professoras da educagao basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na drea de conhecimento em que atuam.” (BRASIL, 2014). No entanto, é precisoiralém, no sentido
de promover politicas que garantam uma formagado fundamentada no trabalho colaborativo, ativo, critico e
responsavel, como também momentos de reflexao.

A formacao continuada do docente tem desempenhado um papel de destaque na educacao brasileira,
pois a necessidade de aprofundamento tedrico articulada com pratica dos professores, ocasionada, de certa
forma, por lacunas deixadas no processo de formacgao inicial, acarreta um ensino de pouca qualidade. Sabe-se
que a formagao é um requisito para o processo de transformagao na educagdo. Segundo Machado (2010), é
consensual a necessidade de formagdo continuada e permanente.

Diante desse quadro, a nova perspectiva para a formacao docente baseia-se na concep¢ao de
competéncia profissional. Competéncia esta que se refere a capacidade de mobilizar varios recursos, como 0s
conhecimentos tedricos e experiéncias de vida profissional e pessoal. Essa concepgao apoia-se, portanto, no
dominio de saberes teéricos e praticos para a atuagao em diferentes situagées (BNCC, 2018).

Machado (2010, p. 61) elenca seis competéncias da fung¢do do professor:

(-..) um professor competente é como um tecel3o, tecendo pacientemente relagdes entre os temas
mais diversos, na construgdo de significados; é como um cartégrafo, mapeando relevancias, tendo em
visto os projetos dos seus alunos; é um contador de histdrias, de narrativas fabulosas, que despertam
encantamento e alimentam desejos; € um mediador de conflitos, de todos os tipos, sobretudo o de
interesses; é uma autoridade, que assume responsabilidades inerentes ao ato de iniciar algo nos
outros; e é, necessariamente, um semeador de tolerancia, do respeito pela diversidade.

'Professora e Formadora na Secretaria Municipal de Fortaleza-SME.
*Mestre em Educacdo Brasileira (Universidade Federal do Ceard). Atualmente: Formadora de professores dos anos
inicias, que ensinam matematica, na Rede Municipal de Fortaleza-Distrito de Educagao II.
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Valorizando essas competéncias que Nilson
Machado faz referéncia e com o objetivo de contribuir
no trabalho pedagégico, sabe-se que a formacao
continuada de professores, voltada para sua atuagao
em salade aula, favorece a construgao de pessoas e
profissionais mais competentes, éticos e humanos.

Conforme Pimenta e Lima (2006), o professor
aperfeicoa a pratica na formagao que, por sinal,
ocorre em um processo permanente e continuo;
a adocdo de modelos, de habitos de leitura, a
producdo de projetos e artigos, por exemplo,
possibilita a maturidade e a experiéncia advinda da
reflexdo, ajudando na organiza¢ao do pensamento
e na aquisicao de seguranca e clareza, necessarias
a prética, sendo esta (a reflexdo) um exercicio de
producao e adogao das melhores ideias.

Segundo afirmam essas autoras, a formagao
docente ndo pode se reduzir a observagdo e

reproducao de modelos, uma vez que

[..] essa concepgio estd ligada a uma concepgdo de
professor que ndo valoriza sua formagdo intelectual,
reduzindo a atividade docente apenas a um fazer,
que serd bem sucedido, quanto mais se aproximar
dos modelos que observou. Isso gera o conformismo,
habitos, ideias, valores,
comportamentos pessoais e sociais, legitimado pela
cultura institucional dominante (PIMENTA; LIMA, 2006,

p. 8).

é conservadora de

Para essas autoras, mesmo considerando
que o exercicio de qualquer profissao é técnico,
nao é conveniente reduzir a a¢ao docente
a somente este patamar “pratico”, pois as
habilidades ndo sao suficientes para resolver os
problemas da escola e da sala de aula; somente
elas ndo ddo conta do conhecimento cientifico
nem da complexidade do ensino.

Dentro dessa perspectiva dos tedricos
citados e da situagdo que nos foi imposta a partir
de margo do ano corrente, em virtude da pandemia
pela COVID-19, que trouxe situagdes de incertezas

e indefinicdes devido ao cenario de isolamento
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social provocada por essa crise sanitdria, a fim de
prevenircontraadoenca e evitar o contagio entre as
pessoas, sentiu-se a necessidade de relatar sobre
a formacao dos docentes, no modelo de Didlogos
On-line, da Rede Municipal de Fortaleza, por meio
da escrita desse texto.

0tema deste relato de experiéncia é Formagao
de professores: Didlogo On-line dos anos iniciais do
ensino fundamental na Rede Municipal de Fortaleza,
em tempo de pandemia. Atualmente, vive-se tempos
de mudancgas, tempos de repensar novas formas de
interagir com as pessoas social e profissionalmente.

Partindo dessas situacdes, resolveu-se relatar
como a Secretaria Municipal de Fortaleza-SME,
através da Coordenadoria de Ensino Fundamental-
COEF/ Célula de Formagao de Professores-CEFOP,
continuou mantendo as formagdes dos profissionais

da educacao.
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2. DESENVOLVIMENTO

Antes da Pandemia, o momento formativo
acontecia de forma presencial, com realiza¢ao
de formagdes mensais com carga hordria de 4h/a,
totalizando 40h de formagdo continuada para os
profissionais da educagao, nos locais (previamente
alocados pela SME) divididos entre os seis distritos.
Aconteciam também as formagdes em contexto,
nas escolas, com os coordenadores e professores,
e o suporte dos formadores da Rede Municipal de
Fortaleza,tendocomoreferénciaoPlanode Formacgao
construido no inicio de 2020 e validado por toda
equipe de formadores da Rede. Ressaltamos que o
referido Plano foi construido a partir das sugestdes e
avaliagdes das formagdes realizadas em 2019.

Para muitos formadores, técnicos e
professores, os efeitos da pandemia significaram
trabalhar na educacdo de forma inédita. Foi um
grande desafio pensar em como dar continuidade
a formacgao dos profissionais da Rede, utilizando
recursos e ferramentas digitais, enquanto
as instituicdbes estavam fechadas, sem ter a
possibilidade de contato com as pessoas de forma
presencial. Nesse cendrio, era preciso se reinventar
para enfrentar a situagao.

Nessa perspectiva, a SME — Fortaleza, COEF/
CEFOP, por meio de diversas reunies virtuais,
em conjunto com os formadores dos Distritos de
Educacao, estudou, pesquisou, planejou e elaborou
momentos que aconteceram durante algumas
semanas para definir as estratégias formativas.
Os Didlogos On-line iniciaram no més de maio do
corrente ano. Foram momentos ricos para todos
os formadores dos Distritos de Educacdo, dos
profissionais da SME — Fortaleza, COEF/ CEFOP como
também para todos que fazem educagao na Rede
Municipal de Fortaleza.

Diantedanecessidadedecontribuircomesses
momentos, para que se tornassem significativos

para os professores e fizessem valer seus direitos no
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que se refere as formagdes continuadas, conforme
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o (LDB],
Lein®9.394/1996, mesmo em tempos de pandemia,
foram realizados os Didlogos On-Line sobre varias
tematicas, que contribuissem para o fortalecimento
da pratica dos professores em tempos ensino e
estudo domiciliar.

Nesse contexto, percebeu-se a consolidagao
da formagdo continuada dos professores da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental, da
Educacao de Jovens e Adultos, como também dos
coordenadores escolares.

Asreunides formativas e de planejamento dos
formadores dos Distritos, em tempos de pandemia,
aconteceram utilizando o Google Meet, que foi a
mesma ferramenta utilizada para as formagdes
dos Didlogos On-line com professores da Rede
Municipal, sempre com duragao de 2 horas. Todas
as informagdes e orientagbes sobre os Didlogos
eram disponibilizadas no site da SME- Fortaleza e
divulgadas nos grupos de formagao de professores
do WhatsApp e também por e-mail.

Os Dialogos On-line foram momentos
enriquecedores e singulares para a vida profissional
e pessoal dos professores que participaram do
encontro.Ainteragdo acontecia entre os mediadores,
formadores e os participantes, através de chats.
Mensagens de agradecimento pela oportunidade de
poder discutir o assunto eram deixadas também aos
formadores pelo WhatsApp. Percebeu-se o quanto
esse momento foi importante para os docentes,
de acordo com o depoimento dos professores (P1,
P2 e P3). Em um dos didlogos, pode-se perceber a

satisfacao em participardos momentos de interagao:

P1:“..momento bacana de troca, meninas!”

P2: “Parabéns, bate papo muito agradavel e
enriquecedor para a nossa tarde”.

P3: “Esses didlogos sdo maravilhosos, deveriam
continuar pés pandemia”.




Esse momento n3o foi facil de realizar devido
as dificuldades e receio em utilizar as tecnologias
digitais da informa¢do e comunicagdo, porém
o aprender fazendo, de forma interativa, com a
contribuicao da Célula de Inovagdo e Tecnologia
da SME- Fortaleza foi muito enriquecedor. E bem
verdade que esse momento de aprendizado foi
muito significativo para toda equipe, mas devido a
dificuldade de algumas pessoas com as tecnologias
digitais, veio o receio em conduzir o processo. Porém,
ao mesmo tempo, com a vontade de aprender, com
contribuicao da equipe e com os estudos, pode-se
realizar situagdes diferentes e significativas.

Diante dessa complexa realidade, coube
a equipe da COEF/CEFOP da SME-Fortaleza e dos
formadores dos Distritos de Educagao utilizarem os
meios digitais, a fim de desenvolverem amplamente
as habilidades referentes ao uso das tecnologias.
Um desafio que precisava ser enfrentado era como
realizar um Didlogo On-line, utilizando as tecnologias
digitais, que pudesse agregar muitos professores e
coordenadores, de forma a leva-los a refletir esse
momento de forma leve e significativa.

Com base nessa problemdtica, tragou-se o
seguinte objetivo para esse trabalho: analisar o
momento interativo, no formato de Didlogos On-line,
com os profissionais da educacao.

Diante dessa situagao, fomos interagindo,
estudando e planejando com o objetivo de realizar
esse momento formativo dialégico, conforme

pressupde Freire (2005):

“0 dialogo é este encontro dos homens, imediatizados
pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relagdo eu-tu. Esta é a razao por que ndo é
possivel o didlogo entre os que querem a pronudncia do
mundo e 0s que nao querem; entre 0S que negam aos
demais o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito” (FREIRE, 2005, p. 91).

0 didlogo é indispensdvel no processo de

ensino e aprendizagem, pois possibilita tornar a
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aprendizagem um processo significativo, no qual,
por meio da interagao, é possivel a troca de saberes
em que todos ensinam e aprendem.

Ainda em relagdo a questao do dialogo, é

necessario trazer a defini¢ao de Freire (2007):

E que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B.
Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers).
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da
fé, da confianga. Por isso, s6 com o didlogo se ligam
assim, com amor, com esperan¢a, com fé um no
outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se,
entdo, uma relagao de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicagao. 0 didlogo é, portanto, o indispensével
caminho, ndo somente nas questfes vitais para a
nossa ordenacdo politica, mas em todos os sentidos
do nosso ser. Somente pela virtual da crenga, contudo,
tem o didlogo estimulo e significagdo: pela crenga no
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que
somente chego a ser eles mesmos” (2007, p.115-116).

Como exemplo desse processo dialdgico,
relata-se aqui o Didlogo On-line sobre Circulo de
Leitura, realizado com a participagao de professores,
coordenadores, diretores, técnicos em educacgao e
formadores, que teve como objetivo (re] apresentar
o Ciclo de Leitura na Rede Municipal de Fortaleza,
com o intuito de orientar que esse momento deve
fazer parte da rotina da sala de aula, como também
levar a riqueza propiciada pelo momento de leitura
para os alunos.

Dois grandes momentos embasam o Ciclo de
Leitura: o livro fisico, que deve estar nas maos do
leitor e que deve ser lido em voz alta, e 0 momento
para conversar sobre o texto antes e/ou depois da
apreciagao narrativa, realizando o Circulo de Cultura,
proposta de intervencdo educativa, onde a ideia
é proporcionar a fala, a comunicagao, através da
oralidade, em um ambiente de sala de aula ou outro
qualquer.

0 Circulo de Cultura, que se desenvolveu na
trajetdria de Paulo Freire, é, portanto, “um lugar onde
todos tém a palavra, onde todos leem e escrevem

o mundo. E um espago de trabalho, pesquisa,
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exposicao de praticas, dinamicas e vivéncias que
possibilitam a construgao coletiva do conhecimento”
(FREIRE, 2004). Esse momento, favorecido pelo
continuo dialogo, proposto pelo mestre, pela palavra
encantada dos narradores ancestrais e por todas as
palavras a serem proferidas nas escolas, encanta os
alunos e possibilita a aprendizagem.

Para a realizagdo desse momento, o Dialogo
On-line sobre o Ciclo de Leitura foi realizado por duas
formadoras dos anos iniciais de Lingua Portuguesa,
lotadas do Distrito 2, com o apoio da SME, da Célula
de Inovacgao e dos demais Distritos, nos quais uma
formadora participava da mediag¢ao introduzindo o
tema e a outra formadora interagia com os professores
no chat e pelo WhatsApp, no papel de moderadora, a
fim de garantir que as falas dos participantes fossem
ouvidas, assim como as suas duvidas e reflexoes
sobre o tema. No dia reservado para esse Didlogo On-
line, mais de 110 participantes se envolveram com a
tematica, participando das discussodes e provocando

um debate muito proveitoso.

3. CONCLUSAO

No presente relato, buscou-se apresentar
como a SME — Fortaleza, através da COEF/CEFQOP,
continuou com o processo formativo nos meses de
marco a julho de 2020, na situagao de pandemia do
COVID-19, durante o periodo de isolamento social.

Percebeu-se que os profissionais da
educacao tiveram papel importante na continuidade
do processo formativo, ja que em todos os Didlogos
On-line, realizados durante os primeiros meses
da pandemia, houve participagdo e interacao
significativas pelo chat e em momentos de falas
abertas, com o uso de microfone e cAmera.

Os desafios enfrentados foram muitos, mas a
vontade de aprender mais foi maior, além da busca
incessante pelos cursos, que ensinavam a como
utilizar as ferramentas digitais como suporte tanto

para aprendizagem dos professores, como também
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para que possam utilizar nas suas aulas com seus
estudantes.

Outro aspecto relevante foi a questao
socioemocional trabalhada durante o os Didlogos On-
line, nos quais os professores consideraram ser um
momento importante por poderem desabafar, trocar
experiéncias e estar mais pertos dos seus pares,
podendo revé-los, embora virtualmente. Diante dessa
oportunidade de trabalhar o socioemocional, os
professores tiveram a chance de se expressar e contar
um pouco sobre a experiéncia no ensino remoto.

Vive-se numa sociedade do conhecimento
e, durante esse periodo de aprendizado virtual, foi
preciso também dar voz aos docentes. Relataram
estar satisfeitos com as agbes desenvolvidas
pela SME - Fortaleza, como também colocaram
suas experiéncias com os estudantes, mediante a
aplicabilidade dos novos recursos tecnolégicos em
suas aulas.

Para concluir, e com base no pensamento
de Pimenta e Lima (2010), entende-se que os
conteldos dos cursos de formagao continuada sao
responsaveis por produzir insumos que contribuirao
com as reflexdes, o entendimento e a construgao
de alternativas para os problemas encontrados
na realidade profissional docente. Por isso, esses
conteudos devem ser, concomitantemente, tedricos
e praticos, na medida em que podem (e devem)
oferecer conhecimento e métodos para esse

processo reflexivo.
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COVID-19:

experiéncia do ensino remoto
com cridngas pequenas

Maria Luciana Alves de Melo®

1. INTRODUCAO

De repente o mundo parouemtorno de um Gnico problema: a COVID-19 (Sars-CoV-2). Estamos vivenciando
um momento histérico e Gnico, imposto poruma pandemia de propor¢des gigantescas, desafiando as questdes
sanitarias para conter a disseminagao do virus. Pintou-se, com ela, um cendrio catastréfico que tem exigido da
sociedade mudancgas e ajustes, formas de reinvencao e alternativas para mitigar seus danosos impactos.

Na Educagao, em fungao da necessidade do isolamento social, as escolas foram fechadas, mas se
abriram muitas janelas de duvidas, incertezas e a urgéncia da transferéncia das aulas e de outras atividades
pedagégicas para o formato remoto. E foi assim, de forma abrupta, exigindo da comunidade escolar a tomada
de decisdes rapidas, sem direito a um curso de formagao continuada para aprender ou discutir 0 uso das
inimeras ferramentas digitais.

Nunca, na histdria da humanidade, o aprender foi tdo necessario. A comunidade cientifica continua,
incansavelmente, a pesquisar a cura, antivirais eficazes contra o virus. Os professores, procurando o
dominio e aprimoramento das suas habilidades tecnoldgicas para melhores estratégias de ensino remoto. As
familias, em busca de conhecimentos digitais para auxiliarem seus filhos na realizagao das atividades. Os
jovens, mesmo nascidos na era digital e apresentando um melhor manejo das ferramentas, necessitam de
instrumentos para acessa-las. Sao milhares de estudantes da escola publica com acesso limitado a internet,
ou sem ela. Para esse formato de ensino, pontuamos outros problemas, como: falta de computadores, espagos
domiciliares desapropriados e baixa escolaridade das familias. A pandemia desnudou completamente a face
da desigualdade, enfrentada por estudantes e professores das escolas publicas no pais.

Trata-se de uma questao Unica, de um caso de excepcionalidade, especialmente com criangas de trés
(3) anos. Esse relato, portanto, objetiva explicitar uma experiéncia de ensino remoto com criangas nessa
idade, pontuando os desafios que vém sendo enfrentados pelas(os) professoras(es) e familias aliadas nesse

processo, o formato do planejamento estratégico, bem como o feedback dasatividades desenvolvidas. Sabemos

'Formagdo: Pedagoga, Psicopedagoga, Pds-graduada em Gestdo e Coordenagao Escolar e Mestra em Ciéncias da
Educacio pela Universidade Interamericana Assun¢do/PY. Atuacdo Profissional: Professora do Municipio de Ibiapina/
CE (C.M.E.I Guilherme Aragdo Queiroz). Contatos: (88) 99920.8630 e mlucianaprof@gmail.com
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que a educacgao a distancia jamais substituira a educacao presencial. As riquezas das relagdes humanas
presentes no cotidiano da escola sao essenciais ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Por
meio dessas relagdes, aprendemaos a conviver e respeitar as diferencas, trabalhar em equipe, expor opinides
e se defrontar com outros pontos de vista, e a atuagao de um bom professor é altamente inspiradora. Todos
esses aspectos sao imprescindiveis a aprendizagem de uma crianga que estd em formacao e, assim, talvez
seja possivel contribuir com o seu crescimento intelectual, desenvolvimento de habilidades empaticas e
altruistas, com o senso humanitario e solidario, na perspectiva de um futuro bem melhor.

Sabe-se que a literatura sobre a tematica estd em plena construcao, pois estamos passando pelo caos
da pandemia, sem previsao, até o momento, da retomada das aulas presenciais. Tempo de travessias incertas,
falamos em novo normal e com muitas indagacdes. Como ocorrerd o retorno das aulas presenciais com as
criangas? 0Os pequenos que amam o toque: abragos, segurar na mao dos colegas, dividir brinquedos, bem como
lanches, e desenvolvem suas potencialidades por meio da interagao com o adulto e com as outras criangas. E
como se dard o uso prolongado das mascaras pelas criangas na escola? Como sera o convivio na sala de aula,
ambientes pequenos e lotados? Esperamos aqui documentar uma pratica pedagégica remota na Educagao
Infantil a qual ocorre nesse momento da COVID-19, esperando contribuir para o desenvolvimento de politicas
publicas p6s-pandemia.

Pontua-se, nas discussoes e reflexdes das praxis, a atuagao incansavel das familias das criangas. Pai,
mae e responsaveis mediando as experiéncias nos seus lares, adaptando espacos, reorganizando suas rotinas

e materiais e evidenciando, ao longo desses processos, suas insegurangas, uma vez que nao sao professores.

2. RELATO DE EXPERIENCIA

Para um professor de Educag&o Infantil que trabalha com criangas na idade de trés (3) anos, chegar a
meados de margo com estas adaptadas é uma grande conquista. E a primeira vez na escola para a maioria dos
pequenos. A adaptacao é um momento delicado para as criangas que sairam do seio familiar e adentraram
num espago novo e adverso. Entretanto, antes de planejar o prédximo passo, as aulas presenciais foram
interrompidas pela disseminagao do novo coronavirus que ja vitimava pessoas no Estado do Cear, causando
medo e insegurancga a todos. Exatamente em 17 (dezessete] de margo do corrente ano, despedi-me das
criangas, incerta de quando voltaria a vé-las.

E a escola acolhedora, alegre e magica tornou-se vazia. Chama-se C.M.E.| Guilherme Aragao Queiroz,
localizada na cidade de Ibiapina, Ceard, no coragcao da Serra da Ibiapaba e atende exclusivamente criangas
(bem pequenas e pequenas), totalizando 352. Trataremos as salas objeto desse estudo, Infantil [l A manh3,
que possui 18 criangas, sendo 7 meninas e 11 meninos, e Infantil Il E tarde, que possui 24 criangas, sendo 11
meninas e 13 meninos. Além de mim, ha mais duas professoras na sala: professoras Natalia Matos e Maria de
Lourdes Gomes (professora de apoio).

No estado do Ceard, as escolas foram orientadas ao desenvolvimento de um plano de atividades
domiciliares, através de documentos como: Resolu¢caon®481/2020, de 27 de margo de 2020; Documento SEE/
CE e APEOC/CE, de 26 de margo de 2020; e Documento SEE/CE e APEOC/CE, de 31 de margo de 2020, norteando
os caminhos iniciais que se deveria trilhar. Ap6s o anuncio oficial da interrupg¢ao imediata das aulas presenciais
e as prerrogativas legais, procuramos incluir todos os pais e responsaveis no grupo de WhatsApp, almejando
estreitar os lagos de aproximacgao virtual com as familias. Por meio de grupo de WhatsApp e, posteriormente,

pela plataforma Google Meet, nosso grupo composto por nove (9) professoras que trabalham com essa faixa
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etaria na escola passou a realizar reunides semanais de planejamento estratégico, entendendo que, diante
do fato inédito, permeadas de incertezas, ancorar-se umas nas outras, por meio da troca de experiéncia, seria
fundamental e com o auxilio mutuo, os entraves estariam sendo amenizados e o grupo fortalecido.

Cada professora tornou-se uma extensao da outra, e percebemos o quanto a contribuicdo solidaria e
inspiradora de cada uma fez toda a diferenga. Segundo Névoa (1997, p. 26), “a troca de experiéncia e a partilha
de saberes consolidam espacos de formagao mutua, nos quais, cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Nesse sentido, a unido do nosso grupo de professoras,
cada uma no movimento ciclico de formador e formando, possibilitou a busca de estratégias pedagdgicas
vidveis ao momento e a retomada de um “barco a deriva”, pois foi assim que, a principio, nos sentimos, sem
o controle de uma situagdo nova. E importante salientar o prejuizo temporal devido & demora dos 6rgdos
responsaveis para que nos, professores, recebéssemos uma formagao adequada diante das novas exigéncias
educacionais. As escolas foram fechadas no dia dezessete (17) de margo e apenas em meados de junho
iniciou-se uma formacgao, pela plataforma Google Classroom, sobre a primeira infancia e estratégias em tempos
de isolamento social, uma parceria entre as secretarias estadual e municipal, trés meses depois do inicio das
atividades virtuais, com pausa em julho, em virtude das férias dos docentes. Entretanto, ndo houve cursos ou
treinamentos na area de Tecnologia Digital, que nesse momento seria imprescindivel para trazer orientagbes
quanto ao uso das inUmeras ferramentas tecnoldgicas, considerando que varios professores sinalizam
entraves em lidar com tais recursos digitais.

As orientagdes e os alinhamentos advindos da coordenagao pedagégica do municipio e da escola se
referem aos informes gerais destinados aos profissionais e a distribuicdo de atividades impressas para as
criangas. A secretaria da Educagdo do Ceard (SEDUC) langou em abril, através do portal MAISPAIC (idadecerta.
seduc.ce.gov.br], o Projeto Brincando em Familia, voltado para as familias desenvolverem atividades lGdicas
comascriangas emcasa, naquarentena.Trata-se de um material variado com calendarios semanais, coletaneas,
cantigas, contagao de histdrias, podcasts, cards e cartilhas de orientagdes. Sao muitas ideias interessantes e
inspiradoras que enriqueceram nosso planejamento e que propiciaram momentos prazerosos as familias e
suas criangas, mas necessitou de uma ampla divulgacao desse material disponibilizado pela plataforma, bem
fundamentado nas interagdes e brincadeiras.

Inicialmente, buscamos orientar os pais e responsaveis sobre aspectos importantes para melhor
desempenho das atividades remotas, principalmente aquelas familias com baixo indice de escolaridade e
que demonstraram muita inseguranca na media¢ao dos estudos domiciliares, declarando-se despreparados.
Por isso procuramos dialogar com clareza e acalma-los. Asseguramos que o planejamento das atividades
didrias seria factivel, guiado passo a passo, com a utilizagdo de materiais disponiveis em casa. Qutro ponto
fundamental foi explicarmos a importancia da rotina para as criangas. A rotina é essencial para evitar aquela
correria e ma distribuicao do tempo, que pode resultar em estresse dos pequenos.

Nesse sentido, pontuamos a relevancia da escolha de um espacgo tranquilo para a realizacao das
atividades, obviamente, dentro das possibilidades de cada familia. Acordamos, também, horarios para
postagem das atividades e sugerimos o feedback de registros destas atividades realizadas (foto, video,
mensagem]), quando possivel. Nesse intervalo, nés, professoras estamos a disposicao via WhatsApp para
atendimento as familias, tira-ddvidas, etc. Ressaltamos que nem sempre esse acordo é cumprido. Ha familias
que adentram altas horas da noite alimentando o grupo com postagens e questionamentos, resultando em

cansaco e estresse emocional.
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A escola e a nossa casa se tornaram
“ambientes integrados” e temos ficado muito
tempo em telas, estudando, planejando, gravando,
postando, atendendo, analisando as atividades
realizadas, participando de reunides virtuais,
elaborando relatérios, o que acaba resultando em
epis6dios de desgastes fisico e emocional.

Emcontrapartida,essaexposicaoeexploragao
dos recursos tecnoldgicos revelou também a
oportunidade de potencializarmos o uso das midias
digitais a favor da educa¢do dos pequenos numa
perspectiva pds-pandemia, afinal trabalhamos com
0s nativos digitais, pois essa geragcao nasce e cresce
em contato direto com a tecnologia. Mesmos os lares
mais pobres possuem pelo menos um (1] aparelho
celular e uma (1) televisao.

Nesse sentido, ha cada vez mais professores
produzindo conteddos mididticos, gravando,
editando e postando. Muitos com canais no YouTube
e formando uma rede de compartilhamentos
interessantes, verdadeiros talentos descobertos.

A escuta das queixas familiares, nesse
primeiro momento, foi primordial para que
mapedssemos as dificuldades das familias. Algumas
delas dispunham de apenas um (1) aparelho celular
e com pouco espac¢o de armazenamento para baixar
conteuddo; lugar longinquo, sem sinal ou sinal ruim;
pouco interesse da familia em colaborar com o
ensino remoto.

Considerando os entraves apontados, das
quarenta e duas (42) criangas atendidas nas minhas
turmas, estamos atendendo com éxito, trinta e uma
(31), um percentual de 74% (setenta e quatro por
cento],aproximadamente,segundoofeedbackdado
pelas familias. Portanto, apesar de todos os esfor¢os
empreendidos, ainda ficam 11 [onze) criangas
enquadradas nas problematicas elencadas, que
nao conseguem realizar as atividades propostas, ou
seja, 26%, aproximadamente.

Tratamos de aprofundar estudos na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual norteia o
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nosso trabalho e onde a crianga é protagonista e um
ser de direito. Evidenciamos a nossa preocupagao
em ofertar um ensino virtual pautado nos direitos
de aprendizagem da crianga: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, afinado
ao universo ludico infantil, com atividades que
despertam o interesse e seu desenvolvimento em
todas as areas: motora, verbal, emocional e social.
Preocupamo-nos, inclusive, com o tempo em que
a crianga fica exposta as telas, portanto, propomos
videos curtos com maior relevancia as atividades
lddicas, com orientagdes claras e objetivas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Infantil (DCNEI), em seu Artigo 4°, definem

a crianga como:

[..] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

No planejamento das experiéncias remotas,
a brincadeira como algo indissociavel da crianga
agrega fungdes prioritarias. Sabe-se que brincando
a criangca pensa, compreende, atua sobre a sua

realidade e desenvolve-se plenamente.

A interagdo durante o brincar caracteriza cotidiano
da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens
e potenciais para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira
entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediacgao das frustraces, a resolugédo de conflitos e a
regulagdo das emogdes. (BNCC, 2017).

Esclarecendo, planejamos  experiéncias
envolvendo muitas brincadeiras, oportunizando
o desenvolvimento das potencialidades das
criangas, prazerosamente. 0 que nos salta aos
olhos é testemunhar o envolvimento dos pais e
responsaveis. Percebemos que o lado sombrio do

isolamento social veio a luz momentos indeléveis e
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preciosos da interagao familiar, ou seja, ao distanciar-se do mundo externo, pais e filhos puderam ficar mais
préximos e fortalecidos. Infelizmente, por diversas razdes, nem todas as familias conseguem corresponder
com essas expectativas, porém aquelas que conseguem vivenciar as experiéncias sugeridas, registram
momentos Unicos em fotos e videos e, certamente, no coragao, esses serao inapagaveis.

0 planejamento das atividades virtuais dialoga com os Campos de experiéncias que definem os objetivos
de aprendizagem e seu desenvolvimento. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC]), os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural. S3o eles: (1) 0 eu, o outro e o nés; (2] Corpo, gestos e movimentos; (3) Tragos, sons, cores e formas;
(4) Escuta, fala, pensamento e imaginagao; (5) Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Contemplando o campo de experiéncia, escuta, fala, pensamento e imaginagdo (BNCC), propomos,
diariamente, a leitura de textos variados: leitura de histérias, contos, fabulas, poemas. Através do contato da
crianga com textos diversos, ela é estimulada ao desenvolvimento da lingua oral, imaginagao e criatividade,
ampliagao do vocabuldrio e a construg¢ao de hip6teses sobre a escrita. Ficamos maravilhadas com os pais e
responsaveis lendo para as criangas na certeza de que toda a familia se beneficia com os encantamentos

propiciados pela magia da leitura. Sugerimos também leituras virtuais e dramatizagao de histérias.

Ler histérias para criangas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar com as situagdes vividas
pelos personagens com a ideia do conto ou com jeito de escrever do autor e, entdo, poder ser um
pouco cimplice desse momento de humor, de brincadeira, de divertimento... E através da histéria
que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra
6tica..E aprender Histdria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso
tudo e muito menos achar que tem cara de aula... Porque se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser
prazer e passa a ser Didatica, que é outro departamento (n&o t3o preocupado em abrir as portas da
compreens3o do mundo). (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Tabela 1 Modelo de planejamento didrio enviado as familias para o trabalho com as criangas

DIA EXPERIENCIAS METODOLOGIA
30.04.20 |- Leitura - Histéria: AMENINA E A ESTRELA — (Autora: Tulipa Ruiz
(SEGUNDA- | - Interpretagao; e ilustrador Laurent Cardon).
FEIRA) - Ampliagao do repertdrio vocabular | Os pais/responsaveis — Leiam a histéria paraa
da crianca; crianga. Perguntem o que a crianga compreendeu da
- Coordenagao motora. histéria.

- Depois, pe¢a que desenhem o que compreenderam.
- Brinquem juntos com a vogal E. Serd bem divertido

- Elogiem cada conquista da crianca.

Fonte: Caderno de planejamento pessoal
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Somos criteriosas na escolha das obras literarias. Sugerimos livros de excelente qualidade e atrelado
ao planejamento que propiciam a intera¢do rica entre a crianga e sua familia. Nas ilustrages a seguir —
divulgacao autorizada pelos responsaveis —, as diferentes formas que as criangas vivenciaram as experiéncias

contextualizadas com a vogal (E) de acordo com suas condi¢des sociais e os materiais que dispunham em casa.

Figura 1. A crianga utilizando recorte Figura 3. A crianga e seu pai construiram

de papel colorido na construgao da vogal “e” avogal “e” com tijolos

Fonte: acervo pessoal da familia, margo/2020

Figura 2. A crianga andando sobre a letra “e”

Fonte: acervo pessoal da familia, margo/2020

Figura 4. A crianga andando sobre

a vogal “e” construida com tecidos

Fonte: acervo pessoal da familia, margo/2020

Fonte: acervo pessoal da familia, margo/2020
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Figura 5. A crianga andando sobre a

vogal “e” construida com novelos de |3

Fonte: acervo pessoal da familia, margo/2020

Analisa-se que o nosso trabalho remoto esta

de encontro com a BNCC, a qual ressalta que:

[.] para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do dialogo
e o compartilhamento de responsabilidades entre
a instituicdo de Educacdo Infantil e a familia sdo
essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer
e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com
a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade. (BNCC, 2017).

As familias, parceiras valiosas nessa
caminhada Unica, estdo subsidiando as criangas no
processo educativo domiciliar, entretanto nao sao
professores e relatam suas ddvidas, inquietagcbes
e insegurangas. Essas queixas variam muito,
considerando os arranjos familiares, as condigtes
socioeconbmicas, a visao dessas familias
acerca da educacdo e o grau de escolarizagao. A
seguir, os “desabafos sentimentais” das familias
encaminhadas por meio de mensagens via
WhatsApp, semreescrita para manterafidedignidade
dos conteddos — depoimentos autorizados pelos

responsaveis.
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Figura 6. Relato de experiéncia em que a mae

sinalizainseguranca e estresse com o0 ensino remoto

Em pequenas palavras ed 1o achancdo
egtregsante daemais.

| O lado borm egue esta rendendo

o resultado bomnao el ao val de
pPesSon pra peasoa U Nnads Sou

urma pessoa bhoa pra #ncinar ou
so|; falla o paciencia .ou acho o

0 LI Becy O Sl re FrLiilio & Of veFas
Vo ue com paciencia & muito
mielihor o apredisado vem com mais
eflicaz, Mais essa quaretena pra me
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Fonte: Registro de WhatsApp em 16/06/2020

Figura 7. Relato de experiéncia em que os pais
sinalizam tranquilidade com o ensino remoto
B e ~
Sobre o nosso relato a respeito da '
educacgaoc remota; Esta sendo muito
tranquilo e gratificante. Tranquilo
pois ja vinhamos, antes da escola,
sempre fazendo atividades com ele.

| E gratificante por ver a evolucao dele.
As atividades que faziamos eram
coisas que eu achava que importante
e legal para o desenvolvimento dele,
mas com o acompanhamento de

voces tudo fica mais sequenciado e
| facil.

Fonte: Registro de WhatsApp em 17/06/2020

Apesar dos enormes desafios enfrentados

por toda comunidade escolar, é surpreendente
averiguar os rumos que a educagdo remota tem



obtido e que, mesmo imposta abruptamente pela
COVID-19, tem revelado como suporte eficaz ante
0 momento emergencial, com acertos e erros de
todos os envolvidos, e ainda tem empreendido
muitos esforcos para nao deixarem as criangas
desassistidas. E 0o caminho estda sendo trilhado
na perspectiva da superagdo das dificuldades

enfrentadas diariamente.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

0 presente relato tratou de testemunhar, em
tempos de pandemia, como esta se desdobrando
um ensino remoto com criangas de trés (3] anos
de idade. Estamos escrevendo essa historia,
atravessando momentos de incertezas, quando e
como serd a retomada do ensino presencial. A Gnica
certeza é que a escola ndo serd mais a mesma,
nem os professores, nem 0s pais e responsaveis.
Toda a comunidade escolar estd aprendendo e se
reinventando e enxergara o ensino de outra forma.

Enfatizamos a relevancia do trabalho em
equipe dos professores para aviabilizacado das agbes
emergenciais e das tomadas de decisdes rapidas,
e de como foram tragadas as discussoes tedrico-
metodoldgicas para a elaboragao do planejamento
remoto. Procuramos zelar e respeitar as pluralidades
dascriangas,elaborandoumplanejamentoassertivo,
garantindo-lhes seus direitos de aprendizagem e
factivel as familias. Evidenciamos o protagonismo
das criangas com atividades ludicas, envolvendo a
interacdo e as brincadeiras, eixos centrais. Dessa
forma, promovemos momentos de aprendizagem
significativa e prazerosa, bem como trocas intensas
de afetos familiares.

Estreitamos lagos com as familias e, apesarde
longe, nos sentimos mais perto, através de contatos
didrios pelas redes sociais. Estamos na escuta
das dificuldades as quais os pais e responsaveis
estdo sinalizando com esse formato virtual de
ensino e provendo orientagdes e suporte. Sabemos

que hd um ndmero significativo de criangas sem
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atendimentos, por varias razdes aqui explanadas
e, para elas, hd muito o que fazer, pois existe uma
lacuna enorme para ser preenchida, que, no retorno
as aulas presenciais, devem ter prioridade.

Portanto, esperamos que as discussoes
apresentadas nesse relato, contribuam para a
tomada de decis6es futuras quanto a um plano de
reabertura das escolas. S3o muitas as indagagdes
advindas com essa pandemia que, sem duvidas,
deixard o seu legado. Estamos refletindo sobre a
relatividade de distante e préximo. Quando nés,
professores, estamos distantes ou préximos, dos
alunos nas realidades presencial e remota? E
estamos preparados para o ensino hibrido?

Trata-se da janela do olhar de uma professora
que estd na linha de frente, acertando, errando e
aprendendo na esperancga de dias melhores. Dias
esses, em que, nés professores e professoras
sejamos  valorizados(as), que a formagdo
continuada seja levada a sério e ndo confundida com
reunides de informes mensais, bem como a garantia
de ambientes e condi¢des de trabalho decentes.
Esperamos pela reabertura das escolas, porém que
ocorra de acordo com os protocolos de seguranga.
A apatia das escolas fechadas nao combina com a
alegria contagiante das nossas criangas, mediadas

pelos insubstituiveis professores, verdadeiros

desbravadores e poetas do conhecimento.
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A aprendizagem matematica

pos-pandemia:
anadlise de uma experiéncia didatica em Canindeé
mediada pela Sequéncia Fedathi
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RESUMO

Devido a pandemia causada pelo COVID-19, as instituicdes de ensino realizaram a transposi¢ao do ensino
presencial para o ensino remoto. Diante dessa circunstancia, esse trabalho tem como objetivo interpretar o
impacto do ambiente virtual Moodle Multimeios no ensino de Matematica, em uma turma de 9° ano da Escola de
Ensino Fundamental Coronel Adauto Bezerra, localizada em Canindé-CE. Para tanto, o estudo fundamentou-se
na proposta metodoldgica Sequéncia Fedathi, através de uma pesquisa participante de natureza quantitativa.
Constatou-se que mais de 90% dos alunos erraram questdes que abordavam propriedades da poténcia no pré-
teste, ap6s a mediagdo docente a luz da metodologia de ensino no ambiente Moodle Multimeios, mais de 70%
dos alunos acertaram questdes que pautaram propriedades dos Radicais, no pds-teste. Com isso, tem-se que

0 Moodle Multimeios revelou-se um ambiente propicio para a aprendizagem com a turma trabalhada.

Palavras-chave: Moodle Multimeios; Ensino de Matematica; Radicais.
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1. INTRODUGAO

As aulas presenciais para a rede municipal de Canindé teve seu inicio no dia 20 de janeiro de 2020.
Por questdes de reforma do prédio da escola e a busca de um novo espago, as aulas da Escola de Ensino
Fundamental Coronel Adauto Bezerra (EEFCAB) iniciaram no dia 27 de janeiro de 2020. A partir dessa data, o
professor de Matematica do 9° ano da escola, um dos autores, leciona as aulas a luz da metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF).

Em meados de fevereiro, o professor da turma implementou o recurso do Moodle Multimeios para os
alunos acessarem e assim inserir a tecnologia digital nas aulas. Porém, foi proposto de modo facultativo, visto
que ainda seria um projeto piloto. Com a pandemia gerada pelo COVID-19, houve a necessidade de aderir a
plataforma de forma integral.

Para exemplificar o uso do Moodle Multimeios na escola, delimita-se o conteddo para “Radicais”. Na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o assunto “radicais” é visto como o objeto de conhecimento que trabalha
poténcia com expoentes fraciondrios e de habilidade EFO9MAQO3>.

Utilizando a base de dados Google Académico, houve na barra de busca a pesquisa das seguintes
palavras-chave com o uso do operador booleano AND: “moodle”, “matematica” e “ensino remoto”, entre o
periodo de 2016 a 2020 (pesquisa realizada no dia 07 de agosto de 2020). Dessa forma, obteve-se o resultado
de 4 trabalhos, 3 artigos e 1 dissertagcdo. Foram escolhidos para compor o estado da arte, os 3 artigos, com 0s
titulos Ensino a distancia para cursos presenciais de Engenharia: o caso da escola politécnica de Pernambuco
de Vilela, Vilela e Lima (2016); Educag&o e COVID-19: A Arte de Reinventar a Escola Mediando a Aprendizagem
“Prioritariamente” pelas TDIC, de Cani, Sandrini, Soares e Scalzer (2020]); e Softwares educacionais e suas
aplicagdes em tempos de pandemia: estudo sobre possibilidades de aplicagdo de Silva e Leite Filho (2020).

E apresentado o como utilizaram a plataforma Moodle para aulas semipresenciais no curso de Engenharia
da Universidade de Pernambuco (UPE), no trabalho de Vilela, Vilela e Lima (2016). Os outros dois trabalhos
apenas sugerem o Moodle como uma alternativa para ambiente virtual, com propdsito educacional.

Com isso, tem-se a pergunta norteadora: houve algum retrocesso no processo de aprendizagem apds o
uso do ensino remoto e de tecnologias? E, para tanto, a partir da Taxionomia de Bloom (FERRAZ; BELHOT, 2010),
utilizou-se a categoria do dominio cognitivo Aplicagdo, para entdo se ter a disposicdo o verbo “interpretar”, pois
0 objetivo deste trabalho € interpretar o impacto do ambiente virtual Moodle Multimeios (& luz da SF}, no ensino
de Matematica em uma turma de 9° ano da Escola de Ensino Fundamental Coronel Adauto Bezerra, localizada
em Canindé-CE.

Esse impacto é referente a aprendizagem, levando em conta a pergunta norteadora, na busca de
perceber se houve ou nao a aprendizagem. Em vista que o professor vivenciou as agdes metodoldgicas ao
longo da pesquisa e participou de todo o processo, tipifica-se esse trabalho como pesquisa participante, de

natureza quantitativa, pois, conforme salienta Severino (2007, p. 120], neste tipo de estudo

[.] o pesquisador, para realizar a observagao dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos
pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das
suas atividades.

>Efetuar calculos com niimeros reais, inclusive poténcias com expoentes fracionarios (BRASIL, 2020, p. 317).
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2. FUNDAMENTACAQ TEORICA
A definicao da SF é apresentada por Fontenele

(2018, p. 22) da seguinte maneira:

A proposta Sequéncia Fedathi visa oportunizar a agao
do estudante em sala de aula mediante a exploragao
de situagcdes de ensino desafiadoras que possam
desencadear discussoes, descobertas e reflexdes que
enveredam para o delineamento do saber em foco.

Ora, essa exploragao, em situagbes de ensino
desafiadoras, surge na Tomada de Posi¢cdo e nas
demais etapas com o principio “Pergunta”. A Tomada
de Posicao é a primeira etapa da SF,em que o professor
propde um problema generalizavel para o aluno.

Um problema que possa ser generalizavel,
pressupbe que a solucao seja aplicavel em um
conjunto de problemas correlatos. Por exemplo, o
problema 79 do Papiro de Rhind [ARAUJO; MENEZES;
BORGESNETO,2020)] trabalha poténciasde 7,emque
podem ser generalizadas pela defini¢ao de poténcia
e a maneira de resolver o problema (principio
multiplicativo] é aplicado em outros problemas
(permutagao, produtos notéveis, sdo apenas alguns
exemplos).

Os principios (ou fundamentos) da SF, para
Borges Neto (2018), sdo: o “Acordo Didatico”, o

“Plateau”

,a “Pedagogia mao no bolso”, a “Pergunta”,
0 “ContraExemplo”,aconcepgdodo “Erro”,a “Situagao
A Didatica” e a “Mediacgdo”. Por sua vez, as etapas da
SF sdo nomeadas “Tomada de Posi¢do”, “Maturacao”,
“Solugdo” e “Prova”.

Um ponto a se levar em consideragao é que
as etapas da SF nao sao estaticas (FONTENELE,
2018]), tampouco uma receita de bolo (MENEZES et
al., 2016). Dessa forma, é comum na sala de aula
um aluno estar na etapa de Maturagdo e outro na
Solugdo. E possivel também o voltar de fases para o

aluno amadurecer perante o problema.

As idas e vindas na sessao didatica a luz da
SF sado encaradas como algo natural no processo
de ensino, consequentemente na aprendizagem.
Apesar de apresentar uma sequéncia de etapas,
sendo necessario passar por cada etapa, a SF ndo é
linear, proporcionando uma autonomia e tempo para
o aluno pensar e solucionar o problema.

As aulas sdo reconhecidas como sessdes
didaticas, que para Soares (2018, p. 73], conecta
0s seguintes aspectos educacionais “[..] postura
docente, relagdo entre/com os alunos, escolha dos
recursos didaticos e a avaliagdo dos processos [...]".
Aposturadocente é realizada a luz da SF,bem comoa
relagdo com os alunos. Foram utilizados os recursos
do Moodle Multimeios para realizar a agao docente, e

a avaliacao se deu pela mesma plataforma.

3. METODOLOGIA

0 publico-alvo do estudo foi uma turma de 9°
ano da EEFCAB, localizada na sede de Canindé-CE.
A turma possui 40 alunos com faixa etdria de 13 a
17 anos.

Como dito, a pesquisa é de natureza
quantitativa e a coleta de dados consistiu da
aplicacdo de 2 questionarios com carater de pré
e pds-teste. A escolha de questiondrios se deu
pelo fato de serem um “Conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados [...]” (SEVERINO, 2007, p. 125).

0 pré-teste foi aplicado no inicio do ano letivo,
sem intervengao do professor, com o intuito de
assegurar a fidelidade dos resultados adquiridos.
Apé6s sessdes didaticas, o professor aplicou uma
avaliagdo no formato presencial para averiguar
o aprendizado dos estudantes perante a SF

(caracterizado como pés-teste].

®Momento em que o professor verifica os pré-requisitos necessarios para a construcao de um novo conhecimento,

concatenando com a Tomada de Posicdo, levando em conta os conhecimentos prévios que o aluno possui e, além disso,

nivelando os discentes para apropriarem-se dos pré-requisitos do novo saber. (LANDIM et al., 2020, p. 13).
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Com o cancelamento das aulas presenciais devido a pandemia causada pela COVID-19, a rede municipal
de Canindé ficou sem aulas (presenciais e remotas) no periodo de 17 de margo de 2020 a 03 de maio de 2020
(CANINDE, 2020a; 2020b).

Devido ao retorno das atividades no formato on-line, notou-se a necessidade de revisar os contetdos.
Dessa forma, foram realizadas video-aulas, apresentacao de PDF’s retirados do Portal da Matematica OBMEP3,

além de quizzes realizados no Moodle Multimeios.

3.1 Resultados e Discussao

0 pré-teste foi realizado no primeiro dia letivo (27/01/2020), com 55 questdes pautando as habilidades
previstas de 6°, 7° e 8° anos Matematica na BNCC. Para o estudo de Radicais, observa-se como pré-requisito
o estudo de Poténcias. Com isso, abordaram-se alguns pontos de Poténcias no pré-teste, no conjunto dos
nGmeros naturais (o intuito era observar o poder de manipulagao dos alunos com as propriedades).

Vale ressaltar que foi dada a oportunidade para os alunos responderem o pré-teste em dois encontros
(cada encontro com 2 horas/aula). Pois bem, os enunciados que abordavam Poténcias foram os seguintes: (i)
(questao 16 no pré-teste) Escreva as multiplicagdes como uma operagdo de potenciagdo. (A) 4x 4 x4 x 4, (B)
5x 5, (C) 1 x 1 x1; (ii) (questdo 17 no pré-teste] Determine o resultado das potenciagdes. (A) 13, (B) 07, (C)
105; (iii) (questao 18 no pré-teste] Com base na propriedade da multiplicagdo de poténcias de mesma base,
apresente uma poténcia equivalente a multiplicagio dada. (A) 53 x 52; (B) 34 x 36; (iv) (questdo 19 no pré-
teste) Com base na propriedade da divisdo de poténcias de mesma base, apresente uma poténcia equivalente
a divisao dada. (A) 57 : 54, (B) a7 : a2; (v] (questdo 20 no pré-teste) Com base na propriedade poténcia de
poténcia, apresente uma poténcia equivalente a poténcia dada. (A) (63)4; (B) (27)2

Nota-se que a questao 16 trata do aluno aplicar a definicao de Poténcia em cada item. Em relag¢ao aos

resultados, segue o grafico.

Grafico 1 — Resultados dos alunos para a questao 16
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Dessa forma, tem-se, pelo grafico 1, que metade da turma apresenta segurangca em trabalhar com a
definicao de Poténcia. O resultado “meio certo” se enquadram os alunos que responderam o resultado da

multiplicagao de forma correta, porém n3o utilizaram a definigdo de Poténcia, vide figura 2.

*https://portaldaobmep.impa.br/index.php/site/index?a=1
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Figura 2 — Exemplo de solugdo “meio certo”

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma maneira de erro encontrado no pré-teste é visto na figura 3.

Figura 3 — Exemplo de solugao com erro

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entende-se que, no “item a”, 0 aluno colocou como resposta o nimero de fatores, algo também realizado
nosoutros doisitens. Dessaforma, o alunondo apresenta conhecimento da operagao multiplica¢ao, justificando
assim a necessidade de realizar o Plateau.

Retomando o grafico 1, a questdo 2 trata sobre a definicdo de “Poténcia” novamente. Os dados
quantitativos referentes a essa questao sao vistos no grafico 2.

Grafico 2 — Resultados dos alunos para a questao 17

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Percebe-se que, para a questdo 17, os alunos apresentam uma zona de conforto ao trabalhar com os
numerais 1 e 0 com expoentes (ii], porém, diante do grafico 2, ndo houve uma transposigao do saber para a
base da poténcia com valor diferente de O ou 1.

Houve, nessas questdes, dois tipos de erro. Alguns alunos deixaram os itens “a” e “b” em branco. Para o

item c, houve os seguintes erros apresentados na figura 4.

Figura 4 — Exemplo de erros apresentados pelos alunos

D

(ID)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nota-se a ndo compreensao, no caso da figura 4 (1, do operador “=”, pois 0 aluno afirma ter 1=3, ou seja,
dé-se a entender que foi igualado a base da poténcia com o expoente. 0 outro erro apresentado pelos alunos é
visto na figura 4 (I1).

E visto que o aluno apresentou a base da poténcia em forma de incégnita (a letra “x”) e somou 0 mesmo
valor, repetindo pelo nimero referente ao expoente. Outro ponto é no “item a”, que houve a soma do nimero
1 com o “X”. Assim, esse aluno nao possuia a habilidade EFO6MAQ3, que aborda o objeto de conhecimento
“Operagdes (adigao, subtragao, multiplicagao, divisdo e potenciagio), com niimeros naturais.” (BRASIL, 2018,
p. 300).

Figura 5 — Exemplo de “meio certo”

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Oalunousou a defini¢ao de poténcia, como é apresentado nafigura 5, porém nao respondeu o enunciado
da questao, no qual requer o resultado da Poténcia.

A questdo 18 (quadro 1) abordou uma propriedade da Poténcia, que pode ser descrita como “repete a
base e soma os expoentes”. Para essa questao, tem-se o grafico 3 abordando a porcentagem de alunos que

acertou, errou ou “meio acertou” em cada item.

Grafico 3 — Resultado dos alunos para a questao 18

I

Fonte: Elaborado pelos autores.
A amostra resulta que os alunos ndo possuem a habilidade de utilizar a propriedade da poténcia
abordada na questao 18. Além disso, ndo houve resposta “meio certo” para o “item b” da questéo 18. Os erros

apresentados pelos alunos sao observados na figura 6.

Figura 6 — Erros dos alunos para a questao 18

@D

Fonte: elaborado pelos autores.
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0 aluno repetiu a base e efetuou a multiplicagao entre os expoentes na figura 6 (1). E, na figura 6 (11}, foi
realizada a multiplicagao das bases e dos expoentes. Com essas respostas, sao evidenciados os pensamentos
dos alunos quando se deparam com um problema que requer o uso da propriedade da Poténcia.

0 “meio certo” que houve no item “a” da questdo 18 (apenas um aluno], ele realizou a potenciagao
e encontrou o resultado da operagdo. Nota-se que a questao nao abordou o resultado, mas sim o uso da

propriedade da Poténcia.

Grafico 4 — Resultados dos alunos para a questao 19
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a questdo 19 (quadro 1], tem-se o grafico 4, que trata do desempenho dos alunos. Os erros foram
semelhantes aos apresentados na figura 6, porém, ao invés do aluno multiplicar as bases e os expoentes,
houve a divisdo entre as bases e a divisao dos expoentes. Essa divisdo dos expoentes apresenta um nimero
racional, visto isso, os alunos colocaram a parte inteira da divisdo para representar o novo expoente.

A respeito do “meio certo” para o “item a” da questao 19, é também semelhante com o apresentado na
questdo 18, uma vez que o aluno realizou a operagao e encontrou o resultado.

Na questdo 20 (quadro 1), obteve o seguinte resultado. Essa questao abordou outra propriedade da Poténcia.

Grafico 5 — Resultados dos alunos para a questao 20
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Nessa questdo, ndo houve o caso para “meio certo” nos dois itens. As taxas de acerto e erro se repetiram

nos itens. Os erros comuns apresentados pelos alunos sao representados na figura 7.

Figura 7 — Erros dos alunos para a questao 20

I

(II)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em (1), figura 7, o aluno multiplicou a base
pelo expoente e repetiu o expoente que havia fora do
paréntese. A respeito de (I1), 0 aluno repetiu a base e
realizou a soma dos expoentes.

No pés-teste, os alunos se depararam com
questdes objetivas, com isso, existia apenas a
dicotomia de acerto ou erro. Ndo houve acesso as
aulas remotas por todos os alunos. Dos 40 alunos
avaliados no pré-teste, 28 realizaram o pds-teste.

Foram realizadas 3 avaliagbes, cada uma
com cinco questdes em que, na primeira, abordou-
se a definicdo de Radicais e como calcular a
raiz aproximada. A segunda avaliagdo aludiu as
propriedades dos Radicais e a terceira avaliagao,
referiu-seasimplificagdode Radicais,alémdeadicao,
subtra¢do, multiplicagao, divisdo, potenciagao e a
racionalizagdo com Radicais.

Na primeira avaliagao, tem-se como resultado

o grafico b.
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Grafico b6 — Resultados do pés-teste 1
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Tratando-se das definicdes de Radicais, 9%
dos alunos alcangaram a nota 4, 18% dos alunos
obtiveram nota 6,36% e atingiram a nota 8 e 37%
deles conseguiram a nota 10. Dessa forma, na
performance dos alunos, em relagdo ao pré-teste,
houve aumento. Além disso, no pré-teste foram
abordadas questdes referentes aos pré-requisitos

para o entendimento de Radicais.



Na segunda avaliagdo, pautando as

propriedades dos Radicais, obteve o resultado

apresentado no grafico 7.

Grafico 7 — Resultado do p6s-teste 2
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Diante disso, houve 6% dos alunos que
nao acertaram nenhuma questdo, e essa mesma
porcentagem se repetiu para as notas 2 e 10. No
entanto, 12% dos alunos obtiveram nota 4 e essa
porcentagem repetiu-se na nota 7. Por fim, 17% dos
alunos alcangaram nota 8 e 41% deles atingiram a
nota 6.

Percebe-se que os alunos sentem dificuldade
com as propriedades de Poténcia (grafico 4) e essa
dificuldade acompanhou alguns (24% dos alunos)
no pés-teste. Poroutro lado, tinha-se um quantitativo
superior a 90% no pré-teste de erro (grafico 4], sendo
convertido a 76% com nota superior ou igual a 6
(gréfico 7).

0 dltimo pds-teste que pautou as operagdes
fundamentais entre Radicais, além de potenciagao e
radiciagdo, apresentou os resultados abordados no

grafico 8.

Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

Grafico 8 — Resultado do p6s-teste 3
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Nessa avaliacdo, 13% dos alunos nao
acertaram nenhuma das questdes, 25% obtiveram
nota 4, e a mesma porcentagem se repetiu para
a nota 6. Apresentou 31% dos alunos com nota 6 e
6% deles alcangaram a nota 10. Acredita-se que,
por avaliar mais artificios algébricos em uma dnica
avaliacao, tenha gerando um desconforto para os
alunos, ocasionando em 33% deles abaixo da média

(nota inferior a 6).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Deinicio, teve a seguinte pergunta norteadora:
Com o ensino remoto e o uso das tecnologias,
houve retrocesso no processo de aprendizagem? A
resposta, diante do aqui apresentado é nao. E isso
é dado, por exemplo, na utiliza¢ao das propriedades
das poténcias em que um quantitativo superior a
90% dos alunos erraram, no pré-teste, ou seja, nao
possuem a habilidade de aplicar as propriedades
das poténcias.

E com o uso do Moodle Multimeios no ensino
remoto, a luz da SF, o grafico pizza cresceu para 0s
acertos no conteldo Radicais, visto que nos trés
poés-testes realizados, no primeiro 81% dos alunos
acima da média, no segundo 76% e no terceiro 67%.

Como objetivo, foi tracado para interpretar
o impacto do ambiente virtual Moodle Multimeios,
a luz da SF, no ensino de Matematica para uma

turma de 9° ano da Escola Coronel Adauto Bezerra,
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localizada em Canindé. Nota-se, pelos resultados
alavancados nos pés-testes, que o impacto da SF
foi positivo e que o Moodle Multimeios proporcionou
esse ambiente de ensino propicio a aprendizagem.

Outro ponto a destacar é a utilizagao rica do
Moodle Multimeios para o ensino, visto que, além
dos recursos triviais (questiondrio, atribuicdo a
URL, arquivo, entre outros), tem-se a oportunidade
de inserir atividades com o GeoGebra, H5P, além de
proporcionar aulas sincronas através dos recursos
OpenMeetings, Jitsi ou BigBlueButton.

Porém, alguns alunos sentiam dificuldades
em acessar o Moodle Multimeios, devido ao pouco
ou nenhum acesso a informatica, visto que na
escola ndo possui aulas sobre essa disciplina e
também ndo disponibiliza computadores para a
turma (a escola n3o possui tais equipamentos e
estrutura). Mas esse problema foi sanado com a
mediacao do professor pela via que eles estavam

mais confortaveis, o WhatsApp.
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Diante de todo o trabalho, percebe-se alacuna
de sistematizar o como proceder o pré-teste e pds-
teste, com a mediagdo da SF, como também de
delimitar qual o tempo minimo (ou maximo] que
se deve ter de um teste para o outro. Outro ponto
também é em relag¢do a complexidade do conteddo,
tendo em vista que o desempenho dos alunos caiu
quando aprofundou mais os estudos sobre Radicais.

Por outro lado, acredita-se que apresentou o
Moodle Multimeios e a metodologia de ensino SF em
Canindé, como também mostrou a eficiéncia que a
ferramenta junto a metodologia, pode proporcionar
para os estudantes deste municipio.

Propde-se como perspectivas futuras, a
sistematizagcao do proceder de pré e pds-teste, a luz
da SF, como também o uso dessa metodologia de

ensino, junto ao Moodle Multimeios para as demais

areas do conhecimento.
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RESUMO

0 contexto pandémico decorrente da COVID 19 vem impondo limitagdes ao setor educacional, um
dos mais atingidos pelas consequéncias do isolamento social. Estudos e orienta¢des legais garantem a
continuidade das atividades letivas, apesar de condi¢des adversas impedirem as aulas presenciais. Este
estudo objetiva discutir fundamentos tedricos e orientagdes legais que norteiam o ensino remoto para turmas
do 9°ano, na Escola Municipal Padre José Leite Sampaio, em Milagres CE, com foco nos letramentos linguistico
e matematico. Destaca-se, ainda, as contribuicdes da educagao a distancia para o ensino remoto, planejado
com foco nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (2017) e das Diretrizes Curriculares Referenciais
do Ceara (2017) para o trabalho com os aspectos mais relevantes de objetos do conhecimento associados
as praticas de linguagem: leitura, oralidade, producdo de textos e andlise linguistica e as unidades tematicas:
numeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, além de estatistica e probabilidade, relativas a Lingua
Portuguesa e Matematica, respectivamente, descritas na Matriz de Referéncia do Sistema de Avalia¢ao da
Educagao Béasica — SAEB e do Sistema Permanente de Avaliagdo do Estado do Ceard — SPAECE, com outras
nomenclaturas. Os resultados apontam que esse trabalho se volta a esséncia dos objetos de conhecimento,
trabalhados por meio do uso de ferramentas tecnolégicas sincronas, assincronas e atividades impressas,
promotoras da interagdo entre os profissionais da educagdo e estudantes, ampliando as possibilidades de

ensino e de aprendizagem no ensino remoto.

Palavras-chave: implicagdes; ensino remoto; 9° ano; escola publica.
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1. INTRODUGAO

As discussbes acerca da necessidade de se explorar as novas tecnologias como ferramentas
pedagédgicas vém sendo ampliadas desde o Século XX, quando diferentes setores educacionais reconheciam
as contribui¢des que a utilizagdo de tais recursos poderia conferir a otimizagao do tempo escolar, contribuindo
com a melhoria do ensino e aprendizagem, no entanto, na pratica, poucos desses recursos vinham sendo
efetivamente explorados nessa perspectiva.

Anecessidade de se garantir o isolamento social para minimizar os efeitos do contagio em massa pela
COVID 19, ainda no primeiro bimestre letivo de 2020, contribuiu para que as redes municipais e estaduais
investissem na discussao da viabilidade de se explorar os recursos tecnolégicos como ferramentas
pedagégicas.

Na tentativa de superar os efeitos decorrentes das limitagbes relativas ao acesso as ferramentas
digitais, parte das redes publicas municipais e estaduais organizaram seus planos de ensino remoto,
considerando a viabilidade de sua execugao face ao acesso dos estudantes as novas midias digitais ainda
no més de abril de 2020.

No caso especifico da rede publica municipal de Milagres, a decisdo da gestao reside, a principio,
na antecipacao das férias escolares no més de abril. Também em maio, as aulas presenciais continuaram
suspensas, enquanto um plano de ensino remoto estava sendo construido coletivamente pela equipe da
Secretaria Municipal de Educacdo e gestores escolares, que mediaram a discussao sobre a viabilidade da
proposta junto aos demais profissionais da educagao dessa rede publica municipal.

Emjunhode 2020, teve inicio o sistema remoto de ensino em Milagres, rede a qual a Escola Municipal José
Leite Sampaio integra, organizado com base na seguinte logistica: a equipe da Secretaria Municipal de Educagao
(SME]) selecionou docentes para gravagdo de video-aulas por componente e por turma, para os estudantes da
Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. Essas video-aulas passaram a ser disponibilizadas pela
coordenagao do ensino remoto na SME nos dias e horarios planejados para cada turma, por meio de ferramentas
assincronas. J4 o acompanhamento da resolug¢ao das atividades e os encontros virtuais para esclarecimento
das duvidas sao realizados, principalmente, por meio do Google Meet, cujas ferramentas sincronas possibilitam

ainteracao entre estudantes e professores dos diferentes componentes curriculares.

Para o publico de estudantes que ndao
consegue acessar 0S recursos disponiveis por
meio das ferramentas tecnolégicas assincronas e
sincronas, estao sendo disponibilizadas atividades
impressas, que sao planejadas pelos professores
de cada componente curricular, considerando os "”
aspectos mais importantes relativos a cada objeto
de conhecimento.
Este trabalho objetiva discutir os impactos da l
implementacao do ensino remoto em turmas do 9°
ano, na Escola de Ensino Fundamental Padre José
Leite Sampaio, a partir dos fundamentos teéricos e

orientagdes legais para tal.




Esse trabalho discute os contrapontos
entre o ensino a distancia e o ensino remoto, ja
que no contexto educacional em curso utilizamos
recursos do ensino a distdncia no ensino remoto.
Em seguida, tratamos das orientagdes legais para
0 ensino remoto, no 9° ano do Ensino Fundamental.
0 presente artigo inclui uma conexao entre teoria
e pratica, tratando dos objetos de conhecimento
que estdo sendo priorizados na ampliagao dos
letramentos linguistico e matematico.

Na secdo seguinte, vamos tratar das
convergéncias e divergéncias do ensino a distancia

e ensino remoto.

2. CONTRAPONTOS ENTRE 0 ENSINO

ADISTANCIA E 0 ENSINO REMOTO

A modalidade de ensino a distancia esta
presente e regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional vigente que, em seu
Artigo 80, assegura que essa podera ser ofertada em
todos os niveis e modalidades de ensino, atendendo

ainda a necessidade de investimento na educagao

continuada.

Pesquisadores como Lito e Formiga (2009)
afirmam que os primeiros registros da educagao
a distancia teriam sido identificados nos Estados
Unidos, ainda no Século XVIIl, e que se realizaria
através de curso por correspondéncia.

Para Nunes (1994), o surgimento dessa
modalidade no Brasil estaria vinculado a fundagaodo
Instituto Radio Motor e Instituto Universal Brasileiro,
ocorridas na primeira metade do Século XX, que
receberam respaldo legal a partir da promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9.394,em 1996.

De acordo com Ronchi, Ensslin e Reina (2013,
p. 3], 0 ensino a distancia pode ser compreendido
como um “amplo campo de ensino nao tradicional
onde sistemas de comunicagao sao utilizados para
conectar os recursos, alunos e instrutores.”

0 afastamento entre o ensino presencial e a
educagaoadistanciapode serexplicadoemrazaode,
no primeiro, a interagao entre professor e estudante
se processar de modo direto, enquanto, no segundo,
esse estaria mediado por sistemas de comunicagao,
explorados para garantir a conexao de estudantes e
mediadores, cujo acesso se da por meio da utilizagao
de diferentes recursos tecnolégicos.

Para Moore & Kearsley (2008, p. 11], “o
sistema de educacao a distancia é determinado pela
politica institucional (influenciada pelas politicas
estaduais e federais) e pela prépria organizagao
(pessoas e processos) que s3o gerenciadas.”

Situando a oferta da educagao a distancia no
contexto educacional vigente, observamos que sua
organizacao e gerenciamento acontecem com base
em politicas publicas demandadas dos poderes
das diferentes esferas, seja federal ou estadual,
responsavel pelo gerenciamento tanto de pessoas
quanto de processos.

Em linhas gerais, a educacao a distancia pode
ser definida como uma modalidade educacional
que dispéem de ferramentas e métodos préprios,

que estabelecem condi¢cdes para que o ensino e a
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aprendizagem se processe sem depender do contato fisico entre estudantes e professores. Nessa modalidade,
parte dos docentes, responsavel pela interagao com os estudantes, é denominada mediador ou tutor.

Para Belloni (2006), a integracdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo a educagdo na
modalidade a distancia contribui com a utilizagdo desses recursos tecnolégicos na formagao de usuarios
criticos e ativos, com condi¢cdo ndo somente de utilizar os recursos ja disponiveis, como também de construir
materiais a serem explorados no processo de ensino e aprendizagem aberta e a distancia no Brasil.

Ainda segundo Belloni (2006), ha trés fungdes docentes na organizagao institucional da educagao a
distancia: a primeira contempla os profissionais que realizam os cursos e produzem os materiais; a segunda
acomodaos profissionais quearticulam o planejamento e organizamadistribuicao de materiais e gerenciamento
dos processos burocraticos, como a matricula e a avaliagao; e a terceira aloca os profissionais responsaveis
pelo acompanhamento dos estudantes durante o curso, tratando da frequéncia, dos prazos, da qualidade das
atividades e da avaliacao, dentre outros fatores que podem ser contemplados pelo tutor ou monitor.

Osdesafiosimpostos pelaCOVID 19 aeducagaonamodalidade presencial constitui um contexto favoravel
ao (reJconhecimento da necessidade de se investir em uma terceira modalidade de ensino e aprendizagem:
0 ensino remoto. Segundo a organizac¢ao civil Todos pela Educacdo, redes de ensino interromperam o
funcionamento das escolas para reduzir a disseminagdo dessa doenca viral, buscando alternativas para
garantir a continuidade do ano letivo, apesar dos significativos desafios que permeiam essa decisao.

Embora o ensino remoto se utilize de recursos e ferramentas exploradas no ensino a distancia,
essas modalidades ndo podem ser confundidas, pois enquanto a primeira tem suas atividades respaldadas
legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional 9.304, de 1996, esse novo modelo de ensino
e aprendizagem que se instaurou no Brasil e no mundo em virtude da pandemia, que consideramos pertinente
denominar como uma possivel terceira categoria emergente de educagdo — o ensino remoto vem sendo
implementado circunstancialmente, para atender as demandas surgidas em decorréncia da COVID 19.

Segundo Nota Técnica emitida pela organizagao civil Todos pela Educagdo (2020, p. 9], “Uma das
medidas cruciais para se pensar de maneira consistente a introdugao temporaria de solugdes de ensino a
distancia é a avaliagcao dos recursos tecnoldgicos que ja estdo a disposi¢ao dos alunos ou que podem ser
rapidamente providos.” Nessa perspectiva,a avaliagao do acesso a esses recursos tecnoldgicos pode evitarque
os estudantes que se encontram em situagao de maior vulnerabilidade social sejam ainda mais penalizados.

Ainda de acordo com a sociedade civil Todos pela Educagao (2020, p. 9), no contexto educacional
atual, “[...] o dispositivo mais utilizado para acesso a internet pelos brasileiros € o telefone celular, que ja esta
presente em 93% dos domicilios (100% na classe A e 84% na classe D/E).” 0 acesso ao aparelho celular pela
maioria dos brasileiros das diferentes classes sociais contrasta com o acesso a internet, pois ainda de acordo
com o Cetic (2018), apenas 67% dos lares brasileiros tém acesso a esse importante recurso.

Em uma visao mais estratificada desse acesso, identificamos que enquanto 99% da Classe Atem acesso
regular a internet, das Classes D/E apenas 40% dos brasileiros conseguem se conectar com 0 mundo por essa
via. Trata-se de uma diferenca significativa, que pode ser apontada como um dos desafios que vém sendo
enfrentados pelas redes municipais na oferta do ensino remoto, ja que parte significativa de sua clientela se
situa nas classes com menos acesso ao universo digital.

Descrevemos uma das razdes que explicam por que o ensino remoto nao pode se resumir as aulas on-
line. Desse modo, a diversificacao das estratégias e recursos de ensino se apresenta como um dos fatores

contributivos a amplia¢ao da aprendizagem. Além disso, a sele¢do dos objetos de conhecimento para serem

129



trabalhados no ensino remoto precisa ser realizada a partir da identificagdo das competéncias e habilidades
que podem ser trabalhadas a distancia.

Consequentemente, talvez os objetos de conhecimento que se associam ao letramento linguistico e
matematico possam ser explorados com maior frequéncia, pois esses, no geral, favorecem as conexdes com
as vivéncias dos estudantes.

Na sequéncia, vamos tratar do Parecer 05/2020, do Conselho Nacional de Educagao, que delibera sobre
a reorganizac¢ao do calendario escolar e cdmputo das atividades ndo presenciais para cumprimento da carga
horaria no ano letivo 2020 e da Resolugao N° 485, do Conselho Estadual de Educacao do Estado do Ceara, que

dispde sobre o regime especial de atividades nao presenciais em nosso estado.

3. ORIENTAGOES LEGAIS PARA 0 ENSINO REMOTO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As incertezas sobre a validade dos recursos e estratégias adotadas na tentativa de prosseguimento das
atividadesrealizadasnoanoletivo 2020, no periodo pandémico, sdo pautas de inimeras discussées realizadas
nas esferas federal, estadual e municipal, desde margo de 2020, quando a impossibilidade da continuidade
das aulas presenciais foi atestada pelo governo federal que, em 18 de margo de 2020, decretou situagdo de
calamidade publica, em decorréncia da COVID 19.

Em 1° de abril de 2020, o Poder Executivo Federal apresentou a Medida Proviséria de N° 934/2020,
que estabelece normas excepcionais para o ano letivo 2020, na educacao basica e superior, considerando as
medidas de enfrentamento a COVID 19.

As orientagbes apresentadas pelo Governo Federal no Parecer N° 05/2020 sao de ordem geral e
tratam: do cumprimento do calendario escolar e carga horaria minima anual; da competéncia para gestao do
calendario escolar; da reorganizagao do calendario escolar; da reposicao da carga horaria de forma presencial
ao fim do periodo pandémico; e do cdmputo de carga horaria realizada por meio de atividades pedagdgicas nao
presenciais, a fim de reduzir a necessidade de reposi¢ao presencial.

Nos demais campos do Parecer N°05/2020, as orienta¢des estao organizadas por nivel e modalidade de
ensino, dentre as quais se situam os Anos Finais do Ensino Fundamental, etapa na qual se situa 0 9° ano, foco
dessa discussao. Além dessa orientagao estratificada por etapa, identificamos ainda orientagdes relativas a
avaliagao e exames realizados no contexto da pandemia.

Usufruindo da autonomia que é conferida aos Conselhos Estaduais de Educagao, o CEE do Ceard instituiu,
em 27 de mar¢o de 2020, a Resolugao de n°® 481, que trata das atividades nao presenciais realizadas pelos
sistemas de ensino no periodo pandémico.

Ja o Artigo 1° da Resolugdo de n°® 481 resolve: “Dar orientagdes sobre o estabelecimento de regime
especial de atividades escolares nao presenciais para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de
2020”. Desse modo, as atividades presenciais, realizadas entre professores e alunos em instituicdes escolares,
cede espaco as atividades ndo presenciais, que ousamos em denominar nesta pesquisa como modalidade de
ensino remoto.

0 Artigo 2° confere autonomia as instituicdes e redes de ensino cearenses, conforme se pode conferir

no texto transcrito a seguir:
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Art. 2° 0 regime especial de atividades escolares ndo
presenciais podera ser estabelecido, a critério das
instituicdes ou redes de ensino publicas e privadas da
educacgdo basica e ensino superior, pertencentes ao
Sistema de Ensino do Estado do Ceard a partir de 19 de
margo de 2020, por periodo definido de acordo com as
orientagdes das autoridades estaduais.

Nesse contexto pandémico, as condi¢des
e os recursos utilizados por instituicées ou redes
publicas e privadas de ensino para atendimento
aos estudantes, seja na educagao basica ou ensino
superior, sao definidas com base em cada realidade,
devendo esses serem definidos em consonancia
com as orientagdes apresentadas por autoridades
estaduais.

Considerando certo nivel de autonomia dos
estudantes que integram os Anos Finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, o Parecer 05/2020,
do Conselho Nacional de Educagdo elenca as
possibilidades de atividades descritas a seguir,
com foco no desenvolvimento das competéncias e

habilidades basicas previstas para essas etapas:

elaboragdo de sequéncias didaticas construidas
em consonancia com as habilidades e competéncias
preconizadas por cada drea de conhecimento na BNCC;
- utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV aberta
com programas educativos para adolescentes e jovens;

distribuicdo de videos educativos, de curta
duragdo, por meio de plataformas digitais, mas sem
a necessidade de conexao simultanea, seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisao dos
pais;
- realizagao de atividades on-line sincronas de acordo
com a disponibilidade tecnoldgica;
- oferta de atividades on-line assincronas de acordo
com a disponibilidade tecnoldgica;
- estudos dirigidos, pesquisas, projetos, entrevistas,
experiéncias, simulages e outros;
- realizagdo de testes on-line ou por meio de material
impresso, entregues ao final do periodo de suspensao
das aulas; e

utilizagdo de midias sociais de longo alcance
(WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para estimular e
orientar os estudos, desde que observadas as idades
minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais.
(BRASIL, 2020, p. 2020)

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

As orientagdes metodol6gicas para o trabalho
com o publico estudantil dos Anos Finais do Ensino
Fundamental contemplam desde o trabalho com
sequéncias de atividades planejadas com base
nas competéncias e habilidades propostas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que,
complementadas pelo Documento Referencial
Curricular do Ceard (DCRC) especificam e apontam
encaminhamentos para esse trabalho, até a
utilizagdo das midias sociais, que garantem a
interacao entre professores e estudantes.

A gravacdo de videos de curta duragao,
explorando os aspectos essenciais de cada objeto
de conhecimento eleito como prioritario para cada
etapa se apresenta como outro importante recurso
metodoldgico, que pode ser explorado nessa etapa.
As atividades on-line sincronas e assincronas se
configuram como estratégias que ampliam o nivel
de interacao entre estudantes e professores e entre
0s pares, nesse periodo marcado pela realizagao de
atividades nao presenciais.

Para os estudantes que ndo tem acesso as
midias sociais de alcance ampliado, estd sendo

proposto ainda o planejamento e organiza¢ao de

|f|
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atividades impressas para serem encaminhadas e acompanhadas em devolutivas periddicas ou no retorno
das aulas presenciais.

Logo, as possibilidades transcritas e comentadas do Parecer 05/2020, somadas ao comprometimento
dos profissionais da educagdo em minimizar o afastamento dos estudantes da educa¢do nesse periodo
pandémico, vem contribuindo para minimizar as disparidades no acesso a esse direito, cujas desigualdades
foram mais acentuadas pela pandemia.

Na sequéncia, apresentamos e comentamos 0s encaminhamentos adotados pela Escola Municipal José
Leite Sampaio, no trabalho com a Lingua Portuguesa e Matematica, nesse periodo em que as atividades letivas

estdo sendo realizadas pelo ensino remoto.

4. DATEORIA A PRATICA: 0 ENSINO REMOTO NA ESCOLA MUNICIPAL JOSE LEITE SAMPAIO
Aos dezoito dias do més de margo de dois mil e vinte, a sociedade milagrense vivia um momento
atipico na sua histdria. 0 movimentado centro da pequena cidade deu lugar a portdes fechados e diversas
incertezas sobre como tudo se desenrolaria a partir daquele momento. Com a suspensao das aulas, as escolas
tomaram o lugar de siléncio, ja que o ruido das conversas dos estudantes ndo era mais ouvido em seu entorno.
Retornariamos em quantos dias? 15, 20, 307 E os projetos com foco na aprendizagem e as estratégias
elaboradas com vistas a consolidacao das habilidades garantindo a equidade? Tudo se tornou incerto por
conta da COVID-19.
Transcorrido um més, veio a certeza de que a pandemia nao era passageira. Imersa nesse contexto,
a Secretaria Municipal de Educagdo (SME) precisou reinventar-se e tragar diversas estratégias para o inicio
do que hoje é chamado de ensino remoto. Cercado de diversas duvidas, foi dado o primeiro passo, pautando
estudos sobre como essa modalidade de ensino chegaria a casa do aluno, quais seriam 0s mecanismos
utilizados no processo de ensino-aprendizagem e como garantir a equidade no ensino, tendo em vista que o
ensino remoto inibe a chance de se combater a desigualdade social no alcance ao conhecimento veiculado
pela escola. Nesse sentido, é imprescindivel apontar os documentos legais que norteiam a educagao nesse

contexto pandémico.

4.1 Os principios legais

* A portaria 343, de 17 de margo de 2020, estabeleceu a substitui¢cao das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durar a situagao de pandemia do novo coronavirus.

* AMedida Proviséria 934, de abril de 2020, dispensou, em carater excepcional, as escolas de educagao
basica da obrigatoriedade de observar o minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar,
permanecendo a carga horaria minima de 800 horas.

* Em 28 de abril, o Conselho Nacional de Educagao publicou parecer que orienta estados, municipios e
escolas sobre as praticas que devem seradotadas durante a pandemia, além de propor normas nacionais
gerais. Pelo documento, ficou entendido que as aulas e as atividades a distancia contardo como horas

letivas ou terao de ser integralmente repostas quando as aulas presenciais forem retomadas.
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Baseada nos principios legais e orientada pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de Milagres-

CE, a Escola Municipal José Leite Sampaio, localizada na area urbana do Municipio de Milagres, gerida pela

competéncia da diretora Maria Alves Agostinho e da coordenadora Cleide Vasques, iniciou um longo processo,

que seria a capacitacao dos professores para adentrarem no ensino remoto, bem como o didlogo com os alunos

e responsaveis por estes, visando a adesao ao projeto. As aulas remotas foram vistas como alternativas viaveis

para 0 momento, no entanto, o baixo poder aquisitivo de grande parte do grupo estudantil trouxe ao processo
inimeras dificuldades.

Aliada a problematica dos alunos, parte dos professores, apesar de se mostrar disponivel a adentrar

no universo virtual, sentiu-se desconfortavel no inicio do ensino remoto. Conhecer as ferramentas digitais era

primordial para que a aprendizagem acontecesse de maneira eficaz. Assim, ocorre o processo para a escolha

dos aplicativos a serem utilizados durante o periodo de pandemia.

4.2 Principais aplicativos e estratégias utilizadas

A Secretaria Municipal da Educagao resolveu adotar estratégias semelhantes para toda a rede. Sabendo
da importancia dos aplicativos digitais para a aproximacao professor/aluno, resolveu orientar o uso das
seguintes ferramentas:

1. WhatsApp (ferramenta de comunicag&o] - para informes gerais, disponibiliza¢do de videos e links;

2. Classroom (Google sala de aula) - para estudantes com acesso a internet fixa para receber e postar
materiais pedagégicos e atividades avaliativas;

3. Google Meet (ferramenta de webconferéncia) - para que os alunos com acesso a internet interajam
com os professor e colegas no momento da aula;

4. YouTube — para a disponibilizacao de video aulas de todas as disciplinas do ensino infantil e
fundamental;

5. Material e atividades impressas para alunos sem nenhum acesso a internet.

Vale ressaltar que o planejamento e execuc¢ao das aulas sempre tém como suporte o auxilio do livro
didatico e contemplam as habilidades das matrizes de referéncia de avaliagdes externas como o Sistema
de Avaliagdo da Educacio Bésica (SAEB), além do Sistema Permanente de Avaliagdo do Estado do Ceard
(SPAECE), tendo como base legal documentos normativos, tais como Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), bem como as leis que tornam vélido o ensino remoto
como carga horaria letiva anual.

Tendo em vista o prejuizo trazido ao desenrolar do ano letivo, o plano anual de ensino passou por
um processo de refacgdo, contemplando e dando prioridade aos objetos de conhecimento que sdo de
maior relevancia para a vida estudantil do aluno, contemplando, prioritariamente, os géneros de maior uso
na sociedade, bem como a consolidagdo das habilidades basicas no processo de constru¢cdo de novos
conhecimentos.

As aulas de Linguagens e Cédigos, especificamente as de Lingua Portuguesa, foram baseadas no uso
de diversas tecnologias digitais, como Google Classroom, Google Meet, Apowersoft, tendo como auxilio o livro
didatico. Essas aulas sao sempre acompanhadas pelo professor de cada disciplina, que ndo mede esforgos
para que o aprendizado seja consolidado. Apesar de todo o esfor¢o, ainda ndo obtivemos os resultados
esperados, em decorréncia de inimeros fatores como o dificil acesso a internet nas zonas rurais, aliado ao

baixo aporte financeiro da regido. Além disso, o pouco envolvimento da familia para/com os estudantes tem
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impactado negativamente nos resultados inerentes a aprendizagem dos discentes, o que nos instiga a buscar

outras alternativas para aprimorar o ensino ofertado pela escola supracitada.

4.3 Ensino remoto em tempos de isolamento social: o que priorizar no letramento linguistico?

A pandemia do novo coronavirus fez-nos (re)pensar sobre o que é prioridade em questdo de
aprendizagem na educagao basica, especificamente, no ensino fundamental. 0 pouco tempo para deslizar
e apropriar-se de diversas habilidades (quando o assunto é Lingua Portuguesa, elas sao diversas) obrigou-
nos a fazer escolhas, escolhas estas que sao de suma importancia para um ano tao atipico quanto este. A
paralisacao das aulas presenciais, ocorrida ainda no inicio do ano letivo, complicou severamente o decorrer
do ano letivo. A introdugao das tecnologias digitais tornou o processo de troca mais lento e doloroso, tanto
para docentes quanto para discentes. E o resultado disso tudo passa pela ndo consolidag¢ao de habilidades
fundamentais para o “caminhar educacional” do aluno.

Como ponto de partida para tais mudangas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) serve como
ponto de partida para a andlise das habilidades que sdo essenciais para o grupo estudantil. Este documento
normativo visa, principalmente, ao letramento, de forma que possibilite ao estudante a participagao ativa e

critica na sociedade.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens. (BRASIL, 2017, p. 68)

Debateu-se entre os docentes a necessidade de adaptagdo em um momento tdo complexo,
educacionalmente falando, e enxergou-se a necessidade de se (re) ver as construgdes feitas outrora. Desta
forma, cabe ressaltar aqui a (re]construgao deste novo plano. Para tal andlise, sera disponibilizado um recorte
do plano anual de curso do 9° ano da Escola de Ensino Fundamental Jose Leite Sampaio de um periodo (o que,

em um ano comum. seria trabalhado em 50 dias letivos).

4.3.1 Uma analise de recorte do

plano anual de ensino

A construgdo do plano anual de uma
disciplina é uma decisao politica, que contempla
fatores associados ao que as instancias superiores
apontam como sendo imprescindiveis a etapa, mas
que precisa passar pela avaliagdo do docente da
turma que, diante do resultado de uma avaliagado
diagnéstica, define os objetos de conhecimento e
os aspectos relativos a cada objeto que precisam
ser trabalhados em cada bimestre letivo. Na
sequéncia, dispomos o mapeamento dos objetos
de conhecimento previstos para o primeiro bimestre

do ano letivo 2020, na Escola Municipal José Leite

134



Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

CAMPO DE ATUAGAO LEITURA ORALIDADE PRODUGAO TEXTUAL ANALISE LINGUISTICA

Acrénica A descri¢do e analise Acrbnica esportiva Periodo composto por
Jornalistico-midiatico esportiva da crbnica esportiva subordinagdo
Areportagem | Elementose Areportagem As oragdes subordinadas
caracteristicas adverbiais
0 infografico Alinguagem da As oragdes subordinadas
reportagem adverbiais
Declaragdo Direitos humanos
dos direitos Respeito aos outros Pronomes relativos
Vida publica humanos

Direito a Atitudes enraizadas Valores do que
igualdade
Visao de Desejo de saber, Uso da pontuagao e
futuroe curiosidade outras notagdes.
inovacdo

Prética de estudo e Declaragdo Declaragdo dos direitos Periodo composto por

pesquisa dos direitos humanos subordinagdo

humanos

Artistico-literario Poema Alinguagem literaria Estrofes comrimas | Usoda pontuagdoe

livres outras notagoes.
Sampaio, com foco na ampliagdo do letramento (EFBILP33) Ler, de forma auténoma, e compreender

— selecionando procedimentos e estratégias de

leitura adequados a diferentes objetivos e levando
A escolha dos objetos do conhecimento a em conta caracteristicas dos géneros e suportes —

serem pautados se deu 3 luz da BNCC. No campo romances, contos contemporaneos, mini contos,
fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias

romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas
infografico, crénica esportiva e reportagem sao de ficgdo cientifica, narrativas de suspense, poemas
de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,

ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo
tendo em vista a importancia para a construgao de sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por

linguistico dos estudantes das turmas de 9° ano.

de atuacado jornalistico mididtico, os géneros
vistos como objetos de conhecimentos essenciais,

um leitorcritico capaz de entenderas caracteristicas géneros, temas, autores. (BRASIL, 2017, p. 187)

d éneros diver as voz discur u .
0S gENEros €rS0S, as VOZEs € dIScursos que (EFBILP29) Refletir sobre a relagao entre os contextos

compdem um texto e as diversas linguagens que de produgdo dos géneros de divulgagdo cientifica
podem ser encontradas. Estas habilidades s&o ~ texto diddtico, artigo de divulgagdo cientifica,
reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
o discente: (estatico e animado), relatério, relato multimidiatico

consideradas pela BNCC como fundamentais para
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de campo, podcasts e videos variados de divulgagao
cientifica etc. — e os aspectos relativos a construgao
composicional e as marcas linguistica caracteristicas
desses géneros, de forma a ampliarsuas possibilidades
de compreens3o (e producéo) de textos pertencentes
a esses géneros. (BRASIL, 2017, p. 151])

(EFO6LPO8] Identificar, em texto ou sequéncia textual,
oragdes como unidades constituidas em torno de um
nucleo verbal e periodos como conjunto de oragdes
conectadas. (BRASIL, 2017, p. 173)

0 campo de atuagdo na vida publica aborda
conceitos imprescindiveis quando falamos do dever
da escola de formar um cidadao critico e consciente,
capaz de exercer seu papel social de maneira
adequada. Diante disso, objetos do conhecimento
como declaragdo dos direitos humanos, justica,
direito a igualdade, respeito aos outros, entre outros
dialogam com os preceitos de uso, também, das
novas tecnologias digitais, que vém trazendo muitos

problemas para seus usuarios.

“Em nome da liberdade de expressdo, ndo se
pode dizer qualquer coisa em qualquer situagdo.
Se, potencialmente, a internet seria o lugar para a
divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a
maioria das interagdes se da em diferentes bolhas, em
que o outro é parecido e pensa de forma semelhante.
Assim, compete a escola garantir o trato, cada vez
mais necessario, com a diversidade, com a diferenga.
Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola:
contemplar de forma critica essas novas praticas de
linguagem e produgdes, ndo s6 na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem
para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e
outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de édio,
refletir sobre os limites entre liberdade de expressao
e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi¢des e argumentos contrérios [...]"
(BRASIL, 2017, p. 68)

Nessa perspectiva, abordar estes preceitos
na escola é indubitdvel para a constru¢gdao de um
sujeito critico capaz de dialogar e atuar nos diversos

campos sociais.
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No campo de atuacado artistico-literario, a
abordagem ao objeto do conhecimento Poema
traz a expressividade da linguagem, as figuras de
linguagem e a literatura como apropria¢ao cultural
e artistica de um povo. A BNCC detalha, em uma

habilidade, este objeto do conhecimento:

(EF89LP33] Ler, de forma autdnoma, e compreender
— selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes —
romances, contos contemporaneos, mini contos,
fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crbnicas visuais, narrativas
de ficgdo cientifica, narrativas de suspense, poemas
de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores. (BRASIL, 2017, p. 187]

A analise linguistica, ainda que criticada por
varios estudiosos da Lingua Portuguesa, ganha um
grande espaco no curriculo do Ensino Fundamental
(EF), tendo em vista que a construgdo de sentido
do texto vai além do que esta escrito no papel. O
estudante deve ter conhecimento de uma série de
fatores linguisticos e extralinguisticos primordiais
no ato da escrita. Entender aspectos relacionados
a gramdtica, como questdes pronominais, sentido
de crase, oracdes, subordinacdo e coordenagao
nada mais é do que ofertar ao aluno as condigdes
necessarias tanto para o entendimento quanto a
faccao/producdo de um texto coerente e coeso,
adequado ao contexto de produgao e veiculagao. A
BNCC trata destes objetos de conhecimentos como

essenciais e destaca as habilidades abaixo:

(EFO8LP11] Identificar, em textos lidos ou de produgdo
prépria, agrupamento de oragdes em periodos,
diferenciando coordenacio de subordinag&o. (BRASIL,
2017, p. 189)

(EFO8LP15) Estabelecer relagdes entre partes do texto,
identificando o antecedente de um pronome relativo ou
o referente comum de uma cadeia de substitui¢cdes
lexicais. (BRASIL, 2017, p. 191)
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Diante de todas as andlises feitas, é indubitavel que, neste periodo tao atipico na histéria da educagao
brasileira, seja feita uma (re)adaptacdo no pensar curricular de toda a Educagdo Bésica (EB). E hora de
trabalharmos juntos para, ao menos, suavizar os prejuizos causados em curto e longo prazo, mas sem deixar
de levar em consideragao que é no planejamento e na garantia da equidade no ensino que estd chance de

preenchimento das lacunas de aprendizagem do grupo estudantil.

4.4 0 foco do letramento matematico no 9° ano no ensino remoto

Todos nés, no atual cendrio pandémico, tivemos que, de uma alguma forma, procurar alternativas para
continuar com nossas atividades didrias. Na educagao, nao foi diferente e, sem exageros, acreditamos ser
a area da sociedade que esta encontrando mais dificuldades com essa nova realidade, pois nao se trata da
economia ou mesmo da sadde, dreas que tém sua importancia fundamental reconhecida em nosso pais, trata-
se da maneira de como continuar o processo de ensino e aprendizagem de forma concreta e de um modo que
garanta a saude e, consequentemente, preserve as vidas de todos os envolvidos nesse processo.

0 ensino da Matematica nesse momento tornou-se um dos maiores desafios enfrentados pelas escolas.
E na Escola Municipal Padre José Leite Sampaio, voltada a atender um publico adolescente, onde das doze
turmas da rede municipal de 9° ano, a mesma atende a um total de dez, torna-se praticamente a unidade
responsavel por garantir o acesso ao Ensino Médio no ano de 2021.

Muitos questionamentos surgiram, dentre os quais destacamos: quais seriam as formas mais viaveis
para tornar exequivel o acesso a fase seguinte do ensino basico, pois a Matematica por si s ja é considerada o
componente curricular mais dificil e desinteressante pela grande maioria dos discentes?; Como seria 0 ensino
da Matematica pelo sistema remoto, sem um quadro para demonstragdes dos calculos e férmulas?; E como
controlar e saber quem de fato estaria compreendendo os objetos propostos?.

Consideramos pertinente, antes de iniciarmos o discurso de quais metodologias e quais estratégias
seriam adotadas durante as aulas remotas, abordarmos o tema letramento matematico.

Antes mesmo do ciclo pandémico, ja se tinha em mente que a forma de ensinar deveria passar por uma
reformulacao, marcada pela inovacao, pois a modernidade e também novas propostas como a Base Nacional
Comum Curricular e o0 Documento Curricular Referencial do Ceard explicitamente exigiam essas mudancas.
Com a sistematizacao das aulas remotas, o professor acabou tendo que, a curtissimo prazo, abragar mudancgas

significativas na maneira de ensinar.

Um dos maiores desafios encontrados foi o
letramento matematico, pois muitos profissionais
sequer tinham ouvido falar nesse termo e
esclarecemos que ndo os julgamos culpados por
esse desconhecimento, embora nao seja tdo novo o
tema. O fato é que, com o advento da pandemia, ou
seja, somente agora, abriu-se uma discussao mais
ampla sobre 0 mesmo.

Nao ha uma vasta literatura que disp6e sobre

letramento matematico. Citaremos alguns conceitos

e notaremos que existem ainda algumas variagdes,
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mas, ao final das leituras, consideramos que existe
uma proximidade nas defesas dos diferentes
pesquisadores sobre o tema. Pois bem, Machado,
partindo da contribuicdo de diversos autores,
faz uma andlise das noc¢des de alfabetizacao e
letramento, chegando ao conceito de letramento

matematico. Para ele,

(..) podemos explicitar nosso entendimento para
"letramento matematico” como expressao da categoria
que estamos a interpretar, como: um processo do
sujeito que chega ao estudo da Matematica, visando
aos conhecimentos e habilidades acerca dos sistemas
notacionais da sua lingua natural e da Matematica,
aos conhecimentos conceituais e das operagdes, a
adaptar-se ao raciocinio légico abstrativo e dedutivo,
com o auxilio e por meio das praticas notacionais, como
de perceber a Matematica na escrita convencionada
com notabilidade para ser estudada, compreendida
e construida com a aptiddo desenvolvida para a sua
leitura e para a sua escrita. (MACHADO, 2003, p.135)

Verifica-se, no trecho acima, que Machado, ao
mencionar o termo “sistemas notacionais”, se refere
a leitura e a escrita como habilidades basilares para
a compreensao e desenvolvimento do raciocinio
I6gico.

Jd a Matriz de Referéncia do Programa
Internacional de Avaliagao de Alunos (2012) refere-

se ao letramento matematico como sendo

[..] a capacidade individual de formular, empregar
e interpretar a matematica em uma variedade de
contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e
utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas para descrever, explicar e predizer
fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o
papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidadaos construtivos, engajados e reflexivos possam
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as
decisdes necessarias. (PISA, 2012, p. 1)

Por fim, a BNCC define letramento matematico
como sendo “competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar
favorecer o

matematicamente, de modo a

estabelecimento de conjecturas, a formulagao e
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a resolugdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas.” (BRASIL, 2017, p. 266)

Considerando o0s referenciais acima, o
aluno deverd ter a Matematica como uma ciéncia
que o auxiliard em suas decisdes relativas ao
gerenciamento de atividades do cotidiano como
financas pessoais, um simples troco, criagao de
orcamentos, analise e compreensao de umatabelae/
ou grafico em uma matéria jornalistica, dentre outras
atividades cotidianas que o/a cidadao/cidada devera
enfrentar. Dito isso, fica claro que os docentes nao
precisam tornar-se eximios matematicos, mas se o
aluno conseguir aplicar todo esse aprendizado em
suas vidas, o processo de ensino e aprendizagem
terd se concretizado.

0 primeiro passo dado pelos docentes de
Matematica da Escola Municipal José Leite Sampaio
foi a reestruturagao do plano anual, que, de forma
remota, decidiram quais objetos de conhecimento
seriam indispensaveis para o ano letivo em curso e
quais contemplariam a base para o primeiro ano do
Ensino Médio e ainda que houvesse a aplicabilidade
dos conceitos acerca do letramento matematico.
Na unidade temdtica GEOMETRIA, os objetos de

conhecimento mais relevantes seriam: Semelhanga,

Vistas Ortogonais e Perspectiva; Proporcionalidade;




Relagdes Métricas no Triangulo Retangulo, Teorema

de Pitdgoras: verificagbes experimentais e
demonstracao; Volume de Sélidos Geométricos.

Na unidade tematica ALGEBRA, os docentes
optaram, em uma decisdo coletiva, por meio de
encontro virtual, pelos objetos de conhecimento:
Expressbes Algébricas: fatoragdo e produtos
notaveis; Resolucdo de Equagdes Polinomiais
do 2° grau por meio de fatoragbes e férmulas
praticas (Bhaskara); Juro Simples foi o objeto de
conhecimento da unidade teméatica NUMERQS e, para
a unidade temética ESTATISTICA E PROBABILIDADE,
foi acordado focar no processo de realiza¢ao de uma
pesquisa, seus tipos, medidas de tendéncia central
e os graficos e tabelas mais usuais pela midia para
apresentar o resultado de dados coletados.

A Secretaria Municipal de Educag¢ao de
Milagres, no Ceard, disponibilizou aulas gravadas
por professores tutores para toda a rede. Esses
professores foram convidados a fazer parte do
coletivo e também a propor as dindmicas nas
aulas de Matematica para que os objetivos fossem
atingidos. Feito isso, cada professor de turma (aqui
utilizaremos o termo monitor) reproduziria uma video
aula como sugestao do objeto de conhecimento e
faria as devidas intervencdes e complementagées
necessarias para o acompanhamento que se daria
nas formas sincrona e assincrona, utilizando a
plataforma Google Sala de Aula (Classroom) e o
aplicativo Google Meet (videoconferéncias), a fim de
proporcionar os encontros virtuais.

Todo material referente as devolutivas
seria feito pelo Classroom e também o envio das
atividades para os alunos. Quanto aos objetos de
conhecimento e metodologias, estavam definidos,
agora precisariamdefiniraquantidade de horasaulas
semanais e, também, a quantidade de questdes nas
atividades domiciliares. Novamente, em mais uma
decisdao democratica, mas também consciente,
ficaram definidos dois encontros por semana, cada

um contando com a participagdo simultdnea de
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professor e alunos e, no Ultimo encontro da semana,
ficaria disponivel uma lista de quatro questbes
para resolu¢ao e posterior devolutiva na semana
subsequente.

Ainda ficara a questao dos alunos que nao
teriam condicdo nenhuma de acesso ao ensino
remoto por varios motivos que ndo mencionaremos
aqui. Ficou decidido que seriam elaboradas
atividades diferenciadas, pois as mesmas
seriam acrescidas explanagao sobre o assunto,
exemplificagbes  contextualizadas,  questbes
similares as da explicacdo e questbes desafios,
as quais seriam impressas e realizadas em
entrega domiciliar semanalmente. As devolutivas
aconteceriam também de forma domiciliar, onde
um agente publico recolheria as mesmas e faria a
entrega na escola. Devido ao risco de contagio de
um profissional, tomando todas as precaugdes de
higiene, digitalizaria e enviaria para as plataformas,
a fim de que fossem realizadas as corregoes e
intervencaes.

Para ilustrar os recursos utilizados no trabalho
com os objetos de conhecimento selecionados como
prioritarios, na perspectiva de ampliar o letramento
matematico, descrevemos uma atividade associada
a unidade tematica Estatistica e Probabilidade.
Essa acao contribui com o projeto interdisciplinar
“Do Livro ao Palco”, cujo tema serd a personalidade
Flavio Morais, escritor milagrense, voltado as obras
literarias que serao estudadas nas unidades da rede
municipal. Cabera ao componente de Matematica a
demonstracao dos resultados da pesquisa realizada
sobre o escritor, mediada pelos docentes dos
componentes curriculares de Histéria e Geografia.
Para tanto, os alunos serao divididos em grupos
virtuais, os quais fardo a organiza¢ao dos dados
coletados. Os questionarios recebidos, oriundos
da pesquisa, serao organizados, terdo os dados
analisados e, em seguida, realizada a tabulagao
dos mesmos, a fim de que sejam aplicadas as

formulas dos calculos de medidas de tendéncia
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central. Por fim, os resultados serdo apresentados
na construcdo de tabelas e graficos, que serao
expostos durante o evento.

Para tal feito, eles serao orientados nas aulas
de Matematica sobre a Estatistica. Serdo abordados
0s conceitos da estatistica como uma subdivisdo da
Matematica, tipos, finalidade, férmulas para calculos,
tipos de tabelas e graficos e, principalmente, o papel
relevante que ela tem para a sociedade.

Preocupados com a assertividade e
atingimento dos objetivos, a cada quinze dias
os professores se relinem para fazer a revisao e
alinhamento do planejamento que ficou decidido
ser feito por ciclo. Caso os objetivos daquele ciclo
nao sejam atingidos, é planejada uma retomada,
utilizando outras estratégias para a consolida¢do da
aprendizagem.

Embora o tempo que vivenciamos nao seja
propicio para elogios, podemos observar como
pontos positivos a maior interagdo entre monitor/
aluno, com um atendimento quase individual,
atendimento personalizado que, em sala de aula
presencial, formada por quarenta alunos, ficaria
impossivel essa dindmica. Outro ponto positivo foi
a participagao em atividades e devolutivas que se

elevaram consideravelmente.

5. ALGUMAS CONSIDERAGOES

QUE NAO SAO FINAIS

As discussdes acerca da viabilidade de se
utilizar os recursos tecnolégicos como ferramentas
pedagégicas vém se ampliando desde o Século XX.
Os fatores que desfavoreciam essa a¢ao eram de
diferentes ordens, sendo que as reclamagdes sobre
a falta de acesso ou mesmo de dominio desses
mecanismos poderiam ser apontadas como fatores
preponderantes para esse movimento de resisténcia.

0 ensino remoto vem minimizando o
afastamento das midias sociais ao processo
de ensino e de aprendizagem, pois no contexto

pandémico uma parte significativa dos docentes
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e discentes aderiu ao uso desses recursos, que
favorecem a interacdo entre esses sujeitos do
processo pedagdgico, que agora conta com um novo
aliado: a familia. Essa é talvez outra singularidade
nesse processo, que flui com maior possibilidade de
sucesso quando a familia ndo somente disponibiliza
0 recurso tecnolégico para acesso ao contexto de
ensino remoto, mas também acompanha e apoia
o0 estudante no propésito de dar sequéncia ao seu
ano letivo.

Por fim, elencamos a falta de acesso as
midias digitais como o principal desafio do ensino
remoto, sendo que seus efeitos serdo identificados
apenas no retorno do ensino presencial, quando
os profissionais da educacao poderao diagnosticar
o nivel de prejuizo dos estudantes que, durante
0 ensino remoto, apenas resolveram ou mesmo
receberam atividades impressas, sem manter
qualquer contato com os professores que, por meio
do uso de ferramentas sincronas e assincronas
continuam contribuindo com a consolidagao
das competéncias e habilidades previstas para

cada etapa, podendo inclusive ser explorado em

investigacdes futuras.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que, em contexto de educagdo escolar, a formagdo continuada para professores é o pilar
inicial do processo de ensino-aprendizagem. Afinal, € por meio dessa formagao que se criam pontos basicos
e necessarios para o exercicio da docéncia com cunho significativo, na constru¢do do ser professor em sua
plenitude e seu desenvolvimento formativo e profissional para atuar em prol da aprendizagem dos alunos.

Eformarprofessores emtempos de pandemiada COVID-19, situagao que colocou os docentes das escolas
reclusos nas suas casas, em quarentena; qual o sentido, os limites e as possibilidades? Quais as percepgdes
dos professores formadores da Secretaria Municipal de Educagdo sobre as formagdes continuadas? E as dos
professores a respeito dessas formagdes?

Sao esses questionamentos que este artigo procura responder, como tentativa de explicitagdo dos
aprendizados da pandemia da COVID-19, cujas repercussoes desafiaram todos os segmentos da educacao e
obrigaram os agentes educacionais a procurarem outras formas de atuagao a partir das tecnologias digitais de
informagao e comunicagao.

A construcao do texto ultrapassa a revisitagao tedrica, abrangendo as questdes mais praticas a partir
vozes dos professores formadores e dos professores, aqui dispostas e analisadas para se empreender uma
reflexdo mais aprofundada a respeito da quarentena e de suas reais implicagdes no fazer docente na rede

municipal de ensino de Salitre, cidade do interior cearense.

'Professora formadora do Programa MAIS PAIC na Secretaria Municipal de Educagio de Salitre-CE, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Licenciada em Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA).

*Professor colaborador na drea de formacéo de professores da Secretaria Municipal de Educagio de Salitre-CE.
Licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) e especialista em Gestao Pedagogica da Escola
Basica.

*Professora formadora do Programa MAIS PAIC na Secretaria Municipal de Educacéo de Salitre-CE, nos anos finais
do Ensino Fundamental, 4rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Licenciada em Letras pela Universidade
Regional do Cariri (URCA) e especialista no Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e Africanas de Lingua

Portuguesa.
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Pensamos como o professor portugués
Anténio Névoa (2020), quando diz que a questdo
mais importante nao diz respeito aos instrumentos,
e sim ao sentido da mudanca. E este texto sucinto
caminha nessa direcdo ao focalizar os novos
direcionamentos da pratica formativa e pedagégica
inauguradas pela COVID-19. Dessa forma, e sem
apontar muitas certezas que 0S tempos nao
permitem, estudamos a situagao e dela procuramos
retirar os significados possiveis e as aprendizagens.
Porqueisso é aformacao de professores: transformar
as situagdes mais insalubres em desafios e

descobertas, mesmo com o coronavirus.

2. FUNDAMENTAGAOQ TEORICA

A pandemia do novo coronavirus (COVID-19)
acabou por trazer transformagdes em todo o
mundo, afetando todas as &reas de atividade
humana, em especial a educacao. Escolas se viram
obrigadas a fechar as suas portas e os estudantes
e os professores, em consequéncia, tiveram que
permanecer em casa, em regime de quarentena.
Dessa forma, a relagdo ensino-aprendizagem
passou a se pautar por meio de uma nova forma,
designada remota, acontecendo pela mediagao das
tecnologias digitais.

Os alertas da Organizagao Mundial de Saude
(OMS]) enfatizando a gravidade do novo coronavirus
para a saude das pessoas mobilizaram os governos
federal, estadual e municipal a decretarem situagao
de calamidade publica, obrigando a populagdo a
permanecer em quarentena como forma mais eficaz de
evitaracontaminagao.Assim, promulgaram-se decretos
com a finalidade precipua de evitar aglomeragdes.

Os 6rgaos publicos voltados para a
deliberagao de assuntos educacionais, em especial
os conselhos de educagdo, em nivel nacional,
estadual e municipal, rapidamente produziram
orientagdes para as instituicdes de ensino, no intuito
de possibilitar a continuidade do ano letivo escolare,

portanto, o direito a educacao.
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0 estudo da Fundacgao Carlos Chagas descreve

bem o contexto, ao afirmar que

Professoras e professores, agentes fundamentais
no processo educacional, viram-se, de um momento
para outro, tendo que atuar diante de um contexto
de excepcionalidade, e alternativas passaram a
ser adotadas com o objetivo de reduzir o prejuizo
educacional e a preservagdo do direito a educagao
(EDUCACAQ, 2020, p. 1).

Por forca dessa excepcionalidade na &rea
da educacao, os professores formadores se viram
com novas formas de direcionar o planejamento,
professores se viram procurando novas formas de
ensinar, os estudantes adentraram em novas formas
de aprender, ao mesmo tempo em que gestores de
redes de ensino e de escolas também buscaram
novas alternativas e solugdes para formar seu
pessoal. Nessa perspectiva, todas as dimensdes da
atividade escolar sofreram mudangas significativas.

0 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef), no estudo “Educagdo em tempos de
pandemia: direitos, normatizagado e controle social’,
dd conta de uma nova realidade, de um novo tempo
onde as praticas educacionais, transitérias na forma
como acontecem, nao sao capazes de garantir em
sua plenitude o direito a educagdo. Nesse sentido,

argumenta:




Vivemos todos um enorme desafio contemporaneo, onde o direito a educagdo, da forma como
tradicionalmente conhecemos e praticamos, esta inviabilizado apenas temporariamente. Por isso, é
necessario avangarmos na possibilidade de alternativas possiveis, na criagdo de uma nova cultura de
pensar o processo de ensino-aprendizagem (EDUCACAQ, 2020, p. 20).

Outras formas de fazer acontecer a educacgao escolar para os estudantes das escolas de todo o mundo
tornaram-se uma necessidade neste novo tempo que se apresentou, abrindo espago para a formatagdo, como
salienta a pesquisa, de um novo processo de ensino-aprendizagem, pois, mesmo com restri¢des, o direito a
aprendizagem escolar, portanto, a educacao, é algo de que os governos ndo podem descuidar, ainda mais no
Brasil, pais de grandes desigualdades sociais.

Frente aos desafios postos pela pandemia e pela crise oriunda dela, essa crise convocou todos os atores
envolvidos com a educagao a criarem novas oportunidades num cenario favoravel ao exercicio de formas
criativas para lidar com a situagao, ao mesmo tempo em que desenvolver habilidades e competéncias tornou-
se vital para administra-la (EDUCACAOQ, 2020, p. 20)

A busca constante por solugées é procurada a luz de um conjunto de orientagées e de planejamento
dos profissionais devidamente capacitados para tal, ou seja, dos professores, bem como também sao
fundamentais formagdes, materiais e equipamentos (EDUCACAQ, 2020, p. 20), sem os quais as a¢des podem
nao ser efetivas.

Entretanto, nos perguntamos: quem dos profissionais da educagdo encontrava-se com preparo para
lidar com o fendbmeno da pandemia da COVID-19? Certamente, poucos professores e gestores possuiam
referenciais formativos suficientes para atuar nesse contexto, dado seu carater de imprevisibilidade. Dessa
maneira, os professores tém diante de si dois desafios enormes a superar: ensinar com a media¢ao das
tecnologias digitais, e também se formar para a utilizagao dessas tecnologias. Nesse sentido, a formagao de
professores passou também a ter uma outra roupagem, cujas tecnologias digitais assumem também papel de
mediatizagdo.

As secretarias estaduais e municipais de educa¢ao sao, agora mais que nunca, desafiadas ante a
propor¢ao alcangada pela COVID-19. O cenario da formagao de professores tornou-se ainda mais complexo,
pois antes da pandemia do novo coronavirus a educagao ja vivia “‘um tempo de grandes incertezas e de muitas
perplexidades” (NGVOA, 2018, p. 2).

De fato, num cenario de ndo pandemia em que viviamos antes de a Organizagdo Mundial de Satde (OMS)
ter confirmado os riscos que toda a populagdo mundial corria, a educagdo acontecia na sua normalidade, e
mesmo assim, as incertezas sobre a qualidade do ensino ofertado eram grandes, ja que os dados apontavam
indices alarmantes de reprovagao escolar, de evasao, de distor¢ao idade-série, revelando uma consideravel
quantidade de alunos excluidos das condi¢des ideais de escolarizagdo. Com a COVID-19, tal situagao torna-se
ainda mais preocupante, gerando nos educadores, como afirma Névoa, um sentimento de perplexidade.

Entretanto, essa perplexidade, agora acentuada pela COVID-19, vem reforgar ainda mais o papel do
professor e a sua importancia na formagao das pessoas, exigindo primeiramente que esses professores
estejam formados para o enfrentamento dos percal¢os advindos da crise enfrentada agora por todos ndés. Essa
reflexdo traz a tona a indagag&o de Pimenta (1999): para que formar professores? A prépria autora formaliza a

resposta, argumentando que
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(..) na sociedade contemporanea cada vez mais se
torna necessario o seu trabalho enquanto mediagdo
nos processos constitutivos da cidadania dos alunos,
para o que concorre a superagao do fracasso e das
desigualdades escolares. o que, me parece, impde a
necessidade de repensar a formagao de professores
(PIMENTA, 1999, p. 15).

Corroboramos  integralmente com essa
linha de pensamento, compreendendo o papel
indispensavel do professor ante o regime de
quarentena das criangcas e jovens confinados,
por assim dizer, nas suas casas. Os professores,
portanto, nao podem fugir de seu compromisso com
amediagdo entre o conhecimento e a sua apreensao
por parte dos alunos. Mesmo com a dominagao das
ferramentas digitais, revertidos em ferramentas e
metodologias de aprendizagem, a presenca dos
docentes é mais do que nunca necessaria.

As alegagdes de Pimenta (1999) se somam
as de Libaneo (1998) no sentido de retratarem o
tempo contemporaneo, compreendendo-o pelo
viés das mudangas que sdo notadas no campo
das transformagdes tecnolégicas e cientificas,
ao mesmo tempo assistindo-se aos avangos na
area da comunicagao e da informatica. Decerto,
do ponto de vista social e educacional, “essas
transformacdes intervém nas varias esferas da vida
social, provocando mudangas econ6micas, sociais,
politicas, culturais, afetando, também, as escolas e o

exercicio profissional da docéncia”. (LIBANEQ, 1998)

3. METODOLOGIA

Os instrumentos metodolégicos utilizados
neste artigo incluem dois momentos essenciais
que se intercalam e colaboram mutuamente para
atenderaos propésitos da pesquisa. 0 estudo, assim,
apresenta um viés bibliografico e, do mesmo modo,
ganha caracteristicas de pesquisa de campo por
envolver a busca de conhecimentos recorrendo-se

a questiondrios on-line aplicados a atores escolares.
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0 momento da revisdo bibliografica
proporcionou-nosumpasseiopelateoriaeducacional,
cujo resultado foi o melhor entendimento a respeito
do momento histérico que limita a educagao, mas
também traz novas perspectivas quando pensamos
a formagao continuada dos professores.

Ja o momento de realiza¢ao da pesquisa de
campo através da aplicacdo de dois questiondrios
on-line, o primeiro para os professores formadores,
o0 segundo para os professores, todos pertencentes
a rede de ensino publico de Salitre-CE, apresentou
como consequéncia maior proximidade com estes
educadores, permitindo-nos escutar as suas
“vozes”, reconhecer as suas limitagdes e dialogar

com as suas experiéncias.

3.1 Resultados e discussao

Consideramos que a educagdo, segundo
Gimeno Sacristdan (1999, p. 37) é: “uma invengao
dirigida, uma construgdo humana que tem sentido e
que leva consigo uma selecao de possibilidades, de
conteuldo, de caminhos”. Dessa forma, a educagao é
o centro, o principal alicerce que possibilita o tragar
de ideias e aplicag¢ao de praxis educacional, perante
0s meios disponiveis que levam ao crescimento
humano.

Com a COVID-19, houve a necessidade
de reinvencgdo, partindo-se primeiramente do
professor formador, para subsidiar o novo meio e
Unica alternativa de implementar o processo de
ensino: de forma remota; e ministrar formacdes para
os professores, pois os Ultimos acontecimentos

mudaram completamente a rotina de trabalho



educacional. Neste sentido, fora necessario o professor formador iniciar o processo de apropriagao de
metodologias eficazes, além do aprender e vivenciar as tecnologias digitais possiveis, que intermedeiam o
processo de ensino-aprendizagem quando se tem que, obrigatoriamente, manter o distanciamento social.
Atentando-se as considera¢des dos professores formadores de Salitre-CE, vemos que os desafios
encontrados foram indmeros no decorrer da pratica formativa remota, na tentativa de encontrar possibilidades
de intervengdes educacionais e encaminhamentos. Partindo-se do préprio conhecer, relacionado ao novo
modo de ensinar, e levando em conta as dificuldades surgidas no percurso do ensino remoto, sobretudo no
que se refere ao acesso a internet para todos, prezou-se por uma educag¢ao com equidade, como o Documento

Referencial Curricular do Ceara (DCRC) tanto valoriza e defende:

A busca da equidade constitui objetivo central do DCRC. E preciso garantir que todas as alunas e
todos os alunos tenham direito a uma educagdo de qualidade no Ceard, independentemente de onde
tenham nascido ou morem, seja qual for sua classe social, género, etnia, religido. A equidade supde
a igualdade de oportunidades para ingressar e permanecer com sucesso, ou seja, aprendendo na
escola, por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que
todos tenham direito. (SEDUC, 2019, p. 38).

Nao obstante, existe uma lacuna diante dos meios que propiciam o conhecimento no ensino remoto
nesse aspecto, até mesmo porque os subsidios pedagédgicos nao sao possiveis a todos de maneira igualitaria.
Nas orientagcbes didatico-pedagdgicas, sugeridas pelos professores formadores para o planejamento de
execucao da aula do professor, muitas vezes houve a sugestao de utilizar-se de diversos recursos digitais, que
trazem uma gama de oportunidades formativas, como um video disponivel no Youtube, podcast, atividades
pelo Google Forms, WhatsApp, lives em redes sociais, aula on-line através do Google Meet, Zoom, etc. mas
ante a desigualdade de oportunidades claramente percebida no campo educacional, os alunos que nao
possuem internet ficam sem esse suporte instrumental, tendo que se limitar Unica e exclusivamente ao uso
das orientagdes escritas pelo professor.

A partir desse ponto de vista, é importante refletirmos sobre alguns aspectos do planejar formagdes em
tempos de quarentena, em Salitre-CE. Primeiro, pensando sobre a inclusao das midias digitais e as inovag6es
advindas de sua utilizagao, projetou-se cumprir com o principio de equidade, pois o ensino de qualidade
precisa acontecer para 0s que tém acesso a internet e para os que nao tém. Como meta para as formagoes
continuadas, esteve presente a tentativa de estabelecer um elo de aprendizagens das habilidades especificas
dos componentes curriculares, garantindo acesso a essa rede de informagdes a todos os discentes da rede

municipal de ensino.

3.1.1 As perspectivas dos professores formadores de Salitre-CE sobre as formagdes continuadas na sua
forma remota, em tempos de quarentena

Realizamos uma pesquisa com os professores formadores da Secretaria Municipal de Educagao de
Salitre-CE a fim de compreendermos os limites e as possibilidades das formagdes continuadas realizadas de
maneira remota. Para isso, utilizamos um questionario no Google Forms e enviamos através de link, o qual dez
professores formadores responderam.

Primeiramente, fora feito um levantamento sobre a area de atuacdo formativa dos professores

formadores. Destes, 70% tém especializacao concluida e 30%, nao possuem especializa¢ao. Além disso,
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40% dos professores formadores estdao atuando
como profissionais mediadores nas formagdes no
periodo entre 5 a 10 anos; 60% ficam subdivididos:
30% atuam entre 1 a 3 anos; 20% no periodo de 4
a 5 anos e 10% por cento atua hd mais de 10 anos
como professor formador. A pesquisa envolveu
professores formadores da Educagao Infantil (20%),
dos anos iniciais (50%) e finais (30%) do Ensino
Fundamental.

A area de formacgao e atuagao do professor
formador é importantissima, pois esta atrelada aos
processos reflexivos e criticos pedagdgicos, que sao
imprescindiveis no ato formativo dos professores
atuantes na docéncia. Como afirma, Paulo Freire: “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2001 p. 43).
Dentro dessa perspectiva, esse processo reflexivo
leva-nos aos principios de atuagao da docéncia no
pensar e fazer pedagdgico, sobretudo partindo-se
também dos professores formadores que promovem
discussao no exercicio da docéncia para os
professores, que planejam as aulas e as executam.

Assim como os profissionais docentes
precisam ensinar a seus alunos, mesmo em
quarentena, também os formadores tém como
onus o didlogo constante com esses professores, a
partir dos momentos formativos programados pela

Secretaria Municipal de Educagao. Perguntando-se

aos formadores a respeito das opgoes tecnolégicas
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utilizadas, as ferramentas digitais usadas para as
formacgdes remotas foram o Google Meet ou Zoom;
nessequesito,osformadoresapontaramque60%dos
professores, ou seja, a maioria, demonstrou domina-
las para assistir e participar de tais encontros com
media¢ao dos professores formadores municipais.

Na pesquisa, constatou-se, ainda, que
apenas 40% dos professores demonstraram sentir-
se a vontade para expor pontos de vistas através
das ferramentas digitais utilizadas, enquanto
que 50% dos professores mostraram o oposto, e
10% correspondem ao percentual de professores
formadores que afirmaram passar os encontros
falando sozinho, sem muita interagao.

E compreensivel tais dados referentes as
participacdes nas formagdes remotas nos primeiros
momentos. O trabalho com a formagao docente
passou a envolver praticas vinculadas apenas ao
viés tecnoldgico digital; embora ndo seja um meio
totalmente novo, nao havia porparte do professorado,
e mesmo por parte dos professores formadores,
tantas praticas no ensino implementadas com a
tecnologia digital, entao esta foi a Unica maneira de
interagir, direcionar planejamentos, pensarformagao
em um todo e discutir propostas pedagédgicas entre
professor formador e professores.

Apesardasaparentesdificuldades, apesquisa
apontou que 70% dos professores participantes dos
encontros formativos virtuais dao sempre retorno
sobre os assuntos discutidos nas formacoes, seja
através dos féruns propostos no Google Classroom,
seja por meio dos didlogos empreendidos no
Google Meet, bem como pelas atividades avaliativas
propostas mediante 0s encontros pedagdgicos
virtuais.

Quando foram perguntados sobre as
possibilidades de se formar professores na
quarentena, 100% dos professores formadores
relataram na pesquisa que a maioria dos docentes
tem procurado inovar, mesmo diante de muitos

desafios ocasionados pela COVID-19.
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Sobre as possibilidades de se formar professores na guarentens:

10 respostas

@ A maior parte dos docenles demonsina
rEdestbncia A8 inovacias

@ A maicr parfe dos docentes lam
procurads indvar

Compreendemos que a inovagao nas praticas pedagdgicas educacionais, a partir das especificidades
dos estudantes e das possibilidades das midias digitais, € primordial, principalmente em tempos de pandemia.

Como afirma GHANEM sobre inovagao educacional:

Ao seguirem a légica da inovagdo, as praticas educacionais se diferenciam do que costuma ser
praticado junto a determinado grupo social em determinado lugar. Assim sendo, a inovagao nao se
distingue por qualquer qualidade original, antes, porém, estd marcada por sua diferenca em relagao
ao que é costumeiro (GHANEM, 2012, p. 104-105).

As inovagbes metodoldgicas, assim, sdo uma necessidade, tendo em vista proporcionarem inovar
também nas praticas pedagégicas. Além disso, essa inovac¢ao exige mais o uso dos meios tecnoldgicos como
ferramentas aprimoradas para proporcionar a mediagao do conhecimento eficaz em periodos de quarentena,
uma vez que a tecnologia digital ¢ uma ferramenta essencial, que até entdo, antes da pandemia, ndo tinha um
viés de pratica realmente inovadora conveniente com as didaticas em sala de aula.

Um pratica escolar sem a utilizacao dessas ferramentas traz uma fragilidade no sistema educacional,
pois, muitas vezes, os professores descartam instrumentos tecnoldgicos, desde como incluir, por exemplo, 0
celular para ser eficaz na aprendizagem dos alunos.

Inquiridos acerca do objeto de maior preocupacao dos docentes, os formadores relataram que 60% dos
professores estao mais preocupados em buscar novas metodologias adequadas ao ensino remoto, 20% tém
maior preocupagao em aprender a usar as tecnologias digitais, e 20% estao mais preocupados em saber como
motivar os alunos em tempos de quarentena. Tais depoimentos confirmam que os professores se reinventam
cotidianamente em relagdo ao aprender novas metodologias, conhecer e usar tecnologias digitais, motivar os

alunos em periodo de quarentena a fim de enfrentarem as adversidades ocasionadas pela COVID-19.

3.1.2 Perspectivas dos professores de Salitre-CE sobre as formag6es continuadas e sobre o uso das
tecnologias digitais na quarentena

0 papel do professor exige técnicas e constantes inovagdes nas metodologias que possibilitem mediar
o conhecimento da melhor maneira possivel, em diferentes contextos, sobretudo na inova¢ao durante a

pandemia do novo coronavirus. Como afirma Imbernén (2006, p. 23): “o(a) professor(a) deveria se converter
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em um profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovagao e mudanga, a
partir de e em seu préprio contexto, em um processo dinamico e flexivel”.

Foi com esse olhar de mudancga, de aprender novas formas de ensinar e de se reinventar na quarentena,
que o ensino remoto no municipio de Salitre-CE teve inicio, com formagdes continuadas pautadas pelos
desafios postos pelo momento da COVID-19 e no intuito de proporcionar reflexdes e encaminhamentos para a
pratica no ensino.

Neste sentido, realizamos uma pesquisa basica com alguns professores do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, portanto professores polivalentes, e de 6° ao 9° anos, da drea de Linguagens e suas Tecnologias,
sobre as formagoes e tecnologias digitais utilizadas no ensino durante a quarentena.

Inicialmente, a pesquisa apontou que as formagdes continuadas remotas realizadas pelos professores
formadores durante a pandemia da COVID-19 contribuiram muito para a melhoria do processo educacional
em tempos de quarentena, com a porcentagem correspondente a 80%, e constou-se 20% referente a pouca
contribuicao.

Outrossim, no formulario da pesquisa, perguntou-se aos professores sobre o uso das tecnologias digitais
e as dificuldades na sua utilizagdo, sendo que 64,4% as utilizam, mas com dificuldades, e 35,6% utilizam sem

dificuldades.

Em relacdo a0 uso das tecnologias digitais no ensing remoto qual o sew graw de dificuldade?

45 respostas

.' Ublceo sam dihculdades

i Uslizo, mas com dificuldades

Ou seja, had um grau de dificuldade alto no conhecer e dominar meios tecnoldgicos digitais na didatica
e metodologias dos professores, levando em conta o desafio de dar aulas usando apenas o meio digital no
ensino remoto. Como afirma Névoa (2020, n. p.]: “Nas maos de professores e alunos, com sensibilidade e tato
pedagégico, o digital pode ser um instrumento importante para apoiar as mudangas necessarias na educagao
e no ensino”. Nessa 6tica, diante das mudancas, as adaptagdes as transformacdes no meio educacional sao
necessarias e a tecnologia digital é imprescindivel para fazer valer o ensino e a educagdo em tempos de
quarentena que estamos vivendo.

Dentre os recursos e plataformas digitais utilizadas pelos professores no ensino remoto, sdo mais
utilizados o WhatsApp, aparecendo em primeiro lugar, com 97,8%, Youtube com 53,3%, Google Meet com
48,9%, Google Forms com 28,9%, gravacao de podcast 11,1%, gravacao de videos 2,2%, entre outros. Essas

ferramentas digitais sao utilizadas de forma simultanea pelos professores, uns mais e outros menos.
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Na pesquisa com os professores, ainda
perguntamos: ‘O que vocé sugere para o0
aperfeicoamento prdprio do conhecimento das
tecnologias digitais para contribuir com o ensino
remoto/EaD?” A maioria sugeriu a intensificagao de
cursos de capacitagao sobre o uso das tecnologias
digitais nas formagdes continuadas e na salade aula,
bem como tutoriais sobre os instrumentos digitais,
sugestdes acessiveis que possibilitem entender
melhor seu funcionamento a servigo da construgao
do conhecimento.

Atestamos, assim, que o conhecimento
didatico-pratico pedagégico referente aos objetos
de conhecimentos especificos de cada componente
curricular torna-se realmente significante e eficaz,
em tempos de educagdo na quarentena, quando
hd o manuseio e dominio das ferramentas digitais
para que haja uma maior interagdo entre todos os
docentes e discentes. Além do mais, os desafios
sao grandiosos para os professores lecionarem no
contexto de quarentena, sobretudo no planejamento
para os alunos que nao dispdem do acesso as
tecnologias digitais.

Muitos profissionais docentes, mediante o
fato de nao conhecerem as alternativas digitais
e de ndo saberem como utiliza-las a servico da
aprendizagem dos alunos, colaboram para que os
estudantes sejam mediados apenas com a pratica
da linguagem escrita, mediante a preparagao,

orientacao, mediacdo e retorno de apostilas

impressas.

Desafios como esses emergem na quarentena
da COVID-19,

formadores e os docentes das escolas de Salitre-CE a

mobilizando os  professores
descobrirem formas de ensinar e de aprender a partir
do redesenho das suas fungdes. Os formadores de
professores alargam as suas propostas, trazendo
novas possibilidades para promover formagdes
pedagdgicas, encontrando meios para direcionar
planejamentos e formagdo docente em tempos de
quarentena, como também auxiliar os docentes para

atuarem nesse contexto desafiador.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As andlises postas neste artigo foram
primordiais para a constru¢ao de reflexbes acerca
dasformacdes continuadas para professores darede
municipal, que estao sendo realizadas em tempos
de quarentena, em Salitre, interior do Ceard. Como
relatamos, no decorrer deste artigo, os professores
formadores se depararam com muitos desafios
na area educacional, sobretudo na realizagdo das
formacgdes continuadas para professores regentes
em 2020, que atuam no referido municipio.

Além disso, contextualizamos as perspectivas
dos docentes sobre esse molde de possibilitar
formacbes pedagégicas remotas e como estas
podem contribuir gradualmente, com o olhar sobre
as dificuldades e melhorias no processo formativo
e nas alternativas, principalmente em relagdo ao
conhecimento da tecnologia digital, discussées
pedagdgicas, que podem contribuir de maneira
significativa com as formagdes continuadas, feitas
de maneira remota em periodo de quarentena.
estio

Por conseguinte, os obstaculos

sendo superados cotidianamente. Estamos
juntos aprendendo a lidar com a nova situagao na
quarentena, no contexto educacional e descobrindo
possibilidades para promover as formagdes
edagdgicas, no intuito de que o ensino acontega

elhor maneira possivel, mesmo diante da
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Mais Paic:

3 construcdo de possibilidades de trabalho na
CECOM/ CREDE 19 para a formagao continuada
de professores

Denise Pedroso de Moraes*
Terezinha Maria de Melo Nunes>
Wendson Bezerra Leite®

Rosangela Matos Santos Feitoza*

1. INTRODUGAO

A partir de margo de 2020, passamos a viver um momento sem precedentes e bastante desafiador,
onde o isolamento social se faz necessério devido & pandemia do SARS-CoV-2 (COVID-19). Diante da atual
situacao que se apresenta é exigido das redes de ensino estaduais, municipais, particulares, professores,
gestores escolares, equipes das Secretarias Municipais de Educagdo (SMEs) e das Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educagdo (CREDES) uma nova postura, bem como estratégias de agdo e um trabalho
sistematico perante oprocessode ensino-aprendizagem, gestao escolar,formag¢ao docente eacompanhamento
pedagégico.

Fez-se necessario encontrar solugdes de forma urgente e eficiente, levando-se em conta a questao
principal: realizar todo o trabalho de forma ndo presencial, lembrando sempre do objetivo maior, que é
proporcionar um ensino de qualidade aos alunos, independentemente da situagdo, cumprindo com o real
compromisso de educadores, viabilizando o ensino e estudo domiciliar através do uso de plataformas digitais,
redes sociais e meios tecnoldgicos que cheguem até os educandos, além da entrega de atividades impressas

aos alunos que nao tém acesso a internet.

'Licenciada em Lingua Portuguesa e Inglesa (UVA, 2004), especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
(URCA, 2011), especialista e mestra em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica (UFJE 2011, 2020). Professora da rede
estadual de ensino do Ceara desde 2004. Atuou como gestora escolar na rede estadual, articuladora da gestao na CREDE
15/ Taud e, atualmente, é gerente regional do programa MAIS PAIC na CREDE 19/ Juazeiro do Norte.

E-mail para contato: denise.pjf@gmail.com

? Licenciada em Letras (URCA 1987), especialista em Formagdo Socioecondmica do Brasil (Universidade Salgado de
Oliveira 1997)/ Gestao Escolar (FJN 2009), Extensdo Universitdria Gestao da Aprendizagem Escolar II. Professora da
rede estadual de ensino do Ceara desde 1998. Atualmente, é técnica da CECOM na CREDE 19/Juazeiro do Norte-CE.
E-mail para contato: tekamelonunes@gmail.com

*Licenciado em Letras (URCA, 2008), especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (UCAM, 2017), bacharel
em Direito (URCA, 2019). Professor da rede estadual de ensino do Estado do Ceara desde 2010. Advogado com nimero
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Na busca por solugdes, foram necessarias
novas composi¢coes de trabalho remoto dentro de
todo o processo, de forma abrupta, sem tempo para
reflexdo ou preparacao anterior a pratica. Tornou-se
imperativo,deformacoletiva,conectare compartilhar
ideias, sugestoes, planos, frustragdes, dificuldades,
anseios e esperancas, formando e ampliando
conhecimentos mais que necessarios paraasituagao
e 0 momento, mesmo com o distanciamento fisico.
Buscou-se, também, assegurar que as atividades
a serem desenvolvidas, bem como os meios e as
tecnologias a serem utilizadas, contemplassem as
necessidades e metas tragadas para os estudantes,
docentes e comunidades escolares das redes
municipais assistidos pela Célula de Cooperagao
com os Municipios (CECOM/ CREDE 19) durante o
ano de 2020.

Foi necessdrio pensar na utilizagcdo e em
estratégias adequadas ao uso do ensino remoto,
0s amparos legais para adequar uma nova forma
de atendimento aos alunos e a continuidade das
formacgdes em servico para o professorado, mediante
a obrigacao da atual circunstancia vivida por todos.
E sabido que o ensino ndo presencial apresenta
muitos desafios para alunos e professores e que
tais desafios devem ser observados, analisados
e superados da melhor forma possivel, para que
0 processo de ensino-aprendizagem possa ter
continuidade, ndo seja interrompido e venha a ser

garantido a todos os educandos de forma integral,

de inscrigao na OAB/CE 41.394. Atualmente, é técnico da
CECOM na CREDE 19/Juazeiro do Norte - CE.

E-mail para contato: wendson_bezerra@hotmail.com
4Licenciada em Letras pela (FAFIDAM, 2003),
especialista em educacéo inclusiva pela FIP (2010),
pds-graduacdo lato sensu em Gestdo e Organizagdo da
Escola com énfase em dire¢do escolar pela Universidade
Pitagoras Unopar (2020). Orientadora da célula gestao
administrativa financeiro. Atualmente, coordenadora da
CREDE 19.

E-mail para contato: marfra.martins@prof.ce.gov.br
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igualitaria, responsavel e segura, no tocante a salde
de todos. Ficou, portanto, a aprendizagem: para nao
sucumbir a esta crise, cada profissional da educagao
precisou repensar e ressignificar seu trabalho.

0 objetivo do presente relato é divulgar a
experiéncia vivenciada pelos profissionais lotados
na CECOM/CREDE 19 que atuam diretamente
com a formagado continuada e acompanhamento
pedagdgico as SMEs sob sua abrangéncia - Barbalha,
Caririagu, Farias Brito, Granjeiro, Jardim e Juazeiro do
Norte -, durante a reorganizacao do trabalho devido a
pandemia do COVID-19.

0 texto encontra-se dividido em segdes e
subsegdes, quais sejam: “Trabalho na CECOM/CREDE
19 para formagao continuada de professores”, que
aborda um breve histérico sobre o surgimento das
CECOMs e as atribui¢cdes na formagao de professores
e acompanhamento pedagégico as SMEs. A seguir,
na subsecdo “A construcdo de possibilidades do
trabalho da CECOM/CREDE 19 ante a pandemia do
COVID-19”, tratamos as alteragdes que precisamos
realizar no trabalho do setor para atendermos as
demandas das SMEs sob a abrangéncia da nossa
regional. Em seguida, relatamos a experiéncia da
CECOM 19 com a criagdo de um encontro virtual
semanal, que visa ao didlogo permanente com os
sujeitos, o qual intitulamos “Café Virtual: espaco
de didlogo e compartilhamento na CECOM/CREDE
19”. E, afinal, trazemos algumas reflexdes sobre as
possibilidades para o nosso trabalho a partir das
aprendizagens adquiridas durante a pandemia, no

sentido de qualificar ainda mais as a¢gbes da CECOM.




2. 0 TRABALHO NA CECOM/ CREDE 19 PARA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

E pertinente, neste momento, realizar um resgate do trabalho proposto as Células de Cooperagao com
os Municipios. No ano de 2007, foi celebrado um pacto entre o Governo do Estado do Ceara e os gestores
municipais para minimizar ou acabar com o analfabetismo de criangas matriculadas no segundo ano do
Ensino Fundamental. Assim, teve inicio o Programa Alfabetizagdo na |dade Certa-PAIC. Criou-se, entao, nas
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacado, um setor voltado para consolidar a parceria
celebrada entre as politicas publicas elaboradas pelo Estado do Ceara e os Municipios pertencentes a sua
jurisdi¢do, o Ndcleo Regional de Cooperagao com os Municipios (NRCOM).

Para alavancar a alfabetiza¢ao das criangas, foram elaboradas diretrizes que se desmembraram em
eixos de trabalho colaborativo, onde cada vertente era parte de uma engrenagem para que todos os alunos
aprendessem a ler e escrever com proficiéncia ao final do segundo ano do ensino fundamental. Foram
elaborados materiais estruturados para o primeiros e segundos anos, mas para que esses instrumentais
fossem vivenciados de forma significativa em sala de aula, fez-se necessario repensar a formacgao inicial do
professorado e nesta perspectiva foram planejadas as Formag¢des Continuadas em Servigo ofertadas pela
Secretaria de Educagao do Estado do Ceard (SEDUC-CE).

Em 2011, o programa passa por uma reestruturagao e passa a ser PAIC +5 e, nesta fase, engloba em suas
metas melhorar os resultados de aprendizagem dos estudantes matriculados no 3°, 4° e 5° anos. O0s NRCOMs
receberam a designagao de Células de Cooperagdo com os Municipios e se fortaleceram como CECOMs. Em
2015, a politica publica que, anteriormente, atendia o ensino fundamental em seus anos iniciais amplia seu
raio de atuagao também para os anos finais e recebe nova denominagao: MAIS PAIC.

Dentre as atribuicdes da CECOM, é notavel que a Formagao Continuada em Servigo para professores faga
parte de investimento fundamental para o éxito da politica publica, tendo em vista que a gestao, o incentivo ao
gosto pela leitura e as avaliagdes externas estdo intimamente vinculadas ao fazer pedagdgico. “O ensino se
transformou num trabalho necessario e imprescindivelmente coletivo para melhorar o processo de trabalho do
professorado, a organizagéo das instituicdes educativas e a aprendizagem do alunato.” (IMBERNON, 2008, p. 58)

Na perspectiva do trabalho coletivo, o alinhamento entre o trabalho realizado em sala de aula e o
professor formador municipal, existe a mediagao da CECOM. De forma presencial, avangos e recuos sempre
foram detectados e as intervengdes acertaram muitas arestas: municipios prioritarios, consolida¢ao da
alfabetizacao, reformulacao do material estruturado 1° e 2° anos sdo algumas das ag¢des que podemos

constatar como eficientes para melhorar os resultados do programa.

2.1 A construgao de possibilidades

do trabalho da CECOM/CREDE 19

ante a pandemia do COVID-19

Em margo de 2020, quando fomos orientados
aofechamento de escolas e institui¢bes, tivemos um
grande choque, pois sabiamos que nao estdvamos
preparados para trabalhar de outra forma. Nosso
trabalho foi sempre pensado no formato presencial:

desde as formagbes oferecidas aos formadores

municipais, como também o acompanhamento
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as SMEs, entre outras atividades que a CECOM
realiza, como féruns com secretarios de educacao e
gerentes MAISPAIC,acompanhamento aos processos
relacionados ao transporte escolar, entrega de
materiais estruturados para 0S municipios e
atendimento ao publico.

Sabiamos também que as equipes das SMEs
precisariam de nosso apoio para reorganizar todo o
trabalho nas suas redes.Vimo-nos, entao, convocados
aagirnumcenariorepletodeincertezaseinseguranca,
mas a “ética da a¢do”, como Névoa (2020] define, nos
impeliu a buscar solugdes para o desenvolvimento do
nosso trabalho que nao podia parar.

0 distanciamento social apareceu como
uma das primeiras medidas para se minimizar a
evolu¢ao do contdgio da, entdo, pouco conhecida
doenca virdtica. Escolas fechadas, SMEs, CREDEs
sem atendimento nas suas sedes impulsionaram
os profissionais destas instituicdes a buscarem
alternativas para subsidiar os professores regentes
de sala de aula a encontrarem metodologias que
pudessem garantir o vinculo dos seus alunos com o
aprender sem adentrar aos muros das escolas.

Como o MAIS PAIC é uma politica publica
que possui como diretriz amparar o aluno em sua
integralidade, suas ag¢des perpassam da gestao dos
recursos humanos e financeiros ao fomento do gosto
pelaleituraatravésdoeixode literaturae formagaode
leitores, a CECOM necessitou entrar em consonancia
com as determina¢des de distanciamento social e
as possibilidades de dar continuidade ao trabalho
de acompanhar e subsidiar professores e alunos
das redes municipais da sua abrangéncia. Apesar
das diversidades existentes nos municipios, tais
como velocidade de recebimento dos sinais da
internet para alunos e professores, habilidade
dos profissionais da educagdao no manuseio das
ferramentas digitais (Google for education, Google
meet, Google sala de aula etc.), tornou-se urgente a
formacao das equipes para lidar com este desafio:

incorporar o estudo remoto no cotidiano de alunos,
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pais, professores, comunidade escolar.

Entdo, como criar as condigdes bdsicas para
quealunoseprofessoresdasredes municipaisnaose
desconectassem do processo ensino/aprendizagem
em tempo de pandemia e distanciamento social?
Para responder a este questionamento, nos
reportamos a Novéa (2011, p. 6), “Agora, parece
voltar o reconhecimento unanime de que, apesar
da importancia de todas estas dimensdes, o papel
do professor é fundamental. E, por isso, a pesquisa
tende a valorizar, de novo, as questdes relacionadas
com a profissao, o trabalho docente e a ac¢ao dos
professores”.

Mesmocomastecnologiasdigitaisarticuladas
num contexto de uso, a funcao do professor figura
como sendo o principal ponto de articulagao entre
as agdes pedagégicas e o engajamento dos alunos
nas pautas inerentes a continuidade do processo de

ensino e aprendizagem de forma remota.

Nao é pensar que a tecnologia é a panaceia para
solucionar todos os problemas de aprendizagem.
Tecnologia é meio, somente isto, meio, ferramenta,
instrumento que capaz de acelerar o emprego da
tecnologia na educagao. Uma das possiveis mudangas
deverd ser o desenvolvimento do ensino hibrido,
conciliando o presencial e o on-line. 0 desafio é
repensar a escola e os seus curriculos, de forma a
integrar neles as novas tecnologias. (OLIVEIRA, 2020,
p. 40)

Assim, em consonancia com a Coordenadoria
de Cooperagdo com os Municipios para
Idade

Certa (COPEM) e a Coordenadoria de Educacio e

Desenvolvimento da Aprendizagem na

Promog&o Social (COEPS), se iniciou um movimento
sincronico para ofertar a continuidade da Formagao
de Professores no formato virtual, tanto as SMEs,
quanto aos docentes regentes de sala de aula. A
reorganizacao da CECOM/CREDE 19 foi estabelecida
de forma a aproveitar as habilidades e competéncias
dos técnicos inseridos na Célula de Cooperagao. A

articulagdo para que os trabalhos realizados nao
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fossem prejudicados de forma severa tiveram inicio
encontros virtuais através do Google Meet, onde o
foco das pautas era a inclusao de cada membro no
acompanhamento e desenvolvimento de cada eixo
do MAIS PAIC [gestéo, Ensino Fundamental | e II,
Educacao Infantil, Literatura e Formacao de Leitores
e Avaliagdo Externa) e o estudo detalhado das
decistes tomadas pela COPEM/COEPS.

2.2 Café Virtual: espaco de didlogo

e compartilhamento na CECOM/CREDE 19

Além do trabalho que desenvolvemos dentro
da agenda da CECOM, percebemos a necessidade
de abrir um espac¢o de didlogo mais amplo, um
canal de compartilhamento de ideias, saberes que
pudessem auxiliar o trabalho de docentes e demais
profissionais da educagdo neste momento de
distanciamento social, servindo tanto a manutencao
do vinculo com outros sujeitos, quanto ao
desenvolvimento de aprendizagem em Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs).

A formagdo continuada
Secretaria de Educagao do Ceara (SEDUC/CE) dentro

do Programa MAISPAIC, como ja abordamos no tépico

realizada pela

anterior, foi redimensionada, sendo totalmente
ofertada na modalidade a distdncia para atender
melhor as demandas dos municipios cearenses, em
um momento que impede encontros presenciais e
aglomeracoes.

Devido a sua abrangéncia, atendendo a
milhares de formadores municipais do MAISPAIC no
Cear3, essa formacao aborda tematicas gerais como
o cendrio educacional na pandemia do COVID-19,
as perspectivas para o trabalho nesse periodo,
tematicas também relacionadas aos componentes
curriculares de cada eixo do MAISPAIC, porém,
claramente, num propésito de alcangar a uma
diversidade de realidades contidas no Estado.

7

Pela prépria concepg¢do, que é atender

ao maximo de formadores nos 184 municipios

cearenses, é esperado que essa formagdo nao

abarque as especificidades dos municipios
e da formacdo de professores em razao das
peculiaridades de cada regional. Entdo, o formato
dessa formacdo é geral, cabendo as regionais,
através da CECOM, nas CREDES, o desenvolvimento
de a¢des mais personalizadas junto aos municipios.

Atuando na interlocucdo entre SEDUC/CE
e municipios, percebemos demandas que eram
especificas de cada municipio, as quais requeriam
outras formacgbes, com temas relacionados, na
maioria das vezes, a utilizacdo das TDICs. Nao nos
propusemos a oferecer uma formagao paralela ou
complementar aos gerentes municipais, formadores
e professores da nossa regional. Fizemos
atendimentos aos municipios que nos traziam
esssas demandas, mas fomos além. Diferente disso,
0 intuito é construir um espago informal de didlogos
e compartilhamento de experiéncias, troca de ideias,
discussdes e reflexdes sobre o cenério educacional e
solugdes criativas para atender aos alunos e familias
napandemia, promovendo maiorinteratividade entre
os sujeitos. Além disso, objetivamos inspirar outras
iniciativas que favoregcam a criagao e fortalecimento
de redes de cooperagao entre sujeitos que atuem
em diferentes setores da educagao, compreendendo
que, em um momento tdo conturbado, “A Gnica saida
possivel é o investimento na construgdo de redes de
trabalho colectivo que sejam o suporte de praticas
de formacao baseadas na partilha e no didlogo
profissional”. (NOVOA, 2011, p. 536)

Com base nessa necessidade, criamos o Café
Virtual: em encontro semanal, que ocorre as sextas-
feiras, com temas relacionados as tecnologias
digitais. Em agosto de 2020, momento em que este
estd sendo redigido, realizamos a 10? edicao do
Café Virtual. Em alguns desses encontros, tivemos

a colaboragao de colegas de trabalho dos seis
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municipios que abrangem a CREDE 19, sujeitos que, com sua experiéncia em determinadas tecnologias digitais,
puderam enriquecer o dialogo acerca do trabalho mediado por tecnologias, catalisado pela necessidade de
utilizar estratégias que dessem conta do ensino remoto durante a pandemia do COVID-19.

A concepcao de professor nesse espago dialégico € de sujeito critico e criativo, protagonista,
produtor de conhecimento, aberto ao novo e consciente de que, como ser humano, estamos em constante
aprendizagem, bem distante de ser “mero executor” de politicas publicas, ou, como afirma Formosinho (2015):
“Os professores e os alunos sao considerados ndo como meros executores de uma pedagogia previamente
prescrita, mas antes como atores, porque sao pensados como ativos, competentes e com direito a co-definiro
itinerario do projeto de apropriagdo da cultura que chamamos educagdo”. (FORMOSINHO, 2015, p. 10)

E assim, o Café Virtual tem se constituido em um espaco de dialogo em que experiéncias dos pares sao
reconhecidas e valorizadas. Um espago onde se torna possivel a interagao entre sujeitos e reflexdes em grupo,

a fim de identificar solu¢des para problemas da rotina atual dos profissionais da educacgao.

3. 0 TRABALHO DA CECOM A PARTIR DA PANDEMIA: A GUISA DE CONCLUSAO

Diante das adversidades impostas com o aparecimento da COVID-19, houve a necessidade de se
readequar as mais variadas situagdes que nos foram impostas. Tudo aconteceu de forma muito rapida e de
repente nossas vidas estavam em suspensao, sem saber ao certo o que fazer, como agir, de que forma nos
comportarmos. Nossa rotina estava alterada, nossos objetivos e projetos passaram para segundo plano, nosso
viver estava mudando essencialmente.

Essa ruptura fez com que procurdssemos
meios para contornar o cendrio cadtico que se
desenhou a nossa frente e alternativas foram
surgindo paraque nossas vidas retornassem ao mais
préximo possivel daquilo que achdvamos normal.
Passado o primeiro impacto que a pandemia nos
trouxe, o ser humano com sua incrivel capacidade
de se adaptar e se adequar aos mais variados tipos
de ambiente, possibilitou a nossa reinvengao.

Assim,atecnologiae omundodigitalpassaram
a fazer parte primordial do dia a dia da populagao e
da sociedade, ndo sendo diferente conosco, que
compomos a CECOM/CREDE 19, e também com os
municipios que a nossa regional abrange. Surgiu
entao um periodo de desafios e de superagdes.

Com isso, procuramos novas formas de ir
retomando as atividades, diante do “novo normal”
que se impds, visto que ndo poderiamos ficar
parados, esperando um dia a pandemia chegar

ao fim, pois é algo que ndo temos como precisar
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quando vai acontecer. A equipe CECOM/CREDE 19
passou a organizar alinhamentos semanais, via
Google Meet, reunides com as gerentes municipais
do MAIS PAIC, também com a mesma frequéncia e
pela mesma ferramenta, e o nosso Café Virtual, que
foi um projeto criado para, de uma forma mais leve
e descontraida, tratarmos de temas relacionados
as tecnologias digitais e as possibilidades para
a educacao, adquirindo novos conhecimentos e
auxiliando aos colegas que nao tinham tanta pratica

nesses quesitos.

Fomos levados a reinventar a nossa profissdo. Com o
ensino on-line, o professor precisou se reinventar. As
tradicionais aulas expositivas passaram a ser dadas
em video, ou mesmo em tempo real, sincronas, com
explicagdes gravadas, permitindo ao aluno reproduzi-
las quantas vezes for preciso. Nesse novo ambiente
de aprendizagem, o professor precisa ir além, motivar,
agucar a curiosidade, instigar a pesquisa, provocar a
reflexdo, o desenvolvimento do pensamento critico.
(OLIVEIRA, 2020, p. 39)

Esses encontros que passamos a realizar,
ap6s a COVID-19 nos negar o direito de termos
contatos presenciais com as equipes municipais, fez
com que surgissem as alternativas para realizarmos
nosso trabalho de forma a garantir alinhamento, boa
comunicagao, engajamento das equipes e didlogo
frequente com as pessoas que implementam o MAIS
PAIC nos municipios.

Percebemos  aproximagdo com  os
formadores municipais, passamos a conhecé-
los de uma forma mais humana e menos técnica,
compartilhamos experiéncias, conhecimentos,
dirimirmos dudvidas sempre que possivel e todas
essas a¢des proporcionaram lagos que antes nao
existiam. Passamos a ter didlogos mais frequentes
com equipes das SMEs, aprimorando e fortalecendo
a cooperagao entre as redes, esséncia maior da

nossa célula.
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De todo o trabalho desenvolvido, o Café Virtual
representa uma parte da identidade da CECOM/
CREDE 19; é realizado nas sextas a tarde, servindo
de despedida da semana, recheada de formagdes,
tanto da SEDUC, quanto das SMEs dos municipios
que compdem a nossa Regional de Ensino. Com
uma linguagem fécil, j& no ritmo do fim de semana,
abordamos a tecnologia digital de uma maneira
acessivel, como uma aliada que ja era presente, mas
em grande parte, subutilizada na rotina de muitos
professores. Agora se tornou indispensavel!

0 interessante desses momentos acontecia
antes de comegar cada encontro (o virtual aproximou
mais que o presencial}, pois sempre pensdvamos no
que vestir, como se arrumar para aparecer bem na
frente da cdmera, qual o melhor lugar da casa para
ficar. Enfim, fomos nos adequando a nova realidade
que se fazia necessaria e também a como vai ser
daqui para a frente.

0 trabalho da CECOM 19, durante e pds-
pandemia, ndo vai mais ser o mesmo. Estamos
mais fortalecidos. A tecnologia nos aproximou ainda

mais. Conseguimos estar em varios municipios

o«
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ao mesmo tempo ou ir de um Municipio a outro em questao de segundos, de forma segura, enquanto antes
da pandemia, apesar de ser possivel trabalharmos assim, nao o faziamos. No atual contexto, além de ser
realizado, percebemos uma grande possibilidade de utilizarmos cada vez mais, a fim de diminuirmos gastos
com logistica de formagao e acompanhamento, encurtarmos a frequéncia de realizagao de encontros entre 0s
sujeitos responsaveis pelos varios processos que lidamos na nossa rotina e, certamente, uma aproximagao
muito maior com a realidade dos municipios, o que torna possivel a qualificagao da nossa atuacgao.
Evidentemente que existem muitas adversidades, como a conexao que cai, internet lenta, um ou outro
obstaculo. Mas, apesar de tudo, o ganho diante de todas as adversidades foi bem maior, pois a possibilidade de
um trabalho hibrido, que mescle a¢des presenciais e momentos virtuais para garantia de um acompanhamento
mais frequente e a construgao de vinculo consolidado com aqueles que estao mais préximos da sala de aula
é agora uma realidade que nao mais sera deixada de lado, 0 que esta e continuara proporcionando éxito no

ensino e na aprendizagem tanto de alunos quanto de professores.
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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Alfabetizagdo (GEPA) da Universidade Federal do Ceara (UFC). Teve como objetivo identificar a relagao das
orientagdes enunciadas pela Secretaria Municipal de Educagao de Fortaleza e as agdes dos docentes da
educacao infantil no ensino remoto em tempos de pandemia. Como embasamento, foram utilizados os
Decretos estadual e municipal, respectivamente, N°33.510 e N°14.611; os Pareceres do CNE/CP, N°5/2020 e N°
11/2020, e a Resolugao CNE/CEB N° 5/2009. Os sujeitos da pesquisa sao 23 professores da educagao infantil
da rede publica municipal de ensino de Fortaleza e participantes do curso de extensao “Didlogos Reflexivos
sobre as Praticas Pedagégicas dos Professores no Ciclo de Alfabetizagao”— UFC. A pesquisa, de carater
qualitativo, utilizou como instrumento para a producao de dados, questiondrio elaborado no Google Forms.
A andlise dos dados revela que 91% dos professores se apoiaram nas orientagoes divulgadas pela Secretaria
de Educagdo para a realizagao das atividades nado presenciais para favorecer o fortalecimento dos vinculos
com as familias e/ou responsaveis e que, apesar das dificuldades acometidas pela urgéncia em saude, os

professores encontram apoio dentro do seu grupo de trabalho na realiza¢ao das atividades nao presenciais.
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1. INTRODUGAO

0 mundo, neste ano de 2020, foi surpreendido
com a pandemia de COVID-19, doenca causada pelo
novo coronavirus (Sars-Cov-2). Devido ao grande
contagio, varias atividades foram suspensas para
conter a infec¢ao humana.

Essa situagao nao foi diferente no Estado do
Ceara. Diante desta realidade, no dia 16 de margo
de 2020, o governador Camilo Santana decretou
situacao de emergéncia em saude, estabelecendo
por meio do Decreto N° 33.510, Artigo 3°, Inciso Ill

que decreta, conforme se |,

“Ficam suspensos, no ambito do Estado do Ceard, por
15 (quinze) dias: atividades educacionais presenciais
em todas as escolas, universidades e faculdades, das
redes de ensino publica, obrigatoriamente a partir de
19 de margo, podendo essa suspensao iniciar-se a
partir de 17 de marco (CEARA, 2020)

Com base na decisao do Governo do Estado
do Ceara e considerando a ocorréncia de calamidade
publica, o prefeito Roberto Claudio, mediante o
Decreto 14.611, de 17 de mar¢o de 2020, declarou
situacao de emergéncia em salide em todo o
territériomunicipal de Fortaleza, suspendendovarias
atividades, inclusive as atividades educacionais, por
15 dias:

Educacéo do Ceard em Tempos de Pandemia

Art.3°[..]

lIl — atividade educacionais presenciais em todas as
escolas da rede publica municipal, obrigatoriamente,
a partir do dia 20 de margo até 31 de margo do ano
corrente; [..] a suspensdo poderd ser prorrogada,
mediante prévia avaliagdo da Secretaria Municipal de
satde (FORTALEZA, 2020)

Fundamentado nesse mesmo decreto,
o atendimento as criangas nas instituicdes de
educacao infantil foi suspenso, com um possivel
retorno ainda muito incerto. A suspensao do
atendimento nas instituicdes educativas foi sendo
prorrogado com a publiciza¢ao de outros decretos,
reafirmando a necessidade do isolamento social
para conter a pandemia de COVID-19 no municipio
de Fortaleza.

Apesar do isolamento social, a educagao nao
parou o seu trabalho. Os educadores (professores,
assistentes, coordenadores pedagdgicos, diretores,
profissionais de apoio) precisaram se reinventar
para continuar desenvolvendo suas atividades de
forma nao presencial. Diante dessa situacao, este
artigo objetiva identificar a relagao das orientagoes
enunciadas pela Secretaria Municipal de Educagao
de Fortaleza e as ag6es dos docentes da educagao
infantil no ensino remoto em tempos de pandemia.

Baseado nesse propdésito, resulta no seguinte
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questionamento: Quais as orientagdes da secretaria
municipal recomendadas aos professores para a
realizacao das atividades nao presenciais? Quais
as estratégias no ensino remoto utilizadas pelos
professores da educagao infantil?

S3o algumas questbes relevantes que os
professores precisam refletir para que, mesmo em
um ensino remoto, sejam assegurados os principios
éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2009] e os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas (BRASIL, 2017).

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em tempos de pandemia, os professores
da educagao infantil precisaram se reinventar,
transformando e adequando agbes pedagégicas
significativas ao contexto doméstico das criangas
e de suas familias e/ou responsaveis. Mais do que
nunca, os professores precisaram ousar nas suas
leituras, pesquisas e na troca de saberes com seus
pares. Ao descrever sobre as aprendizagens da

profissao com os pares, Formosinho (2009) afirma,

Um férum muito importante para a aprendizagem
da profissdo e, ao mesmo tempo, para combater o
isolamento préprio de uma profissao que se desenvolve
muitas vezes em contextos de reduzida dimensdo é
o0 contacto com os pares profissionais, ou seja, com
outros professores ou outros técnicos em educagao (p.
319).

Portanto, pensar em possibilidades junto aos
pares é uma estratégia para responder as demandas

inerentes a docéncia.

2.1 Orientagbes para a realizagdao das
atividades nao presenciais na Educacao Infantil

0 decretoN°®33.510, de 16 de margo de 2020,
do governo do Estado do Ceard e o decreto 14.611,
de 17 de margo de 2020, do governo municipal de
Fortaleza instituiram a suspensao das atividades

educativas presenciais. Com isso, os educadores
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precisaram reorganizar a sua rotina para continuar
desenvolvendo as atividades pedagdgicas de modo
nao presencial.

0 Parecer CNE/CP N° 11/2020, de 7 de julho
de 2020, compreende atividades pedagégicas nao

presenciais como,

[] o conjunto de atividades realizadas com mediagao
tecnoldgica ou ndo, a fim de garantir atendimento
escolar essencial durante o periodo de restricdes para
realizacdo de atividades escolares com a presenga
fisica de estudantes na unidade educacional da
educacio bésica [..] (BRASIL, 2020b, p. 15)

Nesse sentido, mesmo em uma situagao
de suspensao das atividades pedagédgicas devido
a emergéncia em sadde, o desenvolvimento do
trabalho dos professores na educagdo infantil
nao consiste em educagao a distancia, visto que
a mesma possui um conjunto sistematizado de
principios no qual deve se organizar. Para garantir
um atendimento essencial as crianc¢as da educagao
infantil, evitando retrocessos cognitivos, corporais
e socioemocionais, o Parecer CNE/CP n°® 5/2020

orienta:

Nosentidode contribuirparaminimizagaodaseventuais
perdas para as criangas, sugere-se que as escolas
possam desenvolver alguns materiais de orientagdes
aos pais ou responsdveis com atividades educativas
de carater eminentemente ludico, recreativo, criativo
e interativo, para realizarem com as criangas em casa,
enquanto durar o periodo de emergéncia [...] (BRASIL,
20207, p.9)

Nesse mesmo documento, é ressaltada a
importanciadasescolasmanteremumaaproximagao
virtual com as familias e/ou responsaveis pelas
criancas da educagdo infantil, objetivando o
fortalecimento dos vinculos para melhor orientar na

realizagao das atividades com as criangas.



Anterior & aprovacao do Parecer CNE/CP n°
5/2020, o Governo do Estado do Ceard publicou, no
dia 28 de marco de 2020, o documento “Diretrizes
para o periodo da suspensdo das atividades
educacionais presenciais por conta da situagao
de contencdo da infeccdo humana pelo novo
coronavirus no ambito dos estabelecimentos de
ensino da rede estadual do Ceard” para subsidiar
no processo de ensino a distancia/domiciliar,
esclarecendo que o ensino remoto se refere a “[...]
experiéncia de ensinar a distancia, com suporte de
tecnologias ou nao, tanto para disponibilizag¢ao de
conteddo quanto para acompanhamento das/os
estudantes e de suas atividades desenvolvidas”.

Noqueserefereaoatendimentoascriangasda
educacaoinfantilnomunicipiode Fortaleza,nodia 02
de abril de 2020, a Secretaria Municipal de Educacao
publicou as orientagdes para os educadores das
escolas municipais, centros de educagao infantil
e creches parceiras através do documento “SME
orienta a organizacao de interagdes/vivéncias no
apoio as familias da educacao infantil no periodo de
suspensao do atendimento presencial”.

Assim, o documento destaca o papel dos
professoresnoacompanhamentoedesenvolvimento
de a¢bes no apoio as familias e/ou responsaveis
pelas criangas e que as atividades pedagégicas
desenvolvidas ndo se equivalem a modalidade EaD.
Para o apoio as familias e/ou responsaveis, “faz-se
necessaria a realizacao de interagdes e vivéncias
no fortalecimento dos vinculos, afetos, brincadeiras,
cuidado e protecdo as criangas, por meio de
aplicativos on-line com as familias” (FORTALEZA,
2020a).

A educacao infantil tem suas especificidades!
Nessa perspectiva, o “didlogo e o compartilhamento”
entre a instituicdo educativa e as familias e/ou
responsaveis pelas criangas sdo essenciais (BNCC,
2017, p. 36).
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2.2 0 uso das tecnologias da informacao e
comunicagao pelos docentes da educacao infantil

Devido a suspensdao das atividades
presenciais nas instituicdes de educagado infantil
no municipio de Fortaleza, em meados de margo
de 2020, os professores precisaram reorganizar 0s
seus fazeres e aperfeicoar os seus saberes para
garantir um trabalho de interagdo a distancia com as
familias e/ou responsaveis pelas criangas enquanto
persistirem as restricdes sanitarias.

Conforme o Parecer CNE/CP n® 5/2020,
“estas atividades podem ser mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informagao e comunicagao”.
Ainda, acrescenta que para as familias que nao tém
acessoa celulare ao uso de internet, a escola podera
organizar o envio de material de suporte pedagégico
para as familias e/ou responsaveis.

Com base na necessidade exigida pelo
atual contexto, as Tecnologias da Informacgdo e da
Comunicagdo (TICs) foram grandes aliadas e, ao
mesmo tempo, uma revolugdo para os professores
da educacao infantil. Os professores tiveram que
se superar nas suas habilidades com as TICs
para assegurar o fortalecimento dos vinculos
com as familias durante o periodo de isolamento
social. Segundo Vaillant, Garcia (2012, p. 204), “a
incorporagao das tecnologias da informacao e da
comunicagao foram evoluindo no tempo. Foi assim
que passamos da teleaprendizagem nos anos 1990
ao e-learning nos anos 2000”.

AsTICs tém sido incorporadas no dia-a-dia dos
professores. Durante esse periodo, os professores
desempenharam um papel vital e ativo na busca de
informacgdes e de manuseio de ferramentas digitais.
Ainda, favoreceu “a interagdo e o intercambio de
idéias e materiais entre docentes”, os docentes e as

familias e/ou responsaveis, docentes e criangas e
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entre as criangas (VAILLANT; GARCIA, 2012, p. 199).
Segundo Alarcdo (2011,
RAP0OSO, 2001), as Tecnologias da Informacgao

e da

p. 15 apud

Comunicagdo “contendo  insuspeitas
potencialidades de utilizagao, [...| podem ser fonte
de libertagcdo, de progresso cientifico, geradoras de
solidariedade”. A mesma autora complementa que
“a rapida evolugdo dos conhecimentos, conjugada
com a igualdade rapida evolucao das necessidades
da sociedade, exigem de todos uma permanente
aprendizagem individual e colaborativa”.

Nesse sentido, os professores e demais
educadores precisam fazer parte de um sistema
aberto e flexivel a troca de experiéncias com seus
pares, as leituras, as mudangas, a escuta das
necessidades das familias e/ou responsaveis, a
escuta dos interesses das criangas para assegurar
o aperfeicoamento dos seus fazeres e saberes
pedagégicos, a plena participagao das familias e/ou
responsaveis e os direitos das criangas de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se

(BNCC, 2017).

3. METODOLOGIA

Levando em consideragao o objetivo deste
recorte da pesquisa, trata-se de uma investigacao
qualitativa, tendo em vista identificar a relagao das
orientagbes enunciadas pela Secretaria Municipal
de Educacao de Fortaleza e as agdes dos docentes
da educac¢ao infantil no ensino remoto em tempos
de pandemia. Segundo Minayo (1994, p. 21), a
pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes”.

No atual contexto de isolamento social, a
pesquisa utilizou o questionario como instrumento
para a producdo dos dados. Este questiondrio
foi produzido no Google Forms, organizado em
cinco segmentos de questdes que abordava i.

Identificacdo do professor, ii. Iniciativa da proposta
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de ensino remoto, iii. Planejamento, vi. Atuacao dos
educadores e v. Percep¢ao da professora sobre esta
experiéncia, com questdes abertas e fechadas e
encaminhado para os professores via WhatsApp. Foi
respondido por 86 professoras da Educagao Infantil,
19,2°e 3%ano do Ensino Fundamental.

Neste estudo, consideramos as 23 respostas
das professoras da educagao infantil da rede publica
municipal de ensino de Fortaleza e participantes
do curso de extensao “Didlogos Reflexivos sobre as
Praticas Pedagégicas dos Professores no Ciclo de
Alfabetizagdo” — UFC, coordenado pela professora
Dra. Mazé Barbosa.

Os professores estao lotados nos seguintes

agrupamentos:

Quadro 1: Composi¢ao do corpus

Quantidade de Turmas de Educacao Infantil
professores
’ Infantil Il
4 Infantil IV
9 Infantil V
1 Infantil lll, VeV
2 Infantil VeV

Fonte: As autoras, 2020.

Com base nas respostas pontuadas nos
questionarios, foram selecionados alguns excertos

para a producao.

3.1 Resultados e discussdo

Conhecer as ideias do professor € uma
das possibilidades para dialogar e refletir sobre
as orientagdes estabelecidas pela Secretaria de
Educagdo Municipal de Fortaleza e as atividades
ndo presenciais desenvolvidas junto as familias e/
ou responsaveis pelas criangas da educagao infantil.

Inicialmente, foi questionado a esses
profissionais sobre a sua formagdo académica

resultando no seguinte contexto:
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GRAFICO 1: Formagao académica dos sujeitos participantes da pesquisa.

FORMACAQ ACADEMICA

o Fd 4 b -] i 1d 15 16 13

o Péspraduacic @ Superior iIncompéeto @ GraduacEo em Pedagopia m Pedagogico

Fonte: As autoras, 2020.

Apesar da maior porcentagem se concentrar na graduagao em Pedagogia, mesmo com as politicas de
valorizagdo do magistério relativas a formagao docente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB
9394/96), ainda nos deparamos com professores que tém apenas a formagao Pedagdgico, equivalente ao
nivel de ensino médio.

Com relagdo ao tempo de trabalho dos professores na educagao infantil, nos deparamos com os que
estdo no seu primeiro ano de experiéncia, mas também, com os que a experiéncia com a educagao infantil,
ultrapassa os 6 anos:

GRAFICO 2: Tempo de trabalho dos professores na Educagao Infantil

[EMPO DE TRABALHO NA EDUCACAD INFANTIL

o 1 i 3 4 5 & 7 & 8

o MaisdeGbanos mbedaGonos mbelalands wmifano

Fonte: As autoras, 2020.
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Com ainterrup¢ao abrupta do atendimento as
criangas na instituicao causada pela pandemia de
COVID-19, foi questionado aos professores a respeito
das orientagbes pedagdgicas para esse nhovo
contexto. No que se refere a iniciativa da proposta
de ensino remoto, os docentes foram questionados
sobre o ponto de partida para a execugao das aulas
remotas: 21 professoras indicaram que a orientagao
foi dada pela Secretaria de Educacao do Municipio;
1 professora respondeu que foi do Ministério da
Educagdo(MEC) e 1 professora disse que teve
iniciativa prépria.

Vale destacar que, do dia da suspensao das
atividades presenciais para o dia da divulgagao das
orientag6esdodocumentoda Secretariada Educacgao
de Fortaleza decorreram, aproximadamente, 12
dias sem que os educadores tivessem acesso a
orientagbes gerais. Como algumas instituicbes
educativas j& vinham em um trabalho de parceria
com as familias e/ou responsaveis, dai decorre a
iniciativa do professor ou da professora com relagao
ao desenvolvimento de agdes antecipadas as
orientagdes da secretaria da educagao.

Com o objetivo de desenvolver agdes para
o fortalecimento dos vinculos afetivos entre as
familias-institui¢ao, criangas-instituicao e criangas-
familias, os professores utilizaram variados meios

digitais, como retratado nos seguintes relatos:
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P5- Utilizando videos do youtube.

P6- Eu envio atividades para os pais fazerem com as
criangas, fago videos infantis, mostro fotos da turma,
etc.

P22- Elaboro as vivéncias com videos de histérias
da internet e pelo WhatsApp realizo dudios e tenho
feedback dos pais/responsaveis.

Criar,pesquisar,organizare dinamizarsituagdes
de fortalecimento dos vinculos com as familias e/ou
responsaveis e estimular que 0os mesmos vivenciem
com as criangas, tem resultado em um intercambio
de ideias, favorecendo o desenvolvimento, a

aprendizagem e o bem-estar da crianga.

P3- Os pais gravam videos e nos manda, converso e
canto por dudio com os pequenos. P5- A interagao e
mais com as familias pois sao criangas da educagao
infantil.

P6- As atividades sdo colocadas no zap e os
responsaveis colocam videos ou fotos da crianga
fazendo o que foi pedido.

P?- Devolutivas através de fotos ou videos gravados.
P19- Interagimos nos grupos e individualmente pelo
WhatsApp.

A interacdo entre professores, familias e
criangas “melhora o valor de uma abordagem
educacional que tem suas origens e objetivos nos
principios da comunica¢do e da solidariedade”
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 107).

Ainda mais, os professores relatam que
os estudos, as pesquisas e as trocas de saberes

favoreceram o didlogo entre os pares,

P3- Pela manha [..] consiste em lives, cursos, texto, os
quais precisam ser assistidos, feitos ou lidos, seguidos
de reflexdes. Algumas atividades incluem discussodes
entre os pares ou grupos por video chamada (grifo
nosso).

P7- Procuro estudar as atividades de interagdo
juntamente com a professora regente através de
chats e troca de ideias com sugestdes de atividades,
planejamento e dedicagao rotina didria (grifo nosso).
P9- Nos dias de planejamento tenho aproveitado
para investir nos estudos acerca das temdticas
relacionadas a educagao (grifo nosso).



De acordo com Alarcdo (2011, p. 47), “o
professor nao pode agirisoladamente na sua escola.
E, neste local, o seu local de trabalho, que ele, com
0S outros, seus colegas, constrdi o profissionalismo
docente”. Vale mencionar que a referida autora
quando cita escola esta se referindo aos educadores
e a comunidade escolar.

Foram grandes os desafios para os
professores! Contudo, bem maiores foram as suas
conquistas, como: o aperfeicoamento do seu fazere
saber através da reflexao na ac¢ao e o fortalecimento
dasrelagdes dainstituicao educativa com as familias

em um contexto de isolamento social.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a suspensao do atendimento presencial
nas instituicbes de educagdo infantil devido a
pandemia de COVID-19, doenga causada pelo novo
coronavirus (Sars-Cov-2), a Secretaria da Educagao
Municipal de Fortaleza enuncia orientagdes para
a organizagao de interacdes com as familias e/ou
responsaveis pelas criangas da educagao infantil.

Apesquisaretrataque 91% dos professores se
apoiaram nas orientagdes divulgadas pela secretaria
da educacao para a realizagdo das atividades nao
presenciais. Cumpre salientar que estas professoras

nao conseguiram receber a tempo uma formacao
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especifica para realizar ensino remoto utilizando as
tecnologias digitais da informagdo e comunicacao,
dado o isolamento, muitas foram em busca de
aprender a usar estas tecnologias por conta prépria.

Conforme as orientagdes dos documentos
oficiais, foi possivel perceber que os professores
reorganizaram e dinamizaram situagdes para
favorecer o fortalecimento dos vinculos com
as familias e/ou responsdaveis, bem como se
empenharam em pesquisas e leituras para
aperfeicoar os seus fazeres e saberes pedagdgicos,
juntamente com 0s seus pares.

Entretanto, uma das maiores aprendizagens
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de forma virtual, nas “discussdes entre os pares
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juntamente com a professora regente” (TRECHOS
DAS FALAS DAS PROFESSORAS). Essas s&o algumas
das agbes que corroboram na construcdo do
“profissionalismo docente” (ALARCAQ, 2011, p. 47).

Assim, concluimos que, apesar das
dificuldades acometidas pela urgéncia em salde,
os professores encontram apoio dentro do seu
grupo de trabalho na realizagdo das atividades nao

presenciais.
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A geografia do novo coronavirus no

municipio de Quixada:
0 uso da cartografia escolar como ferramenta
pedagogica

Francisca Fernanda Batista de Castro’

RESUMO

A pandemia causada pelo novo coronavirus provocou impactos significativos na vida da populagao
mundial. Neste trabalho, procura-se discutir aimportancia da cartografia escolar como ferramenta pedagégica,
capaz de promover uma andlise da concentragao, dispersdo e proliferacdo da COVID-19 no municipio de
Quixada-CE. Pautada em levantamento bibliografico, documental e na pratica pedagégica desempenhada
pela autora em uma escola publica do referido municipio, a pesquisa também propde contribuir com o
debate acerca dos desafios impostos pelo ensino remoto e das dificuldades enfrentadas por professores e
alunos, mediante a necessidade de adaptacao a esse novo modelo educacional. Os resultados revelam que,
apesar do esforgo por parte da comunidade escolar, houve, sobretudo no ensino publico, um crescimento da
desigualdade educacional, movido pela falta de acesso a recursos tecnoldgicos e a conectividade. Em meio a
essa problematica, destaca-se o trabalho realizado por alunos de uma turma de 9° ano, da Escola de Ensino
Fundamental (EEF) Maria de Lourdes Ferreira de Lima, a fim de compreender o avango da doenga na sua

realidade local.

Palavras-chave: Cartografia escolar. Ferramenta pedagégica. COVID-19. Ensino remoto.

"Doutoranda em Geografia pela Universid
municipal de Quixada.
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1. INTRODUGAO

No dia 11 de marco de 2020, a Organizagao
Mundial da Satde (OMS), por meio do seu diretor
geral, Tedros Adhanom, anunciou que o mundo
enfrentava uma nova pandemia. Trata-se da
COVID-19, doenga infecciosa causada pelo novo
coronavirus (Sars-Cov-2). O termo “Covid” significa
Corona Virus Disease (Doenga do coronavirus),
enquanto “19” se refere ao ano de 2019, quando
surgiram os primeiros casos da doenca na cidade de
Wuhan, na China.

Na semana seguinte, o governo do estado
do Ceard decretou a suspensdao das aulas
presenciais em escolas e universidades publicas
em todo territério cearense, a partir do dia 19 do
referido més, alegando estado de emergéncia
na saude publica em razdo da crise sanitdria
causada pelo novo coronavirus. Com a suspensao
das atividades letivas presenciais, movida pelos
decretos governamentais de distanciamento social,
professores e alunos se viram obrigados a buscar
novas estratégias, a fim de diminuir os impactos da
pandemia sobre o cotidiano escolar.

Nesse cendrio, foi proposto em larga escala
a adocao do ensino remoto, no qual os professores
devem compartilhar conteddos escolares, mediante
o uso de plataformas tecnoldgicas, aplicativos de
celulares e outros instrumentos digitais, a fim de dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.
Nao obstante, é importante ressaltar, a priori, que
esse método favorece a exclusao, uma vez que 0s
estudantes necessitam ter acesso as midias, além
do suporte com possibilidade de acessibilidade.
Logo, é sabido que nem todas as familias tém acesso
as tecnologias exigidas por esse tipo de ensino.

Nesse contexto, o presente artigo surge
com o intuito de analisar os desafios e limitagbes
impostos pelo ensino remoto, bem como refletir
sobre as condi¢gdes do trabalho docente, diante

das novas rotinas de trabalho ocasionadas pelo
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isolamento social e a necessidade de se adaptar ao
uso das ferramentas digitais. Além disso, buscamos
apresentar um panorama geral da disseminagao
da COVID-19, no ambito do municipio de Quixada, a
partir do uso da cartografia escolar como ferramenta
pedagdgica, utilizada naturmado 9°ano da EEF Maria
de Lourdes Ferreira de Lima, localizada do distrito
educacional Califérnia, zona rural do municipio de
Quixada-CE.

Trata-se de uma pesquisa de analise
exploratéria, com investigacdo subsidiada por
levantamento bibliografico, a fim de aprofundar
as leituras direcionadas a tematica em questao,
bem como propor uma reflexao acerca do uso da
cartografia escolar como instrumento de andlise
da realidade. Na primeira se¢do do texto, buscou-
se analisar o avango da doenca em escala mundial
e as medidas de isolamento social adotadas
como meio de conté-la. Em seguida, foi feita uma
problematizacdo a respeito dos impactos da
pandemia na perspectiva educacional aliada a uma
discussao sobre a importancia da cartografia escolar
nas aulas de Geografia. Por fim, sao apresentados
0s pressupostos metodolégicos da pesquisa e
os resultados alcangados através de um trabalho

realizado com alunos por meio do ensino remoto.

2. FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Chegamos ao dia 27 de agosto de 2020 com
a triste marca de 24,2 milhdes de caso confirmados,
e mais de 800 mil vidas perdidas em todo o mundo,
em decorréncia do novo coronavirus. A doenca
(COVID-19) que apresentou seus primeiros casos
no continente asiatico tem hoje as Américas como
novo epicentro. S3o mais de 12 milhdes de casos
(figura 1) concentrados em sua grande maioria em
dois paises: Estados Unidos da América e Brasil.
Com mais de 6 milhdes de casos confirmados, os
EUA, apresentam também os maiores indices de
mortalidade, ultrapassando 180 mil 6bitos em seu

territério.
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Figura 1 — Ndmero de casos de 04/01/2020 a 2¢/08/2020 por regiao da OMS
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Fonte: Organizagao Mundial da Saude (2020).

No Brasil, a COVID-19 teve seu primeiro caso confirmado em 26 de fevereiro de 2020. Desde entao, os
novos casos vém crescendo sistematicamente ao longo dos meses. Segundo dados do Ministério da Saude,
nodia 27 de agosto de 2020, o Brasil ja contava com mais de 3 milhdes e 700 mil casos confirmados, 118.649
6bitos e uma taxa de letalidade de 3,2%. Nesse cendrio, a regido Nordeste se destaca com 1.119.153 (29,7%)
desses casos, ocupando o segundo lugar entre as regides brasileiras em ndmero de casos, superada apenas
pela regido Sudeste. J4 os estados de Sdo Paulo (?84.453), Bahia (247.853), Rio de Janeiro (219.198) e
Ceara (210.727) concentram os maiores nimeros, correspondendo a 39% do total de casos em todo o pais
(BRASIL, 2020).

No Ceard, o primeiro caso confirmado ocorreu em 15 de margo de 2020 e o primeiro ébito pouco mais
de uma semana depois, no dia 26 de margo de 2020. Os dados sobre a pandemia sdo divulgados diariamente
pelo governo do estado, mediante Boletins Epidemiolégicos em meio digital no site da Secretaria da Saude. No
dia 27 de agosto de 2020, o total de casos confirmados era de 211.053, o Estado ja contava com 8.374 dbitos
e uma taxa de letalidade de 4,1 % (CEARA, 2020).

Sem nenhuma vacina ou medicagao especifica para conter o virus, a medida adotada pelas diferentes
esferas administrativas, a fim de reduzir a sua propagacao e impedir o colapso imediato das redes hospitalares
foi o isolamento social. Logo, foram emitidos varios decretos impedindo o transporte de passageiros, por terra
e ar, o fechamento de bares e restaurantes, pontos turisticos, espagos de lazer, dentre outros, sendo mantidas

somente as atividades essenciais. Ndo obstante, a questao do isolamento social envolve um paradoxo:

0 isolamento social, se por um lado apresenta alternativa 8 manutengao da vida, por outro acirra,
contraditéria e simultaneamente, a desigualdade socioespacial levando cada vez mais ao aumento
das populagdes de baixa ou nenhuma renda que mal conseguem sobreviver e a concentragdo em
um nimero cada vez menor de grupos dos que possuem os bens e o capital (ALVES, 2020, p. 55,56).
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E sabido que a crise sanitaria provocada pelo novo coronavitus expds de maneira explicita as
desigualdades socioecondmicas ao redor do mundo. No Brasil, essa realidade nao é diferente. Os dados da
figura 2 revelam a curva de crescimento do nimero de casos no pais nos Gltimos seis meses. E interessante
notar que, no Ceard, os primeiros casos foram noticiados nos bairros de maior indice de Desenvolvimento
Humano(IDH) da capital Fortaleza a partir desses bairros nobres da cidade, a pandemia vai incorporando as
demais areas como o ocorrido no centro e, na sequéncia, atingindo a periferia. (DANTAS; SILVA, 2020). Os

autores alertam ainda que:

0 isolamento social empreendido no pais, deixou espago aberto ao desenvolvimento de servigos,
muito valorizados dentre os habitantes das areas nobres, a justificarem um contato direto e frequente
com os infectados sintomaticos e assintomaticos (empregadas domésticas, diaristas, cuidadoras,
porteiros, faxineiros, etc.). Manteve-se o direito de acesso a um conjunto de servigais, expondo-os,
assim, a uma contaminagdo quase certa. Sao estes trabalhadores, usudrios do transporte coletivo, os
vetores de um processo de contaminagao em transito, em deslocamento de seu lugar de habitagdo ao
detrabalho (e vice-versa) e com direito a conexao nos terminais de 6nibus municipais, intermunicipais
e estagdes de metrd (DANTAS; COSTA, 2020, s/p)

Com isso, 0 adoecimento da populag¢ao passou a seguir as principais vias de circulagao e as maiores
taxas de mortalidade se concentraram nos bairros mais vulneraveis e adensados. As informacgdes levantadas
por Dantas e Costa (2020]) retratam a realidade dos casos até a primeira quinzena do més de maio. Em
questao de dias, a doencga passou a migrar para cidades da regidao metropolitana e para 0s municipios do

interior do Estado.

Figura 2 — Casos acumulados de COVID-19 no Brasil por data de notificagao
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Fonte: Ministério da Saude (2020).
Em consonancia com Volochko (2020, p. 38), acredita-se que “se a pandemia do novo coronavirus se
propaga pelo mundo e atinge potencialmente a todos, ndo podemos dizer que ela atinge a todos da mesma

forma”. Trata-se de uma realidade fatal aos grupos mais vulneraveis, que veio para evidenciar ainda mais as
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desigualdades ja existentes em nossa sociedade,
inclusive no ambiente escolar, como veremos na

secao seguinte deste texto.

2.1 Os impactos da pandemia na

perspectiva educacional

Acrisesanitariacausadapelonovocoronavirus
tem impactado os sistemas educacionais de todo o
mundo. Segundo relatério do Banco Mundial, noinicio
da pandemia eram aproximadamente 1,5 bilhdes
de estudantes, o equivalente a 90% da populagao
estudantil mundial, fora da escola em mais de 170
paises. Esses nimeros, embora reduzidos, com o
retorno gradual das aulas em alguns paises como a
China, revelam que estamos enfrentando uma crise
sem precedentes, de propor¢ao global, cujo efeito
serd calamitoso e desigual entre as sociedades.

No Brasil, a medida tomada para proteger
criangas e jovens, bem como reduzir as chances
de que eles se tornassem vetores do virus para
seus familiares, foi ado¢ao do ensino remoto, isto
é, a educacdo mediada por tecnologias digitais. E
importante pontuar que ha uma distin¢ao entre os
conceitos de Educagéo a Distancia (EAD) e Ensino
Remoto, visto que, a Educagado a Distancia é uma
modalidade de ensino regulamentada pelo Decreto
n°®9.057, de 25 de maio de 2017, que considera:

Educagdo a distancia a modalidade educacional na
qual a mediagdo didatico-pedagégica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagao,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso,
com acompanhamento e avaliagdo compativeis,
entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educagdo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, s/p).

Ja o ensino remoto emergencial, segundo

Arruda (2020, p. 266), é uma mudanga temporaria

Educacao do Ceard em Tempos de Pandemia

na entrega dos conteddos curriculares, devido a
situacgao da crise que estamos enfrentando. 0 autor
faz uso do termo “educagao remota emergencial”
e afirma que ela pode ser apresentada em tempo

by

semelhante & educagdo presencial, com a
transmissao de aulas em horarios especificos nos
formatos de lives. Essas transmissdes permitiriam
a colaboragdo e participagdo “de todos” de forma
simultdnea. Além disso, sugere a gravacdo de
atividades para serem acompanhadas por aqueles
alunos sem condi¢des de assistir as aulas naquele
momento. Nas palavras de Arruda (2020, p.
265]), a educagdo remota digital se diferencia da
Educagdo a Distancia “pelo carater emergencial
que propde usos e apropriagdes das tecnologias
em circunstancias especificas de atendimento,
onde outrora existia regularmente a educacgao

presencial”’. Segundo o autor:

Podemos afirmar, portanto, que a educagdo remota é
um principio importante para manter o vinculo entre
estudantes, professores e demais profissionais da
Educacgdo. A resposta em contrario pode representar
o afastamento por muitos meses de estudantes dos
espagos escolares (fisicos e virtuais), o que pode
comprometer a qualidade da educagao, possivelmente
mais do que a implementagdo de iniciativas que
mantenham tais vinculos, apesar das limitagdes que
venham a conferir (ARRUDA, 2020, p. 266).

N3o obstante, Oliveira et al. (2020) aponta
dois elementos muito importantes que precisam
ser considerados no tocante a discussao sobre
a oferta de ensino remoto: o primeiro é saber se
os docentes dispdem de recursos tecnoldgicos
(meios de trabalho), tais como: computador,
tablet, celular, internet; e qual o preparo desses
profissionais para desenvolverem suas atividades
de trabalho remotamente. A autora coordenou uma

pesquisa em nivel nacional? sobre os impactos do

*A pesquisa foi realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal
de Minas Gerais (GESTRADO/UEMG), sob a coordenagao da Professora Dra. Dalila Andrade Oliveira. O publico-alvo
contempla os(as) professores(as) da Educacdo Basica das redes publicas estaduais e municipais.
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isolamento social no trabalho docente da Educacao
Basica e constatou que, embora possuam recursos
tecnoldgicos, mais da metade dos professores
(53,6%) ndo possui preparo para ministrar aulas
nao presenciais. Quanto a realizagao de atividade
a distancia, apenas 3 a cada 10 professores(as)
da Educacdo Béasica possuem tanto recursos
tecnoldgicos quanto preparo necessario a realizagao
das atividades.

Além disso, para que o trabalho remoto
se efetive, é necessario que os alunos também
apresentem as condi¢bes necessarias, isto é, nao
basta que somente os(as) docentes(as) possuam
0S meios necessarios para sua realizagao, mas é
indispensavel que os estudantes também tenham
acesso a esses recursos tecnoldgicos e dominem as
ferramentas digitais. Posto isso, concordamos com
Alves (2020) ao ressaltar que, embora a suspenséo
de aulas e o isolamento social seja decretado para
todos, em uma sociedade desigual como a nossa,
seus efeitos sao diferenciados de acordo com o
lugar em que as pessoas vivem e a classe social a

que pertence a familia do educando.

Y E}@ *--.\
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Nao podemos perder de vista a desigualdade
no acesso aos meios de comunicagao virtuais, visto
que eles ndo sdo homogeneamente disponibilizados
a todos os estudantes. “Além de tecnicamente nao
atingirem a todos os lugares, seu uso implica em
gastos e quanto mais rapida e melhor a conexao,
mais caro o servi¢o se torna, fazendo assim que a
desigualdade se acirre em relagcdo ao acesso das
informagdes” (ALVES, 2020. p. 54). Outro agravante
nesse processo é o apoio dado em casaascriangase
aos jovens para o acompanhamento das atividades.
Em muitos casos, os pais nao conseguem colaborar
para garantir a execucgao das atividades remotas dos
seus filhos, devido a sua carga horaria de trabalho,
falta de escolaridade, dentre outros obstaculos.

E sabido que enfrentamos um momento atipico,
inesperado e conflituoso. Sendo assim, as reflexdes
aqui levantadas nao visam, em momento algum,
minimizar o trabalho que vem sendo realizado pelos
professores de norte a sul do Brasil. Pelo contrario,
a grande maioria desses profissionais nao recebeu
qualquer formacao para o desenvolvimento do ensino
remoto. No entanto, fazem um verdadeiro malabarismo
das dificuldades enfrentadas a fim de tornar a oferta

educativa possivel em tempos de crises.

2.2 Aimportancia da cartografia escolar

nas aulas de Geografia

Conforme destacado nas se¢des anteriores,
o ensino remoto foi a estratégia adotada em ampla
escala pelos estados e municipios brasileiros.
Partindo dessa realidade, compete ao professor
buscar mecanismos para dar conta do debate atual,
através de metodologias ativas, capazes de auxiliar
na construcdo do conhecimento e despertar o
interesse e a troca de saberes entre os estudantes.
No caso do ensino de Geografia, a cartografia se
destacacomoimportante aliada paraacompreensao
e interpretagao do momento atual.

A utilizacdo da cartografia escolar como

instrumento de interpretagdo do espago é um
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recurso altamente eficaz e instigante para se analisar a realidade, refletir sobre 0 momento que estamos
passando e compreender as transformacgdes sofridas pela nossa espacialidade, especialmente nesse
contexto da pandemia. Por esse motivo, a cartografia se coloca como elemento fundamental, tanto no
ambito escolar como em nosso dia a dia, uma vez que nos possibilita interpretar as inimeras alteragdes
sofridas pelo espago vivido.

Nas palavras de Castrogiovanni (2000, p. 39), “a cartografia é o conjunto de estudos e operagdes l6gico-
matematicas, técnicas e artisticas que, a partir de observacgdes diretas e da investigacao de documentos e
dados, intervém na constru¢do de mapas, cartas, plantas” além de outras formas de representacao. Mediada
por um fazer pedagégico interdisciplinar, a cartografia deve ser utilizada como ferramenta capaz de subsidiar
os estudantes nas suas mais diversificadas fung¢des cotidianas.

Posto isso, Passini (2007, p. 148) ressalta que “o ensino de Geografia e o de Cartografia sdo
indissocidveis e complementares: a primeira é conteddo e a outra é forma”, afinal, ndo ha possibilidade de
se estudar o espago sem representa-lo, nem se pode representar um espaco vazio de informagoes. A autora
destaca ainda a importancia dos mapas como recursos indispensaveis nas aulas de Geografia, visto que
ajudam a compreender a histéria e as rapidas mudancgas que ocorrem no mundo atual, além de nos permitir
avistar possiveis alteragdes futuras.

No ensino de Geografia, a linguagem cartografica se faz presente como contetdo especifico, através
de ferramentas de analise espacial, interpretacao e elaboragdo de mapas, colaborando para ampliar a leitura
de mundo pelo aluno e como recurso metodolégico capaz de facilitar a compreensao de outros contetdos.
Trata-se de “uma linguagem, um sistema cédigo de comunicagao imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ser e escrever
as caracteristicas do territ6rio” (CASTELLAR, 2005, p. 216).

Enquanto representacdes graficas que reproduzem a realidade, os mapas sao considerados marcos
significativos na evolugao da humanidade. 0 primeiro mapa de que se tem noticia foi elaborado em uma tabua
redonda de argila porvolta de 2.300 a.C. na regido da Mesopotamia (atual Iraque), por Anaximandro. No decorrer
da histdria, Eratéstenes (285-194 a.C.) foi responsavel pelo primeiro mapa-mdndi utilizando as coordenadas
geograficas como referéncia (LENCIONI, 1999). Com o passar do tempo, os mapas foram ganhando outros
significados, além da localiza¢do e orientagdo. Surgiram novas formas graficas, teorias estatisticas, entre
outras ferramentas decorrentes das inovagoes tecnoldgicas, a exemplo do geoprocessamento, que exigem
dominio das técnicas de representacao da linguagem por parte dos professores.

Além disso, os mapas nos ajudam a compreender as mudangas que ocorrem no mundo e permitem
também antever possiveis modificagbes futuras. Sao ainda capazes de despertar a percepg¢ao espacial dos
estudantes, seja para o estudo da sua rua, bairro, bem como a sua cidade (PASSINI, 2007). Partindo desse
pressuposto, optou-se pelo uso da cartografia como ferramenta geografica capaz de fornecer subsidios para

analisar a concentragao e dispersao dos casos de COVID-19 no municipio de Quixada.

3. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano da Escola de Ensino Fundamental (EEF) Maria de
Lourdes Ferreira de Lima, localizada no Distrito Educacional Califérnia, zona rural do municipio de Quixada-CE.
Trata-se de um estudo de analise exploratéria, com o intuito de analisar a distribuicdo do nimero de casos da

COVID-19diagnosticadosnesse municipioaté odia 27 deagostode 2020.Inicialmente, foi feitoumlevantamento
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bibliografico em livros, dissertacdes, teses, artigos
e revistas cientificas, além de documentos e sites
institucionais dos governos municipal, estadual e
federal. A proposta surgiu com o intuito de refletir
sobre a importancia da cartografia escolar como
instrumento de andlise para a compreensao da
nossa realidade, especialmente em relagao a esse
momento histdrico de enfrentamento & pandemia,
decorrente do novo coronavirus.

Por conseguinte, a discussao alusiva a
problematica da COVID-19 foi introduzida logo nas
primeiras aulas do ensino remoto, uma vez que
os estudantes precisavam conhecer o problema
e aprender a lidar com ele. Contudo, é importante
destacar que o estudo nado atingiu a totalidade da
turma, visto que nem todos os alunos tém acesso
as ferramentas digitais. Nesse caso, a alternativa
sugerida pela Secretaria Municipal de Educacao,
com intuito de minimizar os danos causados
aqueles estudantes que nao tém acesso as midias
digitais foi a entrega de atividades impressas em
suas residéncias.

A proposta comegou a partir da discussao
de textos, realizacdo de atividades e debates por
meio das midias digitais. Em meio a preocupacao
com amigos e familiares, surgiram as ddvidas
em relagdo ao numero de casos e a velocidade
das taxas de transmissdo na localidade. Nesse
contexto, iniciamos 0 acompanhamento da situagao
epidemiolégica no municipio de Quixadd, por meio
dos sites da Prefeitura Municipal, Governo Estadual
e Ministério da Saude.

Os dados referentes a COVID-19 utilizados
neste artigo foram coletados na Plataforma de
Transparéncia da Saude do Cear3, IntegraSUS, criada
pela Secretaria da Saude do Governo do Estado do
Ceara. Através do endereco eletrdnico, foi possivel
obter informagdes atualizadas diariamente por
meio do boletim epidemiolégico da COVID-19, com
informacdes sobre o nimero de casos investigados,

confirmados, recuperados, taxa de letalidade e
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6bitos, bem como analisar o detalhamento dos
casos por localizagdo (municipio e bairro). Também
foram consultados sites da prefeitura municipal de
Quixada a fim de analisar a situagao epidemiolégica
da infeccao pela covid-19 no municipio.

A coleta dos dados foi iniciada no més de abril,
0 que possibilitou uma andlise evolutiva dos casos
da COVID-19 no municipio de Quixadd até meados do
més de agosto. A construgao de material cartografico
representando o nimero de casos confirmados e de
6bitos no referido municipio, foi elaborada poralunas
daturmado 9°ano da Escola de Ensino Fundamental

(EEF) Maria de Lourdes Ferreira de Lima.

3.1 Resultados e discussao

0 municipio de Quixadd notificou em
11/03/2020, o seu primeiro caso suspeito da
covid-19. Logo apés uma semana, veio aconfirmagao
dos dois primeiros casos, em 28/03/2020. Desde
entdo, os nimeros nao param de crescer, de modo
que o municipio chegou ao dia 27/08/2020 com
7.744 casos suspeitos notificados, destes, 3.345
(43,19%) foram confirmados e 4.249 (54,87%) foram
descartados. Dos 3.345 casos confirmados, 3.201 j&
estao recuperados, 52 em isolamento domiciliar, 18
internados e 74 6bitos (QUIXADA, 2020).

Situado a aproximadamente 170 km da capital
do Ceard, Quixadd é destaque entre 0os municipios
do Sertao Central cearense, por abrigar importantes
instituicoes de ensino, comércio diversificado e
variadas atragdes turisticas. Conhecido como a “terra
dos Mondlitos” devido a presenga de um dos mais
representativos campos de Inselbergs do Brasil, o
municipio é formado por treze distritos, incluindo a
sede municipal e uma populagao que ja ultrapassa
os 88 mil habitantes, segundo estimativa do IBGE
(2020).

Como pode ser observado no mapa 1, no dia
2¢/04/2020, o municipio contava com apenas 24
casos confirmados, todos concentrados na sede e

nenhuma morte. Um més depois, em 27/05/2020,
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Quixada j4 apresentava um total de 703 casos confirmados, sendo 646 deles na sede e 57 dispersos pelos
distritos. Os primeiros distritos a apresentarem casos confirmados da COVID-19 foram: Cip6 dos Anjos (dois
casos em 30/04/2020) e Varzea da Onga (dois casos em 02/05/2020).

Mapa 1 — Nimero de casos da COVID-19 Mapa 2 — Nimero de casos da COVID-19
no municipio de Quixadd em 2¢/04/2020 no municipio de Quixadd em 2¢/05/2020

Elaboragdo: Marina Elaboragao: Bruna

0 nimero de casos da COVID-19 em Quixada cresce em progressao geométrica, como se pode observar
nos mapas seguintes. 0 espraiamento dos casos em dire¢do aos distritos passou a ocorrer de maneira mais
intensa nas primeiras semanas do més de junho. O crescimento mais acentuado no periodo de um més se
deu nos distritos de S3o Joao dos Queiroz, que passou de 03 para 44 casos; Tapuiara, que pulou de 16 para 51
casos; Juatama, saindo de 18 para 52 casos; Cipd dos Anjos, de 04 para 45 e Varzea da Onga, que saltou de
02 para 40 casos. 0s demais distritos, embora tenham apresentado taxas de crescimento inferiores, também

tiveram aumento, como pode ser observado nos mapas 03 e 04.

Mapa 3 — Numero de casos da COVID-19 Mapa 4 — Numero de casos da COVID-19
no municipio de Quixada em 27/06/2020 no municipio de Quixada em 2¢7/07/2020

Elaboragao: Aluna lara
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E interessante notar que, no final do més de
julho, apenas dois distritos nao apresentaram casos
confirmados da doenga (S3o0 Bernardo e Daniel de
Queiroz). Também merece destaque o distrito de
Dom Mauricio, que chegou ao dia 27 de julho com
apenas 01 caso confirmado. N3o obstante, os dados
referentes ao restante do territério quixadaense
mostram um crescimento significativo, visto que o
municipio passou de 2.149 casos (1.860 na sede
e 289 nos distritos) em 27/06/2020 para 2.859
(2.480 na sede e 379 nos distritos) em 27/07/2020.

Quixadd chegou ao dia 27 de agosto de
2020 com um total de 3.345 casos confirmados
(mapa 5], mantendo-se entre os 10 municipios
que apresentam mais casos confirmados no estado
Ceara. Até a presente data, além da sede com 2.914
casos, os distritos que apresentaram maiores taxas
de crescimento foram Juatama (7?5 casos), Sado
Joao dos Queiroz, (71 casos) e Varzea da Onga (68
casos). J os distritos de Sdo Bernardo e Daniel de
Queiroz continuam sem notificacdo de casos da
COVID-19 e Dom Mauricio segue com apenas 3

casos confirmados.

Mapa 5 — Numero de casos da COVID-19
no municipio de Quixada em 27/08/2020

Elaboracgao: Aluna lara
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Apesar dos altos indices apresentados, o
pico da doenga aconteceu entre 0s meses de maio
e junho, com ndmeros altos ainda no més de julho.
Atualmente, a quantidade de pessoas infectadas é
bem menor e o total de recuperados chega a mais de
3.200. Todavia, é preciso que a populagao colabore
com as medidas de seguranca e o isolamento social,
uma vez que esse ainda é o método mais eficaz para

evitar novas ondas de contaminagao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As representagdes cartograficas sao objetos
de uso corrente em pesquisas cientificas, no
planejamento territorial e na vida cotidiana. Trata-se
de uma ferramenta de grande influéncia capaz de
fornecer subsidios para a compreensao do espaco
geografico atrelada ao ensino de Geografia. No caso
do ensino remoto, a op¢ao pelo uso da cartografia
como metodologia ativa, a fim de compreender a
realidade local, foi uma alternativa de levar os alunos
aentenderem a dimensao da atual crise sanitaria de
maneira ludica e provocadora.

E sabido que a implementagdo do ensino
remoto, inegavelmente, trard prejuizos a educagao
das nossas criancas e jovens. A produgao
cartografica elaborada pelos estudantes poderia
render discussdes variadas em relagdo ao tema,
0 que acaba sendo impossibilitado devido a
brevidade dos nossos encontros de maneira virtual.
Certamente, aqueles alunos que ndo participaram do
trabalho proposto, inviabilizados pela desigualdade
que assola nossa sociedade, trariam imensas
contribuicbes ao debate. Contudo, foi a maneira
encontrada para despertar o interesse dos alunos e
minimizar os impactos que a pandemia tem causado

nas aulas de Geografia.
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Aulas remotas em tempos de pandemia:
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RESUMO

A presente producao tem como objetivo apresentar relatos de experiéncias, produzidos através de
aulas remotas, ou seja, acontecem através de encaminhamento mediado pela tecnologia em que os alunos
realizam interagdes didrias ou frequentes com o professor. As turmas escolhidas pertencem ao infantil
Il, sendo as criangas oriundas do Centro de Educag3o Infantil (CEI) Olga e Parsifal Barroso, localizado no
bairro Araturi, no municipio de Caucaia-CE. Essa metodologia de ensino foi empregada durante o periodo
de pandemia. Tal produgdo contribuird para a reflexdo e demonstracdo significativa de estratégias
utilizadas pelas professoras das turmas, considerando uma busca continua por uma educagao focada no

desenvolvimento integral da crianga.
Palavras-chaves: Educagao Infantil. Aulas remotas. Pandemia.

1. INTRODUGAO

Docentes estdo em constante processo de estudo, reflexao, reinvengao, seja de praticas ou de saberes
pedagégicos. E, tratando-se da Educagao Infantil, primeira etapa da educagao basica que possui peculiaridades
inerentes ao trabalho dos profissionais que atuam na area, estar atualizado sobre questdes essenciais € de
extrema importancia para a qualidade da pratica docente.

Uma das peculiaridades dessa etapa é superar a visdo assistencialista que esta atrelada ao seu
histdrico, principalmente no Brasil. Esse panorama determinava essa etapa como exclusiva aos cuidados

de criangas pequenas, sem atividades voltadas ao desenvolvimento cognitivo da crianga. De acordo com

'Doutora em Educacdo brasileira pela Universidade Federal do Ceara( UFC). Concursada no municipio de Caucaia,
tendo atuado como professora de Educacao Infantil. Atualmente, faz parte do Nucleo de Avaliagao do mesmo municipio.
*Professora do municipio de Caucaia-CE.

*Especialista em Gestdo Escolar pela FALC. Graduada em Pedagogia pela Universidade Vale do Acarau , Graduada em
Lingua Portuguesa pela Universidade Vale do Acarat, e atualmente é Professora de Educagdo Infantil Concursada na
Prefeitura Caucaia-CE.

*Especialista em Psicopedagogia pela FAVENI. Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Cear4, e
atualmente Professora de Educacdo Infantil Concursada na Prefeitura de Caucaia-CE.
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Oliveira (1992), as instituicdes eram tidas como
local de guarda das criangas, em razao do processo
de inclusdo da mulher no mercado de trabalho,
promovendo assim, a procura por locais onde as
criangas pudessem ficar durante o periodo em que
as mulheres estivessem em seus afazeres. Desse
modo, um dos grandes desafios da Educacao Infantil
é romper com esse estigma atrelado as instituices
e, consequentemente, a essa etapa.

Refletindo sobre as questdes acima
mencionadas e também sobre o contexto atual, a
familia passa novamente a estar a frente de todo
processo de educacao da crianga pequena. Porém,
tais adultos ndo conhecem a fundo os documentos
que orientam o processo de educagao de meninos e
meninas de 0 a5 anos; dentre eles,temos como o mais
recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Logo, pensar sobre como desenvolver um trabalho
de qualidade a distancia, que possibilite suporte as
familias, passa a fazer parte do grande desafio de ser
docente nesse periodo de isolamento social.

No Centro de Educagdo Infantil (CEI) Olga
e Parsifal Barroso, o ano letivo (2020), j& havia
iniciado a partir de janeiro com atividades internas
entre docentes e gestdo escolar. As criangas
passaram a frequentar a partir de fevereiro do
mesmo ano. A medida que cumpriamos o calendario
escolar, também acompanhdvamos as noticias,
principalmente através dos meios de comunicagao
televisivos, sobre o coronavirus e como os paises
lidavam com tais circunstancias.

Tendo em vista a rapida proliferagdo do
virus, a partir da primeira semana de marco, alguns
protocolos de higiene foram intensificados naescola.
A gestao do CEl Olga e Parsifal Barroso, seguindo
recomendacdes da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS] e das Secretarias de Sadide no &mbito de
atuacao municipal e estadual, tentava intermediar
a situagcao com atitudes bastante cuidadosas para
que as criancas, os professores e os profissionais

de apoio nao ficassem sujeitos a circunstancias de
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risco em relagdo a essa doenga. Uma das medidas
adotadas viabilizou que criangas apresentando
coriza, tosse ou secre¢ao permanecessem em suas
residéncias, sendo assim dispensadas de suas
atividades escolares até que fosse restabelecido
seu estado de saude. Essas, também, eram
recomendagdes para todos os colaboradores da
escola. Neste momento, ainda nao era obrigatério o
uso de mascaras, pois nao se sabia ao certo a causa
e 0 processo de transmissao do virus.

No dia 17 de marco de 2020, recebemos
o decreto contendo a informagao do inicio do
isolamento social, determinado pelo governador
do estado do Ceara, Camilo Sobreira de Santana.
Neste mesmo dia, conversamos com as familias
sobre os cuidados com salde e higiene neste
novo processo, hunca vivenciado por nés. Entao,
estdvamos de quarentena (reclusio de individuos
ou animais pelo periodo maximo de incubagao da
doenga). Antes deste comunicado dos governantes,
tinhamos familias que, por receio de contaminacao,
ja resguardavam suas criangas em casa, tendo em
vista esse risco iminente de deixar o filho na escola
e ocorrer o contagio.

A priori, para toda a comunidade escolar, as
decisdes tomadas pareceram como algo repentino e
temporario. Asolugao seriaimplementar aulas remotas,
entdo passamos a criar estratégias pedagdgicas para
que essas familias, tao frequentes noensino presencial,
nao ficassem sem apoio da instituicao escolar neste
periodo e, consequentemente, perdessem o vinculo
com a escola.

Para atender tais demandas, entramos em
contato com os pais das criangas e juntos decidimos
construirum canal de comunicagao, utilizando arede
social WhatsApp (uma vez que boa parte das familias
usa esse aplicativo]. Também foram disponibilizadas
as orientagcbes de atividades impressas em folha
para contemplar aquelas criangas que nao possuem
acesso as midias digitais, devido as condi¢cbes

sociais em que algumas familias se encontram, visto
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que, muitas familias tinham perdido seu sustento
devidoasconsequénciasdapandemia.Sendoassim,
surgiu um novo olhar pedagégico, considerando a
forma de comunicacao entre escola e familia durante
o periodo de ensino remoto emergencial.

Pensando em termos de possibilidades na
educacao, obtivemos, mais constantemente nesta
pandemia, o entrave tecnolégico como um dos
principais desafios na perspectiva do didlogo com
as familias para dar continuidade ao semestre letivo,
sem grandes perdas. “E possivel aprender, conhecer
enquanto transformamos e transformar enquanto
conhecemos.” (R. BARBIER, 2002, p. 17).

0 autorjustifica que,como seres em constante
movimentacao, produtores de conhecimento, somos
providos da capacidade de modificar o meio em que
estamos inseridos e nos adaptarmos ao diferente e
aoquejulgarmos novo. Neste caso, as aulas remotas,
ou seja, aulas nao convencionais utilizando-se de
meios tecnolégicos para tal fim, vém nos exigindo
criatividade para desenvolvermos atividades que
contemplem as particularidades das familias, de
forma simples e adaptaveis a realidade de cada uma
para que haja as devidas trocas de conhecimento.

Neste trabalho, iremos relatar as experiéncias
realizadas durante o periodo de isolamento social,
em virtude da pandemia da covid-19. O desafio das
novas metodologias utilizadas nesse periodo estd
relacionado ndo apenas as diferentes maneiras
do fazer e de como utilizar a pratica dos saberes
docentes, mas, sobretudo, nos possiveis problemas
encontrados mediante a situa¢ao de criangas sem
computadores, celulares e sem acesso a internet.
Seguidas, também, muitas vezes, de poucas ou até
nenhuma instru¢ao escolar dos responsaveis que

constituem as familias, pois alguns deles ndo sabem
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ler, possibilitando assim, maiores dificuldades de
acesso e compreensao das propostas de atividades
enviadas pelos professores, ocasionando a nao
devolucdo dos exercicios propostos para 0s
mediadores do conhecimento.

Mesmo diante de todas as dificuldades, tais
como: falta de estrutura tanto para os docentes
quanto para as familias no que se refere a producao
e a recep¢do das aulas on-line); falecimento de
familiares, somando-se a isso abalos psicoldgicos
devido ao cenario da pandemia, ndo poderiamos
desistir. Afinal, a educagao esta presente em todos

os lugares:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo, ou de muitos, todos
nés envolvemos pedacos da vida: para aprender,
para ensinar, para aprender-e-ensinar. Todos os
dias misturamos a vida com a educagao. (BRANDAO,
1985,p.7)

A educacgao ultrapassa o ambiente escolar,
pois ela ocorre em todos os ambitos. Estamos
em todos os instantes, realizando atos de ensino
que viabilizam a aprendizagem. Através da
educacao desenvolvemos nossas capacidades e

potencialidades para o saber e para o fazer.

2. EXPERIENCIAS CONTEMPLADAS:

TROCAS DE CONHECIMENTO ENTRE FAMILIA
E ESCOLA NO PROCESSO DE ENSINO

DURANTE A PANDEMIA
Apesar do novo cenario, continuamos
produzindo planejamentos que contemplem os
valores trabalhados na instituicdo. Essa é uma
forma de alcangar potencialmente as familias,
pois os planos enviados serdo aplicados pelos

responsaveis. Em nossas praticas pedagdgicas
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visamos promover a Paz, a Verdade, a Retidao, o Amor e a Nao Violéncia. Sendo esses os valores humanos que
compdem a proposta e o Projeto Politico Pedagégico do CEl Olga e Parsifal Barroso, baseados na metodologia
desenvolvida pelo Instituto Sathya Sai de Educagao do Brasil®.

0 desafio maior foi abranger um ndmero significativo de familias, buscando ter o minimo possivel
de perda no aprendizado e no desenvolvimento dessas criangas. Sendo assim, procuramos garantir seus
direitos de aprendizagem (Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar e Conhecer-se). De acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os diretos sdo como guias, pois, através deles, podemos mudar
nossa pratica. Tendo conhecimento da importancia destes direitos, procuramos levar tematicas pertinentes a
faixa etdria dos alunos no intuito de que dialoguem com os objetivos de aprendizagem definidos pela BNCC,
conforme as possibilidades e instrumentos de facil acesso as familias destas criangas. Neste caso, referente
as turmas de Infantil Il (criangas bem pequenas), de acordo com a nomenclatura usada pela Base Nacional
Comum Curricular.

Iniciamos nossas atividades on-line na terceira semana de margo. Para isso foi criado um grupo de
WhatsApp no qual apresentamos as regras, pois 0 grupo tinha como finalidade receber registros através de
fotos e/ou videos das experiéncias direcionadas por nds, estabelecendo os dias (segunda-feira a sexta-feira)
e os horérios (07h as 17h) para receber as devolutivas das familias.

No inicio, os responsaveis pareciam resistentes e acreditavam que tudo seria passageiro e,
consequentemente, irfamos voltar de maneira mais rapida ao ensino presencial. Porém, com o passar dos
meses, a partir das informagdes dos noticirios, observaram a necessidade de interagir com o grupo feito pelo
WhatsApp e tentaram aplicar os planejamentos enviados para eles praticarem com as criangas.

Permanecer nesta nova metodologia de ensino seria uma forma de manter as criangas em constante
interacdo com a rotina, que através do relato dos pais, as familias diziam sentir falta. Entdo este grupo on-line
funcionou, também, como meméria afetiva do CEl, e assim, poderiamos tentar estreitar os lagos ja construidos

antes da pandemia.

Memdria afetiva é a documentagao da histéria da vida emotiva, de cada pessoa, nado registrando
somente os fatos, mas as emogdes conexas a eles. Quando um determinado fato é registrado na
mem@ria juntamente com sua carga emocional, que mesmo com o tempo venham a ser esquecidos
os acontecimentos, as emogdes que eles provocaram ou que estdo de alguma maneira ligadas a eles,
n3o serdo esquecidas. (ARNOLD, 1960, p. 187)

Para o registro dessas memdrias, determinamos relatar experiéncias relacionadas as turmas do Infantil
I, porém nao foram todas as familias que apresentaram devolutivas.

Baseados nesta nova metodologia de ensino, criou-se o “Projeto Professores e Alunos conectados”,
implantado pela Secretaria Municipal de Educagao(SME), no dia 11 de maio de 2020. Este projeto contemplava,
assim, todo o municipio de Caucaia, uma vez que esse trabalho remoto estava sendo feito a principio apenas
em nossa instituicdo CEl Olga e Parsifal Barroso. Posteriormente, seguiram-se os planejamentos baseados

numa educagao voltada para o aprendizado através do brincar:

50 Instituto busca promover, através do programa de Educa¢ao em Valores Humanos o desenvolvimento integral do
individuo. Visando a transformagdo da sociedade por meio de uma educagdo que favorega o desenvolvimento do carater
desde a infancia: pautadas nos cinco valores humanos absolutos: amor, verdade, retiddo, paz e ndo violéncia propostos

por Sathya Sai.
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0 brincar ndo significa apenas recrear, € muito
mais, caracterizando-se como uma das formas
mais complexas que a crianga tem de comunicar-se
consigo mesma e com o mundo. Através do brincar a
crianga pode desenvolver capacidades importantes
como atengdo, a memdria, a imitagdo e a imaginacao.
(OLIVEIRA, 2000, p. 55]

Ao brincar, a crianga prepara-se para a vida,
pois é justamente através da atividade lidica que ela
vaiencontrando essas interagdes com o meio fisicoe
social. Portanto, a brincadeira é de suma importancia
para o desenvolvimento infantil, na medida em
que a crianga pode transformar e produzir novos
significados. E por meio do brincar livre ou dirigido
que a crianga interage com 0 meio que a circunda e
apreende seus c6digos, ressignificando suas agdes,
regras e assimilando conhecimento.

Diante da importancia da ludicidade, os
planejamentos tentavam aliar a visdo atual de
crianga (que é potente, produtora de cultura e
ativa no seu processo de ensino-aprendizagem)
e experiéncias ludicas que utilizam o brincar para
alcangar determinado objetivo. Decidimos seguir
uma linha de propostas de atividades voltadas para
este fim, ndo se distanciando tanto da metodologia

desenvolvida presencialmente.

As brincadeiras e os jogos sao, sem duvidas, a forma
mais natural de despertar na crianga a atengdo para
uma atividade. Os jogos devem ser apresentados
gradativamente: por meio de um simples brincar,
aprimorar a observagao, comparagdo, imaginagao e
reflex3o. (VIOLADA, 2011, p. 1).

Compreendemos que, tanto nos jogos
como nas brincadeiras, pode-se desenvolver a
comunicagdo e a expressao da crianga a respeito
do seu conhecimento de mundo. Para que esta
aprendizagem seja  significativa, tornam-se
importantes, as orientagdes e o que foram orientados
as familias, procurando viabilizar a interagao de

forma mais dindmica. Entdo, foram utilizados,
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nas sugestdes de atividades, muitos videos que
ampliaram o repertdrio cultural das criangas. Através
das imagens e sons, podemos identificar maior
concentracao das criancas. Todas as manhas, sao
enviadas as atividades em formato de agenda
eletrdnica com data e instrugdes das atividades
referentes aquele dia. Explicamos, tiramos
duvidas, dialogamos sobre as necessidades que
as criangas apresentavam, ou seja, hos mantemos
a disposicao das familias durante este processo.
Estas atividades devem ser realizadas, ao longo
do dia, e posteriormente, devolvidas por meio de
registros (fotos e/ou videos) das criangas realizando
as suas experiéncias. A seguir, algumas propostas

que compde o planejamento semanal:

Para acalmar e auxiliar o desenvolvimento da

concentragdo das criangas bem-pequenas:
Vamos aprender a respirar como o peixinho do video
enviado no inicio da mensagem. Mas, primeiro vocé vai
pular para cima e para baixo, durante um minuto. Agora,
voceé vai sentar confortavelmente e colocar sua mao
em seu coragao. Feche os olhos e sinta o seu coragao
bater forte e, agora sim, vocé respira como o peixinho
do video. O peixinho respira e sobe... 0 peixinho solta
o ar e desce. Respire, respire até o seu coragdo ficar
calmo novamente. Abra os olhos e abrace quem fez a
respiragao junto com vocé. (Atividade proposta pelas
professoras).

Otrabalhocomcriangasbempequenasdelibera
momentos em que elas precisam relaxar, acalmar os

animos e aprender a se concentrar em algo. Essas

situacdes planejadas visam ao desenvolvimento




dessas habilidades socioemocionais, fundamentais
para a forma¢do humana, principalmente nesse
periodo em que muitas ndao compreendiam por que

deveriam permanecer em casa.

Contextos que desenvolvam a criatividade:
Disponibilize para as criangas revistas, jornais e folhas.
Primeiramente, dé alguns comandos para a crianga:
folhear, dobrar, amassar, rasgar. Pega que ela molde
algum objeto com os papéis (ex: animais, objetos...).
Em seguida, deixe a crianga livre para criartudo que ela
imaginar com o papel. Se possivel, disponibilize para a
crianca materiais de pintura.(Proposta sugerida pelas
professoras).

Criangas potentes e construtoras de cultura
precisam de liberdade para suas criages. Nessa
perspectiva, contextos bem planejados fomentam a
criatividade das criangas e possibilitam a ampliagdo
de suas capacidades motoras. Dessa forma, a
atividade proposta acima opera essencialmente o
imaginario, que € um importante modo de expressao

da crianga.

Envolvimento das familias nas propostas
Vamos brincar de roda? Nessa atividade convidamos
as familias a participar de uma roda com as criangas,
relembrando as cantigas de roda de sua infancia,
aquelas que sao transmitidas de geragdo em geragao
e que fazem parte da cultura popular como: Ciranda,
Cirandinha, Atirei o Pau no Gato, Caranguejo, Terezinha
de Jesus, FuinoTororg, entre outras. Organize umespago
da casa para brincar de roda, podendo ser na sala ou
no quintal. 0 importante é que vocés aproveitem esse
momento prazeroso de afetividade, de musicalidade,
de movimentos de livre expressdo e brincadeiras.
Cantem, dancem e divirtam-se. Sugestdo: Cantigas de
Roda — Palavra Cantada em video. (Atividade realizada
pelas criangas)
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Além de pensar em como encaminhar as
proposicdes, também refletimos sobre como
envolver pais e/ou responsaveis nesse processo.
Estimular o resgate de brincadeiras de roda
possibilita a constru¢ao de memdrias afetivas entre
eles. As sensagbes e emocgdes advindas dessas
brincadeiras acompanharao as criangas até a vida
adulta; a vista disso, elas lembrardo desse novo
cendrio a partir de momentos prazerosos que
tiveram com suas familias. Isso ajuda positivamente
no desenvolvimento do individuo.

Nesta atividade, podemos explorar aquisi¢ao
da linguagem, pois cantar com frequéncia contribui
para a ampliacdo e melhoria do vocabulario.
Possibilitam desenvolvimento cognitivo e afetivo,
visto que as cantigas ajudam na compreensao da
rotina, pois sao utilizadas em alguns momentos,
como a hora do banho, o horario do lanche, a hora de
dormir, possibilitando a sensacgao de confianga nas
criangas.

Podemos observar que, através das cantigas,
pode-se adquirir o desenvolvimento motor e
fisico porque essas melodias sdo acompanhadas
de movimentos corporais, dangas e palmas,

subsidiadas pelos ritmos.

Desenvolvimento da autonomia

a partir de atividades diarias

Que tal preparar um lanche diferente para seu(sua)
filho(a)? Estenda uma toalhinha no chio, ou outro
tecido que vocé tiver, e ofereca alimentos que seu
filho gosta, ou que voceé tiver em casa. Aproveite esse
momento para interagir com a crianga. Vai ser um
momento maravilhoso para fortalecer os vinculos
entre vocés! E para complementar, estimule a crianga
a anotar a quantidade de ingredientes que vocés vao
utilizar nesse lanche. Assim vocé ajuda seu(sua)
filho(a) a visualizar os ndmeros no momento de
preparagdo do lanche. (Sugestao de atividade realizada
pelas criangas).

Assim como esta disposto na BNCC, é direitoda

crianga explorar, conviver e participar de situagbes

que as estimulem. A proposta acima viabiliza o
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desenvolvimento da autonomia quando coloca a crianga como sujeito ativo do processo, seja ajudando a

organizar o espaco, a fazer o lanche ou a registrar, a seu modo, a quantidade de ingredientes utilizados.

A esséncia da autonomia é que as criangas se tornam capazes de tomar decisdes por elas mesmas. Autonomia nao é a
mesma coisa que liberdade completa. Autonomia significa ser capaz de considerar os fatores relevantes para decidir qual
deve ser o melhor caminho da agdo. (KAMII, 1990, p. 10)

Olancherealizado de forma diferente tornou-se uma das atividades mais elogiadas entre os participantes,
sendo, de acordo com o relato dos responsaveis, um momento muito divertido em que as criangas praticaram

a autonomia no momento de escolha dos ingredientes para o lanche.

Alinhamento com os campos de experiéncias

A construgao do conceito de nimeros ndo acontece apenas no Ensino Fundamental, pelo contrario,
as nog¢des mais elementares para essa construgao podem e devem acontecer muito antes desse
periodo, dentro e fora da escola. Para essa atividade vocés vao precisar de: casca de ovo; lapis de
escrever ou de cor; dado (para quem n3o tiver dado em casa, d4 para fazer com rolo de papel higiénico)
e uma colher. Com a ajuda de um adulto, utilize as casquinhas de ovos para escrever os numerais. Em
seguida, pega que a crianga jogue o dado e oriente-a a relacionar com o nimero que esta escrito na
casca do ovo. Apds encontrar a casquinha com o nimero indicado no dado, a crianga, utilizara a colher
para quebrar a casquinha. Que divertido! Com essa atividade as criangas aprendem a relacionar os
numerais, as quantidades, trabalha a coordenagdo motora, a for¢a e muito mais.

(Experiéncia realizada com as criangas).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC] é o guia legal para construgao das propostas, logo as a¢des
planejadas alinhavam os campos de experiéncias para que a crianga nao se distancie do curriculo comum
a todas as instituicdes. Atividades de contagem oral, escrita espontanea, movimentos como correr e saltar,
contacgao de histérias, desenho e pintura permeiam os planos encaminhados.

0s campos de experiéncias (0 eu,0outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginagao e Espagos, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes), presentes
nos nossos planos, enfatizam nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as criangas devem desenvolver
integralmente, possibilitando que o conhecimento venha com a experiéncia que cada crianga vivenciar.

Registrar momentos de higiene diariamente e estimular a autonomia, o autocuidado da crianga em
todos esses momentos, também se configurou em um dos procedimentos seguidos pela crianca e guiados
pelos responsaveis.

Uma das produgdes mais envolventes foi a solicitagdo de uma ag¢ao que é feita todos os anos, ou seja,
os festejos juninos. Porém, neste ano, realizado de forma diferente, sendo denominado de “Arraia dendi casa”.
A crianga se caracterizaria com aderegos que remetesse as festividades juninas. E assim, iniciamos nosso
S3o0 Jodo a distancia, com direito @ musica regional, comidas tipicas e muito forré pé-de-serra (conforme a
realidade de cada familia). Pudemos observar, através dos videos enviados pelas familias, a alegria estampada
no olhar das criancas.

Durante os momentos de planejamento, também julgdvamos importante trabalharmos de distintas
formas com materiais reutilizados. Nesse contexto, propomos a constru¢ao de um brinquedo com a ajuda da
familia. O objetivo dessa produc¢ao era proporcionar reflexao acerca do lixo produzido por nés, despertando na

crianga, desde cedo, valores relacionados a sustentabilidade.
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Ao longo do processo de construcao do
conhecimento, cada experiéncia foi pensada para
que as familias utilizassem apenas materiais
escolares acessiveis nas residéncias, visto que o
intuito maior era além de contemplar os objetivos
de aprendizagem das criangas, possibilitar a
execucao das vivéncias, prezando pela praticidade
e simplicidade.

Uma vez que, de acordo com nossas
observagdes e formuldrios preenchidos pelas
familias no ato da matricula, sabemos que alguns
responsaveis nao tém condic¢des financeiras para
custear materiais escolares diferentes para cada
proposta. Sendo assim, optamos pela utilizagao de
objetos ndo estruturados (popularmente conhecidos
como material recicldvel] e propomos experiéncias
contemplando movimentos do corpo, da fala e
da imagina¢do sem a necessidade de inUmeros
elementos no processo de produgao.

Além de proporcionar um tempo de qualidade
entre adultos e criangcas em periodo de isolamento
através da construgcdo de vinculos saudaveis e
memboérias afetivas, as atividades foram feitas com
esmero para possibilitar o desenvolvimento integral

da crianca.

3. UM OLHAR, UMA RETRIBUIGAO
Ao perguntarmos o que estavam achando das

aulas on-line, do desenvolvimento das criangas e
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dos contelddos encaminhados pelas professoras
durante o periodo de isolamento social, uma das

maes respondeu:

Sobre as atividades, ensinam de tudo. De lavar as
maozinhas a fazer caretinhas, de se conhecer olhando
por um simples espelho, de reciclar e criar brinquedos,
de ajudar a mamae nas tarefinhas de casa e por ai vai.
Eu estou amando e principalmente a AGATHA. Ela faz
das atividades um momento de diversdo, acaba se
tornando um momento nosso, ta aprendendo a relaxar
mais quando fica irritada por conta da harmonizagao
que é a respiragao. A presenca das professoras pelo
grupo de whats é inexplicavel, muito carinhosas e
atenciosas tanto nas atividades como na vida pessoal
de cada pequeno. Tiram dudvidas do dia a dia, isso
ajuda bastante. As titias estdo se tornando essenciais
nessa pandemia na vida de nossos pequenos e
principalmente da AGATHA. (Relato de uma das maes)

Essa made  supracitada  participava
assiduamente das propostas langadas. Percebemos,
atravésdesserelato,que o usodasnovastecnologias
atingiu de forma positiva o processo de ensino e
aprendizagem desta crianga, potencializando assim,
as agdes das familias por meio dos planejamentos
enviados aos responsaveis pelas criangas. Sendo
assim, é possivel identificarmos a importancia da

execugao das atividades mediadas pelo adulto:

As fungdes psicoldgicas superiores das criangas s6
serao formadas pela mediagdo dos adultos. Sendo
assim, é possivel constatar que a participagao dos
adultos é de extrema importancia, principalmente, nos
primeiros anos de vida das criangas, enquanto seus
processos psicoldgicos sao partilhados entre pessoas.
(LURIA, 2006, p. 27)

Este processo é determinante para 0 processo
expressivo e constituidor da aprendizagem da

crianga.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este é um dos momentos em que precisamos
estreitar o elo social entre a familia e a escola.
Observarmos que manteruma linha de comunicagao

é fundamental para uma educagao de qualidade.
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Nesse processo, foram somados todos
os esforcos da comunidade escolar (Gestores,
professores, alunos e pais/responsaveis), no
intuito de realizarmos um trabalho de exceléncia,
subsidiado pelas tecnologias no contexto de ensino
remoto emergencial.

Observamos que, através das atividades
propostas, estivemos constantemente em
momentos de aprendizado com as familias.
Diariamente, fomos percebendo que os familiares
das criangas estavam elaborando uma nova rotina,
na qual as criangas(pertencentes ao Infantil Il
no maximo 3 anos] estivessem em constante
desenvolvimento, mesmo diante do movimento
repentino de comportamento social que fomos
obrigados a nos adequar de forma tao rapida.

A grande questao para nés, professoras da
Educagao Infantil, foi propiciar meios nos quais
a crianga, dentro do contexto social em que se
encontrava, pudesse participar ativamente das
vivéncias escolares de acordo com os recursos e
possibilidades de sua familia.

Importante dizer que essa rotina, antes
realizada na escola, passou a ser executada em
casa, sendo os familiares nosso principal ponto de
apoio. Paulatinamente, eles eram orientados nesta
luta constante em direcionar esse papel e construir
momentos de qualidade no ambito educacional.

Corriqueiramente, os responsaveis pelas
criangas faziam questionamentos acerca da melhor
forma de desenvolver as experiéncias relatadas.
Tentdvamos ressaltar que tipo de aprendizagem
determinada atividade iria desempenhar para
ampliar o leque de possibilidades de aquisi¢do
do conhecimento de cada crianga, visto que os
responsaveis precisavam compreender também os
objetivos inerentes ao processo. Esses objetivos
nao eram escolhidos de forma aleatdria ou por mera
necessidade de enviar uma proposta, eles eram
selecionados intencionalmente na perspectiva

de possibilitar qualidade mesmo com a educagao
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escolar acontecendo de forma remota.

As ferramentas de estudo e pesquisa sobre
as atividades escolhidas e desempenhadas se
ampliaram, afinal como atendemos ao publico
infantil, precisamos inovar para realizarmos um
trabalho com uma riqueza maior de detalhes e
instiga-los de diversas maneiras durante o processo
de construcdo de um aprendizado significativo,
mesmo fisicamente distantes de suas professoras.

0 aplicativo de mensagens instantaneas
(WhatsApp) e as propostas de videos através do
YouTube foram essenciais para possibilitar mais
ludicidade as atividades que as familias recebiam.
Era notdrio, por meio das devolutivas (fotos/videos),
a alegria das criangcas em receber mensagens de
audio de suas professoras.

Os momentos de higiene e alimentagao
também eram solicitados, por ser parte integrante
do processo de aprendizagem e autonomia da
crianga. Salientamos que respeitamos o tempo de
cada um, o espaco e 0s recursos que essas familias
tinham disponiveis. Nesse processo, ressaltamos
que a imagem da crianga era preservada, por isso
nao ocorriam divulgacgoes.

Sobre as criangas que ainda ndo nos deram
o retorno das atividades, averiguamos que alguns
nao possuem telefone celular ou ndo tém acesso a
internet. Nesse caso, as atividades propostas sao
impressas e ficam disponiveis para os familiares
irem busca-las na instituicao.

Apesar dos desafios que encontrdvamos, da
forma rapida que precisamos transformar nossas
residéncias em nosso local de trabalho, o que tem
sido produzido, até o momento, nado se distancia do
que prevé os documentos que regem a Educagao
Infantil. Permanecemos planejando contextos que
respeitem a crianga como sujeito de direitos que
também estava sentindo todas essas mudangas
bruscas em seu cotidiano.

Essa forma diferente de trabalho também

viabilizou uma maior troca entre docentes, seja no
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compartilhamento de novas leituras, nas discussdes sobre as infancias, no manejo dos grupos de WhatsApp
constituido por nés.

Ao longo deste periodo, refletimos que dentro de um contexto social periférico, as trocas de saberes
foram concebiveis e proveitosas. Manter o processo de ensino-aprendizagem dentro de todos os espagos
existentes, foi um processo arduo, mas conseguimos sensibilizar muitas familias que, dentro de suas
possibilidades, estavam em constante didlogo com as professoras, visando a um objetivo comum, ou seja,

maiores possibilidades de aprendizagens significativas na vida das criangas.
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Educacao de Jovens e Adultos:
entre afetos, pertencimento e alfabetizagao
matematica de idosos estudantes de Sobral

Francisco Josimar Ricardo Xavier'

Adriano Vargas Freitas?

RESUMO

Este artigo objetiva discutir sobre os afetos, o sentimento de pertencimento e sobre a alfabetizacdo
matematica de idosos, estudantes de uma turma de Educagao de Jovens e Adultos de uma escola publica
municipal de Sobral, Ceara. Para isso, tecemos consideracoes a respeito de didlogos construidos entre
professores e estudantes em torno de atividades de Matematica, trabalhadas de forma remota no contexto
de pandemia ocasionada pelo novo coronavirus. O artigo foi elaborado a partir de imagens, videos e audios
trocados entre uma professora e os estudantes de sua turma, via WhatsApp. Esses materiais foram analisados
a luz dos aportes tedricos do campo da Educa¢ao Matematica e da Educacado de Jovens e Adultos. Dentre
os resultados, verificamos que os estudantes da turma acompanhada tém se mostrado participativos e
interessados em resolver as atividades propostas, mantendo, assim, contato com a professora. Concluimos
que o contexto de isolamento social aflorou um sentimento de caréncia dos estudantes em relagao a escola,
que as atividades propostas pela docente, somada as relagdes de proximidades e afetividade construidas
entre ela e os estudantes, influenciam em um processo de alfabetizagdo matematica, que entendemos ser

para além da aquisi¢ao dos conteldos escolares.

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos. Alfabetizagdo matematica. Pandemia.
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*Doutor em Educagdo Matemética (PUC-SP). Docente do Programa de
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1. INTRODUGAO
A pandemia ocasionada pelo novo
coronavirus pegou-nos de subito. As condi¢cbes
que nos obrigaram a adentrar neste novo contexto
tém surtido significativos efeitos emocionais sobre
as pessoas, assim como tém afetado diretamente
as dreas de estudos e pesquisas. Dentre estas,
destacamos a area da Educagdo, em especial, a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) sobre a qual,
tomados pelas nossas experiéncias como docentes
e pesquisadores, discorremos neste artigo.

” o« )«

Palavras como “classroom”, “webnar”, “on-
line”,“offline”, “aulas sincronas”, “aulas assincronas”,
entre outras, passaram a fazer parte dos nossos
vocabuldrios, enriquecendo-os, mas também
nos cobrando a compreensao de seus sentidos e
significados. Estao elas, ndo s6 contextualizadas ao
campo educacional na pandemia, mas também, e
diretamente, influenciando as praticas curriculares,
agora construidas de modo remoto.

Entendendo-nos na perspectiva freireana
enquanto sujeitos estando no mundo, portanto,
fazemos parte dele, inclusive, com a capacidade de
mud3a-lo, vimo-nos na obrigacdo de vivenciar esse
cendrio de incertezas que estd sendo o contexto de
pandemia. Nao obstante, esse vivenciar tem sido
envolvido por reflexbes, experiéncias coletivas,
individuais, positivas e negativas. Cabe a cada um,
a sua maneira e dentro de seus limites, buscar
uma perspectiva para olhar e compreender o “novo
mundo” que se mostra chegar pds-pandemia.

No que tange as experiéncias coletivas
positivas, destacamos algumas praticas curriculares
matematicas, construidas em uma turma da EJA
do sistema publico municipal de ensino de Sobral,
Ceard. Os professores dessa modalidade, desde
2017, vém sendo acompanhados pelo Grupo
de Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos
(GPEJA), da Universidade Federal Fluminense (UFF).
Entre 2017 e 2019, os mesmos participaram de

uma pesquisa de Mestrado em Educacao e, desde
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fevereiro de 2020, esse acompanhamento tem
contado com a parceria da Secretaria Municipal de
Educagdo de Sobral (SEDUC-Sobral), por meio do
curso de extensado “Educacao de Jovens e Adultos:
saberes, curriculos e praticas pedagégicas em
Matematica”.

Um recorte do acompanhamento dessas
praticas curriculares possibilitou a elaboragao deste
artigo, com o qual objetivamos discutir sobre os
afetos, o sentimento de pertencimento e sobre a
alfabetizacao matematica de idosos, estudantes de
uma turma de EJA de uma escola publica municipal
de Sobral. Para isso, tecemos consideragbes a
respeito de didlogos construidos entre professores
e estudantes em torno de atividades de Matematica,
trabalhadas de forma remota no contexto de
pandemia ocasionada pelo novo coronavirus e
socializada pela sua respectiva professora aos
pesquisadores do GPEJA.

Apresentadas estas considerages iniciais,
destacamos a fundamentacao tedrica que baliza
nossas perspectivassobrealfabetizagdo matematica
na EJA e, em seguida, trazemos a metodologia que
possibilitou construir a atividade pedagégica e a
elaboragao desse artigo, para, entao, apresentarmos

os resultados e discussoes.

2. FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Desde que a pandemia foi reconhecida em
territério brasileiro, tendo sido notificada a primeira
morte, as Secretarias de Salde dos Estados e
Municipios e o Ministério da Saude tém publicados
anuncios com numeros de pessoas testadas,
destacando informagdes matematicas como
graficos de linhas, graficos de barras, porcentagens,
dentre outras. Estas informagdes, porém, carecem
de explicagdes de como foram construidas, pois
nem todas as pessoas que a elas tém acesso
numeéricas,

compreendem as representagdes

sequer as legendas destacadas nos anuncios.
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Entendemos que essa caréncia pode ser
entendida como uma dificuldade de interpretacao
dos dados, tendo em vista que, de uma maneira
geral, os brasileiros ainda se encontram em situa¢ao
precaria em relacao a alfabetizagdo matematica.
Isso é o que nos informa o Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF) que, em 2018, ja
sinalizava que 3 em cada 10 brasileiros, entre 15 e
64 anos de idade, encontravam-se na condic¢ao de
analfabeto funcional. Isso significava, de acordo com
olnaf (2018, p. 8], que elestinham “muita dificuldade
para fazer uso da leitura e da escrita e das operagdes
matematicas em situagdes da vida cotidiana, como
reconhecer informagcdes em um cartaz ou folheto
ou ainda fazer operagbes aritméticas simples
com valores de grandeza superior as centenas”. E
possivel que, apds o contexto de isolamento social,
em que professores e estudantes tiveram que se
afastar da escola, e por isso mesmo, do contato
direto com o processo de ensino e aprendizagem,
esse quadro esteja mais problematico.

A faixa etadria de pessoas pesquisadas
pelo Inaf (2018) coincide com a faixa etdria para
ingresso dos jovens nas turmas de cursos de EJA,
e nesse sentido, permite-nos aproximar, em parte,
tais informagdes com as realidades dos estudantes
dessa modalidade educacional que, sobremaneira,
apresentam dificuldades referentes aos saberes
matematicos escolares. Destacamos em parte,tendo
em vista que os discursos circulados pelo referido
indicador, segundo Souza e Fonseca (2008, p. 515],
“colocam em evidéncia uma série de valores com
relacdo a matematica e a seu papel na sociedade,
0 que, por sua vez, supde a adogao de valores em
relacdo a sociedade e a suas demandas”.

Nesse sentido, reconhecemos, da mesma
forma que sinaliza Fonseca (2001), que as
dificuldades de parte dos jovens, adultos, e idosos,
com a disciplina Matematica, advém de suas
trajetérias escolares, muitas vezes marcadas por

interrupcgdes, assim como pelas praticas curriculares
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construidas por professores, contribuindo para,
entre outros fatores, uma precaria alfabetizacao
matematica. Nestas perspectivas, corroboramos
com Fonseca (2012, p. 35), que alfabetizag3o
matematica na EJA nao se limita aos “primeiros
contatos com a linguagem matematica”, como
comumente se faz com as criangas, pois 0s jovens,
adultos e idosos dispdem de saberes de suas
experiéncias que os permitiram e permitem viver no
mundo.

Dessa maneira, ao trazermos neste artigo
discussdes sobre alfabetizagdo matematica,
entendemos estar a luz dos estudos de Dellazana et
al. (2008), como a ag&o docente de possibilitar aos
estudantes da EJA relacionar os saberes de suas
experiéncias ao dominio de simbolos e operagdes,
tendo em vista que esta relagdo influencia nos
conhecimentos das ciéncias sociais, naturais e
0s permite usufruir com qualidade dos meios de
producao cultural.

Compreendemos, assim, que alfabetizar
matematicamente um jovem, adulto ou idoso é
também possibilitar-lhe reconhecer que os saberes
matematicos experienciados em suas vivéncias,
juntamente com os saberes da Matematica escolar
tém, cada um, suas importancias e valorizagao
social. Acreditamos que os professores da EJA,
quando em suas a¢des em sala de aula, precisam
considerar a relevancia de ambos os saberes para
a formacgao dos estudantes, permitindo-os, desta
forma, desenvolver também suas consciéncias

criticas em relagdo as suas situagdes sociais.
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3. METODOLOGIA

Reiteramos que os professores da EJA de Sobral estao participando do curso de extensao “Educacgdo
de Jovens e Adultos: saberes, curriculos e praticas pedagégicas em Matematica”. Neste curso discutimos,
dentre outros pontos, sobre como 0s mesmos tém construido suas praticas curriculares matematicas. Nesse
periodo de pandemia, temos acompanhado didlogos entre os professores, onde percebemos que eles tém
dado continuidade as suas atividades de ensino na EJA, seja remotamente, elaborando atividades para os
estudantes, ou participando de momentos de estudos, formagdes continuadas, de cursos, também de forma
remota.

Entre as ferramentas utilizadas pelos professores na execugao dessas atividades remotas, percebemos
que se destaca o WhatsApp, em que sao formados grupos para envio de tarefas, explicagdes rapidas de
questdes e realiza¢ao de acompanhamentos dos estudantes. Algumas imagens e didlogos evidenciados em
videos e dudios, trocados entre uma professora e os estudantes de sua turma de EJA, constituiram os materiais
de elaboragao deste artigo.

Esclarecemos que os professores acompanhados no curso de extensao contribuiram com materiais de
suas aulas, contudo, no percurso de aprofundamento das discussdes desses materiais, alguns informaram
estar envolvidos com responsabilidades dadas pelas escolas ou se encontravam ocupados em momentos
de estudos nas formagdes da SEDUC-Sobral. Uma professora mostrou disponibilidade em continuar conosco
discutindo sobre as atividades por ela socializadas. Esta professora é um dos sujeitos a que nos referimos
neste artigo.

Nesse sentido, frisamos que este artigo se trata de uma elaboracao coletiva, que se utilizou de dados
e informagdes construidos em um grupo de WhatsApp, organizado por uma professora, para acompanhar os
jovens, adultos e idosos, de sua turma de EJA. Esses dados e informagdes compdem-se de imagens, videos e
audios. 0 contato da professora com os estudantes Ihes permitiu construir varios desses materiais; entretanto,
aqui analisamos alguns dos materiais trocados entre eles, que tratam sobre duas atividades de Matematica.

Esses materiais foram analisados a luz de estudos do campo da Educagao Matematica e da Educacao
de Jovens e Adultos, que entendem uma potencial influéncia das relagdes construidas entre os sujeitos
professores e estudantes, a uma alfabetizagdo matematica para além da aquisi¢ao dos conteldos escolares.
Para fins deste artigo, trazemos materiais de pesquisa produzidos por uma professora e dois dos estudantes da
EJA. Prezando pelas identidades dos mesmos, optamos por nos referir aos estudantes com os nomes ficticios

de “Pedro” e “Maria”. J4 a docente serd chamada de “Professora” ao longo do artigo.

3.1 Resultados e discussao

De acordo com a professora pesquisada, alguns dos jovens e adultos, estudantes de sua turma de EJA,
tém acesso a internet e WhatsApp, por meio de celulares que, as vezes, compartilham com filhos. Contudo, os
estudantes idosos dispdem de mais dificuldades para este acesso a internet, alguns, inclusive, apresentam
dificuldade de visao. Quando esses idosos entram em contato com ela é por meio de celular/notebook/tablet
de seus filhos, netos ou de pessoas proximas deles.

A professoradestacou, durante nossas discussoes, que refletir sobre essa situa¢ao dos idosos contribuiu
para que ela pensasse sobre como construir uma pratica curricular mais inclusiva. Diante disso, passou a
elaborar e imprimir um material didatico contendo atividades, na inten¢ao de possibilitar esses estudantes

idosos a continuarem seus estudos. Tal material, ela denominou de “Caderno de Casa”.
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Imagem 1: “Caderno de Casa”.

F__
o

Caderno

454

estivesse beme-intencionada

Ainda que

com essa estratégia de inclusdo dos idosos e
reconhecesse existir uma boa relagdo com os
estudantes de sua turma, a professora mostrou
preocupagao sobre como 0s mesmos reagiriam a
chegada desse material: “Ndo sei 0 que vao pensar.
N3o seria algo para cobrar depois, mas que eles
apenas fizessem as atividades”, ela nos explicou.
Além disso, a docente precisou criar um plano de
entrega desse material. Dessaforma, elanosexplicou
que organizou o “Caderno de Casa” de cada estudante
em sacos plasticos descartaveis, separando-0s por
nome e higienizando-os cuidadosamente. Assim, a
mesma resolveu entregar nas casas dos estudantes
idosos que estavam fora do grupo de WhatsApp da
turma, e que ela sabia ndo terem acesso a internet.

Percebemos que a estratégia de elaborar o
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“Caderno de Casa” foi entendida como positiva entre
osidosos, conforme falas ouvidas nos dudios de dois
que deram retornos sobre as atividades. 0 estudante

Pedro enviou o seguinte dudio:

Professora, t6 sentido falta da aula. Ja era pra gente
td4 bem adiantado. Ai com esse negdcio agora atrasou
tudo pra gente, sabe. Ai a gente sente falta de toda noite
14, as aulazinha da gente, tava bom demais. Ai eu fico
sentindo falta né, ai atrasou tudo, né. Pra gente botar
tudo em dias tem que ter essas tarefas né. Sdo muito
boa elas viu. Se nés tivesse |4 nas aulas, nds tava bem
adiantado, num era? Num tava?

A estudante Maria enviou o seguinte dudio:

Dona professora, minha filha, t6 gravando esse &udio
pra agradecer por vocé ter lembrado da gente. As
atividades sdo muito boa. Quero dizer que eu ja fiz a
minha, a “Fulana” e a “Beltrana” ja fizeram também
viu. Eu vi que elas fizeram e mandaram eu avisar, viu.
Abrago.

Ao dizer “esse negdcio atrasou tudo”,
compreendemos que Pedro refere-se a pandemia.
Entendemos que sua fala sinaliza também um
sentimento de caréncia em relagdo a escola e as
aulas: “Ai a gente sente falta de toda noite 13, as
aulazinha da gente, tava bom demais”. Analisamos
ser comum, em especial entre os idosos, falas tipo
a de Pedro, pois muitos deles nao tiveram acesso a
escolarizagdo quando criangas ou adultos e, ja na
velhice, quando passam a frequentar uma escola,
descobrem nesta um espago de socializagdo. Para
muitos desses idosos, frequentar os bancos da
EJA contribui para suas aprendizagens da leitura,
escrita e da Matematica, aquisicdo estas que os
possibilitariam, de acordo com Dias (2020, p. 117],
ganhar um “maior respeito dos mais jovens e da
sociedade em geral’.

Maria, por sua vez, traz uma fala que
retrata uma perspectiva de educagdo como agao
assistencialista, em que devota a benevoléncia
dos professores. Entendemos que essa fala traz

uma visao de parte dos estudantes da EJA que,
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em geral, ainda entendem o acesso a escola como um “favor” ou “uma chance” que lhes foi possibilitada de
frequentar a escola, e ndo um direito. A referida estudante agradece a professora pelas atividades “muito
boas”, agradecimento este que se estende a sua lembranca e de seus colegas: “Dona professora, minha filha,
t6 gravando esse audio pra agradecer por vocé ter lembrado da gente”.

Analisamos assim, que a inten¢do da professora, ao construir o material didatico “Caderno de Casa”, foi
alcangada. Nas falas de Pedro e Maria, é possivel compreender que eles sentiram-se incluidos ou “lembrados”
pela professora, e de que a escola estd “fazendo falta” mais ainda nesse contexto de pandemia. Em nossas
perspectivas, entendemos que eles gostaram das “tarefas” propostas, possivelmente por gostarem também
de frequentara EJA e da professora, seja pelos acolhimentos, os afetos e as relagdes construidas neste espaco.
S3o falas que, segundo Lemos e Carmo (2016), expressam um sentimento de pertencimento desses sujeitos
a um espaco que sé agora, na velhice, eles puderam frequentar.

No que tange a Matemaética, a professora informou que no “Caderno de Casa” encaminhou duas
atividades referentes a essa disciplina: uma para os estudantes das turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e outra para os das séries dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A primeira era composta
de contas de adicao e subtracao, “era coisa bem simples mesmo”, e a segunda era “mais contextualizada,
envolvendo situagdes que podem acontecer no dia a dia deles”, de acordo com a fala da professora.

Em relacado a primeira atividade, observamos na Imagem 2 que ela é constituida de varias contas
envolvendo as opera¢des soma e subtra¢ao. Segundo a professora, seu objetivo era levar os estudantes idosos
acompreenderem as mudancgas dos numerais “da fila” das Unidades para Dezena e das Dezenas para Centena,
entendendo, assim, “o que acontecia com as localizagdes dos numerais no Resultado”. J4 com as contas de

subtragao, o objetivo era os estudantes compreenderem que “subtrair é retirar uma parte de um total”.

Imagem 2: Estudante coma primeiraatividade. Esclarecemos que o0s estudantes que
receberam essa primeira atividade se encontram
em processo de alfabetiza¢cdo. De acordo com
a professora, alguns deles reconhecem as
letras, ndmeros, a diferengcas entre os simbolos
matematicos, chegando mesmo a resolverem
contas de duas parcelas. 0 que indicaria, para ngés,
uma presenca dos saberes experienciados em suas
vivéncias.

Ao explicarseus objetivos comaelaboragaoda
primeira atividade, reconhecemos uma preocupagao
da professora em possibilitar aos estudantes idosos
um contato com a matematica escolar que, em
geral, para eles estd relacionada ao fazer contas
envolvendo as operagdes basicas (XAVIER, 2019].
Entendemos também que, ao propor as contas de
adicao e subtracao, e explicar seus objetivos com as

mesmas, a professora constréi uma agao de reflexao

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores. sobre sua pratica curricular, buscando atingir o que
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Franco (2016) chama de intencionalidade pedagégica, que, neste caso, seria a compreensao dos estudantes
as acdes de retirar uma parte de uma quantidade e perceber as alteragdes nas localizagdes das posi¢oes dos
numerais, ao final da soma.

Segundo Franco (2016), o constante movimento de pensar uma intencionalidade pedagdgica a agdo da
praticacurriculareomovimentodereflexaosobre estapratica,saoindissociaveisaosaber-fazerdos professores,
e é 0 que nos possibilita interpreta-las como sendo praticas curriculares tecidas pedagogicamente para uma
finalidade no processo de aprendizagem. Em se tratando da situagao com a referida atividade de Matematica,
reconhecemos que a aprendizagem possibilitada seria reconhecer as implicagdes das posi¢des dos numerais
nas operagdes soma e subtracao. Compreender essas implicagdes seria, em nossas perspectivas, um ponto
inicial que contribui a alfabetiza¢do matematica dos estudantes.

Em relag¢ao a segunda atividade, reiteramos que ela foi pensada para os idosos estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e, portanto, para aqueles que estariam em uma fase posterior a de Alfabetizagao.
Segundo a professora, 0s idosos que sabiam ler e escrever, eram “poucos, dois da turma toda”, e a atividade
elaborada objetivou “entender o que eles percebiam nos problemas de Matematica”.

A professora foi clara ao informar que buscou na internet modelos de problemas matematicos e, as
vezes, utilizou questdes de atividades utilizadas em anos anteriores, mas que tinha o cuidado de certificar
possiveis erros, assim como também “adaptava ao contexto” da EJA. Em nossas discussdes, percebemos que
o0 “adaptar” estava relacionado a contemplar possiveis situagdes que pareciam ser “do cotidiano” dos jovens,
adultos e idosos, como por exemplo, colocar problemas matematicos utilizando o sistema monetario, que
“seria mais facil para eles entenderem”.

Ao informar que realizava adaptacdes nas atividades, percebemos uma preocupacao da professora
também com o grupo de idosos que ja sabem ler e escrever. Preocupagdo essa que nos parece ser a de
aprofundar as questdes da atividade de Matematica, ampliando de “simples” contas, para os problemas. Na

Imagem 3, destacamos uma das questdes presente nessa segunda atividade.

Imagem 3: Questao da segunda atividade.

EM UMA FAZENDA, FORAM COLHIDOS 248 KG DE FEIJAD, 228 KG DE ARROZ E 125 KG DE
MILHO. PARA LEVAR A COLHEITA, FOI UTILIZADO UM CARRO QUE PODE CARREGAR ATE 500
KG DE CARGA. QUANTOS QUILOS NAO PUDERAM SER LEVADOS PARA O CARRO CONSEGUIR
FAZER O TRANSPORTE EM SUA CAPACIDADE MAXIMA?

Fonte: Arquivo dos pesquisadores.

Frisamos que a professora, ao nos informar que procura construir atividades matematicas “envolvendo
situacdes que podem acontecer no dia a dia” dos estudantes, refere-se as atividades que ndo podem ter seus
resultados obtidos “pela simples evocagdo da memdria, mas que exige a elaboragado e a execugdo de um
plano” (BRASIL, 2002, p. 103]) que dialogue com a situagao proposta. Entretanto, pelo enunciado da questdo
destacada na Imagem 3, percebemos que esta nao apresenta possibilidades de reflexdes aprofundadas ou de
planos de execucgao sobre os possiveis resultados da situagdo que se apresenta como problema.

Entendemos ser comum um equivocado entendimento de situacao-problema e de contextualizacao

matematica como estando relacionados a enunciagao de respostas corretas ou tradugdo de solugdes “por
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meio de uma escrita matematica adequada” (BRASIL, 2002, p. 103). Compreendemos que a leitura isolada da
questao apresentada pode encaminhar um rapido entendimento de que a professora propde aos estudantes
apenas elaboraram respostas numéricas. Todavia, conforme nossas discussdes com a professora da turma
de EJA, entendemos que esta mostrou-se interessada nao s6 em captar os resultados finais das contas dos
estudantes, mas também suas explicagdes de como chegaram a seus resultados: “[...] tem que ser questdes
pequenas, parece questdes simples, bobas, mas eu sempre peco que eles escrevam o que entenderam”.
Nesse sentido, entendemos que a referida professora, ao elaborar essa segunda atividade, mostrou-
se preocupada em saber como os estudantes idosos resolveriam as questdes. Esse “como”, em nosso ver,
dialoga com objetivo dessa atividade que, conforme destacado, foi o de “entender o que eles percebiam nos
problemas de Matematica”. Assim, compreendemos haver uma inten¢ao da professora em contribuir para uma
alfabetizacao matematica desses idosos, que ja sabiam ler e escrever e, nesse caso, a atividade proposta
possibilitaria também um aprofundamento dos cédigos linguisticos associados aos simbolos matematicos.
Encaminhamos nossas interpretagdes de que a professora acompanhada se mostrou imbuida de uma
pratica curricular com uma finalidade pedagdgica de ndo sé contribuir para que os idosos apreendessem os
conteddos matematicos, mastambém que os entendessem dentro dos objetivos das atividades. Na perspectiva
de Dellazzana et al. (2008, p. 39), estaria a professora reconhecendo as diferengas dos estudantes da EJA,
bem como seus “interesses, identidades, preocupacdes, necessidades, expectativas em relagao a escola,
habilidades, vivéncias”, especificidades que, somadas as relagdes de afetividades, precisam ser levadas
em considera¢ao quando se pensa a alfabetizagdo matematica dos jovens, adultos e idosos, sujeitos com

pensamentos e experiéncias de vida tao diversos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo objetivou discutir sobre os afetos, o sentimento de pertencimento e sobre a alfabetizacao
matematica de idosos, estudantes de uma turma de Educagao de Jovens e Adultos de uma escola publica
municipal de Sobral, Ceara. Ele foi elaborado a partir de imagens, videos, dudios trocados e didlogos construidos
entre a professora e os estudantes de sua turma, via WhatsApp, em discussdes sobre duas atividades de
Matematica por ela entregue aos mesmos, durante o periodo de pandemia.

Verificamos que, mesmo a professora estando bem-intencionada em incluir os idosos que se
encontravam fora do grupo de WhatsApp, e reconhecesse existir uma boa relagcao com esses estudantes, ainda
assim se mostrou preocupada com suas possiveis reagées em relagcao ao material didatico. Contudo, esse
material foi bem recebido por alguns dos idosos que enviaram dudios agradecendo-a por ter “lembrado” deles
e enfatizando a qualidade das atividades.

Analisandoasatividades de Matematica,constatamos que estas, selidasisoladamente, transparecessem
uma intencao de os estudantes apenas resolverem as contas nelas constantes. Contudo, nas discussdes
sobre esse material, aprofundadas com a participacdo da professora, entendemos que a docente objetivou
compreender os percursos dos estudantes para obterem as respostas, mas também as suas possiveis
explicagdes a estes percursos.

Nos limites desse artigo, frisamos que as andlises dos resultados aqui destacados projetam o
entendimento de que a pratica curricular matematica e a estratégia pedagdgica proposta pela professora,
nesse periodo de pandemia, contribuem para um sentido de alfabetizagdo matematica para além da aquisicao

dos conteldos escolares.
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A importancia do letramento digital na
formacao continuada de professores

Joelma Faustino de Sales’

Francisca Joyce Ricardo Xavier?

RESUMO

0 presente artigo originou-se de varios cursos sobre letramento digital em que o professor da educagao
basica foi convidado a fazer nesse tempo de pandemia, causado pelo novo coronavirus, COVID-19. Tem como
finalidade analisar a prética pedagégica do professor na era digital, refletindo sobre os desafios postos em
confronto com as novas praticas propiciadas pelo uso de tecnologias digitais. Em seguida, faz-se necessaria
uma analise de como os professores, em sua formagao continuada, sdo preparados para a inclusdo dessas
novas tecnologias em suas praticas pedagégicas nesse momento singular. Conclui-se refletindo sobre o papel
do professor como mediador e problematizador no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos diante

das novas tecnologias digitais.

Palavras-chave: Letramento digital. Formagao de professores. Ensino e aprendizagem.

'Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Sobral/CE.
*Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Sobral/CE.




1. INTRODUGAO

0 tema letramento digital pode ser abordado
a partir de diferentes posicionamentos dentro da
educacao atual. Decidimos discuti-lo a partir do
objeto formacgao continuada de professores. Dessa
forma, vem a seguinte indagacao: o que é letramento
digital? Partindo para uma melhor compreensao
desse termo, traremos para essa discussao a
definicdo citada pelo autor Soares (2003 apud
PERREIRA, 2017), o qual, primeiramente, vem
conceituar a palavra letrar. Letrar para ele é mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e a escrever dentro de um
contexto em que a leitura e a escrita tenham sentido
e facam parte da vida das pessoas. Em relagdo ao
letramento digital nao é diferente; é preciso ir além
do que apenas aprendera digitar em um computador.
Precisamos dominaratecnologia dainformagao, pois
além de aprender a buscar informacgdes, sejamos
capazes de extrair conhecimento, utilizando as
tecnologias digitais.

Diante do momento em que estamos
passando, desafios nos foram submetidos. Esse
processo de transformagdo em que estamos
vivenciando consiste na necessidade de novas
habilidades digitais e, de modo cada vez mais amplo,
essas habilidades serdo exigidas dentro do processo
de ensino e aprendizagem dos alunos. No entanto,
antes do processo de ensino e aprendizagem, tem-
se a necessidade de formar os professores no que
diz respeito ao letramento digital.

Conforme relatos de experiéncias por meio
de ferramentas disponibilizadas pelos cursos
oferecidos nesse momento de pandemia, é possivel
observar que temos em nossa rede professores
que nao se encontram em atividades remotas
pelo simples fato de ndo saberem manusear um
smartphone ou um computador com internet.
Levandoem considera¢ao esse novo contexto digital,
€ preciso e necessario investir em atualizagbes
didaticas para os professores. Isso é bem possivel

a partir da formagao continuada de professores
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partindo para uma nova visao do mundo atual.
Neste momento de pandemia causado pelo
novo coronavirus, é preciso que as instituicdes
escolares assumam métodos de transformacgdes
que incluam planejamentos estratégicos de ensino
e aprendizagem por meio das novas tecnologias
digitais, pois o impasse primeiramente estd na
formacao docente. O professor, como mediador
e problematizador do processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos, precisa, em sua
formacao continuada, ter acesso a temas atuais que
Ihes deem garantia de uma regéncia mais qualificada
diante dos pormenores que surgem na sociedade

contemporanea.

2. FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

E O LETRAMENTO DIGITAL

A formacdo continuada de professores
acontece em processo permanente e se inicia desde
0 momento em que os professores entram em
contato com o aluno na sala de aula. 0 que acontece
a partir de entdo é a superagao de limites impostos
neste novo processo de ensino/aprendizagem em
meio a uma pandemia. Dessa forma, reflete-se
sobre a pratica pedagdgica, em contrapartida, com o
letramento digital.

Buzato é um autor brasileiro que defende o
letramento digital e apresenta a seguinte definicao

sobre 0 assunto:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de
letramentos (praticas sociais) que se apoiam,
entrelagam e apropriam muatua e continuamente
por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais
geograficamente e temporalmente limitados, quanto
naqueles construidos pela interagdo mediada
eletronicamente. (BUZATO, 2006, p. 16)

Partindo dessa concepgdo, podemos

considerar que letramento digital € um conjunto de

competéncias e habilidades que, necessariamente,
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nos ajudam a entender e usar a informacao de forma critica, mediando as variadas fontes de onde passa a
informacao que podem ser compartilhadas de forma social.
0 verdadeiro sentido do letramento digital para o ensino e aprendizagem é compreender o que se espera

do professor enquanto autor nesse processo de transformacgao social. Assim relata o autor citado:

e ter autonomia na construgdo de projetos pedagégicos que utilizem a Internet de forma significativa;

* conhecer maneiras de ensinar o aluno a fazer o mesmo em relagdo a seus préprios interesses e necessidades de formagao;
* saber compatibilizar materiais e recursos da sala de aula e do mundo "off-line" com os objetos simbdlicos e as formas de
interagao tipicas do mundo "on-line”;

* negociar e compatibilizar mecanismos institucionais ainda muito necessarios (frequiéncia, avaliago, certificagao, etc.)
com as possibilidades da aprendizagem assistida por computador e do ensino a distancia;

* envolver-se ativa e criticamente na implantagdo, manutencdo e renovagdo da infra-estrutura tecnoldgica da escola.
(BUZATO, 2006, p. 4).

Referenciando as sugestdes acima, é possivel compreender que os professores precisam de um
planejamento ardiloso que lhes consintam o amadurecimento de competéncias e habilidades no que
diz respeito ao seu letramento digital para, posteriormente, adquirir gestdo de sala de aula utilizando as
tecnologias digitais, ampliando conhecimentos e problematizando as dificuldades encontradas pelo
caminho do mundo digital.

E de extrema necessidade que os formadores de professores, partindo dessa nova concepgao de ensino
e aprendizagem, possam possibilitar aos professores momentos de troca de experiéncias, nos quais possam
expor suas dificuldades e aprender a desenvolver essas competéncias e habilidades que surgiram como
necessidade, principalmente neste momento de pandemia, causada pelo novo coronavirus.

A formacgao continuada de professores precisa ter em pauta cursos voltados para o letramento digital,
onde o professor possa conduzir de forma letrada as ferramentas que irdo Ihe ajudar para a formagao de seus
alunos, cujo objetivo principal é a aprendizagem do professor em relagdo as tecnologias digitais para adiante
seguir com o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

0 que se percebe é que a comunidade educacional ainda ndo se ajustou de forma completa a esse
novo cendrio. Acompanhando de perto os grupos de estudos via WhatsApp, o ensino ainda esta focado na
memorizagado e transmissao de conteudo. Precisa-se estimular a criticidade do aluno e a capacidade que ele
tem de problematizar as situagdes. Assim, ja dizia Freire (1996), “ensinar exige criticidade” por que entdo nao
desenvolver essa criticidade em meio as tecnologias digitais?

A pandemia tornou mais evidente que é preciso atualizar a pratica docente, repensar e refletir sobre
novas formas de formar esse professor, reconfigurando conceitos e praticas pedagdgicas e refletindo os
modelos tradicionais de ensino.

Freitas e Almeida (2012) afirmam que uma nova realidade para a educagdo se configura, sendo
necessdaria uma revolugdo na pratica pedagdgica conceituando o uso das tecnologias digitais. O letramento
digital vem tanto para capacitar os professores, de modo que esses sejam capazes de compreender a realidade
atual, como para desenvolver novas praticas pedagdgicas, deixando o ensino tradicional de lado e dando

espago a esse novo mundo educacional.
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Buckingham (2010)] relata que os defensores
da tecnologia argumentam que os professores
sao ultrapassados ou devagar na adaptacao das
tecnologias digitais. No entanto, acreditamos que
nao sao os professores os inflexiveis. 0 que precisa
mudar, de fato, sao as formas de implementacao de
politicas de formagao continuada de professores
para o que acreditamos ser o novo. Nas palavras de
Perrenoud (2002), esperamos que um acordo sobre
uma concepcao global da formagao docente possa

facilitar e tornar mais coerente a mudanca.

3. AESCOLA PUBLICAE

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Sabemos que a escola publica brasileira, de
acordo com uma pesquisa lan¢ada pelo Centro de
Inovagdo para a Educagdo Brasileira (Cieb), tem
encontrado dificuldades para enfrentar os desafios
trazidos pela pandemia do novo coronavirus. A partir
da pesquisa, foi possivel destacar que nenhuma
secretaria de educacao tinha definido estratégias
digitais para viabilizar a aprendizagem dos alunos
nesse momento de pandemia.

0 que se pleiteia é a acao de politicas que
favorecamaos professores em formagao continuada,
experiéncias com tecnologias digitais educacionais,
para que em momentos como este as atividades
remotas possam acontecer de forma significativa e
os alunos, mesmo em isolamento social, possam ter

o direito a sua educacao basica.

Podemos ter como base de experiéncia, ja
comprovada por alguns sites sobre educagao, as
acbes das escolas publicas estaduais, onde desde
o0 inicio da pandemia iniciavam alguma atividade
remota a partir de plataformas como o Google
Classroom. J& na rede municipal de Sobral3, a
Secretaria da Educacao teve a iniciativa de ofertar
aos seus professores cursos de curta duragao sobre
tecnologias digitais educacionais, garantindo aos
professores conhecimentos tecnolégicos. Dessa
forma passaram a utilizar ferramentas para gerenciar
suas atividades remotas via WhatsApp, YouTube ou
Google Meet, garantindo aos seus alunos atividades
educacionais em isolamento social.

Usarastecnologiasdigitaisnaoremeteapenas
ao dominio do manuseio das suas ferramentas,
mas ter uma proposta pedagdgica mediada pelas

tecnologias digitais. Nas palavras de Buckingham

Aideia de que a tecnologia em si mesma transformaria
radicalmente a educagdo — e até mesmo resultaria
no fim da escola — ndo passou de ilusdo. A escola
provavelmente continue, ela serve a fungdes sociais
(e de fato econdmicas) que ndo se limitam ao
seu papel com o ensino: historicamente, ela tem
funcionado também como agéncia de cuidado da
crianga. Todavia, a escola ndo pode dar-se ao luxo de
ignorar o papel cada vez mais significativo que a midia
digital passou a desempenhar na vida da maioria dos
jovens. Como tenho argumentado, testemunhamos
hoje o alargamento da lacuna entre a cultura escolar
e a cultura das criangas fora da escola. Para transpor
esta lacuna, precisaremos mais do que tentativas
superficiais de combinar educagédo e entretenimento,
ou um relato festejador do potencial educativo da
nova midia. A concepgdo expandida do letramento
midiatico que delineei acima fornece o que considero
ser uma abordagem bem mais critica e produtiva.
(BUCKINGHAM, 2010, p. 53).

Pensar a escola como local de trabalho

na qual servimos a sociedade civil, mediante a

funcdo social da escola. Atribuimos dessa forma,

*Cidade localizada no interior do Ceara.



a importancia do professor no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com direito a utilizar
as tecnologias educacionais que se propagam nha
atualidade. Além disso, reconfigurando o dia a dia
da sociedade com os avancos das tecnologias
digitais e a escola, principalmente a publica, onde
se concentra a maior parte da sociedade, a qual nao
pode ser excluida, pelo contrdrio, a escola publica é
fator imprescindivel para reduzir as desigualdades
sociais na contemporaneidade.

Essa maneira de pensar a escola e as
tecnologias digitais j4 vem sendo estudado ha
alguns anos, mas somente nesse momento de
pandemia chamou a atencado das secretarias de
educacdo. Algumas delas nao mediram esforgos em
partir, primeiramente, para a capacitagao de seus
professores. Esse novo pensar educacional percebe
0 quanto as tecnologias digitais estao influenciando
diversos aspectos no campo educacional.

A primeira dessas certezas é que as
tecnologias digitais vem contribuindo para recriar
a realidade em que estamos vivendo e reconstruir
novas praticas de ensino no meio educacional. Essa
conceituagao se chocacomarealidadedeontemeas
escolas precisam melhorar, desenvolvendo politicas
que contribuam claramente com a permanéncia
dessas mudancgas, principalmente no campo das
tecnologias digitais.

0 que se afirma é que, em tempos de aulas
presenciais, o professor pouco tinha acesso as
tecnologias digitais no ambiente escolar, quer fosse
via internet que nao tinha sinal na sala de aula, quer
fosse pelopoucotemponolaboratériode informatica.
Além disso, ainda tem aquelas que nem com um
laboratério de informatica contava, porém, hoje a
realidade é bem diferente. Uma escola, qualquer que
seja, precisa urgentemente alocarem seu curriculo o
ensino por meio das tecnologias digitais, para assim
promover a seus alunos competéncias e habilidades
que vao além do manuseio de ferramentas digitais a

conhecimentos tecnolégicos, os quais lhes servirao
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para além dos muros da escola. Aradjo e Vilago
contribuem claramente para ilustrar a realidade

contemporanea:

A popularizagao das tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo (TDICs) recria as experiéncias na
sociedade, diferentes
sociais e meios de comunicagdo. As midias digitais,
principalmente a Internet, deixam de ser exclusivas
do computador desktop e passam a ocupar outros
espagos, como ruas, pragas, bancos, restaurantes
etc. Passam a contribuir, portanto, para a organizagao
do cotidiano da vida urbana e seus espagos publicos.
(ARAUJO; VILACA, 2016, p. 17)

proporcionando praticas

Com base nos  descritos  acima,
comprovamos que o nosso dia a dia esta rodeado
de tecnologias digitais, possibilitando que nossos
alunos tenham informagées ndo sé no ambiente
escolar, mas em redes sociais via internet.
Assim, consequentemente, recebem e divulgam
informagdes, usufruindo maneiras diferentes de
compartilhamento e de criar lagos.

Neste mesmo sentido, levando em
consideragdo o momento em que estamos
passando, € bem possivel que as tecnologias digitais
adentrem o chdo da sala de aula com uma nova
visdo de ensino/aprendizagem e seu importante
papel em auxiliar os professores a partir das varias
possibilidades e instrumentos que as tecnologias

digitais nos proporcionam.

4. AULAS REMOTAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

E O PAPEL DO PROFESSOR

Apés o decreto n® 33.510, de 16 de margo de
2020, o governador do estado do Ceard decretou

situacdo de emergéncia em decorréncia do novo

coronavirus, COVID-19. Assim fala o Art. 3°:




Art. 3° Ficam suspensos, no ambito do Estado do Ceard, por 15 (quinze) dias:

Il - atividades educacionais presenciais em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes
de ensino publica, obrigatoriamente a partir de 19 de margo, podendo essa suspensdo iniciar-se a
partir de 17 de margo;

§ 2° Os ajustes que se fagam necessarios ao calendario escolar da rede piblica estadual de ensino,
de que trata o inciso lll, serdo posteriormente estabelecidos pela Secretaria da Educagao, podendo,
inclusive, a suspensdo ser considerada como recesso ou férias. [CEARA, 2020).

Diante desse fendmeno, as secretarias de educagao junto ao nucleo gestor das escolas, tanto estaduais
quanto municipais, fizeram uma forca tarefa para que os alunos ,mesmo em situagao de isolamento social,
tivessem aulas em casa.

A partir da decisao inicial, as aulas vieram a acontecer em formato de “aula remota”. Mas, afinal, o que é
aula remota? De acordo com a Associagao Brasileira Mantenedora de Ensino Superior — ABMES, s3o atividades
mediadas pelas tecnologias digitais, que se orientam pelo principio das atividades presenciais.

Os professores passaram por alguns cursos de curta duragado, em que aprenderam a usar as tecnologias
digitais, como os sistemas de videoconferéncias, partindo do Skype, Google Meet, Zoom e plataformas de
ensino e aprendizagem como o Google Classroom. No entanto, essas tecnologias, na maioria das vezes, sao
utilizadas numa perspectiva meramente instrumental, pois as metodologias e praticas pedagdgicas sao
totalmente de ensino presencial.

0 processo das atividades remotas na educagao basica acontece no seguinte formato: as aulas sao
ministradas pelo professor, sendo ao vivo ou gravadas por meio de videoconferéncias, ou qualquer outro
recurso. A dinamica da aula presencial para a aula remota demanda dos professores investimento de tempo
e letramento em tecnologias digitais. Ndo chega a ser uma tarefa facil ao professor, pois, além de ministrar as
aulas remotas, eles precisam também estar em processo de letramento digital.

No entanto, poucas vezes ou quase nunca, as instituicdes de ensino superior e as escolas de formagao
continuada de professores oferecem o desenvolvimento do letramento digital para que, em situagdes de

atividade remota, aquele ja tenha uma experiéncia do conhecimento digital. Assim ressaltam os autores:

Obviamente que, para concretizar estas mudangas, cabe ao docente implicar-se na realizagdo de um
upgrade da sua formagao a nivel pedagdgico e tecnoldgico, com o objetivo, ndo s, de o sensibilizar
para o seu novo papel e para a necessidade de integragao das TIC na sala de aula, de uma forma
enquadrada e sistematica, mas também para Ihe dar as ferramentas necessarias no sentido de uma
utilizagdo autdnoma e criativa dessas ferramentas. No entanto, é importante notar que, do mesmo
modo que a educagdo ndo pode ignorar as tecnologias, também nao poderdo ser estas a determinar
o que é melhor para a educagio. E muito importante valorizar-se a pedagogia utilizada sem se cair
numa sobre valorizagio da tecnologia. (BARRO et al.. 2015, p. 5)

E de suma importancia assumir que as tecnologias digitais e a sua usabilidade t¢ém um papel imperativo
para a formagao do professor, ja que surgiram no século XX e ja estamos ha vinte anos do século XXI. Com as
tecnologias digitais foi possivel reverter a situagao de emergéncia educacional para o facil acesso aos alunos
por meio das atividades remotas.

Pode-se apresentar que o conhecimento tecnoldgico ofertado aos professores nesse momento de
pandemia, em formato de cursos on-line, trouxe aos professores novas experiéncias e responsabilizagdo com
a aprendizagem dos alunos. Esse novo formato de aulas remotas ultrapassou as dificuldades encontradas

pelo caminho, pois o professor no seu papel de mediador, facilitador e problematizador de conhecimentos,
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supera qualquer desafio que lhe é atribuido para
que seus alunos tenham uma aprendizagem com

responsabilizagao social.

No entanto, operar mudangas nesta diregdo requer
uma reconstru¢ao da profissionalidade docente e uma
compreensibilidade ajustada do papel de professor.
Este deve estar consciente de que nao se trata apenas
de dominar um determinado instrumento ou um novo
sistema de representagdo de conhecimento, mas sim
de uma nova cultura de aprendizagem. (GOULAQ, 2012
apud BARRO et al.. 2015, p. 4)

Neste momento, o professor, mais que
transmitir conhecimento, precisa desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem numa conduta
motivadora, mediando uma intera¢do positiva com
seus alunos, desenvolvendo uma educacao voltada
para a superagdo emocional.

A partir dessas premissas, é possivel
considerar que o mundo estd vivendo um dos
momentos mais dificeis ao ter que lidar com a
pandemia do novo coronavirus, COVID-19. O papel
da escola é inspirar os professores, que estimulam
os alunos a passarem por esse momento de forma
mais leve possivel e as tecnologias digitais estao

servindo de auxilio para que isso aconteca.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados nesse momento de
pandemianostrouxe reflexdes bastante pertinentes.
A concepgao, formagado continuada de professores
e as tecnologias digitais, como ja foi citado no
decorrer desse artigo, podem levar a uma falsa
ideia que a simples usabilidade dessas ferramentas
tecnoldgicas garanta o desenvolvimento de um
ensino inovador.Por isso é importante refletir e
destacar que o manuseio dessas ferramentas
tecnoldgicas ou de aparelhos eletronicos ndo pode
ser considerado uma didatica inovadora.

Para que fosse garantida a educagao basica
dos alunos das redes, tanto municipais quanto

estaduais, no municipio de Sobral, no periodo de
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isolamento social, foi preciso que ocorressem
atividades remotas. Para que estas atividades
remotas fossem garantidas, o professor precisou
fazer uso das tecnologias digitais, ndo sé como mais
um instrumento de auxilio didatico e pedagdgico,
mas como letramento digital que vai para além
do simples manuseio dos aparelhos eletr6nicos
e das ferramentas de plataformas e aplicativos
de videoconferéncia. Além disso, ampliando as
possibilidades de interagao entre professor, aluno e
escola, e aampliacao de conhecimentos.

Constata-se, com este estudo, medidas
bastantes relevantes que nortearam e nortearao
a formacgdo continuada de professores junto as
tecnologias digitais, sendo, assim, uma exigéncia de
qualificagdo na profissionalidade docente. Portanto,
€é mais uma competéncia a ser desenvolvida e
necessaria ao exercicio do profissional da educacao,
pois esse momento em que estamos vivendo exige
uma nova visdo de mundo e de conhecimento no
campo educacional. Decerto, as tecnologias digitais,
junto ao letramento digital do professor, auxiliarao
para que essa nova visao se construa, passando a
sermos sujeitos atuantes, criticos e cooperativos no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Em toda nossa argumentagao, trouxemos
como fundo a importancia do letramento digital para
que a atuacgao do professor em meio a pandemia
se ressignificasse, apesar de admitirmos tais
limites. Porém, o uso das tecnologias digitais para
as atividades remotas acarretou ao professor
novos conhecimentos, deixando sua pratica mais
dindmica, interativa e reflexiva. Sob esse ponto
de vista, os cursos ofertados aos professores,
nesse momento de pandemia, com a finalidade
de capacitar e letrar os profissionais da educacao,
propiciou transformagdes bastantes significativas
no exercicio docente.

E certo, enfim, que se manifesta a
necessidade de pensarmos a formag¢ao continuada

de professores junto as tecnologias digitais como
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um desafio possivel. Trata-se de favorecer e incentivar o professor ao letramento digital, capacitando-os para
enfrentar os desafios do cotidiano e reafirmar que sua pratica pedagégica se aprimora diante de experiéncias
vivenciadas coletivamente. A contribuicdo do letramento digital favorecera a pratica docente um processo de

reconstrucao histdrica, pois nem tudo é reprodugao, mas sim reconstrugao e ressignificagao.
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0 acolhimento das criancas e familias
no periodo de isolamento social

Marizete dos Santos*

1. INTRODUCAO

Este trabalho que tem como tema “0 acolhimento das criangas e familias no periodo de isolamento social:
entre desafios, descobertas e maravilhamentos nas experiéncias vivenciadas, possui o objetivo de socializar
asinteragoes e vivéncias realizadas com as criangas e familias durante o periodo de isolamento social causado
pela pandemia da COVID-19. As a¢des tiveram inicio ap6s a suspensao do atendimento presencial das criangas
orientada pela Secretaria Municipal da Educagao, através do Decreto N° 14.611, de 17 de margo de 2020, que
determinou em carater emergencial, medidas para enfrentamento e conteng¢ao da transmissao humana pelo
NOVO coronavirus.

No intuito de reduzir os possiveis impactos no processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas em razdo da interrup¢ao do atendimento presencial, e primando pelo fortalecimento dos vinculos
afetivos, protecao e bem-estar das criangas e familias durante o periodo de isolamento social, a SME elaborou
um plano de agdo com estratégias de orientagdes gerais: Decreto de emergéncia em salde, que dispde sobre
medidas para o enfrentamento e contengao da infecgdo humana pelo novo coronavirus (disponivel em: https://
diariooficial.fortaleza.ce.gov.br/downloaddiario.php?objectld=workspace://SpacesStore/33fe00cc-d559-
4cc8-933b-698acabd4705;1.0&numero=16711); Documento orientador da organizagdo de interagdes/
vivéncias no apoio as familias da educagao infantil no periodo de suspensdo do atendimento presencial
(Disponivel em: file:///C:/Users/Extra/Downloads/DOCUMENTO GERAL SME COE!I - final-reviso 06 04 final.pdf)
junto aos profissionais da educagdo, com a finalidade de fortalecer a parceria das institui¢ces educacionais e
familias na construgao dos vinculos e desenvolvimento integral de bebés e criangas por meio das interagdes e
brincadeiras.

Para tanto, estabeleceu-se o uso de plataformas ou aplicativos on-line (WhatsApp, Skype, Zoom
Meetings, Microsoft Teams e outros) de acesso sincrono ou assincrono, porentender, de acordo com a legislagdo
vigente, que a educagao a distancia (EAD] nao condiz com o curriculo proposto na etapa da Educagao Infantil,
e portanto, desrespeita os direitos de aprendizagem das criangas. Em consonancia com o MEC, por meio do
Parecer n® 5/2020, que norteia o trabalho pedagdgico dos professores junto as familias, nas situagoes de

inviabilizagao do atendimento presencial, decidiu-se, frente a este novo cenario, que:
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Nosentidode contribuirparaminimizagdodaseventuais
perdas para as criangas, sugere-se que as escolas
possam desenvolver alguns materiais de orientagdes
aos pais ou responsdveis com atividades educativas
de caradter eminentemente lGdico, recreativo, criativo
e interativo, para realizarem com as criangas em casa,
enquanto durar o periodo de emergéncia, garantindo,
assim, atendimento essencial as criangas pequenas e
evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos)
e socioemocionais. (BRASIL, 2020, p. 9)

Este relato se propde a descrever a
trajetéria percorrida por uma professora da rede
publica municipal de Fortaleza, no sentido de
acolher com sensibilidade as criangas e familias
no periodo de isolamento social causado pela
pandemia do COVID-19. Para explicitar com
rigor os caminhos percorridos na realizagdo das
vivéncias desenvolvidas, optou-se por detalhar o
texto em tdépicos, da seguinte forma: inicialmente,
iremos trazer a importancia da sensibilizagdo das
familias e sua participagdo no desenvolvimento
e aprendizagem da crianga; posteriormente,
serao detalhadas quais interagdes/vivéncias
foram sugeridas para as familias, considerando o
contexto atual; e, por fim, serdo apresentadas as
conclusdes da professora acerca do resultado do

trabalho desenvolvido.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Aimportancia de sensibilizar as familias
na participa¢ao do processo de desenvolvimento e

aprendizagem da crianga

Este trabalho foi realizado de modo virtual
durante os meses de margo a julho de 2020, com a
turma do Infantil Il B, no Centro de Educacao Infantil
— CEl Vicente Fialho, instituicdo que integra a rede
publica municipal de Fortaleza. No periodo que
antecedeu a pandemia, estdvamos em processo de
adaptagao das criangas e familias aproximadamente
hd duas semanas somente. Apesar do pouco
tempo, tudo estava fluindo tranquilamente,
pois haviamos feito, anteriormente, um trabalho
sélido com as familias através de entrevistas
(anamnese), reunides para que conhecessem o
funcionamento da institui¢ao, organizagao das salas
e dos espacos do CEl para acolhé-los da forma mais
aconchegante possivel. Nesse sentido, o DCRC —
Documento Curricular Referencial do Ceard em seus

pressupostos, orienta que:

A perspectiva do atendimento aos direitos da crianga
na sua integralidade requer que as instituicdes de
Educagao Infantil, na organizagdo de sua proposta
pedagdgica e curricular, assegurem espagos e tempos
para participacao, o didlogo e a escuta cotidiana das
familias, o respeito e a valorizagdo das diferentes
formas em que elas se organizam. (SEDUC, 2011)




Deste modo, acreditamos que um didlogo
respeitoso com as familias desde o inicio do ano
letivo influencia a confianga e compromisso de todos
com a educacao de qualidade para nossas criangas,
e foi a partir dessa iniciativa que as interagdes na
turma do Infantil || B foram pensadas.

No primeiro momento, pensamos algumas
acoes preliminares na abordagem com as familias,
como: Quais seriam os meios digitais orientados
pela SME mais acessiveis para que pudessem
participar? Em seguida, através da disponibilizagao
do contato das familias, pela gestao, optou-se pela
criagao de um grupo no WhatsApp. Posteriormente,
apds adiciond-los, foram gravados pela professora

videos e dudios de apresentacgao.

Figura 1: Videos gravados pela professora

para 0s pais e as crianga

Fonte: Acervo do autor.

0 primeiro video foi voltado para os pais,
com a finalidade de verificar a possibilidade de
realizarmos nosso trabalho por meio do aplicativo,
esclarecé-los a respeito da importancia de
garantirmos a participagao didria das criangas e de
que modoasagdesiriamfuncionar. 0 segundovideo
foi construido para cada crianga, individualmente,
e postado no privado dos pais: ressaltando seu
nome, dando boas-vindas, relembrando alguns
momentos que passamos juntos no CEl antes do

isolamento social.
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0 canalde comunicagaoinicial comas familias
e criangas, através da apresentacao de videos, foi
fundamental no encaminhamento das primeiras
propostas. Em comum acordo, decidimos aderir ao
aplicativo do WhatsApp para nos comunicarmos, por
considerar ser uma ferramenta comum a todos. Esse
contexto levou-me a refletir o quanto a Cultura Digital

pode contribuir no fazer docente, pois esta a¢ao:

Engloba habilidades para comunicar coletivamente,
em tempo real, no ambito local até o global, inclusive
de forma descentralizada, gera uma grande expectativa
no impacto significativo dos resultados pedagégicos,
contribuindo para melhorar a qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem, a partir de um novo modo
de interagir, de informar e de produzir conhecimentos.
(MACHADO & KAMPFF, 2013, p. 4).

Partindo deste ponto inicial, a professora
passou a refletir sobre como faria suas primeiras
intervencdes pedagdgicas, respeitando os direitos
de aprendizagem da crianga. No contato presencial
com as familias, é comum observarmos uma
preocupacao demasiada com a alfabetizagdo de
seus filhos. Constantemente somos questionadas
sobre o porqué de nao usarmos atividades prontas
ou desenhos para serem contornados pelas
criangas. Nesses momentos, explicamos para as
familias que a Educagao Infantil ndo funciona como
uma etapa preparatdria para o Ensino Fundamental.
Aproveitamos para salientar que estudos recentes
mostram que a participagao dos pequenos em
situagdes variadas com as diferentes linguagens

acontece bem mais cedo do que podemos




imaginar, pois “Desde que nascem as criangas
entram em contato, nos diferentes contextos
sociais que frequentam, com o mundo letrado”
(SOARES, 2003). Nosso papel é dar continuidade
a estas experiéncias, promovendo aprendizagens
significativas no cotidiano da escola. Assim sendo,
procurei organizar todas as agoes junto as familias
em uma perspectiva inicial de formagao, a fim de
facilitar sua compreensdo na vivéncia sugerida
e consequente sensibilizagdo da importancia de

assegurar a participag¢ao da crianga.

2.2 Descobertas e encantos

nas vivéncias sugeridas

Na primeira sugestdo de vivéncias a ser
realizada com as criangas, dialogamos com
as familias sobre a importancia do brincar na
infancia, através da seguinte reflexao: 0 que vocés
conseguem lembrar-se da sua infancia? Do que

vocés mais gostavam de brincar?

Figura 2: Participacao das familias no

momento formativo
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Fonte: Acervo do autor.

Dando seguimento as interagoes, refletimos
sobre os beneficios das brincadeiras e interagdes na
infancia, e quais os tipos de brinquedos que podem
ser oferecidos nesta faixa etaria. Nesse momento,
apresentamos como uma opgao acessivel a todos,

o brincar livre com materiais ndo estruturados,
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disponibilizando uma foto ilustrativa com exemplos

de como seriam esses objetos.

Figura 3: Materiais ndo estruturados

Fonte: Acervo do autor

Em sua definigdo, os materiais nao
estruturados sao conhecidos como objetos de uso
doméstico: colher, peneira, vasilhas de plasticos,
embalagens, devidamente limpas, de produtos que
seriam descartados, como: potes de iogurte, garrafas
plasticas entre outros que propiciam um significado
novo nas brincadeiras infantis. Desta forma, as
familias ampliaram o conhecimento no sentido
de organizar previamente os espagos e materiais
que as criangas iriam brincar e puderam perceber
como pequenas agoes influenciam diretamente no
desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos.
Em consonancia com esse pensamento, ficou

explicitado que:

As criangas pequenas sdo perfeitamente capazes
— e estdo desejosas- de escolher os materiais e de
decidir como os vao utilizar. Muitos dos materiais
sao novos para elas, por isso é frequente que os ndo
usem nas fung¢des para que foram feitos. Em vez disso,
as criangas péem em ag¢do as suas potencialidades
inventivas e de criagdo, manipulando os materiais de
acordo com os seus proprios interesses e capacidades.
(HOHMANN; WEIKART 2011, p. 35)

Posteriormente, foram sugeridas duas

opgoes de vivéncias para serem realizadas com as
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criangas: a primeira consistiu em organizar um espaco para brincar com dgua, manuseando os materiais nao
estruturados que foram coletados. Como segunda op¢ao, sugerimos que o adulto se sentasse com a crianga
para brincar com papel, incentivando-a rasgar, amassar, fazer bolinhas ou picar e joga-los para o alto, fazendo
chuva de papel picado.

Outro aspecto considerado no planejamento das interagdes em familia foi assegurar na rotina diaria
das criangas os cuidados com a sua higiene, alimentagdo e sono, permitindo sempre que possivel, que os
pequenosrealizassemas vivéncias propostas do seu jeito. Os pais foram conscientizados acerca da capacidade
e poder de compreensao que 0s pequenos tém para fazer algo sozinho, e,muitas vezes, nao o fazem porque
saotolhidos no caminho. Nesse sentido, a autora Emmi Pikler corrobora com esta a¢ao, quando afirma em seus
pressupostos “A crianga que consegue algo por sua prdpria iniciativa e por seus préprios meios adquire uma
classe de conhecimentos superior aquela que recebe a solugdo pronta” (FALK, 2011). Partindo deste principio,
encorajamos o0s adultos a agir nesse momento apenas como mediadores do processo de aprendizagem,

orientando-os através de diversificadas agdes que favorecessem a autonomia da crian¢a, como:

- Colocar o sabao na mao da crianca e deixar que ela esfregue sozinha e retire todo o0 sabdo com agua.

- No café da manha ou da tarde, deixar a crianga passar manteiga no pao ou setrvir o café do irmao ou
de alguém da familia.

- Permitir que a crianca o ajude a lavar, enxugar ou guardar os pratos.

- Dobrar e guardar seu lencol na gaveta.

- Colocar seu leite ou suco no copo.

Figura 4: Crianga lavando as maos e preparando seu préprio lanche

Fonte: Acervo do autor

Foram socializadas dicas divertidas no momento do banho, através da sugestao de brincadeiras na hora
de ensaboar o cabelo. Nesses momentos as criangas poderiam aproveitar para fazer penteados diferentes no
cabelo, soprar bolhas de sab3o. Disponibilizamos também dois videos com musicas que ajudam no soninho
dos pequenos, sugerimos que apostassem em um banho quentinho e uma massagem para ajuda-los a relaxar,
cantar baixinho cantigas de ninar ou histdrias para dormir. Explicamos para as familias que agfes como estas

podem parecer simples, entretanto, sao fundamentais para fortalecer o vinculo entre a crianga e a familia.

211



Promover a aproximacgao das criangas e familias com a natureza, mesmo no contexto de isolamento
social vivenciado, foi outro desafio que propomos. Tudo teve inicio, a partir de observacgdes feitas pela
professora no jardim de sua prdpria casa. Durante este periodo, percebeu constantemente a presenga de

borboletas visitando as flores, passaros que, por vezes, interrompiam o siléncio com seu belo canto.

Figura 5: Borboleta no jardim da professora

Fonte: Acervo do autor

Por meio de pesquisas conhecemos o site do Instituto Roma que tem como iniciativa oferecer
aprendizagem com a natureza baseado na educagao e desenvolvimento humano. Através do projeto Ser
crianga é natural que atualmente integra o conjunto de agdes da instituicdo, ampliei meu olhar para as
possibilidades do brincar explorando elementos naturais do nosso préprio convivio. As DCNEI (2009), salientam

semelhantemente, a importancia de propiciar no cotidiano da educacgao infantil experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga; Possibilitem situagées de aprendizagem mediadas para
a elaboragdo da autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e
bem-estar; Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagao
e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; Promovam
a interacao, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o n3o desperdicio dos recursos naturais. (BRASIL, 2009, p. 21-22)

Apresentamos as familias vivéncias a partir do contato com a natureza presente na sua prdpria casa,
através de experiéncias simples como: observar juntamente com a crianga que natureza se vé da janela da
suacasa?

Como forma de contextualizar a vivéncia, expus primeiramente uma foto da janela da minha casa
e descrevi 0 que consegui perceber: o sol, arvores, céu, as nuvens. Em seguida, as familias participaram,

compartilhando videos e fotos do que puderam observar de suas janelas.
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Figura 6: Janela (casa) da professora

Fonte: Acervo do autor

Diversas agdes foram desenvolvidas com
intuito de estimular o ser brincante nas familias,
dentre os quais podemos citar ainda: ouvir, cantar
e dancgar cangdes folcléricas do Brasil com as
criangas, através da disponibilizagdo de links,
livros digitais com histdrias infantis para serem
lidas ou escutadas através de audios, contagdes
de histdrias apresentadas pela professora através
da gravacdo de videos, ver e ouvir o som dos
bichos para depois imita-los, localizar pela casa ou
quintal bichinhos que fazem parte da nossa rotina,
como formigas caminhando, borboletas voando ou
passarinhos cantando e relatar, a gente, como eles
se movimentam: ligeiro ou devagar? Qual o seu
tamanho? Grande ou pequeno? E suas cores?

Foram  promovidas, em quantidades
significativas, para as criangas vivéncias sensoriais,
expressivas e corporais sempre respeitando as
especificidades da sua fase, como: pintura com
dgua na parede de casa, utilizando frascos de
shampoo ou creme vazios, dicas de construgdo de
uma cabaninha feita com lengéis em algum espaco
confortdvel da casa para a crianga brincar no seu
interior, coletar folhas e flores de alguma &rvore
que tiver em casa e observar seu tamanho, cor e
formato, para em seguida brincar de fazer comidinha
manuseando dgua e materiais ndo estruturados:

colher, garrafa plastica, bacia, peneira.
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Figura 7: Crianga na janela de sua casa

Fonte: Acervo do autor

Figura 8: Borboleta localizada por uma crianga

Sabemos que este periodo de pandemia

impactou diretamente o emocional das pessoas.
Nesse sentido, procuramos articular nossas agdes
de maneira a tranquiliza-los, através do contato

semanal no privado de cada familia para saber se

213



estavam precisando de alguma coisa, se alguém adoeceu, como estavam as criangas. Orienta-los a respeito
de alguma duvida relacionada ao contagio pelo novo coronavirus, divulgacao do calendario de vacinagao da
gripe HIN1, quais os dias de recebimento da cesta basica na escola. Acolhé-los afetivamente com mensagens
carinhosas com o intuito de fazé-los sentir que ndo estavam sozinhos neste momento, que podiam contar
conosco. Como retorno destas agdes, recebemos variados agradecimentos das familias, que, a cada dia,

sentiam-se mais seguras para participar da convivéncia em grupo, ainda que a distancia.

3. CONCLUSAO
Percebeu-se, com o desenvolvimento deste trabalho, o quanto a tecnologia aliada ao conhecimento
pode contribuir no fazer docente, a partir do uso do aplicativo WhatsApp tornou-se possivel ocorrer uma maior
aproximagao do professor com as criangas e familias, diminuindo assim os impactos causados pela suspensao
do atendimento presencial. Todavia, é importante ressaltar que mesmo diante da experiéncia exitosa que
realizamos com o trabalho remoto na turma dolnfantil Il B, reconhecemos que nada substitui as relagdes que
sao construidas no seio da instituicdo, pois, durante o desenvolvimento do trabalho no grupo, recebemos
algumas devolutivas das familias relatando dificuldade em participar das vivéncias sugeridas, por conta do
acesso ainternet, ou por ter que dividir um aparelho para varias criangas ao mesmo tempo.
Concluimos que, apesar dos desafios apresentados, podemos afirmar que as interagdes e vivéncias
com as criangas e familias atingiu o objetivo proposto significativamente, quando possibilitou que o vinculo
emocional e educativo que estava em fase de constru¢ao nao fosse interrompido. A partir da convivéncia diaria

no grupo, observamos um crescimento continuo relacionado a confiang¢a e a seguranga em nosso trabalho.
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo sobre as praticas adotadas pela Escola Sim&o Angelo, no municipio de
Penaforte-CE, para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem no periodo pandémico da COVID-19,
destacando as metodologias de ensino remoto e sua influéncia sobre a formagao tecnolégica dos professores,
além das condigdes de acesso as mesmas pelos alunos. 0 objetivo € demonstrar praticas de ensino mediadas
por tecnologias que tornam o processo de ensino-aprendizagem sustentavel do ponto de vista pedagdgico.
A metodologia de pesquisa adotada é o Estudo de Caso, procedimento de carater qualitativo e exploratdrio-
descritivo. Traz dados relevantes sobre a realidade educacional da instituicdo, seus discentes e docentes,
0s quais comprovam que, apesar das adversidades ocasionadas pela pandemia, € possivel fazer educagao

publica com qualidade e equidade.

Palavras-chave: Escola. Penaforte. COVID-19. Ensino. Tecnologias.
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1. INTRODUGAO

Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi
caracterizada pela Organizagao Mundial da Saude
como uma pandemia. Este virus vem desafiando
autoridades de varias areas, que passaram a adotar
dispositivos biopoliticos de controle com o objetivo
de regular a vida dos individuos. “0 seu impacto
vem impondo drasticas modificagdes na rotina
da populacdo mundial, atingindo diversas areas,
entre elas, a educagao”. (PEREIRA et al., 2020, p.
221). A Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Simao Angelo, no municipio de Penaforte, teve que
adaptar sua rotina de trabalho tornando viavel o
processo de ensino- aprendizagem mediado pelo
uso de recursos tecnolégicos digitais, resguardando
o direito a educagao conforme preceitua o Art. 205
da Constituicdo Federal de 1988: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho.”

Os professores, alunos, funciondrios e
membros da gestao escolar foram surpreendidos,
por nunca terem vivenciado uma situagao tao
atipica. Crises de salde na proporg¢ao alcancada pelo
coronavirus nao sao comuns, inclusive, a ponto de
suspender as aulas presenciais, exigindo medidas
emergenciais para a continuidade dos estudos.

0 impacto provocado pela pandemia do novo
coronavirus desencadeou mudangas drasticas na
rotina das escolas, desde o trabalho burocratico
ao pedagoégico. Todos os seus sujeitos tiveram
que se reinventar em um curto espago de tempo,
utilizando suas ferramentas e aptiddes, entre elas, o
conhecimento tecnolégico, o que para muitos foi um
desafio. “Tudo o que é novo causa um sentimento
de “estranho”. Assustar-se com o0 “nunca visto”
reside no fato de que a maioria dos conhecimentos
esta fora da gente”. (PASINI et al.., 2020, p. 6). Além

de uma significativa parcela dos discentes nao ter

216

acesso as tecnologias, faltavam o conhecimento e
direcionamento para o processo pedagdgico, o que
é diferente do uso rotineiro, geralmente, associado
a comunicagao em si. Isso, notadamente, exigiu um
planejamento estratégico, o qual foi realizado em
menos de uma semana, redirecionando o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicag3o (TICs)
para o processo de ensino- aprendizagem.

Segundo a pesquisa TIC Domicilio 2018
(CETIC, 2018), realizada com 23,5 mil pessoas de
diferentes regides do Brasil, 30% dos lares nao tém
acesso a internet, sendo em geral os mais pobres, o
que corresponde 126,39 milhdes de usuarios, ou seja,
?0% da populagao brasileira. No ano anterior (2017),
esse percentual era menor (67%). O percentual de
cidadaos da classe Acomacesso é de 92%, enquanto
dasclasses D e E é de 48%.

Apesar da visivel limitagdo quanto ao acesso
e conhecimento sobre as tecnologias digitais, essas
emergiram como o caminho mais vidvel e seguro
para a sustentabilidade do ato educativo, tanto na
Escola Simao Angelo quanto nas demais instituicdes
de ensino que exigiu dos professores e demais
membros da escola um repensar sobre a sua pratica.

Para Younes (2020), o formato de educago a
distdnciatemsemostradoocaminhoparadaratengao
aos alunos e para que nao perda a oportunidade de
aprendizagem neste ano. Dai surgem as seguintes
questdes problematizadoras: Como estabelecer um
processo de ensino- aprendizagem com qualidade e
equidade em meio a uma pandemia? Quais recursos
podem ser empregados para a continuidade dos
estudos, capazes de levar o conhecimento aos
alunos?

Essas indagagdes acarretam discussoes
acercadanovarotinade trabalho adotada pelaEscola
Simao Angelo, a qual é aflorada no decorrer desse
estudo tedrico-contextual de carater qualitativo.
Com a paralisagao das atividades presenciais, o
caminho adotado para viabilizar a construgao do

conhecimento foi o uso de ferramentas tecnolégicas,



0 que exigiu um maior empenho dos docentes e
discentes quanto a sua apropriagao.

0 objetivo geral deste estudo é demonstrar
praticas de ensino mediadas por tecnologias
que tornam o processo de ensino-aprendizagem
sustentavel na Escola Simao Angelo. Os especificos
sao: 1. Destacar os principais recursos tecnoldgicos
adotados pelos professores e alunos da instituicao;
2. Analisar se a pandemia e o ensino remoto
contribuiram para a formacgao tecnolégica dos seus
atores, e 3. Investigar a situagao do acesso as
tecnologias pelos discentes e docentes.

0 procedimento de pesquisa adotado é o
Estudo de Caso, a partir de revisdes bibliograficas
e documentais associadas a observacgao direta da
realidade escolar, através de uma visdo critica. E
de natureza bdsica, abordagem qualitativa, tendo
objetivo exploratdrio- descritivo. Para Yin (2015), o
Estudo de Caso explora e/ou descreve um fenémeno,
através de pesquisa empirica investigativa de carater

qualitativo sobre um contexto real.
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0 referencial tedrico contemplara: 1. A
pandemia do novo coronavirus e seu impacto sobre
o processo de ensino-aprendizagem; 2. A pandemia
como impulsionadora da aprendizagem e adogao
tecnoldgica; 3. 0 direcionamento das TICs para
fins educativos com qualidade e equidade, e 4. As
praticas e ferramentas tecnoldgicas adotadas pela
escola para a sustentabilidade pedagdgica. J& os
resultados e discussdo trardo dados consistentes

que ratificam a tematica de estudo.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A pandemia do novo coronavirus

e seu impacto sobre o processo

de ensino-aprendizagem

A COVID-19, popularmente chamada de novo
coronavirus, alastrou-se pelo Brasil em meados
de marco de 2020, causando panico em toda a
populagdo por se tratar de uma doencga potencial e
ainda sem vacina, capaz de levar o sujeito a ébito.
Segundo o Ministério da Saude, o virus atinge,
principalmente, o sistema respiratério, gerando
insuficiéncia outros
agravos. (BRASIL, 2020])

A forma mais comum de contaminagdo com

cardiorrespiratéria  entre

o virus é a contactual, através da aproximagao
entre pessoas e objetos contaminados. 0 mesmo é
langado pelo ar, via goticulas de saliva, diretamente
sobre a face de outros sujeitos ou depositado sobre
a superficie de objetos, inclusive, de alimentos,
requerendo cuidados intensos. (BRASIL, 2020)
Ha estudos que ja afirmam a possibilidade de
contaminagao aérea por longinquas distancias. Em
uma escola com 479 alunos, 28 professores e 21
funcionarios, além da movimentagao diaria, uma
contaminagdo é praticamente inevitdvel, devido
o potencial de alcance dessa doenc¢a. Um espirro
pode contaminar carteiras e outros objetivos, os
quais sao tocados pelos sujeitos, gerando assim
um processo crescente de contaminac¢ao. Quando

alguém leva a mao contaminada ao nariz, olhos,
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boca e ouvido, o virus adentra ao corpo. Segundo a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO, 2020) a COVID-19
resultou no encerramento das aulas em escolas
e em universidades, afetando mais de 90% dos
estudantes do mundo. E uma situacdo grave,
por isso o Governo do Ceard decretou, em 16 de
marco de 2020, a suspensao temporaria das aulas
presenciais. As escolas tiveram que repensar sua
pratica, estabelecendo um plano para a continuidade
das suas atividades de forma remota, a partirdas TICs.

Os professores e gestores da Escola Simao
Angelo, antes de suspenderem suas atividades
letivas presenciais, buscaram conversar com os
alunos e funciondrios, além de langcarem uma
nota publica na internet, ressaltando a gravidade
do problema para a saude e integridade de todos,
decidindoacataradecisdaoda Secretariada Educacao
(SEDUC),

atendimento presencial.

interrompendo temporariamente seu

Pelo processo de ensino-aprendizagem
ser importante e, ao mesmo tempo, essencial as
necessidades humanas, inclusive, em momento
de pandemia, a direcao e os professores sob a
orientacao da 20? Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagdo (CREDE) decidiram
prossegui-lo, de forma remota, a partir do uso de
tecnologias, contribuindo, assim, para a construgao
do conhecimento e promocao da saude de forma
segura. “(...) as TICs surgem como uma alternativa
para evitar que os estudantes sofram prejuizos no
processo de ensino-aprendizagem”. (PEREIRA et al..,
2020, p. 227)

Osabere suaaplicagao praticasaovistoscomo
recursos essenciais em qualquer circunstancia,
inclusive, em momentos de crise. Os profissionais
da educagao iniciaram um processo de reinvengao
pedagédgica, buscando encontrar formas viaveis
para a sustentabilidade do ensino-aprendizagem. A
escola encontra-se na linha de frente no combate a

COVID-19 utilizando o conhecimento.
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Com inteligéncia, integridade, competéncia
e planejamento é possivel aprender com a crise e
futuramente transformar a sociedade, formando
cidadaos conscientes, melhorando assim a
educacgao no Brasil e no mundo. A educagao tem
o poder de transformar a realidade e as pessoas,
sendo a principal ferramenta para a construgao
de uma sociedade mais justa e equénime. (DIAS e

PINTO, 2020).

2.2 A pandemia e sua influéncia sobre

a aprendizagem tecnolégica

0 novo coronavirus provocou uma mudanga
repentina na vida humana, sendo algo notavelmente
negativo porimpactarasaude e,consequentemente,
a convivéncia dos sujeitos. A educagdo basica foi
muito atingida, pois a pandemia rompeu com o
modelo de ensino presencial, que passou a vivenciar
oremotomediadopelasTICs.ParaPereiraetal..[2020,
p. 227): “A adogido das atividades n3o presenciais,
apoiadas pelo uso dos recursos oferecidos pelas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TICs),
constituiu-se, assim, num caminho para minimizar
as perdas causadas, no campo da educacgao, pelo
isolamento social”.

As mudancgas na rotina escolar, necessarias
para continuar o ano letivo, revelou o quanto os
alunos e professores dominam ou ndo as tecnologias
digitais, além do seu nivel de acesso a estas, o qual
nao é universal. Na Escola Simao Angelo, nem todos
os docentes e discentes jd tiveram experiéncia
com o ensino a distdncia mediado por tecnologias
e muito menos com ferramentas digitais como o
Google Classroom.

Essa situagdo ainda trouxe a tona um abismo
digital vivenciado pelos alunos da instituicdo, os
quais sao, em sua maioria, de baixa renda, tanto
0s que residem na zona rural quanto urbana. Nem
todos dispdem de um aparelho celular smartphone
ou equipamento equivalente conectado a rede

mundial de computadores (internet) que seja capaz
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de acompanhar o trabalho desenvolvido pelos professores.

Outro fato constatado foi o desconhecimento de muitos alunos quanto ao acesso a e- mails e outras
ferramentas comunicacionais, possiveis de serem direcionadas ao processo educativo. Os alunos utilizavam o
aparelho celular, basicamente, como ferramenta de entretenimento e as vezes de pesquisa, algo que foi sendo
revisto ao longo da introdugao do ensino remoto, ressignificando seu uso.

Por outro lado, o ensino remoto fez surgir a necessidade de aprender ou aprofundar os conhecimentos
sobre o uso das TICs no processo de ensino-aprendizagem. Alguns professores da Escola Simao Angelo, que
dispunham de limitados conhecimentos acerca desses recursos, passaram a busca-los com maior interesse,
por necessitarem para o exercicio da sua pratica profissional nesse momento conturbado.

Os professores passaram a realizar cursos, participar de palestras on-line e webinarios, inclusive,
oferecidos pela SEDUC, por meio do Centro de Educagao a Distancia do Ceara (CED). Também contaram com o
apoio dos colegas docentes e gestores da Escola, além dos técnicos da CREDE 20, sempre dispostos a apoia-
los em suas duvidas e/ou dificuldades.

Para impulsionar o uso pedagégico das ferramentas digitais, a escola procurou incentivar os seus
professores a lerem artigos e a assistirem tutoriais sobre as TICs, além de participarem de reuniées no Google
Meet. Os docentes também puderam expressar seus sentimentos e expectativas em rela¢ao ao contexto
pandémico e 0 modelo de ensino remoto. Os docentes participaram da construgcao do Plano de Atividades
Domiciliares (PAD), definindo as principais ferramentas a serem adotadas durante o periodo de ensino remoto.
No primeiro semestre, foi adotado o aplicativo WhatsApp e o Google Classroom. Para o segundo semestre, 0
PAD foi revisado, introduzindo, além das ferramentas anteriores o Google Meet, que antes era mais destinado
as reunides. Os alunos da instituicdo também contam com o apoio dos professores, gestores e representantes
estudantis, os quais se dispdem a desenvolver um trabalho cooperativo no que tange a adoc¢ao da tecnologia
como recurso para a sustentabilidade do processo de ensino-aprendizagem.

Por meio de um trabalho pautado na educagao tecnolégica, os discentes foram se adaptando a nova
rotina, mantendo suas atividades com qualidade e respaldo legal. Para Pasini et al.. (2020, p. 2] “[..] hé a
percepc¢ao coletiva das autoridades, gestores e professores de que a educagao nao pode parar, com o objetivo

de ndo perder o0 ano letivo”.

2.3 0 direcionamento das TICs para fins educativos com qualidade e equidade

Com o cancelamento das aulas presenciais em decorréncia da pandemia da COVID-19, optou-se pelo
uso das TICs. Estas passaram a exercer um importante papel: a sustentabilidade do processo de ensino-
aprendizagem. As aulas, que antes ocorriam nas salas, passaram a acontecer nas telas dos celulares e
computadores, de forma virtual.

Os professores que utilizavam as TICs como apoio pedagédgico em suas aulas tiveram que se reinventar,
transformando-as em instrumentos facilitadores para a constru¢ao do conhecimento. Os alunos que utilizavam
seus aparelhos celulares para o lazer e pesquisas, inclusive, fora do ambiente escolar, tiveram que repensar o
uso dessa ferramenta, direcionando-a para a ato educativo.

0 celular, assim como outros equipamentos eletronicos, que até entdo eram proibidos nas aulas,
passaram a ser 0s recursos ideais para a difusdo do conhecimento no isolamento social. Isso provocou um
repensar sobre a utilizacdo didatica das TICs na escola, fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem,

inclusive no pés-pandemia. Para Barbosa (2012), as TICs possuem um papel fundamental, por terem trazido
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a

um novo sentido a educagdo, através de trocas
sociais direcionadas pela proposta pedagégica da
escola.

No inicio do ensino remoto, a gestao da Escola
Simao Angelo, juntamente com os Professores
Diretores de Turma (PDTs) realizou um trabalho de
sensibiliza¢ao juntos aos alunos e professores, a
fim de que todos aderissem a proposta de ensino
mediado por tecnologias. Inicialmente, a ferramenta
adotada foi o WhatsApp, pelo fato de ser a mais
acessivel aos discentes.

A gestao escolar, com o apoio dos PDTs e
representantes do Grémio Estudantil, realizou um
trabalho diagndstico junto aos alunos, a fim de
sonda-los sobre o acesso as TICs e sua conexao
a internet, para planejar um trabalho com maior
qualidade e equidade. Estes aspectos passam
pela inclusao digital, ja que o conhecimento nesse
periodo é mediado por tecnologias. “As ferramentas
de comunica¢ao em meio digital sdo muitas, e cada
escola adotou estratégias de acordo com seus
objetivos educacionais”. (MACHADO, 2020, p. 4). Os
professores sugeriram a gestao escolar e aos alunos
a adogao do WhatsApp como principal ferramenta
para dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem de forma remota, além do Google
Classroom, visto ser o aplicativo de comunicagao
e informacgdo mais acessivel a maioria, inclusive,
aqueles que nao dispdem de um aparelho moderno
e conexao veloz a internet.

Os alunos acataram a decisao, passando a
utilizar o WhataApp para fins pedagdgicos, a partirda
criagao de grupos especificos por série e turma. Os
professores definiram um horario alternativo diario
para o langamento de videos, materiais em formato
PDF, além de atividades, recebendo as devolutivas
pelo préprio aplicativo, conta de e-mail ou pelo
Google Classroom. “Essas novas formas de “levar”
a escola até o aluno, estdo sendo desafiadoras para
todos os envolvidos”. (MACHADO, 2020, p. 3)

Os alunos das turmas de tempo parcial,
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integral e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
tém participado do ensino remoto, apesar das
limitacdes de ordem socioeconémicas como o
acesso ao telefone celular, computador e internet, o
que também é uma realidade entre os professores,
0s quais tiveram que realizar investimentos em
aparelhos novos e ampliagao do sinal de internet
para poderem trabalhar com maior qualidade.

Os alunos que nao dispdem de ferramentas
tecnolégicas sao atendidos prontamente por
materiais impressos como exercicios e simulados
preparados pelos professores e a gestao escolar, 0s
quais sao entregues na portaria da escola comtodo o
cuidado e seguranga necessarios, a exemplo do uso
de mascara, dlcool em gel e caneta prépria. Também
contam com o uso direcionado do livro didatico, a
partir da selecao de conteudos.

Agestao desenvolve ainda com os professores
um monitoramento das devolutivas dos alunos
referente as atividades, a fim de resgatar aqueles
que, por ventura, estejam infrequentes. Servidores
e membros da comunidade escolar entregam
voluntariamente aos pais uma carta solicitando

maiorapoio quantoaeducag¢ao e oacompanhamento

dos filhos.




2.4 As praticas e ferramentas tecnolégicas
adotadas pela escola para a sustentabilidade

pedagégica

A direcao da Escola Simao Angelo procurou
ouvir os professores e alunos quanto a escolha das
ferramentas digitais a serem adotadas no modelo de
ensino remoto, avaliando a viabilidade do processo
no que tange ao acesso dos discentes ao aparelho
celular e a conexao a internet. A pandemia afastou
os alunos das salas de aula presenciais, tanto na
educacdo basica quanto no ensino superior. (PASINI
etal.., 2020)

Antes mesmo da pandemia do coronavirus
impactar o funcionamento das escolas, ja era uma
pratica da Simao Angelo utilizar o WhatsApp como
ferramenta comunicacional, visando levar informes,
indicagdes e até mesmo ouvir sugestdes e dividas
dos alunos. Com a chegada repentina da pandemia,
foi dificil reuni-los em rede. Porém, a reformulag¢ao
das aulas em um curto espaco de tempo, as vezes
em plataformas desconhecidas, ainda é um desafio.
Os alunos buscaram adicionar seus colegas que

estavam fora da rede social para juntos desenharem
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0 percurso pedagégico a partir daquele momento, o
qual culminou com um plano de trabalho estruturado
que mais adiante foi transformado no PAD. Nele ha as
estratégias metodoldgicas para ensino e avaliagao
dos diferentes componentes curriculares, assim
como a descri¢ao dos principais recursos utilizados.

0 WhatsApp é aferramenta mais acessivel aos
alunos e professores por ser um aplicativo simples,
versatil e suportado pela maioria dos aparelhos
celulares. Apesar de nao ser um instrumento
pedagdgico, foi adaptado para essa finalidade. O
mesmo suporte concentra em um grupo virtual
os alunos e professores da turma, também sendo
acompanhado pelos gestores da instituicao e
gremistas.

Para que o trabalho fluisse de forma
organizada com respaldo e qualidade, foi construido
um hordrio de aula especial para que todos os
alunos visualizassem os materiais disponibilizados
pelos docentes das diferentes disciplinas que
compdem o curriculo, da Base Comum Curricular a
parte diversificada. Todo o trabalho é acompanhado
pela gestao escolar, através de um monitoramento
semanal.

Com o andar dos trabalhos, o Governo do
Ceara, em parceria com a Google, passou a oferecer
as escolas da rede o pacote G-Suite, que dispde,
entre outras ferramentas, do Google Classroom,
Meet, Forms e G-mail. Todos os alunos e professores
da Escola Simao Angelo receberam uma conta
institucional para acesso aos seus recursos. A a¢ao
governamental busca gerenciar essas situagdes,
bem como fazer intervengdes no sentido de
normalizar esse acontecimento. (PEREIRA et al..,
2020)

Os discentes e docentes passaram a ter
acesso a outros recursos, estes mais especificos ao
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais
dindmico e sustentdvel. Com o Google Classroom,
todas as séries e turmas passaram a ter uma sala de

aulavirtual,onde os professores podem compartilhar
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materiais, aplicar avaliagdes, entre outras funcionalidades. 0 Google Meet trouxe a possibilidade de aulas “ao
vivo” e de modo sincrono, onde discentes e docentes podem debater os conteldos, além de realizar eventos
educativos como palestras, seminarios e outros em tempo real com interagao. Também é Gtil para a realizagao
de encontros, reunides e planejamentos entre professores, alunos e seus pais ou responsaveis. 0 Google
Forms possibilita a criagao de formularios digitais utilizados pelos professores para a realizagao de pesquisas,
aplicacao de atividades e até provas on-line, inclusive, com corre¢ao automatica, onde o aluno e professor
recebem os resultados instantaneamente, facilitando assim o trabalho de todos os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Podem ser formuladas questdes abertas e fechadas, inseridas escalas de
nivel, entre outras funcionalidades.

A SEDUC criou para os alunos e professores uma conta institucional G-mail, que da acesso ao pacote
G-Suite da Google. Com ele, os docentes e discentes podem enviar e receber mensagens, acessar o bate-papo
instantaneo, além de compartilhar materiais e atividades referentes ao trabalho desenvolvido. 0 mesmo torna
a comunicacao mais fluente, dando uma conotagao oficial.

A gestao escolar busca auxiliar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos docentes, assim como a
participagaodos discentes, através do G-Suite e WhatsApp, a fim de manterum padrao de qualidade pedagégica.
S3o realizadas escutas constantemente, onde alunos e professores dividem avancgos e dificuldades em
busca de solugdes viaveis. Para Pasini et al.. (2020, p. 4), “a educagao estd sendo modificada pela adaptag¢do
docente e discente, acerca de diversos programas, aplicativos, ferramentas que passaram a ser utilizadas
na educacao”. Apesar do esfor¢co da SEDUC em oferecer um suporte tecnolégico com ferramentas digitais
adequadas ao trabalho pedagégico, a situa¢ao socioecondmica dos discentes da escola interfere na realizagao
de um trabalho universal, que abranja a todos, pois muitos nao dispdem de recursos digitais nem meios para
a sua aquisicdo e manutengdo. Segundo Dias e Pinto (2020, p. 545}, “A Educag&o a Distancia (EaD) ndo pode
sera Unica solucao, esta metodologia tende a exacerbar as desigualdades ja existentes, que sao parcialmente
niveladas nos ambientes escolares. A exclusao digital € uma realidade, que tem afetado o ensino remoto.

Enxergando esse fato a Escola Simao Angelo buscou meios alternativos como as atividades domiciliares

impressas e o uso direcionado do livro didatico.

3. METODOLOGIA

Este trabalho académico adotou como procedimento de pesquisa o Estudo de Caso de natureza basica,
uma metodologia de abordagem qualitativa, objetivo exploratdrio-descritivo, a partir de um olhar critico sobre a
realidade contextual. Traduz-se a partir de dados cientificos e empiricos de nivel primario ou/e secundario. Para
Yin (2015), o estudo de caso possibilita confirmar, contestar ou estender uma teoria, verificando proposicées
tedricas ou algum conjunto alternativo e relevante de explanagdes.

A pesquisa explora e descreve, a partir da observagao direta associada a fontes bibliograficas e
documentais, a realidade atual da Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Simao Angelo, situada no
municipio de Penaforte, no que tange ao trabalho desenvolvido no periodo pandémico da COVID-19, sendo
este o fendmeno analisado.

Para isso foi realizada, inicialmente, a coleta de dados secundarios em diferentes fontes que tratam
do ensino mediado por tecnologias, a partir de descritores associados, os quais foram lan¢ados nas bases
virtuais: Google Schoolar, Portal de Periddicos da CAPES e SciELO. Apés, foi estabelecido um banco virtual para

consultas ao longo do estudo.
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J4 para a coleta de dados primarios foi empregada a observacao direta sobre a realidade escolar,
vivenciada pelos préprios pesquisadores deste estudo, por fazerem parte da comunidade e seu processo
de ensino-aprendizagem, seja como professores ou gestores. Para isso realizaram anotagdes e escutas
assistematicas, empiricas, de forma aleatéria, preservando as questdes éticas.

Esta pesquisa foi realizada entre 18 de marco e 20 de agosto de 2020. Os dados bibliograficos e
documentais utilizados em seu embasamento tedrico sao dos Ultimos 10 anos, exceto, os cldssicos da ciéncia.
Foram empregadas em seu referencial tedrico fontes bibliograficas como livros e artigos atuais e indexados.
Como recursos documentais: leis e resolugdes pesquisadas em site oficial.

Foram adotados diferentes critérios de inclusao e exclusao dos dados empregados nesse estudo.
A adequacao das fontes ao tema da pesquisa, assim como o seu tempo de publicagao foram os principais,
visando a uma abordagem qualitativa capaz de traduzir a realidade em seus diferentes aspectos, centrando-se
na compreens3o e explicagao da dindmica presente nas relagdes sociais. (LAKATOS, 2003)

Esta pesquisa segue a Resolu¢do n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Sadde
(CNS), ndo envolvendo o estudo de seres humanos. Os dados coletados sdo de dominio publico, inclusive,
acessiveis a comunidade escolar, estando disponiveis na instituicdo de ensino a qual se refere o estudo.

Portanto, dispensa a autorizagao prévia de Comité de Etica e Pesquisa (CEP).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes do periodo pandémico, o emprego da tecnologia nas aulas presenciais na escola era comum,
porém, limitado, sendo adotado por boa parte dos seus professores, inclusive, aqueles que possuem maior
dominio sobre ela. Outro grupo utilizava forma mais restrita, principalmente, por deter um conhecimento mais
limitado e até pelo acesso ainda precario por parte do alunado.

Com a suspensao das aulas presenciais, em decorréncia do coronavirus, todos os professores passaram
a utilizar as TICs para a sustentabilidade do processo de ensino- aprendizagem. Hoje, 100% dos professores
fazem uso continuo de diferentes tecnologias de informagao e comunicagao, desde equipamentos a aplicativos
computacionais. Todos os docentes da escola buscaram aprender a utilizar recursos tecnolégicos e softwares
para fins pedagdgicos, mantendo assim o exercicio da sua atividade profissional.

Com o apoio dos colegas de trabalho, alunos e familiares, os professores tém aprimorado seu
conhecimento tecnoldgico. Os que ja tinham algum conhecimento e pratica quanto ao uso de TICs como o
computador, celular e internet, conseguiram aprofunda-lo, adquirindo mais proficiéncia. Os que tinham
limitados saberes tecnolégicos foram instruidos, a partir da busca pessoal, amparados por diferentes sujeitos
e projetos oferecidos pela SEDUC e CREDE 20 como webinarios, palestras, encontros formativos e outros.

0 avango no tocante ao saber tecnolégico entre docentes e discentes é visivel. A formagao tecnoldgica
trarad beneficios a curto e longo prazo direcionado ao fazer educativo. 0 saber desenvolvido nesse periodo
servird para o resto da vida. 0 ensino remoto rompeu o conformismo com a aplica¢ao da tecnologia no trabalho
pedagégico.

Os alunos da Escola Simao Angelo, apesar de dominarem boa parte dos recursos tecnolégicos atuais, nao
tinham um direcionamento quanto ao seu uso didatico para fins de ensino-aprendizagem. Utilizavam o celular
e seus aplicativos com finalidades diversas, a exemplo do lazer e entretenimento. No maximo, a realizagao
de uma pesquisa ou outra no Google para cumprir atividades escolares. O celular que tem seu uso proibido

na Simao Angelo e demais escolas da rede estadual pela Lei 14.146/2008, com a pandemia tornou-se o
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principal recurso pedagdgico utilizado por discentes
e docentes

0 diretor escolar e os coordenadores, com o
apoio dos PDTs, lideres de sala e gremistas da escola,
resolveram sondar os alunos para ver a questao do
acesso aos recursos tecnoldgicos de informagao e
comunicagao, entre eles, o celular e sua conexao
com ainternet, através de formuldrio on-line langado
nos grupos das turmas no WhatsApp e por e-mail.

Foi constatado que 90% dos alunos dispdem
de aparelho celular digital ou outra ferramenta
equivalente como tablet, notebook ou computador
de mesa, enquanto 10% ndo dispdem por questdes
diversas, inclusive, socioeconémicas. 80% dispdem
de conexao a internet, seja fixa em sua residéncia,
através de pacote de dados ou compartilhada, por
exemplo, com lares vizinhos, enquanto 20% nao
dispdem.

Em ambos os casos, o fato da auséncia se d3,
principalmente, pela situagao socioecondmica dos
discentes, uma vez que a maioria matriculada na
instituicdo (80%) é de baixa renda, o que obviamente
compromete o acompanhamento dos estudos de
forma remota, porém, ndo os impede de estudar.
Pensando nisso, a Escola Simao Angelo construiu
um planejamento capaz de alcancgar o seu aluno.

Quanto ao acesso a tecnologia por parte dos
professores e gestores da institui¢do, foi constatado
que todos (100%) possuem, ao menos, um aparelho
celular e conexdao a internet. Entretanto, esses
recursos sao insuficientes para a realizagao de um
trabalho remoto avangado, o que levou parte dos
professores a realizarem manuten¢ao ou adquirir
computadores, além de solicitar a ampliagao do seu
sinal de internet.

0 intuito maior do esforco e investimento
realizados pelos docentes foi dar continuidade ao
trabalho desenvolvido na escola, proporcionando
conhecimento ao maior nimero de alunos possivel.
Estes também tiveram que se adaptar a nova

realidade educacional, formatando seus aparelhos
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ou fazendo aquisicdes, a fim de se manterem
atualizados nos conteudos e atividades trabalhados.

A gestao escolar e os professores, tendo em
vista os dados obtidos na pesquisa realizada juntos
aos alunos nos grupos de sala nas redes sociais,
resolveram ainda no 1° semestre letivo rever a
metodologia de ensino descrita no PAD, inserindo
as atividades domiciliares impressas, objetivando
alcangar os alunos que nao dispdem de acesso a
tecnologia e o sinal de internet. Outro instrumento
de estudo, pesquisa e avaliagdo adotado é o livro
didatico entregue ao aluno no inicio do ano letivo
de 2020. Os professores planejam os conteddos
que devem ser estudados ou revisados e indicam
aos alunos que nao dispdem das TICs, através
de diferentes formas de comunicagao, inclusive,
através de colegas de sala.

Durante o 1° semestre letivo o indice médio
de participacgao dos alunos foi de 80%, considerando

0 uso de ferramentas como o celular associado ao




material impresso, o qual contempla conteddos e
atividades selecionadas pelos professores. A gestao
escolar, professores, alunos, pais e funciondrios
tém se engajado para elevar esse percentual,
contemplando assim ummaiornimerode discentes,
promovendo a equidade.

Para o 2° semestre, além das atividades
impressas e do livro didatico, a escola disponibilizou
seu sinal wi-fi de 50 Megabytes, para que os alunos
que moram ho seu entorno ou que desejem visita-la
tenham acesso livre e seguro para acompanhar as
aulas remotas. Mesmo com a adogao de diferentes
recursos para a ocorréncia do ensino remoto, foi
identificado pelos professores e a gestao um grupo
de alunos matriculados em diferentes séries que nao
tem conseguido participar nem acompanhar esse
formato. Entre os problemas decorrentes destacam-

se a auséncia de recursos e o trabalho precoce.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
A pesquisa discutiu a realidade da Escola

Simao Angelo no que tange ao processo de ensino-
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aprendizagem e sua sustentabilidade no contexto
pandémico da COVID-19. Concluiu-se que o modelo
de ensino remoto apresenta dificuldades, a exemplo
da limitacdo de acesso as TICs por parte dos
alunos, porém, é o caminho ideal para a difusao
do conhecimento durante a crise sanitaria. Outras
dificuldades também foram a necessidade de
adaptacao e reinvencao de alunos e professores,
inclusive, no tocante a aprendizagem e usabilidade
dasTICs,jaque nemtodos témigualdominioquantoa
suaoperagao para aplicagao pedagdgica, o que torna
a atividade educacional ainda mais desafiadora.
Os professores da instituicdo analisada sentiram
a necessidade de aprender ou complementar seu
conhecimento sobre elas em um curto espaco
de tempo, a fim de continuarem o ano letivo com
sucesso.

A desigualdade decorrente da exclusao
digital foi desvelada pela pandemia, ao demonstrar
que uma significativa parcela dos discentes
matriculados na Escola Simao Angelo ndo possui
recursos suficientes para ter e acessar, por exemplo,
a um aparelho celular com conexdo a internet.
Mesmo os que possuem, sofrem com a limitagao
do aparelho e sinal, as vezes, emprestados até por
vizinhos. A Escola propds o uso das tecnologias e
materiais impressos. As praticas adotadas tornaram
sustentavel o processo de ensino-aprendizagem, por
darem continuidade a ele, mesmo em um contexto
adverso, fazendo com que a maioria dos alunos
tivesse acesso ao conhecimento de forma remota.
Os que nao conseguirem acessa-lo participarao de
projetos paralelos quando retornarem ao modelo
presencial.

A busca pelo conhecimento tem sido maior
que as dificuldades identificadas, pois através dele
podem ser superadas. A inclusao digital deveria ser
vista como um marco para uma nagao que almeja
o desenvolvimento. Assim, sugere-se, portanto, a
realizacdo de estudos futuros que analisem o uso

das tecnologias em sala de aula no p6s-pandemia.
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Disciplina Projeto de Vida no 9° ano
e pandemia:

uma perspectiva discente sobre os impactos
emocionais das atividades remotas durante o
isolamento social

Sarah Aguiar Gomes'

Maria Larisse Lima de Sousa?

RESUMO

0 presente trabalho parte da experiéncia do ensino remoto vivenciada durante os meses de margo a julho
de 2020, em decorréncia da pandemia de COVID-19. As reflexdes aqui postas tém o propdsito de evidenciar os
impactos emocionais e na aprendizagem dos alunos submetidos a légica de se manterem produtivos durante
o isolamento social. Para isso, foram analisadas produg6es escritas dos alunos do nono ano na disciplina de
Projeto de Vida, oferecida nas escolas de Tempo Integral do municipio de Fortaleza. As falas evidenciaram o
cansaco, 0 medo e a sobrecarga que o0s alunos sentiram durante os meses em questao, 0 que provoca pouca
motivacao e baixo rendimento. Concluimos que, para além da I6gica da produtividade, deve haver uma reflexao
sobre o que motivam e a quais interesses atendem as praticas pedagdgicas efetuadas nas instituicdes de

ensino, para que se possa contribuir efetivamente na formagao de alunos criticos e autbnomos.

Palavras-chave: Ensino remoto. COVID-19. Aprendizagem. Produtividade. Motivagao.
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1. INTRODUGAO

Desde que surgiram o0s primeiros casos
confirmados de COVID-19 no estado do Ceard, em
meados do més de marco de 2020, as escolas, tanto
do ensino publico quanto do privado, tiveram de
elaborar estratégias para dar continuidade ao ano
letivo que ja havia iniciado. Dessa forma, o ensino
remoto foi estabelecido como opgao para manter
a rotina de estudos e o contato entre professores
e estudantes, bem como dos conteldos, das
atividades e do didlogo entre a instituicao escolar e
as familias.

No entanto, hd uma série de problematicas
existentes entre a ideia de um ensino remoto e a
pratica cotidiana de aulas a distancia em meio a
uma pandemia. Os desafios mostraram-se diversos
e complexos. E é nesse contexto turbulento de
mudancas e adapta¢ées que o presente estudo é
centrado. Partimos da premissa de refletir sobre
0s impactos emocionais e na aprendizagem dos
alunos, em virtude da exigéncia de se manterem
produtivos durante o isolamento social.

0 tema é atual e parte da realidade cotidiana
das escolas de Fortaleza, em especial do ensino
publico. As reflexdes levantadas sao essenciais para
que se realize uma analise critica das estratégias
utilizadas durante esse processo, como também
dos desafios vivenciados pelos estudantes para
acompanhar as aulas a distancia e suas implicagbes
na aprendizagem.

Pretende-se compreender em que medida
a légica da produtividade interferiu no processo
educacional, dentro do contexto da pandemia de
COVID-19 no Ceara.

relagdo entre a motivacdo e a aprendizagem na

Busca-se, ainda, entender a

pratica do ensino remoto durante o isolamento
social, bem como analisar de que forma a premissa
de manter a produtividade repercutiu na saude
emocional, na aprendizagem e no rendimento dos

alunos.
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0 material analisado parte dos relatos
de experiéncia de alunos do nono ano da rede
municipal de Fortaleza, produzidos no decorrer do
primeiro semestre de 2020, nas aulas remotas da
disciplina de Projeto de Vida, ofertada pelas escolas
de tempo integral do municipio. As atividades
foram elaboradas em sintonia com o contexto de
isolamento social e das experiéncias do alunos.
Posteriormente, essas foram enviadas, respondidas
e arquivadas no aplicativo Google Classroom (Google
Sala de Aula). Os planejamentos da disciplina foram
elaborados a fim de que possibilitassem aos alunos
um espago para compartilhar suas experiéncias
durante o ensino remoto.

0 presente estudo dialoga com autores da
educacgao e da psicologia, além de obras inéditas
e atuais escritas durante o contexto de isolamento
social. Os principais foram: Foucault (1987, Freres
(2008), Magalhaes (2018) e Faro (2020).

2. FUNDAMENTAGAO TEGRICA

A escola, como uma instituicdo moderna,
atende aos interesses de sua época e sociedade.
Nota-se uma relagao muito préxima entre os modos
de fazer a educagao e o capitalismo, associado ao
poder disciplinar. Dessa forma, dialogamos com
Foucault, a partir de sua argumentacao a respeito
do adestramento do corpo por meio da disciplina,
com o intuito de criar um ser util, produtivo e décil.
Os exames periddicos sdo um exemplo de como isso
ocorre de forma pratica nas escolas, contribuindo
para a formacao de individuos disciplinados. A esse

respeito, Foucault diz:

0 exame que coloca os individuos num campo
de vigilancia situa-os igualmente numa rede de
anotagdes escritas; compromete-os em toda uma
quantidade de documentos que os captam e os fixam.
Os procedimentos de exame sdo acompanhados
imediatamente de um sistema de registro intenso e
de acumulagdo documentaria. Um “poder de escrita” é
constituido como uma pega essencial nas engrenagens
da disciplina. (FOUCAULT, 1987, p. 210)



Neste sentido, a escola passa a reproduzir
em seu cotidiano uma légica disciplinar e de
produtividade em sua organizagdo, arquitetura,
burocracia, projetos, atividades e exames. As
demandas para o cumprimento de horarios, de
regras e a obediéncia aos que sao hierarquicamente
superiores reforcam o mesmo discurso das fabricas.

A esse respeito, Garcia nos fala:

Passou-se a exigir da escola um controle sobre
o ensino, padronizando-o e fragmentando-o em
contedidos que seguem uma sequéncia determinada
pela racionalidade do capital. ...] A escola, submetida
aos interesses e demandas capitalistas, reduz a pratica
escolaraum fator de produgao, a um valoreconémicoe,
desta forma, adquire um papel importante na condugao
de estratégias para o desenvolvimento econdmico.
(GARCIA, 2013, p. 10)

Observou-se que, mesmo durante a
suspensdo das aulas presenciais, em virtude
da pandemia de COVID-19, a Iégica produtiva foi
reproduzida por meio das atividades domiciliares.
Por um lado, houve a preocupagao em amenizar 0s
impactos da suspensao das aulas na aprendizagem
dos alunos. Em contrapartida, as cobrangas e o
excesso de atividades, em um periodo caético,
trouxeram consequéncias negativas para a saude
emocional e para o rendimento dos alunos, uma vez
que a motivagao para a realizagdo das atividades e
envolvimento dos conteddos, essencial no processo
educativo, foi superada pela preocupagao de manter-
se minimamente seguro durante a pandemia.

Entre os varios desafios enfrentados por
professores e alunos no ambito escolar, profissional
e pessoal nesse periodo, a falta de animo foi sentida
por todos. 0 mundo passou por um momento de luto
e de preocupagdes. Os alunos, quando submetidos
ao estudo de conteudos que, por vezes, nao se
relacionavam com arealidade do momento, sentiam-

se desinteressados. Vygotsky afirma que:
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A regra psicolégica basica de elaboragdo de interesse
€ a seguinte: para que o objeto nos interesse, ele deve
estarvinculado a alguma coisa do nosso interesse, algo
ja conhecido, e ao mesmo tempo deve conter algumas
formas novas de atividade, sendo continuara sem dar
resultados. (Vygotsky, 2001, p. 115 apud MAGALHAES,
2018)

A esse respeito, questionamos: como manter
professores e alunos motivados e interessados em
um momento tdo delicado como o atual contexto?
A despeito disso, a exigéncia de entrega de
conteddos e recebimento de atividades continuou
e 0s impactos na participagdo dos alunos logo
puderam ser percebidos. 0 cansago, o desanimo e
o baixo rendimento foram uma realidade vivenciada
fortemente.

Alguns estudos recentes evidenciam que os
impactos emocionais foram intensos em virtude
do medo, da preocupacdo, do distanciamento
social e do excesso de cobrangas. A adaptagao e a
reorganizac¢ao da rotina de estudos nao foram tarefas
faceis para os estudantes. Um trabalho coletivo de
apoio qualificado faz toda diferenca. A esse respeito,

Faro nos diz:

Neste momento da crise percebe-se que as pandemias
ndo sdo apenas um fendémeno bioldgico, pois
afetam individuos e a sociedade em varios niveis,
causando diversas perturbagdes. Por isso, durante
o periodo intracrise ou mesmo desde meados do
pré-crise, em diversos paises, instituicdes médicas
e universidades abriram plataformas on-line para
fornecer aconselhamento psicoldgico para pacientes,
familiares que estdo em quarentena e outras pessoas
afetadas pela pandemia, visando a minimizar o panico
e separagao da familia. (FARQ, 2020, p. 15)



Neste sentido, interrogamos: que tipo de apoio
e relacdo com a escola os estudantes tiveram, além
da entrega de atividades remotas, que amenizasse
0s impactos emocionais da mudanca de rotina e do
distanciamento do ambiente escolar?

Em suma, dialogamos com autores classicos
e com trabalhos recentes para promover uma
reflexdo critica a respeito das praticas pedagégicas
realizadas durante o periodo de isolamento social,
sobre a motivacdo dos alunos e os impactos na

aprendizagem.

3. METODOLOGIA

Apés realizar um apanhado bibliografico de
autores da educacao, da psicologia e de trabalhos
atuais sobre a pandemia de COVID-19, a andlise foi
feita a partir do embasamento de ideias de diversos
trabalhos. Dessa maneira, foi possivel cumprircom o
objetivo de dialogar e de analisarideias ja existentes
dentro do recorte tematico proposto.

Do mesmo modo, ao analisar o material
elaborado na disciplina de Projeto de Vida dos
alunos no nono ano, foi realizada uma leitura critica
do envolvimento e da motiva¢ao dos discentes nos
primeiros meses de ensino remoto.

A disciplina de Projeto de Vida, ofertada pelas
escolas de Tempo Integral de Fortaleza, promove
um rico debate sobre a perspectiva de reflexao e
planejamento a partir da realidade cotidiana dos
alunos. Assim, entre os meses de Mar¢o e Julho de
2020, a disciplina em questao foi planejada levando
em consideracdo o contexto de isolamento social e
0s temas recorrentes nesse periodo. As atividades
proporcionaram aos alunos momentos de analise
e de reflexao sobre o periodo em que viviam, além
darem espacgo para que os estudantes relatassem
seus medos e suas inquietagdes.

As trés atividades escolhidas para analise
foram as que tiveram maior participa¢ao dos alunos.
Todas tém em comum o tema da pandemia de

COVID-19 e a andlise foi construida considerando os
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relatos escritos que foram produzidos pelos alunos.

A partir da leitura critica, promovemos um
debateacercadamotivacao,daprodutividadeescolar
e dos impactos emocionais e de aprendizagem dos

alunos durante o ensino remoto.

3.1 Resultados e discussao

3.1.1 Projeto de Vida:

possibilidades pedagdgicas

A disciplina de Projeto de Vida, ofertada
pelas escolas de Tempo Integral do municipio de
Fortaleza é um campo vasto e propicio para diversas
discussoes. A participacao dos alunos é excelente,
tendo em vista o aspecto mais ludico da metodologia
que geralmente é empregado.

Entre as 10 competéncias gerais da BNCC para
a Educacao Bésica, a sexta competéncia apresenta o

seguinte enunciado:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes préprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(BRASIL, 2017, p. 11)

A importancia dessa disciplina para a
observacdo e a compreensao do contexto da
pandemia por parte dos alunos foi excepcional.
Dentre as atividades utilizadas, trés serdo
destacadas, em virtude das tematicas que se
relacionam com o cotidiano vivenciado por eles e da
participagdo de um nimero consideravel de alunos.

A primeira atividade a ser relatada foi postada
no aplicativo Google Classroom em 29 de maio de
2020. Seus principais objetivos eram proporcionar
ao aluno um momento de reflexdo sobre o cotidiano
e analisar os principais impactos do ensino remoto
navida deles. Os materiais escritos elaborados pelos
alunos foram duas listas: uma, com pontos positivos
sobre o ensino remoto; outra, com pontos negativos

sobre essa nova modalidade.
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A'segunda atividade a serrelatada foi postada no aplicativo Google Classroom em 5 de junho de 2020. Os
principais objetivos desta atividade eram pensar sobre as principais mudancgas ocorridas na vida da populagao
em decorréncia da quarentena e elaborar suas préprias sugestées para um retorno seguro dos servigos
essenciais. 0 material escrito elaborado pelos alunos consistia em propor estratégias para as dreas da sadde e
da educacao retornarem de forma segura.

A terceira atividade a ser relatada foi postada no aplicativo Google Classroom em 10 de julho de 2020.
Esta tinha como principal objetivo utilizar diferentes linguagens para produzir ideias, tendo como base os
habitos cotidianos que foram modificados em razao do isolamento social. 0 material escrito produzido pelos
alunos consistia na criagao de um poema de 4 versos. Os estudantes deveriam primeiro refletir, olhar pela
janela de suas casas e num segundo momento, escrever versos contando o que tinham observado nos Ultimos
meses.

E importante pontuar que o Google Classroom nao foi a Unica ferramenta utilizada para postagem e
recebimento de atividades. Foram utilizados também os grupos no aplicativo de mensagens WhatsApp. Para
os alunos que nao tinham acesso a internet, essas atividades foram impressas e entregues presencialmente
na escola. Entretanto, em razao da organizacgao e do registro de facil acesso, levaremos em consideragao neste

trabalho apenas as respostas entregues nas salas virtuais do Google Classroom.

3.1.2 Relatos: escuta dos alunos

Aprimeira atividade, referente a nona semana de aulas remotas para as turmas dos nonos A, Be C, contou
com a participa¢ao de 15 alunos na sala virtual do Google Classroom. Dentre as falas que se evidenciaram,
destacamos, de um modo geral, a falta de acesso a internet como o principal ponto negativo das aulas remotas
percebido pelos alunos. Segue-se a isso a falta que eles sentiam do ambiente escolar e do convivio com os
colegas e professores.

0 aluno G.T. relata que “na sala mesmo é mais facil de entender” e em consonancia com essa mesma
observagao, J.N. diz que “sem um professor fica mais dificil, [tenho] dificuldade em compreender o contetido”.

Apartirdaleitura das falas, foi possivel perceber a dificuldade de adaptagcdo dos alunos ao ensino remoto
e aos impactos emocionais que eles comegavam a perceber em si mesmos. A esse respeito, a aluna TM. diz
que “é mais estressante. Nao estou acompanhando as atividades.”. A.G. completa falando sobre o problema do
acumulo de atividades “[0s] alunos tem obrigagGes dentro de casa como, arrumar a casa e cuidar dos irmaos
porque a mae trabalha ou o pai. Alguns professores passam bem mais atividades e trabalhos do que em aulas
na escola.”

Tanto a aprendizagem quanto a prépria autoestima dos alunos foram comprometidas nesse periodo em
decorréncia das cobrangas, do acimulo de atividades e da dificuldade de adapta¢ao ao ensino remoto. A. J.
relata que “as vezes, [hd] muito acimulo de atividades; [ha] muito estresse e ndo consigo compreender o
contelddo, transmitindo um sentimento de inferioridade aos meus demais colegas.”

A segunda atividade, referente a décima semana de aulas remotas para as turmas dos nonos A, B e C,
contou com a participacao de 14 alunos na sala virtual do Google Classroom. A partir das falas sobre propostas
para o retorno seguro das atividades escolares, os alunos demonstraram estar atentos as informacgdes que sao
repassadas pelos meios de comunicagao cotidianamente. Sobre o retorno as aulas presenciais, A.F. diz serem
necessarias “ampliacdo das salas, divisdo de turmas e disponibilizagdo de materiais higiénicos”. A.J. propde

que haja a elaboragao de um “cronograma de um dia de aula para cada turma e resumo do contetdo bimestral”.
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J.N demonstra insatisfagdo com o método de aulas
nao-presenciais, na medida em que considera
melhor “repetir 0 ano letivo, j4 que os alunos nao
estao aprendendo”.

A terceira e Ultima atividade a ser analisada,
referente & décima quinta semana de aulas remotas
para as turmas dos nonos A, B e C, contou com a
participagao de 15 alunos na sala virtual do Google
Classroom. A producdo escrita tinha como objetivo
geral proporcionar aos alunos um momento de
reflexdo a partir observacao do cotidiano pelajanela
de suas casas.

A partir das orientagcdes recebidas, os
alunos produziram poemas. Alguns apresentavam
mensagens esperangosas, enquanto  outros
demonstravam medo e cansago. A. J. diz:
“Isolamento da populagao / Em Deus tem confianga
/ Com um aperto no coragao / Guardamos sempre
a esperanga.”. Y. R., por sua vez criou o seguinte
poema: “No isolamento social / No siléncio infernal /
Tenho esperanca/ Como uma simples crianga”.

A partir da fala de J. L., foi evidenciado de
forma mais contundente o cansago e a sobrecarga
que os alunos estavam sentindo: “Vou mandar uma
real, na moral / Nao aguento mais, tomara que isso
tenha um final / Nao aguento mais tanta atividade,
asvezes faltam as ideias / Ainda bem que em agosto
é férias!”.

Dessa forma, é possivel perceber que as
falas dos alunos embasam uma longa discussao a
respeito da produtividade escolar, da importancia
da salde emocional e da motivagao no processo de

aprendizagem.

3.1.3 Motivacao, produtividade e pandemia

A educacao é um territério de disputas e esta
interligadaaosistema politicoeecondmicoemquese
insere. Neste sentido, percebe-se um envolvimento
profundo da educagao com a Iégica de produtividade
do sistema capitalista, o que influencia a cultura

escolar, os curriculos e as praticas pedagégicas.
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Essa légica continuou a ocasionar, mesmo
com toda a caoticidade desse periodo de pandemia
vivenciados por todos, uma série de cobrancas
em cadeia. Tais cobrangas, em confluéncia com o
contexto de isolamento social e lutos, ocasionaram
impactos de efeitos negativos na salide emocional e
na motivacao dos alunos para continuarem a realizar
as atividades, pois esses nao conseguiam entender
0 objetivo do estudo de determinados conteddos
em meio a um momento de incertezas e de medos.
Compreendemos, no entanto, que a ideia é clara:
atender aos interesses de um sistema que busca a
formacao de individuos Uteis, déceis e produtivos. A
esse respeito, Freres, Rabelo e Segundo endossam

que:

E fungéo da educagdo também propiciar a capacitagao
e as competéncias dos individuos ao mercado
de trabalho. (...J 0 que interessa é uma educag&o
voltada aos interesses do capital e que mantenha os
trabalhadores presos as rédeas do sistema, visto que
sua formagdo deve possibilitar uma postura critica
e criativa frente ao mundo. Em outras palavras, os
individuos devem ser formados para aprenderem a
criaruma forma de continuar sobrevivendo num mundo
que os joga na miséria. (FRERES etal., p 7, 2008)




A partir desse trabalho de analise das
praticas realizadas na disciplina de Projeto de Vida,
percebemos que o rendimento e a participacao dos
alunos, que ja era infima por uma série de problemas
estruturais, foi minguando no decorrer dos meses.
Os estudantes se distanciaram cada vez mais
do ensino remoto por varios fatores, entre eles o
cansaco, a falta de vontade, o desanimo e o medo.

Assim, retomamos para um dos
questionamentos iniciais: como manter professores
e alunos motivados e interessados em um momento
tao delicado como o atual contexto? Dentro dessa
pergunta, levantamos uma outra problematica: a
motivacao e o interesse que é buscado atendem a
uma légica que é inclusiva ou excludente?

Enquanto a educacao atender a predilecbes
que nao priorizam a formagao de individuos por meio
da analise critica, da reflexao e do questionamento,
estaremos cada vez mais distantes de resolveressas
questdes. Faz-se necessaria a escuta dos alunos
e professores, de suas angustias e dificuldades,
bem como de seus préprios objetivos e interesses

individuais e coletivos.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos e consideramos que a ldgica
da produtividade deve ser questionada a partir
da preocupagdo de qual tipo de individuo os
profissionais da educagao e as instituicées querem
formar. 0 adoecimento dos alunos foi evidente
em suas falas durante a suspensdo das aulas
presenciais e do afastamento do ambiente e do
convivio com a comunidade escolar.

Consideramos ainda que o atual contexto
foi palco de inimeras experiéncias pedagégicas.
Ficaram ainda mais evidentes as desigualdades
vivenciadas pelos alunos das escolas publicas que
precisaram se adaptar ao ensino remoto. Observa-se
claramente que é uma modalidade que nao atende
a todos, excluindo diversos alunos do acesso ao
conhecimento.

Ponderamos, ainda, que € necessaria
uma autocritica sobre o trabalho que exercemos
nas escolas: como fazemos, por que fazemos, o
que nos motiva e a quais interesses as nossas
praticas atendem. S6 assim poderemos iniciar
um processo de mudancga que se faz necessaria e

urgente na educagjo.
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0 letramento cientifico em tempos de
pandemia da COVID-19:

experiéncias na formagao dos professores de
Ciéncias em Aracati
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RESUMO

Com o fechamento das escolas no Estado do Ceara, muitas ddvidas vieram a mente dos profissionais de
educacao. Dentre elas, estd a formacao continuada dos docentes. Muitos artigos explanam reflexdes sobre o
impacto da pandemia COVID-19 na formacgao de professores, mas poucos detalham acg6es ja realizadas e seus
resultados. Assim, este trabalho objetivou acompanhar a evolugao dos professores de Ciéncias em Aracati-CE, a
partirde constante diadlogo e formagdes continuadas do programa MAIS PAIC. Além disso, busca-se compartilhar
as medidas adotadas e contribuir para a divulgacdo das praticas educativas. Os resultados mostram que
hd muitas lacunas nesse periodo de atividades remotas, porém o caminho trilhado até o momento, trouxe
aprendizados que devem ser levados para o retorno das aulas presenciais. Dentre eles, o incentivo a educagao
dialégica, o fortalecimento de lagos e a formagado de docentes e discentes pesquisadores que busquem o
letramento cientifico. Aimeja-se, portanto, a valorizagdo e populariza¢do do conhecimento cientifico, iniciando

ja na educagao basica, a partir do ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Pandemia. Ensino remoto. Letramento cientifico.
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1. INTRODUGAO

Com o anudncio do fechamento das escolas
no Estado do Ceard, a partir do decreto n° 33.510
de 16 de marco de 2020, muitas duvidas vieram a
mente dos profissionais de educagdo. Dentre elas,
estao duas interrogagdes: “Como realizar a formagao
continuada dos professores de Ciéncias de maneira
virtual?” e “Como incentivar a pesquisa investigativa
de professores em periodo de distanciamento
social?”.

Essas indagagdes proporcionaram ir além, ou
seja,resultounaperguntanorteadoraparaosestudos
e producao deste artigo: Quais as experiéncias
pedagégicas vivenciadas pelos professores de
Ciéncias do municipio de Aracati/CE, neste periodo
de distanciamento causado pela Pandemia COVID
-19? Como experiéncias pedagédgicas, entende-se
as formacgodes docentes, neste caso destinadas ao
componente curricular de Ciéncias, dos anos finais
do ensino fundamental.

Diferentes municipios adotaram estratégias
emergenciais para a continuidade das atividades
educacionais,como criagdode contasinstitucionais
para discentes e docentes, distribuicdo de
notebooks e tablets, além de internet e entrega
de atividades impressas (EDUCAWEEK, 2020). E
importante que a relagdo formador-professor e
professor-estudante, seja planejada perpassando
pelos campos da metodologia, avaliagao, objetos
do conhecimento e manifestacdes de afeto e
acolhida (OLIVEIRA; SOUZA, 2020).

Muitos artigos explanam reflexdes sobre o
impacto da pandemia COVID-19 na formagao de
professores, abrindo discussdes e perspectivas
para futuras praticas pedagdgicas, mas,
poucos detalham acgdes jd realizadas e seus
resultados. Nao ha, também, muitos trabalhos
que acompanhem a evolugao dos professores, ao
longo desse periodo remoto.

Acredita-se que o compartilhamento de

experiéncias potencializa agbes efetivas dentro
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da rede educacional. O trabalho aqui apresentado
interessa tanto aos formadores, como Secretarias
Municipais de Educagao, Secretarias Estaduais
de Educacao e professores. 0 ato de compartilhar,
ocasiona uma maior compreensao sobre diferentes
possibilidades dentro do sistema educacional.
Diante deste contexto, este artigo objetivou
acompanhar a evolugao dos professores de Ciéncias
de Aracati-CE, a partir de constante dialogo e
formacdes continuadas do Programa MAIS PAIC. Além
disso, busca-se compartilhar as medidas adotadas e
contribuir para a divulgacgao das praticas educativas.
Almeja-se, portanto, a valorizagao e a popularizagao
do conhecimento cientifico, iniciando ja naeducagao

basica, a partir do ensino de Ciéncias.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2
mostra diversas fragilidades de nossa sociedade,
dentre elas, afalta de investimento no conhecimento
cientifico. H4 tempos, a comunidade cientifica alerta
sobre a possibilidade do surgimento de pandemias e
da necessidade de melhores estruturas de unidades
de salde e investimento em dareas de pesquisa
cientifica (WERNEK; CARVALHO, 2020).
de 2020,

em alguns Estados brasileiros, uma constante

Desde margo observou-se,

aproximacgao entre as decisbes governamentais
de enfrentamento a COVID-19 e o entendimento
cientifico sobre como evolui e espalha esta doenca
(ROCHA FILHO, 2020). Mas, como fica a populagdo
que nao faz parte dacomunidade cientifica? Qual seu
entendimento sobre o avancgo da doen¢a? Muitos se
dividem entre confiar no que diz os pesquisadores,
ou acreditar nas noticias falsas que se espalham
com maior velocidade.

faz-se necessario o

Neste contexto,

debate sobre a importdncia do letramento
cientifico da sociedade civil, sendo abordado aqui
especificamente, para professores e estudantes

dos anos finais do Ensino Fundamental. O conceito
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de letramento cientifico varia dependendo de qual literatura vocé consulta, mas todos abrangem a ideia
principal de apropriagdo dos conceitos cientificos e, a partir desta apropriagao, aplicd-los ao seu entorno,
desenvolvendo uma simpatia pela ciéncia (RODRIGUES; QUADRO, 2020). Esse processo, exige uma constante
pesquisa investigativa, onde ha a valorizag¢ao da curiosidade.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, este letramento é proposto a partir do ensino de Ciéncias,
dividido em trés unidades tematicas: Vida e Evolucao, Terra e Universo e Matéria e Energia. Segundo o

Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), a alfabetizagao cientifica abrange o:

Desenvolvimento das competéncias relacionadas a analise do contexto social, politico e cultural,
com a identificagdo de problemas ambientais mais complexos e a tomada de atitudes voltadas
a manutengao da homeostase no meio ambiente e com a manutengao da sadde psiquica, fisica e
emocional do ser (CEARA, 2019).

E umintenso desafio tornar os estudantes criticos e formadores de opiniées na area de Ciéncias. Aideia
passada pelo senso comum é que o conhecimento cientifico é de responsabilidade apenas dos cientistas, ou
autoridades do governo [MARTfNEZ, 2012; SHIVA, 1992). Assim, a abordagem do letramento cientifico busca a
popularizagdo dos conceitos cientificos, tornando-os educandos criticos. Mas, como realizar esse processo em
um ambiente virtual?

0 decreto n° 33.510 de 16 de margo de 2020 suspende as aulas presenciais em todo Ceara, por
medida de enfrentamento a pandemia. Professores e alunos foram obrigados a criar novas rotas e estratégias
para minimizar as perdas no processo educacional. Em um cendrio de muitas incertezas, ddvidas, angustias
e anseios, a comunidade escolar teve que se reinventar e seguir firme no processo de ensino e aprendizagem
(HONORATO; MARCELING, 2020).

As aulas passaram entdo a ser remotas, modalidade de ensino diferente da Educago a Distancia (EaD]).
As principais diferengas consistem na estrutura, enquanto a EaD é pensada desde o inicio do curso, 0 ensino
remoto trata-se de uma adapta¢do emergencial do ensino presencial. Um dos pontos negativos do ensino
remoto consiste no acesso as tecnologias digitais, seja por ndo possuir dispositivo, internet ou, até mesmo
quem possui, ha dificuldade em utiliza-los.

Este trabalho reconhece que o ensino remoto ndo atinge a todos os estudantes, porém a abordagem
aqui utilizada sera direcionada para o melhoramento das estratégias virtuais para aqueles que tém acesso. No
entanto, percebe-se que os municipios estdo se esforcando para aperfeigoar este ensino remoto e alcangar
o maximo de alunos. Em Jaragua do Sul/SC, por exemplo, houve criagdo de e-mail institucional para todos
os professores e alunos, distribui¢cdo de tablets com chips de internet para aqueles que nao tinham acesso,
além de formacao de professores on-line. Em Itapema/SC, os professores receberam computadores e também
houve a criagdo de contas institucionais. No Estado do Espirito Santo, além de atividades digitais, também
eram produzidas atividades impressas e entregues para o estudante (EDUCAWEEK, 2020).

Desse modo, possibilitara continuidade do processo de letramento cientifico no meio virtual, requeralém
de acesso as tecnologias digitais, formagao continuada para essa nova forma de ensinar. 0 distanciamento
fisico ndo impediu a aproximacao entre educador e educando. Em muitos casos, observa-se um crescimento
nestaaproximacao. Os professores comegaram a entender melhoras realidades distintas de cada estudante; foi
necessariatambém, a compreensao para flexibilidade de prazos. Houve uma maior tendéncia a uma educagao
dialdgica, abrindo espagos para utilizar exemplos do cotidiano nas aulas virtuais, tornando a aprendizagem
mais significativa (FREIRE, 2018).
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De maneirasemelhante ocorre entre professores e formadores. Apraticapedagdgicateve que transcender
a mera exposi¢do de conteldo. E necessario pensa-la abordando as diferentes dimensdes do mundo vivido e
do mundo globalizado (BATISTA, 2020). Para isso, é preciso que haja formagdes continuadas, voltadas tanto
para o aprimoramento no uso das tecnologias digitais, como no prdéprio ensino de ciéncias.

0 Programa de Aprendizagem na Idade Certa - MAS PAIC, traz a proposta de formar professores para que a
pratica pedagdgica seja sempre refletida a partir das vivéncias em sala de aula. Nao existem férmulas prontas
para serem aplicadas, cada escola e sala é um ambiente heterogéneo. Porém, existem formas de subsidiar a
atuacao dos professores em sala. As formacdes MAIS PAIC permitem a troca de experiéncias entre formadores
e professores de diferentes municipios, enriquecendo o fazer pedagégico. Além de permitirem um maior

embasamento teérico na area de didatica especifica de sua atuagao, como Ciéncias da Natureza.

3. METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado com 51 professores da rede municipal de Aracati. Todos lecionam a disciplina
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Suas formagdes variam entre graduagdes em areas
especificas das Ciéncias da Natureza, até gradua¢des em areas das Ciéncias Humanas, além disso, cursos
de pés-graduacdes também fazem parte da realidade de alguns professores. Quanto a carga horaria, ha
professores que possuem sua carga horaria completa em Ciéncias, enquanto outros que apenas lecionam
Ciéncias em uma turma para completar sua carga horaria.

0Os métodos que serdaoapresentados neste trabalho, foram utilizados durante o periodo que compreendeu
de 19 de margo de 2020 a 01 de julho de 2020, momento em que houve a suspensao das aulas presenciais
devido a pandemia da doenga COVID-19. Todo o processo de formacgao de professores ocorreu de modo virtual

e com o objetivo de fortalecer o letramento cientifico dos educadores e, consequentemente, dos educandos.

3.1. Formagao continuada

A partir do andncio do decreto n° 33.510 de Iy
16 de margo de 2020, onde suspendia as aulas
presenciais a partir de 19 de marco de 2020, a
Secretaria Municipal de Educagao de Aracati pensou
em diferentes estratégias para ndo interromper as
atividades educacionais.

Com relagdo a formagdo dos professores,
a primeira ac¢ao foi fortalecer o contato e didlogo
com os mesmos, criando grupos de WhatsApp e,
quando necessario, realizando chamadas de video
particulares. 0 contato individual, por WhatsApp
ou ligagdes foi intenso durante o primeiro més de
atividades remotas, pois havia muitas duvidas
sobre o uso de tecnologias em geral. Ddvidas, estas,
compreensiveis, pois os profissionais da educagao
nao estavam preparados para a realidade que surgia,

onde as aulas presenciais abririam espago para
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atividades remotas, onde o uso da tecnologia digital

seria a primeira agao, entre as demais que surgiriam.

3.1.1. Primeiro momento — Ambientacao.

Esse primeiro momento era novidade para
todos os profissionais da educagao. Para facilitar a
formacao de professores, era necessario entender
suas principais dificuldades, sejam técnicas
ou emocionais. Para que a aprendizagem seja
significativa, é necessario que o educador busque
entender a realidade dos seus educandos e a
partir de entdo, pense em estratégias conjuntas
para desenvolver as praticas pedagdgicas (FREIRE,
2002). Ouvindo os relatos dos professores, foi
possivel elaborar tutoriais personalizados para a
inclusao digital dos mesmos.

Complementando os contatos virtuais,
foi elaborado um questiondrio inicial para que
os professores relatassem suas principais
dificuldades, durante o periodo de 19 de margo
de 2020 a 07 de abril de 2020. Para finalizar esse
primeiro momento, foi realizada uma formacao
on-line que teve como pontos principais, a
apresentacao de plataformas para realizar video
conferéncias, retorno das respostas do formulario e

dicas para um home office saudavel.

3.1.2. Segundo momento — Aperfeicoamento.

As conversas individuais com os professores
continuaram, mas notou-se uma maior apropria¢ao
dos mesmos com as tecnologias digitais, além de
uma maior motivagao em aprender mais. 0 segundo
formulario abordou, além de questdes técnicas, o
socioemocional dos professores no periodo de 08
de abril de 2020 a 07 de maio de 2020. Foi pedido,
também, que os mesmos escolhessem tdpicos que
gostariam de trabalhar na préxima formacao.

Na segunda formacdo on-line, percebeu-se

uma maior participacao dos professores e uma
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maior facilidade em acessar a sala virtual. Os pontos
principais abordados foram o alinhamento dos
objetos do conhecimento, o ensino de Ciéncias e
como utilizar a experimenta¢ao no ambiente virtual.

Nesse segundo momento, o municipio do
Aracati contou com o apoio da Coordenadoria de
Regional Desenvolvimento da Educagdo (CREDE
10) e da Secretaria da Educagdo do Estado do
Ceard (SEDUC) para a realizagdo das Formagdes
MAIS PAIC. A formadora de Ciéncias dos anos finais
do Ensino Fundamental, recebeu orientagdes que
foram repassadas para os professores do municipio,
adequando para a realidade dos mesmos. Salas
de aulas virtuais foram criadas para formadores e
professores com o objetivo de fortalecer as trocas
de experiéncias e realizar estudos, focando no
letramento cientifico para o ensino de ciéncias.
Nas salas, além dos estudos, também eram
realizadas as avaliagOes dos cursistas e o feedback
através de formularios sobre as formacgbes e
0os materiais expostos. Estas avaliagbes eram
formativas e participativas, coletando informacées
de professores, enquanto estes também seriam
avaliados, assim como sugerido em Fabris e
Pozzobon (2020).

3.1.3. Terceiro momento — Encerramento.
MAIS  PAIC

continuaram a acontecer, possibilitando a troca

As formagdes continuadas
de experiéncias entre formadores de diferentes
municipios, além da rotina de estudo de formadores
e professores. A terceira formagdo focou no
socioemocional dos professores e nos estudos mais
especificos para o letramento cientifico. O terceiro e
Ultimo formuldrio abordou, além dos itens anteriores,
questdes sobre a participagao dos professores em
formacgdes e impressoes finais, do periodo de 08 de
maio de 2020 a 30 de junho de 2020.
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Todas as formagdes realizadas foram gravadas e registradas na Google Sala de Aula para que os
professores tivessem acesso, posteriormente. Além disso, foi criada uma pasta no Google Drive e compartilhada
paraarmazenar materiais de apoio a formagao do docente. A figura 1 mostra as principais estratégias utilizadas

nas formacdes de Ciéncias do Municipio de Aracati, durante o primeiro semestre de atividades remotas.

Figura 1 — Estratégias utilizadas para a formagao continuada de professores de Ciéncias no municipio de
Aracati durante o periodo de 19/03/2020 a 01/07/2020 — atividades remotas.

Estratégias utilizadas SME — Aracati (19/03/2020 a 01/07/2020)

Educagio dialdgica: Educagio dialdgica: Eclucagho dialdgiea:
»  Ligagdes & mensagens » Ligagdes & mensagens *  Ligaptes & mensagens
individuais individuais. individuais.
«  Chamadas de videos * Chamadas de videos » Chamadasde videas
ingividisais ingdivicdnais, individuais,
1% Momento: Ambientacio 2% Momenito: Aperfeigoamento It Momento: Encoramento
Capacitagio: Caparitacho: Euna:lla:.iur
s Farmulirios de « Farmuldriosde * Formulirios de
acormpanhamento. acompanhaments, o :'“F'i""hif_‘“““':
. Tutorsispars Inclusdo o Tutariais para inclusio = Tulorisis parainclusic
digital. digital, digital. .
+ Formagio virual. * Formagio virtual Bl i il
= BAISRAIC, MAISPRIC,
*  Pasta compartithadada K
drive. =  Pasta compartilhada do = Pasta compartilhada do
drive, drive.
* Sala de awla wirtual. * Salade aula virtual,
«  AvaliapSes formativas. = Avaliagtes formativas.

Elaboragao: Autoras, 2020.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados existentes sobre a formacgao inicial dos professores de Ciéncias, bem como sua
carga horaria, foram elaborados questionarios com o objetivo de completar informagdes que contemplassem,
também, as adversidades do periodo remoto. Os resultados sao mostrados de maneira comparativa, ao longo

do primeiro semestre de atividades remotas.

4.1. Formagao continuada

4.1.1. Primeiro momento — Ambientagao

0 primeiro questionario aplicado teve 42 respostas, ou seja, 82% dos docentes responderam. Dentre os
motivos para nao responder, 0 majoritario foi a dificuldade de acesso ao link. Mais da metade dos professores
(61%) leciona em apenas uma, duas ou trés turmas de Ciéncias, logo, pressupde-se que a maioria leciona
esta disciplina para completar sua carga horéria (Figura 2). Esse dado refor¢a a importancia de uma formagao

continuada para além de fins didaticos, mas, também, teérico e conceitual.
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Figura 2 — Porcentagem de professores e
quantidade de turmas em que 0s mesmos lecionam

Ciéncias.
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Elaboragdo: Autoras, 2020.

Em relagdo aos principais meios de
comunicagao durante a pandemia, 100% dos
professores estavam utilizando o WhatsApp. Além
disso, 31% estavam utilizando a Google sala de
aula, 14% outras plataformas virtuais e 10% ligactes
individuais. Sobre os horérios de trabalho, 64%
responderam que conseguiam manter os horarios
do periodo presencial, 21% conseguiam manter em
algumas turmas e 14% ndo estavam conseguindo.
Por esse motivo, na formagao foram abordadas dicas

para manter um home office saudavel.

4.1.2. Segundo momento — Aperfeicoamento

0 segundo questionario contou com a
participagdo de 96% do corpo docente. Quando
questionados sobre a forma de comunicagdo com
os estudantes, 63% responderam utilizar apenas o
WhatsApp e 37% utilizavam outras formas, dentre
as mais utilizadas encontram-se Google Classroom,
Google Meet, TeamLink, Jitsi Meet, Discord, Zoom.
Além disso, também estavam utilizando a plataforma
EducaAracati e o Google Forms.

Com relagdo ao material postado na pasta
compartilhada no Google Drive, 30% dos professores
responderam ter acesso e 96% tém acesso ao
material postado no grupo do WhatsApp. Para os
educadores que ndo conseguiram ter acesso a pasta
drive, foram feitas chamadas de video individuais

para auxilia-los.
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Quando questionados sobre realizagao
de exercicios fisicos durante a semana, 59%
responderam conseguir fazer exercicios, dentre eles
estavam caminhadas, ginastica ou alongamentos. Os
demais, afirmaram nao possuirtempo, pois estavam
sobrecarregados com o trabalho profissional e
trabalhos domésticos.

Os pontos mais sugeridos pelos docentes
para a préxima formagao foram: alinhamento dos
objetos do conhecimento e experimentagao em
Ciéncias. Além desses dois pontos, a formagao MAIS
PAIC abordou questdes relacionadas ao Ensino de
Ciéncias. Logo, a segunda formagao contou com
as contribuicdes do programa MAIS PAIC e das

sugestdes dos professores do municipio.

4.1.3. Terceiro momento — Encerramento

0 terceiro questiondrio contou com a
participacao de 88% dos professores, a justificativa
para nao participacao de alguns professores foi,
principalmente, a falta de tempo devido ao final do
semestre. Com relagdo a forma de comunicagao
com os estudantes, 53% afirmaram utilizar outras
formas de comunicagdo, mostrando um aumento
significativo em relacdo ao momento anterior.
Quando questionados, novamente, sobre a pratica
de atividades fisicas, o percentual foi mantido e as
justificativas foram as mesmas para nao realizar
exercicios.

Sobre a aprendizagem nas formagdes MAIS
PAIC, 47% afirmaram ser excelente e 51% bom. Além
disso, 82% acham muito importante as formagoes
on-line (Figura 3). Isso mostra a importancia da

formacao continuada dos professores.
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Figura 3 — Opinido dos professores sobre as formagdes MAIS PAIC. a) Importancia das formagges; b)

aprendizagem durante as mesmas.
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Elaboragdo: Autoras, 2020.

Cada questionario, ao final, continha um espago opcional para que os professores pudessem registrar
dividas, sugestdes e comentarios sobre o periodo remoto. A maioria das respostas foram positivas com relagao
aimportancia do suporte técnico e pedagdgico no processo educacional, principalmente em periodos atipicos
como o atual.

Algumas falas, como: “Mesmo diante das dificuldades que estamos vivendo, as formagdes e as aulas
remotas nao estao deixando a desejar”; “Quero aqui agradecer pelo suporte oferecido, pela dedicagdo e
organizacao. Isso faz toda diferenga no suporte com nossas aulas remotas”; “Que tenhamos mais formacdes e
informagdes para o nosso melhor aprendizado, assim sendo repassado de uma forma mais clara aos nossos
educandos” e “Continua assim com as formagdes, estou gostando e aprendendo”, mostram que, mesmo diante

de todas as dificuldades, o caminho trilhado é gratificante e tem se mostrado efetivo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 mostra diversas fragilidades da nossa sociedade, entre elas, a falta de incentivo
a popularizagao do conhecimento cientifico. A populagdo ndo estava preparada para 0 momento atual e foram
necessdrias mudancgas em diversas esferas, entre elas, a educacional. Os frutos desse trabalho ainda serao
colhidos, porém, foi possivel perceber o inicio de uma sensibilizagado dos professores em relagao ao ensino de
Ciéncias e o letramento cientifico.

Muitos aprendizados ocorreram para o desenvolvimento das praticas pedagdégicas dos professores de
Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental de Aracati/CE, como aperfeicoamento no uso de tecnologias
digitais, entendimento e aplicagao das habilidades exigidas pelo DCRC, inicio de uma educagdo mais dialdégica
com os estudantes e sabedoria para melhor escolher assuntos a serem trabalhados em sala. Além disso,
houve um maior sentimento de pertencer a um grupo, entre os professores, e um lago mais forte entre escola
e familia.

H3, ainda, muitas lacunas a serem trabalhadas, entre elas, o aprimoramento das atividades remotas.
Para o segundo semestre, almeja-se fortalecer ainda mais o sentimento de grupo entre os professores e a
utilizagdo de metodologias ativas, tanto nas formagdes, quanto na sala de aula com os alunos. A orientagao é
manter o que a educag¢ao nao pode deixar de ensinar: a curiosidade.

Assim como sugerido por Kohan (2020), é possivel que as formag@es sejam inventivas, objetivando

um resgate da infancia, fase onde costuma-se perguntar sobre tudo. Essa perspectiva traz a reflexdo proposta
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por Honorato e Marcelino (2020): Que ligGes poderiam ser aplicadas na reabertura das escolas, para promover
qualidade ao processo ensino-aprendizagem? A resposta é incerta, mas algo é certo, auxiliar na formacgao de
um professor pesquisador € um bom passo para se ter estudantes investigadores, possibilitando o aumento

do nivel de letramento cientifico.
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POSFACIO

A pandemia causada pelo coronavirus alterou 0 nosso modo
de viver, conviver, trabalhar e existir. 0 impacto da COVID-19
trouxe a necessidade de desenvolver politicas publicas que
pudessem auxiliar a populagdo diante de uma nova realidade.

0 Governo do Ceard, dando continuidade ao regime de
colaboragdo entre estado e municipios, estabeleceu uma
coordenacao de a¢des de enfrentamento a pandemia, tendo
uma base cientifica de suporte e orientacao de suas medidas.

Entendendo a educagdo como direito de cada cearense, uma
série de investimentos foram feitos para apoiar 0 processo
de ensino e aprendizagem. A escola também se reinventou,
criando novas maneiras de promover a formacgao de criangas
e jovens.

Mesmo com a suspensao das atividades presenciais, gestores
e demais educadores empenharam-se para manter o vinculo
do aluno com a unidade de ensino e, assim, garantir que a
educacao nao parasse. Neste cenario, surgiu a necessidade
de registrar e evidenciar as praticas educacionais do Ceard em
tempos de pandemia.

Em sua primeira parte, este livro traz uma coletanea de
relatos de experiéncias municipais que transitam por temas
fundamentais, como leitura, escrita, formagao, ensino remoto,
tecnodocéncia, acolhimento, empatia e afeto. Na segunda
parte, temos artigos sobre letramento digital e cientifico, uso
de tecnologias, projeto de vida e aprendizagem matematica.

Reconhecemos, por meio desta obra, o compromisso e o amor
dos profissionais da educagdo, aos quais sempre devemos
reveréncia pelo papel exercido no desenvolvimento de nossas
criangas e adolescentes.

Onélia Leite Santana
Primeira-Dama do Estado do Ceard
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