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PREFACIO

José Jackson Coelho Sampaio

(médico psiquiatra, mestre e doutor em Medicina Social, Professor
Titular em Saude Publica e Pro-Reitor de P6s-Graduacao e
Pesquisa da UECE)

Quando Deribaldo Santos, em seu proprio nome e em
nome de Manoel Carlos Fonseca de Alencar e de Rebeca
Baia Sindeaux, os trés responsaveis pela organizagao do livro
Sociedade, Ciéncia e Sertdo: Reflexbes sobre Educacao, Cultura
e Politica, convidou-me para prefaciar esta obra, mais uma
vez me percebi diante de grandes alegrias e de grandes
preocupacgoes.

As alegrias decorrem do préprio fato de apoiar o nasci-
mento de mais um livro; também do fato de este livro ser
produto legitimo da inteligéncia viva que floresce nos campi
interioranos da UECE, especificamente, neste caso, na Fa-
culdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdao Central
(FECLESC) e da alta qualidade com a qual seus 14 capitulos
tratam criticamente temas instigantes como sociedade, po-
litica, educacao, discurso e linguagem.

As preocupacdes desdobram velhas questbes sobre o
afazer do prefaciador constituir apresentacao privilegiada,
elogio a compor o marketing da obra, analise sistematica
para apoio aos leitores ou uma vista d olhos sobre os temas
a partir da perspectiva de alguém considerado referéncia.



Tenho uma longa histéria politica, literdria e cientifica,
mas considerar-me referéncia para este livro implica impor-
tante dosagem de generosidade por parte dos organiza-
dores. Entdo, sobre a base de minha histéria, entendi que a
funcao de Pré-Reitor de Pés-Graduacéo e Pesquisa da UECE,
hoje exercida por mim, tomaria o lugar exemplar desta refe-
réncia, como reconhecimento institucional da obra. Assim,
a Universidade demonstra orgulhar-se da producéo de seus
professores e alunos.

Ao final, resolvi-me por assumir as alegrias e realizar um
mix das preocupacoes, ocupando o menor tempo dos leito-
res, a fim de que possam enfrentar, de imediato, as reflexdes
e os estilos dos autores. Afinal de contas, o estilo e as ideias
sdo o autor, como ja provocava Flaubert, ao tracar a identifi-
cacgao entre ele préprio e sua personagem Madame Bovary.

Os textos apresentam uma ética, uma politica e uma
estética. Ha uma ética, pois desenvolvem reflexdes criticas
sobre os temas tratados e sobre a pratica de compreensdo
da realidade, a partir de métodos incluidos no campo das
vdrias ciéncias que ddo suporte a investigacdo. H4 uma po-
litica, pois os estudos se propdem a servir a varias finalida-
des sociais, como o gosto pela leitura, o prazer de saber, a
producdo de ferramentas que possibilitem a superacdo de
caréncias materiais e morais, no sentido simultaneamente
utdpico e pragmatico da emancipacdo humana. E hd uma
estética, pois a forma é cuidadosa, tensionando entre o es-
tilo individual e certo padréao técnico, mais ainda, desafian-
do e sendo desafiada pelo conteudo, pois esses autores ja
aprenderam com as revolu¢des do modernismo que con-
teddo novo exige forma nova.



A primeira parte do livro articula cinco capitulos para tra-
tar das interseccoes entre sociedade e educagao. Os textos
sdo densos, criticos e ambiciosos, neste caso devido a mag-
nitude dos objetivos de cada em relacdo ao espaco de um
capitulo: epistemologia, histéria, metodologias problemati-
zadoras, educacao para a autonomia e a emancipacao, edu-
cacao em Marx, Durkheim e Weber.

A titulo de exemplo, para que o leitor tenha uma prova
do sabor dos textos e se prepare para o estudo, vejamos o
que Manoel Alves de Sousa, a partir de um mote erudito, nos
oferece. Para os gregos classicos, a deusa Meméria (Mnéme-
sis) seria filha da unido do Céu (Cronos) com a Terra (Gea) e
teria sob sua responsabilidade a liberdade de voltar ao pas-
sado para torna-lo vivo diante do presente da comunidade
e inspirar seu futuro.

Mas, se Cronos e Gea eram primordiais elementares,
Mnémesis, ja antropomorfizada, une-se, no Olimpo, a Zeus,
gerando Clio, esta deusa-filha que, da sagrada memoria, ex-
trai a narrativa condicionada a um método que os humanos
denominamos de histéria. Em seguida, o autor traca um
abrangente panorama das relagdes entre a histdria e a me-
moria, sempre na fronteira entre paixao de recordar, profe-
cia magicamente preventiva ou organizadora, arte poética,
filosofia sob critérios éticos e ldgicos, ciéncia, técnica e tec-
nologia.

Entre os seis fascinantes capitulos da segunda parte do
livro, dedicados a interseccao dos temas discurso e lingua-
gem, é imperativo destacar o trabalho desenvolvido por
dois estudantes de graduacao da FECLESC. Eles estudam o
processo tradutério, debrucando-se, comparativamente, so-



bre Virginia Woolf, traduzida por Mario Quintana, e Michael
Cunningham, traduzido por Beth Vieira, e o fazem com flui-
dez e competéncia. A juventude dos autores e o nivel de
formacao pregam pecas, sobretudo na fragilidade da con-
clusdo, mas o que se lé é biscoito fino, indicando um futuro
académico bastante consistente.

Mas, como fiz na primeira parte, a titulo de espicacar a in-
teligéncia do leitor a repetir o procedimento do prefaciador,
nos demais capitulos, segue o que despertou em mim o que
Vania Vasconcelos refletiu sobre a alma sertaneja de uma
casa encantada por Natércia Campos. Vania discorre sobre
asperezas, rompimentos e desvios da sensibilidade feminina
ao resenhar um conto de Natércia. Nele, uma casa sertane-
ja, submersa em acude, como uma Sherazade iumida, reme-
mora trama de histérias, comidas, choros, rezas, cantorias,
dores, amores, medos, violéncias, fantasmagorias e destinos
humanos diluidos em dgua-tempo. Vania surpreende Natér-
cia declinando verbos sutis - clamor, fragor, adejar -, além
de a tudo antropomorfizar, em tons de tristeza e saudade,
mas, sempre, de modo muito generoso.

A terceira e ultima parte do livro desenvolve, em torno
de trés capitulos, a interseccdo entre sociedade e politica,
quando a teoria marxista é convocada a explicar a parte
que toca ao terceiro setor no ambito da sociedade civil, no
que a formacao docente no Ceard depende das decisdes do
Banco Mundial, e a perspectiva historica, em duas décadas,
das préticas de poder, politico-partidarias, no municipio de
Quixada.

Na sequéncia temporal do estudo de caso, recortado nas
décadas 1970 e 1980 e realizado por Geovan Nobre Araujo,



eu me tornaria testemunha, pois, desde 1993, acompanho e
apoio, no campo da saude, politicas sociais estratégicas em
Quixada: programa de saude da familia, inversao do modelo
da assisténcia hospitalar para a atencdo primaria, implan-
tacao da atencao psicossocial territorial, a humanizacado do
cuidado e o planejamento participativo. E este apoio levou-
me ao titulo, inserido orgulhosamente em minha biografia,
de Cidadao Quixadaense.

A titulo de exemplo, como recorte de Dissertacdo de
Mestrado, Thiago Alves Moreira Nascimento demonstra a
fragilidade tedrica, econdmica e politica da confuséo inten-
cional praticada na atualidade entre sociedade civil e ter-
ceiro setor. Se sociedade civil constitui categoria heuristica
para expressar o que é politicamente organizado para fora
do Mercado e do Estado, terceiro setor é conceito empirico
daquilo que, dentro do Mercado, recebe a transferéncia de
responsabilidades préprias do Estado. Temos entdo, diante
de uma nova crise do capital, a camuflagem de um Merca-
do Estado-Dependente, no ambito dos servicos, que apoia o
enxugamento neoliberal do Estado.

Como deixei para deducao, o prefaciador ndo pode ter
a arrogancia de ser maior que a obra prefaciada, ndo pode
ser apenas um entoador de loas ou ndo pode assumir a ob-
sessividade técnica de um resenhador exaustivo que leve o
leitor, obediente a lei do menor esforco, a prescindir da obra.



INTRODUCAO

O livro Sociedade, Ciéncia e Sertdo: Reflexées sobre Educa-
¢ao, Cultura e Politica é o conjunto de inUmeras indagagoes
que afloram no cotidiano dos que compdéem a comunida-
de da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central (FECLESC). Esta publicacdo concentra o esforco her-
culeo de se exercitar as atividades de docéncia/pesquisa e
extensdao em uma universidade que se localiza no interior do
Estado do Ceard, em um momento em que a universidade
publica brasileira é acusada de incompetente e dispendio-
sa. Soma-se a isso, o destoante quadro de concentragao de
recursos intelectuais, cientificos, tecnoldgicos, financeiros,
bem como de recursos humanos qualificados, que sao di-
recionados para Fortaleza, que, por sua vez, ja padece do
descaso posto a cabo pela, como ja disse José Alberto Cor-
reia, em Da educagdo tecnolégica ao ensino profissional, (des)
coincidéncia articulada, isto é, o desigual tratamento efetua-
do pelas politicas de C&T na polarizacao entre Norte e Sul,
que condiciona o Estado a reproduzir, na esfera regional, a
politica de tratar quem se encontra em posicéo privilegiada
com mais recursos em detrimento dos que historicamente
sdo postos ao lado de tais politicas.

A FECLESC estd inserida na cidade de Quixada, que parti-
Iha juntamente com os demais municipios do Sertao Central
o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0.63%, um
dos mais baixos do pais. Essa faculdade, além de ser herdeira
do cendrio descrito anteriormente, tem suas precariedades
particulares. Apesar de existirem iniciativas como a climatiza-
¢ao da biblioteca, a contratacdo de um bibliotecério e a cons-



trucdo de novas salas de aulas, entre outros poucos e louva-
veis porém timidos empreendimentos, a realidade cotidiana
do fazer universitario é uma precariedade de saltar os olhos.
Nao temos se quer um transporte digno, ndo ha, ao menos,
condicdes de orientarmos as pesquisas dos estudantes (fu-
turos professores/pesquisadores). As instalacdes elétricas
constituem um risco. Nossa biblioteca nao faz jus a tal nome,
pois, entre seus poucos titulos, muitos estao desatualizados.
Varios outros problemas ndo merecem ser citados para nao
obscurecer a interessante iniciativa do conjunto de alunos e
professores que decide participar como sujeitos produtores
de sua histdria, lancando méao do livro como avanco tecnolé-
gico e importante instrumento pedagdgico, como também
atropelando muitas dificuldades para se inserir no debate da
producédo do conhecimento contemporaneo.

A ideia inicial da publicacao Sociedade, Ciéncia e Sertdo:
Reflexdes sobre Educagédo, Cultura e Politica era alcancar o
maior numero possivel de professores e estudantes, envol-
vendo os dois segmentos na articulacao do livro. Como for-
ma de dinamizar e divulgar nossa iniciativa, os organizado-
res convidaram professores pesquisadores de outras insti-
tuicdes (inclusive de fora do estado) para participarem como
pareceristas dos artigos. Em principio, a coletanea de textos
nao foi dividida por tematica; tinhamos em mente nao res-
tringir a producdo. Esse problema foi equacionado devido a
mais um interessante encontro. Os artigos entregues para
a publicacao, ao serem analisados, ja apontavam para uma
divisdo em trés partes: 1) Sociedade e educacao, 2) Discurso
e linguagem e 3) Sociedade e politica.

A iniciativa foi tomando corpo e ganhando adeptos. No
entorno de sua publicacdo, had hoje, algumas importantes



marcas que precisam de registro. Existe a muito bem-vinda
possibilidade de esta ser a primeira de varias publica¢des de
nossa comunidade. O livro, que expde o debate que os pes-
quisadores travam com seus objetos, potencializa um maior
movimento entre a comunidade externa e a universidade,
deslindando as consideracbes cientificas em constante de-
vir. Essa articulacdo e movimentagdo valoriza o processo
ensino aprendizagem enriquecendo-o; além de dinamizar/
motivar a necessaria circulacdo de conhecimento.

Na dialética da travessia entre a satisfacao e a dificulda-
de, encontramos de proa a dinamica prépria da FECLESC,
que, com suas peculiaridades, precisa ser entendida para
ser transformada. Na vereda desse caminho, entendemos,
como Georg Lukacs, em sua grande Estética, que a ciéncia
brota da realidade concreta social da cotidianidade, eleva-se
a um patamar superior de objetivacdo e, quando é auténti-
ca, retorna ao dia a dia da sociedade.

Com essa contraditéria, lenta e dificil caminhada, reflita-
mos sobre a poética de Antonio Machado:
“Caminhante, sdo tuas pegadas
o caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar

Ao andar se faz caminho
e ao voltar a vista atras
se vé a senda que nunca
se ha de voltar a pisar

Caminhante ndo ha caminho
senao ha marcas no mar..”



O livro Sociedade, Ciéncia e Sertdo: Reflexdes sobre Educa-
¢ao, Cultura e Politica nos ajudaa CHEGAR A ALGUM LUGAR?...
Estamos caminhando...
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A arte de ensinar: entre a deusa-mae
Mnémesis e a deusa-filha Clio

Manoel Alves de Sousa

Introducao

O conhecimento histérico, advindo da investigacdo me-
todica e sistemética da realidade social, é divulgado e trans-
mitido a sociedade através da educacéo, do ensino escolari-
zado e de outras modalidades de ensino, como também se
difunde por meio dos movimentos sociopoliticos e culturais
e dos meios de comunicagdo.

Na era da informatica, imagens, simbolos, signos e ico-
nes sao recursos que marcam a historicidade humana da
pos-modernidade.” A comunicacéo, através das diversas lin-
guagens desenvolvidas em suas multiplas temporalidades,
tem sido o baluarte de divulgacdo do conhecimento e da
constru¢ao do mundo.

Nao ha comunicacdo sem linguagem, da mesma forma
que nao ha histéria sem o tempo e ser humano sem a histo-
ria. Se a linguagem é a forma pela qual homens e mulheres

1 Para alguns autores, a pés-modernidade seria novas condicdes poés-modernas, que,
mesmo sem uma ruptura com os paradigmas anteriores, apontam novas perspectivas
a partir das crises da chamada modernidade. E uma crise de sentido e consequente-
mente do valor de todas as coisas. A crise cultural que vivemos é crise contra a razéo,
contra a ilustracao, contra a modernidade (OLIVEIRA, 1995); pds-modernidade é vista
como reacdo a monotonia da viséo de mundo do modernismo universal (HARVEY,
1994). Em sintese, o termo pés-moderno designa genericamente toda uma corrente
de pensamento que tem em comum uma critica a visdo de mundo da modernidade
(RIBEIRO, 2003).
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expressam ideias, sentimentos e comportamentos diversos,
é através do tempo que as pessoas preservam, transmitem e
perpetuam a sua cultura, sua memoria e identidade histérica.

Eis ai a razao da historicidade humana. E interessante
entender aimportancia da comunicacao nesse processo, se-
gundo Bombassaro (1992):

E, neste ato formativo de construcao
de mundo, que se manifesta como
linguagem, revela-se a dimensdo
comunicacional inerente as ac¢des
pelas quais o homem estabele-
ce sua relacdo com aquilo que ele
préprio constréi. Esta dimensao
comunicacional mostra aquilo que
o homem mais partilha aquilo que
o constitui: sua racionalidade e sua
historicidade.

Dessa forma, os meios de comunicagao tém se transfor-
mado no espelho e na lampada das informacodes carregadas
de interesses singular e plural. Esses meios revolucionaram,
na dimensao comunicacional, o conhecimento, as relagées
culturais e a memoria, transformando-a, ora em pisca-pisca
de luzes intermitentes como instrumento de manipulacdo
para as classes sociais dominantes se perpetuarem no po-
der, ora em vinhetas em preto e branco do esquecimento
das lutas populares dos segmentos dominados.

E bom salientar que a forma como esse conhecimento
atinge os mais diversos segmentos da sociedade brasileira
pode colaborar para a permanéncia, a mudanga e a criacao
de valores, para servir, como instrumento de luta, na busca
da cidadania, ou para mascarar os conflitos e as contradigdes.
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Portanto, sdao questdes de investigacao epistemoldgica
de saberes escolar e de reflexao deste texto: Como a histéria
e a memoria se confundem e se distanciam no tempo e no
espaco? Que debates tedricos explicam a aproximacao e o
afastamento histérico entre memoéria e histéria? Que relacéo
o professor faz na sua pratica pedagdgica com o ensino, a
histéria e a memoria?

A tematica deste texto foi inspirada na ideia grega que
estabelecia uma relagdo muito intima entre a Meméria e a
Histéria. Para Hesiodo (1992), no interior da palavra memo-
ria, guarda-se uma deusa, Mnémesis, “a rainha das colinas
de Eleutera’, ou seja, a terra da liberdade completa. Assim,
memb©ria significa liberdade de voltar ao passado e de lem-
bra-lo para a coletividade.

Segundo a lenda grega, a Meméria nasce dos amores do
Céu (Cronos) e da Terra (Gea). Na mitologia cldssica, enten-
de-se que a memodria realiza a ligagdo entre o mundo real de
Gea e o mundo da representagdo de Cronos. Da relacao entre
Zeus, senhor do poder de Olimpio, e Mnémesis, simbolo da
liberdade e da justica, nasceu Clio. Assim, Clio esta ligada
ao poder terrestre e na representacao do passado (GIRON,
2000).

Na interpretacdo de Vasconcelos (2001),

Mnemésina unida ao grande Zeus,
apds nove anos de amor, deu luz as
nove ninfas. Dentre os seus atribu-
tos essas musas mitologicas reve-
lam a possibilidade de proporcionar
aos homens o esquecimento das
dores e dos males que participam
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da vida humana. Clio é a musa da
historia (...).

Para os gregos, a deusa Memdéria concedia aos poetas e
adivinhos o poder de voltar ao passado e de lembra-lo para
todos. Tinha o direito de conferir imortalidade aos mortais,
para que ndo caissem no esquecimento os seus gestos,
suas obras, atos, palavras e feitos, tornando-se memoraveis
(CHAUI, 1995). O papel do professor de histéria, na pés-mo-
dernidade, também é de “poeta’, “adivinho” e “profeta”? E
nao teria o poder, conferido pela deusa Mnémesis, de tornar
imortais os feitos da humanidade, através do processo de

ensino e aprendizagem?

Essas sao questdes que nos inquietam e que merecem
reflexdo, quando fazemos estas e outras indagagdes: Qual a
relacdo do cotidiano da sala de aula com uma pedagogia da
memdria e a possibilidade de uma educacao patrimonial?
Que saberes escolares sao empreendidos, numa dimensao
comunicacional, ndo como pisca-pisca de luzes intermiten-
tes como instrumento de poder das classes dominantes,
mas como lampada e espelho da meméria e da histéria das
classes trabalhadoras?
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Entre a deusa-mae Mnémesis e a deusa-filha
Clio: uma retrospectiva historica

Do ponto de vista tedrico, a discussdo se fundamenta
a partir da polémica inicialmente entre memoria e histéria
gue tem se desenvolvido desde os gregos até a pés-moder-
nidade, ora afastando, ora aproximando a deusa-filha Clio da
deusa-mae Mnémesis.

Nas palavras de Giron (2000), “a meméria ja foi morada
dos deuses, repositério do mundo, circulo do inferno e ma-
quina potente para refazer o passado individual e coletivo e
punir os pecados do grupo”. Assim, o conceito de memoria
varia no tempo e no espaco.

Na Grécia Antiga, a mde Memodria era considerada a ge-
ratriz das artes. Sem memoéria, ndo haveria as artes, nem a
Histéria, a primeira delas. Entre os gregos, percebe-se uma
relacdo muito intima entre meméria e histéria. A concepcéo
de memodria e histoéria é vista como relacdo préxima e ndo
como oposicdo ou como dois polos antagodnicos.

Na Idade Média, Santo Agostinho (século V) considera-
va a memoéria como um lugar divino. Nela moram as ideias
inatas, repositério da memoria coletiva. A meméria seria a
ponte entre o céu (passado) e a terra (presente), o elemento
de ligacdo entre o homem e Deus.

No Renascimento, quando a fé da lugar a razédo, John
Locke (século XVII) defende que o homem ao nascer é uma
tdbua rasa, que a sua mente é como uma folha em bran-
co, ndo tem nada do passado, isto &, se ndao ha passado, se
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nao ha ideias inatas, Deus ndao pode existir na memoria hu-
mana. Acontece, assim, a dessacralizacdo da meméria na
modernidade. O espaco terrestre é mais valioso do que as
lembrancas. O renascimento artistico e cultural, as inven-
¢bes e a tecnologia da modernidade propiciaram as grandes
navegacoes e a invasao de “novos” mundos, ocupando-se os
pensadores modernos com as coisas da Gea e dos homens.

No século XIX, considerado o século da Histéria , Clio é
colocada no pedestal da Ciéncia. Para o Positivismo?, a me-
moria nada mais é do que um conjunto de representagdes
reproduzidas, oriundas da subjetividade. A memoéria seria
como um filme que preserva imagens de uma realidade que
ja ndo existe.

Na contemporaneidade, os pensadores separam a histé-
ria da memodria e as distanciam, tornando-as antagonicas e
fadadas a uma eterna oposicao. Esta dicotomizacéo acirra-
da teve sua origem no século XIX, quando a historiografia
positivista tentou separar a histéria da meméria colocando-
se como ciéncia, opondo-se seus métodos aos da meméria
(ARRUDA, 1999).

Segundo Guarinello (1995), esta polarizacdo torna-se
mais visivel com a elevacao da Histéria ao status de Ciéncia:

2 Na visdo positivista, a histdria é pensada como uma ordem sequencial dos fatos,
uma sucessao evolutiva dos acontecimentos isolados em direcdo ao progresso cien-
tifico, que a humanidade atingiria quando chegasse ao estado positivo, perfeito, “ca-
racterizado pela rentincia ao conhecimento absoluto, das causas ultimas, passando a
dirigir as forcas intelectuais para a compreensao das leis e das relacdes que se podem
constatar entre os fendbmenos por meio da observacgao e dos instrumentos tedricos”
(CHAUI, Marilena et alli. Primeira Filosofia: licbes introdutérias. 3. ed. S&o Paulo: Brasi-
liense, 1985, p. 113).
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Quando a histéria se tornou uma
disciplina cientifica, no século pas-
sado, essa oposicao foi um dos fun-
damentos de sua constituicdo como
uma ciéncia pautada pela medida
da verdade capaz, como se julgava
entdo, de apreender a verdade ob-
jetivamente. (...) e a oposicdo entre
histéria cientifica e memdria coleti-
va ergueu-se até hoje, como espécie
de mito da fundacdo, um mito que
definiu um saber como cientifico,
positivo e verdadeiro, € um nao-sa-
ber, irracional, porque voluvel e in-
teressado.

Sobre a conversao da Histéria em Ciéncia, podemos com-
preender as observacdes de Arendt (1972) quando aborda a
questao:

Na época moderna a Histéria emer-
giu como algo que jamais fora antes.
Ela ndo mais se compds das faca-
nhas e sofrimentos dos homens e
nao contou mais a histéria de even-
tos que afetaram suas vidas.

Assim, a Historia passa a ser vista, na modernidade, como
a voz dos grandes eventos e, sobretudo, dos grandes feitos
de alguns homens, tornando-se uma representacéo do pas-
sado, como se fosse Unica, singular e oficial.

Mesmo entre os autores da Histéria Nova, como Nora
(1997), memoria e historia sao contraditorias:
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A memoria é vida, carregada por
grupos vivos, a histéria reconstru-
¢do problematica e incompleta do
que nao existe mais, a memdria é
um fendmeno atual, a histéria é uma
representacdo do passado; a memo-
ria instala a lembranca no sagrado,
a histdria a liberta, e a torna sempre
prosaica. A memoria emerge de um
grupo que ela une (...) que ela é por
natureza multipla e desacelerada
coletiva e plural e individualizada.
(... @ memoria se enraiza no concre-
to, no espago, no gesto, na imagem,
no objeto. A histéria se liga as conti-
nuidades temporais, as evolugdes e
as relagdes das coisas.

As mudancas na ordem econémica, nos meados do sé-
culo passado, suscitaram um novo pensar na relacdo entre
historia e memoria. A onda neoliberal, marcada pela globa-
lizacdo do consumo e do mercado, simplificou a memoria,
o local, o patrimonio histérico a arranjos sociais capitalistas.
Os neopositivistas acirraram o distanciamento entre histéria
e memodria e, continuam acirrando, quando possivel, des-
qualificando e desconsiderando a memoria histoérica das
camadas populares.

Portanto, o projeto neoliberal busca se autoafirmar ma-
nipulando um dos segmentos de analise, estudo e pesquisa,
muito caro aos historiadores: a memoria coletiva. Sobre esta
manipulacdo do Estado neoliberal, controlado pelos oligo-
polios e grupos nacionais e transnacionais, a memoria cole-
tiva ndo apresenta dividendos para a acumulacado de riqueza
das classes dominantes. Assim, denuncia Silva (1999):
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A estratégia de supressdo da memé-
ria histdrica se une aqui a estratégia
de redefinicao de velhas categorias
de producdo de novas para criar
um clima favoravel aos objetivos
empresariais de lucro e expansdo
- inerentemente antagbnico aos
interesses dos grupos populares. A
educacdo é alvo estratégico dessa
ofensiva precisamente porque cons-
titui uma dessas principais conquis-
tas sociais e porque esta envolvida
na producdo da memoria histérica e
dos sujeitos sociais.

Com essa “disposicao” do capitalismo mundial de trans-
formar o mundo numa grande “aldeia” mercadoldgica,
é que, na pés-modernidade, as novas correntes teodricas
reaproximam a deusa-mae Mnémesis da deusa-filha Clio,
ressignificando realizagdes humanas, considerando o pa-
pel da consciéncia histérica e da cidadania, privilegiando
o trabalho com fontes documentais de diversas naturezas;
compreendendo que a Histéria local/regional representa,
em termos de fontes, modos de pensar e viver de pessoas
no seu espaco imediato, criando e recriando os “lugares da
memoria”.

Ora, o problema da identidade dos diferenciados grupos
humanos, que a globalizacdo procura padronizar, esta arti-
culado, de acordo com Luporini (1999)

Aos locais onde se cristaliza e se re-
fugia a memoria, a que NORA deno-
mina “lugares da memdria”. Eles sdo
criados em fungao da“aceleragao da
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histéria’, em meio dos fendmenos
do mundo contemporaneo como
a mundializacdo, a massificacdo e a
mediatizacdo. Os “lugares da memo-
ria” materialmente apresentam-se
como vestigios, restos, testemunhos
do que ja passou. O seu tempo é o
que se expressa pelo desapareci-
mento da esséncia intima da me-
moria para reviver sob a operacdo
intelectual que constréi a Historia.

Em sintese, a questao da identidade e da relagdo intima
entre Histéria e Memoria encontra-se, dentro do pensamen-
to de Pierre Nora, como ponto fundante, na elaboracédo da
nocdo de “lugares da memoria” Mesmo diferenciando his-
toria de memoéria, o autor explica que a condicdo essencial
para que a memoria permaneca € o sentimento de continui-
dade presente naquele que se lembra, no conjunto do patri-
monio cultural ao ser indagado, no fragmento do cotidiano
que denuncia saudades, lutas e formas de pensar, na transi-
¢do permanente desse cotidiano que mediatiza os antes e os
depois, o local, o regional e o universal.

Dessa forma, D'Alessio complementa, ao refletir com
Nora:

“Lugares de Memdria’, vivéncia que
transborda de um momento histori-
co em que vivemos na fronteira do
que éramos, num quadro rural-local
e 0 que somos num quadro metro-
politano-universal. E toda a questao
da identidade ndao como elemento
constituinte da discutivel natureza
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humana ou como a priori de todo
grupo social, mas com a situacao
de existéncia coletiva evidenciada
em muitos momentos histéricos e
que se expressa por um sentimento
de referéncia e identificacdo grupal
(1993, p. 97).

Epistemologicamente, a aproximacao entre a historia e
a memdria, numa verdadeira contradicao do suporte teéri-
co do capitalismo globalizado na p6s-modernidade, nos faz
lembrar, numa dimenséo diferente, os gregos que viam, na
narrativa do historiador, o método de se contar a historia
viva, experimentada, vivenciada.

E, atualmente, a historiografia brasileira e a ocidental,
representadas nessa discussao e nos embates epistemol6-
gicos por Pesavento (2003), Vainfas (2002), De Decca (2000),
Reis (2003), Bosi (2003), D’Aléssio (2001), Montenegro (2002),
Certeau (1994), Chartier (1988), Hunt (1992) Nora (1993), tém
se apropriado do cotidiano das pessoas, das memorias vivas,
dos lugares da memoria, da pluralidade de valores, das for-
mas de vida, de luta e de pensamento de homens e mulhe-
res comuns, das relagdes sociais do trabalho que constituem
o cerne da cultura de um povo, como suporte da aproxima-
¢ao entre histéria e memoria.

A Histéria Cultural ou a Nova Histéria Cultural® caracte-
riza-se pelo método de aproximar a histéria da memoéria, e,
dos anos de 1970 até hoje, a historiografia tem visto a musa
Clio e a deusa Mnémesis como dgua da mesma fonte, como
luz da mesma energia, como construcao de toda humanida-
de variando no tempo e no espaco.

3 HUNT, Lynn. A Nova Histéria Cultural. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Assim, o historiador, na pés-modernidade, pensa a cul-
tura como um conjunto de significados partilhados e cons-
truidos por homens e mulheres para explicar o mundo, suas
realizacdes e projetos de vida. A Histdria, na vertente cultu-
ralista, se apropria do cotidiano, dos lugares da memoria,
das falas das pessoas, das formas simbdlicas de apresenta-
¢ao e representacao de seu modo de ser, individual e coleti-
vamente. Dessa maneira, é possivel dizer:

A cultura é ainda uma forma de ex-
pressdo e traducao da realidade que
se faz de forma simbdlica, ou seja,
admite-se que os sentidos conferi-
dos as palavras, as coisas, as agdes e
aos atores sociais, se apresentam de
forma cifrada, portanto, ja um signi-
ficado e uma apreciagao valorativa
(PESAVENTO, 2003).

Percebe-se, a partir do que ja foi mencionado, que nas ul-
timas décadas o olhar de Clio mudou e voltou-se para outras
questdes e problemas, para outros campos e temas, que re-
presentassem as agdes humanas como as novas linguagens,
as diversas representacdes simbdlicas, a oralidade, a narrati-
va e a memoria social.

Para aprofundar os pressupostos teérico-metodoldgicos
que permeiam as correntes histéricas modernas (Positivista,
Marxista, e “Nouvelle Histoire")*, sugerimos como referen-

4 O Positivismo (Século XIX), o Marxismo (Século XIX) e a chamada Histdria Nova (Sé-
culo XX) marcaram as praticas de pesquisa e de ensino, e até hoje estas correntes, com
as devidas variantes e continuidades/descontinuidades, norteiam as concepgoes de
Histéria na chamada p6s-modernidade (REIS, 2003).
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ciais Marx e Engels (1994); Lé Gof e Nora (1988); Reis (1996),
Burke (1997); Hobsbawm (1998).

Esses pressupostos que permeiam as correntes tedricas
da Histéria, ou seja, a transicdo conceitual e metodoldgica
do historicismo, das temporalidades e verdades, na mo-
dernidade, geraram, nos ultimos tempos, um novo olhar
ou um olhar diferente de Clio. Na abordagem culturalista,
os limites, a ruptura ou a descontinuidade nas explicagdes
tedricas com as demais correntes, para efeitos de ilustracéo,
Reis (2003) apresenta que as caracteristicas dessa transicdo
podem ser vistas como uma perda ou como um ganho, de-
pendendo de quem avalia. No que se refere a transicao em
relagdo a Histdria Cultural, o autor comenta:

Passagem do material ou imagina-
rio, ao simbodlico: houve perda para
os que véem o real nos interesses
materiais de classe e grupos, em
suas relacdes concretas com a natu-
reza e entre si; houve ganho para os
que valorizam o mundo psicolégico,
intimo, dos individuos e coletivida-
des, que valorizam crencas e supers-
ticées, medos e fantasias, sonhos e
pesadelos (..) passagem da memoé-
ria a desmemoria: houve perda para
aqueles que viam a histéria como
memodria dos grupos sociais domi-
nantes, como consciéncia de si de
sujeitos histéricos que querem se
manter idénticos, estaveis e exem-
plares, através de monumentos que
expressem e comuniquem a poste-
ridade a sua existéncia grandiosa
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e inesquecivel; a histdria garantia
a continuidade desses poderes e
Ihes servia de seguro contra a mu-
danca e a dispersao; houve ganho
para os que véem nessa memoria e
continuidade a expressédo e a reali-
zacdo de uma vontade de poténcia
que, dominando no presente, quer
controlar o passado e o futuro (REIS,
2003, p. 93-94).

E essa a discussdo entre os historiadores contempora-
neos que tem mantido acesa, do ponto de vista tedrico, a re-
lacdo entre histéria e memoria, dentro do nosso olhar, apro-
fundando, indubitavelmente, esse didlogo na perspectiva
de compreender o novo olhar de Clio, na pés-modernidade.

Entre ensino/historia e memaria

Partindo dessas consideracdes tedricas entre historia/
membdria e histéria cultural, que caminhos podemos apon-
tar, em seus fundamentos e implicagées, na educacao his-
térica, numa pedagogia da meméria no cotidiano escolar?
Que saberes escolares podem ser descortinados a partir dos
“lugares da meméria’, ou seja, quais as perspectivas da edu-
cacdo patrimonial como objeto de ensino, de discussao da
relagcao entre histéria e memaria?

No contexto do projeto neoliberal, cuja diretriz é definir
sua hegemonia mundial para novo acimulo de riqueza Ha-
vey (1995), a educacdo é sem duvida o estandarte do sam-
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ba-enredo do capitalismo globalizado. Utilizando a midia,
a informatica, a dimensdo comunicacional do capital, que
mostra a disputa e a partilha do livre mercado mundial e
da livre iniciativa entre os G8°, o desdobramento no campo
educacional passa a ocorrer, de acordo com Corseti (2000)

Desde modificacdes curriculares
com vistas ao cumprimento do pa-
pel destinado a educacao, até a ado-
¢ao da chamada Gestdo de Qualida-
de Total, que tenta reorientar o pro-
prio interior da educacdo, ou seja, o
espaco das escolas e salas de aulas,
de acordo com esquemas de estru-
turacdo do processo de trabalho.

Os novos paradigmas da educacao dentro dessa con-
cepcao de mercado colocam o saber e a instituicdo escolar
no patamar de bens de consumo, de lucro, assim, inviabiliza
pensar o econdmico, o politico, o social, o cotidiano, o cultu-
ral, o coletivo, a meméria como um todo, na perspectiva da
dialética. Como expressa Silva:

O projeto neoconservador e neoli-
beral envolve, centralmente, a cria-
¢do de um espaco em que se torne
impossivel pensar o econémico, o
politico, o social, fora das categorias
que justificam o arranjo social capi-
talista.

5 Composto pelos paises mais ricos do mundo: EUA, Canada, Inglaterra, Franga, Itélia,
Alemanha, Japdo e Russia. Sdo eles que mais exploram as popula¢des dos outros pai-
ses, com a anuéncia das elites dominantes desses.
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E nesse contexto da globalizacdo que a escola se depara
com a problematica do ensino na busca de uma qualidade
total, de um curriculo moldado pelos Parametros Curricula-
res Nacionais — PCN (1988). Os PCN, fruto da onda neoliberal,
vieram como camisa de forca, para dizer o que é bom para
ser ministrado no dia a dia da sala de aula, inclusive qual a
historia a ser ensinada dentro das categorias que justificam
o arranjo social capitalista.

A pedagogia da memoéria deve se fundamentar tendo,
como pratica e teoria, as concepg¢des de educacdo patrimo-
nial, os lugares da memoria e o patriménio cultural como
processo histérico. Deve ainda apropriar-se da meméria do
capitalismo e do patriménio construido pelos trabalhadores
como trilhas de discernimento do papel histérico do capital
e do trabalho na sociedade.

A pedagogia da memodria estd relacionada com uma
pedagogia interessada nao somente na meméria de longa
duracdo, mas também no cotidiano, nas memérias locais,
na arte de fazer das pessoas, no trabalho, na acao individual
e coletiva, no tempo pertinente as realizagbes sociais. Essa
pedagogia podera desenvolver uma nova relacdo do aluno
com a memoria histdérica e uma nova tolerancia em face do
outro e do mundo que o cerca — aspectos que tém sido colo-
cados de lado pela historiografia tradicional.

E necessario entender que o espaco da educacio patri-
monial é multiplo e diversificado. Talvez a escola seja um dos
poucos espacos onde se efetuem tais experiéncias didaticas,
a qual deve ser o lugar por exceléncia dessa pratica pedagé-
gica. A educacao patrimonial, segundo o Guia de Educacéo
Patrimonial do Instituto do Patriménio Histérico e Arqueol6-

gico Nacional — IPHAN (1995, p. 12):
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Trata-se de um processo perma-
nente e sistemdtico de trabalho
educacional centrado no Patrimo-
nio Cultural como fonte primaria
de conhecimento e enriquecimen-
to individual e coletivo. A partir da
experiéncia e do contato direto com
as evidéncias e manifestacdes da
cultura, em todos os seus multiplos
aspectos, sentidos e significados, o
trabalho da Educacdo Patrimonial
busca levar as criancas e adultos a
um processo ativo de conhecimen-
to, apropriacdo e valorizacdo de sua
heranca cultural, capacitando-os
para um melhor usufruto destes
bens, e propiciando a geracédo e a
producdo de novos conhecimentos,
num processo continuo de criacdo
cultural.

A educagao patrimonial, no sentido do IPHAN, além de
extrapolar os muros da escola, tem como objetivo estreitar
o conhecimento as fontes, aos documentos, aos “lugares
da meméoria” como fontes primarias do fazer histérico, que
precisam ser problematizadas, como evidéncias e manifes-
tacdes da cultura, na relacdo entre educando e educador.

O trabalho com fontes arquivisticas é importante para o
educador como iniciacao ao trabalho do educando no oficio
do historiador. Portanto,

Os arquivos locais, bem explorados
e correctamente bem aproveitados,
sdo um excelente recurso a servico
do professor para desenvolver com
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seus alunos projectos de aprendiza-
gem que ndo se restrinjam a simples
informacdo, mas contribuam para
a sua formacdo intelectual e civica
(MANIQUE; PROENCA, 1994).

Nao sé as fontes dos arquivos das camaras legislativas,
cartoriais, mas também atas, batistérios, cartas, jornais, re-
vistas, fotografias, sdo todos portadores de sentidos e sig-
nificados no deslindar da meméria social. Na abordagem
didatica em relacdo a essas fontes, o educador pode levar
em consideragao o tempo, 0 espago, o contexto histérico, os
sujeitos explicitos e implicitos, e o que esta dito e o nao dito
nos arquivos, nas imagens, na subliminaridade das palavras.

Para Manique e Proenca, a abordagem do Patriménio
Histérico, na educacao patrimonial, pode partir do inventa-
rio e da caracterizacao das estatuas e monumentos da cida-
de, da toponimia dos lugares como ruas, avenidas, pracas,
bairros e lugarejos. Ai estdao aos nossos olhos indicios, vozes
gue nos parecem petrificadas e ecos que aparentemente es-
tao silenciados, risos e gritos que repercutem nos corredo-
res das antigas cadeias publicas e edificios histéricos, ruelas,
becos, casebres esquecidos pelo tempo, que pairam sobre
nos, e nem nos damos conta dessa historicidade.

Segundo Schmidt e Cainelle (2004, 115), o trabalho com
0 patrimonio no ensino da Histéria poderia ser desenvolvi-
do tendo como ponto de partida o estudo dos edificios his-
toéricos, dos monumentos ou da estatuaria e da toponimia.
Inspirada em Monique e Proenca, as autoras propdem a se-
guinte metodologia de trabalho:
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Edificios histdricos — nome, localiza-
¢do, data da construcéo e reformas,
nome das pessoas e/ou empresa
envolvidas na construcdo, causas
da construgao, funcdo do edificio,
descricdo dos aspectos relativos ao
exterior e ao interior da construcao,
estilo, descricdo de detalhes relati-
VvOs a construg¢ao, como vitrais, ins-
cricdes e ornamentos, relacdo do
edificio com a historia local, nacio-
nal e universal. Monumentos e/ou
estatudria — personagens ou fatos
representados no monumento (bio-
grafia e descri¢des), caracteristicas
materiais e simbdlicas; localizacéo,
data, nome do criador, razdes da
construcao. Relagdo do monumen-
to com a histéria local, nacional e
universal. Toponimia — inventario e
classificacdo dos topénimos, como
os relativos ao cotidiano da cidade,
a figuras ou personagens da vida da
cidade ou da histdria em geral, rela-
cionados a acontecimentos relevan-
tes ou a atividades locais. Pesquisa
sobre a evolugdo dos toponimos
(como eram no passado e como sao
no presente).

Nao s6 os edificios requintados das elites sdo objetos de
estudo do educador-historiador, porque o espaco da cidade
ou do municipio sdo lugares de uso que variam de acordo
com as relagdes de poder permeadas pela dominacao e re-
sisténcia.
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E dessa relacdo de classe e de luta que surgem, de um
lado, os edificios requintados que perpetuam a memoria das
elites, e do outro a choupana, a casinha de taipa, 1a no ser-
tao, ou as vilas operarias nos centros urbanos, as senzalas de
ontem, as favelas e os mocambos de hoje, como permanén-
cia de uma memoria de exclusao das classes trabalhadoras.
Na compreensao de uma abordagem dialética, ambas sao
objetos de uma pedagogia da meméria na acao educativa
patrimonial das relagdes sociais do trabalho como conscién-
cia histérica e de classe.

A guisa de conclusdo

A arte de ensinar, entre a deusa-mae Mnémesis e a deu-
sa-filha Clio, ndo pode ser pautada numa distancia entre a
mem©dria e a histéria, por compreendermos que, na socie-
dade capitalista, essa dicotomia reforca o neopositivismo
e o neoliberalismo que vé, na permanéncia das memorias
das classes menos favorecidas, um perigo e uma ameaca aos
seus valores estaveis e exemplares.

Porque relembrando Reis, na passagem da meméria a
desmemoria, houve uma perda para aqueles que viam a his-
téria como memoria dos grupos sociais dominantes, como
consciéncia de si de sujeitos historicos que querem se manter
idénticos. Nao interessa as elites hegemonicas uma desme-
moéria do positivismo, dos seus grandes feitos, como sujeitos
historicos construidos pela visdo “heréica’, “factual’, “singu-
lar” e “irreversivel”.
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Percebe-se, a partir do que ja foi mencionado, que nas ul-
timas décadas o olhar de Clio mudou e voltou-se para outras
guestdes e problemas, para outros campos e temas, que re-
presentassem as agées humanas como as novas linguagens,
as diversas representacdes simbdlicas, a oralidade, a narrati-
va e a memoria social e coletiva.

Indubitavelmente, a aproximacédo entre Clio e Historia,
na pés-modernidade, tem sido uma proposta analitica dos
pesquisadores, educadores e historiadores e das lutas popu-
lares que compreendem a sociedade capitalista como uma
grande armadilha, em cujas teias as crencas, as supersticoes,
os medos e as fantasias, os sonhos e os pesadelos sdo esti-
Ihacos de vidros da exclusdo social, que atingem os traba-
Ihadores na sua prépria memoria.

Uma pedagogia da memdria passa por essa compreen-
sdo. A arte de ensinar, na pés-modernidade, pensa os sabe-
res culturais como um conjunto de significados partilhados
e construidos por homens e mulheres, nas contradicdes e
nos conflitos do cotidiano, na tentativa de explicar o mun-
do, o mundo do seu tempo, suas realizacdes e projetos de
vida. Simbdlico e institucional, realidades e utopias, sabores
e dissabores, amores e desamores, é dessa matéria coletiva
e social que devemos fazer das nossas escolas e do ensino
de histéria o lugar privilegiado dos saberes culturais da hu-
manidade.
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Etica e educacdo condicionadas ao capital: na
Pedagogia do oprimido e no “manifesto” da
autonomia

Deribaldo Santos
Regina Coele Fraga

e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E neste sentido que ensinar no é

transferir conhecimentos, contetdos

nem formar é acdo pela qual

um sujeito criador da forma,

estilo ou alma

a um corpo indeciso e acomodado

(PAULO FREIRE)

Paulo Freire, como pensador da educacdo, desde suas
mais remotas publica¢des, sempre tentou expor suas ideias
com base na expressdo: “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (1997, p. 25). Tal expres-
sdo, baseada no fato 6bvio de que é impréprio ensinar o que
nao se sabe, faz-nos refletir que os lugares “ocupados” por
aquele que ensina e por quem aprende definem um com-
promisso ético.

Quando Freire (1997; 2004) assevera que o ensino dos
conteldos implica o testemunho ético do professor, reme-
te-nos ao compromisso que esse profissional tem quando
do seu posicionamento pedagdgico e da sua atitude politica
e ideoldgica ao definir aquele posicionamento.
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Propomo-nos, no texto que ora apresentamos, uma ana-
lise das categorias educacdo e ética no contexto socioeco-
ndémico, vislumbrando critica a luz da ontologia marxiana
e com base na afirmativa materialista-histérico-dialética:
“El verdadero campo de batalla entre el inmanentismo y el
transcendentalismo es sin duda la ética” (LUKACS, 1982, p.
18). O percurso metddico que intentamos estd fincado na
reflexdo sobre o problema discutido pelo autor em questao:
Como os “esfarrapados do mundo” (2005, p. 23) alcancam a
compreensao da sua situacao histérica e devem posicionar-
se diante desse condicionamento? Nos ditames do capital,
como a educacao forja a ética e denuncia seu carater alie-
nado?

Ao considerarmos a afirmativa freireana de que a edu-
cacao como pratica da liberdade deve definir a postura pe-
dagdgica do educador diante do educando e vice-versa, ja
ai temos claro que a ética se define com o compromisso re-
voluciondrio de transformacdo da condicdo de opressdo da
classe trabalhadora, os considerados esfarrapados do mun-
do, e que tal compromisso exige consciéncia de classe. Edu-
candos e educadores eticamente corretos sao vislumbrados
como pessoas que se comprometem com a libertacdo da
situacdo opressora em que vivem na sociedade de classes.

Vemos essa condicdo da atitude pedagdgica eticamente
correta explicada na seguinte afirmacéo:

Quanto mais se problematizam os
educandos, como seres no mun-
do e com o mundo, tanto mais se
sentirdo desafiados. Tao mais de-
safiados, quanto mais obrigados a

Sociedade, Ciéncia e Sertéao | 45

e




responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na propria
acao de capta-lo. Mas, precisamente
porque captam o desafio como um
problema em suas conexdes com
outros, num plano de totalidade e
ndo como algo petrificado, a com-
preensao resultante tende a tornar-
se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada (FREIRE,
2005, p. 80).

A conviccdo da afirmativa de que é possivel a desaliena-
¢ao a partir da critica ao mundo nos leva a considerar que
o autor entende por alienacdo o condicionamento pacifico
de educadores e educandos aos ditames desse mundo. To-
mando esse mundo como sociedade de classes, havemos de
considerar que alienacao, portanto, é a condicdo de adapta-
¢ao pacifica a classe, nesse caso, de esfarrapados do mundo.

Em tempos de mundializagdo do capital’, fica evidente
que o autor acredita haver duas éticas distintas: uma do ca-
pital, capitaneada pelo capital mundializado, e, outra, do ser
humano oprimido, qual seja, os esfarrapados do mundo.

Vejamos as palavras de Freire (2004, p.126):

O discurso da globalizacdo que fala
da ética esconde, porém, que a sua
é a ética do mercado e néo a ética
universal do ser humano, pela qual
devemos lutar bravamente se opta-
mos, na verdade, por um mundo de
gente. O discurso da globalizacdo
astutamente oculta ou nela busca

1 Expressédo definida por Chesnais (1996) para se superar a costumeira expressao glo-
balizacao que, segundo ele, é recheada de contetido ideoldgico na légica do capital.
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penumbrar a reedicao intensificada
ao maximo, mesmo que modificada,
da medonha malvadez com que o
capitalismo aparece na Histéria. O
discurso ideolégico da globaliza-
¢do procura disfarcar que ela vem
robustecendo a riqueza de uns
poucos e verticalizando a pobreza e
a miséria de milhdes. O sistema ca-
pitalista alcanca no neoliberalismo
globalizante 0 méaximo de eficicia
de sua malvadeza intrinseca.

Para nds, parece ser indispensdavel ética na pratica docen-
te, no entanto a fronteira entre o ser humano ético que, atra-
vés de seu trabalho como professor, ganha o sustento de sua
familia e a pessoa ética que pretende transformar o mundo
nos leva a ver, em Freire, uma obscura e ténue contradicéo.

Freire (1996, 2004), quando tenta expor sobre as relacoes
e seu carater ético, imbrica numa relacao dialética entre se-
guranga, competéncia profissional, autoridade, liberdade,
generosidade. Ele diz: “No fundo, o essencial nas relacbes
entre educador e educando, entre autoridade e liberdades,
entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvencao do ser humano
no aprendizado de sua autonomia” (2004, p. 96).

Embasado em Marx, o autor afirma sua intencao de ra-
dicalizar em defesa da classe trabalhadora. Nas palavras do
préprio autor: “Falo da resisténcia, da indignacao, da ‘justa
ira’ dos traidos e dos enganados” (2004, p.102). E, para faci-
litarmos o entendimento sobre o que chamamos anterior-
mente de obscura e ténue contradicdo, é importante escla-
recer melhor o que Paulo Freire entende por intervencdo
social através da educacdo. Analisemos o trecho a seguir:
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Quando falo em educacdo como
intervencdo me refiro tanto a que
aspira a mudancas radicais na socie-
dade, no campo da economia, das
relacgdes humanas, da proprieda-
de, do direito ao trabalho, a terra, a
educacdo, a saude, quanto que, pelo
contrario, reacionariamente preten-
de imobilizar a Histdria e manter a
ordem injusta (2004, p. 109).

Compreendemos que o autor relativiza, porque, ao de-
fender a educacdo interventora, prossegue na compreensao
da politica e da cidadania como construtores de uma socie-
dade mais justa. Ndo é redundante lembrar que a expressao
“sociedade mais justa” é uma recriacdo da ideologia neoli-
beral, ideologia severamente criticada pelo educador em
destaque.

Contraditoriamente ao radical conceito de “educacao
como pratica da liberdade’, defendido na Pedagogia do
Oprimido, no seu livro Pedagogia da Autonomia percebe-
mos o autor reproduzindo um discurso neoliberal quando
acredita que o desemprego tem como causalidade a globali-
zagdo e o desenvolvimento tecnoldgico, e, num retumbante
equivoco, defende a formacao profissional como alternativa
para o desemprego. Nao precisa ser radical para perceber
que a educacdo, em especial a profissional, ndo garantira
aos esfarrapados do mundo uma colocacao no mercado de
trabalho.

O neoliberalismo se define por culpabilizar o préprio
trabalhador do seu insucesso, alegando que este é incom-
petente por ter escolhido a (re) qualificacdo errada e nao
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ter se apropriado das qualidades necessdrias ao mundo do
trabalho. Por sua vez, o trabalhador submerso na vida coti-
diana nao consegue exercer um comportamento ético livre
da alienacao.

Compreendemos melhor esse condicionamento quando
refletimos sobre a assertiva de Agnes Heller (1997, p. 319):

Cuando Marx escribe que los hom-
bres “no lo saben, pero lo hacen’, no
quiere decir que actuan sin saber
“qué” hacen, sino que no possen un
saber adecuado, genérico, para si
(cientifico, filosofico) sobre lo que
hacen, o dicho en otras palabras,
que actuan con un saber cotidiano.

Se, na compreensao da Pedagogia do Oprimido, a éti-
ca se fundamentava no enfrentamento do analfabetismo
adulto e com isso os Circulos de Cultura se efetivavam num
debate frontal ao modo de ser da sociabilidade burguesa,
na Pedagogia da Autonomia, que batizamos de “manifesto”,
esse debate ja é ténue e contraditério.

Com a formalizagdo da educacdo de adultos e a “priva-
tizacdo” do modo de ser da esfera publica, o método frei-
reano nao fica livre dos novos paradigmas educacionais di-
vulgados pelos documentos oficiais; entdo, o discurso ja ndo
condiz com a necessidade pratica do trabalhador adulto. E
é com o proprio sentido freireano que queremos constatar
isso.

Para Paulo Freire, ndo deve existir fissura entre rigor e
alegria. Existe uma relacao dialética entre estes dois pesos
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da pratica docente, e, com tal brilhantismo poético, o autor
afirma ser impossivel exercer tal oficio sem a companhia da
alegria.

Diante dessa tese e do contraponto dado por Heller
(1997), ndo podemos deixar de entender que o que destréi
a alegria é o mundo do trabalho sob a légica do mercado
e que, ao transformar o educando-trabalhador em merca-
doria com selo de qualidade, esse cotidiano mercadolégico
impossibilita o adulto de construir uma radicalidade ética na
sua vida pratica.

A tese de uma educagao autdbnoma, livre de autoritaris-
mo, baseada na relacdo dialética composta pela imbricacao
entre ensino e aprendizagem, educador e educando, teoria
e pratica, implica uma nova forma de se trabalhar com os
educandos. Essa tese é defendida por Freire em todos os
seus textos, de modo especial nos que estudamos neste
momento, porém ela se altera quando se desvela na coti-
dianidade.

A Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da Autonomia
sdo forjadas sob a égide do capitalismo em dois momentos
distintos. Enquanto no primeiro viviamos a busca do “estado
de bem-estar social” que era fato nos paises exploradores e
ricos, no segundo ja vivenciamos a crise estrutural do capital
e o esgotamento de recursos que forcosamente impde os
cortes aos interesses publicos.

Precisamos nos ancorar em outro autor que faz uma dura
critica a visdo de ética no capitalismo para conseguir estabe-
lecer os limites do discurso da Pedagogia da Autonomia e
sua defesa da ética. Vejamos:
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Podemos dizer ética e capitalismo
se excluem radicalmente. Se por éti-
ca entendemos aqueles valores que
elevam o individuo a superar a esfera
da particularidade para conectar-
se com a universalidade do género
humano, e se a sociabilidade regida
pelo capital estd fundada no inte-
resse particular, entdo ndo ha como
conciliar estas duas dimensdes. Se
isso é verdade, duas constatacbes
se impdem. Primeira: toda tentativa
de fundar uma ética no interior des-
ta forma de sociabilidade s6 pode
resultar numa ética abstrata e con-
tribui, ndo obstante intencdo em
contrario, para a reproducdo dessa
ordem social essencialmente injus-
ta. [...] segunda: a fundamentagao
de qualquer ética auténtica tem de
ser precedida, necessariamente, pela
demonstracdo da possibilidade e da
necessidade — ontoldgicas - da supe-
racdo da exploracdo do homem pelo
homem (TONET, 2007, p. 61).

E, se o educador, intelectual, precisa valorizar o que |é e
essa, além da leitura de textos, é a leitura de mundo, o que
ocorre na realidade é a exigéncia do rigor quando da obser-
vacdo dos fatos que se materializam e sao divulgados pela
ideologia capitalista e neoliberal.

Paulo Freire, o ex-Secretario de Educacdo da Prefeitura
de Sdo Paulo, na administracdo de Luiza Erundina, eleita
pelo Partido dos Trabalhadores, declara toda sua dor quan-
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do busca definir novos caminhos ideoldgicos para os educa-
dores, mas cai nas malhas da “formalizagao neoliberal”.

O autor, em seu ultimo titulo, afirma que, somente pela
criticidade, se torna possivel uma educagao com autono-
mia. Para caminhar em suas consideracdes, Freire (2004,
p.132) afirma:

Para me resguardar das artimanhas
da ideologia, ndo posso nem devo
me fechar aos outros nem tampou-
co me enclausurar no ciclo de minha
vida verdade. Ao contrario, o melhor
caminho para guardar viva e des-
pertar a minha capacidade de pen-
sar certo, de ver com acuidade, de
ouvir com respeito, por isso de for-
ma exigente, é me deixar exposto as
diferencas, é recusar posicdes dog-
maticas, em que me admita como
proprietario da verdade.

Ele acrescenta que, ao lado de pensar certo, é preciso ter
pureza e beleza, ou seja, ética e estética.

O educador pernambucano prossegue sua defesa em
prol de uma educagdo autdbnoma, advertindo que esta, so-
mente, sera efetivada se o docente se propuser a ser perma-
nentemente um pesquisador. Assegura Freire que a docén-
cia-discéncia e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim pra-
ticas requeridas por estes momentos de ciclo gnosioldgico.

O autor em epigrafe acrescenta que a educacdo autd-
noma precisa de um professor que articule, através de seu
discurso tedrico, a aproximacgao cotidiana com a pratica pe-
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dagdgica. Para Paulo Freire, essa imbricacao possibilita ao
aprendiz se refletir no mestre.

Entre os novos parametros necessarios para garantir
uma educacdo com autonomia, ele anuncia: humildade;
rigorosidade metédica; ser condicionado; consciéncia do
inacabamento humano; bom senso; tolerancia; esperanca e
curiosidade. Para este autor, se o educador ndo compreen-
der bem a inter-relagao entre humildade, inacabamento do
ser humano, ética e bom senso, seu trabalho dificilmente
sera autbnomo.

Consideramos importante destacar a diferenciacdo que
o autor opera entre determinismo e condicionamento. Para
Freire, a histdria ndo acabou, portanto os seres humanos sdo
condicionados a ir mais além, o que difere do axioma que
defende: que somos determinados e nada podemos fazer
para mudar a sociedade. Em outras palavras, nosso educa-
dor se posiciona contra a inexorabilidade neoliberal e se pde
favoravel a ideia de que, mesmo nessa forma de sociabilida-
de, podemos praticar a educacdo autbnoma.
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Ensino na matematica: a pergunta como estratégia
de mediacao pedagdgica na resolucao de problemas

Francisco Edisom Eugenio de Sousa
Herminio Borges Neto

1 Introdugao

A mediacdo pedagdgica do professor nas aulas de ma-
tematica dos anos iniciais do ensino Fundamental, por meio
da Sequéncia Fedathi, constituiu o objeto de pesquisa do
trabalho de mestrado em educacgéao’, a partir do qual pro-
duzimos este artigo com o olhar mais voltado para o uso da
pergunta pelos docentes em suas aulas.

No contexto de formacao inicial e continuada dos pro-
fissionais da educacao, mais especificamente no ambito das
alternativas tedrico-metodoldgicas de ensino, é que foi pen-
sada a Sequéncia Fedathi?, que utiliza como base didatica a
resolucdo de problemas.

A motivacgao por essa tematica teve origem no interesse
gue temos pela matematica, desde o ensino basico, aperfei-
¢oado apds a insercao no magistério do Ensino Fundamen-
tal e no curso de Pedagogia, experiéncias vivenciadas no
municipio de Quixada-CE.

1 Pesquisa orientada pelo professor Dr. Herminio Borges Neto, com o tema Formagao
Continua e Mediagdo Pedagdgica no Ensino de Matematica (2005).

2 Sequéncia didatica utilizada nos trabalhos de ensino, pesquisa e extensao do Labo-
ratdrio de Pesquisa Multimeios, da FACED/UFC.

Sociedade, Ciéncia e Sertdao | 55

e




A vivéncia nesse campo da educacao escolar nos propor-
cionou observar que ainda predomina a visao absolutista no
ensino da matematica, em todos os ambitos educacionais,
apesar de alguns esforcos empreendidos nas ultimas déca-
das, propondo a mudanca na pratica pedagdgica dos pro-
fessores que trabalham com os conhecimentos dessa area,
principalmente na educacao basica.

Essa concepgdo traz como resultados uma forma meca-
nizada de ensino, que cria um circulo vicioso, fazendo com
que a pratica dos professores tenha uma forte tendéncia a
seguir as estratégias vivenciadas por eles como alunos, em
que assistiam a apresentacao de exemplos de aplicacdo de
férmulas, seguida de uma lista de exercicios a serem resolvi-
dos, a partir de um modelo exposto.

Assim, é dificil encontrarmos docentes com conhecimen-
tos tedricos e disposicao suficientes para fazer da sala de aula
um ambiente de investigacdo, em que o trabalho leve em
consideracdo, também, as hipoteses e as estratégias dos alu-
nos, seguidas da verificacdo dos resultados. Os professores
assumem uma postura fechada, deixando de proporcionar
aos alunos momentos de pesquisa, de constru¢ao do conhe-
cimento, o que seria facilitado se eles assumissem também a
funcdo de mediadores da aprendizagem, a partir de interven-
¢oes, utilizando, por exemplo, perguntas como estratégias.

O conhecimento e o convivio com essa realidade e o in-
teresse em fazer a experimentagdo de uma nova proposta
de ensino, com a aplicacdo da Sequéncia Fedathi, suscita-
ram a ideia de desenvolver esta reflexdo, com o intuito de
analisar a influéncia da pergunta como estratégia de media-
¢do pedagdgica na resolu¢do de problemas de matemadtica.
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A investigacdo teve como abordagem os principios da
pesquisa intervencao, de natureza qualitativa, tendo a Se-
quéncia Fedathi como suporte no ensino da matematicae a
Engenharia Didatica® como suporte cientifico-metodolégico.

O campo de pesquisa utilizado foi uma escola de Edu-
cacdo Infantil e Ensino Fundamental da rede municipal da
cidade de Quixada-CE, onde utilizamos, como base de inves-
tigacao, as aulas de matematica de trés professores (A, J e K)
de anos iniciais do Ensino Fundamental.

2 Fundamentacao teorica

2.1 Resolucéao de problemas por meio da aplicacao da
Sequéncia Fedathi

A Sequéncia Fedathi defende que seja desenvolvido com
os alunos na sala de aula o método de trabalho de um ma-
tematico. Isso significa propor atividades que abordem uma
situacdo de ensino que leve em consideracao as fases do tra-
balho vivenciadas por um matematico na execucao de suas
experimentacdes e produgdes. Nesse contexto, a atuacdo do
professor é fundamental para a conducao desse trabalho,
notoriamente mais cientifico.

A esséncia dessa sequéncia metodoldégica consiste, pois,
em colocar o estudante na posicdo de um matematico,
a partir da resolucao de problemas, o que também é uma
defesa dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) para o
ensino dos contelidos matematicos.

3 A Engenharia Didatica é uma forma de sistematizar a aplicacdo de um determinado
método na pesquisa didatica, pensada por Michéle Artigue (1986), pesquisadora fran-
cesa em Didética da Matematica.
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Santana e Borges Neto (2003) reconhecem que a ideia da
utilizacdo de problemas na aplicacdo da Sequéncia Fedathi
nao é novidade, pois 0 ensino de matematica pela resolu-
¢ao de problemas é uma proposta de Polya (1995). Porém
a diferenca bésica entre a Sequéncia Fedathi e Polya é que
a primeira centra sua preocupacdo no desenvolvimento de
estratégias para a resolucao de problemas pelos alunos, en-
quanto Fedathi prima pela postura do professor na sala de
aula, ao acompanhar e observar os alunos enquanto resol-
vem a situacdo-problema apresentada.

Com a aplicacdo da Sequéncia Fedathi, o professor deve
trabalhar a matematica a partir de uma concepcao que des-
taque a importancia de ensinar esse contelido ndo através
de esquemas prontos ou de métodos pré-estabelecidos,
mas procurando resgatar as ideias belas, ingénuas e genera-
listas que existem dentro do pensamento matematico.

Para tanto, Santana e Borges Neto (2003) apresentam
quatro niveis basicos de aplicacdo da Sequéncia Fedathi,
apresentados e definidos a seguir:

« tomada de posicéo: apresentacdo do problemas -
nesse nivel, o professor apresenta o problema para
o aluno, que deve ter como um dos meios para sua
resolucdo a aplicacao do conhecimento a ser ensina-
do. Para apresentar o problema, deve realizar o diag-
noéstico inicial, a fim de identificar o nivel de conheci-
mento do grupo, principalmente no que diz respeito
aos prerrequisitos necessarios ao conhecimento que
pretende ensinar;
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«  maturagdo: compreensdo e identificacdo das varidveis
envolvidas no problema — destina-se a discussao en-
tre o professor e os alunos a respeito do problema
em questado: os alunos devem buscar compreender
o problema e tentar identificar os possiveis cami-
nhos que possam levar a uma solucéo;

«  solugdo: apresentac¢do e organizag¢do de esquemas/
modelos que visem a solu¢do do problema - os alunos
devem organizar e apresentar modelos que possam
conduzi-los a encontrar o que esta sendo solicitado
pelo problema; esses modelos podem ser escritos
em linguagem matemdtica ou simplesmente atra-
vés de desenhos, esquemas ou mesmo através de
argumentacoes orais;

«  prova: apresentacdo e formaliza¢do do modelo mate-
mdtico a ser ensinado - a didatica do professor é aqui
determinante para a aquisicdo do conhecimento
por parte dos alunos, pois, além de manter a atencdo
e a motivacao do grupo, precisa estabelecer uma co-
nexdo entre os modelos apresentados pelos alunos
e o modelo cientifico ja existente e introduzir o novo
saber através de sua notacdo simbdlica em lingua-
gem matematica.

As pesquisas de muitos educadores matematicos brasi-
leiros sdo fortemente influenciadas pela didatica da mate-
matica francesa®. Nesse contexto é que se insere a Engenha-
ria Didatica, definida por Pais (2001, p. 99) como uma forma

4 No Cears, a utilizacdo da Engenharia Didatica acontece de modo particular no La-
boratério de Pesquisa Multimeios, como suporte a aplicacdo da Sequéncia Fedathi.
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particular de organizagao dos procedimentos metodolégi-
cos da pesquisa em didatica da matematica, por se tratar de
uma concepgdo que contempla tanto a dimensao teérica
como a experimental da pesquisa em didatica.

A Engenharia Didatica é utilizada nas pesquisas em Edu-
cacdo Matemédtica que incluem uma parte experimental. De
acordo com Pais (2001, p. 99-100), essa proposta traz impli-
cita uma comparacgao entre o trabalho do pesquisador em
educacao e o trabalho do engenheiro, no que se refere a
concepcao, ao planejamento e a execucao de um projeto.
Sua execucdo compode-se das seguintes fases:

« andlise preliminar - corresponde a analise geral dos
aspectos envolvidos no ensino do conteddo que
se pretende trabalhar. Nesta fase, sdo estudados os
aspectos epistemoldgicos, psicoldgicos e didaticos
gue envolvem os temas que se pretende ensinar;

« andlise a priori — consiste em elaborar as sequéncias
de ensino, considerando os dados conhecidos na
andlise preliminar. Neste nivel, o pesquisador levan-
ta hipoteses sobre os fatos que podem ocorrer na
aplicacdo de cada sessdo de estudo de um curso;

«  experimentacdo - refere-se ao processo de aplicacao
das sequéncias de ensino. E 0 momento de realiza-
¢ao do préprio curso;

« andlise a posteriori - compreende o processo de veri-
ficacao de hipdteses definidas na andlise a priori, de
modo que seja possivel verificar o funcionamento da
sequéncia de ensino na pratica de experimentacdo.
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E importante salientar que a Sequéncia Fedathi corres-
ponde a terceira fase da Engenharia Didatica, que se refere
a fase de experimentacao e propde que o aluno vivencie
experiéncias de resolucao de problemas, o que requer o pla-
nejamento metddico das sequéncias didaticas, organizadas
de forma que o aluno tenha oportunidades de passar por
todos os seus niveis. Assim, o professor é cada vez mais re-
quisitado no processo de ensino e aprendizagem, pois deve
ficar atento a compreensao, as hipdteses, as estratégias e as
solucdes apresentadas pelos estudantes diante dos proble-
mas propostos.

2.2 O professor e a mediacao pedagdgica

No momento em que os alunos estdo resolvendo o pro-
blema, é importante que o docente se afaste, para que eles
possam pensar sobre a situacdo que Ihes foi apresentada. De
acordo com Santana e Borges Neto (2003, p. 278), isso ndo
significa que o professor fica livre, pois cabe a ele observar
como os alunos desenvolvem suas atividades. O professor
assume, assim, a postura de investigador, averiguando e
analisando, mas sem ceder, em busca de resolver ou facili-
tar uma questdo para os discentes. Ele deve perceber quan-
do estdo desmotivados e propor a integracao em grupos, a
discussao e a anotacdo de suas ideias, fazendo as perguntas
necessarias e adequadas a cada situacao.

O professor exerce, assim, o papel fundamental de ob-
servador, para que, no momento adequado, ele possa fazer
amediacao certa e os alunos reflitam sobre os resultados en-
contrados diante da situacdo-problema ou sobre a postura
passiva daqueles que estejam desmotivados a enfrentar o
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desafio apresentado. Dessa forma, ao organizar a Sequén-
cia Fedathi, é importante que o professor pense sobre quais
perguntas deve fazer, como forma de suscitar nos alunos
o habito de averiguar os resultados encontrados, rever o
problema para confirmar ou negar a solucéo encontrada. E
preciso que sejam proporcionadas situacdes em que os es-
tudantes possam utilizar a matematica como ferramenta de
pensamento na resolucao de problemas propostos na esco-
la e experimentados em suas vidas.

Para que isso ocorra de maneira satisfatéria, ndo basta
que o professor saiba quando os alunos estdao com dificul-
dades. E preciso que ele desenvolva realmente seu papel de
mediador, fazendo as interveng¢des pertinentes as necessi-
dades e aos interesses dos discentes, apresentando outras
perguntas ou contraexemplos desafiadores diante das solu-
¢bes e perguntas apresentadas por eles, tanto no caso de
acertos como no caso de erros.

A organizacao de uma sessdo didatica a luz da Sequéncia
Fedathi sugere a resolucdo de um problema como ponto de
partida. O professor deve viver uma relacdo de cumplicida-
de e respeito, em que o sucesso de um esteja condicionado
ao sucesso do outro, em que perguntar, responder, questio-
nar e intervir devem ser acdes constantes no processo de
ensino e aprendizagem.

Quando nos referimos a pergunta, ndo tratamos apenas
daquela que é feita pelo professor aos alunos, mas das per-
guntas que os alunos podem e devem fazer ao professor,
mesmo, as vezes, distantes do que é proposto como tema
de estudo. Como bem enfatiza Freire, no seu didlogo com
Faundez (1985, p. 49), a preocupacgdo com a pergunta, em
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torno da pergunta, ndo pode ficar apenas no ambito da per-
gunta pela pergunta. E importante, sobretudo, ligar, sempre
gue possivel, a pergunta e a resposta a agdes que foram pra-
ticadas ou a acbes que podem vir a ser praticadas ou refeitas.

O professor pode, inclusive, aperfeicoar seu conheci-
mento a partir de uma investigacdo, de uma pergunta do
aluno. Conforme, ainda, o didlogo de Freire com Faundez
(1985, p. 44), ao ensinar, o professor também aprende. Isso
acontece primeiro porque é o préprio processo de ensinar
gue ensina a ensinar e, segundo, porque ele aprende com
aquele a quem ensina, ndo apenas porque se prepara para
ensinar, mas também porque revé o seu saber na busca do
saber que o estudante faz. Assim, a inquietacdo, a duvida,
a curiosidade e a relativa ignorancia dos estudantes devem
ser tomadas como desafios, como meios de investigacao.

E importante, entdo, que o professor tenha o cuidado de
fazer interrogagdes que levem os alunos a reflexao. Por isso,
é conveniente nao fazer perguntas em que um “sim” ou um
“ndo” sejam suficientes como respostas, nem atender as per-
guntas dos estudantes com esse tipo de resposta. Nesse mo-
mento, vale a utilizagao de questionamentos, de perguntas
que provoquem as certezas ou as duvidas dos alunos diante
de solugdes encontradas na resolugdo da situacao-proble-
ma apresentada como desafio para o grupo.

Nessa perspectiva, as perguntas devem ser respondidas
com outras perguntas, em forma de questionamentos ou
por meio da apresentacdo de contraexemplos que refutem
as “verdades” ou as duvidas dos alunos diante do problema,
de forma que o aluno sinta-se desafiado a verificar se a so-
lucdo encontrada é pertinente ao problema apresentado ou
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parta para a investigacao de um problema semelhante, mais
simples ou mais complexo. As perguntas devem também
desafiar, estimular o aluno a buscar uma solucéo, caso ele se
mostre desinteressado a resolver o problema apresentado.

Também nesse contexto, o professor, além de responsa-
vel pela transposicao didatica, assume o compromisso com
a formacao da cidadania, com a educacdo emancipadora. E,
como propdem Freire e Faundez (1985, p. 47), “um dos pon-
tos de partida para a formacdo de um educador ou de uma
educadora, numa perspectiva libertadora, democrética, se-
ria essa coisa aparentemente tdo simples: O que é pergun-
tar? (...)"

3 Metodologia e resultados da pesquisa

Antes de serem observados em sala de aula, os professo-
res participaram do Curso de Formagao Continua em Edu-
cacdo Matemadtica, cujos temas trabalhados tratavam dos
campos conceituais envolvidos na pesquisa, com destaque
para os temas utilizados para o desenvolvimento da investi-
gacao: Sequéncia Fedathi e Engenharia Didética. Esses dois
temas foram utilizados como suporte para a realizacao do
trabalho em seu carater metodolégico (organizacao da pes-
quisa) e didatico (organizagao das sequéncias didaticas pelo
pesquisador e professores sujeitos da pesquisa).

A aplicacao de cada aula ou sequéncia didatica dos pro-
fessores foi realizada a partir da organizacdo da Engenharia
Didética e da Sequéncia Fedathi, de acordo com as fases ja

descritas neste trabalho, o que aconteceu em trés aplicacdes.
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Com a aplicagao da Sequéncia Fedathi, tivemos a opor-
tunidade de verificar momentos em que os professores ndo
fizeram as mediacdes consideradas possiveis, deixando de
aproveitar situagées em que uma pergunta poderia ter le-
vado o aluno a investigar mais, a se deter mais na busca da
solucdo para o problema apresentado na aula. Também pre-
senciamos casos em que eles souberam investir no aluno, a
partir de interrogacbes pertinentes, que proporcionaram a
vivéncia de outras situacdes didaticas e de aprendizagem.
Nas citacdes a seguir, apresentamos um exemplo para cada
um desses casos, a partir da apresentacao de situacdes dida-
ticas de dois dos trés professores participantes: J e K.

A primeira situacao é um recorte da 22 aplicacao da Se-
quéncia Fedathi do professor K, em que ele buscou a parti-
cipacao dos alunos, mas que, por um bom tempo, ndo levou
em consideracdo as perguntas que revelavam as inquieta-
¢oes dos discentes.

Essa aula teve como objetivo utilizar principios do siste-
ma de numeracdo decimal na elaboracao e na resolucao de
problemas de adicdo. O problema principal consistiu em o
aluno jogar dados, armar contas de somar com parcelas or-
ganizadas a partir dos pontos obtidos com o jogo e efetuar
as contas resultantes das jogadas. Depois que cada aluno
efetuou sua adicao, o professor conferiu com eles os resulta-

dos, da seguinte forma:

[Apos a conclusdo de jogadas, arma-
¢do e resolucdo das continhas pelos
alunos, o professor foi conferir com
eles se as operagdes estavam corre-
tas].

Professor: Cinco e dez? Deu quanto?
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Alunos: Quinze.

Professor: Ta certo?

Alunos: Ta! T4 ndo! [Falaram ao mes-
mo tempol.

Aluna: Nao, ti, que ali é vezes! [A alu-
na dizia que estava errado porque
em vez do sinal de mais (+), a outra
aluna havia colocado o sinal de ve-
zes (X)].

Professor: [Nao considerou a fala da
aluna e continuou com a verificacdo
da outra conta].

()

Aluno:Ti, o da R... té errado.

Outro aluno: E dezoito né? [Ele re-
feria-se a uma conta de parcelas 9 e
8, que ela insistia que totalizava 18,
comparando com outra conta em
que as parcelas eram 9 e 9, que dava
18].

Professor: E? Vamos ja ver. Vamos
olhar aqui! [Nao considerou o que
a aluna estava dizendo. Continuou
fazendo as perguntas referentes aos
resultados das contas efetuadas].
Pessoal, e se a gente fosse colocar
esses nimeros aqui na ordem cres-
cente, qual era o primeiro niumero
que daria? Na ordem crescente? Dos
resultados, qual o primeiro nimero?
Alunos: [Enquanto o professor pro-
curava fazer o trabalho de ordena-
¢do dos numerais, os alunos come-
¢aram uma discussdo sobre a conta
9 + 8 = 17, quando uns diziam que
estava errada e a aluna que havia
feito a conta dizia que estava certal.
Professor: Sim, pessoal, mas isso ndo
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foi a pergunta que eu fiz ndo. Se a
gente fosse colocar isso aqui na or-
dem crescente, do menor para o
maior, como é que ficaria?

Alunos: [Nada responderam. Alguns
continuavam com a discussdo sobre
a conta que consideravam erradal.
Professor: Ninguém? Valha! Ontem
vocés sabiam! Entdo ficaria desse
jeito. Qual o menor ndimero desses
resultados?

Alunos: Onze. [A partir das pergun-
tas do professor, eles foram dizendo
a sequéncial.

(2° aplicaggo do professor K:
23/03/2004)

Em dois momentos, o professor ndo esta atento as in-
quietacoes dos discentes, fazendo com que eles continuem
questionando, até que, depois de concluida a atividade que
ele direcionava e da insisténcia dos alunos, ele se voltou
para o que lhes interessava.

Essa atitude leva a refletir que tdo importante quanto a
pergunta e a intervencao do professor é a sua sensibilidade
para acolher as perguntas e as interveng¢des dos alunos, pois
elas sdo muitas vezes motivos de esclarecimentos e até de
um redimensionamento da aula. E, mesmo quando elas pa-
recem alheias ao assunto trabalhado, devem ser levadas em
consideracao.

Na terceira aplicacdo da Sequéncia Fedathi do professor
J, 0 objetivo foi exercitar somas, perceber como se agrupam
as quantidades de dez em dez e depois como sdo represen-
tadas. O problema consistia em jogar dois dados, represen-
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tar a quantidade de pontos obtidos com canudinhos, colo-
cando estes em um quadro valor de lugar (QVL) alternativo,
feito de garrafas de plastico vazias. O aluno jogava a segun-
da vez e colocava em outro QVL e por ultimo fazia a soma
em um terceiro QVL. Além das perguntas diretamente liga-
das a esse problema, o professor fez varias outras perguntas,
proporcionando aos alunos a busca de estratégias para res-
ponder as questdes apresentadas, como pode ser verificado

na situacao descrita a sequir:

()

Professor: Aqui tém quantos? [Refere-se

a quantidade de canudinhos que o aluno
juntou de dois QVLs (colocados abaixo um
do outro na lousa, como parcelas) para
colocar no terceiro QVL (usado abaixo de
outros dois QVLs, como total)].

Aluno: Seis.

Professor: Seis! Da pra eu juntar, amarrar

e colocar 13, no outro copinho? [refere-se
ao copinho que representava a ordem das
dezenas].

Aluno: [Gesticula com a cabeca que nao].
Professor: Por qué?

Aluno: Porque s6 tem seis.

Professor: S6 tém seis. Teria que ter
quantos?

Aluno: Dez.

Professor: Dez! Eu teria que colocar mais
guantos aqui, para chegar a dez?
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Aluno: [Nao responde e dirige-se ao bird].

Professor: Vocé tem quanto aqui [aponta
para os seis canudinhos, na ordem das
unidades].

Aluno: Seis. [Responde enquanto pega o
giz no biro].

Professor: Seis! Teria que ter quantos? Mais
quantos? Eu teria que colocar mais quantos
para chegar em dez?

Aluno:“Pera ainda né’, J! [Pede que o
professor tenha paciéncia e pega os
canudinhos para fazer o célculo solicitado
pelo professor].

Professor: Tem todo tempo ainda. A tarde
todinha.

Aluno: [O aluno vai a lousa e com o giz
desenha tracos para fazer o célculo e
verificar quantas unidades faltam para
chegar a dez. Assim, faz aleatoriamente
alguns riscos, conta até seis e marca o sexto
risco; volta e conta novamente chegando
até dez. Percebe que havia colocado mais
que dez riscos, apaga os dois que havia
colocado em excesso e para concluir,
contou os riscos que passavam de seis para
completar os dez e diz essa quantidade ao
professor.].

(32 aplicacao do professor J: 16/06/2004)

A estratégia de resolucdo desenvolvida nessa aula pode
parecer uma situacdo simples, mas é muito significativa e s6
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ocorreu porque foi motivada pelo professor, a partir da sua
vigilancia pedagdgica. Essa é uma das diversas formas que
os alunos utilizam para fazer seus célculos, que muitas ve-
zes ndo sdo levados em consideracao pelo professor, porque
ele ndo acompanha bem as experimentacdes, os erros e 0s
acertos dos alunos.

Essa situacdo permitiu ao aluno investigar, buscar um
resultado, bem como proporcionou ao professor a oportuni-
dade de ver que a crianga, ao seu modo, buscou estratégias
para resolver o problema, mesmo diferente do que estava
sendo proposto. E preciso, pois, que oportunidades sejam
criadas para que os alunos desenvolvam o raciocinio l6gico
-matematico, bem como o raciocinio matematico.

4 Consideracoes finais

A andlise que desenvolvemos acerca da influéncia da
pergunta como estratégia de mediacao pedagdgica na reso-
lucdo de problemas, com a aplicacao da Sequéncia Fedathi,
permitiu que chegassemos a algumas compreensdes, como
o reconhecimento da longa trajetéria investigativa que deve
ser perseguida em busca de aprofundarmos esse estudo
sobre o uso da pergunta e complementa-la com pesquisas
acerca da utilizacao de contraexemplos como estratégias de
mediagao.

Consideramos que a pergunta e o contraexemplo podem
ser utilizados como importantes instrumentos de transpo-
sicdo didatica, ajudando o professor na importante missao

de fazer com que o saber cientifico seja transformado em
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saber ensinado para o aluno. Mas torna-se sem sentido se
nao houver a sensibilidade desse profissional para conhecer
e respeitar os alunos, para ouvi-los, pois uma boa pergunta
ou um bom contraexemplo requer que o educador esteja
atento para saber acompanhar os avancos do educando e
compreender suas angustias, sabendo aproveitar as diver-
sas situagcdes que ocorrem na sala de aula, mas também sa-
bendo criar outras situagdes didaticas, para que todos pos-
sam ser atendidos.

Essas reflexdes nos levam a consciéncia de que as pra-
ticas de ensino da matematica devem ser analisadas, com
seus problemas, perguntas, objetos, objetivos e métodos e
fundamentos especificos de investigacdo, a fim de que as
respostas e os resultados aproximem-se cada vez mais da
realidade e possam contribuir para sua transformacao. Cons-
cientes também estamos de que nenhuma mudanca ocorre
de formaisolada. Entre varios outros aspectos, ha necessida-
de de investimento na docéncia, a partir da implementacao
de formacao inicial e continuada dos professores, além da
vivéncia de uma cultura de formacgao em exercicio, quando
eles mesmos possam planejar, promover e/ou buscar sua
prépria formacgao.

Assim, pensar na melhoria do ensino da matematica é
pensar também em mudancgas no ensino no ambito geral da
escola e do seu entorno. E isso requer outras perguntas, para
que busquemos novas respostas e cheguemos a elas, que
nos levarao a novas perguntas: a praxis docente continua e
necessaria.
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A educacgao patrimonial no estagio supervisionado

Isaide Bandeira da Silva

1 Introdugao

A Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras do Sertao
Central (FECLESC) é uma unidade da Universidade Estadual
do Ceard e esta localizada na cidade de Quixada, a 170 km
da capital cearense. Com uma populacdo estimada em 75
mil habitantes, a cidade é importante p6lo econdmico e tem
uma bela paisagem de mondlitos', por isso em 2004 uma
consideravel parte do Conjunto de Serrotes de Quixada foi
tombada pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) e passou a ser considerada patrimonio
nacional. Mas poucos alunos do Sertdo Central que fazem
a Educacao Basica sabem e reconhecem esta riqueza patri-
monial.

O Curso de Licenciatura em Histoéria da FECLESC é respon-
savel pela formagao da maioria dos professores de Histéria
das redes publica e privada do Sertdo Central do Ceard, que
inclui em torno de doze municipios do interior do estado.

Quando os estagidrios chegam a disciplina de Pratica
Docente | (Estagio Supervisionado), em geral, estdo no ul-
timo ano do curso, e disciplinas anteriores objetivaram sub-
sidid-los com informacdes tedricas e pedagdgicas necessa-

1 “Esses serrotes sao conhecidos pelos cientistas como mondlitos ou inselberg, pala-
vra de origem alema que significa montanhas de pedra” (PAIVA, 2006, p. 05).
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rias a arte de ensinar, como as disciplinas de A¢ao Educativa
Patrimonial e de Oficina de Instrumentos Didaticos. Estas,
de modo especial, despertam nos formandos uma reflexao
sobre a importancia da Educacao Patrimonial no ensino de
Historia, e eles canalizam sua atencao para esta questao.

Nessa perspectiva, uma parte da carga-horaria total da
disciplina de Pratica Docente | (6 créditos) é destinada a rea-
lizagdo de minicursos ligados a Histéria do Ceara. Antes, po-
rém, os estagidrios vivenciam um periodo de estagio “con-
vencional” nas escolas publicas, periodo que chamamos de
“observacédo participante” (40 horas), e, no decorrer deste
periodo, fazem uma sondagem, junto aos professores e alu-
nos que acompanham, sobre uma tematica que poderia ser
trabalhada no momento do exercicio da docéncia nessas es-
colas, que acontece através dos minicursos (20 horas).

Quando organizam o projeto do minicurso, em dupla ou
trio, além de ter o dominio do tema a ser abordado, os esta-
giarios preparam cada aula de forma didatica. E um exercicio
e tanto!

Ao final dos minicursos, alguns estagidrios se admiram
do proéprio trabalho que fizeram e das experiéncias que vi-
venciam. E uma forma, dentre outras possiveis, de “passar”
pelo estdgio na escola deixando sua marca, contribuindo
com o conhecimento histdrico dos alunos sobre o préprio
local e a0 mesmo tempo se habilitando para o magistério.

2 Termo primeiramente utilizado na Antropologia Cultural e depois pela Sociologia e
pela Educacao, que significa a compreensdo de que toda pessoa que se insere em um
espaco o modifica com sua presenca, embora ndo queira; assim participa do cenario.
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2 Estagio supervisionado através de minicursos

A idéia de trabalhar com minicurso no Estagio Supervi-
sionado é uma oportunidade para lidar com projeto que“po-
tencializa o desenvolvimento de estudos e pesquisas, numa
perspectiva inter e multidisciplinar” (FONSECA, 2003, p. 116),
tendo em vista uma nova concepcao tedrico-metodoldgica
na construcao do conhecimento histérico, que néo se limita
a definicdo de conceitos e técnicas de ensino, mas favore-
ce um fazer diferente no ensino de Histdria, a partir de um
processo reflexivo em constante transformacéo. E, portanto,
uma intervencao concreta no cotidiano escolar de inimeros
alunos da Educacdo Basica que, em geral, pela primeira vez,
tém a chance de participar de um curso extracurricular.

De acordo com CORAZZA (1997), é preciso “experienciar
durante o trabalho de formacédo docente, a positividade e a
produtividade criticas de praticas pedagdgicas alternativas,
que capacitem o futuro professor a planejar e desenvolver
curriculos alternativos e contra-hegemonicos” (1997, p. 140).
Sé assim sera possivel a constituicao de uma educacgao de
qualidade concreta para todos. Como lembra DEMO (1994,
p. 50), a “educacao qualitativa é precisamente aquela que
constréi a capacidade de questionar, para melhor agir”

E importante que o contato com a escola e com os dife-
rentes niveis de ensino possa ocorrer durante o curso e ndo
somente no ultimo ano de licenciatura, para que os estagios
supervisionados possam ser um convite e um desafio para a
intervencao social de fato, como exemplo o trabalho com a
Histéria local, que ainda hoje inexiste na maioria dos curri-
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culos escolares convencionais e que, durante as disciplinas
de Pratica Docente | e Il em Histéria, ministradas por nés na
FECLESC, buscamos desenvolver através de minicursos. E
quando ocorre uma oportunidade de tornar concreto o ter-
ceiro pilar da universidade, a extensao, nos diferentes distri-
tos de Quixada e em outros municipios do Sertao Central.

Os minicursos constituem-se uma parceria entre univer-
sidade e escola, em que os estagiarios oferecem algo, como
um periodo de construcao de informacao, reflexao, com-
preensao e debate sobre uma tematica historica, de modo
especial relacionando-a com a nossa Histéria local, e rece-
bem o “desafio” de experienciar a realidade da sala de aula,
que requer muito mais do que o conhecimento dos conteu-
dos. Como destaca SCHMIDT (1999, p. 56), “na sala de aula
se realiza um espetaculo cheio de vida e de sobressaltos”
Faz-se necessdrio, portanto, uma série de habilidades para
viabilizar o ensino e a aprendizagem, como a postura teori-
ca, a metodologia diretamente relacionada ao dominio de
sala, a respeitabilidade (sem fazer uso do autoritarismo), a
relacdo entre professor e aluno, dentre outras, tendo em vis-
ta favorecer os principios propostos nos Parametros Curricu-
lares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 21): aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser.

A ideia central dos minicursos supera a perspectiva de
ir ao locus escolar para “sugar” algo e nada deixar em troca,
pois supde troca de experiéncias e construcao de saberes.
Por isso, chamamos de intervencéo social, ndo sé da parte
dos estagiarios na esfera escolar, como também dos alunos
da escola e da sua prépria dinamica na formacao dos futuros
historiadores-educadores. E, ao final de cada minicurso, to-
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dos os participantes (os alunos das escolas e estagiarios) re-
cebem os certificados® que comprovam uma rica experién-
cia construida em parceria: universidade, escola/estagiarios
e alunos da Educacdo Basica.

3 Educacao patrimonial em foco

O artigo 216, Secdo Il de nossa Constituicdo Federal de
1988, conceitua “Patrimonio Cultural” da seguinte forma:

Constituem patrimonio cultural bra-
sileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individual-
mente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, a acgéo,
a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira,
nos quais se incluem:

| — as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;
Il - as criagdes cientificas, artisticas
e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos,
edificacdes e demais espacos des-
tinados as manifestacdes artistico-
culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de
valor histérico, paisagistico, artisti-
cos, arqueoldgico, paleontoldgico,
ecologégico e cientifico (BRASIL,
2002, p. 178).

3 Para os alunos participantes os certificados sdo de 20 h/a, e para os estagiarios sdo
de 40 h/a, pois é considerado o periodo de elaboragdo dos projetos.
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A paisagem urbana e rural é criada e recriada ao longo
da Histéria, de acordo com as necessidades do cotidiano, e
muitos bens culturais tém valor coletivo por serem produ-
tos das relagdes sociais. Assim, cada localidade tem suas ri-
quezas, e, para que outras geracdes do local tenham acesso
a essas riquezas, é fundamental o reconhecimento destes
bens, pois conhecer o patriménio local é uma forma de se
conhecer, ou seja, faz parte da construcdo de identidades,
que diferencia e aproxima dos diferentes povos. Dessa for-
ma, em meio a“forca da grana que ergue e destroéi coisas be-
las"*, ganha relevancia a Educacédo Patrimonial. E, conforme
destaca Fernandes,

Por Educacéo Patrimonial, entende-
se a utilizacdo de museus, monu-
mentos, arquivos, bibliotecas - (...),
a fim de desenvolver a sensibilida-
de e a consciéncia dos educandos
e futuros cidadaos da importancia
da preservacdo destes bens cultu-
rais. (...) que compreende desde a
inclusao nos curriculos escolares de
todos os niveis de ensino, de disci-
plinas ou conteddos programaticos
que versem sobre o conhecimento
e a conservagao do Patrimonio His-
torico, até a realizacdo de cursos de
aperfeicoamento e extensao para os
educadores e a comunidade em ge-
ral, a fim de lhes propiciar informa-
¢6es acerca do Patriménio Cultural,
de forma a habilitad-los a despertar
nos educandos e na sociedade o

4 Trecho da musica “Sampa’, de Caetano Veloso.
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senso de preservacdo da memoria
histérica e o consequente interesse
pelo tema (1993, p. 273 - 4).

De acordo com os objetivos dos Parametros Curriculares
Nacionais/Historia, é fundamental: “Valorizar o patrimonio
sociocultural e respeitar a diversidade social...” (BRASIL, 1998,
p.43). Assim a perspectiva da histéria local, em tese, permeia
o Ensino Fundamental. Mas, de acordo com o periodo em
que os estagidrios ficaram na escola e tiveram a oportunida-
de de conversar com os professores de Historia, com os ges-
tores e com os alunos, é somente em uma série do Ensino
Fundamental | (do 1° ao 5° anos) que se trabalha a histéria
local, enquanto no Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9° anos)
quase inexiste qualquer relacao entre a Histéria ensinada e a
Histéria local dos alunos. Isto deixa uma lacuna consideravel
no processo de formacéo cidada dos educandos.

Este fato reforcou a ideia de se desenvolver a parte do
estdgio da “pratica docente” relacionada a Histéria local,
como uma forma de contribuir com o processo de constru-
¢ao da consciéncia histérica dos alunos em relagdo ao per-
tencimento a um determinado grupo social e a uma cultural
local, vendo-o também como parte constituinte da identi-
dade nacional, ou seja, 0 micro e o macro estdo interligados,
tendo em vista “que uma realidade local ndo contém, em
si mesma, as chaves de sua prépria explicacdo” (SCHMIDT,
2007, p. 190).

Ainda na perspectiva de valorizacdo do patriménio his-
torico-cultural, foi aprovado, em agosto de 2000, o Decreto
n°. 3.551, que institui o registro de bens culturais de nature-
za imaterial, que a partir de entdo podem constituir o patri-
ménio cultural brasileiro, ou seja,

Sociedade, Ciéncia e Sertéao | 79

e




Manifestacdes musicais, artisticas
e religiosas populares - praticas
culturais centrais do decreto 3.551
- finalmente poderiam receber o
reconhecimento como patriménios
culturais da nacdo, pelo Instituto do
Patriménio Histérico e Artistico Na-
cional (Iphan), e, inclusive, o titulo
de obra-prima da humanidade, pela
Unesco (ABREU, 2007, p. 353).

Faz parte da cidadania desejada, isto é, plena, o direito a
memb©dria histérica, portanto o direito de conhecer os bens
materiais e imateriais que constituem o seu passado e pre-
sente. Trata-se de um necessério reconhecimento de alguns
elementos do patriménio cultural material, “imaterial” e na-
tural, a principio em ambito local, para expandir sua valori-
zagdo no ambito nacional e até internacional.

4 Experiéncias vividas no estagio

Tivemos a oportunidade de fazer visitas em cada um dos
minicursos realizados, e a maioria tinha como metodologia
o principio da“relagdo dialégica”pregado por Freire (1998), a
partir do qual se considera o conhecimento prévio dos alu-
nos sobre sua propria histéria de vida e a interacao através
de diferentes problematicas levantadas. E uma riqueza incri-
vel de material foi elaborada pelos alunos do Ensino Funda-
mental Il, sob a orientacdo dos estagiarios, como cartazes,
dramatizagoes, literatura de cordel, histérias em quadrinhos,
desenhos, entrevistas, tudo relacionado ao patrimonio da
historia local.

80 | Sociedade, Ciéncia e Sertao



A partir da leitura atenta dos dossiés elaborados pelos
estagidrios apos a realizagao de todas as etapas da disciplina
de Prética Docente |, no segundo semestre de 2006 (execu-
¢do no inicio de 2007)3, inclusive dos minicursos, seleciona-
mos algumas falas dos estagiarios que trabalharam com a
Educacdo Patrimonial e vivenciaram a experiéncia dos mini-
cursos no espaco escolar para melhor favorecer as reflexdes
posteriores.

Um dos minicursos denominado “Na Histéria do Ceara:
as marcas escravocratas em Quixada”, com 59 alunos inscri-
tos, foi desenvolvido pelos estagidrios Cicero Maia de Frei-
tas, Mara Natalia F. Silva e Vilarin Barbosa Barros, na EEF José
Jucd®. Os estagidrios tiveram como objetivos identificar as
relacbes de escraviddo em Quixadd e compreender algu-
mas formas de resisténcia negra na histéria local, regional e
nacional. Utilizaram como metodologia, além da exposicdo
problematizadora da tematica, a leitura e a reflexdo de al-
guns textos tedricos e de documento de um memorialista
local, a visita ao museu da cidade e a apresentacdo de um
grupo de capoeira de Quixada.

5 O calendério da UECE ainda estava incerto em virtude da greve dos professores
ocorrida no ano anterior.

6 R. Epitassio Pessoa — Centro/ Quixadd, de 09 a 13/abril/2007 (das 13 h as 17 h).
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Foto 1: grupo de capoeira apresentando-se no minicurso em Qui-
xada

e 3
R

Fonte: Acervo pessoal da autora

Ao final, assim avaliaram os estagiarios:

A partir da observada caréncia no
curriculo escolar de trabalhar com a
historia local é que desenvolvemos
este trabalho, atendendo a minima
necessidade de se trabalhar esses
conteudos, contetidos estes ausen-
tes na escola, e por isso, entende-
mos quando uma crianca de nossa
cidade pergunta se Quixadd tem
historia. (Cicero Freitas, dossié Prati-
ca Docente |, 2006.2)

Nos ultimos momentos que antece-

diam o minicurso estdvamos ansio-
s0s e nervosos. Quando iniciamos e
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durante o minicurso ficamos tran-
quilos e conquistamos a confianca
e amizade dos educandos, que de-
monstravam interesse com a tema-
tica abordada. (Mara Natalia, dossié
Pratica Docente |, 2006.2)

Claro que as conquistas que obti-
vemos nesse Minicurso nao se re-
sumem simplesmente ao contetudo
que conseguimos dialogar e as se-
mentes do anti-racismo que bus-
camos plantar (é bem verdade que
isso por si ja seria muita coisal), mas
também podem ser notadas quan-
do ouvimos o corpo docente no ul-
timo do minicurso exclamar que as
“portas da escola estdo abertas para
0s estagiarios”, postura essa outrora
ndo tdo consensual. (Vilarin Barros,
dossié Pratica Docente |, 2006.2)

Outro minicurso foi “Anténio Conselheiro e a Histéria de
Quixeramobim’, com 30 alunos inscritos, ministrado pelas
estagiarias Estefani Cardoso Nobre, Fabiana Pereira de Oli-
veira e Karla Patricia Cavalcante, na EEFM Cor. Humberto
Bezerra’. Elas tiveram como principal suporte teérico o livro
“Canudos: ordem e progresso no sertdo’, de Nicola S. Costa.
Entre as varias metodologias, utilizaram apresentacao de sli-
des com fotografias (antigas e atuais) de diferentes espacos
da cidade, explicagdo de alguns pontos relevantes do tema
através de transparéncias, exibicdo do video- documenta-
rio sobre Canudos e, de modo especial, uma aula de campo
pelo Centro Histérico de Quixeramobim.

7 Rodovia do Algodao, Quixeramobim, nos dias 29/03 e 12, 16, 17 e 26/abril/2007 (das 7h 30
as 11h 30).
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Foto 2: visita ao centro Histérico de Quixeramobim, feita pelos
participantes do minicurso.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Assim as estagidrias avaliam a experiéncia vivida nessa
parte do estagio:

Sem duvida, foi muito gratificante,
ao mesmo tempo que cansativo.
Em certos momentos chegou a ser
estressante, pois prepardvamos
as aulas, metodologias diferentes,
exatamente para atrair a atengao
dos mesmos, e muitas vezes alguns
alunos ndo paravam de conversar,
conseguindo atrapalhar a sala todo.
Isto sem contar, que todos estes
esforcos requer custos, sejam eles
de tempo ou financeiro. (Estefani
Cardoso, dossié Pratica Docente |,
2006.2)

O minicurso foi proveitoso para
mim, nao sé por reafirmar a minha
funcdo na qual estou me formando,
mas para provar para mim mesma
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que por mais que as coisas sejam
dificeis (...), ao olhar para traz vai ser
gratificante notar que de alguma
forma contribui para formar pessoas
com opinides e atitudes conscien-
tes. (Fabiana Pereira, dossié Pratica
Docente |, 2006.2)

Chega entédo o periodo do estagio,
ai que horror, ndo me via em uma
sala de aula. (...) posso afirmar que
hoje ndo me sinto mais no lugar er-
rado, talvez tenha demorado muito
para perceber isso. (...) 0 minicurso
representou um grande desafio que
eu teria que enfrentar, onde em al-
guns momentos entrei em conflito
comigo mesma, porém, era a hora
de por em prética tudo que havia
aprendido, e tentei fazé-lo da me-
Ihor maneira possivel. (Karla Patricia,
dossié Pratica Docente |, 2006.2)

O minicurso “Patriménio Material e Imaterial em Juata-
ma: conhecendo as diferencas e semelhancas’, com 45 alu-
nos inscritos, foi ministrado pelos estagiarios Antonio Carlos
F. da Silva e Elan da Silva A. Oliveira, na EEF Renato de Araujo
Carneiro®. Dentre os objetivos citados no projeto, os estagia-
rios salientaram o de oportunizar para os alunos o conheci-
mento e a apropriacdo das evidéncias e manifestacdes do
patrimonio histérico local e, de modo especial, o de reco-
nhecer a importancia da transmissao do “saber-fazer” para
as novas gerac¢des. No que diz respeito ao patriménio ma-
terial, trabalharam com debate de textos, apresentacao de

8 Distrito Juatama, no periodo de 16 a 20/abril/2007 (das 13 has 17 h).
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algumas fotografias e exibicdo de um filme nacional “(Didi e
a Galinha dos ovos de ouro)” produzido em parte no cendrio
de Juatama. Para trabalhar o patriménio imaterial, utilizaram
como principal metodologia a exposicdo e a apresentacdo
de alguns objetos de artesanato produzidos por artistas da
propria localidade de Juatama e convidaram trés destes ar-
tistas para falarem com os alunos sobre o “saber-fazer” de
suas artes.

Foto 3: alunos do minicurso em Juatama discutindo sobre artesa-
nato feito por artistas do local.

Fonte: Acervo pessoal da autora

Eis algumas falas dos estagidrios:

Queria aqui enfatizar o quanto foi proveitoso para mi-
nha formacao enquanto educador ter tido a oportunidade
de elaborar e executar um trabalho desse tipo, pois se tra-
ta de uma louvavel e diferente forma de fazer com que nés
possamos perceber o processo ensino-aprendizagem como
algo desafiador, dinamico e ndo estatico. E o presente mi-
nicurso nos proporcionou diversos momentos de reflexdo
sobre nossa postura (...) e como isso influéncia no ambiente
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escolar contribuindo para mudancas e permanéncias. (Anto.
Carlos, dossié Pratica Docente |, 2006.2).

Falando especificamente do minicurso avalio de forma
positiva, pois ao implementar esse projeto que considero
de extrema relevancia em nossa sociedade contemporanea,
conseguimos despertar o interesse dos alunos em relacao
a tematica, possibilitando aos mesmos um pouco mais de
conhecimento a respeito do patriménio local, e a0 mesmo
tempo tentando conscientiza-los que esses patrimonios
existentes na sua localidade constitui como uma verdadeira
identidade cultural. (Elan Oliveira, dossié Pratica Docente |,
2006.2).

Os minicursos englobam os encantos e os desafios da
arte de ensinar no espaco escolar, por exemplo, o brilho nos
olhares de muitos alunos das escolas publicas que afirma-
ram (quando fiz a supervisao) a partir daquela oportunidade
conhecer melhor seu municipio, sua histéria. Porém uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos estagidrios é o custo
do minicurso. Apesar de ser um trabalho reconhecido pela
universidade como “extensdo universitéria’, ela ndo oferece
0 menor suporte para custear as despesas que um trabalho
de extensao exige: instrumentos que facilitariam o trabalho
em sala, como um data-show ou mesmo um retroprojetor;
transporte para aula de campo em alguns pontos da cidade
a fim de que se possam ver de perto os patrimonios mate-
rial, “imaterial” e natural; material de consumo, como pastas,
folhas de papel oficio e canetas. Tem-se uma situacao que
requer, na maioria das vezes, investimento dos préprios es-
tagiarios ou busca de patrocinio junto aos comerciantes do
local, as empresas ou aos familiares, para fazer acontecer o
ensino de Historia para além da exposicao oral.
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Precisamos dizer, também, que ha casos, apesar de raros,
de incompreensao e de negativa a solicitacao do estagio por
parte da direcao de algumas escolas, apesar do oficio da uni-
versidade entregue e um trabalho de sondagem feito com
antecedéncia.

5 Consideragoes finais

Tendo o trabalho de estdgio como base ensinar e apren-
der, muito mais do que cumprir os créditos académicos, o
minicurso é uma a¢ao que desafia os obstaculos e estimula
a reflexdo sobre o ensino de Histdria tecido na sala de aula.
Assim, pensar o ensino de Histéria como objeto de pesquisa
é fundamental para uma acao diferente no Estagio Supervi-
sionado, para além do preenchimento de fichas e da confec-
¢ao de relatoérios burocraticos. Ressaltamos a necessidade
de contribuir com as inimeras escolas que sdo laboratérios
para os estagiarios dos cursos de licenciaturas.

A renovacao de praticas pedagdgicas exige de modo
especial uma opcao politica, como diria Freire (1998), para
compreender que a Histéria € um tempo de possibilidades
e nao de determinismos, sendo necessaria uma postura dia-
I6gica com diferentes fontes e linguagens, para romper com
abordagens cristalizadas de Histéria.

Diante desse quadro, alguns desafios precisam ser ven-
cidos para se descortinar um novo horizonte na Prética
Docente em Histéria, entre os quais poderiamos citar: a
necessaria superacao da dicotomia entre ensino e pesqui-
sa; a compreensao do processo de “transposicao” didatica
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para além da vulgarizacéo e simplificacdo do conhecimento
académico para o ensino escolar; a percepcao do professor
como “.. sujeito fundamental na transformacdo ou na conti-
nuidade do ensino de Histéria [dito de perspectiva tradicio-
nal]” (BITTENCOURT, 1998, p. 27).

Entao, trabalhar com minicursos na perspectiva da edu-
cacdo patrimonial permite explorar uma diversidade de do-
cumentos como os arquivos, a toponimia, a imprensa local,
a estatuaria, o aspecto arquitetonico, a histéria oral com mo-
radores da localidade etc. Assim, os minicursos atenderam a
uma dupla finalidade: favoreceram o processo de formacdo
docente e contribuiram para a construcao do conhecimento
historico dos alunos a partir da educacao patrimonial.

Os minicursos voltados para a Histéria local atendem a
defesa da educacao patrimonial em nome da preservacao
de nossas marcas histéricas, que a ideia de progresso parece
nao conciliar. Dessa forma, é possivel afirmar que conhecer é
fundamental para respeitar e consequentemente preservar.

Enfim, o Estagio Supervisionado relacionado a Educacao
Patrimonial é uma proposta cultivada ao caminhar, a qual
neste artigo se coloca para andlise e debates posteriores
como também sua pertinéncia na formacao docente do his-
toriador e a percepgao que se pode ter do estagio supervi-
sionado através de minicursos como uma opg¢ao social na
Pratica Docente.
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A educacao em Marx, Durkheim e Weber

Jorge Alberto Rodriguez

1 Palavras Iniciais

Para Florestan Fernandes, a sociologia vé a educacdo
como o elemento da vida social responsavel pela organi-
zacao da experiéncia dos individuos na vida cotidiana, pelo
desenvolvimento de sua personalidade e pela garantia da
sobrevivéncia e do funcionamento das proprias coletivida-
des humanas.

Segundo ele, as praticas educativas estdo diretamente re-
lacionadas com as técnicas usadas, com as normas vigentes
e com os valores compartilhados pelos individuos, no con-
texto de uma determinada sociedade, de uma determinada
cultura e de um determinado tempo histérico. De tudo isto
decorre o fato de ndo haver pedagogia neutra, pois todas
sdo situadas e, portanto, portadoras de valores e normas.

Ver a educacgdo do ponto de vista da sociologia é com-
preender a pedagogia como fundamento das praticas edu-
cacionais e as crencas, os valores e as normas sociais como
os fundamentos da pedagogia.

Na breve abordagem a seguir, sobre a visdo dos classicos
da sociologia, do fenédmeno educativo, uma vez fendmeno
social, tomam-se como referéncia as diversas concepcbes
de sociedade, por cada uma deles construidas: a da socie-
dade como espaco de exploracado, onde a educacdo é vista
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como possibilidade de emancipagao (Marx); a da sociedade
como vinculo moral entre os homens (Durkheim) e a da que
concebe a educacao como vinculo de racionalizagao da vida
(Weber).

2 A visao marxista de educacao

Num primeiro momento, e na ética marxista, a educacdo
sera vista como fendmeno social que se desenvolve no tem-
po; é, portanto, histérica. Em termos concretos, a compreen-
sdo da educacao se dd a partir de sua inser¢ao no processo
global de producao da existéncia humana, como pratica so-
cial materialmente determinada.

Tal qual mostrou Marx na contribuicdo para a critica da
economia politica, a historia moderna e contemporanea é
dominada pelo capital. Nao é possivel, portanto, compreen-
der radicalmente a histéria da sociedade contemporanea e,
consequentemente, a histéria da educacdo contemporanea
sem se compreender o movimento do capital.

A obra de Marx deixou sua marca definitiva no pensamen-
to ocidental do século XIX. Seu principal objeto de estudo,
e possivelmente o Unico, foi a sociedade capitalista da qual
fez parte e na qual observou que, além do sofrimento e da
miséria presentes no dia a dia das classes trabalhadoras, ha-
via um processo histérico em andamento que, por um lado,
conduzia a burguesia a condicao de classe dominante e, por
outro, expropriava os trabalhadores ndo apenas dos seus ins-
trumentos de trabalho como também de seus saberes, que
haviam sido transmitidos de geracao a geragao. A percepgao
deste aspecto &, sem duvida, o grande mérito de Marx.
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Em seus desenvolvimentos tedéricos, combinou duas
perspectivas diversas, isto €, duas formas de ver a realidade.
De um lado, tem-se uma perspectiva analitica que Ihe pos-
sibilita ver a realidade como ela é, parte da realidade anali-
sando cada uma de suas partes (determinantes) para depois
reconstrui-la como realidade pensada. Nessa perspectiva, a
sua forma de agir identifica-se com a do sociélogo ou cien-
tista social. Por outro lado, ha a perspectiva normativa me-
diante a qual se vislumbram possibilidades de agir sobre a
realidade e de transforma-la, o que é tipico do agir filoséfico.

Para Engels, da mesma forma como Darwin havia desco-
berto as leis da evolucdo das espécies, Marx tinha feito com
as leis da historia, o que, dito em outras palavras, equivaleria
a:“o que move a histdria é a luta entre as classes sociais”. A
partir deste ponto, o cientista social compreenderia a socie-
dade capitalista e seu processo de transformacao. Para Marx
e Engels, a histéria humana é a histéria da relacdo dos ho-
mens com a natureza e dos homens entre si. Esta dupla rela-
céo é mediada pelo trabalho humano. E através do trabalho
gue o homem transforma a natureza e, nesse processo, ele
também se transforma.

Com sua criatividade, o homem foi capaz de aumentar e
melhorar o resultado de seu trabalho. Em tal processo, cria-
tividade, que envolve raciocinio ou capacidade de pensar,
e trabalho manual andam lado a lado, nunca se separam.
Neste percurso ao longo da histéria, o homem desenvolveu,
cada vez mais, o que Engels e Marx chamam de forcas produ-
tivas, o que resultou em aumentos consideraveis da produ-
tividade e num maior dominio do homem sobre a natureza.
O desenvolvimento das forcas produtivas leva, por sua vez,

a uma divisdo de tarefas que ird propiciar os aumentos de
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produtividade. Aqui estaria a origem da divisao do trabalho
social, que reflete, também, os tipos de propriedade existen-
tes numa determinada sociedade e as relagdes sociais que a
partir dela se constroem e que estdo na base da origem das
desigualdades sociais, entre os que possuem e os que nao
possuem, a ndo ser, as vezes, apenas a sua forca de trabalho.

No que diz respeito a educacdo, Marx e Engels a consi-
deravam como um dos mais importantes instrumentos de
perpetuacdo da exploracdo de classes, ja que € a forma que
a classe dominante usa para inculcar e disseminar a sua
ideologia, o modo burgués de pensar e ver o mundo. Mas,
por outro lado, para eles, a educagao também podia ser um
instrumento de emancipacdo do homem, de superacdo da
falsa consciéncia. Para eles, ndo existe educacdo em geral,
conforme a classe que dela fagca uso ou dos contetidos que
veicula, ela pode ser uma educacao para a alienagdo ou uma
educacao para a libertacao.

3 A visao durkheimiana de educacao

Um dilema histérico entre os estudiosos e pesquisadores
da sociologia, refere-se as visdes construidas sobre a possi-
bilidade de ver a sociedade como uma estrutura com poder
de coercao e de determinacao sobre as a¢oes individuais e/
ou a de ver o individuo como agente criador e transforma-
dor da vida coletiva.

Assim, alguns optaram pela primeira via, isto é, a de exis-
téncia plena da vida coletiva a qual deveriam subordinar-se
os individuos (Durkheim). Outros trataram a acdo individual
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como ponto de partida para a compreensao da realidade so-
cial, enfatizando nao o peso coletivo sobre os homens, mas
o potencial destes de formatar, construir a sociedade a partir
de suas relacdes, mas com os outros (Weber).

E possivel que ambos tivessem razao. O mundo social é
uma criacdo humana e, ao mesmo tempo, esse mundo cria-
do supera o tempo de vida da maioria de individuos, servin-
do de referéncia e influenciando as préximas geragdes. Dai
dizer que a sociedade faz o homem na mesma medida em
que o homem faz a sociedade (Marx).

Durkheim é, sem sombra de duvida, um dos mais in-
fluentes pensadores da sociologia no geral e da sociologia
da educacado em particular. Vislumbrou em sua obra a exis-
téncia de um “reino social’, o qual as vezes ele também cha-
mava de “reino moral”, pois seria 0 espago onde se proces-
sam os fendmenos morais, dos quais fariam parte as ideias e
os ideais coletivos. Para Durkheim, toda a vida social ocorre
nesse meio moral, no qual estdo inseridas as consciéncias
individuais.

Estudar e compreender esse meio coletivo é a tarefa do
sociélogo. Fazendo um paralelo com as ciéncias da natureza,
ciéncias positivas, Durkheim considera que, da mesma for-
ma que um pesquisador das ciéncias da natureza descobre
as leis da natureza, o sociélogo, se seguir os métodos certos,
podera descobrir as leis da sociedade, as quais ele entendia
como “relacdo necessdria’, como a descoberta da légica ins-
crita no proéprio real e apresentada na forma de um enun-
ciado.

Para Durkheim, os principais fendmenos sociais, como a
religiao, a moral, o direito, a economia ou a educacao, sdo de
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fato sistemas de valores. E, para compreendé-los, é de fun-
damental importancia que o pesquisador nao esteja por eles
possuido; deve ser um observador neutro, fazendo de seu
objeto de estudo, a sociedade, um objeto como outro qual-
quer. A sociologia de Durkheim é o estudo dos fatos sociais
(modos de agir que exercem sobre o individuo uma coercéo
exterior e que apresentam uma existéncia propria), e, para
efeitos de estudo, devem ser considerados como coisas. Para
ele, “coisa” é todo objeto de conhecimento que a inteligén-
cia humana néo penetra de modo imediato, necessitando o
auxilio da ciéncia, dai se entende que tratar os fatos sociais
como coisas é uma postura intelectual.

O que Durkheim quer dizer é que a sociedade esta na
cabeca dos homens e das mulheres, de todos e de cada um,
uma vez que sé ha uma maneira de conhecer os fatos que
estdo a nossa volta, independente da sua natureza: criar em
nossa mente uma ideia do que sejam ou construir um ideal
do que possam ser, isto é, construir deles uma representa-
¢do mental, uma forma de interpretacdo que nos possibilite
aproximar-nos daquilo que nao conhecemos.

Para Durkheim, as representacdes que construimos (a
respeito dos fendGmenos sociais) podem ser individuais ou
coletivas. Aquelas que se referem aos fatos sociais sdo cole-
tivas, pois carregam a percepcao de toda uma comunidade
sobre o mesmo fenémeno social.

A sociedade vive na cabeca de cada um; de todos os ou-
tros hd um pouco em nds, tanto dos que convivem na nossa
sociedade como daqueles que ndao conhecemos e até da-
queles que ja morreram; e ainda mais, pois, se retirarmos um
desses individuos da sociedade em que vive e o levarmos
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para outra, ele levard um pouco da sua na cabeca. Dai se
pode dizer que nao apenas o individuo faz parte da socieda-
de, uma parte da sociedade faz parte dele.

As representagdes coletivas sao exteriores as conscién-
cias individuais; elas ndo sao frutos dos individuos isolados
e sim da sua cooperacdo, e, na construcdo desse produto,
resultado da colaboracdo de todos, cada um contribui com
a sua parte. Por isso, se considerarmos apenas os individuos,
nao poderemos entender a sociedade, pois, se ela existe em
cada um, existe apenas uma parte dela. O todo, para Dur-
kheim, tem precedéncia sobre as partes. A sociedade tem
vontade prépria. Ela pensa, sente, deseja, embora ndo possa
pensar, sentir, desejar e principalmente agir sendo através
dos individuos. A consciéncia coletiva existe e se manifesta
através das consciéncias particulares. Cada uma ndo é nada
sem a outra (RODRIGUES, 2000).

Essa consciéncia coletiva, presente na cabeca de cada
individuo e ao mesmo tempo exterior a ele, que o obriga
a comportar-se segundo o desejo da sociedade, ndo existe
individualmente, pois é fruto da cooperacéo entre eles. Essa
existéncia social é obra ndo apenas dos individuos que coo-
peram entre si num dado momento da vida em sociedade,
mas também das geragdes passadas, que deram a sua con-
tribuicdo na construcdo das crencas, dos valores e das regras
ainda presentes que nos obrigam a agir dentro de determi-
nados padrées sociais.

Agimos de acordo com certos padrdes sociais porque as-
sim aprendemos, porque assim fomos educados. Esta edu-
cacgao, como é sabido, ndao ocorre no vazio, tem conteuldos,
e é através destes, oriundos do meio moral, que comparti-
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Ihamos crencas, valores e regras produzidas pelas gera¢des
passadas e presentes da sociedade em que vivemos.

Esse meio moral, diz Durkheim, é produzido pela coope-
racdo entre individuos através de um processo de interacdo
que chamou de divisdo do trabalho social, isto é, conforme
o tipo de divisdo do trabalho social que predomina, na vida
coletiva de determinada época, temos um tipo diferente de
cooperacao entre os individuos. Este tipo de cooperacao,
por sua vez, da origem a uma vida moral diferente. E esta
vida moral que servira de base para os conteddos transmiti-
dos na forma de crencas, valores e normas de geracao para
geracdo. E cada nova geracdo recebera pronta na forma de
educacao, de qualquer tipo de educacao, ndo apenas da es-
colar.

Segundo Durkheim, quando os homens possuem pouca
divisao do trabalho em sua vida em comum, existe entre eles
um tipo de solidariedade baseada na semelhanca entre as
pessoas a qual ele chamou de solidariedade mecanica. Esta
é tipica das sociedades primitivas: as pessoas estdo juntas
porque fazem as mesmas coisas. Nas sociedades modernas,
principalmente na industrial capitalista, onde as tarefas sdo
extremamente divididas, a divisao do trabalho social leva
os individuos a desempenharem, cada vez mais, funcdes di-
ferentes, gerando a superespecializacdo das tarefas. Neste
novo contexto, o tipo de solidariedade que se estabelece
entre os individuos ndo é mais o0 mesmo das sociedades pri-
mitivas, pois, enquanto naquelas baseava-se na semelhanca
de atividades que eram executadas, nestas a solidariedade
baseia-se na diferenciacao de tais atividades. Este novo tipo
é chamado de solidariedade organica.

Sociedade, Ciéncia e Sertao | 99

e




A diferenciacao social ou a passagem da solidariedade
mecanica para a organica se da pela divisao do trabalho,
o que, segundo Durkheim, seria a solucdo para a luta pela
vida. Em vez de matar uns aos outros pela competicdo a
que seriam obrigados, como no mundo animal, na luta pela
sobrevivéncia, os seres humanos diferenciam-se mediante
as atividades que cada um executa e que sdo necessarias a
sobrevivéncia de todos, dai a solidariedade organica ser ba-
seada na diferenca, ou seja, as pessoas estdo juntas porque
fazem coisas diferentes, e 0 que um faz é necessario a sobre-
vivéncia dos outros.

Durkheim observa outro aspecto importante. Quando a
divisdo de trabalho é minima e a solidariedade é mecanica,
a consciéncia coletiva é mais forte, pois é compartilhada por
um maior nimero de pessoas, isto €, uma consequéncia de
que, se as fungdes sociais desempenhadas sdo muito seme-
Ihantes, ha uma maior proximidade entre as pessoas e, por-
tanto, uma convergéncia de pensamento. No caso contrério,
com a intensificacdo da divisdo do trabalho e o surgimento
da solidariedade organica, o surgimento de modos diferen-
tes de pensar é favorecido levando a um enfraquecimento
da consciéncia coletiva. Disto resulta que os meios morais
serdo diferentes conforme o tipo de sociedade abordada e
conforme o maior ou menor grau de divisao social do tra-
balho.

Quando todos sédo rigidamente ensinados a obedecer
as mesmas regras, a compartilhar as mesmas crencas e os
mesmos valores, a tendéncia é o consenso; quando, entre-
tanto, em func¢do da divisao do trabalho, o individuo assume
valores, crencas e normas diferenciados segundo o grupo a
que se vincula profissionalmente, as regras gerais sao relati-
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vizadas ficando enfraquecidas e, junto com elas, a conscién-
cia coletiva. A intensificacdo deste processo tende a gerar a
conflito, como consequéncia da diferenciacao, levando, em
ultimo caso, ao individualismo.

Como se vé&, uma consequéncia do aumento do indi-
vidualismo é o enfraquecimento da consciéncia coletiva,
e, sem uma moral coletiva, a tendéncia é a desintegracao
social, a auséncia de regras, o caos. E neste contexto que
a educacao desempenha o seu principal papel; ela é, para
Durkheim, o processo pelo qual aprendemos a ser membros
da sociedade. Educacao é socializacdo, é o elemento funda-
mental de preservacao da coesdo social.

A cada momento histérico, pensa Durkheim, existe um
tipo adequado de educacdo a ser transmitida. Ideias muito
ultrapassadas ou muito avangadas ndo sao boas porque nao
permitem que o individuo educado tenha uma vida normal,
com seus contemporaneos. Assim, a educacao adequada se-
ria aquela ajustada ao meio moral que cada um compartilha.
Nao existe uma educacdo Unica que sirva para que todos
aprendam a ser membros da sociedade; aprende-se a ser
membro de uma classe, de um grupo, profissional ou outro
qualquer, enfim, de um meio moral. Este é o meio pelo qual
nos tornamos membros de uma sociedade, por isso, na atua-
lidade, os sistemas educacionais ndo sao homogéneos, em-
bora um dos seus papéis seja o de manter e perpetuar a ho-
mogeneidade naqueles valores comuns a toda a sociedade.

De tudo isto decorre o proprio conceito de educacdo
proposto por Durkheim, para quem a educacao é a agao
exercida pelas gera¢des de adultos sobre as gera¢des que
nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem
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por objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela so-
ciedade politica, no seu conjunto, e pelo meio morala que a
crianga, particularmente, se destine.

4 O pensamento educacional em Max Weber

Além das duas visdes de educacdo abordadas, que par-
tem da ideia de que s6 é possivel compreender as relagdes
entre os homens se compreendermos a sociedade que os
obriga a agir de acordo com forgas estranhas a suas von-
tades individuais, e impositivas com relagao a elas, ha uma
outra visao: a de Max Weber. Ele parte da premissa de que a
sociedade nédo é apenas uma “coisa” exterior e coercitiva que
determina o comportamento dos individuos, e sim um enor-
me e inesgotavel conjunto de interagdes interindividuais. A
sociedade, para Weber, ndo é aquilo que pesa sobre os indi-
viduos, mas aquilo que se vincula entre eles.

Toda a sociologia weberiana tem como ponto de partida
o conceito da “acdo social” e o postulado de que a sociolo-
gia é uma ciéncia compreensiva. Ao contrario de Durkheim,
considera que, diferentemente das ciéncias da natureza,
para as quais os fendbmenos sao relativamente independen-
tes do cientista que os analisa, nas ciéncias sociais, os acon-
tecimentos dependem fundamentalmente da postura e da
prépria acdo do investigador. A realidade ndo é uma coisa
em si. Ela ganha um determinado rosto conforme o olhar
que se lanca sobre ela, porque os homens veem o mundo
gue os cerca a partir de seus valores.
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A realidade é vista por Weber como o encontro entre os
homens e os valores aos quais eles se vinculam e os quais
articulam de modos distintos, no plano subjetivo. Como
esta é infinita, a melhor forma de conhecé-la é tomando um
fragmento de cada vez e fazer dele objeto de conhecimento.
Segundo ele, o todo s6 pode ser compreendido a partir da
compreensao da interacao das partes.

Como se viu, o ponto de partida da teoria sociolégica
weberiana é o conceito da acao social. Mas, afinal, o que é
acao social? Para Weber, ela ocorre quando um individuo
leva os outros em considera¢ao na hora de tomar uma atitu-
de, de praticar uma agao. Em outras palavras, o tipo de acdo
que interessa a sociologia compreensiva é aquele que esta
relacionado ao sentido subjetivo pensado daquele que age
com referéncia ao comportamento de outros; esta code-
terminado no seu decurso por esta referéncia significativa
e, portanto, pode ser explicado pela compreensdo a partir
deste sentido mental.

O agir social implica um certo grau de racionalidade por
parte de quem age, e esta racionalidade esta referida aos ou-
tros individuos. Assim, por exemplo, ao se frequentar uma
escola com o objetivo de se formar e ganhar dinheiro, esta
se praticando o que Weber chama de ac¢ao racional com re-
lacdo a fins.

Este tipo de comportamento é aquele que se orienta por
meios tidos como adequados para obter fins determinados;
se o fato de frequentar a escola estd vinculado a importan-
cia que a familia da aos estudos, pratica-se uma acgéo social
racional com relacao a valores; por ultimo, se se frequenta
a escola porque amigos ou namorada também frequentam,
pratica-se uma acgao social afetiva.
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Os tipos ideais elaborados por Weber em geral nao acon-
tecem, eles servem apenas de referéncia para analise. Na di-
ferenciacdo feita dos conceitos de comunidade e sociedade,
ele diz que, basicamente, o agir em comunidade é aquele
agir que se baseia nas expectativas que temos com relacéo
ao comportamento dos outros, isto €, o modo como espera-
mMos que 0s outros se comportem; ja o agir em sociedade é
um conceito mais especifico e refere-se a um agir em comu-
nidade no qual as expectativas baseiam-se nos regulamen-
tos sociais vigentes. Neste caso, as regras funcionam como
orientadoras de expectativas reciprocas, permitindo a orga-
nizagao e a inteligibilidade do universo social aos individuos,
0 que caracteriza, para Weber, uma ordem social.

O pensamento weberiano sobre
educacdo deve ser compreendido
no ambito de sua Sociologia Politi-
ca - a partir dos tipos de domina-
¢do que possuem correspondéncia
com os tipos de educacdo — e de sua
Sociologia da Religido - por meio
de seu enfoque de mudanca social
ocasionada pelos diferentes proces-
sos de racionalizacdo no decorrer da
Historia. As reflexées de Weber se in-
serem, sobretudo, no ambito da so-
ciologia da cultura, e a sua aborda-
gem da educagdo como um amplo
processo de socializagdo fica mais
compreensivel (GONZALEZ, 2002).

A educacao, conforme Weber, é o modo pelo qual os ho-
mens sdo preparados para exercer as funcdes que a transfor-
macgao causada pela racionalizacdo da vida Ihes colocou a
disposicao. A educacao sistematica, pensa ele, passou a ser
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um “pacote” de conteldos e de disposi¢des voltadas para o
treinamento de individuos que ocuparao os cargos burocra-
ticos das instituicées do Estado moderno. A racionalizacao
e a burocratizacdo alteraram consideravelmente os modos
de educar. E alteraram também o status, o reconhecimento
e 0 acesso a bens materiais por parte dos individuos que se
submetem a educacao sistemdtica.

Para Weber, a educacdo é socialmente dirigida a trés fi-
nalidades: despertar o carisma, preparar o aluno para uma
conduta de vida e transmitir conhecimento especializado.

Nos seus estudos, Weber reconheceu a ocorréncia de
uma luta latente pela existéncia entre os individuos e a de-
nominou de selecdo social. Diferenciando os termos sele-
¢ao, selecdo social e selecao bioldgica - todos eles sdo lutas
pela existéncia que resultam na selecao daqueles individuos
possuidores de determinadas qualidades pessoais — a edu-
cacdo entra como um elemento importante por favorecer o
éxito do individuo na selecao social.

Outro detalhe importante é o fato de considerar a edu-
cacdo como uma relagado associativa e, como tal, orientada
racionalmente a um fim que pode criar valores diferentes
dos intencionados. A educacgdo pressupde uma associagao
entre individuos, e estes visam a um determinado objetivo.

Em alguns tipos de relagcdes associativas, a admissao
ocorre em virtude de determinados atributos que o indivi-
duo possui; nestes casos, os demais membros costumam
examinar, além das funcdes e da capacidade do candidato
a ingressar na relacdo, o valor de sua personalidade global.
Tais caracteristicas de personalidade ajudam a legitimar a ad-
missao de um determinado individuo ante o mundo externo,
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(...) por isso, € um fenémeno coti-
diano o fato de que essas pessoas
pertencam a uma associagao reli-
giosa, estudantil, politica ou outra
qualquer, apesar de indiferentes
aos interesses nela cultivados, sim-
plesmente por causa das “legitima-
¢oes” e “conexdes” economicamente
aproveitaveis que elas propiciam
(WEBER, 1997).

A acdo social que assume a forma de uma relagdo asso-
ciativa constitui uma corporacao, é o caso do monopdlio das
profissdes, por exemplo, em que determinado grupo adqui-
re direitos plenos sobre o seu exercicio, em decorréncia de
uma preparacdo de acordo com certas normas, da com-
provacao da qualificacdo e da prestacao de determinados
servicos. Para Weber, as escolhas das profissdes podem ser
determinadas pela tradicao (profissao hereditaria), por uma
consideracao racional (renda e prestigio) e por motivos afe-
tivos. Decorre também disto que, além de contribuir para a
selecdo social, podera atender a distintas finalidades depen-
dendo do tipo de dominacdo predominante numa determi-
nada sociedade. No relativo as finalidades da educacéo, o
préprio Weber diz:

Historicamente, os dois pélos opos-
tos no campo das finalidades da
educacdo sdo: despertar o carisma,
isto é, qualidades herdicas e dons
magicos, e transmitir o conheci-
mento especializado. O primeiro
tipo corresponde a estrutura caris-

matica do dominio, o segundo cor-
responde a estrutura (moderna) de
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dominio, racional e burocrético. Os
dois tipos ndo se opéem, sem ter
conexodes entre si (WEBER, 1982).

Além desses dois tipos de educacao citados, o autor
menciona outro que tem por finalidade o preparo de uma
conduta do homem culto do estamento concernente. A
educacdo do homem culto, a educacéo carismatica e a edu-
cacdo que forma o especialista sdo os principais tipos de
educacao que teriam existido ao longo da Historia.

A grande contribuicdo de Weber para a Sociologia da
Educacdo estd em sua abordagem da educacdao como um
processo amplo de socializacao. Ele possuia um conceito
amplo de educacdo que engloba a educacédo filoséfica, a
educacao literdria, a educacao politica e a educacéo especia-
lizada. Cultura e educacdo sao analisadas por Weber como
mecanismos que contribuem para a manutencao de uma si-
tuacao de dominacao - seja mediante o costume, a domina-
¢ao tradicional, o aparato racional - legal, a dominacao bu-
rocratica, ou pela influéncia pessoal, dominagao carismatica.

5 Consideragoes finais

Como podemos observar ao longo do texto, as aborda-
gens que os classicos (Marx, Durkheim e Weber) fazem sobre
o fendmeno educativo apresentam as respectivas diferencas
segundo a visdo que cada um tem da sociedade.

Assim, uma diferenca basica entre as abordagens de
Durkheim e Marx estd num fato importante. Por um lado,
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Durkheim analisa o fendmeno na perspectiva do peso que
a sociedade exerce sobre os individuos, observa que a cons-
ciéncia individual é dada pela preponderancia de uma cons-
ciéncia coletiva, que os individuos nao pensam com sua pro-
pria cabeca. Marx, ao contrdrio, mostra que nédo é assim tdo
simples, porque qualquer sociedade de homens deve ne-
cessariamente ser exterior e coercitiva sobre os individuos,
e esse carater coercitivo, dominador, ndo se manifesta igual-
mente em toda a sociedade, mas sim de uma parte da socie-
dade sobre a outra, ou, em outras palavras, de uma classe
gue domina sobre outra que é dominada; tal situacao nédo é
amesma desde que o mundo é mundo, ela é o resultado do
processo histérico da luta de classes, portanto, sao relagbes
socialmente construidas.

Para Weber, a educacdo nao é a preparagdo para que o
membro do todo organico aprenda sua parte para exercer
seu papel no comportamento harmonico do organismo
social, como era proposto por Durkheim. Tampouco vé a
educacao como possibilidade de emancipacdo com base na
superacao da alienacao, como era vista por Marx. Para ele,
Weber, a educacdo passa a ser um fator de estratificacdo so-
cial, um meio de distin¢ao, de obtencdo de honras, de pre-
bendas, de poder e de dinheiro, a medida que o processo de
racionalizacdo da sociedade se intensifica.

Marx via no capitalismo a escravidao do ser humano por
meio da alienacdo do trabalho, e na educacao a possibilida-
de de supera-la. Weber via, na pedagogia do treinamento,
decorrente do processo de racionalizagao, o fim da possibili-
dade de se desenvolver o talento do ser humano, em nome

da preparacao para a obtencao de poder e dinheiro.
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Trindades: uma casa com alma sertaneja

Vania Vasconcelos

Consideragoes iniciais

Arede de tricé era

dspera entre os dedos, ndo
intima como quando a tricotara.
A rede perdera

o sentido e estar num

bonde era um fio partido...
(Clarice Lispector, conto “Amor’, de Lacos de Familia.)

A rede tricotada, produto da arte tradicionalmente femi-
nina, que tece paciéncia, resignacao e passividade aparente,
aqui, nas maos da personagem Ana, mae e dona de casa,
escondida de si no cuidar dos outros, empresta a aparente
e fraqgil seguranca dos papéis demarcados, mas também
é ela (a rede) que denuncia o indicio da transformacdo: “a
rede torna-se aspera aos dedos de Ana”. A personagem é
uma criatura clariceana do conto intitulado quase ironica-
mente “Amor”. O caminho que fazia o bonde em que ia Ana
tornou-se sensorialmente perigoso e, embora a mesma per-
sonagem encerre sua trama “soprando a pequena flama do
dia’, afastando-se, portanto, dos “perigos da sensibilidade
despertada’, deixa marcado o incomodo diante dos fios pri-
sioneiros.
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Ao longo do ultimo século em que viveu Clarice e outras
tecedoras de tramas que expressam a condi¢do feminina,
muitas maos de mulheres escreveram sobre asperezas, rom-
pimentos, caminhos e desvios. Tomo esta idéia para tratar da
obra de uma autora pouco conhecida, pouco publicada, mas
reconhecida pela critica entre os melhores escritores cearen-
ses do século passado. Além disso, assim como Ana, Natércia
Campos poderia sim ser uma personagem clariceana, tendo
despertado a sensibilidade especial, apesar da vida levada
entre as distracdes das fraldas, da cozinha e dos trabalhos
manuais. Mae, avd, educadora e tecela, Natércia Campos
publicou apenas trés obras de ficcdo ao longo de sua vida,
pois que comecou a publicar apenas depois de tornar-se
avo, aos 49 anos (era mae de seis filhos), e morreu preco-
cemente, aos 66 anos, levada pelo cancer. Duas dessas trés
obras foram premiadas, além dos prémios dados aos contos
publicados em separado. Sua estreia em livro foi com o vo-
lume de contos lluminuras, que |he rendeu o Prémio Nestlé
de Literatura em 1988. Seu primeiro conto publicado foi A
Escada, que ganhou o Prémio do Concurso Literario do Ban-
co Sudameris, em nivel nacional, outorgado pela Academia
Botucatuense de Letras, em 1987. De destinos e olhares fe-
mininos estao repletas as paginas de Natércia. Seu romance
“A Casa’, objeto deste estudo, foi publicado em 1999 e ga-
nhou o Prémio Osmundo Pontes.

E importante destacar que o aumento do interesse da
critica pela literatura de autoria feminina revela a compreen-
sdo de que precisamos rever o conceito pouco expressivo
do canone em torno da producao literaria até aqui. Ante-
riormente, a critica literdria se pautava na apreciacdo quase
exclusiva da producédo literaria de autoria masculina, princi-
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palmente branca. Ainda hoje, apesar do esforco dos estudos
de género, sabemos que, nas prateleiras das bibliotecas de
nossos cursos de pds-graduagao em Letras, o que encon-
tramos é majoritariamente o estudo desses autores. Porém,
como nos mostra Nelly Novaes Coelho'

(..) a preocupacdo especial que a
literatura feminina vem despertan-
do nos leitores e nos estudiosos se
liga ao fato de que a metamorfose
- em marcha no mundo de hoje -
tem na mulher sua pedra de toque.
Ja se sabe a saciedade que entre as
grandes revolugdes inovadoras do
século XX, a que arraiga o mundo
feminino é das mais decisivas.

Além de propor a descoberta das autoras na nossa lite-
ratura, sabemos que a leitura critica, a partir da estética da
recep¢ao, compreende que, assim como nao se escreve im-
pune ao lugar social que se ocupa, também nao se Ié texto
algum sem escrever-se um tanto nele. Dai surge a proposta
de revisar a historiografia literdria conhecida a partir de um
novo olhar, dessa vez, o olhar feminista que instaurou um
modo particular de ver o mundo, revelando a ressignificacdo
de identidades sociais construidas nas relacbes de género.
Diante disso, é bom lembrar:?

1 COELHO, Nelly Novaes. A Literatura Feminina no Brasil Contemporaneo. Sao Paulo: Si-
ciliano, 1993.

2 SORJ, Bila. O Feminismo na Encruzilhada da Modernidade e Pés-Modernidade. In:
COSTA, Albertina e BRUSCHINI, Cristina (Org). Uma questdo de Género. Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos, 1992.
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Diferentemente do sexo, o género
é um produto social, aprendido, re-
presentado,  institucionalizado e
transmitido ao longo das geragoes.
E, segundo, envolve a noc¢do de que
o poder é distribuido de maneira
desigual entre os sexos, cabendo as
mulheres uma posicdo subalterna.

Assim, revendo as leituras sob nova perspectiva ou co-
nhecendo a producdo das autoras da nossa literatura, espe-
cialmente as contemporaneas, habilitamo-nos melhor no
conhecimento de nossa cultura e de nosso tempo, conhece-
dores que passamos a ser de fatia mais generosa da comple-
xidade que nos define, humanamente parciais.

Uma casa no sertao

O texto tem como narradora uma casa sertaneja, que vé
e abriga os dramas intimos de varias geracdes de uma fami-
lia ao longo de cerca de trés séculos. Sendo a Casa narrado-
ra, é também, a um s6 tempo, personagem, espaco, matriz
cultural, memoaria e testemunha silenciosa de bons momen-
tos e de tragédias pessoais; é a voz de uma alma sertaneja,
mestica, cheia das marcas e das histdrias dos que a construi-
ram. Sua longevidade permite que acompanhe a familia por
geracdes seguidas, assim como sua funcao, de espaco fisico,
a faz conhecer a intimidade do nucleo familiar, que toma
como um modelo do comportamento humano. A narradora
conta as histérias que ouviu, ao longo dos anos, mas possui
um julgamento proprio e seu, resultado do conjunto das su-
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persticdes, das crencas e dos conceitos apreendidos a partir
daqueles que elege como seus preferidos, aos quais acom-
panha com mais atencao, alinhando-os como seus narrado-
res internos. A narradora-personagem-espaco faz seu relato,
como uma Sherazade do sertdo, costurando histérias que
ouviu “trazidas pelo vento as suas varandas”; vai misturan-
do vozes que dao o matiz do que é a riqueza humana desse
sertao de mitos e histérias tdo variadas e magicas, de tom
medievo amorenado, entre incensos feitos de ervas aromati-
cas, cozinhas fumegantes e terreiros enluarados, distante da
imagem estereotipada do sertdo seco e estéril.

Natércia soube reunir as imagens, os sons e as historias
de um outro sertao, talvez mais frequente que aquele pro-
palado pelas campanhas sedentas de verbas publicas, que
mantém na midia a imagem da fome e da miséria apenas.
Na voz da casa, aparecem as histérias dos vaqueiros, das
sinhazinhas, do primeiro dono, vindo d'além mar, das ne-
gras da cozinha, dos viajantes abrigados, do dono moder-
no e letrado, voltando do mundo europeu, da moca Maria e
sua gravidez frustrada, da moca criada na Serra, entre veios
d'agua e supersticoes, da velha e mistica tia Alma, enfim,
histdrias nascidas de um caldeirdo cultural cheirando a café,
tapioca, carne seca, misturando reza, choro e cantoria. Essa
composicao de histérias constréi A Casa e possui voz mar-
cadamente feminina, como se houvesse encarnado nas pa-
redes daquele solar o olhar de uma sofrida e antiga mulher
sertaneja, acostumada ao isolamento social, servil a familia,
na natureza do seu siléncio contido, mas possuidora de lar-
ga compreensdo dos dramas humanos, especialmente dos
dramas tradicionais e dos segredos escusos que costumam
desfilar pelas geragées de uma familia patriarcal e conser-
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vadora, como sao tradicionalmente as do sertao, lugar das
beatas, das mocas vendidas sob a bencao das familias, das
maes de muitos filhos, das carpideiras e, também, dos coro-
néis, dos cangaceiros e dos padres-fazendeiros.

Tijolo por tijolo

Humanizada, a Casa foi, portanto, batizada na chamada
Hora-Aberta e solene da Ave- Maria, dai seu nome Trindades.
A chuva repentina, tipica do sertdo, marcou o momento do
seu batismo. A posicao quase onisciente dessa narradora da
a ela situacao especial. Sua convivéncia mais amiude com as
mulheres, mais presentes no seu interior e mais zelosas de
seu corpo em paredes e vigas, faz com que melhor as ob-
serve, identificando-se. E opcdo da autora que a Casa pos-
sua essa alma madura, apurada no sofrimento da visdo dos
dramas pessoais e no aprendizado, por exemplo da perda
- “Os ventos haviam me alertado que a Morte assim entra
nas casas” — e é sabida a realidade de mulheres que perdem
seus filhos, ainda na infancia, pelas durezas sociais do sertdo,
assim como o quanto é comum la ficarem a esperar por seus
homens que saem em busca de emprego nos centros urba-
nos, sem que nunca retornem. A personagem-espaco decla-
ra afinidade maior com algumas dessas mulheres que desfi-
lam pelos seus corredores, quase todas filhas de um destino
tracado alheio a suas vontades, reféns de imposicdes ances-
trais ou de preconceitos culturais; mulheres que silenciavam
0 ndo, mas transformavam-no em alguma criagao: histérias,
receitas, filhos, plantas, bichos,vida.
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Comentaremos, pois, neste trabalho, alguns dos destinos
femininos reunidos nesse feixe de narrativas que compdem
0 acervo emocional das paredes da Casa e trataremos um
pouco do estilo da autora, destacando-lhe as marcas da
escrita no que tange a linguagem e a certas caracteristicas
imagéticas.

Os fantasmas nos corredores

A memoria de varios séculos da personagem Casa vai
sendo ativada pelas emocgbes que guarda, trazendo de vol-
ta as historias que eles contaram sob suas telhas ou, ainda,
aquelas que ela Ihes viu viver, como se voltassem os dramas
passados em seus quartos e corredores, como se estivessem
esses seres ou seus sentimentos impregnados na sua atmos-
fera.

Quando nos faz o presente da narrativa, a Casa ja esta
submersa numa represa que a cobriu, anos depois de seu
abandono. A familia vai se espalhando para outros lugares,
longe do sertao, e vao se esgarcando os fios que prendiam
seus primeiros habitantes aquele lugar, pois eles, os das pri-
meiras geragdes, acreditavam que o lugar onde se enterra o
umbigo (e era tradicdo que se enterrassem os umbigos das
criangas nascidas numa casa, embaixo da soleira da porta
para que o ali nascido sempre voltasse) era sempre seu lar
de retorno.

As narrativas vao se emendando, como se uma historia
evocasse outra, trazidas pela lembranca que ela tem dos
contadores de historias. Esses surgem acomodados no sos-
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sego de seu espaco generoso, sentados no seu fresco alpen-
dre, no segredo dos quartos, sob o altar iluminado pelas ve-
las ou ainda em torno da mesa da cozinha.

Entre essas vozes, esta a de tia Alma, beata e solteira, de
pele clara, longas trancas e saude delicada, que vive longa-
mente, ajudando a criar sobrinhos, cuidando da horta, das
velas e oracdes; era mulher de sensibilidade especial, capaz
de ouvir e compreender as “almas em sofrimento” e a sina
das mulheres naquelas paragens e tempo:

Costumava tia Alma perguntar bai-
xinho para si: — Oh, minha mae, que
cousa é casar? — Chorar, parir e fiar.
Serenava ao pensar que o Destino
Ihe reservara s a ultima das trés pe-
nas (CAMPOS, 2004, p. 26).

Tia Alma ensina aos sobrinhos as oragdes catdlicas, re-
petidas antes de dormir e nos perigos de todas as horas. E
também ela quem traz varias crendices, associadas a noite,
ao mundo dos mortos e dos sonhos:

Sorria tia Alma ao dizer que ndo se
deve passar a mdo nos cabelos ao
despertar de um bom sonho, pois
este ird se perder (CAMPQS, 2004,
p.27).

Outras figuras femininas desfilam ao longo da narrativa,
trazendo esteredtipos que representam os papéis femininos
constantes naquele mundo social, como a velha parteira e
a preta velha - a velha Cosma - que, do fundo de sua co-
zinha, acompanhava os nascimentos e predizia sinas. Cria
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filhos seus e alheios, desde o tempo escravo, envelhecendo
liberta, mas aprisionada a Unica vida que conhecia, ao Unico
lugar, a Unica familia. Apesar da experiéncia espacialmente
limitada, estabelece larga observacdo da vida pela longe-
vidade que alcanca e conclui sobre os destinos femininos
sempre associados a maternidade, ao cozer do tempo, das
histérias, das pessoas; ao plantar e ao curar, sempre aos ou-
tros, num descuido e esquecimento de si e num constante
abandono da vontade. Assim, diz a velha Cosma:

No tempo em que eu s6 usava meu
rosdrio no pescoco era outra Cosma,
mas desde que coloquei em mim o
ouro da alianca de casamento, co-
mec¢ou meu sofrimento... (CAMPOS,
2994, p. 47).

De um destino feminino real e frequente, o de ser mer-
cada em negdcio de terras, no alpendre da Casa, em noite
de lua, nos conta o vaqueiro, um dos modelos fiadores das
historias da realidade sertaneja. Conta-nos (rememorado
pela narradora) a histéria do “encoletado’, uma tragédia pas-
sional, que, em muitas variagdes, aparece em narrativas de
cordel: um poderoso coronel negocia a compra de uma noi-
va décadas mais jovem, ja antes enamorada por um primo.
Casam a jovem e o coronel. Algum tempo depois, acontece
a inevitavel traicdo, descoberta pelo coronel. O fazendeiro
surra e arrasta a mulher no terreiro, diante do amante, tos-
quia seus longos cabelos e manda devolvé-la muito ferida a
familia, significando ai a anulacdo do negdcio e a humilha-
¢do permanente da familia. Ao primo amante, destina fim
mais cruel. Manda costurar, sobre seu corpo nu, a pele recém
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tirada de um novilho, que, depois de molhada, ira secar ao
sol, encolhendo e estrangulando seu corpo até a morte.

Conhecido também é o destino feminino da condenagao
social quando a terra do ventre é estéril e alguma mulher
nao possa cumprir seu papel de “parir e fiar’, como na histo-
ria da bela Maria, moca trazida entre outras para casar com
um dos varios irmaos que herdam a Casa. As méaos da bela
Maria, que fazia brotar flores buqués em perfeita simetria
e que faziam da limpeza e cuidados com a arrumagao um
ritual de perfeicao — essas maos que pareciam transmitir a
terra, fertilidade e aos lugares, beleza e ordem - nao con-
seguem, entretanto, que se manifeste nela propria a flora-
cdo e o fruto. Empenha-se na tarefa de organizar e limpar
incessantemente a casa, enquanto as outras mulheres vao
parindo seus filhos e enchendo os quartos, patios e terreiro
da casa. Pressionada pela cobranca das cunhadas e do ma-
rido, desenvolve uma gravidez psicoldgica, mas, a partir do
desfazimento da barriga e dos sintomas, tranca-se no quar-
to e se suicida, enforcando-se. A Casa, que gostava da moga
que lhe cuidava e limpava com tanto esmero, acompanha
o sofrimento calado da bela, sua vergonha e sua morte. Vé
quando sua alma liberta-se do jovem corpo, ficando presa
ao quarto para sempre, tornando-se mais uma alma sofre-
dora, habitante dali.

Das histérias presenciadas em dor silenciosa pela Casa,
destaca-se a crueza do sofrimento das meninas em seus
quartos e segredos. Numa delas, hd um episédio que pode
ser tomado de forma simbdlica: a menina-bebé é mordida
no escuro do quarto por um velho morcego, sem que nin-
guém lhe descubra a razdo do choro e do medo; ele mordia

amenina na virilha, depois de arrastar-se pesadamente pelo
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berco; o asqueroso animal que Ihe roubava o sangue apenas
aparecia na madrugada quando o sono pesado amortecia a
vigilancia materna. Essa histéria nos prepara para a seguinte,
bem mais pesada, que envolve trés meninas, filhas de Eu-
génia, a moca trazida da Serra dos Ventos para casar com
Custdédio, filho mais velho da mée dos descendentes diretos
do primeiro dono. Custédio sempre fora o “filho esquisito”;
nascera de um parto que durou dois dias, arrastando-se em
dor. A mae, assistida pela velha parteira e pelas mulheres
da casa, o amaldicoa no momento da expulsao forcada. O
nome Custddio é motivado pelo nascimento custoso, que o
marca também pela maldicdo e pelo sinal dos seis dedos na
mao. A velha Cosma diz“Se Deus marcou, motivo achou!, e
a mae de Custddio, de fato, veria nele sempre a marca dos
que nascem para errar; ndo lhe dé peito, nem afeto, e o me-
nino torna-se homem a sombra dessa mae que foge dos
seus abracos. Mais adiante, Custédio permanece solteiro,
seguindo os passos da mae, enquanto seus irmaos casam
e procriam. J& maduro, arranja-se seu casamento com Eu-
génia, a menina filha da Serra dos Ventos e dona das maos
e canto das dguas, fresca e alegre como o lugar de onde vie-
ra. Ela Ihe da trés filhas: Ana, Beatriz e Elvira. A mae-menina
segue, brincando com suas filhas enquanto as vé crescer,
mas estranhamente nota que de repente se tornam graves,
tristes e caladas quando alcancavam a idade de dez anos. A
Casa, no entanto, conhecia-lhes o segredo sombrio da pre-
coce perda da infancia. O pai, Custédio, as molestava, uma a
uma, a cada vez que completavam dez anos de idade, sem
que uma soubesse da outra, sem que nenhuma confessasse
a dor a mae. A Casa testemunha a todo sofrimento:
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Novamente, sé eu assistira. Pela
primeira vez desejei findasse para
mim ter que assistir ao viver de cada
noite entre os homens.Vontade de
gue meus sentidos sé abrangessem
a vida acima dos meus telhados na
roda das estrelas (CAMPOS, 2004, p.
63).

Mais adiante, em meio a um grande desentendimento
entre Custédio e os irmaos, motivados por disputas de he-
ranca e por grande prejuizo causado a todos por desregra-
mentos de Custddio; levadas pelo questionamento geral da
familia sobre o comportamento do pai e vendo a mae tam-
bém decepcionada com sua figura, as meninas animam-se
por contar-lhes o martirio. Nessa oportunidade, a mae reti-
ra-se com elas de volta a Serra e s6 retorna quando Custédio
se vai, mundo afora, apds a morte da mae, por quem ainda
era apaixonado. O desencanto de Eugénia é narrado como a
definitiva desilusdo que amadurece, enquanto prepara uma
tristeza permanente:

Agora chegara o tempo de ouvir e
aceitar. Antes, era impossivel qual-
quer tentativa, pois os sonhos fe-
charam-lhe os olhos... (CAMPQOS,
2004, p. 65).

Outras historias sao trazidas por narradores(as) internos,
ou seja, aqueles que contam histdrias as quais nem sempre
foram presenciadas pela Casa. Duas mulheres se destacam
entre os narradores internos: a negra Josefa, que se orgu-
Ihava da boa méo para criar vidas e gostos, boa de cozinha e

temperos, que juntava a esta habilidade a de criar meninos
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e bichos, soltos e fortes, para a vida e para o abate; a outra é
Damiana, a contadora de histérias de trancoso, que povoa a
noite e os sonhos dos meninos e da imaginacao da Casa, em
torno da luz de lamparina, reunindo todos antes do sono:

Tempo em que estas paredes muito
ouviram sobre‘A filha desobediente;
‘O bispo esmoler; ‘As trés perguntas
do rei’ou ‘A donzela honesta e o du-
que justiceiro’ Ainda escuto as varias
entonac¢des de Damiana fazendo as
vozes dos personagens, dando énfa-
se aos gestos nos momentos culmi-
nantes. Vejo os rostinhos ansiosos,
medrosos, vibrantes nos bons des-
fechos das histérias (CAMPOS, 2004,
p. 59).

As chamadas histérias de trancoso, tradicionais dos se-
rées noturnos dos alpendres sertanejos, sdo uma mistura de
historias da oralidade, supersticdes e narrativas transforma-
das dos romances medievais que se popularizaram, divulga-
dos pelos cordéis. Nessas historias, portanto, misturam-se
princesas, encantados, canastras enterradas em terreiros de
fazendas, animais que se metamorfoseiam e mouras que ora
eram bruxas, ora eram martires. Muitas das crendices e dos
comportamentos do sertdo baseiam-se em motivos saidos
dessas histoérias. Essas historias sao apreendidas pela Casa,
trazidas pela voz de Damiana.

Entre os personagens destacados como contadores das
histérias que compdem esse painel da imaginacao, protago-
nizado por uma maioria feminina, destaca-se um homem,
diferente em tudo da tradicdo dos coronéis e herdeiros.
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Ele é o mais velho herdeiro direto do primeiro dono, cha-
mado Bisneto por ser o bisneto preferido daquele que viera
de Entre Douro e Minho, e casara-se com uma das filhas do
primeiro dono da Casa. Ele é o descendente que acolheu a
morte do seu bisavd nos bracgos, que herdou seu relégio de
ouro, a Casa e a lideranca da familia. E ele quem fica, mesmo
depois que, apos o desentendimento e o prejuizo entre os
herdeiros jovens, todos se dispersam e vao embora para ou-
tras paragens, buscando novas possibilidades empreende-
doras; até o causador de toda discordia, Custodio, também
se vai. Fica o Bisneto, ja velho e ainda o protetor da familia e
da Casa, cuidando de Eugénia e suas filhas, que, afinal, séo
elas que restam entre as paredes, cheias de histdrias.

Pois é o Bisneto o contador de histéria que recolhe as ou-
tras, trazidas ali por outros e as entrega a Eugénia. O Bisneto,
porém, nao era um homem tipico do sertdo. Seu nascimen-
to, como o de muitos dos personagens dessa narrativa, é
marcado por uma predestinacgao:

A mae do Bisneto comera fruta inco-
nha, dai, diziam tivera parto duplo.
O Bisneto viera gémeo com uma
menina, mas dela roubara suas for-
¢as na barriga da mée e sé ele de 13
saira com vida. Da menina ele trou-
xera a natureza sensivel e delicada
que tanto sofrimento |he causou
perante o pai, tios, irmaos e primos.

Era o Bisneto ainda um menino
quando com um primo mais velho,
embaixo do vao da escada, pratica-
ram a posse invertida. Ninguém os
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viu, s os ventos e eu testemunha-
mos. Era o Bisneto o invertido (CAM-
POS, 2004, p. 32-3).

Apesar do preconceito que envolve sua opg¢ao sexual, o
personagem consegue impor respeito e se tornar uma es-
pécie de lider moral da familia. Sendo homem de cultura e
bom administrador, era também chamado a contornar e a
resolver conflitos familiares e tinha o respeito dos emprega-
dos. Ele divide sua vida entre a casa da Serra, as viagens a
Europa e seus retornos a Casa do sertao, a Trindades, mas era
a casa do sertao a sua preferida:

Mas era na Trindades onde ele mais
gostava de viver. Seu umbigo ali
fora enterrado na soleira. Parecia
mais préximo ao avé que ha muito o
deixara, fazendo-o herdeiro de bens
e deserdado de seu amor irrestrito
(CAMPQS, 2004, p. 36).

As histérias vao formando um painel de fatos, mitos,
crendices, tradicdes narrativas do sertdo e seus oradores.
Como vimos, na maioria das vezes, essas historias envolvem
situacdes que revelam os papéis tradicionais femininos em
tensao com preconceitos, violéncia e padrées de compor-
tamento que encaminham mulheres a solidao, aos traumas
emocionais e fisicos, enquanto se faz o siléncio na conivén-
cia com tais situagdes.

Ao final da narrativa, a heranca imagética (aquarela da
casa) e, sobretudo, a memoria escrita das personagens fica
sob a guarda de uma familia de mulheres: Eugénia e suas
trés filhas, passando de geracao a geragao, sempre para mu-
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Iheres guardias.A ultima delas é uma historiadora que tem o
mesmo nome de sua trisavo (Eugénia) e que pretende escre-
ver um ensaio sobre as histérias e as supersticdes sertanejas.
A Casa, entao, descansa aliviada, deixando sua memoria en-
tregue a esta mulher jovem, primeira que consegue divisa
-la quando ja mergulhada na represa, coberta num tumulo
aquatico, iluminada pela lua.

A linguagem encantadora

O estilo de Natércia Campos caracteriza-se pela origi-
nalidade, seja dos esquemas narrativos, seja das marcas de
linguagem. H& uma nova harmonia textual proveniente do
uso de palavras sonoramente agradaveis; nada de lugares
comuns ou do grotesco lingtistico que, as vezes, acompa-
nha a pés-moderna escrita literaria. Ela opta por palavras
que parecem ter sido tiradas de antigas gavetas da memo-
ria, mas que nos trazem a sensac¢ao de histérias atemporais.
Palavras de uma elegancia rara, como clamor - “clamor das
forcas da natureza” -, adejar - “os ventos adejavam” - ou ain-
da fragor - “o fragor das dguas contidas” —, que emprestam
uma atmosfera de sofisticacdo sem abusos pretensiosos ou
afetacao.

Geralmente, seus textos apoiam-se mais no discurso
do narrador do que na fala de personagens, o que facilita
a opcao vocabular, mesmo em situagdes contemporaneas.
Na maioria das vezes, no entanto, a narrativa ambienta-se
numa indefinicdo temporal e até espacial (no caso dos con-
tos), deixando apenas indicios de alguma localizagdo como
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a proximidade do mar, a casa isolada e longe de alguma al-
deia ou o interior de casas antigas, onde moram persona-
gens solitarios. Ela utiliza com muita frequéncia os discursos
indireto e indireto livre, o que torna mais natural o emprego
de termos em desuso, pois seu narrador (na maioria das ve-
zes, onisciente) é sofisticado e poético. No caso do romance
A Casa, a narradora é antiga e “aprende” a linguagem dos
homens a partir dos primeiros donos, que sdo portugueses
do século XVIll e a do “vento”, que lhe traz noticias de antes.
Destaque-se que o primeiro dono - Francisco José Gongal-
ves Campos - é culto, pois traz e |é para a Casa os Doze Pares
de Franga, biografias de santos, o Lundrio Perpétuo, entre ou-
tras obras que se divulgam pelo sertao, vindas de Portugal.

Na formacao de suas frases, usa, além da ja citada esco-
Iha rara de substantivos e verbos pouco comuns entre os
escritores brasileiros contemporaneos, no mais das vezes,
um arranjo particular: ora a inversao da ordem tradicional
(substantivo/ adjetivo ou verbo/advérbio), ora a inversdo da
ordem direta das oracdes:

Jamais o Bisneto aqui ficara quando
se iniciava algum parto. Nao escu-
tara assim a compassada salmodia
entre gemidos das maes pedindo...
(CAMPQS, 2004, p. 56).

Destaque-se também a farta mencdo que se faz as co-
res, aos sons e aos perfumes da natureza sertaneja, criando
a ambiéncia sensorial referente a um mundo natural, mui-
tas vezes abandonado pelos textos mais conhecidos sobre
o sertao:
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Em outubro, na época em que o
cheiro de tanino e as nédoas dos
cajus aqui se espalhavam, regres-
sou da Serra dos Ventos o Custodio
com o Bisneto e a este ultimo coube
a tarefa de participar aos pais sobre
o0 préoximo casamento da familia
(CAMPOS, 2004, p. 58).

Eugénia, num final de tarde, raspou
0 jud e despejou a agua da jarra
na bacia de porcelana, lavando as
maos. Jogou entdo aquela agua
pela janela para escutar o balido das
ovelhas atraidas pelo cheiro da terra
molhada (CAMPOS, 2004, p. 58).

Ha, no estilo da autora, um gosto por personagens e at-
mosfera antiga, medieval mesmo, que se expressa desde seu
livro primeiro de contos — lluminuras -, no qual aparecem
constantemente mosteiros, cruzes, sinos, monges, mulheres
feiticeiras e ambientes ndo definidos, onde os personagens
vivem isolados em meio a dunas, florestas, matas ou ermos
que lembram sertdes. Esta preferéncia, a prépria autora co-
menta em prefacio no livro de contos:

Por estranho que pareca tenho sau-
dades de coisas que nao vivi nestes
nossos sertdes, pois fui mesmo me-
nina nascida e criada em cidade. Te-
nho fascinio por cheiro de mato,de
terra molhada, de gado, de café tor-
rado em alguidar de barro, de sinos
distantes da matriz, de sentir o sere-
no chegar com seus maleficios.Vejo
fiapos de névoa na risca das serras
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verdes, clardo de reldampago em
noites de lua; ouco o baque de fru-
tas espatifando no chdo molhado;
sinto o cheiro das velas bentas nos
santudrios;escuto o som das contas
dos tercos...

“Curioso é que este mundo nao vi-
vido, acalento dentro de mim, como
uma recordacdo antiga,de velhas
histdrias contadas a luz da lampari-
na (CAMPQS, 2002).

Destaque-se o teor poético das construgdes, bem como
a tendéncia a personificacdo das coisas e dos elementos da
natureza, integrando os personagens ao mundo em que vi-
vem numa atitude constantemente mdgica e sobrenatural:

J4 o mato tinha olhos e os mal-as-
sombros esgueiravam-se fugidios
diante de quem ali ainda estivesse
no poér-do-sol. Dele se apossaria um
pavor subito, inexplicavel, a sensa-
¢ao de estar sendo seguido por invi-
siveis olhos e que a sangrenta morte
do sertdo, a cruel Moca Caetana, ja
o assinalara com suas longas unhas
em garras (CAMPOS, 2004, p. 13).

A presenca do sobrenatural é uma constante na narrativa
de Natércia Campos, o que reforca essa ambiéncia medieval
de que antes falamos. Nos contos do livro lluminuras, mui-
tas sdo as histérias que contam com essa caracteristica. O
conto “lluminuras’, por exemplo, narra uma histéria passada
nos arredores de um mosteiro. Um dos monges narra sua
impressao de um episédio que envolvia os poderes de uma
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mulher considerada feiticeira, que, embora rejeitada pelos
religiosos, era conhecida por ajudar, com seus poderes e
percepgdes, aos que a buscavam. Por ocasido dos rituais da
“exaltacdo da santa cruz’, um novico desaparece em meio ao
banho de rio e ndo se encontra o corpo para o sepultamento
e “encomendacao” da alma. Sé com a ajuda dos poderes da
feiticeira conseguem encontrar o corpo e realizar os rituais
de sepultamento.

Noutro conto, intitulado “A menina’, é narrada a histéria
de uma familia que vem ocupar uma casa antiga, isolada e
abandonada numa praia distante. A histéria é narrada por
uma voz que acompanha a chegada da familia e se diz pre-
sa a casa ha muito tempo. A principio, a forma como esta
voz se manifesta lembra a narrativa de A Casa, pois parece
a personificacdo desta. Através da narracdo, percebemos
que a casa fora um bordel em outros tempos e que ha muito
estava vazia. A voz narrativa apega-se a menina e com ela,
seguindo-a, parece descobrir a alegria de brincadeiras da
infancia e uma liberdade nunca antes vivida. Adiante, com-
preendemos que a voz era de uma antiga prostituta que
morrera na casa e ali vivia presa, uma alma em pena, que fica
solitaria novamente quando a familia se vai.

Por fim, destacamos também nestas duas narrativas a
escolha do olhar da escritora para a vida de personagens
femininas em situacdo de soliddo e marginalidade. Assim
como em A Casa, estas personagens superam as limitacdes
impostas pelas situacdes sociais de opressao as quais estao
submetidas, pela capacidade de continuarem existindo, rea-
lizando o que sdo, descobrindo novos rumos e, sobretudo,
narrando-se e narrando outros. Esta opcao também estd
comentada pela autora na apresentacao do livro lluminuras:
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Geralmente sdao as mulheres, con-
tadoras de histérias, a perpetuarem
nas longas noites, sempre em torno
de alguma luz, a histéria sem fim,
como fizeram Sherazade das ‘Mil e
Uma Noites’ e nossas velhas tias e
amas pretas envolvendo-nos de en-
cantamento (CAMPQS, 2002).

De certa forma, podemos dizer que a narrativa de A Casa
representa uma visdo da prépria decisdo da escrita de Na-
tércia Campos: trazer a tona vozes esquecidas, incompreen-
didas e misteriosas que, ainda que parecam pertencer a um
mundo perdido ou desconhecido, sobrenatural ou lendario,
sertanejo, medieval ou moderno, existente dentro de mui-
tas de nés, compdem um ser feminino multiplo e atemporal,
formado por narrativas guardadas em segredo, divulgadas
em escandalos, marcadas pela ternura de ventres maduros
ou pela dor da soliddo, mas, sobretudo, pelo desejo de su-
perar o siléncio, tantas vezes imposto pelas tramas, como as
do tric6 de Ana, a personagem clariceana que abriu nosso
comentario. Natércia parece evocar todas as vozes possiveis
para uma roda de prosa que poderia acontecer tanto numa
cozinha antiga como numa praca de shopping, desvenda-
dora de mentiras e divulgadora dos sussurros. Sherazade do
século XX, ciente das ameacas do sultdo, mas dona do po-
der envolvente de suas palavras, sob a luz da lua, ela acende
uma generosa fogueira.
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Muitos modos de ler o Romantismo de Alencar

José Wellington Dias Soares

Fazendo parte do Romantismo brasileiro (1836 — 1881), a
obra romanesca de José de Alencar é composta de dezesse-
te titulos. A critica tradicional costuma dividir essa ficcdo em
prosa em quatro partes: os romances indianistas (O Guarani,
Iracema, Ubirajara), os romances histéricos (As Minas de Pra-
ta, A Guerra dos Mascates, Alfarrdbios), os romances urbanos
(Luciola, Diva, Senhora) e os romances regionalistas (O Tron-
codo Ipé, O Gaucho, O Sertanejo).

Mesmo sob uma acentuada dependéncia em relacdo a
uma literatura estrangeira, notadamente a francesa, todos
compreendem a contribuicdo significativa de Alencar para
a criacao e a permanéncia do romance brasileiro, abrangen-
do todas as modalidades acima. O préprio romancista, em
“Béncao Paterna’, prefacio ao livro Sonhos d'Ouro, afirma que
a sua elaboracdo de um projeto para a literatura nacional
compreende trés fases interdependentes.

Na primeira fase, ha a “literatura primitiva’, cuja funcéo
é resgatar as raizes e as tradi¢des do povo brasileiro a partir
do indio, da terra selvagem e da cultura nativa. Iracema é um
6timo exemplo dessa literatura, cuja linguagem poética ser-
ve para a construcdo de imagens fabulosas, inalcancaveis,
mas também inesqueciveis de nossas origens.

A segunda fase, que tem a ver com os romances histo-
ricos, possui o papel de resgatar os lacos que prenderam
0s portugueses ao povo americano. Neste caso, ulterior a
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“literatura primitiva’, a questao da dependéncia da Col6nia
brasileira em relacdo a Metrépole é, a nosso ver, subjacen-
te a alguns elementos da narrativa, entretanto o que figura
em primeiro plano, segundo o préprio José de Alencar, é a
troca mutua entre a cultura branca, privilegiada, e o parai-
so de uma natureza exuberante e virgem, a ponto de surgir,
através de uma linguagem peculiar, “uma existéncia nova”
(ALENCAR, 1985, p. 697).

A Ultima parte da literatura alencariana é aquela cuja
abordagem tematica se inicia com a nossa independéncia
politica. E a partir dessa fase que comeca propriamente a li-
teratura nacional. Consciente de seu papel como escritor e
de suas limitacdes, Alencar diz, no prefacio supracitado, que
esse periodo é “a infancia de nossa literatura” e que ainda
“espera escritores que lhe déem os Ultimos tracos e formem
o verdadeiro gosto nacional”. Nesta etapa, os romances se
dividem em regionalistas, como O Tronco do Ipé e O Gaticho,
gue recriam o passado e mostram, por meio da fic¢do, as tra-
dicdes, os costumes e a linguagem singela do povo interio-
rano; e em urbanos ou citadinos, nos quais o escritor admite
ainvasao das ideias e dos costumes estrangeiros.

Se o Rio de Janeiro, cidade de onde a Corte Imperial ad-
ministrava o pais, era influenciado pela Europa, desde o jeito
de vestir-se até as ideias politicas, como entao as obras Diva,
Luciola e Sonhos d'Ouro, que tém a cidade e o povo como
palco e personagem, poderiam fugir dos moldes europeus?
Essa é a pergunta que José de Alencar faz como uma espé-
cie de defesa de seus romances. O certo é que a sociedade
brasileira era, e ainda &, solapada pelos valores estranhos a
nossa gente, pois entram em nosso meio impondo uma ma-
neira de sentir, pensar e agir diferente dos nossos costumes
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habituais. Desse modo, Alencar é coerente ao recriar a socie-
dade carioca nos seus romances urbanos.

Mas isso é o suficiente? Tracar o perfil do Rio de Janei-
ro faz de Alencar um escritor de seu tempo, com projecdo
de recepcao para os leitores de hoje? Percebendo todas as
nuancas do carioca, recria, decerto, a vida na capital brasi-
leira da época em temas para a sua ficcdo, mas limita-se a
classe burguesa, trazendo ainda a heranga aristocratica.
Assim, notamos claramente que a formacao ideoldgica de
Alencar, pautada na politica conservadora, subjaz no texto
de suas obras romanescas. José de Alencar, portanto, valo-
riza a emocao em detrimento da problematizacdo, no que
se refere as questdes sociais. Mesmo em Luciola e Senhora,
onde ja encontramos um escritor preocupado com os valo-
res humanos sendo burlados pela hipocrisia da sociedade
burguesa, o sentimentalismo do amor individual acaba por
ser a relagdo maior entre as pessoas para curar os males do
mundo.

Sabemos que a literatura é uma criacdo artistica, que se
utiliza da linguagem verbal para dar forma as imagens e as
ideias suscitadas pelo artista. E, por isso, manifestacdo hu-
mana por exceléncia, uma vez que essa atividade requer
inteligéncia, imaginacao e sensibilidade daquele que ousa
fazé-la. José de Alencar compreendia tudo isso. Sabia tam-
bém do seu papel como romancista para a formacdo de uma
nacionalidade. Nesse contexto, a linguagem utilizada por
ele contribui para essa postura que assume, a medida que
se distancia dos modelos dos escritores portugueses, pois
um dos objetivos da obra romanesca de Alencar era a cons-
trucdo de um projeto de nacionalidade brasileira, ou seja,

de nacdo independente culturalmente de Portugal. Por isso,
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José Verissimo diz a seu respeito: “foi José de Alencar revo-
lucionario em letras, conservador em politica” (VERISSIMO,
1998, p. 282).

Nao obstante a elaboragao de um texto cuja linguagem
transmite a vida nacional, sem perder a elegancia - sao
exemplos disso os romances Iracema, O Sertanejo e Luciola
-, José de Alencar se limita ao plano do enunciado, que cor-
responde na construcdo linguistica a relacao entre signifi-
cante e significado. Nao questiona, no plano da enunciacao,
o sistema articulatério em que entram a representacdo e a
realidade. Esta é uma problematizacdo que custou muito
caro a Machado de Assis a partir de 1881, com a publicacéo
de Memodrias Péstumas de Brds Cubas, sendo por isso consi-
derado o primeiro escritor“moderno” da literatura brasileira,
segundo os argumentos de Joao Alexandre Barbosa (BAR-
BOSA, 1983).

Sendo um escritor de seu tempo, formado sob a égide
dos ideais romanticos de autores ingleses e franceses, é per-
feitamente compreensivel que José de Alencar, apesar de al-
gumas limitacoes estéticas e restricdes ideoldgicas, seja ain-
da considerado por José Verissimo um “revoluciondrio em
letras”. Isso é possivel, uma vez que ele soube romper com
as formas neocldssicas e garantir um espaco no sistema lite-
rario de entdo para o romance, percebendo que a formacdo
de uma nacionalidade auténtica tinha a necessidade de uma
literatura que falasse dos nossos costumes.

O escritor de Luciola possuia, pois, a missao de construir
uma pétria por intermédio da literatura. Esse fato justifica,
sem duvida, a preocupacao de Alencar em abranger, no con-
junto de sua producao romanesca, as modalidades do india-
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nismo, do histérico, do regionalismo e do urbanismo. Mas,
fugindo do olhar do colonizador portugués sobre o Brasil,
passou a ver o pais do modo, sobretudo, dos franceses. As-
sim, as paisagens naturais sao descritas com o exotismo exa-
gerado e com a relatividade de um individualismo egoista.
Quanto as paisagens culturais (de classe, sexo, raca e nacio-
nalidade), sdo validas e existentes aquelas que pertencem a
classe burguesa.

Distanciando-se da andlise tradicional, Antonio Candido,
no texto “Os trés Alencares’, estuda a obra em prosa de José
de Alencar sob trés aspectos, os quais sao responsaveis por
aproximar a criacao estética do texto a formacdo ideologi-
co-politica. No intuito de manter a independéncia artistica
e literaria, manteria também o Brasil como um pais efetiva-
mente livre de Portugal.

O primeiro desses elementos é a criacao dos herdis na-
cionais, imprescindiveis para suscitar na sociedade da época
a crenca de um povo dotado de qualidades sobrenaturais.
Esses herdis aparecem, por exemplo, nos romances O Gua-
rani, Ubirajara e Iracema, cuja narrativa nos remete a uma
época lendaria por falta de um passado histérico medieval.
Mesmo Arnaldo Louredo, de O Sertanejo, a nosso ver, é uma
figura lenddria, uma vez que aparece dotado de qualidades
sobre-humanas.

O segundo “Alencar” é aquele que cria um enredo em
torno de uma aventura amorosa entre uma moca abastada
€ um rapaz que procura conquista-la por meio de galante-
rias burguesas. A Pata da Gazela, Diva e Sonhos d’Ouro sdo
exemplos de romances narrados ao sabor da ingenuidade
de um amor pueril, principal elemento do enredo, pois é a
mola propulsora que movimenta a vida.
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De acordo com Antonio Candido, o terceiro aspecto res-
ponsavel pela criagdo romanesca de José de Alencar sao os
adultos, que trazem para os romances, como Luciola e Se-
nhora, um apurado nivel estético e uma profunda percepcao
dos valores humanos. Alencar, nesse momento, consegue
verticalizar os problemas sociais, desmascarando sutilmen-
te a sociedade carioca de sua aviltante hipocrisia e de seus
interesses particulares, sem, contudo, perder a elegancia de
uma escrita apurada.

Mas, diante dessas consideragdes, podemos nos pergun-
tar: quais as implicagdes da leitura de obras alencarianas
para um leitor do século XXI? Se alguém estiver disposto
a gastar o precioso tempo que lhe resta do dia e lancar o
olhar para o século XIX brasileiro, vera que ele foi uma épo-
ca decisiva que “inaugura uma nova maneira de pensar e
inscrever o pais na modernidade ocidental” (VELOSO & MA-
DEIRA, 1999, p. 59). Como a literatura de Alencar emergiu
naquela época, traz todas as nuancas de um Brasil a procura
de uma identidade, de um lugar no mundo Ocidental. Ler,
hoje, particularmente, a obra de José de Alencar significa
compreender nao sé o pais em formagdo, mas também o
sistema literario brasileiro. E esse caminho que nos mostra
Antonio Candido em Formacgéo da literatura brasileira. O na-
cionalismo, entdo, encontra na estética romantica perfeitas
condicbes para concretizar-se culturalmente.

Se considerarmos por um instante o sistema literario no
Brasil de 1830 a 1880, veremos que ele se organizava com o
propdsito de construir, através de um estilo préprio, um pais
politica e culturalmente auténomo de Portugal. Por esse
ponto de vista, era uma literatura“empenhada’, uma vez que
se utilizava de temas e imagens nativistas, a fim de divulga
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-los na sociedade emergente de entdo. Porém essa disposi-
¢ao dos poetas e romancistas do Romantismo, muitas vezes,
tornava-se contraditéria, pois compreendia o Brasil com a
mesma perspectiva dos europeus.

A producéo literdria em prosa de José de Alencar ocu-
pa uma posicao de destaque no Romantismo brasileiro, ndo
pela quantidade de obras publicadas, mas, sobretudo, por
ter contribuido significativamente para a consolidacao de
um sistema literario nacional. Assim, o leitor brasileiro dos
dias atuais tem, pelo menos, duas razdes indeléveis para de-
brucar-se sobre os romances de Alencar. O primeiro motivo
é de natureza estética e o outro aparece na obra como mani-
festacdes sociais, historicas, culturais e psiquicas.

O primeiro motivo, com a gratuidade prépria da arte,
devolve ao homem contemporaneo a sensibilidade diante
do mundo que o cerca. Por isso, as melhores produgdes lite-
rarias do escritor de Iracema, por serem, sobremodo, mani-
festacdes artisticas, mantém uma posicdo importante para a
formacdo e a historia da arte brasileira. Ao ler José de Alen-
car, assim como outros autores significativos da nossa litera-
tura, nessa perspectiva estética, nao se trata de ganhar algo
em troca, como pensam os defensores do pragmatismo con-
temporaneo. E muito mais do que isso, pois encontramos af
a expressao de época da nossa histéria do ponto de vista de
um individuo, o escritor, recriando subjetivamente o mundo
por meio da linguagem verbal. As imagens dai resultantes,
portanto, sdo indeléveis, pois passam de geracao a geragao
com a forca necessaria para superar quaisquer perspectivas
de vida. Dependendo da maneira como constréi essas ima-
gens, o artista nos passa ndo apenas elementos locais que
marcam uma determinada época, mas principalmente valo-
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res universais, capazes de serem sentidos e compreendidos
inesgotavelmente.

Por outro lado, ha, no conjunto formado pelas ficcoes em
prosa de José de Alencar, o modelo de cultura do Brasil oito-
centista. Por isso, ao ler seus romances, deparamo-nos com
a consolidacao da identidade nacional, que é desenvolvida,
como ja vimos, ao longo de toda a sua producdo literaria,
a partir de temas como o indianismo, a natureza e a lingua
do nosso povo.

Na pés-modernidade, quando os valores e as identida-
des culturais estdo sendo solapados pela globalizacéo, a
obra romanesca de José de Alencar pode servir para o leitor
contemporaneo ndo como uma fuga ufanista da realidade
atual, mas como uma resposta, a fim de reconhecer-se como
individualidade auténtica numa sociedade constituida his-
toricamente. Alimentando-se do manancial inesgotavel da
arte literaria em geral, e em particular da de José de Alen-
car, torna-se, portanto, um leitor apto a enfrentar um dos
desafios postos pela p6s-modernidade, qual seja a busca da
identidade cultural e, consequentemente, individual.
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O Investimento genérico em fabulas de Mill6r
Fernandes

Maria Helena Mendonga Sampaio

Introducao

A luz da Analise do Discurso de linha francesa - discipli-
na que entende a linguagem a medida que esta faz sentido
para quem a utiliza num contexto de interacao verbal, num
dado momento histérico, social e cultural —, analisaremos de
gue modo se reveste o género fabula na producao de Millér
Fernandes, a fim de se ter uma compreensao do investimen-
to dispendido pela comunidade em que se faz emergir esse
género. Para tanto, faz-se necessério o entendimento acerca
da forma como essa tendéncia da Analise do Discurso con-
cebe o género e os aspectos envolvidos em sua constituicao,
considerando também o posicionamento que se vislumbra
no discurso fabular.

Os géneros do discurso, comumente ja considerados fe-
ndémenos historicos, solidamente vinculados a vida cultural
e social, sdo eventos representativos de uma sociedade e
constituem problema de investigacdo desde a Antiguida-
de Cldssica. Para a tradicao literdria, os géneros discursivos
obedecem a determinados critérios, e durante muito tem-
po a nocdo de género esteve voltada apenas ao contexto
literdrio e os géneros discursivos foram considerados como
simples abstracées linguisticas, mas hoje sdo analisados
como formas retéricas que tém vinculos com situagdes so-
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ciocomunicativas ocorridas na interacao verbal (MACHADO,
1994). Apesar de haver prototipicidade, porque apresentam
caracteristicas que lhes estdo circunscritas, os géneros sdo
espacos de tensdo, perceptivel ou ndo. Essa tensdo se da
permeada pelo cardter intertextual e interdiscursivo, que
garante a construcdo do sentido em qualquer tipo de texto,
nas modalidades oral ou escrita, o qual ndo pode ser com-
preendido apenas como um paradigma de redacao, uma
vez que reflete praticas sociais reveladas por meio da lingua-
gem, constituindo elo entre a histéria desta e a da propria
sociedade. Adiante, quando nos detivermos ao discurso fa-
bular pretendido por Millér Fernandes, esclareceremos em
que consistem os processos de intertextualidade e de inter-
discursividade sob a 6tica da Andlise do Discurso.

Nosso trabalho esta restrito ao texto narrativo, especifi-
camente a fabula em que o discurso foi alterado em contra-
ponto ao apresentado pela tradicdo. Isso pode ser explicado
porque esse género, como acontece com os demais géneros
do discurso, se constitui em relacdo de dependéncia com a
demanda sociocomunicativa, de acordo com o tratamento
que lhe é dado, sua emergéncia, audiéncia, condi¢bes de
producdo, funcdes pragmaticas, considerando o contexto
verbal e o ndo verbal que asseguram o género. A fabula tra-
dicional, por exemplo, apresenta basicamente um discurso
didatico, diferentemente da fabula moderna de Jean de La
Fontaine, a qual se mostra ludica, e mais distinta ainda da
fabula milloriana’, contexto de um discurso muitas vezes
polémico e subversivo, no que diz respeito a constituicdo
do préprio género. Com base no que defende Maingueneau
(1995), é possivel afirmar que nao se deve propor ao publi-

1 Utilizaremos o adjetivo “milloriano” para referéncia a fabula criada por Millér Fer-
nandes.
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co uma fabula no século XVII como se faz com uma fabula
milloriana.

Antes de apresentarmos a fabula milloriana e de exami-
narmos os aspectos envolvidos no investimento do género
fabula, a partir da producdo de Millér Fernandes, apresenta-
remos um breve histérico desse género. Entendemos que,
assim, criaremos condi¢des para contrapor aspectos que
envolvem a génese desse discurso em contextos distintos.

1 Um breve histérico da fabula

Inserida na sequéncia tipoldgica narrativa, definida por
propriedades linguisticas proprias, a fabula tem origem no
Oriente, mas foi recriada no Ocidente por Esopo, autor de
histérias baseadas em animais ou criaturas imaginarias, para
mostrar um ensinamento (SOUZA, 2004). Fedro (15 a.C. - 50
d.C.) declarava-se admirador e imitador de Esopo e registrou
de forma literaria os textos deste contador de historias da
Antiguidade. Antes de se tornar um género, a fabula passou
dispersa pela oralidade, de civilizacdo em civilizacdo. Mas a
divulgacao das fabulas de Esopo para a modernidade foi fei-
ta pelo francés Jean de La Fontaine, poeta conhecedor das
artes e das manifestacées culturais do povo. No contexto
criado por um ou outro contador de histérias, no universo
da fabula, os animais simbolicamente sao postos em situa-
cao exemplar, a partir da qual se pretende transmitir uma
licdo aos homens considerados comuns.

Apesar de ter surgido, ao mesmo tempo, em continentes
diferentes e de ser um género de tradicdo oral, a fabula re-
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cebe do seu ber¢o na Antiguidade Cléssica, séc. VIl a.C., um
aspecto linguistico formal. O carater universal da estrutura
do texto que ancora o discurso fabular pode ser justificado
por sua relacdo muito préxima a sabedoria popular, pois
constitui um género muito antigo, presente praticamente
em todas as culturas humanas, em todas as épocas.

Segundo os proprios fabulistas, a fabula apresenta um
discurso mentiroso o qual retrata uma verdade, as finali-
dades de entreter e aconselhar; é uma curta narrativa que,
sob o véu da ficcdo, esconde uma moralidade. Essa ultima
conceituacdo nos parece mais apropriada por vislumbrar os
aspectos da forma e do discurso.

No Brasil, Monteiro Lobato (1882-1948) reconta em pro-
sa muitas fabulas antigas e apresenta outras de sua autoria,
com o objetivo de criar uma literatura com caracteristicas
bem brasileiras, voltada especialmente para criancas e jo-
vens (SOUZA, 2004). Adaptando seu texto, rumo a intertex-
tualidade como processo préprio de sua producdo litera-
ria, este literato ndo soé reaproveita fabulas de Esopo e de
La Fontaine, mas também recicla elementos da tradicao do
povo, com personagens folcléricos. Nesse contexto, o escri-
tor desmonta o maniqueismo comum ao discurso fabular,
privilegiando os aspectos fabuloso e ludico, em detrimento
da questdo exemplar e moralizadora.

2 A fabula milloriana

E exatamente a popularidade da fabula que permite que
a sua estrutura suporte muitas versées do préprio género,
como se constréi a fabula de Millor Fernandes, escritor, char-
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gista e humorista brasileiro contemporaneo, que se insurgiu
na criagao de fabulas desde 1963, ano de publicacdo de sua
primeira obra nesse género, e que permanece atualizando-o
até os dias de hoje. Este fabulador ndo propde apenas uma
releitura das fabulas classicas, mas uma recriacdo de acordo
com condi¢des de producao especificas, marcadas pela con-
temporaneidade. Nesse contexto nao é possivel depreender
0 processo de intertextualidade apenas como entrecruza-
mento de varios outros textos. O sentido da fabula milloria-
na parece construido a partir do que nasce do préprio autor,
de modo consciente ou ndo, imprimindo a sua criacdo o que
Ihe é pessoal, sem prescindir dos aspectos irénicos politicos,
culturais contemporaneos, em forma de caricatura. Portan-
to, é plausivel afirmar que o discurso de Millor apresenta
versdes ou transformacdes do género fabular influenciadas
por condicdes histérico-sociais, as quais, de acordo com a
Analise do Discurso, sao relevantes para a compreensao da
génese de um discurso.

Fiorin (1986) afirma que Millor Fernandes “destréi a fa-
bula” por ndo apresentar o valor exemplar desse género. Se
considerarmos que o que distingue a fabula de outro géne-
ro narrativo é exatamente esse carater exemplar, a afirmacéo
de Fiorin parece acertada. Mas Millér mantém a estrutura da
fabula tradicional, subvertendo o discurso, ou atualizando o
género, quando admite a projecdo do narrador no enuncia-
do quebrando a expectativa do leitor. Essa projecao aconte-
ce na fabula tradicional especialmente em relacao a elabo-
racdo da sintese, a moral, ou seja, o enunciador elabora para
o leitor a licdo. O percurso narrativo da fabula milloriana, por
meio das inser¢des avaliativas do narrador, também conduz
o leitor a uma moral, também exemplar nas condicées de
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producao do fabulador. Cré-se que, ao se permitir a insercao
do enunciador nas instancias narrativas desse modo, con-
figuram-se estratégias que ajudam o leitor a reconstituir o
sentido do texto, ou a fazer o percurso de sentido preten-
dido pelo sujeito da enunciacdo, e principalmente a carac-
terizar a fabula milloriana, que instaura a identidade de um
novo tipo de enunciador para esse género. As digressoes
avaliativas do narrador, a nosso ver, sdo constitutivas do
investimento genérico envolvido na inscricao da producdo
num contexto ndo somente literario, mas social, pois a fabu-
la milloriana, como as antigas, tanto pode estar circunscrita
em uma obra, ou em uma publicacao perioédica, como pas-
sar de boca em boca.

Podemos dizer, entdo, que as digressées sao fenébmenos
prototipicos do discurso fabular de Millér Fernandes - o que
tentaremos comprovar a seguir.

3 O investimento genérico na fabula milloriana

Para Maingueneau (1995, p. 75), “se 0 género ndo é um
contexto contingente, mas um componente completo da
obra, deve-se levar em conta a maneira como esse inves-
timento se efetua, restabelecer a forca que une um certo
‘conteuddo’a um certo ‘contexto’ genérico” (grifos do autor).

Essa projecao do narrador se da de varias formas, entre
elas:

«  Quebra da sequéncia narrativa
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(1) Realmente, caros leitores, com Eco ndo havia
saco.?

(2) O marido enganado (antes dessa formal!) néo se
conformou.?

+  Nota de esclarecimento
Piastras ndo sdo moedas da Coréia do Sul, mas
nas fdbulas vale tudo, desde que os nomes sejam
sonoros.* (Grifo nosso)

«  marcacdo notadamente de humor
(3) No tempo em que Prometeu usava-se apenas
como nome prdprio e nGo como verbo...*

«  Usodas aspas
(5) Mulher linda, sensual, altamente desejavel. Além
disso, e evitando o “mau” uso dessas caracteristicas,
era devota, crente, caridosa.®

No exemplo (1), o enunciador, ao se dirigir ao leitor para
avaliar um fato narrado, afasta-se do género tradicional-
mente reconhecido como fabula, mas ndao impede que a
sequéncia narrativa tenha continuidade para que se chegue
a moral.

2 FERNANDES, Millér. 100 Fdbulas Fabulosas. Sao Paulo: Editora Record, 2003, p. 37-38.
3 Ibid. p. 85-86.
4 Ibid. p. 43-44.
5 Ibid. p. 52-54.
6 Ibid. p. 25-26.
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Em (2), a insercao parentética interrompe a sequéncia
narrativa, acrescentando um juizo de valor do enunciador
a respeito do préprio discurso. Esse juizo provavelmente ja
interferird na avaliacdo do discurso feita pelo leitor. Contra-
riamente ao que acontece no género tradicional, por meio
da sintese avaliativa suportada pela moral e apresentada
pelo narrador somente ao final do texto, o leitor, na fabula
milloriana, é antecipadamente invadido, no seu processo de
construcdo do sentido do texto, por digressdes avaliativas
do enunciador.

As notas de esclarecimento fazem parte da estruturacdo
textual, constituindo um suporte linguistico-semiético, e
surgem como notas de rodapé (3) que apontam os desvios
discursivos propostos pelo enunciador. O termo “desvios” foi
aqui utilizado para explicar a mudanca de percurso de senti-
do que o narrador leva o leitor a fazer. Algumas vezes, essas
notas sdo usadas como uma forma de o enunciador se apro-
ximar do leitor, ou como uma forma de fazer este se aproxi-
mar do discurso fabular, marcado por uma nova ordem dis-
cursiva. Em (3), o enunciador é também irbnico quanto ao
proprio contetido do enunciado: mas nas fdbulas vale tudo.
Apesar de o humor e a ironia estarem diluidos no préprio
discurso, esses recursos surgem bem marcados linguistica-
mente (4), subvertendo o discurso, ja que na fabula classica
aironia se da apenas no nivel da figurativizacdo em que esta
ancorada a interpretacao, mas nao o género, pois o narrador
continua em busca de uma sintese.

Ao discutir a interpretacdo das aspas, Maingueneau
(2000, p. 163) diz que, para estas serem decifradas, é neces-
sario um minimo de cumplicidade entre o enunciador e o
leitor, como se vé no exemplo (5), em que o leitor precisa se
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envolver com a nova ordem discursiva proposta pelo fabu-
lador para dar conta do sentido do texto. Entendemos que,
para a interpretacdo da fabula milloriana, essa cumplicidade
é fundamental, pois “o leitor deve construir uma determi-
nada representacdo do universo ideolégico do enunciador
para conseguir ter sucesso na interpretacdo pretendida”
(Maingueneau, 2000, p. 163), fazendo parte do investimento
genérico. A “interpretacdo pretendida” de que trata Main-
gueneau se refere a sugerida pelo uso das aspas, recurso
bastante utilizado por Millér Fernandes, mas a estendemos
a todas as formas préprias de este autor constituir e inscre-
ver num contexto o seu discurso fabular, porque as vemos
como parte fundamental do investimento dispendido para
a construcao de um novo discurso num dado género.

Para Granthan (1997), o discurso fabular, além de ter por
finalidade ensinar as pessoas a agir, regulando suas relagdes
em sociedade, contém criticas sociais. Este ultimo aspecto
é essencial para que se reconheca o texto de Millér como
fabula, uma vez que, para se fazerem criticas sociais, é preci-
so se ter em vista as condi¢des de producao do discurso, as
quais garantem a atualizacao do discurso fabular, entendido
como um discurso social determinante de praticas sociais.

O discurso fabular como um todo,
e sua repeticdo através dos tem-
pOs, Na nossa concep¢ao, organiza
o dizivel, ou seja, aquilo que pode
e deve ser dito nas diversas socie-
dades em que foram produzidos
esses discursos, em épocas distintas
e por autores diversos. Dessa forma,
nos permite conhecer as normas
e leis proprias a essas sociedades,
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bem como identificar as condi¢des
em foram produzidos tais discursos
(GRANTHAN, 1997, p. 82).

Entendemos, com base no discurso do proprio fabulista,
que Millér, ao dizer “sou um humanista nato. Muita gente,
eu sei, preferiria que eu fosse um humorista morto, mas isso
vird a seu tempo. Eles ndo perdem por esperar.”, se inscreve
no contexto social de uma forma muito particular, embora
ele tenha feito parte da intelectualidade carioca desde os
anos de 1940. Por ocasido da publicacao de uma coletanea
de fabulas, em entrevista a revista Epoca, 17/06/03, ao ser in-
dagado por que escolhera um género moral como a fabula
para o seu livro de estreia em uma editora, diz: “Nao escolhi
nada. Nao tenho qualquer pretensao a ser literato - talvez
até por pretensao, quero ser santo -, as coisas me escolhe-
ram. Na verdade tinha de encher espacos e ganhar a vida.
Enchi e ganhei” O préprio Millér questiona a sua pratica
discursiva quando o jornalista |he pergunta sobre os seus
planos literarios: “Literarios, eu? Isso que eu faco é literario?”.
Em outra entrevista a Folha Online, em 15/06/03, a pergun-
ta “Por que vocé chama de ‘fabulosas’ as fabulas que faz ha
quarenta anos?” assim respondeu: “Tenho a vaga impressao
que é sé trocadilho”. E acrescenta: “O trocadilho nédo é‘a mais
baixa forma de humor;, como querem trocadilhistas idiotas.
Cristo, que possuia a gracga divina, fez a base de sua igreja
com um trocadilho: ‘Pedro, tu és pedra, e sobre ti edificarei

m

a minha igreja”.

Mesmo dizendo néao ter escolhido nada, ndo pretender
ser literato, tentando, a nosso ver, esvaziar sua producao, ao

7 Disponivel em http://www.releituras.com//millor_bio.asp. Acesso em 10 junho de
2004.
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mesmo tempo preenchendo-a da sua singularidade, Mil-
I6r Fernandes assume uma posicao, inscrevendo sua obra
num contexto especifico. Maingueneau (1995, p. 75) afirma:
“Como a pertinéncia genérica das obras é indissociavel de
seu conteudo, é necessario a cada vez esforcar-se por res-
tabelecer o gesto que sustenta a atribuicdo genérica e re-
laciona-lo com o posicionamento de seu autor no campo
literdrio”. Além disso, a producdo escrita como pratica dis-
cursiva, literdria ou ndo, nao pode prescindir de uma voca-
¢ao enunciativa, que, segundo Maingueneau (1995, p. 78), é
0 “processo através do qual um sujeito se sente chamado a
produzir literatura”.

Em algumas fabulas, Millor Fernandes também faz uso
da intertextualidade explicita, como em O ledo e o rato. Ele
reconta sucintamente a fabula de Esopo (1994) e a partir de
onde esta termina da inicio a sua criacdo, em que as perso-
nagens ledo e rato, movidos por uma nova ordem discursiva,
com base em elementos da contemporaneidade, assumem
posicdes incomuns a fabula tradicional. Mas a intertextuali-
dade nao se da apenas de forma tdo explicita. Esse conceito
compreende “o conjunto das relagdes explicitas ou implici-
tas que um texto ou grupo de textos determinado mantém
com outros textos” (Charaudeau & Maingueneau, 2004, p.
288). Entendido como uma propriedade que constitui qual-
quer texto, intertextualidade é uma variante da interdiscur-
sividade, a partir da qual um discurso se relaciona a outro de

varias formas.

Vejamos esta fabula:
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Mudancgas imutaveis®

A maneira dos... chineses

“Se vocé ndo consegue fugir, vocé é muito corajoso.”

Olin-pin, abastado negociante de éleos e arroz, vivia numa
importante mansdo em Kin-tipé. Sua posicéo social e sua man-
sdo sé ndo eram perfeitas porque, a direita e a esquerda da pro-
priedade, havia dois ferreiros que ferravam ininterruptamente,
tinindo e retinindo malhos, bigornas e ferraduras. Olin-pin,
muitas vezes sem dormir, dado o tim-pin-tim, pan-tan-pan
a noite inteira, resolveu chamar os dois ferreiros e ofereceu a
eles 1.000 ienes de compensacdo, para que ambos se mudas-
sem com suas ferrarias. Os dois ferreiros acharam tentadora a
proposta (um iene, na época, valia mil délares) e prometeram
pensar no assunto com todo empenho. E pensaram. E com
tanto empenho que, apenas dois dias depois, prevenidamente
acompanhados de advogado, compareceram juntos diante de
Olin-Pin. E assinaram contrato, cada um prometendo se mudar
para outro lugar dentro de 24 horas. Olin-Pin pagou imediata-
mente os 1.000 ienes prometidos a cada um e foi dormir feliz,
envolvido em len¢éis de seda e adordvel siléncio. Mas no dia
seguinte acordou sobressaltado, os ouvidos estourando com o
mesmo barulho de sempre. E quando ia reclamar indignada-
mente pela quebra do contrato, verificou que néo tinha o que
reclamar. Os dois ferreiros tinham cumprido fielmente o que
haviam prometido. Ambos tinham se mudado. O ferreiro da
direita tinha se mudado pra esquerda, e o da esquerda tinha se
mudado pra direita.

8 FERNANDES, Millér. 100 Fdbulas Fabulosas. Sao Paulo: Record, 2003. p. 9-10.
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Moral: Cuidado quando a esquerda e a direita estdao de
acordo.

Nessa fabula, Millér Fernandes, a partir do proprio titulo,
atribui ao seu texto um carater de humor. Com a expressao
A maneira dos... chineses, convida o leitor a se voltar para a
nacionalidade chinesa e suas caracteristicas, mas o que se
vé ao longo do texto na verdade é que o mundo chinés é
apenas o mundo imaginario criado para ambientar os fatos.
O autor usa nomes que parecem ser chineses ou sao inven-
tados por ele a partir da sonoridade da lingua chinesa, usa
ainda a moeda (iene), que, ao ser convertida para o délar no
préprio texto, conduz o leitor ao discurso capitalista, em que
a moeda americana tem muito mais valor que o iene. Ao nos
apresentar a sintese avaliativa, remete o leitor ao discurso
politico, especialmente voltado ao contexto brasileiro, em
que os partidos politicos se posicionam ideologicamente,
de esquerda ou de direita. Acreditamos que a interdiscursivi-
dade também faz parte da forma como o género discursivo
se insere como pratica discursiva. Vale salientar que tantos
outros aspectos poderiam ter sido depreendidos da fabula
transcrita, mas nos detivemos ao que entendemos ser ade-
quado as necessidades deste trabalho.

Consideracoées finais

Esperamos que o percurso dado ao estudo do investi-
mento genérico em fabulas de Millér Fernandes tenha sido
apropriado a compreensdo de como a Andlise do Discurso
de linha francesa entrevé a inscricdo de um dado género
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num contexto social e os elementos envolvidos nesse pro-
cesso.

As formas de enunciar préprias da fabula milloriana sao
Unicas e provém de um investimento genérico dispendido
na construcdo do discurso fabular, subvertido a principio
por desprezar o carater didatico do género tradicional, mas
reinventado por estar voltado as condic¢des de producéo ca-
biveis na atualidade, de acordo com as fungdes pragmaticas
do texto, construto da interagdo verbal, em que enunciador
e leitor mantém uma relacdo de cumplicidade, mas em que
também se estabelecem relacdes de tensdo. Afinal, o pro-
cesso de constituicdo de um texto, em que muitos discursos
se interseccionam, é dialdgico, ou seja, da-se na relacdo en-
tre o enunciador e o enunciatério, que, na interacdo, interfe-
rem na construcao do sentido do discurso.

Bakhtin (1979, p. 279) anuncia que a utilizacdo da lingua
envolve toda atividade humana, em qualquer esfera, repre-
sentando a variedade desse uso e a amplitude dessa ativida-
de. E nesse contexto que se insere a fabula milloriana, como
qualquer outro género que vem atender as necessidades
sociocomunicativas dos individuos.

Acreditamos que, ao propor uma andlise do género fa-
bula, constituido de uma maneira muito particular, como é a
fabula milloriana, pusemos em foco, prova da heterogenei-
dade da linguagem, as formas de enunciar como objeto de
estudo da linguistica atualmente preocupada com as rela-
¢bes entre linguagem, discurso e género.
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O processo tradutdrio: a traducao de Mrs. Dalloway
e The Hours para o portugués’

Ricelly Jdder Bezerra da Silva
Francisco Rafael Silva Barros

1. Introdugao

O presente artigo é o resultado de um trabalho em con-
junto que pretende analisar o universo literario da escritora
inglesa Virginia Woolf, que foi traduzido para o portugués
e que se constituiu primariamente da leitura dos romances
em lingua inglesa Mrs. Dalloway (1925), obra da escritora bri-
tanica, e The Hours (1998), do escritor norte-americano Mi-
chael Cunningham, romance que tem Virginia Woolf como
personagem e que cria um intertexto com Mrs. Dalloway. O
objetivo principal dessa analise é perceber que tendéncias
guiaram as traducdes na criagao do universo literario da es-
critora Virginia Woolf no contexto brasileiro, observando se
essas traducdes foram mais estrangeirizadas ou domestica-
das (VENUTI, 2002).

Motiva-se a realizagcdo deste trabalho pela importancia
que a literatura de Woolf ocupa no canone ocidental e por
ser uma referéncia na literatura moderna e até para autores
contemporaneos, como o préprio Cunningham, que em-
prega em The Hours a técnica do fluxo de consciéncia, lar-
gamente utilizada por Woolf em suas obras. Essa técnica de

1 Este artigo apresenta resultados parciais de um projeto de pesquisa intitulado “O
Processo Tradutorio: Investigando o Universo de Virginia Woolf Reescrito’, em desen-
volvimento na Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras do Sertao Central, sob a orien-
tacdo do Prof. Dr. Carlos Augusto Viana da Silva.
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escrita foge do “padrao” tradicional no que se refere a orga-
nizagao sintatica dos elementos do texto e, por isso, torna-se
ponto relevante de andlise quando se discute traducao.

Partimos da leitura e analise das tradu¢ées de Mrs. Dal-
loway, traduzido pelo poeta e tradutor Mario Quintana, em
1946, e As Horas, traduzido por Beth Vieira, em 1999. Tinha-
mos como meta inicial fazer a anélise puramente linguisti-
co-textual dos romances, mas percebemos que, através do
texto em si, ndo poderiamos chegar a conclusées significa-
tivas. Por essa razao, resolvemos considerar também aspec-
tos ideoldgicos, politicos e criticos presentes nos textos e os
diferentes efeitos que esses aspectos tém em cada universo
(o de partida e o de chegada), em que sistema a traducao é
inserida e os conflitos gerados nos outros sistemas: econo-
mico, politico e social.

Para essa nova fase de nosso estudo, tivemos que realizar
leituras mais aprofundadas do livro Os Escdndalos da Tradu-
¢do: Por uma Etica da Diferenca (1998) de Lawrence Venuti,
em busca do entendimento acerca das dimensdes politicas
da atividade de tradugdo, como também do alargamento do
nosso horizonte tedrico, construindo novos discursos atra-
vés da leitura de André Lefevere (1992) com sua teoria das
refragdes. Os pressupostos tedricos em questdo nos ajuda-
rdo a encontrar pistas para os questionamentos que guiarao
a nossa analise.

2. Fundamentacgao tedrica

Apropriamo-nos, em nossa analise, de dois teéricos com
visbdes particulares, mas que compartilham de um denomi-
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nador comum no que diz respeito a traducao: o fato de nao
a conceberem como um sistema linguistico fechado, ou seja,
nao a verem como resultado de equivaléncias ou fidedigni-
dade de um texto “original”. Ao contrario, consideram que ha
toda uma estrutura social, politica e econdmica do sistema
literario receptor, envolvida no processo de traducdo que
deixa marcas no texto, além das habilidades linguisticas do
tradutor.

Lefevere (1992) vem nos trazer o que se configura como
a teoria das “refracdes” ou “reescritura” (como cunhou o ter-
mo mais adiante em seus estudos) para mostrar que a litera-
tura, uma disciplina que engloba obras literarias, diferencia-
se completamente da metaliteratura, que é o que se escreve
sobre literatura, ou que se escreve a partir da literatura. Essas
reescrituras sdo fundamentais para a insercao de uma obra
em um sistema literario estrangeiro, pois reconstroem tex-
tos para outros sistemas influenciadores diretos do sistema
literario, como resenhas criticas, artigos em revistas e jornais,
adaptacdes e tradugodes.

Outro ponto importante em relagdo ao posicionamento
de Lefevere é que o autor ainda leva em consideracao “pes-
soas que fazem alguma coisa com esses textos: pessoas que
escrevem, distribuem, léem, em suma, refratam os textos”
(LEFEVERE, 1996, p. 141). Isso talvez seja uma das maiores
contribuicoes de Lefevere para os atuais estudos de tradu-
¢ao, pois passa a considerar também importantes questdes
sobre poética e patronagem, autoridade e poder, aspectos
considerados como parte integrante do sistema literario.

Venuti (2002), ao discutir traducao, esclarece a sua dimen-
sdo politico-filoséfica em determinadas sociedades. No livro
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Os Escdndalos da Tradugdo: por uma ética da diferenca (1998),
o0 autor traz a tona os “escandalos” que estao envolvidos nos
trabalhos tradutérios de diferentes areas. Para o autor:

Os escandalos da tradugdo séo cul-
turais, econdmicos e politicos. Sao
revelados quando se pergunta por
que a traducao permanece hoje as
margens da pesquisa, dos comenta-
rios e dos debates (...), especialmen-
te em inglés (VENUTI, 2002, p. 09).

E, muitas vezes, nos sao ocultados por um trabalho ela-
borado de domesticacdo do texto de partida. Esse estrato do
trabalho de Venuti tera especial importancia na nossa anali-
se, pois podemos observar os textos literdrios com os quais
estamos lidando em domesticado ou estrangeirizado, atra-
vés ndo sé dos aspectos linguisticos do texto em si, como
nos fica claro no préprio trabalho de Venuti, mas também a
partir de uma contextualizacdo da comunidade de chegada
e de suas ideologias, juntamente com as que vém impressas
no texto e as dos préprios tradutores.

3. 0s romances

3.1 Resumos

O romance Mrs. Dalloway, da escritora inglesa Virginia
Woolf, trata da narracdo de um Unico dia na vida de uma
mulher da alta sociedade britanica em um contexto de pos-
guerra, utilizando um estilo introspectivo de escrita, que

busca descrever os processos mentais dos personagens .

Sociedade, Ciéncia e Sertao | 161



como os da protagonista do romance, Clarissa Dalloway. E
exatamente nesses fragmentos de texto onde ha a manifes-
tacdo do fluxo de consciéncia da protagonista que se baseia
a nossa analise, na qual se investiga como Mario Quintana
traduziu esse fluxo da Sra. Dalloway para o portugués.

A descricdo de processos mentais em contos ou roman-
ces é marcada por uma tendéncia a “desorganizacao” na
ordem direta da escrita, pois, nessas narrativas, o que pre-
domina é o caos, a indecisdo e a imprecisao das vontades
e dos desejos das personagens, porque tenta “reproduzir” o
movimento mental na tentativa de dominar as informacoes
gue captamos com nossos sentidos e que nunca ocorrem
de maneira linear. Assim, a leitura de tais textos pode ser
hermética, “pois a medida que a descricao dos processos
mentais sdo cénicas e abstraidas dos referenciais externos,
o leitor fica na posicao de espectador, tentando apreender
essas realidades internas” (SILVA, 2007, p. 6).

Quase todo o romance é desenvolvido com base nas
lembrancas da juventude de Clarissa Dalloway, seu roman-
ce com Petter Walsh e suas brigas, sua melhor amiga Sally
com quem dividia seus segredos mais intimos, seu espirito
feminista juvenil esquecido a partir do momento em que ela
decidiu tornar-se uma esposa comum para seu futuro mari-
do, Richard Dalloway. E essa é uma das principais caracteris-
ticas que fazem Mrs. Dalloway ser considerado um romance
de conjectura, introspectivo por ser baseado boa parte nas
lembrancas e nas reacdes que essas lembrancas causam na
mente da Sra. Dalloway.

A obra norte-americana The Hours, de Michael Cun-
ningham, publicada em 1998, tornou-se em pouco tempo
um best-seller lido em varios paises do mundo. Esse fenome-
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no se da, em parte, porque o romance lida com elementos
da sociedade americana. Traz a tona a construgao do novo
conceito contemporaneo de familia, por exemplo. Da-se
também pelo fato de fazer referéncia a Mrs. Dalloway, ao
deslocar o romance para o contexto social da Nova York dos
anos 1990, com a personagem Clarissa Vaughan.

When | thought it can't just be an
update of “Mrs. Dalloway” (...).
So | played around with the idea
that Woolf might be some sort of
ghost haunting my attempts to re-
write “Mrs. Dalloway”* (apud Cun-
ningham, Degenhart, p. 02, 2003).

A obra apresenta trés histérias paralelas que acontecem
em um dia e que tém em comum o romance de Woolf. Mos-
tra a prépria Virginia Woolf como personagem durante o
processo de criacao de seu romance; apresenta a dona-de-
casa norte- americana Laura Brown no final da década de
1940, que é uma leitora da obra de Woolf, identificando-se
com a autora e com seu romance. Laura pode ser uma amal-
gama de Woolf com sua personagem Sra. Dalloway, pois, ao
mesmo tempo em que se sente presa a seus afazeres do-
mésticos, busca uma saida na literatura de Woolf, tomando
uma decisdo drastica. Assim como Woolf quando decidiu
pelo suicidio, Laura também mata uma parte de si quando
decide abandonar a familia e viver no Canada.

Outra personagem muito importante no romance é Cla-
rissa Vaughan, uma mulher bem sucedida na vida pessoal e

2 Traducéo dos autores do artigo: “Quando eu pensei que ndo pode ser simplesmente
uma nova abordagem de “Mrs. Dalloway”. (...) Entdo imaginei se Woolf poderia ser um
tipo de fantasma presente nas minhas tentativas de reescrever “Mrs. Dalloway".
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profissional, mas que tem problemas ao cuidar de seu ami-
go Richard, um renomado escritor que esta em fase terminal
por conta do HIV. Clarissa Vaughan vive fatos semelhantes
aos da Clarissa Dalloway, ambas se preocupam com uma
festa que devem dar em um dia, passam por periodos de
nostalgia e avaliagdo de suas vidas. As duas sdo mulheres de
meia-idade, que, de certa forma, estdo insatisfeitas com suas
vidas.

Assim como Woolf, Cunningham também usa a técnica
do fluxo de consciéncia, e, em seu romance, as historias apa-
recem intercaladas. O autor nao as dividiu em capitulos pro-
priamente ditos, de forma que a parte de cada personagem
leva seu nome, o que chamaremos de “tépicos”. Os topicos
estao relacionados na forma como as personagens sdo apre-
sentadas, nas suas atitudes, nos dramas de cada uma e na
maneira como elas lidam com esses dramas, no entanto o
final da histéria é indefinido, o que também é uma caracte-
ristica da técnica empregada pelo autor:

(..) na medida em que nado conta
necessariamente uma histéria com
comeco, meio e fim, mas apresenta
momentos de vida dos personagens
como objeto fundamental para o
desenvolvimento narrativo (SILVA,
2007, p. 166).

Assim como Mrs. Dalloway, perguntamos, portanto, quais
critérios foram utilizados na traducdo de As Horas e como foi
organizado o fluxo de consciéncia de Clarissa Vaughan para
o portugués.
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3.2 As narrativas de Mrs. Dalloway e The Hours

Ao observarmos que Cunningham cria um intertexto
com Woolf, indagamos até que ponto os romances se rela-
cionam no que diz respeito a sua tematica e a construcdo
de personagens. Quanto a época, ja foi dito que o roman-
ce de Woolf se passa num contexto de pds-guerra em que
ainda sao perceptiveis, na sociedade londrina, os traumas e
as feridas da 12 Guerra Mundial. Como exemplo desses trau-
mas, podemos citar a loucura de Septimus. Em The Hours,
também ha referéncia a Guerra. Essa referéncia é mostrada
simbolicamente em quatro personagens. Virginia Woolf é a
personagem que trava uma batalha para se adequar a vida
que leva e para se sentir “normal”. Laura Brown é apresen-
tada no contexto social pés-Segunda Guerra Mundial e seu
marido é um heréi de guerra. Esta personagem também tra-
va uma luta interna, pois, apesar do conforto proporcionado
pelo marido e de seus deveres comuns de uma dona de casa
dos anos 50, ndo se sente completa naquele ambiente e re-
fugia-se na literatura de Woolf. Ha ainda a batalha de Richard
contra sua doenca (ele é portador do HIV), que o deixa com
problemas mentais — o que ja seria uma referéncia a Septi-
mus; e a luta de Clarissa Vaughan para fazer Richard se sentir
bem, mesmo quando ela ndo esta.

Este € um tema que envolve ambos os romances: o con-
flito (que associamos a guerra) que se manifesta no amago
de todos os personagens centrais, que da conteddo ao de-
senvolvimento dos processos mentais deles e que é a base
da critica social que pode ser observada nas obras. Essa criti-
cidade é voltada em ambos os romances para as respectivas
sociedades: Londres e Nova York. Em Mrs. Dalloway, pode-
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mos perceber isso na prépria Clarissa que se sente pressio-
nada a adaptar-se ao padrao da tipica senhora de classe
média inglesa dos anos 1920, época em que o “regime” vito-
riano ainda predominava intensamente naquela sociedade.
Esse fato faz Clarissa reprimir seus reais desejos em favor da
etiqueta, mostrando também a submissao feminina na so-
ciedade que se manifestava patriarcal de maneira a reduzir
a funcdo da mulher a simples cuidados com a casa e com
a estabilidade da familia perante a sociedade. Outro ponto
que reflete a critica social seria a presenca de Septimus e a
sua loucura do pds-guerra, que critica a prépria neurose da
guerra como também o descaso a que esses “herdis” foram
submetidos.

Em The Hours, a critica é apresentada principalmente por
meio das personagens Laura Brown e Clarissa Vaughan em
seus respectivos ambientes. Laura Brown estd em um con-
texto de pds-guerra, é casada com um ex-combatente, tem
um pequeno filho e vive num suburbio de Los Angeles, no
final da década de 1940. O que mais uma mulher poderia
desejar? E exatamente essa vida que ndo conforma Laura.
Por que ela teria que se limitar apenas a ser dona de casa?
A personagem entra em conflito com situagdes corriqueiras
como fazer um bolo, por exemplo. Ela ndo consegue fazer tal
bolo, a principio, pelo mesmo motivo que ndo se conforma
com a vida que leva, pois se vé limitada e futil, como muitas
mulheres que se enquadram naquele padrdo e acabam por
se adaptar sem questionar. E como se houvesse a manifesta-
¢do da porcao de Mrs. Dalloway que estd infeliz e é, ao mes-
mo tempo, da porcdo da personagem de Woolf que tenta o
suicidio para se libertar.
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Quanto a Clarissa Vaughan, a personagem inserida na
Nova York do final da década de 1990, ela é homossexual,
assim como os outros personagens de seu circulo intimo:
Sally (sua parceira), Richard e Louis, entre outros. Clarissa é
uma bem sucedida editora que ndo pertence a ideologia do-
minante da sociedade americana, mas é independente e se-
gura de suas convicgdes. Clarissa é “casada” com Sally e tem
uma filha. Nesse contexto, podemos perceber uma critica ao
conceito tradicional de familia norte- americana.

4, Analises dos dados

Na analise da traducao de Mrs. Dalloway, consideramos
dois pontos como mais pertinentes para encontrar uma
resposta satisfatoria para as nossas questoes iniciais: a ob-
servacdao de como o tradutor transferiu do inglés para o
portugués o fluxo de consciéncia de Clarissa Dalloway e a
recepcao dessa traducdo no contexto brasileiro de 1946,
para, assim, podermos afirmar se a tradugao ficou mais do-
mesticada ou estrangeirizada.

O que podemos afirmar é que, quanto a traducao em si
(em termos de aspectos linguisticos), Mario Quintana bus-
cou encontrar um “meio” entre a escrita cadtica e a direta,
tentando assim suavizar a confusdao mental que se passava
na cabeca de Clarissa Dalloway, tornando o texto um pou-
co mais organizado e de facil leitura para o leitor brasileiro.
Exemplos disso podem ser vistos ao longo do texto (com-
parando a versao em inglés com sua tradugao) por meio de
pequenos apagamentos e em trechos introspectivos que fo-
ram reescritos em linguagem mais direta para o portugués:
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Mrs. Dalloway - Virginia Woolf

Mrs. Dalloway — Mério Quintana

1.Yes, it was extraordinary to see
her again, older, happier, less lo-
vely (p. 183).

Mas era tao extraordinario vé-la
de novo, mais feliz, menos encan-
tadora (p. 164).

It held, foolish as the idea was,
something of her own in it, this
country sky, this sky above West-
minster (p. 198).

Por mais louca que fosse a idéia,
aquele céu familiar, aquele céu de
Westminster continha alguma coi-
sa de si mesma (p. 178).

Esses exemplos configuram para nés a domesticacdo do
texto de Woolf para os brasileiros, quando, ao “diminuir” a
quantidade de vocdbulos a serem lidos, apagando na sua
traducdo o termo older — que poderia ser traduzido como
“mais velha” -, o autor torna o texto mais fluente e quando,
logo a seguir, Quintana “reorganiza” o segundo trecho, des-
tacado no quadro acima, de forma que fica mais linear e de
facil compreensao.

Mas estas ndo sao as unicas tendéncias encontradas no
texto. H& exemplos, também, de “conservacao” de alguns
trechos e certos substantivos préprios em inglés no texto
traduzido. Podemos encontrar exemplos disso no proéprio ti-
tulo da obra, em portugués, Mrs. Dalloway, como em alguns
trechos do romance:

Did it matter then, she asked
her self, walking towards Bond
Street (...) (p. 13).

Importava entdo, indagava
consigo, encaminhando-se para
Bond Street (p. 12).
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Esses fragmentos podem ser vistos como uma tentativa
de mostrar que se trata de um texto vindo da literatura ingle-
sa quando o autor prefere usar o vocabulo Street a Rua, logo
estrangeirizando-o, pois, além de textualmente falando, em
termos culturais também naquela época, aqui no Brasil, o
francés tinha maior referéncia como lingua estrangeira.

E, mesmo com todos esses dados que nos mostram a
recepcdo da traducao de Woolf pelos brasileiros, vale res-
saltar a posicao central no canone literario brasileiro que
Mario Quintana ja ocupava no momento em que traduziu
o romance. O pesquisador gaucho Cléber Corréa (2006), por
exemplo, ao escrever sobre Quintana no site do Governo do
Rio Grande do Sul, em homenagem ao centendrio do poeta,
afirma que o autor era experiente na traducao do francés,
que “(...) foi desse idioma que veio a maior parte das obras
que traduziu” (CORREA, 2006, p. 01). Assim, ao lancar a tradu-
¢ao de Mrs. Dalloway mais de dez anos apds o seu primeiro
trabalho tradutério, que foi em 1934, o autor ja estava inseri-
do no sistema de literatura traduzida no pais.

A obra As Horas, por sua vez, rendeu a Michael Cun-
ningham o prémio Pulitzer de literatura, o que a deslocou
para uma posicao candnica na literatura contemporanea
norte-americana; além disso, outro fator contribuiu para
essa ascensao, o peso do nome de Virginia Woolf, como po-
demos observar no seguinte comentdrio feito no site Lycos,
guando da entrevista de Cunningham:
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(...) his book, “The Hours", won not
only the 1999 Pulitzer for Fiction, but
a slew of Best Book of 1998 awards
from the New York Times, Boston
Globe, Los Angeles Times, Chicago
Tribune, and Publishers Weekly. (...)
Who would have thought that a
book on the lives of women in three
different eras, all connected via a
book, Virginia Woolf’s “Mrs. Dallo-
way’, would become a best-seller
(...)7% (LYCOS, 2003, p. 01).

No Brasil, a obra foi traduzida por Beth Vieira e publicada
em 1999, pela editora Cia. das Letras.

Na traducao de The Hours (As Horas), o emprego do fluxo
de consciéncia se aproxima do texto de partida, pois a his-
toria é desenvolvida de forma que toda a acao se passa den-
tro da mente das personagens. Porém percebemos algumas
diferencas no texto traduzido, como a substituicdo de al-
gumas palavras do inglés para o portugués que teriam um
Iéxico equivalente, mas que no contexto em uso ndo teriam
a mesma funcdo. Ha também o deslocamento de palavras
gue em inglés estdo no inicio de uma sentenca, por exem-
plo, mas que em portugués foram transferidas para o meio
ou o final; também ha a conservacdo de algumas palavras
da lingua de partida. Vejamos os trechos, retirados do fluxo
de consciéncia da personagem Clarissa Vaughan, a seguir:

3 Tradugdo dos autores do artigo: “(...) seu livro, “The Hours", ndo s6 ganhou o Pulitzer
de 1999 de ficcdo, mas também ganhou os prémios de melhor livro de 1998 do New
York Times, do Boston Globe, do Los Angeles Times, do Chicago Tribune e do Publishers
Weekly. (...) Quem poderia imaginar que um livro sobre a histéria de trés mulheres em
diferentes épocas, ligadas por um romance, “Mrs. Dalloway’, de Virginia Woolf, se tor-
naria um Best-Seller (...)?".
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The Hours - Michael Cunningham | As Horas - Beth Vieira

“There are still flowers to buy” (p.|“Ainda é preciso comprar as flores”
22). (p. 15).

“Clarissa stands guiltily, holding her|“Clarissa fica ali parada com uma
flowers, hoping the star will show|sensacgdo de culpa, com as flores no
herself again, embarrassed by her|braco, torcendo para que a estrela
own interest” (p. 50). apareca de novo, constrangida com
seu interesse” (p 46).

“She loves West Tenth Street on an|“Ama a West Tenth Street numa ma-
ordinary summer morning.” (p. 11) |nhé banal de varao”. (p.17)

Podemos perceber que, no primeiro trecho, a tradutora
inseriu o verbo “precisar” e eliminou o verbo “haver” - There
are —; o advérbio “ainda” teve um deslocamento para o inicio
da frase em portugués, enquanto still — significa “ainda” em
inglés — estd inserido no meio da frase da lingua de partida.
A tradutora também insere o artigo definido “as” como uma
“acomodacao” a estrutura da lingua de chegada. No segun-
do trecho, temos a palavra guiltily que nesse caso se trata de
um advérbio de modo, mas na tradugdo foram usadas cinco
palavras para descrever sua funcdo: “com uma sensacdo de
culpa’, ou seja, uma frase substituiu a possivel traducao de
“culpada” O verbo holding - “segurando” - esta no gerundio,
mas é substituido pela preposicdo “com”; o mesmo acontece
com o verbo hoping - "esperando” —, também no gerundio,
que, por sua vez, é substituido por outro verbo, “torcer”. Este
é escrito igualmente no gerundio, dessa forma, mostrando
a personagem Clarissa Vaughan na expectativa de ver uma
estrela do cinema norte-americano. Se a palavra“esperando”
fosse empregada, embora ndo tornasse o texto mais dificil,
talvez nao preenchesse a funcao que o verbo “torcer” apre-
senta ao ser utilizado para descrever o momento de espera
e de grande entusiasmo de Clarissa.
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No ultimo trecho acima, percebemos que o nome de
uma rua de Nova York néo foi traduzido, embora haja ter-
mos em portugués que pudessem ser usados para fazer tal
traducao e aproximar mais ainda o texto da lingua de che-
gada. Percebemos que, dessa forma, a tradutora Beth Vieira
busca reescrever em portugués as mesmas imagens a res-
peito da personagem, que Cunningham criou em sua obra
em inglés. Essa reescritura nao seria bem elaborada se nédo
tivesse alterado a construcao de algumas frases, bem como
se ndo tivesse alterado também a posicao de algumas pa-
lavras dentro de algumas oracdes. Assim, essas alteragdes
permitem que As Horas apresente um texto de portugués
fluente, embora a organizacgao estética — no que diz respeito
aforma como os “tépicos” foram organizados - e a utilizacdo
de algumas palavras da lingua de partida sejam “mantidas”.

Conclusao

Observamos, ao longo dessa breve analise, o romance The
Hours, de Michael Cunningham, como uma reescritura da obra
Mrs. Dalloway de Virginia Woolf, visto que o autor “reescreve”
caracteristicas e elementos da narrativa de Woolf e os insere
no contexto sociopolitico e cultural do final do século 20.

Com base nas traducdes dos dois romances, concluimos
que a tendéncia que mais predominou no trabalho tradu-
torio de Mario Quintana e de Beth Vieira foi a domestica-
¢ao, pois ambas as tradugdes se apresentam em portugués
fluente, dando mais facilidade a leitura dos textos a medida
que eles sao construidos por meio da técnica do fluxo de

consciéncia.

172 | Sociedade, Ciéncia e Sertao



Referéncias

CORREA, Cléber. Faces de Quintana, Rio Grande do Sul, 2006. Dispo-
nivel em: <http//:www.clicrbs.com.br>. Acesso em: 22 mar. 2007.

CUNNINGHAM, Michael. The Hours. New York: Farrar, Straus and Gi-
roux, 1998.

.As Horas. Traducdo de Beth Vieira. Sdo Paulo: Compa-
nhia das Letras, 1999.

DEGENHART, C. Michael Cunningham author interview. Lycos,
[s.l], 28 set. 2003. Disponivel em: http://entertainment.lycos.com/
thehours_int.asp. Acesso em: 28 set. 2003.

LEFEVERE, A. Translation, rewriting & the manipulation of literary
fame. London and New York: Routledge, 1992.

. Translation history culture. London and New York:
Routledge, 1992.

. A teoria das refragdes e da tradugdo como reescrita.
In: VIEIRA, Maria Else Ribeiro (Org.). Contextualizando a Tradugao.
Belo horizonte. Curso de pés-graduacdo em Estudos Linguisticos
da FALE/UFMG, 1996.

SILVA, Carlos Augusto Viana da. Mrs. Dalloway e a Reescritura de Vir-
ginia Woolf Na Literatura e No Cinema. 2007. Tese (Doutorado em
Letras Linguistica) - Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

VENUTI, Lawrence. Os escdndalos da tradugdo: por uma ética da
diferenca. Tradugao de: Laureano Pelegrino, Lucinéia Marcelino
Villela, Marileide Dias Esquerda e Valéria Biondo. Bauru, Sdo Paulo,
EDUSC, 2002.

WOOLF, Virginia. Mrs. Dalloway: Tradu¢do de Mario Quintana. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.

. Mrs. Dalloway. London: Grafton Books, 1976.

Sociedade, Ciéncia e Sertao | 173


http://entertainment.lycos.com/thehours_int.asp
http://entertainment.lycos.com/thehours_int.asp

A imagem das meninas: uma analise do retrato da
prostituicao infantil no fotojornalismo cearense

Cleide Maria Amorim dos Santos

1. Introducao

Entre julho de 1987 e janeiro de 1992, 39 reportagens
sobre a prostituicdo infantil foram veiculadas nos jornais
cearenses O Povo, Didrio do Nordeste e Tribuna do Ceard. A
andlise dos textos e das imagens contidos nessas matérias
constituiu a base da minha dissertacao de Mestrado, intitu-
lada “Meninas, Sexo e Espaco Publico — Analise do Discurso
Jornalistico sobre a Prostituicao Infantil’, defendida junto ao
Programa de P6s-Graduacdo em Sociologia da Universidade
Federal do Ceard, em 1996.

Este artigo propde-se a retomar os dados relativos a ima-
gem produzida das meninas prostitutas, problematizando
inicialmente o lugar da fotografia dentro da mensagem jor-
nalistica e, em seqguida, identificando as imagens recorren-
tes que, uma vez padronizadas, alimentam ideias ambiguas
acerca da prostituicao infantil, tanto no jornalista, quanto no
leitor.
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2. Os usos da fotografia na imprensa escrita

O discurso jornalistico ndo se compde apenas de texto
- recomposicao do real através da linguagem escrita — mas
também de fotografias, em que a “verdade” dos fatos apare-
ce de forma pretensamente inconteste. Estabelece-se entre
a foto e o texto uma relacdo de complementaridade, cuja
funcao, quer nos parecer, é atribuir a maxima veracidade a
noticia.

Ver o que esta sendo dito, para além do carater ilustrati-
vo, é uma estratégia de direcionamento do olhar para aquilo
que deve ser visto. Trata-se de um pacto entre o leitor interes-
sado em acompanhar o movimento do mundo e a maquina
informativa incumbida de racionalizar a desordem dos acon-
tecimentos. Por ordem no caos dos fatos cotidianos, ainda
que com o compromisso ético de ndo desvirtua-los, é um
investimento normatizador, que busca alcancar um padrdo
disciplinar de conduta humana. Um mundo hierarquizado
em fatos econdmicos, politicos, “sociais’, policiais, turisticos
etc., € um mundo didatizado, ficticio, que serve tanto a uma
leitura ordenada do real, quanto a um distanciamento da
realidade das coisas. O leitor acompanha a cena social moni-
torado por olhos que o antecederam na visdo do mundo, e,
se por um lado o inquieta a ideia da parcialidade, por outro o
satisfaz o distanciamento do irracional, do primitivo, do con-
fuso, do indefinido. Deter um mundo organizado é também
garantia de pertencer a um lugar determinado no interior da
ordem, onde tudo é mais ou menos previsivel. Aquilo que
alimenta a duvida de que se vive uma ficcao de seguranca
deve ser racionalmente excluido.
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A transformacdo de um fato em noticia, e isto significa
que ele possui algo que é do interesse de todos, deve obe-
decer a necessidade de distanciamento/aproximacéo do lei-
tor com a realidade. O interesse de ver o novo noticiado, ou
seja, o novo traduzido pela estrutura existente, ndo pode ser
fraudado pela inverdade. A maquina informativa se contor-
ce para fazer com que real e ficcdo se encontrem na medida
certa. Para tanto, faz-se necessario o aprimoramento da téc-
nica de producédo do conjunto discursivo dos fatos.

Juntar ao relato do acontecimento um retrato da cena
produz um efeito imediato de verdade: eu ndo apenas sei o
gue se passou em outro lugar e outro tempo, como também
vejo a imagem capturada do ocorrido, e isto aumenta meu
conhecimento das coisas, minha certeza do que sei, minha
confianca na maquina informativa que garante o meu me-
nor esfor¢o na conquista cotidiana do mundo.

De maneira geral, as duvidas sucumbem ao poder reve-
lador da fotografia, concebida como instrumento de captura
exata do real. Assim, a realidade ndo sé pode ser “organiza-
da’, como também “cristalizada” e deslocada no tempo e no
espaco, possibilitando a todos uma visdo tUnica dos fatos.
Reinventa-se, assim, a no¢ao de espetdculo como estratégia
de poder, tal como desenvolvida por Foucault (1987). Sua
producdo ndo se dd mais ao “ar livre”, sob a égide de um
soberano, mas sim no interior de uma légica em que sao
selecionados os melhores angulos, a luz, as cenas mais re-
presentativas, os atores mais convincentes, os cendrios mais
adequados. Trata-se de um espetaculo concebido no inte-
rior de uma estrutura pandptica que mapeia, analisa, obser-
va continuamente, testa e retesta o comportamento social.

A funcdo da espetacularizacdo, na contemporaneidade, é
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devolver ao homem o sentimento de presenca e atribuir a
noticia o carater de inegabilidade.

Analisando a mensagem fotografica, Barthes (1992) ob-
serva a perfeicdo analdgica entre imagem fotogréfica e real,
o que explica a concepcao, em nivel do senso comum, da
mensagem fotografica como mensagem continua, sem me-
diagcao simbdlica. Essa perfeita identificacdo entre imagem
e objeto fotografado alimentou em alguns povos a crenca,
segundo Sontag (1986), de que a camera rouba parte daqui-
lo que registra, dai a recusa em ser fotografado. De acordo
com Nadar, apud Sontag (op.cit.), Balzac ndo s6 compartilha-
va deste “temor” como o compreendia da seguinte maneira:

(...) todo corpo no seu estado na-
tural era constituido por uma série
de imagens espectrais sobrepostas
em camadas infinitas, envoltas em
peliculas infinitesimais (...). Como o
homem nunca foi capaz de criar, ou
seja fazer qualquer coisa de material
a partir de uma aparicdo, de algo
impalpavel, ou construir um objeto
a partir do nada, cada operacgéo da-
guerriana ia assim agarrando, sepa-
rando e consumindo cada uma das
camadas do corpo que focava (...)
(SONTAG, 1986, p .140).

Sequindo a profecia balzaquiana, o mundo foi gradual-
mente se transformando em espectro, em imagem:

(...) Uma sociedade torna-se “moder-
na” quando uma das suas principais
actividades é produzir e consumir
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imagens, quando as imagens, que
influenciam extraordinariamente a
determinacdo das nossas exigén-
cias para com a realidade e sédo elas
mesmas um substituto cobicado da
experiéncia auténtica, passam a ser
indispensaveis para a satide da eco-
nomia, para a estabilidade da politi-
ca e para a procura da felicidade pri-
vada (...) (SONTAG, op.cit. p. 135-6).

Machado (1983) lembra que a tecnologia fotografica pre-
tende ser o “espelho do mundo” a partir de critérios objeti-
vos, no entanto,

(...) basta um mergulho critico na
histéria dos seus desdobramentos
técnicos para que possamos verifi-
car nitidamente que a industria da
figuragdo automatica sé consegue
“reproduzir” ou “duplicar” uma rea-
lidade que lhe é exterior porque
opera com concepgdes de “mimese”,
“objetividade” e “realismo” que ela
prépria cria ou perpetua (...) (MA-
CHADO, 1983, p. 03).

Dentre as varias fungdes sociais da fotografia — instru-
mento de vigildncia e controle, de resgate imaginario do
passado, de defesa contra a ansiedade etc. -, Sontag (1986)
destaca ainda a importancia dela junto aos profissionais da
informacéo, lembrando que a informacdo fotografica é da
ordem da ficcéo:
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(..). A fotografia implica que conhe-
cemos o mundo se o aceitarmos
como a camera o registra. Mas isto
é 0 oposto da compreensao, que se
inicia justamente por nao se aceitar
o mundo como parece ser. Toda a
possibilidade de compreenséo esta
enraizada na capacidade de dizer
nao (SONTAG, op. cit., p. 31).

Assim, o fotojornalismo aparece como meio “facilitador’,
simplificador da mensagem, tornando a noticia evidente an-
tes mesmo que seja lida. Por isso mesmo, é um recurso de
popularizacdo dos meios informativos. A informacao ofere-
cida de forma simplificada, repleta de autoevidéncia, reve-
la 0 mundo em fragmentos de imagem e impele o homem
a ver-se a si mesmo como imagem: a histéria das familias
esta armazenada nos albuns, aquilo que nao foi registrado
s6 pode ser lembrado como perda; a trajetéria individual
também se pauta nos eventos retratados, quer seja uma for-
matura, uma viagem, ou um documento; diante da camera,
de forma recorrente, a postura “natural” é abandonada - o
homem transforma-se em imagem antes do clic fotogréfico,
como se estivesse oferecendo algo de si, ideal, para a pos-
teridade.

Completamente incorporada a vida do homem, chegan-
do mesmo a ser a “prova’; o registro dessa existéncia, a foto-
grafia tende a ser percebida apenas em relacao aos efeitos
que produz, distanciando-se do aparato técnico-politico
que a possibilita:
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(..). O grau de naturalizacdo do obje-
to técnico mede-se ndo sé pela au-
tonomia que apresenta em relacéo
ao meio artificial do laboratério, da
fabrica ou da oficina e em relacéo
as suas fungdes especificas mas
também pela semelhanca cada vez
maior com a estrutura organica e o
modo de funcionamento sinérgico
que caracteriza os objectos naturais
(...) (RODRIGUES, 1990, p. 86-7).

Embora pouco visivel para a grande maioria, o avanco
tecnoldgico do fotojornalismo se apresenta tanto nas técni-
cas de composicao e edicao, quanto na finalidade da infor-
macdo imagética. Guran (1992) observa que

(...) a fotografia aparece naimprensa
em trés situacdes: como ilustracdo,
como informacao principal em rela-
¢ao ao texto, ou como complemento
deste. Paralelamente, desempenha
variadas funcbes que vao desde a
recuperacdo de outras informacoes
e aspectos colaterais da noticia (...)
até constituir-se na prépria noticia,
ou em parte dela (...). Este leque de
fungdes se completa com a “crénica
visual” (ensaio), e com a foto apre-
sentada como editorial visual (opi-
nativo) (GURAN, op. cit., p. 57).

Em qualquer dos contextos, o objetivo da fotografia jor-
nalistica é significar uma cena, através dos recursos técnicos
(enquadramento, luz, foco, diafragma, velocidade, adequa-
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cdo das lentes) e através da escolha do momento significati-
vo, quando a situagdo como um todo se encontra em sintese
“harménica”

A captura do momento “perfeito” deve produzir a foto
“perfeita’; em que a mensagem se apresenta livre de “polui-
¢ao" e repleta de sentido. Machado (1983) observa, nas foto-
grafias de maior impacto, uma coincidéncia com arquétipos
(imagens inconscientes universais), o que reafirma a existén-
cia de intencionalidade na elaboragao da imagem.

Dessa maneira, parece-nos claro que o uso jornalistico
da fotografia esta associado a um processo de “convenci-
mento” do leitor acerca de uma dada realidade produzida.
Em si, trata-se de uma estratégia de poder, que sé nédo é
mais coercitiva porque implica em um acordo entre emissdo
e recepcdo acerca da “necessidade” de modificar o real para
torna-lo objeto de informacdo. A existéncia de um acordo
implicito, entretanto, ndo faz desaparecer a vigilia constante
dos érgaos informativos, por parte da recepcao, com o fim
de obter o maximo de “verdade” possivel. Por outro lado,
uma recepcao exigente fez crescer a “tecnologia da ilusao”
Realidade e imagem confundem-se no imaginario como se
as sucessivas retratacdes do mundo tivessem roubado, apds
se apoderar de todas as camadas circundantes, a “esséncia”
de tudo, restando apenas a aparéncia das coisas e das pes-
soas, em interminavel desfile pela caverna platénica. Se ndo
é possivel falar nem da verdade dos fatos, nem da verdade
das fotos, resta o efeito de verdade: produto de uma maqui-
naria sociocultural. Vejamos, entdo, o que esse efeito de ver-
dade produz quando o fotojornalismo volta as suas lentes
para a prostituicao infantil.
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3. Face a face com as meninas?

A andlise do conjunto fotojornalistico produzido em tor-
no da prostituicdo infantil revela, de imediato, multiplas per-
sonagens para o mesmo papel. Ao longo de todo o processo
de publicizacao, varias imagens sdo construidas afirmando a
ambiguidade que caracteriza a menina-mulher dentro e fora
do discurso jornalistico.

Analisando as graméticas de producao dessas imagens,
destacamos aquelas que se revelam paradigmaticas, na me-
dida em que retratam estereétipos ja padronizados em ou-
tros lugares sociais, tais como os programas de atendimento
a crianca e ao adolescente em situacgao de risco, oficiais e al-
ternativos, assim como os grupos voltados para as questdes
da mulher, prostitutas ou nao.

Assim, trés imagens compdem o retrato da menina pros-
tituta cearense. Vejamos a seguir.

3.1 Aimagem da vitima

A menina prostituta “vitimizada” nada tem de prostituta,
a nao ser o fato de estar ilustrando uma matéria que trata
do assunto. Fotos de arquivo podem ser utilizadas, transpos-
tas de outras circunstancias, desde que retratem a miséria,
o desamparo, a falta de defesas, a auséncia de intencionali-
dade. Vender o corpo, neste caso, pode ser o Unico recurso
de sobrevivéncia, e ainda assim ela tem vergonha do que
faz: esconde o rosto; fixa o chao; encolhe o corpo. A meni-
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na vitima resiste. Ela ndo se transforma voluntariamente em
noticia. Nesta imagem produzida, ndo ha indicios de femi-
nilidade, ao contrdrio, sdo corpos infantis, maltrapilhos, sem
aderecos, nada ha que remeta a seducado. Em contraste com
ainfantilidade da personagem, esta a rua, a noite, o ambien-
te sujo que a cerca, como uma metéfora da sociedade que
a abandonou no obscurantismo da falta de perspectivas. E,
quando o leitor desvia os olhos culpados para a legenda, ele
se depara com um texto que racionaliza a imagem traduzin-
do em numeros a prostituta: sua idade, seu tempo de rua.
Seu nome, quando referido, é apenas uma inicial maiuscula
e um ponto, signo da sua menoridade e da sua marginali-
dade.

3.2 Aimagem da ninfeta

A prostituta ninfeta é meio mulher, meio menina. Seu
corpo é infantil, mas é sedutor. Sua atitude é provocante.
Sua postura é confiante; ela sabe o que faz e veste-se de
acordo com roupas que valorizam o seu corpo; e faz pose
para a cdmera - ela ndo resiste a imagem que sera feita dela,
ao contrdrio, produz antecipadamente a personagem que
dela se espera. Ela brinca, ri, alheia ao mundo ao redor, com-
pletamente voltada para a moga que estd brotando dentro
dela. Vaidosa, exibe aderecos que ora a infantilizam, ora a
adultizam. Diante dessa imagem dubia, o leitor escorrega
para a legenda, onde se encontram as referéncias ao univer-
so no qual ela se localiza: a rua, o calcadao, a noite, o sexo e
as drogas na infancia — esse lugar alienante, que ela, na foto,
parece dizer ignoravel.
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3.3 Aimagem da mulher da vida

A menina mulher da vida é produzida a partir do realce
dos elementos que, em nivel de estereotipia, configuram a
prostituta adulta: nada nela é infantil, ao contrério, seu corpo
possui marcas do tempo, marcas do “uso”; ela esta envelhe-
cida, decadente; suas roupas e aderecos sdo exagerados na
funcao de mostrar, realcar o corpo; sua postura é determina-
da. Nesta imagem, a menina prostituta nao aparenta brinca-
deira, ela esta trabalhando: vender o corpo é uma profisséo.

Na producgdo da imagem em questdo, € comum mais de
uma menina aparecer na mesma foto, sugerindo-se grupo,
agrupamento de prostitutas, o que define zona de prostitui-
¢do. O ambiente em que sdo retratadas traduz movimento,
pressa, correria ou, sendo, a passividade da espera. Aruae a
noite sao evidenciadas, e os provaveis clientes sao captura-
dos no jogo de abordagem da parceira.

Para retratar o movimento da prostituicao de rua, é co-
mum o recurso da fotografia distanciada, em que a cena é
registrada sem a proximidade da cdmera, o que imprime um

D

certo grau de “objetividade” a imagem: aparentemente nin-
guém percebeu a presenca do “olho intruso’”.

Vejamos as duas subcategorias de imagens que podem
ser subtraidas desse arquétipo.

3.3.1 A batalha

Aqui as meninas desfilam diante dos olhares dos “clien-
tes”. O prazer de ver encontra o prazer de mostrar, entretanto
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nem tudo se mostra: a tarja nos olhos lembra a condicao de
“menores’, a qual ndo se faz evidente na cal¢ada. O fundo
desfocado, efeito da teleobjetiva, ndo esconde o cendrio no-
turno, a madrugada, o tempo em que o leitor repousa no
distanciamento do seu lar, até ser “acordado” pela legenda.
A batalha é feita de movimento mas também de espera, de
penumbra, quando as meninas, sempre no plural, sao es-
pectros, sombras passivas, engolidas pela noite.

3.3.2 A pistoleira

Nesta imagem a mulher da vida, ilustracao da prostitui-
¢ao infantil, é perigosa e age de maneira solitaria. Ela se exi-
be e se esconde, pernas cruzadas, boca escancarada, dentes
a mostra, como uma cobra pronta para dar o bote no aven-
tureiro desinformado. Sua atitude corporal é ameacadora:
maos nos quadris, celulite nas coxas, indiferenca e raiva. Seu
retrato é detalhado, aproximado, permitido. O cendrio desa-
parece; ela é o foco, o assunto principal.

4. A guisa de conclusiao

As multiplas e discordantes imagens da prostituta infan-
til refletem uma indecisao social propria do periodo estuda-
do no que se refere a maneira como a menina deveria ser
concebida e, sobretudo, tratada. Trata-se do momento em
que a prostituicdo infantil ganhou status de problema social,
saindo da obscuridade em que esteve imersa anos a fio nas

Sociedade, Ciéncia e Sertao | 185

e




zonas de prostituicdo, nas casas de tolerancia ou ainda nas
dependéncias de empregada das casas de familia. Elas ago-
ra estavam na rua, nas pragas e principalmente no calcadao
da Beira Mar, cartdo-postal e cartdo de visitas da cidade en-
tusiasmada com a crescente industria turistica.

Os grupos de apoio social estavam divididos: aqueles tra-
dicionalmente ligados a questdao dos meninos de rua consi-
deravam que elas deveriam ser atendidas por pessoas habi-
tuadas a lidar com o problema da prostituicado; estes, por sua
vez, as consideravam muito mais criancas que prostitutas,
retornando, assim, a discussdo para o ponto de partida.

A imprensa dialogava justamente com esses atores e
construia, a partir de tal polifonia, a menina prostituta como
uma figura ambigua, ora vitima miseravel, ora adolescente
rebelde, ora mulher perigosa. Dessa forma, esse efeito de
verdade exprimia e evocava no campo da recepcao reagoes
diversas, tais que revolta, medo, pena, desejo, curiosidade.

Serd interessante investigar, hoje, 22 anos passados da
primeira noticia, como esse fenébmeno encontra-se retrata-
do.
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Literatura, natureza e cultura: os movimentos
letrados no Ceara no final do Século XIX"

Manoel Carlos Fonseca de Alencar

Introducao

A partir da década de 1870, a atividade letrada no Ceara
conheceu um significativo periodo de efervescéncia. Além
dos jornais de cunho politico-partidario, foram editados va-
rios periddicos que se apresentavam como literdrios e cienti-
ficos. Inspirados em referenciais europeus, os intelectuais que
os compuseram plasmaram uma leitura da realidade brasilei-
ra marcada pelo que hoje denominamos cientificismo.

Reunidos em academias literarias e cientificas, promo-
vendo palestras abertas ao publico, intervindo nos espacos
de sociabilidade da cidade, esses intelectuais foram impor-
tantes para a elaboracao de um pensamento social no Ceara.

Num momento de crise da escravidao e do crescimento
das cidades, os principais debates travados pelos letrados
giravam em torno da composicdo social e étnica do povo
brasileiro; das caracteristicas naturais do pais e de suas van-
tagens e desvantagens para a modernizacao e, por fim, de
uma critica aos nossos habitos e costumes como entraves ao
processo civilizador.

1 Este artigo é uma versao reduzida e modificada do primeiro capitulo de minha dis-
sertacdo intitulada “Adolfo Caminha e Rodolfo Tedfilo: a cidade e o campo na literatura
naturalista cearense” e defendida no Mestrado em Histdria Social da UFC em 2002.
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Natureza e cultura é uma tensao permanente nesse pen-
samento social. Advinda de uma matriz francesa, cultura era
entendida como civilizagcdo. Desprovida de alteridade com
respeito aos outros povos, a noc¢ao de civilizacao, no dizer de
Norbert Elias, “... resume tudo em que a sociedade ocidental
dos ultimos dois ou trés séculos se julga superior a socieda-
des mais antigas ou sociedades contemporaneas ‘mais pri-
mitivas” (ELIAS, 1994, p. 23)

Proponho com este artigo analisar os trés jornais litera-
rios e cientificos de maior tiragem e longevidade no Ceara,
na segunda metade do século XIX, o contexto em que vie-
ram a lume e as representacdes sociais que traziam sobre
civilizagdo, natureza, campo e cidade.

1 Fraternidade: natureza e cultura na introducao
do cientificismo no Ceara

Na década de 1870, um grupo de jovens intelectuais
cearenses tomou para si a tarefa de mudar o cenario desa-
lentador das letras cearenses. Alicercados nas novas teorias
positivistas e evolucionistas que grassavam na Europa, ba-
teram-se por novas ideias, cujo sentido era a renovacao do
pensamento nacional. Capistrano de Abreu, Rocha Lima,
Araripe Junior, Thomas Pompeu Filho, Antonio Bezerra, Jodo
Cordeiro, entre outros — em sua maioria egressos das tradi-
cionais familias locais —, fundaram em 1873 o periddico Fra-
ternidade, através do qual veicularam suas concepg¢des de
politica, de ciéncia e de filosofia. Portadores de ideais visivel-
mente liberais, defendiam a separacgao da Igreja do Estado,
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a liberdade de crenca e expressao, e, de uma forma geral,
eram abolicionistas.

E importante ter em conta que, apesar de estes intelec-
tuais se munirem de referenciais tedricos europeus, foi no
contato com a realidade local que se tornou possivel cons-
truir uma leitura do mundo. Dessa forma, ndo cabe a expres-
sdo “ideias fora do lugar”? para compreender a literatura bra-
sileira e a cearense do final do século, pois, apesar da visivel
importacdo das ideias, o confronto destas com a realidade
local resultou em um produto original.

O cientificismo nao foi um pensamento isolado, fez parte
de uma estrutura de sentimentos que esteve presente entre os
intelectuais do ultimo quartel do século XIX, onde se ligavam,
num estranho amalgama, concepcdes politicas, filoséficas,
médicas etc. A caracteristica mais marcante desse pensamen-
to, que se apresentava como renovador, é a capacidade de ter
erigido a ciéncia como conhecimento objetivo e imparcial e,
por isso mesmo, superior as demais formas de saber.

Essa crenca desmedida na ciéncia tem um conjunto de
desdobramentos nas leituras desses intelectuais sobre o
mundo e nas posturas diante da realidade brasileira. Legi-
timados pela ciéncia, justificaram as suas posi¢cdes contra
o poder estabelecido, em prol de uma nova ordem. Assim,

2 O conceito foi motivo de uma instigante discussdo na década de 1970, depois que
Roberto SCHWARZ afirmou, a partir do estudo das obras de José de Alencar e de
Machado de Assis, que o pensamento social no Brasil, por ser importado da Europa,
deveria ser tomado como uma ideologia de segunda ordem, ou melhor, se o pensa-
mento liberal escamoteava a dura situacdo dos trabalhadores europeus, no Brasil, ele
era completamente deslocado, pois nem liberal era o nosso pais, e sim escravocrata e
paternalista. O problema é que Schwarz, ao conceber o pensamento social do século
XIX no Brasil como deslocado, desprezou o fato de que esse pensamento orientou a
leitura, a interpretacdo e a intervencao na realidade brasileira. (SCHWARZ, 1992; PE-
CHMAN, 1999).
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as elites imperiais estavam impedindo o desenvolvimento
natural das coisas. Era necessdrio negar essas elites, e a his-
toria estaria do lado de quem as negasse. O evolucionismo
e o positivismo foram as teorias nas quais se baseavam para
legitimar essa visdo. A histdria tende a progredir, a humani-
dade a se aperfeicoar, tudo estava submetido a uma lei geral
da transformacao a partir da qual os estagios se sucedem
num continuum. Negar essa linha evolutiva era negar a cién-
cia e a ordem natural das coisas. Impregnado de uma lingua-
gem cientifica, num dos artigos do Fraternidade, se afirma:
“Resulta de tudo que a immobilidade é uma negagdo da vida,
na ordem physica e na ordem moral". No mesmo artigo, logo
a frente, destaca-se:

Uma verdade agora foi o absurdo
d’outrora, e vice-versa; tudo pela
lei fatidica das transformacoes,
pela qual a vida vegetativa se da a
aggregacao e a desaggregacao das
moléculas; na vida intellectiva igual
phenomeno, entre os atomos da
sciencia humana.?

Como fica claro, a sociedade comporta leis semelhantes
as leis do mundo natural. Transplantadas as leis da natureza
para a sociedade, a conclusdo era a de que, se na natureza
existia uma constante transformacao em direcdo ao aperfei-
¢oamento, da mesma forma a humanidade se aperfeicoaria
através de uma linha evolutiva em direcdo ao progresso e a
civilizagao.

3 Fraternidade. Fortaleza, 30 de junho de 1874, n° 32, Biblioteca Publica Governador
Menezes Pimentel, rolo 151.
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August Comte e sua teoria dos trés estagios — teoldgico,
metafisico e positivo — caiu como uma luva nos seus anseios
de mudanca. Até aquele momento, o Brasil vivia sobre o es-
tadgio metafisico, ligado aos valores religiosos e monarqui-
cos. Caberia aos homens de ciéncia lutar pela instauracdo de
uma nova ordem - o estdgio positivo — em que vigorasse
os valores da ciéncia e da verdade, que“...representa a idade
madura sem as illusées dos primeiros annos..."%. Assim, esses
intelectuais acreditavam que o século XIX era, por excelén-
cia, o século da ciéncia.”O século XIX teve felizmente a gléria
de descobrir a lei progressiva dos povos e de lancar as bases
para a religido universal e talvez eterna - o culto da sciencia
e a veneracao do genio™.

Angel Rama atentou para o fato de que, em territérios
americanos, nesse periodo de negacao dos valores conser-
vadores, ligados ao Império e a Igreja, a ciéncia tomou foros
de religido, substituindo-a como verdade inquestionavel.
Dentro dessa nova conjuntura, “competia as cidades domi-
nar e civilizar seu contorno, o que primeiro se chamou‘evan-
gelizar, e depois ‘educar” (RAMA, 1985, p. 37). A proposta
de laicizacao do ensino, adequando-o aos novos parame-
tros cientificos, intentava acabar com o predominio da ins-
tituicao religiosa sobre o conhecimento. O saber cientifico,
entdo, propiciaria os elementos para o Brasil ingressar em
uma nova ordem, e os intelectuais da Academia Francesa se
incumbiram da tarefa de ser os seus divulgadores em terras
tropicais. A palavra ciéncia aparecia com tanta recorréncia
no jornal Fraternidade, os seus membros a usavam de for-
ma tdo fervorosa, que ela assumiu deveras as feicdes de um

4 Fraternidade. Fortaleza, 18 de novembro de 1873, n° 3, Op. Cit.

5 Fraternidade. Fortaleza, 21 de julho de 1874, n° 35, Op. Cit.
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culto, sendo os intelectuais os seus pregadores e a palavra
professada uma verdade sublime e indiscutivel.

Nesse periodo, o Nordeste perdia terreno politico e
econdmico frente as regides do sul cafeeiro, de forma que,
dentro da estrutura fechada do Império, existia um dese-
quilibrio que, pesado na balanca, aumentava ainda mais as
diferencas regionais. O crescimento dos centros urbanos, so-
bretudo as cidades litoraneas - que serviam de entreposto
comercial entre um capitalismo em expansao e os centros
consumidores —, era mais um dos fatores que corroboravam
a vontade de construir no Ceard uma sociedade moderna
e civilizada. Essa ligacdo mais estreita com o capitalismo in-
ternacionalizado e com a decadéncia da agricultura forma
um quadro em que os intelectuais tendiam a defender o
aprofundamento das mudancas na direcao de uma socie-
dade burguesa, ja que a referéncia eram paises que tinham
se desenvolvido tendo por base uma sociedade industrial e
urbana. Essa foi uma das razdes pelas quais os intelectuais
da dita “geracao de 70" ndo poupavam o verbo em criticar o
poder mondrquico e seu excessivo centralismo.

Na década de 70, o Brasil foi palco de muitas transforma-
¢oes. A instituicdo escravista agonizava diante de uma nova
situacdo internacional que exigia cada vez mais relagdes de
trabalho livre. Internamente, o movimento abolicionista ga-
nhava corpo entre as camadas médias e conquistava espaco
politico no sentido de acabar legalmente com a escravidao.
Em 1871, depois de acalorados debates, foi votada a Lei do
Ventre-Livre, que representou um ganho para a causa eman-
cipacionista e um desequilibrio na sélida estrutura politica
do Império. J4 em 1870, foi fundado o Partido Republicano
no Rio de Janeiro, e, em 1872, parte das elites cafeicultoras
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paulistas aderiram ao ideal republicano, criando um partido
numa das zonas mais prosperas da economia imperial.

Acrescente-se a tudo isso a visivel modernizagao por que
passavam as cidades brasileiras, o crescimento dos centros
urbanos em comparagao com a zona rural. Esse crescimen-
to das cidades veio acompanhado do aumento significativo
das camadas médias, avidas por alargar sua participacao no
poder politico. José Murilo de Carvalho, num minucioso es-
tudo da formacao das elites imperiais, nos mostra o quanto
o crescimento das profissoes liberais — advogados, médicos,
professores —, e a sua progressiva participacao no poder, em
detrimento de magistrados e senhores de terra, foi um dos
fatores fundamentais para se entender a queda da monar-
quia no Brasil (CARVALHO, 1996; COSTA, 1978).

Dessa forma, as cidades figurariam como o apice da von-
tade humana, o predominio do homem sobre as forcas da
natureza. Esses intelectuais tinham seu olhar voltado para
os grandes centros urbanos, sobretudo Paris, e os tomavam
como norte, como referéncia de uma sociedade em que as
outras nacdes deveriam se espelhar. Ao colocar num mesmo
cadinho o evolucionismo e os diversos determinismos, eles
acabaram por constatar que o Brasil trazia sérios entraves a
construcdo de uma sociedade moderna.

Essa critica, entretanto, ndo se resumia apenas a politica
e a economia, compreendia uma visdao de mundo na qual
se assentavam as estruturas do Império, cujo representante
maior, na literatura, era 0 Romantismo. Em prol da ciéncia e
do pensamento critico esses intelectuais se colocaram em
campo oposto ao Romantismo. Segundo eles, o Romantis-
mo era um pensamento idealista e conservador, contrério as
novas idéias do século, que exigia uma visdao mais realista e
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positiva. Na verdade, o Romantismo se apresentava como a
estética oficial do Império, estando intimamente ligado ao
poder. O Imperador figurava como um grande mecenas das
artes brasileiras, mantendo ao seu lado um circulo de eleitos.
Fora desse circulo, era quase impossivel conquistar prestigio
e reconhecimento nas letras.

A propria corte mantinha um poder absorvente sobre a
criacao literaria, em razdo do patrocinio do Imperador e de
ter sido a cidade que, na época, apresentava um ambien-
te urbano e cosmopolita, mais propicio a disseminacao da
obra de arte. Isso gerava uma revolta por parte dos intelec-
tuais provincianos, pois, se nas capitais de suas provincias
encontravam sérios entraves a realizacao artistica, no Rio
de Janeiro se deparavam com uma estrutura fechada, onde
era pequeno o espaco para a promocéo de novos talentos. E
mais uma das razdes que fizeram os intelectuais cientificis-
tas se voltarem contra o Império e o Romantismo, acusando
este Ultimo de ter formulado uma interpretagao superficial
da realidade brasileira.

A Academia Francesa criticava também o excesso de
convencionalismo romantico, que estava eivado de um arti-
ficialismo ao retratar as realidades locais. Segundo eles, por
mais que os escritores romanticos dessem vazao aos tipos
regionais, partiam de um molde universal na estruturacdo
da ficcdo, de forma que a trama dos romances romanticos
reproduzia uma convengdo universal e os tipos e as paisa-
gens regionais entravam apenas como pano de fundo.

As teorias cientificistas, que aqui chegavam importadas
da Europa, ndo soé legitimaram seu ideario transformador,
como faziam desse idedrio uma verdade inquestionavel,
pois estava baseado no pensamento cientifico.
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2 A Quinzena: o ufanismo intelectual e os desmaze-
los da natureza

O periédico A Quinzena foi publicado em 1887 por inte-
lectuais que se reuniam em torno do Club Literario. Muitos
deles haviam participado ativamente das lutas abolicionis-
tas, e o periédico deixa transparecer um tom ufanista com
respeito a esse recente feito da mocidade cearense, ou seja,
aabolicao da escraviddo na provincia quando o resto do pais
ainda a mantinha. Um outro fato marcou profundamente a
leitura desses intelectuais: a grande seca de 77.

Como se sabe, essa seca, largamente estudada, causou o
despovoamento do campo, uma crise na producdo da pro-
vincia, um grande nimero de mortos provocado pela fome
e pelas epidemias do célera e da variola, além de ter gerado
um caos urbano devido ao éxodo dos retirantes para Forta-
leza (NEVES, 2000).

Os letrados alinhavaram esses dois fatos numa narrativa
cientificista de forma a exaltar os feitos do povo cearense e
a sua natural propensao para o progresso. Antonio Bezerra
de Menezes escreve logo no primeiro nimero do jornal A
Quinzena, a respeito da provincia do Ceara:

Nenhuma tdo prompta nem téo so-
licita como ella aos alarmas do pro-
gresso e da civilizagdo. Mas luta sé!
Tosquiada pelo centralismo deixam
-n'a entregue ao destino. Hoje tudo
deve-se ao esforgo proprio da pro-
vincia, ao seu natural pendor para
as reformas adiantadas. A abolicao
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na provincia, por exemplo, foi uma
grande revolucéo patricia; grande e
nobre pelos seus elevados intuitos,
generosa e pacifica como um pres-
tito de heroes antigos, diante da
civilisacdo moderna. Mas, essa re-
volucéo foi feita pela mocidade cea-
rense, que teve no seu sangue bas-
tante energia para lavar a nodoa do
captiveiro uma das maiores e mais
populosas conscrip¢des do Império
americano, nas aguas lustraes da
egualdade dos direitos de um povo,
diante da patria, fora das leis civis e
humanas.®

O trecho mostra um otimismo marcante. O Ceard, por
ter acabado com a escravidao, era naquele momento a Uni-
ca provincia do Brasil onde vigorava o trabalho livre, e isso
acontecia gracas a acdo memoravel dos homens de letras.
Esses homens realizaram esse feito impressionavel enfren-
tando condicdes adversas, contrariando os fortes interesses
do poder central e dos fazendeiros, “(...) enquanto recebia
dos confins do mundo civilizado as oblagées da humanida-
de agradecida e dos grandes homens admirados”.

Como forma de explicar esse pioneirismo, apelava-se ao
determinismo climatico, ou seja, um povo que sofria cons-
tantemente a incleméncia da seca acabava por desenvolver
um carater ativo e laborioso. Abel Garcia escreveu:

No Ceara o homem é activo, arroja-
do e impressionavel. As fatalidades

6 AQuinzena. 15 de janeiro de 1887, Academia Cearense de Letras/Banco do Nordeste
do Brasil, edicdo fac-similar, 1984.
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do meio deram-lhe as formas da
vida a mais forte organisacao. Edu-
cado na luta, energico pela neces-
sidade, tem mais de uma vez attes-
tado o sentimento profundo de sua
forca (..) Necessite a communhdo
cearense defender-se da implaca-
bilidade dos elementos naturaes
conjurados contra ella ou, cedendo
ao movimento da civilisagdo, ao im-
pulso de novos sentimentos, procu-
re apagar os derradeiros tragos de
uma instituicdo anthipatica a sua
indole democratica como a escra-
varia, elle mostra-se abnegado até
o sacrificio.’

Dessa forma, a seca passou a ser o grande tema da lite-
ratura cearense. Ela era o fator climatico determinante que
moldaria o carater do povo cearense e o que o distinguiria
dos demais povos e de outros habitantes do pais, sobretudo
os do sul e sudeste. A literatura regional, marcada por uma
vontade de diferenciacao cultural condicionada pelos fato-
res determinantes do meio natural, elegeu a seca como este
determinante e a partir dela tentou compreender o modus
vivendi do cearense. Segundo o mesmo artigo, a construcdo
de uma sociedade moderna no Brasil passava pela supera-
¢ao dos obstaculos naturais e pelo fim dos empecilhos im-
postos pelo governo central. Mas era essa mesma seca que
criara no sertanejo um espirito arrojado para supera-la. Dai
surge a nocao de que o homem se aperfeicoa na luta con-
tra as forcas da natureza e a constatacao de que o sertanejo,
apesar de rude, era um forte, um altivo, um possante.

7 A Quinzena. Fortaleza, 30 de janeiro de 1887. Op. Cit.
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No nimero 14 da Quinzena, foi publicada uma conferén-
cia de Oliveira Paiva em que se mistura um tom de pessi-
mismo e otimismo. Primeiro ele comeca por constatar que”“.
instruccdo é prenda que aqui ndo ha.."e se lamenta do pou-
co desenvolvimento da arquitetura, da pintura e da escul-
tura na provincia. E conclui: “Arte e Sciencia, portanto, nao
nos conduzirdo ao solio de homens civilisados.” Resta-nos,
segundo ele, a literatura como instrumento capaz de nos
incutir valores civilizados. Ele termina o artigo pedindo ao
povo que este ouca“.. as palavras sinceras arrancadas a par-
te mais nobre de nossa alma..” porque®.. o meio de satisfaser
a nossa hiante aspiracdo aos gosos do Empyreo, que é a ci-
vilizagao, é desprendermo-nos da ignorancia, o monstruoso
peccado mortal que sepulta o homem no hediondo inferno
do simples nada dos cemitérios.”® Nesse caso, Oliveira Paiva
é ainda mais especifico com respeito a literatura: é ela mais
do que as outras artes e ciéncias que tem desenvolvimento
em solo cearense e nela os ilustrados devem depositar as
suas esperancas de fazer brotar em meio agreste o fruto do
saber e da civilizacao.

No jornal A Quinzena, encontraremos uma infinidade de
artigos cujo tom oscila entre o pessimismo, pela constata-
¢ado de que na provincia existia um povo em sua maioria ile-
trado e ignorante, e o otimismo, devido a tarefa que esses
intelectuais mesmos se atribuiam de civilizar o povo. Essa
postura com respeito ao povo é muito significativa. Ele de-
veria ser o cidaddo dessa nova sociedade que esses letrados
pretendiam criar. Desde o Fraternidade, era comum a prati-
ca das conferéncias abertas ao povo, a fim de instrui-lo nos
valores civilizados, as quais esses letrados chamavam muito

8 A Quinzena. Fortaleza, 31 de julho de 1887. Op. Cit.
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sugestivamente “Escola Popular” E muito dificil ndo enxer-
gar nessa pratica um certo pedantismo misturado com uma
vontade missionaria. Dentro da sua concepcdo republicana,
inspirada na Revolucdo Francesa, era o povo um aliado in-
dispensavel para derrubar o antigo regime monarquico; mas
esse mesmo povo era uma massa ignorante e barbara. Com-
petia, entdo, aos iluminados, os detentores do saber, educar
0 povo para torné-lo cidadao da nagao brasileira.

Angel Rama, ao responder a pergunta “a que se dever a
cidade letrada?’, afirma: “Em primeiro lugar, ao fato de seus
membros constituirem um grupo restrito e drasticamente
urbano. Ela apareceu como seu ‘habitat natural’ e com ela
se consubstanciam de forma inseparavel” (RAMA, 1985, p.
49). Como as ultimas décadas do século XIX assistiram a um
processo de mudanca, a elite letrada procurou tomar para si
as rédeas desse processo, elegendo o saber como principal
elemento que pudesse balizar os critérios de diferenciacdo
e poder na nova sociedade que queriam instaurar. O ver-
bo civilizar, apesar de presente no discurso das elites desde
o periodo colonial, emergiu nesse periodo com uma forca
incomparavel e era conjugado pelos letrados nas situagdes
mais amplas possiveis: civilizar o povo, a cidade, os modos
de agir, de pensar, de falar etc.

Com respeito mais especificamente a literatura de ficcao,
caberia aos escritores ser mais do que meros fantasistas e
dotar as suas obras de um carater analitico e cientifico para
que pudessem contribuir para a civilizacao e o progresso do
pais. Podemos dizer que, dentro desse novo espirito cien-
tifico, se exigia uma funcdo pragmatica da literatura. Como
outras ciéncias, a literatura se dotaria de um carater docu-
mental e objetivo capaz de elaborar verdades sobre os fatos
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sociais. Mas esses intelectuais estavam imbuidos de um for-
te espirito reformador; a nocao de documentar a realidade
objetivamente redundou em uma critica ferrenha as estru-
turas do pais: a escravidao, a miséria de nossa populacao,
a nossa educacao precaria, aos nossos costumes barbaros,
ao favoritismo em que estava imersa a estrutura politica do
Império etc.

No jornal A Quinzena, foram escritos quatro artigos de
critica literaria destinados a pensar sobre o naturalismo. Es-
ses artigos procuram saudar essa nova estética como mais
adequada ao espirito cientifico dos novos tempos, pautado
pela observacao e pela analise e ndo pelo idealismo e pela
fantasia, como fora o Romantismo. Em artigo intitulado “O
naturalismo’, o autor de pseudénimo Gil Bert vé esta corren-
te estética como uma evolugdo no pensamento nacional.
Ele comeca o artigo elogiando a obra “O Homem", de Aluizio
Azevedo, porque “(...) mostra que o nosso publico se con-
venceu, por fim, de que o nosso paiz ndo tem somente café
e algodéo e borracha (...) mas ha também quem faca livro
na eminente expressdo da palavra.” Logo a frente se impres-
siona com o fato de num pais tao vasto em sua diversidade
natural e racial nao se tivesse, “por um processo de seleccao
natural’, produzido um escritor que escrevesse uma obra
naturalista, quando a Europa, “pelo naturalismo, entrava
francamente nas avancadas da evolucao literaria”. Ainda de
acordo com o artigo, o Romantismo havia produzido seus
vultos, como é o caso de José de Alencar, mas, de uma forma
geral, seus escritores “..sahiam era das academias com uma
literatura de caso pensado e uma idéa falsa das pessoas e
das coisas de sua terra, enchergando pelos olhos dos estran-
geiros...". E Gil Bert conclui:
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A tudo aquillo que deu lugar a de-
sordem implantada pela phase ro-
mantica. Hoje, porém, a indicios de
orientacdo. O naturalismo, no seu
rigor de observacao, de experiencia,
ligando intimamente a idéa com a
forma, acatando a Sciencia, subordi-
nado-se de todo & Arte, elevou o tra-
balho, o bom senso, o genio, e des-
presou a ociosidade dos parasitas
que produzem um escripto como
uma planta esteril d4 uma linda flor
infecunda.’

O artigo anterior acabou com uma promessa de no outro
numero responder a pergunta “O que vem a ser uma obra
naturalista?”. Este é exatamente o titulo do artigo no proxi-
mo numero do jornal A Quinzena. Em resumo, Gil Bert afir-
ma que um autor, para ser naturalista, deve se inspirar na na-
tureza, deve observa-la, compreender os seus mecanismos
de funcionamento, para dai procurar entender o homem. “A
imitacao rigorosa da natureza, é portanto, nao sémente co-
piar, mas produzir, proceder, crear, no rigor das leis naturaes.”
Cabe ao escritor reconhecer que uma obra, para ser verda-
deira, cientifica, deve partir da observacao rigorosa da natu-
reza e da sociedade e entender as interconexdes entre essas
duas dimensdes da realidade.“Mas o artista para penetrar na
natureza tem de atravessar a sociedade que o produziu.""°O
préprio escritor é resultado da sociedade que o produziu e,
para ser “verdadeiro’, deve criar a partir da observacao e da
andlise dessa sociedade. Entdo, hd uma escala de determina-

9 A Quinzena. Fortaleza, 15 de janeiro de 1888. Op. Cit.

10 A Quinzena. Fortaleza, 31 de janeiro de 1888. Op. Cit.
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¢ao que parte da natureza e chega ao individuo. A natureza
determina a sociedade através de leis naturais e esta, por
sua vez, determina o individuo através de leis semelhantes
as leis naturais. E funcdo do artista, para ser cientifico, com-
preender a natureza e a sociedade que o criou. Essa é mais
uma critica dos naturalistas aos romanticos, que, segundo
eles, estavam criando através de enciclopédias sobre paises
distantes e produzindo uma imagem exdtica do nosso pais.

Esse cientificismo determinou uma releitura da naciona-
lidade brasileira com um forte carater reformador. Contra-
rios ao saudosismo passadista dos romanticos, os naturalis-
tas tinham o seu olhar lancado sobre o futuro, na busca da
instauracdo de uma sociedade liberal e moderna no Brasil.

O que, entdo, levou os naturalistas a definirem uma iden-
tidade nacional e local a partir de parametros ainda rurais,
enxergando nos modos de vida do sertdo os elementos a
serem preservados como atestados de nossa peculiaridade
e diferenciacao?

Essa era mais uma das ambigidades da sociedade mo-
derna. Se, por um lado, ela tende a se universalizar, expor-
tando/importando produtos, modos de vida e valores, por
outro, causa nas nagdes um forte desejo de diferenciacao
que parta de elementos que se encontram fora do espago
mais caracteristico dessa universalizacdo, ou seja, a cidade.
Adolfo Caminha, em seu artigo escrito ja no Rio de Janeiro
para a Gazeta de Noticias, intitulado “Nativismo ou Cosmo-
politismo?”, toma a defesa do primeiro ao escrever:

Admite-se que o artista educado
na capital do Brazil, onde a vida é
a mesma de todas as grandes capi-
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taes, escolha de preferencia themas
complicados de psychologia, ou
deixe-se influenciar pelos modelos
da Franga, dando uma obra falsa,
imitada, sem originalidade, sem cor
propria, e o fato nao é raro; porque
num meio cosmopolita como esse,
elle perde, inconscientemente, as
qualidades caracteristicas de brazi-
leiro: a arte sae-lhe torturada, ndo
exprime emocdes verdadeiras(...)
Mas, o provinciano, que desconhece
a tumultuosa agitacdo dos grandes
centros, que vive la no coracdo de
sua patria, identificado com o vi-
ver do povo em com a natureza, é
sempre original e verdadeiro, por-
que descreve o que viu e sentiu,
communica-nos a impressao que
directamente recebeu; é, por forca,
um nativista, um producto do meio
nacional."

Isso se d& porque a cidade é o palco da estandartizacao
do modo de vida burgués. Nela se reproduzem, de uma for-
ma impressionante, os valores globais da burguesia, o que
as torna muito parecidas uma com as outras. Assim, ao pro-
curar uma identidade que possa conformar o povo cearen-
se, esses intelectuais ndo a encontraram na cidade, mas no
sertao. Esses sao movimentos paralelos, carregados de ten-
sdes e ambiguidades: de um lado, estd a universalizacdo do
modo de vida burgués, urbano e industrial; de outro, a an-
sia de uma diferenciacao, sé possivel através de elementos
que estdo fora desse mundo que tende cada vez mais a se

11 CAMINHA, Adolfo. Cartas Literdrias. Rio de Janeiro: Typografia Moderna, 1895, p. 42.
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expandir e superar os outros modos de vida. Esses elemen-
tos identitérios, portanto, estavam a ponto de ser engolidos
pela sociedade industrial @ moderna, porisso deveriam
ser preservados e documentados.

A prépria nocao de civilizacdo - tdo propalada por esses
letrados - foi uma forma de, historicamente, os europeus se
colocarem como superiores aos povos colonizados, qualifi-
cando-os como inferiores e barbaros, justificando com isso
todo um passado de intervencgdes, abuso de poder, mas-
sacre de outras culturas, saques etc. Sem fugir ao bindémio
civilizacdo e progresso, era muito dificil conceber caminhos
alternativos aos impostos pelas metrépoles. Em nome deste
mesmo bindmio, os proprios nacionais continuaram, mes-
mo depois da independéncia, a perpetuar uma histéria de
preconceitos, de desmandos e de chacinas contra as popu-
lacdes negras, indigenas, mesticas e pobres do Brasil.

3 O Pado: campo e cidade

Em 1892, foi fundada, com muito entusiasmo, pelos le-
trados da provincia uma organizacéo literaria chamada Pa-
daria Espiritual. Seus membros denominavam-se “padeiros”
e fizeram circular um quinzenario com o titulo de O Pdo.

O Pdo sobressaiu-se pela irreveréncia e pela ousadia,
e muitos afirmam que suas propostas estéticas inovado-
ras anteciparam o movimento modernista. E interessante
acrescentar que os “padeiros’, em sua maioria absoluta, ao
contrario dos letrados anteriores, tinham origem social nas
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camadas médias, o que tornava o seu programa politico de
mudanca ainda mais radical.

Entre as principais vitimas do escarnio dos “padeiros’,
estava a burguesia da provincia. Logo no segundo nimero,
intitulado “Sabbatina” Adolfo Caminha volta-se contra ela
com o seu conhecido sarcasmo. Segundo ele, a burguesia
nao compreendia os altos ideais que impulsionavam os lite-
ratos a se ocuparem com o saber e a verdade: “Que celeuma!
Que alvorogo, de tarde , & porta das boticas, quando os se-
nhores burguezes, de panca cheia, arrotando carne cosida e
palitando os dentes, reunem-se para thesourar o reverendis-
simo proximo!"12

O projeto civilizatério dos letrados cearenses, além de
reformas econdmicas ou politicas, intentava incidir profun-
damente sobre os costumes. Assim, os costumes das elites
locais — que de uma forma geral os letrados chamavam de
burgueses, pois viviam na cidade - estavam bem longe do
padrao que tinham como o ideal para indicar que éramos
um povo realmente civilizado.

Norbert Elias nos mostrou o quanto o processo civiliza-
dor tem um carater eminentemente reformador, tornando-
se mais marcante nos periodos de intensas transformacoes
nas estruturas sociais. Levado a frente, em geral, pelas cama-
das médias, esse processo esta sempre inacabado, caracte-
rizando-se por ser ao mesmo tempo um estado - algo que
se alcangcou — e um processo, o que ainda se estava por con-
quistar. Segundo ele, a partir da primeira metade do século
XIX, as elites europeias tinham como realizar esse processo

12 OPéo... da Padaria Espiritual. 17 de julho de 1892. Fortaleza: Edi¢des UFC/ Academia
Cearense de Letras/ Prefeitura Municipal de Fortaleza, 1982. Edigéo fac-similar.
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internamente, mas faltava leva-lo tanto para os pobres de
seus paises, como para os paises colonizados. Os letrados to-
maram para si a tarefa de levar a frente esse processo civiliza-
dor e, em nome do mesmo, elaboraram uma dura critica aos
costumes locais das camadas abastadas e, principalmente,
aos das camadas mais pobres. Dessa forma, os letrados se di-
ferenciavam das demais elites locais pelo refinamento e pela
educacao e tornavam seu projeto reformador mais profun-
do e incisivo. Adolfo Caminha, no mesmo artigo acima cita-
do, depois de afirmar que Fortaleza muito se ufanava “pelo
irreprehensivel alinhamento de suas ruas’, escreve:

A capital do Ceard, encantadora
como uma pérola do Oriente, bel-
la como a conheceis, é, entretanto,
uma cidadesinha soffrivelmente
atrasada, com laivos de civilizacdo.
Se temos duas livrarias, em com-
pensacdo, nao temos livros que
prestem. Para matar o tédio que nos
mina e consome a existencia, somos
obrigados air, &s quintas-feiras e aos
domingos, alli ao Passeio Publico
exhibir a melhor de nossas fatiotas e
0 mais hypocrita e imbecil de nossos
sorrisos.”

Nessa passagem, fica clara a insatisfacdo dos homens de
letras com o apego das elites locais a esses tracos exterio-
res que indicavam sua sintonia com as cidades civilizadas.
O Passeio Publico, o tracado em xadrez das ruas, o bonde,
os novos figurinos parisienses podiam satisfazer o desejo de

13 O Pdo... da Padaria Espiritual. 17 de julho de 1892. Op. Cit.
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muitos dos provincianos, mas estava longe do que preten-
diam os membros da Padaria Espiritual. E ainda Adolfo Cami-
nha, no seu artigo quinzenal intitulado “Sabatina’, que ataca
impiedosamente a burguesia local por esta ndo compreen-
der os altos intentos dos letrados e por os ter perseguido, a
eles que eram... “(...) os argonautas intrépidos, revoluciona-
rios, amigos da verdade (...)"

Porque, convencam-se os que vém
tudo - ceos e terra - pelo prisma fal-
so do interesse pessoal e do precon-
ceito, sia humanidade ainda soffre e
geme, a culpa é della, da Burguezia,
esse flagello de todas as grandes
virtudes, esse algoz da esthetica e
do bom gosto, cujas aspiracdes, em
summa, resumem-se n'‘este preceito
ignobil: - encher bem a panca e ga-
nhar dinheiro.™

Os padeiros também visavam contribuir com o saber e
com a ilustracao da provincia, através da luta por um horério
de visita a Biblioteca Publica mais acessivel ao publico, pela
melhora do ensino publico e pela formacdo de uma bibliote-
ca particular da Padaria que contivesse bons livros, pois estes
eram escassos em Fortaleza. Essa preocupagao com o saber,
como vimos, estava presente desde a Academia Francesa e
muito caracteriza os papéis e as posturas dos intelectuais
diante da realidade local. Segundo Almir Leal de Oliveira es-
sas praticas de leitura buscavam forjar uma visdo de mundo
comum ao meio letrado, através da criacdo de espacos de
debates e trocas de ideias. Por essas vias, divulgou-se o cien-

14 O Pdo... da Padaria Espiritual. 6 de novembro de 1892. Op. Cit.
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tificismo na provincia, que aos poucos se tornou um pensa-
mento hegemodnico entre os letrados (OLIVEIRA, 1998).

O jornal O Pédo, em sua primeira fase, circulou entre ju-
Iho e dezembro de 1892, num momento de grande euforia
dos intelectuais com a recém proclamada Republica. Olhan-
do para trds, parecia-lhes que haviam cumprido um grande
papel no progresso do pais. Desde a década de 70, com a
Academia Francesa, eles estiveram a frente das principais
transformacdes na provincia, orientando leituras da reali-
dade através da imprensa local, das conferéncias na Escola
Popular, dos Gabinetes de Leitura. Participaram ativamente
da campanha abolicionista e nesta também imprimiram a
marca de uma interpretacdo cienticificista desse proces-
so de mudanca. O jornal A Quinzena, como foi dito acima,
é resultado desse entusiasmo dos intelectuais com a sua
presenca na abolicao da escraviddao no Ceard, que a reali-
zou quatro anos antes das outras provincias do Império. E
importante se considerar que nés tomamos para a andlise
apenas os jornais ditos literarios e cientificos. De certa for-
ma, o Jornal O Pdo, em sua primeira fase, é herdeiro desse
otimismo com respeito ao papel dos intelectuais e, o que
mais nos interessa aqui, de uma crenca muito forte no poder
civilizador da cidade, no cosmopolitismo do ambiente urba-
no em detrimento de uma heranca rural, conservadora, que
atravancava o progresso econdmico e criava uma estrutura
politica excludente.

Nessa perspectiva, a palavra civilizagao estd carregada
de positividade semantica, ela é sempre benéfica. Os “padei-
ros’, como ja foi dito, depositavam grande esperanca na civi-
lizacdo da cidade de Fortaleza e acreditavam que cumpriam
um papel indispensavel nesse processo.
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Paralelo a esse sentido positivo do processo civilizador,
corre um outro, que o associa a toda uma carga de negativi-
dade. A civilizagao, nesse sentido negativo, nao traria benefi-
cios para as cidades que com ela se depararavam; muito pelo
contrério, junto com ela chegavam toda sorte de falsidades,
interesses vis, arrivismo, degenerescéncia etc. José Carlos
Junior, ja na segunda fase da Padaria Espiritual, escreve:

Hoje, porém, que o enthusiamo pe-
las conquistas do liberalismo e da
sciéncia véo se arrefecendo consi-
deravelmente ante o espetaculo das
misérias humanas, que se perpe-
tuam e se multiplicam a despeito de
todas essas conquistas, o sopro do
pessimismo tem invadido todas as
litteraturas e, ao passo que vao de-
sapparecendo os vates das geragdes
passadas, vao se lhes substituindo
na predileccdo do publico aquelles
gue mais se coadunam com as “ten-
dencias da época” ®

Concomitante a uma ideia negativa da civilizacaom vai
se aprofundando uma visao positiva do campo. Nesse con-
texto, o campo é o local inculto, primitivo, essencial, que ndo
foi tocado pelo sopro terrivel da civilizacdo. José Carlos Ju-
nior, numa temporada que passou na serra de Maranguape,
escreveu uma carta para a Padaria que comeca assim:

Ndo ha peior desgraca para uma
pequena cidade do interior do que
chegar-lhe o caminho de ferro as

15 O Pdo...da Padaria Espiritual. Fortaleza, 1 de janeiro de 1895. Op. Cit.
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portas.

Véem vocés uma cidadesinha de
tres ou quatro mil almas, perdida ahi
por essas mattas, ou sertdes, mo-
desta e faceira, rescendente de aro-
mas campesinos, toda singela, toda
loucd, encantadora na sua matutice
robusta e sadia?

Ha coisa mais agradavel que viver
alli uns dias de uma vida quase pri-
mitiva, em que a ausencia de mil
amofinac¢bes e deslates da senhora
civilisacdo pde um sabor especial e
delicioso até mesmo no que ha de
rude e grosseiro?'

Como fica explicito na passagem acima, o autor compara
dois modos de vida, a cidade - associada a civilizacdo - e o
campo. O campo, que antes gozava “uma vida quase primiti-
va", é incorporado a civilizagao através da chegada da estra-
da de ferro. Mas essa civilizacdo nao é bem-vinda. Com a sua
chegada, “(...) vado-se a poesia e a singeleza dos costumes, e
comeca o monstro de fogo a trazer da capital diariamente o
espirito da imitacao (...)". E a pequena e singela cidadezinha
vai mudando, a civilizagcdo vai tomando conta do cotidiano.

Nao tardam vir chegando as carto-
las e pianos; besuntam-se as matu-
tas com pé de arroz e os matutos
com literatura, e apparecem pelas
paredes a torre Eifiel e 0 homem do
bacalhao; o barbeiro adorna a sala
com as inevitaveis odaliscas de phy-
sionomia ingleza ou hespanhola; os

16 O Pdo... da Padaria Espiritual. 1 de marco de 1895. Op. Cit.
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trombones da localidade péem-se
a estudar mezes inteiros a mais se-
dica das polkas em voga na capital;
instala-se um club dansante, e um
palhabote em miniatura comeca a
esvasiar cerveja nas tripas da popu-
lagdo."”

Vemos, entdao, uma estrutura de sentimentos em relacao
ao campo e a cidade; e essa estrutura tem a ver com a posi-
¢ao dos escritores em relacdo a esses dois espacos. O que se
adquire com essa posicdo, como nos diz Williams, é a pers-
pectiva da boleia. (WILLIAMS, 1989: 229). Melhor dizendo,
atribuir uma miriade de qualidades ao campo, idealizando-o
como o lugar da pureza, da ingenuidade, das relagdes verda-
deiras e éticas, a ele opondo a cidade com toda sorte de fal-
sidades, hipocrisias, maldades, é uma perspectiva de quem
estd numa certa posicao, de quem estd no campo a passeio.
Nao é toda uma realidade do campo que esta ai exposta,
e sim uma realidade bem selecionada pelo olhar de quem
estda no campo para passar uma temporada, para encontrar
descanso ou inspiracdo poética no contato com a natura.
José Carlos Junior nos oferece a visdo muito interessante de
um processo de estandartizacdo dos modos de vida. Afinal,
num periodo de expansao do capitalismo, em sua fase im-
perialista, partes do mundo que passaram a ter um contato
mais incisivo com ele - e o trem foi o veiculo que acelerou
vertiginosamente esse processo — tenderam a amoldar-se
de forma impressionante (HOBSBAWN, 1978; HARDMAN,
1988). O consumo de modas, de imagens, de letras, entre
outros produtos, e a vontade de se adequar a esse mundo
burgués em estilo, em comportamento, em visdo de mun-

17 Idem, Ibidem.
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do, como requisito e atestado de que dessa forma se estava
ganhando em termos de civilizacao e progresso, devem ser
submetidos a uma dura critica; e o autor a fez de forma ad-
miravel. O problema é que, em oposicdo a esse mundo bur-
gués, que devia e deve ser superado, o autor idealiza uma
realidade do campo em que ele se colocava numa posicdo
muito cobmoda, a de quem queria ver preservado o campo
porque ali poderia colocar-se longe do mundanismo citadi-
no. A estrutura social do campo, injusta e desigual, em ne-
nhum momento é questionada.
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Marx, a sociedade civil e o terceiro setor

Thiago Alves Moreira Nascimento

Introducao

O artigo que ora se apresenta é parte constituinte da
dissertacdo de Mestrado intitulada A apropriacéo ideolo-
gica do conceito de sociedade civil pelo capital em crise,
defendida em setembro de 2008. Esta dissertacdo objetivou
fomentar a discussao acerca do conceito de sociedade civil
e suas implicacdes no ambito da desmobilizacdo da classe
trabalhadora, através da estratégia de instrumentalizacdo
de termos da vida social.

Como etapa na consecucdo da pesquisa supracitada, op-
tou-se por estudar o termo sociedade civil em autores como
Hegel, Marx e Gramsci. O presente extrato, em forma de arti-
go, pretende contribuir com o entendimento do conceito de
sociedade civil presente em Marx. E importante essa pesqui-
sa para que, em tempos nos quais se presencia a ascensao
de uma “sociedade civil” sinbnimo de um chamado “terceiro
setor”, possamos desvelar a esséncia por tras da aparéncia
dessa falaciosa setorializacdo da vida social.

Na contemporaneidade, deparamo-nos com um concei-
to de sociedade civil diverso daquele que Marx tratava. Esta
“sociedade civil’, nos termos do discurso oficial, corresponde
ao chamado “terceiro setor’, esfera diferente do primeiro se-
tor, o Estado, e do segundo setor, a iniciativa privada.
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Mas o conceito de “terceiro setor” como sinénimo de so-
ciedade civil carrega consigo vérias debilidades tedricas, que
justificam a necessidade de tal estudo. Com a contribuicdo
de Montafo (2003, p. 54 - 5), podemos asseverar o seguinte:

[.]. Quando os tedricos do “terceiro
setor” entendem este como supera-
dor da dicotomia publico/privado,
este é verdadeiramente o “terceiro”
setor, apés o Estado e o mercado,
primeiro e segundo, respectivamen-
te; o desenvolvimento de um “novo”
setor que viria a dar respostas que
supostamente o Estado ja ndo pode
dar e que o mercado nao procura
dar. Porém, ao considerar o “terceiro
setor” como a sociedade civil, histori-
camente ele deveria aparecer como
0 “primeiro”. Esta falta de rigor s6 é
desimportante para quem nao tiver
a histéria como parametro da teoria.

Nao obstante as evidentes deficiéncias tedricas quanto a
elaboracdo hegemonica do termo, podemos, de fato, cons-
tatar a presenca cada vez maior dos discursos e das acoes da
“sociedade civil’, como o amplo estimulo ao voluntariado, a
preocupacao frequente com o resgate ou com a efetivacao
da cidadania, os programas governamentais de apoio as ins-
tituicdes do terceiro setor, os movimentos sociais etc.

Torna-se, realmente, importantissima a recuperagao do
pensamento marxiano acerca da sociedade civil, ja que este
conceito, em sua figura contemporanea, apresenta uma in-
consisténcia tedrica tamanha que antes confunde do que
explicita.
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O teatro da historia

Para Marx, a sociedade civil € uma categoria fundamen-
tal na explicacdo da sociedade como um todo. Sociedade
civil corresponde, no seu entendimento, as condi¢bes mate-
riais de existéncia, ao lugar onde a vida material é determi-
nada. Em Hegel, a sociedade civil é determinada pelo Estado
na forma de sociedade politica. Em Marx, a sociedade civil é
quem determina o Estado.

No desenvolvimento gerado pelo trabalho, supera-se a
primeira relacdo social - a familia -, e o ser humano comeca
a viver em sociedade, dado o crescimento do nimero de fa-
milias. Assim diz Marx:

A consciéncia da necessidade de
estabelecer relagdes com os indivi-
duos que o circundam é o comeco
da consciéncia de que o homem vive
em sociedade [...]. Esta consciéncia
de carneiro ou tribal desenvolve-se
e aperfeicoa-se ulteriormente em
razéo do crescimento da produtivi-
dade, do aumento das necessidades
e do aumento da populagédo, sendo
este Ultimo a base dos dois primei-
ros. Com isto, desenvolve-se a divi-
sdo do trabalho no ato sexual, mais
tarde, divisdo do trabalho que se
desenvolve “naturalmente” (MARX,
1999, p. 44).

E, sobre a divisdo do trabalho, Marx (1999, p. 44 - 5) con-
tinua:
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A divisao do trabalho torna-se real-
mente divisdo apenas a partir do
momento em que surge uma di-
visdo entre o trabalho material e o
espiritual. A partir deste momento,
a consciéncia pode realmente ima-
ginar ser algo diferente da conscién-
cia da préxis existente, representar
realmente algo sem representar algo
real.

A divisao do trabalho possibilita, assim, que a atividade
espiritual e a material caibam a individuos diferentes.

O desenvolvimento da divisao do trabalho desemboca
na cisdo entre os interesses particulares e os interesses ge-
rais, ja que esta divisdo nao é feita voluntariamente. Cada
esfera de atividade exclusiva deve ser mantida pelos indi-
viduos que nao quiserem perder seus meios de vida. “Por
conseguinte, [...] a prépria acdo do homem converte-se num
poder estranho e a ele oposto, que o subjuga ao invés de por
ele ser dominado” (MARX, 1999, p. 47).

Marx considera:

Esta fixacdo da atividade social -
esta consolidacdo de nosso préprio
produto num poder objetivo supe-
rior a nds, que escapa ao nosso con-
trole, que contraria nossas expecta-
tivas e reduz a nada nossos calculos
- é um dos momentos capitais do
desenvolvimento histérico que até
aqui tivemos. E justamente desta
contradicdo entre o interesse par-
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ticular e o interesse coletivo que o
interesse coletivo toma, na qualida-
de de Estado, uma forma autébnoma,
separada dos reais interesses parti-
culares e gerais e, a0 mesmo tempo,
na qualidade de uma coletividade
iluséria, mas sempre sobre a base
real dos lacos existentes em cada
conglomerado familiar e tribal [...]
e sobretudo, como desenvolvere-
mos mais tarde, baseada nas classes
(MARX, 1999, p. 47-8).

Sobre o Estado, Marx ainda acrescenta que todas as lutas
em seu interior sao emanacgdes das lutas reais travadas en-
tre as diferentes classes e que toda classe que almeja a do-
minagao, deve superar toda a antiga forma de sociedade e
de dominacao, devendo conquistar primeiramente o poder
politico para “[...] apresentar o seu interesse como interesse
geral” (1999, p. 49).

A sociedade civil moderna’, fundada na propriedade pri-
vada, é atravessada pela contradicao essencial entre capital
e trabalho, concorréncia, interesses privados e outras con-
tradicdes imanentes ao capital. O surgimento e a forma do
Estado sdo determinados por esta mesma natureza da socie-
dade civil. As contradicdes entre os interesses particulares e
os gerais, no interior da sociedade civil, ddo origem a uma
esfera - ndo autdnoma e muito menos descolada - dotada
de uma especificidade prépria, mas “cuja fungdo fundamen-
tal seria a de solucionar essa contradicdo” (TONET, 2008,

1 Para Marx, a sociedade civil corresponde a forma de intercambio conectada ao modo
de producéo vigente. Dessa forma, existiram varias formas de sociedade civil anterior
a sociedade civil burguesa, como a sociedade civil do modo feudal. Para maior com-
preensdo, conferir Marx (1999, p. 55).
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p. 3). Porém, por ser uma instancia fundada com a funcao
precipua de administrar a contradicdo, e ndo de supera-la, o
Estado mostra sua esséncia e descredencia o “reino da liber-
dade” de Hegel. Desse modo, o Estado, que nao pode supe-
rar as contradicdes, pois estdo além de suas possibilidades,
administra-as de tal forma que as utiliza em prol das classes
mais poderosas da sociedade civil (TONET, 2008, p. 3). So-
bre a dimensao ontoldgica entre Estado e sociedade civil e
a limitacdo imposta ao segundo pelo primeiro, Marx afirma:

O Estado ndo pode eliminar a con-
tradicdo entre a funcdo e a boa
vontade da administracdo de um
lado e os seus meios, bem como as
suas possibilidades de outro, sem
eliminar a si mesmo, uma vez que
repousa sobre tal contradicao. Ele
repousa sobre a contradicdo entre
vida privada e vida publica, sobre a
contradicdo entre os interesses ge-
rais e os interesses particulares. Por
isso, a administracao deve limitar-se
a uma atividade formal e negativa,
uma vez que exatamente |3 onde
comeca a vida civil e o seu trabalho
cessou 0 seu poder. Pelo contrério,
frente as consequiéncias que brotam
desta propriedade privada, deste
comércio, desta industria, desta ra-
pina reciproca de diferentes esferas
civis, frente a essas conseqiiéncias, a
impoténcia é a lei natural da admi-
nistragao. De fato, essa dilaceragao,
essa infamia, essa escraviddo da so-
ciedade civil, é o fundamento natu-
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ral onde se apdia o Estado moderno,
assim como a sociedade civil da es-
cravidao era o fundamento no qual
se apoiava o Estado antigo. A exis-
téncia do Estado e a existéncia da
escravidao sao inseparaveis (MARX,
apud TONET, 2008, p. 4).

Ao contrdrio de Hegel, Marx considera o Estado como
o reino da escravidao, onde o ser humano é subsumido ao
status de coisa, e a coisa é elevada ao status de ser; onde o
ser humano nao se reconhece no trabalho, sé se reconhece
fora dele. Para Marx, o Estado é o mecanismo para garantir
a producdo de mercadorias, a reproducao do capital (TEIXEI-
RA, 1995, p. 189).

Sobre o sistema capitalista, Teixeira diz:

Na sua aparéncia imediata, o siste-
ma capitalista se revela como um
conjunto de intercambios, que, to-
mados em si mesmos, se apresen-
tam como uma simples troca de
mercadorias. Uma troca, portanto,
em que os diferentes possuidores
de mercadorias intercambiam seus
produtos de acordo com a lei do
valor: trocam equivalentes por equi-
valentes. De sorte que, assim sendo,
ninguém se apropria mais do que
aquilo que foi capaz de produzir,
com seu préprio esforco. Por isto é
que, neste mundo puramente feno-
menal, o sistema se apresenta como
um verdadeiro éden dos direitos na-
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turais do homem, pois o que ai reina
é unicamente Liberdade, Igualdade,
Propriedade e Benthan (1995, p.
207).

Porém este mundo fenoménico apresenta um outro
lado, que é velado. Este outro lado sé é visto em sua conti-
nuidade, “onde se descobre que o processo que a apropria-
¢do de mercadorias aparece como resultado da exploracao
do trabalho de outrem e nao supostamente se imagina, ou
seja, que cada um s6 se apropria daquilo que resulta do seu
trabalho préprio” (TEIXEIRA, 1995, p. 207).

A forma como se apresenta a sociedade capitalista, ou
seja, a sua aparéncia, leva a crer que as relagdes sociais em
seu interior ocorrem entre individuos livres e iguais, juridica-
mente, e que permutam suas mercadorias em pé de igual-
dade, de acordo com o principio da troca de equivalentes.
Mas esta funcéo ideoldgica que presta o principio da troca
de equivalentes ndo é o bastante para assegurar e manter a
reproducdo do sistema. Tanto é que, constantemente, irrom-
pem protestos contra a ordem social.“Isto acontece em vista
da prépria natureza da troca entre capital e trabalho. Esta
troca, na pratica, pde a descoberto o processo mediante o
qual as leis da producdo de mercadorias se convertem em
leis de apropriacao capitalista” (TEIXEIRA, 1995, p. 208).

A solucdo para o conflito entre capitalistas e trabalhado-
res é invidvel, visto que as leis de producdo de mercadorias
estdo relacionadas a partir de um ponto de vista de uma
igualdade quantitativa.
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Estas leis, que sdo desenvolvidas
juridicamente e postas pelo Estado,
ndo permitem a solucdo daquele
conflito, jd que todos sdo conside-
rados num nivel de igualdade quan-
titativa. Entre direitos iguais decide,
entdo, a forca. Mas, para que tal de-
cisdo ndo desemboque num confli-
to ad infinitum, a regulacgéo legal da
jornada de trabalho se impde como
necessidade. Desta forma, o capital
foi colocado sob os grilhées da re-
gulagdo estatal, de modo a preser-
var o seu proprio desenvolvimento
(TEIXEIRA, 1995, p. 209).

Teixeira continua:

Agora, tudo se esclarece de vez: o
Estado capitalista nasce como ne-
cessidade posta pelo processo de
“interversao” que transforma a tro-
ca de equivalente numa troca de
ndo-equivalente. Neste sentido, o
ponto de partida de onde se deve
desenvolver a teoria de Estado é a
aparéncia é “negada” ao nivel da es-
séncia, ha que se chegar até ai para
se descobrir a necessidade do Esta-
do capitalista (1995, p. 209).

Isso quer dizer que o Estado nasce a partir da relacao
contraditéria entre esséncia e aparéncia, que constituem
dois momentos diferenciados de uma Unica totalidade.

O Estado tem a funcéo de zelar para que os individuos
cumpram os contratos estabelecidos entre si. Entdo, o Esta-

-
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do cumpre a funcao de“um poder publico impessoal’, tendo
em vista que se apresenta, em aparéncia, como promotor,
defensor e realizador do interesse geral da sociedade. “To-
dos os individuos sdo vistos, assim, como iguais perante as
leis do Estado” (TEIXEIRA, 1995, p. 209).

Na esséncia, o Estado cumpre uma outra funcao. Ele apa-
rece como um agente que mascara as desigualdades estru-
turais do sistema, pois, com suas leis, preserva as condi¢oes
necessarias para a reproducao da mais-valia.“E nesta funcao
que o Estado revela o seu carater de classe, portanto, o seu
carater de exploracao. Neste sentido, o Estado é, por conse-
guinte, uma instituicdo a servico da violéncia, da ndo-liber-
dade” (TEIXEIRA, 1995, p. 210).

As leis postas pelo Estado surgem da relacdo juridica di-
retamente envolvida com a relagdo econdmica, ou seja, a so-
ciedade civil pressupde as leis, mas quem as pde é o Estado.

A necessidade de por as relagoes
juridicas como as leis revela o Es-
tado como sendo uma relacdo de
violéncia, seja ela aberta ou velada.
Convém esclarecer melhor esta afir-
macao. Sabe-se que as leis juridicas
se ap6iam nas relagdes da troca de
mercadorias, e estas pressupdem
individuos livres e iguais. Desta
perspectiva, o Estado tem que se
apresentar, precisamente, como
guardido desse mundo fenoméni-
co, desse mundo de homens livres e
iguais, entretanto, este mundo tem
outra face, que é justamente o seu
contrdrio, um mundo de desigual-
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dades e de deserdados de proprie-
dade. Sendo assim, para preservar e
garantir aquela identidade abstrata,
o Estado s6 consegue se impedir
que os deserdados da propriedade
questionem a validade das leis ju-
ridicas. E neste sentido, que se diz
que o Estado é violéncia: s6 garante
a liberdade de contrato, o momento
da pura identidade, negando o seu
contrario, ou impedindo que ela se
manifeste (TEIXEIRA, 1995, p. 211).

O Estado, entao, reflete, ao por as leis, somente a aparén-
cia do sistema.

Viu-se que o Estado possui um duplo carater: o de apa-
réncia e o de esséncia. A aparéncia cumpre uma funcédo
ideoldgica, ao “promover” a igualdade e a liberdade, inclusi-
ve com o aparato legal - as leis. Mas viu-se que a esséncia do
Estado corresponde justamente a ndo-liberdade do indivi-
duo. Portanto, cumpre uma funcdo igualmente ideoldgica a
questao da emancipacao politica, que quer dizer liberdade,
mas sem necessariamente igualdade - “fato” embasado na
velha premissa da natureza egoistica do homem, defendida
por tedricos liberais. A emancipacéo politica significa a liber-
dade do homem mediada pelo Estado, ou seja, o homem
somente é livre através de um intermediario. Marx diz, sobre
isso, que “ao emancipar-se politicamente, o homem emanci-
pa-se de um modo desviado” (MARX, 2005, p. 20).

Decerto, a emancipacdo politica representa um enor-
me progresso, porém nao significa que alcanca a forma de
emancipacdo humana, “mas é a forma final desta emancipa-
¢do dentro da ordem mundana até agora existente” (MARX,

-
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2005, p. 24). Afinal, liberdade, dentro dos direitos do hom-
me?, significa a liberdade de outrem, para se utilizar uma ma-
xima liberal.“A aplicacdo pratica do direito humano de liber-
dade é o direito da propriedade privada” (MARX, 2005, p. 32).

A emancipacdo politica é diferente da emancipacédo hu-
mana, pois ela liberta somente ao Estado. O Estado se despe
de qualquer outra determinacdo que néo sua funcdo prin-
cipal, e as deixa somente relegadas ao plano privado, indi-
vidual, tornando o Estado livre de orientagdes de grupos
particulares. Emancipa-se o Estado, mas nao os individuos.
A emancipacao politica, entdo, corresponde precisamente a
emancipacdo do cidaddo.

Isso leva a uma questdo essencial: nesta sociabilidade,
o homem encontra-se cindido. E homem genérico, como
cidadao, e homem real, membro da sociedade civil. A eman-
cipacdo humana é justamente o contrério. E a unificacdo
do homem genérico e do homem real em um sé. Diferen-
temente da emancipacdo politica, exige, para que possa se
efetivar, a erradicacao do capital e de todas as suas catego-
rias. “Sem esta erradicacdo, é impossivel a constituicdo de
uma auténtica comunidade humana” (TONET, 2008a, p. 2). O
ato fundante da emancipacao humana deve ser o trabalho
associado, o qual nao é possivel dentro da sociabilidade do
capital. No lado oposto, a emancipacao politica tem, nessa
mesma sociabilidade, terreno fecundo, uma vez que seu ato
fundante é a compra e a venda de trabalho.

2 Membro da sociedade civil, diferente de citoyen, membro da sociedade (MARX,
2005, p. 31).
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Marx afirma que a emancipacéo po-
litica tem seus fundamentos no que
ele chama de sociedade civil, ou
seja, nas relacbes economicas. E a
emancipacao politica é uma dimen-
sdo que tem suas origens historicas
na passagem do feudalismo ao ca-
pitalismo. Suas raizes histdrico-on-
tolégicas se encontram no ato de
compra-e-venda da forca de traba-
Iho, com todas as suas consequén-
cias para a constituicdo da base
material da sociedade capitalista.
Este ato origindrio produz, neces-
sariamente, a desigualdade social,
uma vez que opde o possuidor dos
meios de producéo ao simples pos-
suidor de forca de trabalho (TONET,
200843, p. 2).

O homem, ao romper com o dualismo entre homem
genérico e homem real, manifesta-se como homem, que
se realiza em relagdo com os outros. Emancipacdao humana
sinonimiza com comunismo, “embora a primeira enfatize a
questao da liberdade e o segundo o conjunto de uma nova
forma de sociabilidade” (TONET, 2005, p. 127). Para Marx, a
fim de que a emancipacdo humana possa se tornar realida-
de, é necessaria uma revolugao social, a revolucao socialista.
Assim, poderia ser instaurado o ato fundante da emancipa-
¢do humana. Tem-se o contrario do trabalho estranhado: o
trabalho associado - em que os homens tém o controle so-
cial do trabalho, do comeco ao fim do processo. Tonet refor-
¢a, ao afirmar que “por controle social entendemos, na estei-
ra de Marx, o dominio consciente e coletivo dos produtores
sobre o conjunto do processo de producdo, distribuicdo e

-
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consumo”. E conclui que “o que implica que o objetivo final
da producao seja a satisfacao das necessidades humanas e
nao a reproducdo do capital” (TONET, 2005, p. 138).

Como ja mencionado anteriormente, para Marx, a socie-
dade civil corresponde as condi¢des materiais de existéncia.
De acordo com Tonet,

Marx toma como objeto de suas
analises a sociedade civil na sua
forma moderna, ou seja, como so-
ciedade burguesa [..]. Fundada na
propriedade privada regida pelo
capital, ela é atravessada por confli-
tos radicais entre capital e trabalho,
pela concorréncia, pelos interesses
privados, pela anarquia e pelo indi-
vidualismo (2008b, p. 3).

O desenvolvimento da divisdo do trabalho, sob o jugo da
sociedade civil burguesa, apresenta, assim, uma determina-
cdo diferente das demais fases da sociedade civil ao longo
dos tempos. Porém, na transicdo do feudalismo para o ca-
pitalismo, o capital consegue livrar-se de seu carater natural,
ou seja, consegue desvencilhar-se da propriedade da terra.
O tipo de propriedade que o capital passa a ter como sua
base é o proprio ato do trabalho. O capital reproduz a si mes-
mo a partir desta determinagao*.

3 Conforme Marx, “as diversas fases de desenvolvimento da divisao do trabalho repre-
sentam outras tantas formas diferentes de propriedade: ou, em outras palavras, cada
nova fase da divisao do trabalho determina igualmente as relagées dos individuos en-
tre si, no que se refere ao material, ao instrumento e ao produto de trabalho”.

4 "Originalmente, o direito de propriedade apareceu-nos fundado sobre o préprio traba-
Iho. Pelo menos tinha que valer essa suposicdo, ja que somente se defrontam possui-
dores de mercadorias com iguais direitos, e o modo de apropriacao de mercadoria
alheia porém é apenas a alienacao da propria mercadoria e esta pode ser produzida
apenas mediante trabalho. A propriedade aparece agora, do lado do capitalista, como
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A divisao do trabalho traz em si a cisdo entre o interesse
particular e o interesse geral, o que tem como efeito a dis-
tribuicdo quantitativa e qualitativamente desigual das ocu-
pacgoes e do contelido da riqueza socialmente produzida. A
questao é que se esse movimento é inerente ao capital; a
desigualdade é um reflexo necessario de seu préprio meta-
bolismo.

Para gerir as contradi¢bes existentes na prépria classe
dominante, surge o Estado. Suas determinagdes estao impli-
citas na sociedade civil, mas sua regulagéo juridico-politica
é que garante a satisfatéria administracdo das contradicodes,
através, também, da forca. Assevera Tonet:

O surgimento e a natureza do Esta-
do decorrem dessa mesma natureza
da sociedade civil [...] uma esfera [...]
cuja funcdo fundamental seria a de
solucionar essa contradicéo [...]. So-
lucionar a contradicdo ndo signifi-
ca supera-la, porque isto esta além
das suas possibilidades, mas antes
administra-la, suprimindo-a formal-
mente, mas conservando-a real-
mente e deste modo contribuindo
para reproduzi-la em beneficio das
classes mais poderosas da socieda-
de civil (2008b, p. 3).

Mas o Estado possui um duplo carater: o de aparéncia
e o de esséncia. A esséncia corresponde a funcéo real do

direito de se apropriar de trabalho alheio ndo-pago ou de seu produto; do lado do
trabalhador, como impossibilidade de apropriar-se de seu préprio produto. A sepa-
racdo entre propriedade e trabalho torna-se conseqiiéncia necessaria de uma lei que,
aparentemente, se originava em sua identidade” (TEIXEIRA, 1995, p. 198). A lei a qual
menciona Teixeira trata-se da lei do intercambio de mercadorias.
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Estado, a qual se encontra brevemente explicitada nas pas-
sagens anteriores do presente texto e em resumo: atender
aos interesses e administrar as contradi¢des da sociedade e
das proprias classes dominantes em prol destas mesmas. Ja
a aparéncia presta funcao ideoldgica ao propagar o ideal de
liberdade a todos os individuos participes do Estado, os cida-
ddos. Estes sao livres para vender e comprar, para apropriar-
se ou desfazer-se, desde que tais acdes nao prejudicassem a
outros. Mas, dentro do Estado, a liberdade é maior do que a
igualdade, ja que, nessa sociabilidade, nesses pressupostos
juridico-politicos, a liberdade tem precedéncia a igualdade,
ou seja, determina-a. Tem-se ai o fundamento tedrico da de-
sigualdade na sociedade capitalista.

Como guardido desse mundo fe-
tichizado, no qual os individuos
aparecem como pessoas iguais e li-
vres, e por isso devem ser tratados
igualmente perante a lei, o Estado
aparece entdo como sendo um
“poder publico impessoal”. E assim,
o Estado oculta seu verdadeiro ser:
seu contetdo de classes que se ma-
nifesta visivelmente nos momentos
de crise (TEIXEIRA, 1995, p. 212).

O Estado, entao, presta sua funcdo de duas formas: como
ideologia (a aparéncia), e/ou na forma de sua forca material,
seu aparelho repressor — com sua simples existéncia ou com
sua efetiva acado —, a policia preventiva ou repressiva.
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Para que se supere finalmente a Pré-Historia®, o trabalho
humano deve retornar somente ao reino da necessidade,
onde seu fim maior é a “autoconstrucdao do homem como
um ser cada vez mais humano. Dai porque o préprio ato do
trabalho precisa ser, embora ainda pertencendo ao‘reino da
necessidade] seja o mais livre, o mais humano possivel” (TO-
NET, 2005, p 141). Ha, assim, uma articulacao entre reino da
necessidade e reino da liberdade, e ndo uma oposicao. “Mais
uma vez fica aqui evidenciado que a economia é o funda-
mento ontoldgico do ser social. [...] uma especifica forma de
relagdes que os homens estabelecem entre si na producdo
é a base insuprimivel para toda uma determinada forma de
sociabilidade” (TONET, 2005, p. 142).

A emancipagao humana, ou o homem como sujeito da
Historia, s6 pode ocorrer através da revolucao socialista e a
instauracdo do comunismo. Nas palavras de Engels:

Ao apoderar-se socialmente dos
meios de producdo, cessa a produ-
¢ao de mercadorias e, com ela, o do-
minio do produto sobre o produtor.
A anarquia no seio da producao so-
cial é substituida por uma organiza-
¢ao consciente e sistemdtica. A luta
individual pela existéncia termina.
S6 entdo o homem sai, em certo
sentido, definitivamente do reino
animal e abandona as condi¢des
animais de vida, por condi¢des ver-

5 “Para Marx, a Historia da humanidade se divide em dois grandes periodos: a Pré-His-
toria e a Historia propriamente dita. O primeiro vai dos primérdios da humanidade até
a extingdo das classes sociais. O segundo comecaria com a extingao das classes sociais,
com tudo o que elas significam, e abriria um novo periodo, radicalmente diferente, da
autoconstrucdo humana” (TONET, 2005, p. 130).
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dadeiramente humanas. O conjunto
de condicbes de vida que rodeiam o
homem, e até agora o dominavam,
passam, por fim, a estar sob o seu
dominio e orientacdo do homem,
que pela primeira vez chegam a ser
donos da natureza, em virtude de
serem os amos de sua prépria orga-
nizacdo social. As leis de sua prépria
acao social que, até aqui, lhe eram
exteriores, estranhas e dominavam
como leis naturais, sdo desde entdo
aplicadas e dominadas pelo homem
com plena competéncia. A propria
associacdo dos homens, que até
agora lhes era estranha, concedida
pela natureza e pela histéria, pas-
sam ao dominio dos homens. A par-
tir deste momento os homens fardo
a sua histéria plenamente conscien-
tes; a partir deste momento as cau-
sas sociais postas por eles em acao
produzirdo, sobretudo e em medida
cada vez maior, os efeitos desejados.
A humanidade saltara do reino da
necessidade para o reino da liber-
dade (ENGELS, apud TONET, 2005,
p. 169).

O Estado, como construcdo do capital, devera ruir, como
uma das condi¢des para que o homem possa construir uma
sociabilidade verdadeiramente livre. Estas sdo as condigdes
para que a humanidade possa desfrutar de uma liberdade
plena, no sentido da autoconstrucdo do homem.

234 | Sociedade, Ciéncia e Sertao



Conclusao

Ao longo da pesquisa realizada, péde-se perceber que, na
contemporaneidade, a ideia de totalidade social encontra-
se subsumida pelo conceito de divisdo organica da socieda-
de em setores. Porém, através das formulacdes de Marx que
embasaram o presente artigo, relativo a compreensao do
que ¢é afinal a sociedade civil, mostra-se exatamente o con-
trario: a divisdo que se faz da sociedade em suas obras é de
carater metodoldgico, e ndo organico, como é pregado. Em
nenhum momento, as esferas que compdem a sociedade fo-
ram tratadas como auténomas. Desta feita, uma andlise que
parte de pressupostos equivocados, intencionalmente ou
nao, acabara traduzindo-se, na melhor das hip6teses, num
arremedo caricatural e superficial da sociabilidade humana.

A sociedade civil, entendida como o “terceiro setor’, foge
completamente ao que Hegel, Marx e Gramsci falam sobre
ela. Na verdade, nem mesmo segue o que diziam os jusna-
turalistas, para quem a sociedade civil era a contraposicao
a natureza, o que daria a sociedade civil a posicao de um
“segundo setor”. Assim, mostra, em sua concepgao contem-
poranea, o total desprezo com a Histéria, ja que esta “surge”
depois, somente, do Estado e do mercado.

O fato é que a sociedade civil, entendida como sinénimo
de terceiro setor, presta um servigo deveras importante para
o capital em crise, ja que acaba por se constituir um artificio
ideoldgico na luta de classes, ou melhor, na manutencgéao da
hegemonia burguesa. Ela é a “consolidacao” da solidarieda-
de e da mobilizacdo social e ainda se apresenta como a“me-
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Ihor” alternativa a revolugao socialista e, ao mesmo tempo,
como a (impossivel) humanizagao de que carecia o capitalis-
mo, contribuindo assim para o afastamento do horizonte da
emancipacao humana.
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Politicas do Banco Mundial para a educacao e suas
implica¢bes na formacao docente

Rebeca Baia Sindeaux

Atravessamos uma crise sem precedentes que atinge o
conjunto da humanidade, resultado do encontro do capital
com suas préprias contradi¢des. Assim, vale dizer que a crise
é de natureza estrutural (MESZAROS, 2000), da qual o capital
e sua forma societal, o capitalismo, ndo conseguem se des-
vencilhar. Em situagdes em que se vé ameacado, o capital
comeca a tomar direcionamentos com intuito de continuar
se reproduzindo e, para tal, comeca a voltar as suas atengoes
para areas até entdo nao tao exploradas, como a saude e a
educacao. Neste quadro geral, podemos ver a educacao to-
mar forma de mercadoria e ser negociada e oferecida como
tal. Tendo em vista atender as demandas do novo processo
de reestruturacdo do capital, o sistema educacional sofre
varias adaptacdes na busca de adequar-se aos imperativos
empresariais, vinculando-se diretamente com os idedlogos
neoliberais, e é financiado, como qualquer projeto de de-
senvolvimento, com recursos do Banco Mundial e do Fundo
Monetério Internacional - FMI.

Nas palavras de Segundo:

[...] o Banco Mundial passou a in-
tervir diretamente na formulagdo
da politica interna, influenciando
até na proépria legislagcao dos paises

pobres. Vale lembrar que 0 ajus-
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te estrutural efetuado pelo Banco
Mundial requer um acordo prévio
com o FMI, que condiciona a uma
ampla e severa exigéncia macroeco-
némica e setorial, além de protago-
nizar alguns programas especificos
nas areas de saude e educa¢ao nos
paises ditos em desenvolvimento
(2005, p. 55).

Consideramos oportuno analisar, aqui, apoiados em
Leher (1998), de forma preliminar, o panorama das politicas
internacionais através do Banco Mundial para a educacdo
nos paises periféricos.

O Banco Mundial representa uma
estrutura material da ideologia da
globalizagdo com a funcdo media-
dora de organizar e difundir a con-
cepcdo de mundo que os senhores
do mundo querem consolidar e
reproduzir, neste contexto de crise
estrutural (LEHER, 1998, p. 94).

A respeito da relacdo entre o Banco Mundial' e a educa-
¢ao, constata-se:

Até a década de 1960, a educacdo
era uma questdo secundaria para
o Banco Mundial, considerada uma
atividade marginal e dispendiosa;
no entanto, esta concepgao come-

1 Inicialmente, o Banco Mundial néo tinha interesse em investir na educagao - pois
educacédo néo é coisa de banco, como disse Robert Gardner, vice-presidente do Banco
Mundial na década de 1960 (CAUFIELD, apud LEHER, 1999, p.25-26). Porém, com a dis-
seminacao do ideério neoliberal, que teve inicio nos anos 1970, o banco passa a tragar
objetivos no campo educacional.
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¢ou a mudar quando o Banco co-
mecou a dar énfase ao problema da
pobreza e a educacdo sobressaiu-
se entre as prioridades do Banco
(LEHER, 1998, p. 202).

No inicio, a educacdo era responsabilidade da UNESCQO?,
com a finalidade de elaborar programas de ajuda ao ensino,
fomentar o desenvolvimento cientifico e a repatriacao de ob-
jetivos culturais pés-guerra (SEGUNDO, 2005, p. 72). Porém,
em 1984, a UNESCO perde suas funcdes e atribuicdes para o
Banco Mundial, em decorréncia da saida dos Estados Unidos?
da UNESCO, que deixam de financia-la. A educacdo mundial,
portanto, neste momento, passa a ser uma “estratégia poli-
tica e uma varidvel econdmica” (SEGUNDO, 2005, p. 72), di-
recionada pelo Banco Mundial, para o mercado de trabalho.

Na relacdo estabelecida entre o Banco Mundial e os pai-
ses tomadores de empréstimos, prevalecem os aspectos po-
liticos e ideoldgicos. De acordo com Segundo, interpretando
Leher (1998), o banco se prevalece da condicao de provedor

2"“A UNESCO é a agéncia especializada da Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU) para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura. Foi criada em 1945 na Conferéncia de Londres, desde
sua criagao seu objetivo inicial “era elaborar programas de ajusta ao ensino; fomentar
o desenvolvimento cientifico e a repatriacao de objetos culturais pds-guerra. Poste-
riormente, no contexto da chamada guerra fria, a Unesco posicionou-se a favor da
seguranca e do estilo de vida americano. Todavia, até 1980, essa organizacao ainda se
constituia em uma referéncia importante para o debate da educagao mundial e, em
especial, para o incentivo a democratizacdo da escola publica, voltado ao aprendizado
e ao aceso do conhecimento nos paises pobres, dominados e explorados economica-
mente” (MENDES SEGUNDO, 2005, p. 72).

3“As principais justificativas, segundo Leher (1998), para a saida dos EUA, Inglaterra e
Cingapura da UNESCO é que nao havia mais o interesse pela ideologia do desenvolvi-
mento, mas sim pela ideologia da globalizagdo, que passara a privilegiar os meios de
direcao, da intelectualidade e da moralidade. De tal modo, a politica do presidente
Ronald Reagan da inicio a era contra todos os organismos e instancias da ONU, ele-
vando o Banco Mundial ao papel de Ministério da Educagao dos paises periféricos”
(SEGUNDO, 2005, p. 72).
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de recursos aos paises pobres e determina a sua ideologia
neoliberal. Passa a ditar as regras de funcionamento, organi-
zacao da educacdo nos paises devedores, propondo, inclusi-
ve, reformas no sistema educacional, que precisa se adequar
as exigéncias do banco a fim de que haja a liberacéo de re-
cursos para financiamento de projetos econémicos e sociais.

Acerca das reformas educacionais implementadas na
América do Sul pelo Banco Mundial, analisa Leher:

As reformas educacionais que trans-
formam a educacéo latino-america-
na podem ser compreendidas como
estratégias voltadas para a gover-
nance, como objetivo de produzir
“estabilidade politica” [...] as novas
politicas sociais [...] tém como pres-
suposto a exclusdo da maioria da
populacdo mundial e a impossibili-
dade de desenvolvimento da maior
parte dos paises do mundo. Deste
modo, a prioridade conferida ao en-
sino elementar e a formacéo profis-
sional aligeirada, em detrimento do
segundo grau e da universidade sdo
coerentes: perpetuam a desigualda-
de e a exclusdo a pretexto da demo-
cracia e de uma sempre moderniza-
¢ao (1998, p. 94).

Com efeito, é patente a relacao de dependéncia dos pai-
ses da periferia com os “caprichos” ou interesses mercantis e
do capital, representados pelo Banco Mundial, e os prejuizos
desta relacdo para os trabalhadores e, em ultima instancia,
para o desenvolvimento pleno da humanidade.
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A forma de financiamento imposta
a educacao é outro aspecto defini-
dor na politica de inser¢do do Banco
Mundial. Nos projetos de emprés-
timos financiados, todos os paises-
membros sao submetidos a uma
padronizacdo de politicas, cujo ob-
jetivo é adotar uma administracdo
“racionalizada” de qualidade, com
o propdsito final da privatizagao
das politicas sociais e da educacao
(MENDES SEGUNDO, 2005, p. 77).

O Banco Mundial preconiza, para os paises da América
Latina, varios objetivos que possibilitem a permanéncia da
I6gica do capital diante de uma maior ou menor acentuagao
da crise do capital. Diante da situacao de risco, a educacao
entra para aliviar a pobreza, argumentacdo fundada na teo-
ria do Capital Humano?, associada ao discurso apologético
da empregabilidade.

O mesmo movimento que leva o
neoliberalismo a condicédo de teoria
dominante faz a teoria do capital hu-
mano ser retomada. Com ela, o alto
retorno econdmico do ensino fun-
damental é ressaltado e sua difusao
é tida como o principal passaporte

4 0 Banco Mundial faz uma releitura da teoria do Capital Humano, em que a“educagao
é a principal varidvel da probabilidade de que um dado individuo ultrapasse a linha da
pobreza” (LEHER, 1998, p. 186). Apresenta-se aqui o discurso da empregabilidade, no
qual as pessoas s6 estao desempregadas ou ganhando salérios insuficientes devido,
primordialmente, ao baixo nivel de escolaridade ou de qualificacao profissional. Pre-
ga-se a dedicacgao individual a formacéo continua - cujo campo vem se configurando,
diga-se de passagem, com um robusto mercado - como de fundamental importancia,
condicéo sine qua non para ultrapassar os limites e as dificuldades financeiras e de
insercdo no mercado de trabalho, sem qualquer consideracédo pelo caréter estrutural,
cronico, do desemprego “promovido” pelo capital em crise.
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para uma melhor insercdo do pais
na chamada globalizacdo. Tornou-se
um truismo a tese de que o melhor
antidoto contra o desemprego é a
educacdo. O sr. Francis Fukuyama
(apud Anderson, 1992) afirma que,
a rigor, ndo existe desemprego es-
trutural, mas trabalhadores inadap-
tados culturalmente a globalizagéo,
especialmente os afro-americanos e
hispanicos. Esse déficit cultural, em
sua concepcao, é passivel de ser re-
solvido pela educacéo “corretamen-
te orientada” (LEHER, 2009, p. 2-3).

Atribui-se, assim, ao complexo educacional a funcdo
ideoldgica, através de politicas de aliviamento da pobreza na
busca de evitar a “explosao” dos paises e regides periféricas,
além de perpetuar o neoliberalismo, num discurso em que
todos, caso estejam devidamente qualificados, poderao con-
correr, com chance de sucesso, a uma vaga no mercado de
trabalho. Toda esta estrutura de manipulagao ideolégica tem
a pretensao de convencer os individuos que, através da edu-
cacdo, de uma formacdo profissional, é possivel amenizar a
pobreza, nos paises ditos em desenvolvimento, sendo capaz,
inclusive, de possibilitar a inclusdo social. Como denuncia
Leher ao analisar o discurso oficial, o “sistema é justo com
quem se qualifica para ele. Assim, apenas os desqualificados
estariam inabilitados para o tempo presente” (1998, p. 44).

Assim, desconsidera-se o desemprego crénico produ-
zido pelas necessidades do capitalismo contemporaneo e
atribui-se aos individuos a responsabilidade e a culpa por
eventuais fracassos. Deixa, assim, intacta a l6gica da ordem

societal que vivemos.

242 | Sociedade, Ciéncia e Sertao



Destacamos que é, exatamente na
consolidagdo neoliberal, do inicio
da década de 1980, que a orienta-
¢do educacional do Banco aos pai-
ses dependentes é objeto da infle-
xdo, direcionando-se para uma edu-
cacdo basica minima de eficiéncia e
eqliidade (SEGUNDO, 2005, p. 76).

Constatamos a vinculagao direta entre as politicas edu-
cacionais e as politicas neoliberais para os paises da periferia
do capital, com o intuito de aliviar a pobreza que poderia
tornar-se um risco a seguranca mundial, ou seja, a perma-
néncia do capital. Destarte, o Banco Mundial passa a direcio-
nar a educacéo desses paises trazendo como aparato ideo-
I6gico o bindmio emprego/profissionalizacao.

A politica neoliberal propde para a educagao a parceria
entre iniciativa privada e sociedade civil, as quais teriam a
responsabilidade de gerenciar e de disponibilizar o ensino,
condicdes indispensaveis para que a educacdo se torne um
dos mais rentaveis setores do mercado, no qual varios inves-
tidores, inclusive de outros setores, passaram a investir e a
determinar os rumos objetivos na venda dessa mercadoria
tao disputada.

Revela Leher:

Sob a égide do Banco Mundial, o de-
bate da educacéo foi transformado
em assunto de homens de negdcios,
banqueiros e estrategistas politicos,
compondo a pauta obrigatdria das re-
vistas e dos jornais do mundo dos ne-
gobcios, como The Economist, Foreign
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Affairs, Financial Times, Gazeta Mer-
cantil, Exame etc. (LEHER, 2009, p. 3).

Como aponta Machado (2004, p. 159), “[...] o sistema ca-
pitalista tem engendrado essas e muitas outras crises [...] fa-
zendo do mundo um grande mercado, no qual tudo adquire
um carater mercantil, coisificado, inclusive a educacao”

Buscaremos mais contribuicdes da autora, que, apoiada
em Mar, afirma:

O capital, ao longo de sua existén-
cia, tem se constituido como um
elemento determinantemente mar-
cado pela produgdo de mercadoria.
Essa relacdo engendra um poder, no
qual uns poucos detém a proprie-
dade, os meios de producéo, e os
demais, possuidores e vendedores
da sua prépria forca de trabalho,
sdo submetidos as vontades de seus
opressores. Assim, esta nao é uma
relacdo de simples troca mercantil,
mas de determinacédo histérica, na
qual cada vez mais o capital se ex-
pande e se cristaliza (2004, p. 141).

Para reforcar a necessidade desse novo grande mercado
(o da educacao), os capitalistas utilizam-se de estratégias
gue sustentem e/ou reforcem essa existéncia.
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Aponta Jimenez:

[..] fazem apologia do mercado
como legitimo e benfazejo regula-
dor das relagbes e processos sociais,
como a forga capaz de impulsionar
o desenvolvimento com liberdade
e responsabilidade, levando a que
vengcam os mais habeis, mais fortes,
mais competentes (2001, p. 93).

Diante desse contexto de mercantilizagao e de agudiza-
¢ao do processo de privatizacao e implementacao das poli-
ticas neoliberais, instala-se uma enxurrada de cursos pagos
destinados a formacdo e a capacitacao dos professores.

O apelo ao discurso da empregabilidade chega ao pro-
fessor, insistindo quanto a sua responsabilidade de autofi-
nanciar a continuidade de sua formacéo, buscando sempre
aperfeicoar seus conhecimentos, ou seria melhor dizer, suas
competéncias no bojo da concorréncia acirrada para inva-
dir o mercado de trabalho. Em decorréncia do fenédmeno da
precarizacao do trabalho docente (consiste desde uma pés-
sima remuneracao a constantes contratos temporarios), tais
condi¢des interferem, inclusive, no desenvolvimento do tra-
balho do professor na universidade/escola, comprometen-
do gravemente o desenvolvimento da tarefa de transmitir o
conhecimento (a relacdo entre ensino e aprendizagem), por
estar sempre impossibilitado de dar continuidade ao seu
trabalho, a desenvolver projetos e pesquisas, por estar cons-
tantemente atentos a concursos ou, na maioria das vezes, a
uma selecao de temporarios/substitutos.

A formacdo docente esta atravessada pela l6gica da cer-
tificacdo, do aligeiramento e do esvaziamento de teorias em
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nome da pratica e do pragmatismo de producao, apresen-
tando os bons resultados para os organismos financeiros in-
ternacionais — Banco Mundial, FMI -, através de estatisticas
propagandeadas pelos governos, nas diversas avaliagdes
dos diferentes niveis de ensino, a saber: SAEB, ENEM, ENA-
DE, CAPES’.

Nossas analises anteriores permitem-nos pressupor que
o processo galopante da mercantilizacdo do ensino renega
o conhecimento®, dispondo-o a condicao de supérfluo ob-
jeto de troca. Tal fendmeno de forma alguma deixa livre o
projeto de formacédo docente, o qual é chamado a tomar lu-
gar mais que privilegiado no banquete da mercantilizagao.
Nao obstante, nao ha nenhuma novidade de que cursos de
formacao de professores, inicial ou continuada, abundam no
mercado de ensino superior, os quais sao ofertados em mo-
delos diversos de organizacao e duracdo, o que nos permite
afirmar que se dissemina o processo de mercantilizacdo da
formacdo docente (JIMENEZ, 2003).

Nas palavras de Jimenez, ao analisar o projeto de mer-
cantilizacéo e privatizacdo ilimitada da educacao,

5 SAEB - Sistema de Avaliagdo do Ensino Bésico; ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio; ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes; CAPES - Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior.

6 “O educador Newton Duarte (2003) enfatiza sobremaneira o problema da negacdo
do conhecimento que se opera e se legitima na pratica educacional, através do que ele
denomina de pedagogia do aprender a aprender. Tais pedagogias pretendem substi-
tuir a tarefa e a responsabilidade do professor quanto a transmissao aos seus alunos de
conhecimento produzido historicamente, pelo exercicio abstrato e indcuo de facilitar
didaticamente o desenvolvimento por parte do aluno, de competéncias no indicavel
plano do aprender a aprender (ao lado do aprender a ser, aprender a conviver [...]. No
limite, desresponsabilizam o proprio professor da tarefa de conhecer filosofia, histéria,
ciéncias...Quantos estudantes chegam ao fim do curso com a vazia sensacao de nao
terem aprendido nada! Ou seja, nada que ultrapasse o nivel dos receituarios que se
comprovam invariavelmente inapliciveis na prética; nada que contribua para desvelar
a realidade em suas multiplas dimensées!” (JIMENEZ, 2005, p. 249).
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[..] a tragédia educacional dos nos-
sos tempos: o projeto de negagdo do
conhecimento, a partir da fragmen-
tacdo, da minimizacédo e do aligeira-
mento dos contetdos disciplinares e
dos proprios cursos; e o afinamento
impar das estratégias de envolvi-
mento manipulatério das nossas
consciéncias, ou seja, o fortalecimen-
to do carater ideolégico da educa-
¢do, visando [...] criar as disposicdes
ideoldgicas necessarias a aceitagdo
passiva por parte dos trabalhadores
a uma (des)ordem social crescente-
mente mais barbara (2005, p. 246).

Tem-se, portanto, 0 ambiente escolar como espaco para
suprir as necessidades do capital em crise. Nao é a toa o
crescente empobrecimento dos cursos de formacgao de pro-
fessores, contemplado pela LDB 9394/96, responsavel pelo
redirecionamento da educacdo nacional no contexto da he-
gemonia neoliberal.

Vale salientar que tem se acelerado o processo de mer-
cantilizacdo do ensino - em todos os niveis, em especial no
ensino superior — mormente apés a promulgacao da LDB
9394/96, a qual, ao invés de garantir, fortalecer e incentivar
o carater publico da educacao, favorece a concretizacao de
mais um grande e rentavel mercado. E, dessa forma, permi-
te a acumulacao, a reproducao e a permanéncia do capital.
A educacao, portanto, assume um carater mercadolégico,
sendo reconhecida, inclusive, pela Organizacdo Mundial
do Comércio (OMC)” como uma mercadoria, e, assim, como

7 A educacdo assume tao seguramente o carater de mercadoria - reconhecida como
tal pela OMC - que, representava, em 2003, 13,5% do PIB brasileiro, contando ainda,

-

)
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qualquer mercadoria, sujeita aos caprichos do mercado. As-
sume, em ultima analise, um carater estritamente utilitarista
a fim de capacitar a forca de trabalho que atenda as necessi-
dades oriundas das mudancas na organizacdo do trabalho,
adequando-se ao processo de producéo flexivel.

Destaca Neves:

A nova LDB manteve, para os anos
de producao flexivel no Brasil, a
educacdo superior como grau mi-
nimo de escolarizacdo para capaci-
tacdo do trabalho complexo, o que
ja acontecia nos anos finais do for-
dismo no Brasil, mas criou um novo
tipo de curso: os chamados cursos
seqlienciais por campo de saber,
mais simplificados que os cursos de
graduacdo. Ja no ramo tecnoldgico,
a prioridade da politica governa-
mental foi a formacéo de tecnélogos
(Decreto n°© 2.208, de 17/04/1997). A
partir da segunda metade dos anos
1990, as escolas técnicas federais fo-
ram gradativamente transformadas
em Centros Federais de Educacado
Tecnoldgica (Cefet), com escolari-
zacdo tecnoldgica regular em nivel
superior (2002, p. 23-4).

A LDB disponibilizou uma brecha para que a iniciativa
privada especulasse sobre a educacao superior, um dos prin-
cipais alvos na orientacdo para atender as necessidades do
mercado. Segundo os termos do artigo 45, a LDB dispode: “A

como qualquer produto, com o apoio do marketing para ser comercializada.
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educacao superior serd ministrada em instituicées de ensino
superior, publico ou privado, com varios graus de abrangén-
cia ou especializacdo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2000,
grifo nosso).

Tanto este artigo da LDB quanto o Decreto n° 2.3068 des-
vinculam o ensino superior fincado no tripé ensino, pesqui-
sa e extensao, descaracterizando a proposta de que deveria
se dar na universidade - espaco por exceléncia de producao
de conhecimento, de desenvolvimento de pesquisas que
atendam as necessidades humanas e de projetos de exten-
sdo que possam devolver para os trabalhadores, em forma
de beneficios, os impostos pagos. Em ultima andlise, a po-
litica de privatizacdo de ensino superior foi legitimada por
aparatos legais que fragmentaram, inclusive, sua organiza-
¢ao académica.

Afirmam as autoras Shiroma, Moraes e Evangelista acer-
ca das afirmagdes supracitadas:

Nesse espectro, a diversificagao das
instituicbes de ensino superior, ou
sua “flexibilizagao”, bem como a tria-
de ensino-pesquisa-servicos, cum-
prem importante papel. Ao romper
a indissociabilidade antes existen-
te — ensino-pesquisa-extensao —, o

8 Decreto n° 2.306, de agosto de 1997, que regulamentou o funcionamento do siste-
ma federal de ensino superior, determinou que as instituicdes deste nivel de ensino
passassem a ser organizadas academicamente em cinco tipos de instituicdes — uni-
versidade, centros universitérios, faculdades integradas, faculdades e institutos supe-
riores ou escolas superiores — , dos quais somente as universidades continuariam a
manter a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como principio edu-
cativo, enquanto todas as demais se dedicariam exclusivamente ao ensino, ou seja, a
capacitacao da forca de trabalho para a realizacdo das tarefas especializadas, em niveis
distintos de complexidade, demandadas pelo processo de difusdao do novo paradigma
produtivo (NEVES, 2002, p. 31).
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governo evidenciou seu entendi-
mento em relacdo ao papel da uni-
versidade e a qualificacdo docente.
Ou seja, o programa governamental
propugnou uma separagao entre
as instituicées votadas a pesquisa
e aquelas votadas ao ensino. Nas
segundas, alocou-se a formacédo do
professor, especialmente nos ISE, o
que, como vimos, favorece a cons-
tituicdo de nichos de mercado. A
privatizagao encontra nesse movi-
mento sua mais refinada expressao:
as instituicdes publicas de ensino,
financiadas pelo erario publico, do-
brando-se aos interesses das elites
dominantes nacionais e internacio-
nais (2003, p. 147).

Como constatamos, a politica do Banco Mundial ataca
constantemente o carater da universidade, sobretudo no
que se refere a formacao docente, na busca de subordinar a
formacdo dos profissionais da educacéo a légica da compe-
titividade, na qual a educacdo passa de encargo econémico
para lucros generosos, e, no campo ideolégico, na luta para
que nao haja insurgéncias.

Nas palavras de Eunice Ribeiro Durham, assessora espe-
cial do ministro da educacao e conselheira do Conselho Na-
cional de Educacao:

Ha uma funcéo que a universidade
ndo pode deixar de cumprir dentro
do nosso sistema, que é uma contri-
buicdo para o desenvolvimento do
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ensino como um todo. A universi-
dade tem que liderar essa revolucao
e, nesse sentido, medir a eficacia de
sua acado. Tenho visto centenas de
projetos visando a formacéo de pro-
fessores. Tais projetos consomem
enorme soma de recursos. Jamais
serdo avaliados e, com certeza, ndo
ocasionaram nenhuma transforma-
cao efetiva na vida dessas pessoas
(O POVO, 1997, apud COSTA, 2001,
p. 93).

A formacdo de professores, na perspectiva do Ministério
da Educacao, como pode ser constatado pelo depoimento
da professora, consiste em capacitar o professor com técni-
cas que lhe permitam atuar em sala de aula e ndao em fazé-lo
um tedrico que, além de formado para o desenvolvimento
das atividades educativas na escola, tenha a possibilidade
de analisar criticamente os problemas educacionais em um
contexto social mais amplo, ou seja, o professor deve ser for-
mado como qualquer outro profissional dentro de sua pra-
tica e para exercé-la como um profissional de sala de aula.
Nessa perspectiva, como denuncia Costa (2001), é necessa-
rio repensar os cursos de formacéao, em que o professor seria
mais profissional de sala de aula, mediadores da aprendiza-
gem, do que cientista da educacao.

Percebe-se no discurso da formacdo que a propria frag-
mentacdo da formacédo do professor reforca a propagacao
desse novo grande nicho de mercado que é a educacao. Por
isso, ha o discurso de que estamos sempre em formacao, res-
ponsabilizando o professor pelo investimento em sua profis-
sionalizacao, sua especializacdo, sua formacao continuada,
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as quais ampliariam sua gama de competéncias, "ou seria
enquadrado em outra lista, a dos incompetentes - ja que
a meia competéncia nao existe” (SHIROMA e EVANGELISTA,
2003, p. 91), e ainda nos caberia o papel de consumidores
permanentes dos diversos pacotes do produto ensino.

As autoras, acerca da condicdo do docente, acrescentam:

Contraditoriamente, o peso do
complemento “profissional” agrega-
do ao professor ndo o alcou a uma
condi¢do mais confortavel e distan-
te do amadorismo. O rétulo serviu
para lhe dar ciéncia de que estaria
condenado a viver em eterna forma-
¢do, langando-o a condicdo de um
“quase-professor” que nunca estara
preparado. Como encarar o desafio
de interpretar o papel de quem faz
a diferenca quando se esta conven-
cido de que nao faz nenhuma? (SHI-
ROMA e EVANGELISTA, 2003, p. 91).

No contexto contemporaneo, o professor deve repensar
a sua pratica, tida como ultrapassada, para nao repassar aos
estudantes conteudos igualmente ultrapassados e descon-
textualizados. Alias, neste novo cenario, € mais importante a
forma como se vai conseguir assimilar o contetido do que o
proprio conteudo, porque a informacao, dizem os idedlogos
da sociedade do conhecimento, esta ao acesso de qualquer
um, através dos meios de comunicacao. Apesar disso, é fato
constatavel que existem milhdes de criancas, adolescentes e
adultos que vivem abaixo da linha da pobreza e que, a des-
peito de a informacao estar em todo lugar, ha outras coisas
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mais importantes com as quais se preocupar, como a propria
alimentagao. Mesmo assim, o papel dos professores é me-
diar o conhecimento, dentro dos pilares?® tracados pela ONU
para a educacao.

Recorreremos as proprias palavras de Perrenoud, um dos
tedricos pés-modernos formulador da Pedagogia das Com-
peténcias (a qual o professor Newton Duarte inclui no grupo
das pedagogias do aprender a aprender, juntamente com o
construtivismo, o professor reflexivo e outros como a Escola
Nova, que, na realidade, se reedita nos idearios atuais), em
entrevista a Revista Nova Escola:

[...] Os professores devem parar
de pensar que dar aula é o cerne
da profissdo. Ensinar, hoje, deveria
consistir em conceber, encaixar e
regular situacdes de aprendizagem
seguindo os principios pedagdgicos
ativos e construtivistas e interacio-

9 Quatro novos pilares se erguem para a educacdo, fundamentados no prazer, no utili-
tarismo e no individualismo, encarados como investimento em Capital Humano com-
petitivo no mercado de trabalho, tornando verdade a afirmacdo de Freitas (1995) de
que a utilizacao dos preceitos neoliberais para a educacdo traria a tona a necessidade
de uma “nova didatica” baseada em novos principios:

- Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias.

- Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo somente uma qualificacdo profissional, mas,
de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar nu-
merosas situagoes e a trabalhar em equipes.

- Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensao do outro e a percepgao das
interdependéncias - realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos - no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz.

- Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir
com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilida-
de pessoal. Para isso, é preciso nao negligenciar na educacdo nenhuma das potencia-
lidades de cada individuo: meméria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptidao para comunicar-se (ARCE, 2001, p. 260).
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nistas de aprendizagem, trabalhar
no desenvolvimento de competén-
cias ndo é uma ruptura (NOVA ESCO-
LA, 2000 - grifo nosso).

Para reforcar a nossa argumentacao acerca das influén-
cias do neoliberalismo para formacdo docente, na rubrica
de paradigmas educacionais dominantes, e também para
demonstrar que, para o professor exercer bem sua pratica, é
fundamental que sua formacdo siga os paradigmas que de-
verdo orientar sua pratica, como denuncia Arce:

[..]. E entdo desfechado um ataque
macico a formacédo fornecida pela
universidade, que se caracterizaria
por uma abordagem “empirista’, a
qual levaria a tentativa de “encher”
a cabeca dos futuros professores
com uma série de contetidos que de
nada servirao para sua pratica (2000,
p. 53).

Percebe-se que o discurso dominante transfere os pro-
blemas da sociabilidade humana para a educacao, e oculta-
se que esses problemas sé podem ser solucionados na vida
social pela transformacdo radical da sociedade produtora de
mercadorias e da desumanizacao.

Podemos afirmar, apoiados em Duarte (2003), que a for-
macdo docente, sob o lema“aprender a aprender”'?, é refle-

10 A formacéo do professor sob o lema do “aprender a aprender” consiste em esco-
lha (posicionamento) valorativa que se configura pelo “imediato em detrimento do
mediato’, o pragmatismo, “o lidico em detrimento do intelectual’, desvalorizacao da
teoria, “o aprender sozinho em detrimento do ensino e do estudo sistematizado’, o
professor como mero mediador de aprendizagem, “o método em detrimento do con-

teudo, o cotidiano em detrimento do ndo-cotidiano” (HELLER, apud ROSSLER, 2004, p.
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xo das politicas neoliberais indicadas pelo Banco Mundial, as
quais determinam o empobrecimento dos contetidos curri-
culares da educacdo basica e os programas das disciplinas
do ensino superior. Como sinaliza Rossler (2000), aponta-se
para o aligeiramento da formacéo intelectual dos educado-
res, contribuindo, assim, para uma visivel perda na qualidade
da formacdo tedrica destes mesmos profissionais. Torna-se
preocupante o desprestigio da teoria, ou melhor, o ataque
ferrenho a teoria em detrimento do pragmatismo irraciona-
lista da realidade imediata e alienada do aluno. H4 um pro-
cesso de recuo da teoria, conforme afirma Moraes:

[..] a celebracdo do “fim da teoria”
- movimento que prioriza a eficién-
Cia e a construcdo de um terreno
consensual que toma por base a
experiéncia imediata ou o conceito
corrente de“pratica reflexiva” - se faz
acompanhar da promessa de uma
utopia educacional alimentada por
um indigesto pragmatismo. Em tal
utopia praticista basta o “saber fazer”
e a teoria é considerada perda de
tempo ou especulacdo metafisica e,
quando nao, restrita a uma oratéria
persuasiva e fragmentaria, presa a
sua prépria estrutura discursiva (MO-
RAES, apud ROSSLER, 2004, p. 83).

Arce (2000) denuncia, ao demonstrar os posicionamen-
tos da secretaria do Ensino Fundamental lara Prado, o discur-
so oficial referente a negacao da teoria na formacdo docen-
te, que demonstra um severo ataque a formagdo académica:

77), ou seja, “nestas pedagogias auto-ativas e cooperativas, o professor é um orienta-
dor e um motivador para a aprendizagem” (TORO, 1997).
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Os professores ndo podem conti-
nuar como meros transmissores de
conhecimento, mas devem procurar
desenvolver a criatividade e a au-
tonomia na busca desses conheci-
mentos. A cultura desta persisténcia
do professor em trabalhar de forma
antiquada estaria, segundo a men-
cionada secretaria, na formacao
excessivamente académica rece-
bida na Universidade, que se tor-
nou arcaica perante as invocagoes
tecnolégicas e metodoldgicas que
hoje possuimos [...]. Enfatiza-se que
“o professor deve ensinar o aluno a
buscar a informacao, a interpreta-la,
a estabelecer relacbes e tirar suas
conclusdes (ARCE, 2000, p. 44).

Portanto, a partir do referido estudo, podemos consta-
tar que, para o aluno receber essa formacao aligeirada, o
préprio professor deve receber uma formacao baseada nos
mesmos principios. Esta formacao que o professor deve re-
ceber supervaloriza o cotidiano provindo da sua proépria pra-
tica. Desse modo, a educacao se torna foco dos “tubardes do
ensino”'" - os empresarios da educacao - e organiza-se para
aadequacao a nova“onda”do mercado em um lugar de des-
taque. Neste perspectiva, a educacéo acaba por se tornar,
realmente, o que Jacques Delors denominou de “tesouro a
descobrir’, funcionando como fonte lucrativa e adequando
a classe trabalhadora ao modelo de producao flexivel que o
capitalismo contemporaneo exige.

11 Expressao cunhada por Leher (1998) para designar os empresarios do ramo da
educacdo. Os piratas de paletd equivalem, nesta ironia, aos grandes organismos fi-
nanceiros.
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Praticas politicas de Quixada (1972-1989)

Geovan Nobre de Araujo

A histéria politica de Quixada, desde o seu inicio, esteve
marcada por familias tradicionais, pelo mandonismo local e
pelo clientelismo. Na década de 1960, surgiu uma forte lide-
ranca na politica de Quixada: a elite industrial formada pela
familia Baquit, a qual tinha muita relevancia para o munici-
pio, sendo destaque nos aspectos econémico e social. Pode-
mos dizer que tal familia foi o grupo de industriais que mais
se desenvolveu, principalmente no que se refere ao benefi-
ciamento de algodao, a extracao de 6leo e a fabricacdo de
residuos.

Segundo Lima (2003, p. 20), “a ascensao dos industriais a
classe politica se d4, principalmente, com a cultura do algo-
déo e, posteriormente, com a industrializacao desse produto
que a cada dia crescia mais como produto de exportacdo” A
familia Baquit' aliou-se a familia Carneiro, por meio do casa-
mento entre dois de seus membros. Tradicional como elite
politica no municipio vizinho, Quixeramobim, os Carneiros
se dirigiram também para o setor industrial. Somente na dé-
cada de 1970, a elite industrial formada pelas duas familias
conseguiu se consolidar.

Em 1972, o industrial Aziz Okka Baquit candidatou-se
ao cargo de prefeito do municipio, tendo como adversario
José Linhares da Pascoa, que ja havia sido prefeito de 1967 a

1 Na eleicdo para prefeito de 1962, a lideranga dos Baquit despontou com a candida-
tura de José Okka Baquit pelo Partido Trabalhista Brasileiro (PTB).
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1971. Aziz Baquit, mesmo sendo do Movimento Democrati-
co Brasileiro (MDB), foi apoiado pelo governador do estado,
Cesar Cals de Oliveira Filho, pertencente a ARENA Alianca
Renovadora Nacional (ARENA). José da Pascoa, apesar de
mais uma vez ter sido bem votado no municipio, ndo con-
seguiu reunir os votos suficientes para se eleger, e saiu vito-
rioso Aziz Baquit.2

Com relacao as eleicoes de 1976, a ARENA e o MDB firma-
ram um acordo que significou a passagem da elite do MDB
para o partido do governo. No referido acordo, o grupo dos
irmdos Baquit, aliados ao governador, ganharam o direito
de indicar o candidato da ARENA a prefeitura de Quixada,
enquanto o vice-prefeito foi apontado pelo deputado Flavio
Marcilio e por José da Pascoa.* Em 15 de novembro de 1976,
realizavam-se as eleicdes no municipio, sendo que a chapa
vitoriosa foi a dos arenistas Renato de Araujo Carneiro e Luiz
Crispino.*

A coesao familiar entre os Baquits e os Carneiros foi mui-
to forte em Quixada, destacando-se no campo das praticas
politicas e econémicas e também pela alianca estabelecida
por meio do casamento; Aziz Baquit tinha uma irma casada

2 Aziz Okka Baquit obteve 10.455 votos, 58,99% dos votos validos, contra 7.267 vo-
tos obtidos por José da Pascoa, ou seja, 41,01% dos votos validos. Péscoa, derrotado,
disputaria as proximas elei¢des estaduais, como candidato a deputado estadual pela
ARENA em 1974. Cf: PINHEIRO, Eudes Johnson. Prdticas politicas de Quixadd - de 1985
a 1998. Monografia de graduacéo apresentada ao Curso de Histdria. FECLESC/UECE.
Quixadé-CE, 1998.

3 Cf. PARENTE, Francisco Josénio Camelo. Participagdo politica num municipio cearen-
se. Rio de Janeiro: IUPERJ, 1979.

4 O grupo do MDB lancara a candidatura de Lauro Marinho (entéo vice-prefeito) e
Hill Holanda a prefeitura de Quixada. Os candidatos apoiados pelo governo e pelo
entdo prefeito venceram com 58,49% dos votos validos, obtendo 13.873 sufragios,
contra 9847 votos, ou 41,51% dos votos validos da chapa derrotada.
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com um irmao de Renato Carneiro, e este tinha uma irma
casada com um irméo daquele.

Essas familias industriais se consolidaram na politica lo-
cal com caracteristicas conservadoras e recebiam apoio das
trés principais liderangas tradicionais do Ceara no periodo
bipartidério (César Cals, Adauto Bezerra e Virgilio Tavora).
Podemos perceber isso no caso da administracao de Aziz
Baquit, pois este, mesmo sendo um dos poucos prefeitos
no Ceard que ndo pertenciam a ARENA, partido do governa-
dor do estado, Dr. César Cals, recebe apoio estadual para a
realizacdo dos seus projetos. Comentando sobre a primeira
administracdo de Aziz Baquit, diz Costa (2002, p. 374):".. ne-
nhuma solicitacdo de Quixadda deixou de receber a devida
acolhida por parte da administracao estadual”. Esses politi-
cos, segundo Oliveira (2001, p. 29), “.. possuiam diferentes
meios para praticar a politica de ‘favores’ com intuito de se
fortalecerem como representantes diretos do poder cen-
tral assegurando-lhe fidelidade e reproducao de seu poder
tradicional”. Por causa desses aspectos, é que Aziz Baquit e
Renato Carneiro eram caracterizados como os “coronéis” da
regiao de Quixada; eles serviam ao regime, parecendo que
praticavam atos politicos semelhantes aos praticados pelos
caciques do poder estadual.

A centralizacdo do poder entre as familias Baquit e Carnei-
ro tornou-se cada vez mais sélida na politica local nessa forma
de relacionamento entre o municipio e o estado. Assim, essas
familias formaram um grupo que exerceu forte lideranca.

Porém isso ndo impedia que recebessem ataques de ve-
readores no periodo em que estavam a frente do poder exe-
cutivo. Podemos perceber isso na ata da sessao da Camara
Municipal, de fevereiro de 1982:
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[...] o vereador Luiz Nobre de Lima,
fez ataques a administracdo do pre-
feito Renato Carneiro taxando-o de
desequilibrado, e mal assessorado.
Disse ainda Luiz Nobre, que o Sr.
Renato Carneiro, que diz ser pre-
feito, que diz ser honesto, que diz
ser trabalhador, nada tem feito que
justifique sua passagem pela prefei-
tura de Quixada, principalmente na
educacdo.’

Aziz Baquit e Renato Carneiro eram politicos, industriais,
donos de uma grande riqueza de capital e patriménio, que
Ihes trazia poder econdmico. Mas, para obterem um for-
te poder politico, precisavam de cabos eleitorais. Um tipo
muito marcante de cabos eleitorais, nesse periodo, eram os
vereadores, que, em geral, também eram bem situados eco-
nomicamente e eram liderangas nos proéprios distritos. Com
relacdo a sistematica de acdo dos cabos eleitorais, é interes-
sante que observemos a seguinte explicacao de Aziz Baquit:

A sistematica é assim, aqui e em
todo canto, até na capital. Nao é que
haja a forca do poder econémico,
eu Ihe dou isso por aquilo, mas, na
maioria das vezes o politico se ver
obrigado a atender certos pedidos
como, por exemplo, um eleitor dele
estar com dificuldades de fazer ca-
samento, entdo, ele recorre ao poli-
tico e este manda fazer realmente
o casamento.[...]. O fazendeiro é so-

5 Ata da sessao da Camara Municipal de Quixad3, de 09 de fevereiro de 1982, redigida
por Hemetério Bandeira de Melo, primeiro secretério.
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licitado pelo morador e por sua vez
faz sua solicitacdo ao chefe politico.®

De acordo com Barreira (1992, p. 172 - 3),

a “compra de voto” como ja foi dito,
caracteriza o rompimento com a do-
minacdo pessoal, a lealdade e o
favor. O voto adquire todos os con-
tornos de um bem de troca. Essa
caracteristica, permeada pelo grau
de consciéncia dos camponeses e o
aumento da miséria no sertdo, tem
implicado altera¢des na “compra do
voto”. A cada eleicdo a venda ga-
nha contornos mais institucionais,
o que significa que um candidato,
para ser eleito dentro da pratica cos-
tumeira, tem que despender mais
dinheiro.

Outra crescente, ao invés da compra
do voto, a“compra do titulo”, que es-
tabelece o ndo comparecimento do
eleitor as urnas.

Essa pratica, que é a negacdo do
voto, é também a constatacdo “po-
sitiva” da “consciéncia camponesa”.

Os cabos eleitorais usavam de seu carisma para conquis-
tar a opiniao publica, e a atitude de um chefe politico mui-
tas vezes dependia do cabo eleitoral ao qual essa pessoa se
referisse, dependendo da amizade e da sujeicdo entre eles.

6 Entrevista concedida pelo Sr.Aziz Baquit em outubro de 1974, apud PARENTE, Fran-
cisco Josénio Camelo. Participagao politica num municipio cearense. Rio de Janeiro: 1U-
PERJ, 1979, p. 102.
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Aziz Baquit se encontrava em uma situacao bastante
privilegiada e um tanto fora do comum, porque, receben-
do apoio dos “coronéis” do estado, conseguia manter uma
certa liberdade de acdo, recebendo congratulagdes de seus
correligionarios politicos e de grande parte da populacdo
quixadaense.

No final dos anos 70 e inicio da década de 80, com o fim
do bipartidarismo, instituiram-se no Brasil, a principio, trés
partidos: o Partido Democrético Social (PDS), antigo ARENA);
o Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), an-
tigo MDB) e o Partido dos Trabalhadores’ (PT). O PT surgia
como uma opc¢do de oposicdo, ndo sendo um partido que
servia aos ideais da elite brasileira, pois nasceu no periodo
de lutas ocorridas nos anos de 1978 e 1979, quando as gre-
ves tornaram-se fortes e expressivas. Em Quixadd, podemos
perceber essa diferenca entre o PT e os outros partidos em
uma carta encontrada na sede do partido no municipio, es-
crita no periodo de campanha de 1982:

Ou n6s, os trabalhadores, nos uni-
mos em torno de um partido nos-
so, para chegarmos ao poder, ou
irremediavelmente iremos viver na
miséria, sem sermos donos do que
produzimos, construindo mansoes
e morando em choupanas, criando
boi para o rico comer carne, sem po-
dermos sequer tratar de um dente.®

7 O PT tinha pouca expressao no cenario politico nacional, ja que as principais lide-
rangas ou pertenciam ao partido situacionista, representado pelo PDS, ou ao partido
da oposicao (PMDB).

8 Carta encontrada na sede do PT de Quixada. A data do documento é 30 de outubro
de 1982.
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Nas eleicdes de 1982, a sociedade brasileira elegeria seus
governadores, senadores, deputados federais, estaduais,
prefeitos e vereadores. Em Quixad4, na disputa pela prefei-
tura, Aziz Baquit, apoiado por politicos de expressao, inclu-
sive por Renato Carneiro (entdo prefeito), lancava-se pelo
PDS 1, enquanto José Linhares da Pascoa, que rompera com
a administracdo municipal, formaria a sublegenda 2 do PDS.
O PMDB lancaria dois candidatos a prefeito, Praxedes Mari-
nho Neto, pelo PMDB 1, e José Alves Pereira, pelo PMDB 2.
O PT lancaria o comerciario José de Freitas Neto. As maiores
ateng¢des da campanha ficaram mesmo entre Aziz Baquit e
José da Pascoa, sendo que o primeiro se sairia vencedor. ° O
que se percebe nesse pleito é que em Quixada ainda preva-
lecia a forca da elite industrial, que conseguiu através de seu
partido, o PDS, eleger 15 vereadores, prefeito, governador,
senador, deputado federal e deputado estadual.

Com as eleicoes de 1986, é que se desenvolveu no esta-
do um novo formato no sistema partidario. Foi ai que pra-
ticamente houve a inauguracdao do multipartidarismo no
Ceara. De acordo com Moraes Filho (1997, p. 38),

o governador eleito em 1986 [..]
possibilitou o ingresso na vida poli-
tica de um grupo de empresarios
que, desde os anos 70, participava
ativamente do debate sobre o de-
senvolvimento econdmico e politi-
co do Ceara. Iniciada em 1986, a
‘nova politica’ incitaria uma acdo

9 Foi assim o resultado final do pleito de 1982 em Quixada: para prefeito, Aziz Baquit
(PDS) obteve 13.772 votos contra 10.698 de José da Pascoa. Praxedes Marinho Neto
obteve 2.545; José Alves Pereira 1.019 votos, e o candidato do PT foi o menos votado,
pois José de Freitas Neto obteve apenas 472 votos.
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administrativa que tinha como alvo
fundamental a promocéo da refor-
ma do estado - vitima de entdo de
uma forte crise fiscal, acometido
de paralisia decisoria e presa de me-
canismos de apropriacao privada de
bens publicos [...].

O resultado das eleicdes de 1986'° possibilitou a forma-
¢ao de diversos grupos de oposicao local, com a finalidade
de derrotar os focos da politica “coronelista” que ainda ti-
nham presenca nos municipios.

Enquanto isso, Quixada, que viveu na década de 1970

0 apogeu da cotonicultura, seria profundamente afetado,

tal como o restante do Cearda, do Nordeste e do pais, pela

disseminacdo e pela instalacdo definitiva da praga do bicu-

do (Anthonomus grandis, Boheman) nos campos de algo-

dao. Além desse, outros fatores vao contribuir para a deca-

déncia da cotonicultura. Sabemos que, desde a origem da

exploracdo econdmica da cotonicultura, ndo houve uma

sustentavel politica governamental que permitisse um efi-

ciente desempenho desse setor. Somam-se a isso outros

problemas relacionados a exploragao, como analisa Leme-
nhe (1995, p. 213):

[...] o desenvolvimento da pecudria

foi acompanhado da expulsdao dos

moradores do interior das proprie-

dades. [..]. O sistema de parceria

é preservado, mas, dissociado da
moradia no interior da propriedade.

10 A eleicdo para governador do estado em 1996, que contribuiu para que houvesse
transformacgodes politicas, sociais e econdmicas no estado, teve o seguinte resultado
oficial: Tasso Jereissati foi eleito governador pelo PMDB com 1.407.693 votos, contra
807.315 votos obtidos pelo seu principal concorrente, Adauto Bezerra do PDS-PFL.
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Por outro lado, a substituicao do al-
godao arboéreo pelo herbaceo - isto
é, de uma cultura de longo ciclo por
uma cultura anual - agrava o pro-
cesso de expulsdo, ao mesmo tem-
po em que retira aos parceiros os “di-
reitos” de indenizacdo sobre “bem
de raiz” que as regras informais fixa-
das pela tradi¢do asseguravam.

Entdo, surgem varios conflitos entre proprietarios e tra-
balhadores rurais, motivados por diversas situacdes. Assim,
a extensdo dos conflitos no campo anunciava, segundo Le-
menhe (1995, p. 214),

simultaneamente, a agudizacédo das
condicdes de exploracdo/expropria-
¢do e autonomia dos trabalhadores
para se autodefenderem. Segundo
apontam vérios estudos, na segun-
da metade dos anos 80 numerosos
conflitos no campo colocaram em
confronto trabalhadores rurais -
mediados pelas a¢des de sindicatos,
Comunidades Eclesiais de Base, Co-
missdo Pastoral da Terra e do Partido
dos Trabalhadores, Incra/CE - e os
proprietarios de terra.

Enquanto se sofria com a faléncia da cotonicultura, gru-
pos de comerciantes, pequenos e médios empresarios da
zona urbana e associagdes comunitdrias e de classe, além de
grupos independentes e partidos politicos caracterizados
por ideologias trabalhistas e socialistas, manifestaram um
forte desejo de participar dos processos politico-eleitorais
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do municipio. Entdo, em 1988, houve um movimento local
muito forte com desejo de mudancas. A discussao em tor-
no do nome do médico Francisco Martins de Mesquita para
a prefeitura de Quixada foi conquistando grande parte da
populagdo. Enquanto isso, o grupo dominante local, para
suceder Aziz Baquit, articulava-se em torno do nome de Re-
nato Carneiro (PMDB). O PT lancaria Luis Oswaldo Santiago
Moreira, e o Partido Socialista Brasileiro (PSB), José Policarpo
de Araujo. Com uma expressiva maioria em relacdo ao se-
gundo colocado, Dr. Mesquita foi eleito prefeito de Quixada
com 16.117 votos, contra 10.364 votos obtidos por Renato
Carneiro; Luiz Oswaldo ficou em terceiro com 1.960 votos, e
José Policarpo foi o tltimo com 1.270 votos.

O ano de 1989 seria marcado pelas elei¢des diretas para
presidente da Republica, depois de quase trinta anos sem
isso acontecer. No resultado das eleicdes de 15 de novem-
bro de 1989, Fernando Collor de Mello do Partido da Recons-
trucdo Nacional (PRN) obtivera 28,51% dos votos validos,
contra 16,08% de Luiz Indcio Lula da Silva (PT) e Leonel Bri-
zola, do Partido Democrético Trabalhista (PDT). Caberia aos
dois primeiros mais votados a disputa do segundo turno, em
que, com 35.089.998 votos, Collor venceu Lula, que obteve
31.076.364 votos. Nessa eleicdo, houve uma abstencéo de
14,39%.

Em Quixada, no inicio de sua administracao, o prefeito
Francisco Martins de Mesquita proporcionara aos servidores
publicos um aumento que variava entre 50 a 110 por cento.
Assim, o prefeito, pelo menos nos primeiros meses de sua
administracdo, teve uma boa aceitacdo de grande parte da
populacdo quixadaense e dos servidores publicos.
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A elite industrial tinha influéncia junto a bancada dos
partidos aliados na Camara Municipal: PMDB, PDS, Partido
da Frente Liberal (PFL) e Partido Trabalhista Brasileiro (PTB).
Esses partidos, derrotados no pleito de 1988, elegeram 16
vereadores de um total de 21 vereadores eleitos. Isto pode-
ria comprometer os ideais da “administracao participativa”
de Dr. Mesquita. Havia boatos, na época, de que esses ve-
readores eleitos, antes de se manifestarem sobre um projeto
do Dr. Mesquita enviado a Camara Municipal, procuravam
Aziz Baquit e Renato Carneiro para saber qual o seu posicio-
namento em relacéo a tais projetos.'" Se isto é fato ou ndo,
Mesquita, provavelmente, ndo previa que sua administra-
¢ao, além de prejudicada pela oposicao na Camara, ainda
teria que resolver o problema com as dividas, sobretudo
com os servidores. Assim, no final do seu mandato, Francis-
co Mesquita usou o discurso de que tinha assumido uma
prefeitura com muitas dividas e que a oposicdo na Camara,
apoiada por Aziz Baquit e Renato Carneiro, prejudicou a sua
administracdo. Realmente, Aziz Baquit deixara a prefeitura
com os servidores em atraso de trés meses, preferindo pagar
os fornecedores da prefeitura.'? A servidora publica munici-
pal Angelita Duarte comenta sobre a administracao de Aziz
Baquit:

As administra¢des de Aziz Baquit séo
péssimas. Nao sei se é porque eu so-
fri muito, sabe? Eu sofri muito na
administracdo do Aziz Baquit. Além
de ter ficado quatro meses sem re-

11 Cf. PINHEIRO, Eudes Johnson. Prdticas politicas de Quixadd - 1985 a 1998. Monogra-
fia de graduagao apresentada ao Curso de Histéria. FECLESC/UECE. Quixada-CE, 1998.

12 Cf. PINHEIRO, Eudes Johnson. Op. cit.
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ceber o dinheiro, entdo, agente nao
tinha quase direito de nada, nao
tinha... pra vocé ter uma idéia, ndo
tinha plano de cargos e carreira. A
gente recebia... a gente ndo recebia
nem um salario minimo, [...]. Por isso
que a gente ficou quatro meses sem
receber, e ai ficou por ficar.

Com relacao a administracdao de Dr. Mesquita, esta foi aos
poucos perdendo a credibilidade dos quixadaenses, pois
nao concretizava as transformacgdes difundidas na campa-
nha eleitoral de 1988.

Ao longo dessa pesquisa, percebemos que as praticas
politicas foram influenciadas por mudancas econdmicas,
sociais e culturais, e que as relagcées de trabalho nos sertdes
passaram por mudancas, de modo que os proprietarios, uti-
lizando-se de varios mecanismos, diminuiram o nimero de
moradores parceiros, a0 mesmo tempo em que acontecia a
pecuarizacdo. Na década de 1970, o algodéo arbéreo, cultu-
ra de ciclo longo, passou a ser substituido pelo algodao her-
baceo, de cultura anual, reforcando o processo de expulsdo
dos moradores.

A exclusdao da“moradia” passou a ter uma presenca cada
vez maior na relacao de parceria; a moradia dentro da pro-
priedade deixou de ter significado determinante na relacdo
entre proprietario e camponés do sertdo, abalando a lealda-
de e o compadrio entre eles. Barreira (1992, p. 185) explica
que “sdo transformacdes que podem ser tomadas em suas
determinages mais gerais que configuram a penetracao do
capitalismo no campo”. Para ele (1992, p. 142), “a producao

13 Entrevista com a servidora publica Angelita Duarte, em dezembro de 2006.
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regional do algodao passa por alteragdes que refletem o au-
mento do controle do proprietario sobre ela e, também, a
necessidade de ‘formalizar’ cada vez mais a relacdo com o
morador-parceiro”.

Houve, entdo, uma adequacdo das relacdes sociais entre
proprietarios e camponeses a racionalidade e a l6gica capi-
talistas, implicando rupturas na base de dominacéo tradicio-
nal que se reproduzia fundada nas relagdes de dependéncia,
pela lealdade e pela gratiddo. O poder tornou-se complexo,
nao se limitando mais ao grande proprietario, aparecendo,
assim, fortalecido pelo Estado e pela estrutura juridica e
econdmica. Nesse contexto, o camponés combativo poli-
ticamente substituiu a imagem do “camponés valente” do
sertdo, personificada nos capangas do proprietario. Dessa
forma, a populacdo de Quixada foi ficando mais contestado-
ra do que quando o municipio estava vivendo o apogeu da
cotonicultura.
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