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Apresentacao

Historicamente, o Estado do Ceara apresenta o
contraditério e destoante quadro de monocefalia académi-
co-intelectual, onde os maiores investimentos cientificos,
tecnoldgicos, financeiros, bem como de recursos humanos
qualificados sdo direcionados para Fortaleza, que, por sua
vez, ja padece do descaso posto a cabo por essa (des)coinci-
déncia articulada®. Em outras palavras, o desigual tratamento
efetuado pelas politicas de Ciéncia e Tecnologia (C&T), entre
a polarizacdo Norte-Sul, condiciona o Ceara a reproduzir na
esfera regional, a pratica de tratar quem se encontra em po-
sicdo privilegiada com mais recursos em detrimento dos que
historicamente sao postos de lado por tais politicas.

O ensino superior, sobretudo o universitario, a pos-
graduacdo, principalmente a strictu sensu, a pesquisa
cientificamente orientada, entre outros elementos, sdo
apontados pelos especialistas como artificios capazes de
impulsionar o desenvolvimento. Sobre o ensino superior,
principalmente o privado e o publico ndo-universitario, o
Sertdo Central cearense, de um modo geral, e Quixada,
de modo destacado, apresentam um cendrio em franca
expansdo. Quadro esse que ndo se consolida, como era de se
esperar, sem as contradicées de uma sociedade assimétrica
e classista. Nesse municipio encontramos: o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IF/CE),

1 Termo empregado pelo professor José Alberto Correia durante a aula inaugural do
mestrado em Ciéncia da Educagdo, da Faculdade de Psicologia, e de Ciéncia da Educagéo,
da Universidade do Porto, em setembro de 2006, para designar algumas “coincidéncias”
histdricas, que, quando ocorrem, apenas servem de anteparo para justificar as contra
-reformas capitalistas.



ofertando cursos médio-técnicos, superiores de tecnologia
e alguns bacharelados; o campus avangado da Universidade
Federal do Ceara (UFC), oferecendo graduages em algumas
distintas modalidades e cursos; ja a Faculdade Catdlica
Rainha do Sertdo, instituicdo privada, se destaca por oferecer
diversos cursos de bacharelado; a Faculdade Tecnolégica de
Quixada Cisne é mais uma instituicdo da iniciativa privada
que pretende explorar o mercado educacional no interior do
Ceara; entre outras iniciativas de menor destaque.

O quadro de expansdo do ensino superior no interior do
Ceara, apesar de registrar avancos, ndo é capaz de quebrar
a aquela monocefalia, visto que ndo toca decisivamente as
relagdes de distribuicdo das riquezas presentes no Estado.

Como forma de questionar e debater alguns dos problemas
apresentados no paragrafo anterior, nasce o Grupo de
Pesquisa Trabalho, Educacdo, Estética e Sociedade (GPTREES),
cadastrado na Plataforma Lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Este Grupo
funciona em articulagao com o Laboratério de Pesquisa sobre
Politicas Sociais do Sertdo Central (Lapps), que é abrigado nas
dependéncias da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras do
Sertdo Central (FECLESC), unidade académica da Universidade
Estadual do Ceard (UECE), e que tem sede administrativa no
municipio de Quixada.

O GPTREES-Lapps, para que possa constituir-se como um
organismo aliado a perspectiva de compreender e intervir
nas desigualdades econdmico-cultural-sociais, precisa
perspectivar ao interior do Estado do Ceard a oportunidade
de anadlise critica sobre seu desenvolvimento e, de forma
dialética, potencializar este mesmo desenvolvimento, porém



de modo que se possa questionar as desigualdades advindas
da luta de classes existente em tal relagdo?.

Com esse contexto em tela, a presente coletanea torna
publica parte significativa da producdo desenvolvida no
entorno do GPTREES-Lapps em colaboragdo com o Instituto
de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario (IMO).

Mas ndo so isso!

Buscando, sob a iluminagdo lukacsiana, a mediacgdo
entre o singular e o universal posta na praxis pelo
particular, acreditamos que o regional precisa alimentar-se
dialeticamente do universal, de forma que este seja fundido
naquele através da intervencgao da particularidade. Por isso,
o livro procurou visibilizar artigos e ensaios de pesquisadores
que, ndo necessariamente, estdo organicamente ligados ao
GPTREES-Lapps. Sdo os casos de investigacdes desenvolvidas
em outros municipios, Estados, regides e paises, distintos de
Quixadd, do Ceara, do Nordeste e do Brasil, respectivamente.

Tenham uma Boa Leitura!

Deribaldo Santos.

Quixada, estagdo seca de 2014.

2 0O Grupo e o Laboratério, entre outros elementos, acabaram dando suporte a cria-
¢do do primeiro curso de pds-graduagdo strictu sensu da UECE no interior do Ceard, a
saber, o Mestrado Académico Intercampi em Educagdo e Ensinos (MAIE), que funciona
de forma intercalada entre a FECLESC e a Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM), situada na cidade de Limoeiro do Norte.



Eixo 01

Marxismo:
Elementos Historicos,
Filosoficos e Conceituais



Actualidad del marxismo,
premisas y condiciones

Carlos Pérez Soto



1. Aqui y ahora

El juicio sobre la “actualidad” de cualquier marco tedrico,
y mas aun la del marxismo, debe remitirse obligadamente
al momento histérico y al espacio politico de sus posibles
defensores. No sélo la relatividad intrinseca del término lo
requiere sino, sobre todo, la intencién politica con que se
hace la pregunta. El marxismo no es sélo una teoria, es una
voluntad revolucionaria. Una voluntad racional cuya intuicion
basica es que sélo un cambio estructural radical de la situacion
social imperante puede conducir a una vida mas humana, a
una sociedad en que los seres humanos puedan reconocerse
y ejercer sus libertades como tales. La formulacién de una
eventual “actualidad del marxismo” debe ser, por esto,
orientada por la politica concreta que pueda surgir desde ella,
en un tiempo y un espacio concreto.

Pasada ya una década del presente siglo, que muchos
esperaron con tanta esperanza, las contradicciones de
la sociedad altamente tecnoldgica, de sus principios de
organizacion burgueses y burocraticos, no hacen sino
aumentar. El alardeado “fin de la historia”, el alarde totalitario
de ese montén de mentiras que se llamé “neoliberalismo”, han
dado paso al espectaculo grotesco de la crisis financiera y de
las violentas conmociones que produce la desindustrializacion
de lo que presume ser el “centro capitalista” y la
industrializacion, promovida por la misma mano, de lo que
parecia estar condenado a ser eternamente “periferia”. Los
“comunistas buenos” de la que fue alguna vez la China Popular
se vuelven sin escrupulo alguno hacia el modelo capitalista,
los “capitalistas buenos”, que presumieron de innovadores
tecnoldgicos y emprendedores productivos, se vuelven, si
se puede, con menos escrupulos aun, hacia la especulacion
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financiera y la depredacién al menor plazo posible de la renta
de la tierra. El modelo que se llamod neoliberal ha resultado
ser solo un doble estandar discursivo, que funciona con mano
de hierro para los trabajadores y pequefos empresarios, y
qgue no funciona en absoluto para la gran empresa, para los
términos de intercambio en el comercio internacional, para
las empresas trasnacionales.

Todos los bienes publicos ofrendados al lucro privado,
incluso lo que aparece como “gasto social”, todas las riquezas
del planeta sacrificadas a la especulacion y la produccion de
un modelo de industrializacién irracional, que funciona como
si no esperara vivir mas de un siglo mas, sin importarle la
falta de viabilidad ambiental que podria afectar incluso a sus
propias vidas.

La gran crisis financiera del 2008 ha dejado en evidencia
como los gurus de la economia mundial han mentido una y
otra vez. Le han mentido a sus pueblos, le han mentido a sus
propios inversionistas, le han mentido a las propias empresas
a las que decian servir, le han mentido a los gobiernos, que
hacian como si les creyeran mientras le mentian a suvez a la
gente que decian representar. Le prestan a Grecia para que
compre armas que no necesita, a tasas de interés que no
puede pagar, y luego hacen pagar a todo el pueblo griego lo
que nunca le consultaron. Y luego a Islandia, y luego a Espania,
y a Irlanda, a Portugal. Para nosotros una vieja historia: nos
han tenido pagando la deuda externa por mas de treinta
afios, sin consultarnos nunca si queriamos contraerla o no,
amenazando con las iras del infierno a los gobiernos que
quieran formar algun timido club de deudores, corrompiendo
a las elites politicas, que ya nunca mas volvieron a representar
a sus representados, que se mandan a si mismas, con el Unico
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objetivo de perpetuarse, que viven de las migajas que el
capital trasnacional es arroja por su funcién de administrar el
saqueo.

Entre nosotros, los que creyeron que se abririan las anchas
alamedas, los que se vistieron de los colores mentirosos del
arco iris, han terminado conformandose con una mediocre
politica del “por lo menos”: por lo menos no nos matan
en las calles, por lo menos ganamos fondos concursables
administrados por los capos mafiosos del Estado, por lo menos
podemos endeudarnos para comprar productos electrdnicos.
Los que comulgaron con la “alegria que viene” han terminado
debatiéndose en la depresion de los mediocres, atormentados
por la psicologizacidn de sus problemas, que no pueden ser
mas groseramente politicos y econdmicos, han terminado
llenado las farmacias para anestesiar sus miserias, la miseria
con que siguieron votando durante veinte afios para ser
comparsas de un carnaval de lucro y desnacionalizacion
de nuestras riquezas que era cada vez mas evidente. Los
gue apenas toleran sus vidas mediocres a punta de Tai Chi
y antidepresivos, y que aun estan dispuestos a votar por los
mismos de siempre, para que “por lo menos no gobierne
la derecha”, como si no hubiese estado ya gobernando la
derecha desde hace mas de treinta y cinco afios, estan ahora
ante el desafio brutal de jovenes que piensan mas en Chile de
lo que ellos mismos han pensado durante todo ese tiempo.

Desafiados por joévenes que no se detienen ante
negociaciones indignas, o ante comisiones de cien miembros
que terminan proponiendo lo mismo que ya hay. Jovenes
que dicen simplemente “no mas lucro en la educacién, en la
salud, en los servicios” y se toman los colegios y las calles,
en nombre de una dignidad que sus mayores han perdido,
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que tardaran bastante en recuperar, que llegaran tarde a los
hechos consumados por los canallas del arco iris, que nos
han presentado sus mentiras como supuesta alternativa y
no han hecho mas que seguir al pie de la letra las férmulas
privatizadoras y desnacionalizadoras que se suponian que
eran “herencia de la dictadura”.

éEs necesario preguntar, entonces, por la actualidad del
marxismo? éNo es esto lo que los marxistas han repetido una
y otra vez sobre el capitalismo, sobre el poder burocratico, a
lo largo de mas de ciento cincuenta afios? ¢No deberiamos
decir mas bien que todo esta ocurriendo como si las clases
dominantes se obstinaran de la manera mas clara y cinica
posible en darle la razén a los marxistas? En el colmo del
cinismo, en plena crisis financiera descomunal, los propios
medios de prensa burgueses plantearon, incluso en las
portadas de sus medios aparentemente mas serios, “étendria
razon Carlos Marx?”.

2. No hemos estado a la altura

Pero los marxistas no hemos estado a la altura del enorme
desafio de estos tiempos. De estos. No ya los de Lenin, o
Lukacs, o Gramsci, o Guevara. Arrastrados por la légica de la
derrota, por el masoquismo miserable de la “autocritica”, por
la demasiado oportuna autocritica que abria las puertas a la
cooptacion y la complicidad, por la sospechosa autocritica
que se deshacia en encontrar todo malo en nuestra historia
y todo superior y eficaz en la del enemigo. Arrastrados por la
intolerancia hacia las nuevas formas de critica radical, heredera
de la feroz intolerancia con que tratamos a nuestros propios
camaradas cuando se opusieron a las miserias del burocratismo
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y el socialismo corrupto. Arrasados por la represién que dejé
de ser fisica y exterior hace mas de veinte afios, pero que se
prolonga en las prebendas y en las regalias del poder, que se
convierte en la lacra del compromiso y la componenda, que
los convierte en administradores de la pequefia diferencia, a
su vez administrada por el poder de turno.

No hemos estado a la altura de la gravedad del problema
ecoldgico, hemos considerado de manera paternalistay lejana
a la diferencia de género, a la diferencia étnica, a la pluralidad
cultural. No hemos estado a la altura de las posibilidades
de la revolucién tecnoldgica en las comunicaciones y la
administracidn de informacién. No hemos estado a la altura
de los profundos cambios sociales y demograficos, que han
extendido a mas del doble la duracién de la juventud, que
ha generado un enorme pueblo que los paternalistas llaman
“tercera edad” sélo para administrarlo. No hemos avanzado
hacia la critica de los gigantescos aparatos estatales y su
profunda significacion de clase, a pesar de haberlos tenido
encima directamente, como socialismo burocratico, y de
tenerlos encima, mas visiblemente audn, justamente ahora,
como administradores locales de la dominacidon, com
intereses y férmulas de reproduccion propia, completamente
a espaldas de los pueblos que dicen representar, gestionados a
través de democracias fraudulentas, que apenas disimulan su
caracter de administracion de las desigualdades consagradas
por la dominacién imperante.

Marxismo ahora, para esta época, para este espacio
politico. Marxismo ahora, para el futuro. Nuevamente un
marxismo con mas futuro que pasado. Nuevamente un
marxismo con mas voluntad revolucionaria que “timidez
autocritica”. Nuevamente un marxismo de denuncia y
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combate, que no sea un mero juego académico, una sutileza
del espiritu, un capitulo de la literatura. Un marxismo nuevo,
desde sus raices criticas. Un marxismo revolucionario de
hoy es posible. Lo sefialan los muchos revolucionarios no
marxistas que nos acompafian hoy, como nunca antes, con
sus luchas. Lo sefialan los jovenes que siguen preguntando
por sus banderas, aunque hayan aprendido a abrazar otras. Lo
sefialan los pueblos, a la busqueda de un gran espiritu comun,
en que no haya ya sélo marxistas, pero que definitivamente
no podria ser el mismo si los marxistas faltan.

3. Asumir la diversidad e insertarse en ella

Ya no mas historias contadas desde el espiritu de la
derrota, ni intolerancias por lo que fue, por la ficcién de que
podria haber sido distinto. Asumir la diversidad y construir.
Tenemos una poderosa base doctrinal, podemos aportar al
espiritu de todos con valiosas ideas, bastante concretas.
Crear, echar a andar, pensar en el presente sélo con vocacion
de futuro. En ese orden, y con ese animo, lo primero es asumir
integralmente la nueva y amplia, amplisima, diversidad de la
oposicidon al sistema dominante. Una diversidad que obliga
a pensar el modo en que los marxistas pueden y deben
integrarse a las iniciativas comunes.

La primera constatacion, que es muy antigua, pero que
hoy se impone como obvia, es que los marxistas no son toda
la oposicién. Pero ain mas: no se puede decir que sean ni la
mayoria, ni los mas radicales, ni los mas conscientes, ni los mas
lucidos. Cada una de estas comparaciones no sélo es interesada
e impracticable, sino que no hacen mas que prolongar las
practicas mas destructivas de las izquierdas del siglo XX.
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Los que pueden ser llamados progresistas son muchos,
incluso mas alld de la izquierda. Los que pueden llamarse
izquierdistas son muchos, mucho mas alla del marxismo. Hay
muchas maneras de ser marxista, y no todas pueden o quieren
llamarse explicitamente revolucionarias. Hay muchas maneras
de ser revolucionario y, desde luego, no todas pueden llamarse
marxistas. Los que quieran llamarse a si mismos marxistas
revolucionarios tienen que hacer, como minimo, este gesto
primero, ponerse sin condiciones en esta actitud primera: los
marxistas son parte de un movimiento mucho mas amplio,
lleno de otras posturas plenamente validas y Utiles, cada una
de las cuales puede verse a si misma como centro en una red.

La segunda cuestidn, relacionada con la anterior, es que
no hay un marxismo correcto. La vieja, viejisima, discusién en
torno a “eso no es marxismo” no es sino una larga tragedia,
cuyo Unico resultado es que los marxistas discutan mucho
mas entre si que con la derecha. Parte de la grandeza de la
obra de Marx es que permite muchas lecturas aplicables, o
simplemente sugerentes, en diverso grado a situaciones o
reflexiones de muy diversa indole. Incluso en los temas que
podrian considerarse como centrales de la “doctrina” se han
formulado, y son defendibles, versiones distintas.

Es el caso de las discusiones en torno a la gradualidad de la
revolucion, de la utilidad de |a teoria del valor, del fundamento
filosofico o de su teoria de la historia humana. Deberia ser
superfluo insistir, ademas, que ninguna politica concreta y
particular puede ser justificada bajo el argumento de que “eso
es lo que habria pensado Marx”. Desgraciadamente, dadas las
practicas habituales de la izquierda marxista, esta insistencia,
gue no hace mas que denunciar una practica magica, no es
obvia en absoluto.
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El problema del modo de insercidon de los marxistas, o de
cualquier otro pensamiento estructurado y organizado, en
el movimiento popular es, y seguramente seguira siendo,
materia de debate. Discusiones todas, qué duda cabe,
profundamente influidas por el vanguardismo caracteristico
del pensamiento ilustrado. El paternalismo pedagdgico, la
urgencia radical, las buenas intenciones del os lucidos, e
incluso la franca ceguera de los liderazgos personales, han
dificultado a lo largo de doscientos afios el avance de las
fuerzas populares, dando lugar a toda clase de tragedias.

Desgraciadamente el asunto no es simple y, desde luego,
no se saca nada eludiéndolo, o proponiendo respuestas
simples. Lo que esta en juego es el problema de la relacion
entre la teoria y la practica o, mas general aun, el de la
relacion entre discurso y accion.

Alrespecto, lo que puedo decir, de manera breve, proviene
de uno de los marxismos posibles. Es muy obvio que muchos
que se llaman a si mismos marxistas no estarian de acuerdo
conmigo.

Lo que sostengo es que hay que hacer una profunda
critica de la perspectiva ilustrada desde la cual surgen los
vanguardismos. Una critica que sea capaz, al mismo tiempo,
de no caer en el opuesto, simétrico, del romanticismo.
Sostengo que es posible hacer esto elaborando la nocién de
voluntad racional. Una nocién de voluntad que trascienda la
dicotomia entre voluntarismo y racionalismo instrumental,
que es caracteristica de la modernidad. Una voluntad que
piensa, un pensar que contiene, en él mismo, la pasién de
una ética determinada.

18



Pensado de esta manera, se puede decir que el marxismo
es mas bien una voluntad que una teoria. Es una voluntad
revolucionaria que se da a si misma una teoria para poder ver
la realidad, no para constituirse como tal. Como voluntad el
marxismo esta fundado mas bien en una serie de experiencias,
fuertemente existenciales y, desde ellas, construye una teoria
deudora de las opciones que surgen de esas experiencias.
Esto significa que es la practica social misma la que debe ser
prioritaria en sus consideraciones tedricas.

No sdlo en el sentido de constataciones cientificas,
sino en el sentido, mas profundo, de determinaciones
ineludibles para la voluntad. Los intelectuales elaboran estas
determinaciones como discursos. A veces bien, otras veces,
por supuesto, bastante mal. Sin embargo, el criterio ultimo de
lo que estaria bien o mal, en estos asuntos, no puede ser sino
el éxito relativo de la voluntad que los funda.

Es necesario decir mas claramente las consecuencias de
estas disquisiciones un poco oscuras. El asunto es el siguiente:
los intelectuales no dirigen nada, no deben hacerlo. Es el
movimiento popular, por si mismo, el que encuentra dirigentes,
a veces de perfil intelectual, el que se da discursos, mas o
menos estructurados, el que pone palabras determinadas a su
accion. Los intelectuales proponen, es el movimiento popular
el que dispone. El éxito de un discurso o del otro no puede
medirse sino por el éxito de una voluntad o de otra. Es la
practica, que siempre es una lucha, la que establece el rango
de verdad efectiva de lo que se ha pensado, mas alla de las
vanidades y de las coherencias. Si se me permite la ironia: la
realidad no se equivoca, los intelectuales si.

El vanguardismo es particularmente nocivo, ademas,
en las condiciones actuales de las fuerzas productivas y la
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organizacion social. Esencialmente porque no logra captar el
significado profundo y la légica del actuar en red. Abundaré
sobre eso en los puntos siguientes.

Ante estas condiciones planteadas, que parecieran de una
modestia suicida, équé es entonces lo que pueden aportar los
marxistas a una perspectiva radical del movimiento popular?:
lo que saben, desde luego, y los pufios, que siempre hacen
demasiada falta.

Lo que la teoria marxista puede aportar no es poco.
Marx elaboré una profunda y radical critica de la economia
capitalista, que sigue siendo sustancialmente correcta, y que
es un poderoso argumento contra las pretendidas eficiencias
y “éxitos” de las doctrinas neoclasicas. Al hacerlo elaboré una
concepcion de la historia centrada en las nociones de clase
social y de lucha de clases que, si se distingue de los analisis
que sdlo se limitan a determinar estratificacion social, es hasta
hoy bastante dificil de impugnar. La teoria marxista permite, y
exige, una profunda reflexion sobre el papel de la violencia en
la historia, y en la liberacién humana.

Los andlisis marxistas de las determinaciones econémicas
sobre las practicas sociales permiten un poderoso instrumento
de analisis de situaciones politicas concretas. El analisis
marxista permite una definida teoria sobre las instituciones,
y sobre el peso de los factores ideoldgicos en los discursos en
toda pretensidén de hegemonia social. Yo creo que el analisis
marxista permite también, de manera vélida y fundada, un
analisis del poder burocratico como poder de clase.

Sin embargo, quizas por sobre todas estas cuestiones, muy
utiles, y muy tedricas, la perspectiva marxista aporta algo que
hoy es fundamental: un horizonte comunista. El horizonte
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global de una sociedad que ha superado la divisién social del
trabajo y, con eso, la enajenacion, la lucha de clases. De una
sociedad en que ya no haya instituciones institucionalizadas,
en que haya familia, pero no matrimonio, gobierno pero no
Estado, intercambio pero no mercado, orden pero no leyes. No
s6lo la accién radical sino, también, esta perspectiva global es
lo que puede hacer que el marxismo se llame revolucionario.

Desde una nueva situacién, en un siglo nuevo, los marxistas
tienen bastante que aportar a lo que el movimiento popular
es por si mismo, de manera mas fundamental y urgente
que cualquier opcion tedrica. Y es bueno que lo hagan en
tanto marxistas, sin diluir la fuerza de sus proposiciones
ante el peso falsamente abrumador de un pasado ominoso.
El marxismo servird, desde luego, como elemento tedrico
general, entre otros, para muchos y quizds todos los que se
propongan una accion anti sistémica radical. Mas alla de esta
presencia genérica, sin embargo, tiene y seguira teniendo
pleno sentido declararse especificamente marxista. Algunos
por su militancia directamente politica, otros por la modalidad
politica que quieren dar a su perspectiva intelectual, a su
tarea de pensary proponer.

El lugar de los maxistas no es un derecho, ni es automatico.
Es algo que habrd que ganar dia a dia, con ideas y actos
concretos. Esta es, por lo demas, la situacién de cualquier
otro discurso, o de cualquier otra orgdnica real. En el caso de
los marxistas, sin embargo, no esta demas recordarlo.

En lo que sigue voy a remitir mis consideraciones a un
marxismo de tipo radical, orientado hacia el comunismo,
presidido por la consciencia de la centralidad de la lucha de
clases en la historia humana.
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4. Analizar el presente ensucondicion propia

Un marxismo cuya tarea es entender el presente debe,
como siempre, mirar la situacion del desarrollo de las fuerzas
productivas en su estado actual. Esa es, siempre, la forma del
poder hegemodnico. Asumir hoy plenamente los efectos de
la organizacién post fordista del trabajo sobre las relaciones
sociales es asumir que somos dominados en red. O, asumir
que entender las caracteristicas de las redes es clave para
entender la légica de los nuevos poderes.

Lo esencial es que este nuevo poder no requiere
homogeneizar para dominar. Puede dominar a través de la
administracién de la diversidad. Esto hace que lo local no
sea directamente contradictorio con lo global. Este nuevo
dominio no necesita tener todo el poder para ejercer el poder.
La dicotomia clasica, que culmina en el fordismo, da lugar a
un ejercicio interactivo de poderes de primer y segundo
orden. Los dominados pueden ejercer, incluso plenamente,
poder local. El poder real, el de segundo orden, consiste en
la capacidad de hacer funcionales esas autonomias locales
a una distribucién desigual, a nivel global, tanto del poder
mismo como del usufructo.

No es posible enfrentar de manerahomogéneay jerarquica
a un poder que domina de manera diversa y distribuida. Tanto
la percepcion del ciudadano comun, que preferird apoyar la
diversidad aunque a nivel global resulte dominado, como la
eficacia operativa del poder distribuido, haran chocar esos
intentos organizativos contra la flexible consistencia de un
mundo en que todo ocurre em muchas dimensiones. Un poder
organizado en red sdlo puede ser subvertido oponiéndose en
red.
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Para esto es esencial notar que la organizacién en red no
consiste solo en repartir el poder em unidades auténomas,
con propositos locales y capacidades de iniciativa y accidn
propias. Es necesario, a la inversa, dotar al conjunto de una
unidad lo suficientemente amplia como para contener esa
diversidad. Lo que necesitamos no es unidad de propdsito y
“linea” correcta. Es necesario un horizonte de universalidad,
un espiritu comun, que sea capaz de congregar diferencias
reales.

La dindmica de una oposicion anti burguesa y a la vez
anti burocratica requiere, sin embargo, de superar un viejo
atavismo ilustrados de las izquierdas clasicas: la dicotomia
reforma — revolucion. Se trata de una de las discusiones mas
estériles y mds destructivas en la cultura de izquierda. Una
dicotomia que ha llevado histéricamente a que la izquierda
discuta mucho mds, y mas intensamente, con la izquierda que
con la derecha.

Quizés en la época de la produccidn y la politica jerdrquica,
en que se tenia todo el poder o nada, esto tuvo algun sentido.
Se puede sospechar, aunque sea ahora completamente ocioso
detenerse a discutirlo, que quizas ni siquiera entonces fue una
practica y un fundamento estable o productivo.

En la época de la produccién y el dominio en red, sin
embargo, tal dicotomia resulta simplemente desplazada y
anulada. En una oposicion en red, plural, diversa, congregada
por un horizonte comun, hay toda clase de luchas, grandes y
pequefias, y es inutil, y contraproducente, intentar formular
un criterio de jerarquia. En la politica en red, en la practica
concreta, la imposicidén de criterios jerarquicos sdélo tiene el
efecto de alejar a los nucleos periféricos, sin lograr a cambio
congregar realmente a los mas centrales. No estamos ya en

23



la época del contundente principio leninista de la “unidad
de propésito”. Un “espiritu comun” es mas eficiente que una
“linea correcta”. Todas las peleas hay que darlas a la vez. Que
esto no puede hacerse es sélo un mito estalinista convertido
en sentido comun.

Todo revolucionario debe ser como minimo reformista.
La diferencia entre reforma y revolucién es una diferencia
de grado, de alcance, no de disyuntiva, y mucho menos
de antagonismo. Se es reformista en la lucha por lo local y
revolucionario si se la pone en un horizonte de lucha global.
Se es revolucionario en la critica radical, y reformista a la vez
si se es capaz de llevar los principios de esa critica a toda lucha
local.

La politizacion de la subjetividad y la subjetivizacién de
la politica. O, también, la politizacién del mundo privado y la
subjetivizacion del espacio publico, siguen este movimiento
conjunto de reforma y revolucidn. Se trata de mostrar que la
politica es el centro y nudo de la posibilidad de la felicidad
privada. Se trata de mostrar a la vez que la posibilidad de la
felicidad es el centro y nudo de la politica radical.

Todas las luchas, de todos los tamafios y colores, son
prioritarias e igualmente valiosas para un espiritu comun.
La medida en que estamos mds cerca o mas lejos de ese
espiritu, del horizonte comunista, queda en evidencia cuando
consideramos la generosidad (o la falta de generosidad)
com que estamos dispuestos a apoyar causas que no son
directamente las nuestras, pero que implican el horizonte
universal que es ese espiritu.
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5. Marxismo a la vez anti burgués y anti
burocratico

Sostengo que un andlisis de clase de la situacidn presente,
fundado en el marxismo que he propuesto, mostraria que
estamos frente a un bloque de clases dominantes compuesto,
burguésy burocratico. Esto crea una triangulacion de intereses,
de alianzas y antagonismos compuestos, que debe ser
considerado en el fundamento de todo analisis global posible.

La dominacién burguesa, caracterizada por la propiedad
privada de los medios de produccidn, implica una cultura, un
conjunto de ideologismos, una serie de politicas concretas,
diferentes de las que son propias del dominio burocratico.
Estas diferencias, que en el analisis puro del antagonismo no
son esenciales, si resultan de gran importancia para el analisis
politico concreto.

La ideologia liberal de la libertad es en esencia anti
burocratica, los ideologismos en torno a la proteccion de la
igualdad que proclaman los burdcratas son, en esencia, anti
liberales. Se podria hacer una larga lista de contrapuntos como
estos. En general se trata de que cada segmento del bloque
dominante ha formulado, en el marco de sus operaciones
de legitimacion, un horizonte utépico que lo presenta como
defensor de los intereses de toda la humanidad.

En términos puramente tedricos, no tendria porqué haber
nada fundamentalmente falso en estos ideales. Su defecto,
correlativo, mutuo es, por un lado, que la propia practica de
quienes los proclaman los contradice y, por otro lado, que
llevados a su extremo, cosa que ocurre frecuentemente,
resultan auto contradictorios. Pero justamente este caracter
defectuoso hace que siempre se puedan contraponer a sus
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propios autores, por un lado, y a sus antagonistas por otro.
Una version moderada, comunitaria, de la idea de libertad,
por ejemplo, puede resultar, a la vez, tan anti burguesa como
anti burocratica. Y puede ser eficaz en una plataforma politica
reformista.

El primer paso de una izquierda radical siempre puede ser
éste: levantar el propio horizonte utépico liberal y burocratico
alavez, tanto contrala burguesia como contra la burocracia, de
manera correlativa. El segundo paso es ser capaz de formular
un horizonte que los trascienda. Contra el mercantilismo
y la propiedad privada, por un lado, contra el paternalismo
y el autoritarismo, por otro. A favor de la autonomia de los
ciudadanos por un lado, a favor de la democracia participativa
por otro.

Por cierto, los maniqueismos de las izquierdas cldasicas
dificultan esta operacidn. El estatalismo del socialismo
burocratico creé el automatismo de estigmatizar todo
argumento liberal, aun a costa de la autonomia de los
ciudadanos, y de confiar ciegamente en las bondades de la
intervencion estatal, aunque en la practica beneficie sdlo
al propio Estado. Superar estos reflejos condicionados,
productos de mas de sesenta afios de propaganda estalinista,
es una condicion esencial para ir mas alla de las obviedades
de la politica populista.

Quizas esto podria condensarse en la exigencia, formulada
en el lenguaje clasico, de que el “hombre nuevo” sea, en
primer lugar, capaz de formarse a si mismo. Si logramos
sacudir de esta férmula sus connotaciones machistas (“el
hombre”) e individualistas (“si mismo”) quizds podamos
construir en la cultura de izquierda un verdadero concepto de
ciudadania, social, plural. Un concepto en que la autonomia
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de la sociedad civil, por fuera de la légica de la propiedad
privada sea, desde ya, una prefiguracion del comunismo.

Hoy la gran lucha de la gran izquierda no es sélo contra
la burguesia, es también contra el poder burocratico. Es la
lucha histérica de los productores directos, que producen
todas las riquezas reales, contra el reparto de la plusvalia
apropiada entre capitalistas y funcionarios. Los burdcratas,
como clase social, organizados en torno al aparato del Estado,
pero también insertos plenamente en las tecno estructuras
del gran capital y de los poderes globales, los burdcratas,
amparados en sus presuntas experticias, fundadas de manera
ideoldgica, son hoy tan enemigos del ciudadano comun, del
que recibe un salario sélo de acuerdo al costo de reproduccion
de su fuerza de trabajo, como los grandes burgueses.

El dato contingente es éste: la mayor parte de lo que el
Estado asigna para el “gasto social” se gasta en el puro proceso
de repartir el “gasto social”. La mayor parte de los recursos del
Estado, supuestamente de todos los chilenos, se ocupan en
pagar a los propios funcionarios del Estado, o van a engrosar
los bolsillos de la empresa privada. El Estado opera como una
enorme red de cooptacidn social, que da empleo precario, a
través del boleteo o de los sistemas de fondos concursables,
manteniendo con eso un enorme sistema de neo clientelismo
que favorece de manera asistencial a algunos sectores claves,
amortiguando su potencial disruptivo, y favoreciendo de
manera progresivamente millonaria a la escala de operadores
sociales que administran la contencién.

III

No se trata de analizar, en estos miles y miles de casos,
la moralidad implicada. No se trata tanto de denunciar la
corrupcion en términos morales. El asunto es directamente
politico. Se trata de una corrupcién de contenido y finalidad
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especificamente politica. El asunto es el efecto por un lado
sobre el conjunto de la sociedad y por otro lado sobre las
perspectivas de cambio social. Por un lado el Estado disimula el
desempleo estructural, debida a la enorme productividad de
los medios altamente tecnoldgicos a través de una progresiva
estupidizacion del empleo (empleo que sélo existe para que
haya capacidad de compra, capacidad que solo se busca para
mantener el sistema de mercado), por otro lado se establece
un sistema de dependencias clientelisticas en el empleo, que
obligan a los “beneficiados” a mantenerlo politicamente.

Los afectados directos son las enormes masas de pobres
absolutos, a los que los recursos del Estado simplemente no
llegan, o llegan sdlo a través del condicionamiento politico.
Los “beneficiados”, junto al gran capital, son la enorme
masa de funcionarios que desde todas las estructuras del
Estado, desde las Universidades y consultoras, desde las
ONG vy los equipos formados para concursar eternamente
proyectos y mas proyectos, renuncian a la politica radical
para dedicarse a administrar, a representar al Estado ante el
pueblo segmentado en enclaves de necesidades puntuales,
para dedicarse a repartir lo que es escaso justamente porque
ellos mismos lo consumen, dedicarse a contener para que
no desaparezca justamente su funcion de contener. O, si se
quiere un dato mas cuantitativo: en este pais, que es uno de
los campeones mundiales en el intento de reducir el gasto del
Estado, y después de treinta afios de reducciones exitosas, el
25% del PIB lo gasta el Estado. La cuarta parte de todo los que
se produce. El Estado sigue siendo el principal empleador, el
principal banquero, el principal poder comprador. El Estado se
mantiene como guardian poderoso para pagar las ineficacias,
aventuras y torpezas del gran capital, y para hacerse pagar a
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si mismo, masivamente, politica y econdmicamente, por esa
funcién.

Reorientar drasticamente el gasto del Estado hacia los
usuarios directos, reduciendo drasticamente el empleo
clientelistico de sus administradores, y reconvirtiéndolo en
empleo productivo directo. No se trata de si tener un Estado
mas o menos grande. La discusién concreta es el contenido:
grande en qué, reducido en qué. Menos funcionarios, mas
empleo productivo. Manejo central de los recursos naturales y
servicios estratégicos. Manejo absolutamente descentralizado
de los servicios directos, de los que los ciudadanos pueden
manejar por si mismos, sin expertos que los administren. Lo
que esta en juego en esto no es solo el problema de fondo
de una redistribucidn mas justa de la riqueza producida
por todos. Estd en juego también la propia viabilidad de la
izquierda, convertida hoy, en muchas de sus expresiones, en
parte de la maquinaria de administracidon y contencién que
perpetla al régimen dominante.

6. Asumir de manera clara el problema de
la violencia

Siempre la generosidad radical implica estar dispuestos
a la violencia. Para un espiritu revolucionario la generosidad
no es un ideal santurrdn. Es la disposicidn de entregarse a la
lucha. El uso ejemplarizador que el Estado policial hace de la
violencia, sin embargo, nos obliga a pronunciarnos de manera
mas especifica sobre ella que antes.

En realidad siempre las discusiones sobre la violencia estan
contaminadas de una hipocresia esencial: el aceptar como
paz aquello que las clases dominantes llaman paz. Las clases
dominantes llaman paz a los momentos en que van ganando
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la guerra, en que han logrado establecer su triunfo como
orden de la dominacidn, y empiezan a hablar de violencia sélo
cuando se sienten amenazadas.

Los revolucionarios no quieren, en realidad, empezar una
guerra. Ya estamos en guerra. Eso que ellos llaman paz es en si
mismo la violencia. Lo que la critica revolucionaria cree es que
esa violencia estructural sélo puede terminarse a través de la
violencia. La Unica manera de terminar con esa guerra que es
la lucha de clases es ganarla. Tenemos derecho a la violencia
revolucionaria en contra del continuo represivo, moral, legal,
policial, que se nos impone como paz.

Sostenida esta dura premisa, sin embargo, no se consigue
establecer qué es lo “revolucionario” de la violencia a la
que creemos tener derecho, ni bajo qué condiciones lo que
hagamos merece tal nombre. Es obvio que podemos invocar a
nuestro favor profundos y hermosos principios. Es igualmente
obvio, sin embargo, que el enemigo también puede hacerlo
para legitimar la suya. Es necesario imponer condiciones en el
ejercicio mismo de la violencia que pretendemos, no sélo en
el horizonte que la legitima.

La violencia siempre es un problema ético, en el sentido
de que esta directamente relacionada con la posibilidad del
reconocimiento y la convivencia humana. Para el horizonte
revolucionario, sin embargo, se trata de una ética situada,
cultural e histdricamente. No una ética abstracta, fundada en
la simple dicotomia entre lo bueno y lo malo, sino una ética
en que el bien relativo es inseparable del mal, y el mal esta
contenido en las estructuras que constituyen la convivencia.
En esas condiciones el asunto no es el simple si o no a la
violencia sino, mas bien, gira en torno a los limites, a los
propdsitos, que pueden hacerla tragicamente aceptable.
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Por supuesto lo que aparece de inmediato en la discusion
es el terrorismo. Se puede condenar, desde luego, al
terrorismo de Estado. Por la desproporcién entre la fuerza
que aplica y la de las victimas. Porque traiciona los valores
que el propio Estado dice defender. Por su sistematico y
meditado totalitarismo. Por la crueldad, la alevosia y la
ventaja abrumadora con que es practicado.

Para la izquierda revolucionaria, sin embargo, es el
terrorismo de izquierda el que debe ser meditado. No se
trata de igualar lo notoriamente desigual, ni de invocar
principios abstractos que conduzcan a un empate moral. Se
trata de formular criterios que, dada la violencia como un
hecho, nos permitan dar una lucha en la cual no terminemos
confundiéndonos con el enemigo.

Sostengo que la violencia, fisica o simbdlica, sélo es
aceptable para el bando revolucionario si es violencia
de masas, y bajo el imperativo de un respeto general del
horizonte de los derechos humanos. Esto significa condenar
la violencia puntual, la que es llevada a cabo por comandos
especiales, sobre objetivos particulares. Significa condenar la
violencia que busca la represalia, el amedrentamiento, o el
producir un efecto ejemplarizador atacando a particulares.

La huelga, la toma, la sublevacidén popular, la protesta
ciudadana en todos sus grados, es violencia de masas. Opera
siempre al borde de laleyy, en Estados totalitarios, mas alla de
la ley. Pero busca operar dentro de un horizonte de derecho
y justicia. Se inscribe en objetivos estratégicos, sobre todo
cuando contempla reivindicaciones directamente politicas.

Tenemos derecho a la violencia de masas en contra
de la violencia estructural. Tenemos derecho a combatir
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también, tanto en el enemigo como en nuestras propias filas,
la violencia focalizada, que sigue la ldgica de la venganza.
Nuestros enemigos tienen y deben tener los mismos
derechos universales que reivindicamos para nosotros. Los
derechos que les impugnamos son aquellos, particulares, que
se arrogan por si mismos, y que los hacen, estructuralmente,
nuestros enemigos: todos aquellos derechos que sélo han
establecido para legitimar la explotacidn.

En una situacidén tragica, como es la lucha de clases,
que excede la voluntad particular de los particulares a los
que involucra, puede haber un horizonte humanista para la
guerra. La izquierda puede ser creible, la lucha puede ser
verosimilmente justa, si se hace un esfuerzo por explicitar los
limites de la violencia, y se contribuye a criticar a todos los
que, en uno y otro lado, ponen al fin abstracto y la accidn
puntual, por sobre ese horizonte de humanidad realizable.

7. A la vez estrategia y plan concreto

El marxismo es una voluntad revolucionaria, pero no es
una “mera voluntad”. Lo esencial no es el simple impulso
de luchar, tantas veces exaltado por la ideologia burguesa.
No estamos “luchando por luchar”, no somos una voluntad
vacia. El contenido de la voluntad marxista no es sino el
comunismo. Ese es el horizonte estratégico. Una sociedad en
gue nuestras vidas no dependan en lo esencial de la division
social del trabajo, en que el tiempo de trabajo libre sea muy
superior, cuantitativa y cualitativamente al tiempo de trabajo
socialmente necesario.

Una sociedad de abundancia ya es posible, las tecnologias
para realizarla ya existen. Tenemos derecho a gozar de
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manera social la abundancia que hemos creado entre todos.
La perspectiva comunista puede ser formulada de manera
muy concreta. En primer lugar es necesario destercerizar la
economia y descolonizar el “tiempo libre”. No mas trabajo
estupido, creado sélo para que el mercado funcione. No mas
trabajo burocratico, que sélo se hace viable sobre la base de
la explotacion de los productores directos. No mds tiempo
libre administrado por la industria del espectaculo. Que todos
ejerzan y puedan vivir del trabajo productivo, del que produce
bienes concretos y tangibles. En segundo lugar, para que todos
tengan acceso a este trabajo productivo, es necesario reducir
radicalmente la jornada laboral, para que progresivamente el
tiempo realmente libre se imponga ante el tiempo de trabajo
necesario. En tercer lugar, como férmula de transicidn hacia
una economia sin mercado, es necesario mantener el salario,
aun tras la reduccion de la jornada laboral. La Unica manera
de hacer esto, por supuesto, es que esa mantencién del
salario sea a costa de la ganancia capitalista y de la radical
reduccidn del costo que los oficios burocraticos representan
sobre el conjunto de la sociedad.

Este es una perspectiva estratégica universal, es decir,
pensada en torno a la lucha de clases, no en torno a las
luchas locales, en las unidades nacionales que ha creado y
mantiene el poder dominante. Pero, en concreto, cuando hoy
decimos “universal” lo estamos refiriendo de un modo casi
literal. Practicamente no hay ya seres humanos que no estén
ligados a la globalidad del sistema de produccién imperante.
Incluso los excluidos lo estdn en virtud de la misma logica
que sigue la integracion. Esto hace que si bien el espacio de
accion local, el cara a cara y codo a codo, sea crucial para
integrarnos de un modo efectivo, tan importante como él sea la
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mantencidn de vinculos fisicos, directos, con el caracter global
e interrelacionado que ha adquirido cada uno de los conflictos.

Existen sobrados y eficaces medios técnicos para dar
luchas globales. Nada impide hoy que hasta las mas locales
agrupaciones juveniles se pongan en contacto con sus similares
al otro lado del planeta. En una produccién deslocalizada,
frecuentemente los trabajadores tienen mucho mas en comun
con los que hacen la misma tarea en otro continente que con
los que hacen tareas distintas en la misma ciudad. El trabajo
comun, tedrico y practico, a distancia, en espacios virtuales,
es plenamente posible y, en algunos trabajos especificos, es
una realidad cotidiana.

Organizar sindicatos, juntas de pobladores, federaciones
estudiantiles, grupos étnicos disgregados, en red y de
manera global. Luchar por la conectividad y usar su espacio
publicamente, es un gran desafio para la izquierda del siglo
XXI. Un desafio en que la derecha ya es eficaz, y que es para
ella una practica cotidiana, cada vez mas imprescindible.

Pero también, de manera correlativa al desarrollo
material de esta universalidad, es necesario asumir y exponer
explicitamente el horizonte universal que le da contenido
a una tarea que se propone una critica revolucionaria: el
comunismo. No ya sélo el objetivo socialista, ya no la mera
tarea de industrializar y modernizar paises. De lo que se trata
es, directamente, del fin de la lucha de clases. Y de todo lo
que conduzca a ello, y en la medida en que nos acerque de
alguna manera plausible.

Grandes tareas para un gran espiritu. Mas alld del
populismo y la demagogia. Autenticidad para una lucha
politica que puede y debe combinar en cada acto lo inmediato
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y lo final tal como, y en la misma medida, combina lo particular
y lo global, lo contingente y lo histdrico.

Es necesario concretar esta demanda radical en un camino,
y ese camino debe empezar por algo. Los reformistas siempre
estan avidos de programa, asi como los que tienen espiritu
radical tienden a eludirlos. Los que queremos combinar
ambos espiritus tenemos que atender tanto a uno como al
otro. De aqui estos parrafos contingentes que siguen: para
concretar.

Si el camino ha de empezar hoy por algun lado, debe
atacar en primer lugar la especulacién financiera. Bajar
radicalmente el costo del crédito, subir de manera radical los
impuestos a la ganancia financiera, limitar drasticamente la
circulacién internacional de capital especulativo. Esta lucha,
nacional y global, debe ir de la mano con la lucha frontal
por la nacionalizacién de las riquezas basicas, y esta a su vez
debe estar ligada a una politica de colaboracién internacional,
politica y militar, para rechazar las intervenciones militares
gue buscan su desnacionalizacion.

En el plano local sostengo que hay que buscar una
radical descentralizacién de los servicios prestados por el
Estado, paralelo a la descentralizacién de su gestion politica
y econdmica. Muchos municipios en red son preferibles a
un Estado central. El Estado debe administrar las riquezas y
servicios estratégicos, y debe promover a su vez una fuerte
redistribucion de los recursos que tienen caracter nacional.

Mas alla del comienzo, ya he mencionado las iniciativas
de tipo estratégico que me parecen centrales: reducir
progresivamente la jornada laboral, manteniendo los
salarios a costa de la ganancia; reducir el aparato central del
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Estado por la via de la descentralizacion y la asignacion de
los recursos a los usuarios finales; limitar el arbitrio sobre Ia
propiedad privada para mantener economias compatibles
con el medioambiente y la autonomia de los ciudadanos.

Pero la politica no son sélo principios y estrategias.
Sostengo que un plan concreto, actual, para el Chile
inmediato, es perfectamente formulable. Los marxistas
pueden proponerlo y defenderlo, pero, desde luego, excede
ampliamente los limites de una sola de las posturas radicales
posibles. La politica real es, y debe ser, la tarea de muchas
izquierdas.

La izquierda, al menos la izquierda, debe hacer politica
estratégica radical, debe ordenar sus diferencias en torno a
un horizonte global, debe apuntar hacia mas alla de la politica
inmediata, aquella de las famosas “urgencias de cada dia”,
que impiden pensar y actuar en funcién del futuro.

8. Para empezar... hay que empezar

Ni exclusiones, ni recuentos. No vivimos del pasado, no
hemos ganado ningun derecho especial por haber intentado,
por haber tenido éxito, por haber fracasado, tantas veces. Para
superar la perspectiva de la derrota, hay que orientar toda
nuestra energia hacia el futuro, hacia la construccién desde
hoy de lo que serd el futuro. Si se trata de la revolucion, el
eje del pensamiento y la accion debe partir desde el presente
hacia el futuro. Los revolucionarios deben tener futuro, no
pasado. Mientras mas arraigada esta su reflexién y su accion
en el pasado mas improbable es su vocacién de futuro.

Para los que luchan, los que estan en lucha, y piensan y
actuan desde esa situacion, el pasado no es relevante. No es
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qgue no tengan pasado. Se podria decir, de manera abstracta,
en el ejercicio académico, que lo tienen. Pero mas allad de
la afirmacidn trivial de que todo presente tiene un pasado
no hay absolutamente nada que sea obvio. Es obvio decir
del pasado simplemente que es. Apenas un milimetro mas
alla, cualquier contenido que se le atribuya, no es sino una
reconstrucciodn. La objetividad de la historia es estrictamente
histérica. Tanto que el pasado puede tener mds densidad,
mas peso, o rotundamente menos, segun el lugar en que
se encuentre un bando respecto de sus luchas. El lugar de
intentarlo todo, el lugar de haber conseguido lo que de hecho
se consiga, el lugar de haber perdido todo... salvo el pasado.

No se trata de “olvidar” las reivindicaciones de justicia por
los innumerables crimenes, por la sangrienta historia que ha
conducido a la “normalidad” actual. Se trata de que el sentido
de Ipolitica sea el futuro, no la recuperacion del pasado. No
se trata de que “la historia no sirva para nada”. Se trata de
gue una argumentacién que soélo se basa en el efecto moral
que tendrian la “lecciones del pasado” no nos sirven para
entender de manera sustantiva las nuevas dominaciones, en
el presente.

“Inventar” es, politicamente, el verbo de los que luchan,
aunque desde un punto de vista académico no sea cierto.
Por eso, en el plano tedrico, lo que hay que hacer no es citar,
sino aludir. E inventar lo citado en la alusién. No se trata de
“desarrollar a”, o “aprovechar a”, o “rescatar elementos de”.
Se trata simplemente de tener la vanidad subjetiva de creer
que se puede inventar algo, para que pueda ser aprovechada
en el movimiento objetivo de los que de hecho inventan algo.

No hemos sido esperados, no redimimos a nadie, no
somos los buenos. Simplemente vamos a crear un mundo
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nuevo, y para eso vamos a combatir la realidad establecida.
Hay un viejo lema, si se me permite la paradoja, que puede
resumir esta actitud: “hemos dicho basta, y echado a andar”.
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Dialéticas historicas:
de Hegel a Marx e Engels

Osterne Nonato Maia Filho



Hegel e o renascimento da dialética

Se os franceses fizeram a Revolugdo Francesa (1789-
1799), coube aos alemdes teoriza-la. Kant a presenciou,
mesmo estando distante, mas foi Hegel quem a “vivenciou”
profundamente. Pelo menos em termos de sua reflexdo
filoséfica. O fato era sem duvida impar: pela primeira vez na
histéria, o povo simples e trabalhador se rebela contra seus
senhores e derruba o regime politico e econémico vigente,
conhecido historicamente como Antigo Regime, colocando
no lugar da monarquia a republica (res publica, que em latim
quer dizer a coisa publica). Hd determinados momentos na
histéria em que uma forma de pensar suplanta as formas de
pensar anteriores e se instala. Esse momento histérico, ndo é,
pois, fruto de uma consciéncia individual, mas de um espirito
coletivo, espirito de um povo, o “Geist” (em alemao, espirito
[do povo]), como denominou Hegel.

Kant sentia que o mundo estava em crise moral, que
havia necessidade de restabelecer em novos patamares as
relagdes entre os homens, mas seu conservadorismo ndo
Ihe permitiu interpretar os novos ventos da histéria. No
limite, a tese kantiana aponta para um imperativo moral
categorico e universal a priori, que a semelhanca dos a priori
da sensibilidade e do entendimento subsume a ordem do ser
a ordem do pensar, coloca a razdo sensivel a servigo da razao
pratica, o mundo da experiéncia assujeitado as estruturas
de um pensamento puro, universal, semelhante em todas as
épocas, acima mesmo do préprio tempo e do espaco. A tese
de Hegel, ao contréario, busca exatamente reconstruir esse
espirito do povo (opinido publica) na histéria, seu movimento
de constituigao.
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Para Hegel, a Historia é a trajetdria, o movimento do
“Geist” em sua passagem do espirito em si (que ndo possui a
consciéncia de si) ao espirito para si (que possui a completa
consciéncia de si). Ele sustentava que a questdo fundamental
da filosofia e da dialética ndo era a questdo do conhecimento
(ordem do pensar) como queria Kant, mas a questdo
ontolégica do ser. Isso estd implicito na prépria pergunta
sobre o que é o conhecimento: o conhecimento é alguma
coisa (questdo do ser), antes de ser conhecimento sobre algo.
Ele concorda com Kant quando este afirma que o homem
é um ser ativo por natureza, mas ndo aceita esta atividade
como um movimento deslocado da realidade objetiva do
ser. O homem faz a histdria, mas quem impd&e o ritmo ¢é a
realidade objetiva.

Dessa diferenca fundamental entre esses dois pensadores
centrais do pensamento moderno decorre, logicamente, uma
diferenca metodoldgica, de encaminhamento, na forma de
conhecer e interpretar a realidade: Kant decretara o fim da
dialética, visto que a coisa em si, o fundamento mesmo das
coisas, era inacessivel ao conhecimento, ao pensamento na
sua experimentacdo da realidade; Hegel, ao contrario, vai
reafirmar a dialética como o método que melhor reflete o
movimento da realidade, porque a propria realidade €, na
verdade, dialética.

Para fundamentar sua tese, Hegel calcou seus estudos na
realidade objetiva das atividades politicas e econdmicas do ser
humano na histéria. Foi um estudioso incansavel da economia
politica inglesa e efetuou uma reflexao profunda sobre o
significado para a humanidade da Revolugdo Francesa e da
Revolugdo Industrial (final do século XVIII) inglesa. Guiado por
sua tese, ele procura demonstrar, no tempo, o movimento do
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espirito do povo no seu processo de travessia de um estagio
de inconsciéncia absoluta (espirito em si) para um estagio
superior em que ele passa a ser sujeito de sua propria historia
(consciéncia absoluta, para si).

O homem primitivo é o protétipo desse espirito em si,
gue ndo se reconhece ainda a si mesmo, ndo se enxerga
como senhor de sua prépria historia (vé-se como a um outro).
Seria como um sujeito que se olhasse no espelho e nao se
reconhecesse, como se fosse uma outra pessoa. O movimento
da histdria, segundo Hegel, tem retratado esse processo
progressivo de amadurecimento do homem em relagdo a essa
consciéncia de si mesmo: inicia-se com o homem vendo-se
como um outro (logo ndo é sequer sujeito); passa por uma
fase de estranhamento (sabe que é um sujeito, mas ndo se
sente identificado com o que é); uma fase de alienagdo (na
sua relagdo conflituosa é colocado numa posicdao de objeto);
até atingir a etapa objetiva (objetivagdo), em que como sujeito
relaciona-se de forma consciente com o mundo objetivo
(objetos externos).

O homem grego marca o periodo do estranhamento, visto
que na época classica o individuo estava completamente
contido no social, tanto que as pessoas nao tém sobrenome,
mas localizagdo (Zendo de Eléia, Heraclito de Efeso, Socrates
de Atenas etc.). Tal fato ndo se revela apenas do ponto de
vista da cultura, mas também econdémico, visto que a riqueza
individual depende do projeto coletivo, no caso, da expansao
do império grego. Nesse sentido, o sujeito ético (individuo) é o
sujeito moral (morus, costumes, coletivo), aquele que busca o
conhecimento na relagdo com o outro enquanto coletividade.
Essa assimetria entre o social e o individual, em que o ultimo
aspecto fica completamente subsumido ao primeiro, produz
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o estranhamento, no sentido de o sujeito ndo se reconhece
como sujeito individual naquilo que faz, mas apenas como
ente coletivo (eu sou estranho a mi mesmo).

O periodo romano marca uma disjunc¢do entre os interesses
individuais e coletivos e o inicio do processo de alienagdo. Os
interesses individuais predominam muitas vezes sobre os
interesses coletivos; a imensiddo do império traz consigo o
individualismo e o conflito; diversas formas de propriedade
privada, o que torna mais necessario o estabelecimento de
uma legislagcdo formal para regular os interesses conflitantes
(direito romano). Esse processo de individuagcdo tem
continuidade no pensamento medieval, visto que a salvacdo é
um problema individual, de relacdo de foro intimo com Deus.

No entanto, é no periodo moderno (da Bildung, segundo
Hegel) que a alienagdo individualista chega ao seu apogeu.
Do Renascimento (século XIV a XVI) a Revolugdo Francesa,
o espirito das luzes (lluminismo, pds-Revolugdo Francesa)
inverte o paradigma grego: o individuo, burgués e proprietario
privado, tudo pode, enquanto que o outro é apenas o objeto
necessario para sua realizacdo pessoal. O individuo nao se
reconhece na sociedade, visto que o mercado é apenas a
universalizacdo das caracteristicas individuais (é o individuo
universalizado), lugar onde se concorre para sobreviver. A
falta de um projeto social, afora todas as boas inten¢des de
ordenar a concorréncia (“o homem é o lobo do homem”, dizia
Hobbes; o contrato social regula a concorréncia, mas nao a
elimina, concluia Rousseau—1712-1778), leva a guerra civil na
Europa, a um periodo de extrema instabilidade, a um processo
histérico que ameagava destruir os individuos e as bases do
novo sistema, a propriedade privada. Tal contexto forcou os
individuos a se reconhecerem como parte de um todo, como
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uma totalidade social, a reconhecerem o processo histdrico
como uma sintese dialética entre os individuos e a sociedade
e a reconhecerem que o individualismo exacerbado podia ser
um perigoso erro.

Para Hegel é exatamente a Revolucdo Francesa que
inaugura um novo patamar para a humanidade, o momento
em que o espirito do povo assume-se como sujeito da histdria,
gue marca o equilibrio entre o individuo e a sociedade, numa
relacdo ndao mais de dependéncia, mas de interdependéncia
e horizontalidade. A humanidade faz a histdria, o povo e
sabe que a faz. O individuo, enquanto sociedade civil, passa
a perceber com clareza as necessidades da sociedade,
assim como ocorre o inverso: a sociedade através do Estado
reconhece as necessidades dos individuos. O Estado, reino da
moral e do bem comum, através dos funciondarios publicos
(pagos por todos e representantes dos interesses coletivos)
reconhece os direitos individuais e arbitra as diferencas entre
as pessoas. Ha aqui uma identidade entre o sujeito consciente
de seus direitos e deveres e a sociedade (objeto social),
consciente de seus direitos e deveres para com os individuos.

A grande contribuicdo de Hegel foi demonstrar o
desenvolvimento do saber humano como um movimento
necessario de um ser real, o “Geist” histérico, movimento
de constituicdo ao mesmo tempo légico (de um homem que
passa de um estagio de menor conhecimento de si para um
estagio maior de conhecimento pleno de si) e ontoldgico
(de construgdo da prépria humanidade, a histéria enquanto
movimento de construgdo dessa consciéncia social). Restaria,
no entanto, uma pergunta fundamental: qual fator provocou
esse movimento progressivo do homem em direcdo a uma
estruturacdo crescente de sua consciéncia?
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Para Hegel, o motor da histéria que leva a passagem de
um estado a outro da humanidade é a contradicdo presente
dialeticamente na realidade. Como citado por Bottomore (1988,
p. 102) a dialética, para Hegel, é a “compreensdo dos contrarios
em sua unidade ou do positivo no negativo”?. Seus estudos sobre
a economia politica inglesa permitem a Hegel visualizar, ainda
que de forma idealista, a categoria trabalho como fundamental
no desenvolvimento da humanidade. Em que sentido? Quando
ele considera que, na relagdo entre o sujeito (cultural) e o
objeto (natureza), o poder do sujeito se contrapde a resisténcia
do objeto natural. Tal embate exige do homem uma atividade
de superagdo dialética que Ihe permite ir além da natureza
(desnaturalizagdo) e criar o propriamente humano.

A palavra superagao em Hegel vem do alemdo Aufheben,
que quer dizer suspender. Para ele os varios sentidos da palavra
suspender refletem o movimento mesmo de compreensao
dialética da realidade: suspender pode significar negar, anular
(suspender um contrato, um pagamento); pode significar
soerguer, elevar (suspender uma taga) e pode significar elevar
a um nivel superior. O processo dialético é, igualmente, um
processo de suspensdo: simultaneamente negag¢do de uma
determinada realidade; conservagdo de algo essencial que
existia nela (que é suspenso, erguido, na negacdo) e passagem
dessa realidade para uma esfera superior. E exatamente
isso que ocorre no fendmeno do trabalho: a matéria-prima
é negada (destruida em sua forma natural) e assume nova
forma de acordo com os objetivos humanos (ela é “elevada”
em seu valor). O trigo é negado, mas ndo desaparece: se

1 No Dicionario do Pensamento Marxista, editado por Tom Bottomore (Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 1988), temos um longo verbete sobre dialética, em especial, sobre a
polémica entre Marx e Hegel.
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transforma em farinha, que se transforma em pasta, que se
transforma em pao.

Quando se fala na dialética, em Hegel, normalmente
se cita os trés momentos do processo de suspensdo, mas
colocando-os segundo os termos da ldgica formal. O primeiro
momento é o de enuncia¢do de uma verdade, de uma tese,
de uma posi¢do sobre um determinado assunto; uma ideia
toma conta da consciéncia de si (ha uma identidade do ser
consigo mesmo, mas no patamar da consciéncia de si). O
segundo momento é de oposi¢do ou antitese (inicia-se com a
suspensdo no sentido de anular, mas no movimento passa a
suspensdo no sentido de suspender uma tacga), da contradicdo
propriamente dita, da nega¢do da tese, do ser em si, de
movimento dialético que ndo se detém enquanto o sujeito
nao atinge uma superagdo, uma nova positividade. A ag¢do da
antitese sobre a tese “destréi” sua identidade anterior (de
ser em si), projetando-a num novo patamar: o da negacao da
antitese (negac¢do da negacdo ou superagdo, suspensdo no
sentido de passagem para outro nivel) numa nova sintese em
que os estagios anteriores sdo superados (ha uma purificagdo
das posi¢des anteriores, em que estas ndo sdao propriamente
destruidas, mas sdo conservadas num patamar superior e
numa nova forma — a ideia sai do em si e retorna no para si).

Hegel se opGe ao paradigma classico grego de compreensdo
dialética da realidade e da verdade. Como nos lembra Chaui
(1997)?, ele entende que tanto Platdo como Aristételes
compreenderam a dialética apenas como um saber dividido
em pontos de vista contrdrios, em que uma verdade, para se

2 Em seu basico e didatico Convite a Filosofia, Marilena Chaui retoma em rapidas “pin-
celadas” a posigdo de Hegel sobre a dialética, em especial nas paginas 202 a 204. (Chaui,
M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997).
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constituir, precisava se sustentar no principio da identidade
(uma coisa ndo pode ser e ndo ser ao mesmo tempo e na
mesma relagdo), de forma que se fazia necessario expulsar
toda ou qualquer contradi¢cdo da pensamento (o dialogo em
Platdo visava expulsar a ndo-verdade, a contradicdo; a funcdo
da logica em Aristételes era garantir o principio de identidade;
a comprovagdo de uma tese). Da mesma forma, Heraclito
estaria correto ao afirmar que a realidade é o fluxo de
contrdrios, mas se enganou, segundo Hegel, quando afirmou
gue a realidade é formada por pares positivos opostos.

Para Hegel, a verdadeira contradi¢do dialética ndo se da
entre pares positivos opostos que se negam e se anulam. A
verdadeira negacdo dialética é da ordem do ser, nega (supera)
0 proprio ser e ndo sO seus predicados, através de um
movimento inicialmente interno. Para tanto, haveria um duplo
movimento: inicialmente os termos contraditérios ndo sdo
positivos contrarios ou opostos, mas predicados contrarios do
préprio ser que se negam mutuamente (inicialmente espirito
em si, mas que contém, em potencial, o espirito para si; um
sé pode aparecer se o outro for suplantado); essa negagdo
por sua vez, ndo é um positivo contrario (frio como contrario
do quente, doce como contrario do amargo etc.), mas um
verdadeiro negativo, que nega o sujeito enquanto ser.

Por exemplo, uma canoa ndo é, em si, uma ndo-arvore
enquanto positivo contrario (a canoa ndo é o contrario da
arvore), mas o ser canoa negou o ser arvore (é uma verdadeira
negagdo, pois a transformou em novo ser, ela é negagdo do
seu ser outro — arvore, seu negativo, pois enquanto a arvore
for arvore nao sera canoa).

Em verdade, Hegel busca uma saida similar a de Platdo
para resolver o problema ja colocado por Parménides sobre a
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natureza do ser e do ndo-ser e que se constitui num verdadeiro
“calcanhar de Aquiles” de seu sistema. Pois se o espirito em si
é a inconsciéncia absoluta, é o nada, o que ndo existe, como
do nada pode surgir alguma coisa, ou, nos termos de Hegel,
a consciéncia absoluta? Como um espirito que nada sabe de
si mesmo (inconsciente) pode conhecer o outro da génese do
movimento dialético (ter consciéncia do outro), passando do
estranhamento a alienagdo até a consciéncia desse outro?

E por isso que, para Hegel, a verdadeira negag3o dialética
nao ocorre entre pares positivos opostos, visto que a unidade
dos positivos opostos, em Ultima instancia, gera a anulagdo
do ser. No entanto, como nos lembra a matematica, se
os positivos se repelem e se anulam (assim como os dois
negativos, pois um menos um da zero ou, ainda, menos um
menos um também, pois menos com menos da mais, ou a
negacdo da negacdo é a afirmacdo), o positivo e o negativo

7

se atraem. O negativo, nesse sentido, é o simetricamente
diferente; é o que complementa a unidade anteriormente
desfeita. Vejamos um exemplo: uma mesa (A) é diferente de
tudo o que ndo seja aquela mesa, dos outros seres (B). Logo A
é diferente de B, ou seja, A é diferente de tudo o que ndo seja
A (no caso B); quer dizer, A é também diferente de ndo-A (ou
seja, de B). O ndo-ser para Hegel nao €, pois, o nada enquanto
inexistente, pois o nada é o ndo-ser (aquilo que o ser ndo é) do
ser outro (de um determinado ser). S6 desta forma é possivel
compreender o movimento do espirito do em si ao para si: o
espirito em si ndo é o positivo contrario do espirito para si, o
nada que anularia o ser, mas o ndo-ser enquanto diferenga e
negativo (enquanto tudo aquilo que o ser ainda ndo é), em
seu processo de passagem progressiva para o ser (consciéncia
para si).
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Eis aqui uma das primeiras grandes criticas ao pensamento
de Hegel: quando ele procede a tal redugdo, quando
transforma a oposi¢do ontoldgica entre o ser e o ndo-ser
numa diferenca puramente logica na esfera do pensamento,
ndo esta procedendo a uma logicizacdo do ontoldgico, do
movimento do real em mera diferenga conceitual? Se o nao-
ser é apenas a diferenga, logo ele ndo é o nada, ele (ndo-ser)
contraditoriamente existe, o ndo-ser é, tem caracteristicas,
propriedades diferentes do ser. Da mesma forma, ha pelo
menos mais duas questdes nebulosas no pensamento de
Hegel: se o movimento é gerado pela contradi¢do que move o
espirito do em si ao para si, no limite, no momento do espirito
para si, teriamos a consciéncia plena, o espirito absoluto, em
outras palavras a identidade entre o sujeito e o objeto. Se ndo
ha mais contradi¢do (visto que agora ha a identidade entre
0 sujeito e o objeto), isto significaria o fim da histdria? Da
mesma forma, deveriamos nos inquirir sobre a validade da
tese central de Hegel: onde se confirmou tal identidade na
histéria humana entre o ser, 0 pensar e o processo historico, se
até hoje nao foi possivel visualizar tal processo? Na Revolugao
Francesa?

Marx e a dialética cientifica e materialista

Coube a Kant o mérito de recolocar, na modernidade,
de forma sistematica, o pensamento dialético em discusséo,
estabelecendo seus termos centrais (contradigdo, totalidade,
mediagdo e transcendéncia), embora sua posi¢do fosse
pessimista com relagdo a esta postura metodoldgica, visto
que para ele a dialética era uma ilusdo. A critica de Kant
retirava da dialética sua propriedade mais fundamental: seu
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dinamismo ou historicidade. Kant, ao contrario de Hegel, nao
percebeu que a contradigdo, as mediacOes e a tendéncia a
totalizagdo sdo um processo, um movimento dindmico da
realidade passivel de ser captado pelo pensamento. Se Hegel,
por sua vez, expbés de modo inaugural a dialética como um
processo, o fez ainda de uma forma idealista e abstrata,
mesmo quando considera a categoria trabalho como motor
da histéria ou quando considera a historicidade em si. E
classica a rejeicdo de Marx a dialética na forma como ela era
praticada por Hegel, embora reconhega os méritos do ultimo.
Trivifios (1987, p. 53) reproduz a famosa frase de Marx:

[...] a mistificacdo que a dialética sofre nas maos de
Hegel de modo nenhum impede que tenha sido ele
a expor, pela primeira vez, de modo abrangente e
consciente, as suas formas de movimento universais.
Nele, ela estd de cabecga para baixo. Ha que vira-la
para descobrir o nicleo racional no invélucro mistico.?

Uma importante discussdao que existe no campo das
ciéncias sociais e, mais especificamente, no pensamento
marxista é sobre a influéncia de Hegel no sistema de Marx e
quais as divergéncias entre os dois. Talvez um dos aspectos
mais espinhosos da leitura deste debate seja o de apontar,
com clareza, as divergéncias no uso da dialética.

Neste sentido, como jafoidestacado, Marx considera, como
Hegel, que o trabalho é a mola central do desenvolvimento
humano, mas acusa o segundo de cometer aqui o mesmo

3 S&o inimeras as tradugbes dessa famosa frase de Marx. Retiramos a citagdo a partir de
Trivifios em seu livro de metodologia para ciéncias sociais. (Trivifios, A. N.S. Introdugdo a
pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987).
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equivoco presente no trato do pensamento dialético:
sua visdo é muito idealista, mesmo quando considera a
historicidade (por isso a perspectiva de Hegel é denominada
pelos marxistas de idealismo objetivo). Para ele, Hegel da
excessiva atencdo ao trabalho intelectual, criativo, enquanto
abstracdo do espirito, enquanto expressdo do espirito do
povo (a contradi¢do, em Hegel, que move o espirito do em si
ao para si € uma passagem conceitual e ndo uma fungdo da
realidade produtiva do trabalho), pois é este espirito quem
move a histdria no sistema hegeliano.

Marx, ao contrario, ressalta, igualmente, o lado negativo
do trabalho (praticamente ignorado por Hegel), capaz de
deformar fisica e intelectualmente o homem, de se configurar
em sua realidade material e social como um verdadeiro
processo de alienagdo da natureza humana, como expressdo
mesma de relagGes de exploragdo e opressao social tipica de
uma sociedade dividida em classes sociais em conflito.

Objetivamente, conclui Marx, o estranhamento e a
alienacdo no trabalho se manifestam através dos mecanismos
sociais de divisdo do trabalho presentes no sistema capitalista
de produgdo, em que ndao ha mais identidade entre o
trabalhador e o processo de trabalho ou mesmo entre o
trabalho e seu produto (na sociedade capitalista tanto o
trabalho, enquanto processo, como o produto do trabalho sdo
meras mercadorias estranhas ao trabalhador e nas quais ele
se aliena). Por sua vez, a apropriacdo privada dos produtos do
trabalho (propriedade privada), incluindo os instrumentos do
trabalho, elevam esse processo de alienagao ao puro conflito
entre interesses antagdnicos: dos que tém o capital (enquanto
apropriacdo e exploragdo do trabalho do outro) e dos que sé
detém sua forga de trabalho enquanto mercadoria.
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Desta forma, em Marx, o movimento da histéria ndo é o
processo de conscientizagao do espirito do povo deslocado da
realidade material da producdo (trabalho), mas a expressdo
da luta de classes entre os que detém o capital (classe dos
proprietdrios) e os que s6 detém sua forca de trabalho (classe
dos trabalhadores). No seio desse conflito se configuram ainda
a concorréncia entre os proprios capitalistas; as divergéncias
de organizagdo dos movimentos dos trabalhadores para
resistirem a forca do capital; o papel do Estado nesse
conflito e o uso dos bens em comum que ndo deveriam ser
mercantilizados (saude, educacdo, ciéncia, tecnologia etc.).

Para onde, porém, levard o atual movimento da histéria
movido pelas contradi¢des do sistema capitalista? A crises
sistematicas, sempre suplantadas em novas formas de
capitalismo ou de regulagdo do capital ou a um novo sistema
de producdo para além do atual, o sistema socialista, como
apontou Marx a possibilidade, ou ainda a algo totalmente
imprevisto?

Um dos pontos centrais da dialética em Hegel e que
é comum ao pensamento marxista, do ponto de vista
puramente metodoldgico, é sua tese de que a dialética é
um processo historico, movido pela contradicdo, em que
formas intermedidrias e mediadas da verdade sdo aos
poucos encontradas, levando a uma totalizagdo progressiva
e sistematizadora da realidade. Tal logica permite a Hegel
concluir, com correcédo e de forma original, que o todo é maior
do que a soma das partes (pois que, além das propriedades
das partes contém também as propriedades do préprio todo)
e que ha uma inter-relagdo entre as mudangas do todo e
das partes (mais tarde esta ideia levara Engels - 1820-1895
- a formular a classica lei da mudanca da quantidade em
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qualidade, assim como parece ser a matriz, de certa forma,
da corrente fenomenoldgica de metodologia de parte das
ciéncias humanas atuais). Mas como traduzir numa sintese
(todo) os multiplos elementos da realidade (partes) durante
esse processo de totalizacdo? Como nos lembra Konder
(1999), é apenas a visdo do todo que possibilita ao ser
humano conjunto que permite ao homem a descoberta da
estrutura essencial e significativa da realidade com que se
defronta, numa situagdo dada. Essa estrutura significativa é
exatamente o que chamamos de totalidade.

Ora, logicamente, as divergéncias de base entre Marx e
Hegel se revelam obviamente na leitura que ambos fazem
dos termos da dialética. As cldssicas fases do método dialético
poderiam ser traduzidas em Marx (1997) do seguinte modo,
onde os termos* totalidade, contradi¢do e mediacdo adquirem
a verdadeira configuracdo metodolégica do materialismo
dialético:

i) o primeiro momento do método em Marx (tese em
Hegel) ja se configura numa primeira totalidade (por isso Marx
se refere a uma inversao do modelo hegeliano — a totalidade
ja estd no inicio e ndo s6 no fim do processo), mas numa
totalidade complexa e confusa, numa primeira representagao
cadtica da totalidade da realidade;

ii) o segundo momento do método consiste na analise
dessa realidade (antitese em Hegel): sua complexidade seria
desconstruida em categorias mais simples, as contradi¢cdes
e mediagdes entre seus elementos (partes do todo original)
seriam entdo consideradas num processo de reconstrucdo
dessa realidade no terceiro momento de

4 Para tanto, estamos considerando aqui os argumentos de Marx em seu mais famoso
texto sobre o método: “o método da economia politica” — Terceira Parte da “Introdugdo
[a critica da economia politica]. Primeira versdo da edigdo.
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iii) negacdo da negagdo ou superagdo (em Hegel):
nesse momento de sintese, a totalidade inicial complexa e
cadtica seria reordenada numa nova e complexa totalidade,
agora ndo mais cadtica e ideal (pura representagdo), mas
reordenada num novo encadeamento destas categorias
simples, formando uma nova complexidade. Esta realidade,
por sua vez, nao seria simplesmente uma mera subjetividade
ideal e desconectada da realidade, porque agora reconstruida
objetivamente no patamar do pensamento.

Como é possivel se falar em objetividade do pensamento
(em um concreto pensado, no jargdo marxista) sem cair no
idealismo? Por dois motivos: em primeiro lugar, essa nova
objetividade é construida a partir dos dados da realidade (de
ondetiraessaobjetividade) e ndo a partirdo puro pensamento;
em segundo lugar, e aqui estd a inovagdao do método dialético
em relacdo ao positivismo e a fenomenologia, essa sintese
tem que ser confrontada novamente com a realidade para
confirmar seu poder ontoldgico de explicagao.

Esse é o famoso caminho de volta em Marx. O método
da economia politica cldssica, inspirado no positivismo, parte
dos dados da realidade e os analisa na esfera da reflexao, pois
na légica positivista s6 no pensamento é possivel visualizar e
descobrir as relagGes e as leis naturais, constantes e universais
e que estdo para além da mera exposicio objetiva dos
fendmenos (este é o famoso caminho de ida a que Marx se
refere no texto sobre o método da economia politica). Nesse
sentido, os dados simples da realidade sdao ordenados numa
nova complexidade e quanto mais complexo e abstrato é um
pensamento mais longe ele esta dessa realidade. Para Marx,
ao contrario, qualquer representagdo da realidade, por mais
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simples que pareca é sempre uma complexidade da qual se
parte para a analise. Desta forma, na sintese dialética, ocorre
o inverso da reflexdo positivista, visto que quanto mais longe
(em abstragdo) consegue chegar o pensamento dialético mais
préximo estard ele da realidade; quanto mais ele for capaz de
deslindar as contradigGes, as teias e os nexos dessa realidade,
mas proximo o pensamento (enquanto concreto pensado),
estara de descrever a realidade como ela é (concreta, rica em
determinagdes, etc.).

Como é possivel verificar isso na pratica? Veja-se, por
exemplo, Ricardo (1772-1823) e Smith (1723-1790), maiores
economistas da economia classica inglesa: eles delimitaram a
categoria trabalho e descobriram os conceitos de valor de uso
e de valor de troca e até mesmo o conceito de trabalho como
equivalente universal. No entanto, reduziram a esséncia do
processo a sua aparéncia: pois se o trabalho é o equivalente
geral e as trocas ocorrem sempre entre coisas de valor igual
ou equivalentes, porque alguns enriquecem e outros ndo? O
que esta por tras da troca de equivalentes, da aparéncia de
igualdade? Somente o movimento de analise e o caminho
de volta, onde as mediagGes e contradi¢cGes sdo apontadas,
permite demonstrar que esséncia e aparéncia sdo momentos
diferentes de um mesmo processo, que por tras da falsa
equivaléncia esta a verdadeira realidade, a mais-valia ou a
exploracgdo do trabalho humano.

Olivro O Capital, de Marx, € um exemplo classicodo método
de exposicdo dialética, por exceléncia: no Livro |, Marx parte
da realidade da mercadoria na suas varias, multifacetadas e
cadticas representac¢des na realidade (sincrese). No Livro I,
ele procede ao movimento de antitese (analise): a realidade
da mercadoria é repensada e confrontada com modelos
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ideais (concorréncia perfeita de mercado, inexisténcia do
Estado, certo equilibrio no conflito entre o capital e trabalho),
de forma a extrair dai as mediagdes, os nexos e contradi¢cdes
presentes na realidade. No Livro Ill, Marx pensa a totalidade
do sistema (sintese): a crise do capital, o papel do Estado, a
necessidade da moeda etc. A crise inevitavel do capital que,
em ultima instancia, podera levar a superagdo da forma
capitalista de produgdo pelo modo socialista de produgao.

Em verdade o método positivista significa uma tentativa,
diga-se de passagem frustrada, de eliminar qualquer
vestigio do idealismo e do pensamento metafisico, através
da supressdao de qualquer reflexdo sobre as causas finais e
formais da realidade (em ultima instancia significa eliminar
a propria filosofia, ja que, nessa concepg¢do, a reflexao
filosofica se resume a uma teoria critica do conhecimento
ou epistemologia). Lembremos que Aristdteles estabeleceu
quatro tipos de causas presentes na realidade: além das duas
acima citadas, ele descreveu as causas material e eficiente.
Na pratica da ciéncia atual, majoritariamente inspirada no
positivismo, o que se observa é a inexisténcia de qualquer
preocupa¢do com as determinagdes primeiras da realidade
(causas finais e formais), em contraposicdo a uma exacerbada
preocupac¢do com o como fazer, com as causas materiais
(do que é feita uma coisa, suas propriedades) e as causas
eficientes (como uma coisa funciona e suas relagGes com as
outras coisas).

Tal atitude da ciéncia possibilita a produ¢do de um saber
enquanto tecnologia das relagGes funcionais, inclusive nas
ciéncias humanas, cuja falsa neutralidade e objetividade sdo
suas marcas ideoldgicas.
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Epistemologicamente, pois, o método dialético significa,
entre outras coisas, a necessidade de produzir ciéncia num
para além desses estreitos limites da visdo ideoldgica e
conservadora (porque ndo questionadora) do positivismo.
Significa a possibilidade de restabelecer os vinculos
necessarios entre ciéncia e filosofia, mas, mais do que isso, a
possibilidade de resgatar os nexos proprios entre a realidade
do ser e do pensar, e ndo simplesmente ignorar a realidade
do ser como faz o positivismo ou, entdo, estabelecer uma
falsa coincidéncia entre essas duas realidades como quer o
idealismo (mesmo objetivo, ao estilo hegeliano). Explicando
melhor: o positivismo &, na verdade, uma nova forma de
idealismo que se configura, pasme-se, pela critica exacerbada
a esse mesmo idealismo.

Vejamos o motivo: para o positivismo, as ideias sdo
decorrentes das experiéncias sensiveis com os fatos e dados
(fenémenos) da realidade. Ora, se tal principio primeiro
esta correto, as ideias nada mais sdo do que cdpias dessa
realidade: as leis, as rela¢des “universais” captadas nada mais
sdao do que uma leitura do que ja existe na realidade. Como
explicar, porém, as transformacgdes da realidade produzidas
pelo homem, a produgdo do novo, se tudo o que o homem faz
é apenas copiar a natureza? A recusa ao idealismo &, pois, um
idealismo as avessas: as ideias (sua origem verdadeira) estdo
totalmente fora do homem e ndo dentro dele, mas, em Gltima
instancia, sdo modelos pré-existentes (idealismo) a serem
descobertos e usados pelo homem.

Essa postura do positivismo, no limite, ignora a realidade
do ser, pois este ndo é pensado enquanto intencionalidade,
enquanto ser ativo e transformador do mundo, enquanto
causa final, mas como mero receptaculo (falsamente ativo) das
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relagdes funcionais entre as coisas. Por sua vez, o idealismo
objetivo, na logica hegeliana, termina por estabelecer uma
falsa identidade entre o ser e o pensar: tal mistificagdo, como
nos lembra Marx, que é operada na dialética por Hegel, ndo
Ihe retira os méritos de ter exposto as formas de movimento
universais do método dialético. No entanto, a contradicdo em
Hegel é um movimento puramente légico de passagem de um
conceito a outro, um efeito de raciocinio que leva o espirito
do povo a supera-lo em formas mais verdadeiras, ricas e
aperfeicoadas de pensar. A totalidade, por sua vez, na sua
configuragdo do espirito para si, se constitui numa totalidade
fechada (identidade entre o sujeito e o objeto, entre o ser e
o pensar, redugdo da realidade ao conhecimento), eliminado
ai a propria historicidade e, contraditoriamente, a sua prépria
existéncia enquanto movimento, processo.

A dialética como ciéncia em Engels

Engels, o mais proximo colaborador de Marx, preocupado
com o avan¢o do modo positivista de fazer ciéncia, ird propor
uma sistematizagdo cientifica da dialética do ponto de vista
materialista e com isso se contrapor a um sé tempo as
perspectivas cientificas idealistas e positivo-funcionalistas.
Usando todo o peso de sua autoridade, sua contribuicdo sera
fundamental para sistematizar um certo modo de pensar a
dialética no seio do movimento marxista como, igualmente,
envidard iniUmeras confusGes e desvios interpretativos.

Num movimento aparentemente o6bvio e ldgico, Engels
procurard unificar os dois termos num uUnico método: o
materialismodialético.Otermomaterialistaresgatariaocarater
puramente cientifico do marxismo e sua conexdo direta com

58



as ciéncias naturais: a matéria enquanto a realidade objetiva
inquestionavel, enquanto fonte do movimento na realidade
- “o movimento é o modo de existéncia da matéria”>, como
citado por Trivifios (1987, p. 60) - e da contradicdo, possibilitaria
a interlocugdo entre as ciéncias humanas e naturais, além
da objetividade e “neutralidade”, que permitiriam superar
o carater ideoldgico da ciéncia e das outras determinagdes
sociais. Com base nessa ldgica, a dialética é, nos termos de
Engels, como destaca Bottomore (1988, p. 104) “ciéncia das
leis gerais do movimento e desenvolvimento da natureza, da
sociedade e do pensamento humano (Anti-Diihring, parte |,
cap. XIII)"®. Esta posicdo de Engels sobre a dialética é aquilo
que na literatura marxista se denomina de “dialética da
natureza”, uma consequéncia direta da aplicagdo das trés leis
da dialética propostas por este tedrico. E exatamente aqui o
ponto controverso da contribuicdo de Engels: se por um lado
tal posicdo permitiu sistematizar o método, essa ontologia
indiferenciada da realidade contemplou iniUmeros riscos e
desvios tedricos.O primeiro risco decorrente da contribuicao
polémica de Engels, em sua leitura da dialética, é aquilo que
se denominou mais tarde de processo de naturalizagcdo da
histéria. Ora, se as leis da sociedade e do pensamento nada
mais sdo do que uma decorréncia direta das mesmas leis
presentes na natureza, logo conclui-se que as relagdes sociais
e 0 processo de pensamento sdo processos igualmente
naturais, ou, no maximo, um caso especial destas uUltimas. A
principal consequéncia deste postulado é remeter o homem
a um papel de mero espectador da histéria e da realidade,

5 Trivifios, A. N.S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. S3o Paulo: Atlas, 1987, p. 60.

6 A partir do Diciondrio do Pensamento Marxista, Rio de janeiro: Jorge Zahar Editor,
1988, p. 104 ou 258.
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cujos mecanismos naturais e automdticos independam da
vontade passiva e dependente do homem.

O segundo risco, inclusive uma decorréncia direta do
primeiro, é estabelecer um perigoso monismo metodoldgico:
haveria uma so leitura da realidade (monismo) tanto para as
ciéncias naturais como para as ciéncias humanas. Tal posicao,
se, por um lado, levaria a superagdo das aporias e antinomias
kantianas, visto que agora ndo faria mais sentido fazer uma
separacgao entre ciéncia e filosofia, entre teoria e pratica, entre
esséncia (huomeno) e aparéncia (fendbmeno) ou entre dados
da realidade e valores morais, por outro lado, levaria ao fim
de qualquer reflexdo epistemoldgica ou critica, a pacificacdo
das posi¢des divergentes, ja que as leis naturais se refletem na
mente do observador que, por sua vez, é, finalmente, capaz
de captar a realidade tal como ela é.

Ora, o avango de Engels parecia levar o marxismo a um
retrocesso: em primeiro lugar, tal posicdo implicaria num
neotomismo pré-kantiano (representaria a famosa frase de
Sdo Tomas de Aquino acerca da necessidade da “adequacgdo
dointelecto as coisas”). Ora, essa adequacdo da representagcdo
ao objeto externo seria, na pratica, uma retomada da posi¢ao
positiva na sua leitura da realidade do pensamento enquanto
uma copia da realidade natural. Um segundo aspecto
importante decorrente das leis de Engels é saber acerca
da origem dessas leis como destaca Bottomore (1988, p.
104): “ndo fica claro se as leis devem ser consideradas mais
ou menos como verdades a priori [visto que se ja estavam
presentes na natureza] ou como generalizagbes super-
empiricas [independentes ou acima da experiéncia]; se sdo
indispensdveis a pratica cientifica ou simplesmente recursos
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expositivos cdmodos.”” Qualquer uma dessas possibilidades
recolocaria a dialética no lugar da mais pura metafisica
idealista e a-histdrica.

Talvez, como forma de tornar mais clara esta polémica,
seja didatico enumerar as trés famosas leis da dialética
defendidas por Engels:

i) a primeira e mais polémica delas é a lei da passagem da
quantidade a qualidade e vice-versa;

ii) a segunda é a famosa lei da interpenetragdo dos
contrarios, mais conhecida como lei da unidade e luta dos
contrarios; e a terceira

iii) a lei da negacdo da negagdo. Vé-se, claramente, que
as duas ultimas leis foram extraidas diretamente de Marx
(1997), do que se pode inferir de uma leitura de sua classica
exposicdo sobre o método®. De fato, o problema parece estar
fortemente ligado a primeira e mais conhecida lei.

A primeira lei, a da passagem da quantidade a qualidade,
pretende demonstrar o mecanismo que explicaria os
processos de desenvolvimento das formag¢des materiais. Em
outras palavras, pretende demonstrar como uma coisa se
transforma em outra. O materialismo parte do principio de
que conhecer a qualidade ou o conjunto de propriedades de
um objeto é a forma mais simples de se distinguir uma coisa
de outra. A primeira forma que temos de conhecer um objeto
é conhecer suas propriedades qualitativas e no que elas se
distinguem dos demais objetos. Conhecer uma propriedade
de um objeto nao significa conhecé-lo por inteiro, além do
qué ha propriedades mais importantes do que outras. De

7 |dem, ibidem, p. 104.

8 Ja nos referimos a este texto de Marx, conforme nota nimero sete.
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fato, conhecer as propriedades de um objeto é conhecer sua
estrutura ou o conjunto de suas propriedades essenciais sem
as quais o objeto ndo é.

Porém, conhecer apenas as propriedades do objeto em
si ndo é suficiente: um objeto se distingue também pelas
relacbes que estabelece com outros objetos, pelo seu uso
ou fungdo e pelos fins para os quais é utilizado. Além disso,
as propriedades de um objeto ndo estao dispostas de forma
estatica, mas se desenvolvem no tempo, sofrem altera¢des
quando adquirem uma determinada intensidade ou “for¢a”. A
intensidade de uma propriedade pode ser expressa por uma
guantidade ou por um numero. Nesse sentido, a mudanga
da quantidade de uma ou mais propriedades essenciais de
um objeto pode alterar a prépria estrutura ou a totalidade
desse objeto, transformar um objeto em outro (passagem
da quantidade a qualidade). Hd um certo ponto padrao ou
medida em que a unidade da quantidade e da qualidade ndo
se desfaz, em que as propriedades do objeto sdo mantidas.
No entanto, a partir desse ponto, ha um “salto”, e o objeto
adquire nova identidade e propriedades. E o caso do cldssico
exemplo da passagem da agua ao gelo quando a temperatura
chega a zero grau Celsius ou a vapor quando chega a cem
graus Celsius. Esta seria uma lei geral do mundo material:
guando se rompe o ponto da medida ou padrdo, a matéria
se transforma num novo objeto com diferentes propriedades.
Este movimento pode ser tanto de natureza evolutiva, quando
nao ha alteragdo da estrutura, como revoluciondria, quando o
salto leva o objeto a um novo estagio ou estrutura (superagao
ou negacao da negacdo em termos hegelianos).

A segunda lei da dialética, a lei da unidade e da luta dos
contrarios, é também conhecida como lei da contradigdo.
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Enquanto a passagem da quantidade a qualidade explica
como um objeto se transforma em outro, esta lei busca
explicar o motivo dessa transformacgdo. Por qual razdo uma
coisa se transforma em outra, eis a questdo. Segundo Trivifios
(1987, p. 69):

o materialismo dialético reconhece que a fonte do
desenvolvimento das formagdes materiais estd no
seu interior. Isto ndo quer dizer que rejeita as forgas
externas que modificam o objeto. A origem interna
do movimento dos fen6menos distingue a concepgao
dialética da idéia metafisica de realidade.’

A concepcdo metafisica da realidade ndo aceita a ideia de
evolugdo como resultado do movimento interno da prépria
matéria. Ela se caracteriza por uma visdo dualista de mundo:
o mundo das ideias (esséncias) apenas pode captar e explicar
o mundo dos fendmenos. A realidade da consciéncia é
totalmente diferente da realidade material (a consciéncia é
uma “alma”, uma substancia imaterial eterna e imortal, sede
da razdo e da autonomia humana), por isso a realidade em
si ndo é passivel de conhecimento na perspectiva de Kant;
a coisa em si, material, é incognoscivel. Nesta concepgao,
o movimento, a criagdo do novo no mundo material, é
sempre a negagao total do objeto antigo, e a esséncia dessa
transformacdo sé pode ser captada na esfera do pensamento
(no fundo permanece a ideia central de Parménides, embora
para este ultimo a transformagdo ndo passasse de uma
ilusdo). A concepcdo metafisica ndo nega o movimento,
mas, ao contrdrio, afirma que é exatamente o movimento

9 Trivifios, A. N.S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987, p. 69.

63



que caracteriza a atividade material (em Aristételes quanto
menor o movimento maior a perfeicdo) em contraposi¢do ao
mundo das ideias perfeitas que movimenta o mundo sem ser
movimentado.

O materialismo dialético reconhece que a consciéncia
nao é matéria como pensavam os materialistas vulgares, mas
uma propriedade da mais complexa matéria do universo, o
cérebro humano. No entanto, o cérebro sem a realidade
material ndo pensa: ele reflete, em forma de consciéncia,
essa realidade objetiva. A consciéncia ndo é, porém, simples
atividade reflexiva da matéria, uma cépia do mundo externo,
pois ela possui propriedades préprias, inerentes a consciéncia
humana: o trabalho e a linguagem. Desenvolvidos a partir da
atividade material do homem, deu-lhe acesso a uma esfera de
abstracdo muito mais complexa do que simples reflexos e da
aprendizagem elementar.

Quando Kant decreta a morte da metafisica enquanto
possibilidade de conhecer a realidade de forma absoluta,
contraditoriamente ele estabelece categorias a priori sem
as quais é impossivel decifrar as experiéncias (categorias
sensiveis do tempo e do espago, categorias do entendimento
como causalidade, quantidade e qualidade, atividade e
passividade, esséncia e aparéncia etc.). Ele mata e salva a
metafisica ao mesmo tempo, pois continua a explicar a mundo
a partir da realidade do pensamento, que de certa forma ndo
precisa da realidade externa para existir enquanto estrutura de
categorias. No entanto, o que sdo os a priori kantianos sendo
propriedades da atividade intencional do homem (trabalho)
e da linguagem? Ora, é exatamente o trabalho e a linguagem
enquanto realidades material e historicamente dadas que
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permitem presentificar o que esta ausente no tempo e no
espaco e estabelecer os termos légicos do entendimento.
Nesse sentido, os estdicos, fildsofos gregos do periodo pods-
aristotélico, por exemplo, estabeleceram os termos da légica a
partir dos termos da linguagem — o sujeito representado pelo
substantivo, a qualidade representada pelo adjetivo, a agdo
pelo verbo e as relagdes pela interagdo dos trés primeiros.

Em outras palavras, a consciéncia enquanto propriedade
da mais complexa e elaborada matéria conhecida (o cérebro
humano) tem suporte na atividade intencional do homem
que lhe permitiu desenvolver as complexas ferramentas
do trabalho e da linguagem num momento material e
historicamente dado. Logo, as categorias da sensibilidade
e do entendimento kantianas sdo igualmente fendmenos
histéricos, com suporte na realidade material e ndao a priori
a-histéricos e imutdveis dados ao homem independentemente
do tempo e do espaco.

A posicdao metafisica, por sua vez, cria um absurdo ldgico,
pois se a realidade do pensamento nada tem a ver com a
realidade material do ser, significa, em Gltima instancia, aceitar
que o nada crie algo, ou que algo venha do nada. Pois, entdo,
de onde vem a consciéncia se ndao vem da matéria? Do nada?
O materialismo dialético, ao contrario, continua tributario da
ideia basica de Heraclito de que o desenvolvimento da unidade
do ser é o processo resultante da tensdo entre contrarios,
de transformacdo entre elementos contrarios ou opostos.
Estes elementos contrarios estdo em constante interagao,
pois um elemento ndo existe sem o outro. Por esse motivo,
a contradigdo é a fonte do movimento, da transformacdo da
matéria: o movimento é o modo basico da matéria existir, ndo
existe matéria sem movimento, sem contradicdo.
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Como explicar, porém, o estado de repouso presente em
certas formagBes materiais? A partir do tipo de interagao
existente entre os contrdrios: o movimento é “absoluto”
guando estes contrarios estdo em luta, em estado de tensdo,
visto que suas propriedades contrarias, suas diferencas,
anulam entre si a unidade; o movimento é relativo (repouso)
quando ha interpenetragdo entre os contrarios formando
uma unidade (quando ha identidade entre suas propriedades,
de forma a atingir uma solugdo relativa, um “consenso”,

formando uma nova unidade).

Em fisica e em matematica, se diz que os opostos se
atraem (o mais e 0 menos), mas se anulam, e os semelhantes
criam uma nova positividade (em matematica mais com mais
€ menos com menos - negacdo da negagao - criam uma nova
positividade). Estas ciéncias traduzem o movimento dialético
da realidade: Hegel ja chamara atengdo para o fato de que a
verdadeira negacdo era de natureza ontoldgica e nao ldgica.
A negacdo ndo é um contrario positivo que leva a anulagdo
do ser, mas um movimento de negacdo de sua realidade
enquanto aquele ser, do conjunto de suas propriedades,
pelo movimento interno de negagdo da negagdo (ou de
confirmagdo de uma afirmagdo como na ldgica aristotélica)
que leva a superagdo de uma forma anterior por uma sintese
que resulta numa forma superior e diferente (em Hegel, o
desenvolvimento do espirito do povo do em si ao para si, da
inconsciéncia que ndo é a consciéncia que passa a ser, mas
gue em potencial estava la para ser).

A terceira lei é, exatamente, a da negagao da negacao.
Tese e antitese ndo se anulam, pois, se toda afirmacgao (tese)
pode ser, a principio, negada (pela antitese), a propria antitese
(negacdo) pode, igualmente, ser negada. A antitese (negacao)
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permite “testar” as propriedades da afirmagdo, enquanto a
negacdo da negacdo permite “testar” o préprio teste, ou a
prépria antitese pela sua negagdo: a sintese dai resultante,
do “avesso do avesso”, como afirmava Caetano!® em uma
famosa cancdo popular brasileira, conservara dialeticamente
elementos tanto da tese como da antitese, mas numa nova
e superior unidade, numa superagao relativa da contradigao,
numa nova tensao entre os contrarios. Enquanto a primeira
lei estabelece como uma coisa se transforma em outra e a
segunda explica porque tal transformacdo ocorre, a terceira
lei busca explicar o fim dltimo do movimento, a relacdo entre
o velho e o novo, o carater “intencional”, evolutivo e mesmo
revolucionadrio do movimento da matéria (na revolugdo ha
uma mudanca da estrutura do objeto, o “salto” dialético da
negacdo da negacao).

Vdrias sdo as criticas a concepg¢ao materialista dialética,
em especial a combinagdo da dialética da natureza de Engels
com uma teoria reflexionista do conhecimento na tradicdo
de Pavlov (1849-1936)*. Os automatismos e determinismos
do movimento da matéria na consciéncia, frutos dessa
concepc¢do, logo resultaram numa leitura e compreensdo
determinista da histéria, de onde toda a subjetividade foi
anulada pelas determinagcGes objetivas da realidade. Esta
leitura, além do seu ébvio uso politico, em especial no sistema
estalinista soviético®?, resultaram numa dupla redugdo: numa

10 Conhecido cantor baiano da musica popular brasileira atual.

11 Médico e fisiologista russo cujas pesquisas com cdes resultou no fundamental con-
ceito de aprendizagem por reflexos condicionados ou condicionamento classico, funda-
mentais para o desenvolvimento da concepgdo behaviorista de ciéncia, em psicologia.

12 Stalin (1879-1953) é o mais famoso sucessor de Lénin apds a revolugdo russa de 1917.
Governou de forma autocratica e é, hoje, acusado de inUmeras tiranias, entre as quais
a eliminagdo de seus principais adversarios politicos. Suas obras fizeram dele um dos
principais tedricos do marxismo.
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epistemologia objetivista do conhecimento (enquanto mero
reflexo e cdpia na consciéncia da realidade material) e numa
metafisica dialética da natureza (ou em um positivismo
“dialético” em ciéncia). Na verdade, segundo os criticos,
o postulado de Engels leva-o a um duplo e contraditério
caminho: num primeiro movimento, elimina a filosofia
do estudo da natureza e da histéria (a cargo, agora, das
respectivas ciéncias empiricas); mas, e ai esta o elemento mais
grave, a filosofia é reduzida ao estudo das leis do pensamento
(“logica” é dialética), pois, se o conhecimento é apenas o
reflexo dos processos historicos e naturais no cérebro, a
dialética é apenas uma metodologia que estuda o conjunto de
leis gerais que explicam o movimento material. Como ressalta
Arato, citado por Haguette (1990, p. 19): “é uma citagdo
reveladora, que fornece trés caracteristicas fundamentais do
marxismo de Engels (e do marxismo “soviético”): o triunfo da
construgdo sistematica, metafisica, especulativa, o triunfo da
natureza sobre a histéria e o triunfo do objeto sobre o sujeito
ou sobre a praxis subjetiva”?3.

Do ponto de vista puramente légico, por sua vez, é
contraditério que uma leitura dialética e dinamica da
realidade, que a compreende como um vir-a-ser constante,
um processo e um movimento infinito, possa ser realizada a
partir de um numero fixo de leis: porque trés e ndo quatro
leis? Ora, interpretam os criticos, estabelecer um nimero
fixo de leis gerais ou mesmo de principios é aceitar que um
conjunto limitado destes principios e leis é capaz de captar
uma realidade que estd em processo constante e ilimitado de
mudanca, o que do ponto de vista logico é insustentavel.

13 Haguette, André et. al. Dialética hoje. Petrdpolis-RJ: Vozes, p. 19. Neste trecho Ha-
guette comenta, a partir de Arato, a perspectiva dialética de Engels.
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A terceira e mais dura critica ressalta o monismo
metodoldgico resultante de uma unificagdo da leitura da
realidade da natureza, do pensamento e da sociedade implicitos
na posi¢do de Engels. Os exemplos dados por ele sdo extraidos
preferencialmente das ciéncias da natureza, onde o fator
guantitativo pode ser facilmente medido e cuja demonstragdo
é mais facil. No entanto, esse fator é mais complicado de ser
dimensionado nas relagdes sociais e no pensamento.

Por outro lado, seriamos, igualmente, obrigados a admitir
que a contradi¢cdo presente na natureza é, essencialmente,
da mesma ordem daquela verificada na sociedade e no
pensamento, fato que ndo se verifica nem entre a natureza
inorganica e organica, pois cada setor do real apresenta suas
contradi¢Oes caracteristicas.

Lukacs (1885-1971), o famoso fildsofo marxista huingaro,
colocou-se contrario ao conjunto das teses do denominado
materialismo dialético mecanicista, qualificando-o de
marxismo ortodoxo ou vulgar. Sua meta era a de tentar
restabelecer a importancia da consciéncia e da subjetividade
como fundamentais ao jogo dialético sem cair no objetivismo
natural da posicdo de Engels, inaugurando aquilo que ele
chamou de ontologia do ser social. Para Lukacs, de acordo
com a leitura de Haguette (1990)*, a questdo da natureza
s6 faz sentido por e para o jogo social da praxis humana,
pois no conhecimento da natureza ndo estdo presentes
as determinagdes decisivas da dialética: a interagdao entre
0 sujeito e o objeto, a unidade da teoria e da pratica, a
modificagdo da histdria do substrato categorial como base de
sua modificacdo no pensamento.

14 Idem, ibidem, p. 21.
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Da mesma forma, Lukdcs n3do aceita a perspectiva da
reflexologia na dialética, que para ele nada mais é do que um
platonismo invertido: ao invés do homem ser determinado de
dentro para fora como em Platdo, seria, entdo, determinado
de fora para dentro. Em outras palavras, a perspectiva dualista
e metafisica de realidade é mantida, mas agora apenas de
forma inversa. Ele pretende demonstrar que, na historicidade
humana, a realidade ndo é um dado, mas uma construgdo
do sujeito (praxis) na sua relagdo ou interagdo com o objeto
(mundo), mas ndo como uma construcdo individual e sim
como subjetividade coletiva.

A subjetividade em Lukacs é antes de tudo coletiva, antes
de ser individual: é como um sujeito pertencente a uma classe
social historicamente dada que o individuo e a sociedade em
que vivem podem chegar a um novo patamar de consciéncia
ou se perder na alienagdo individual ou na reificagdo social.
Para ele, em ultima instancia, caberia ao proletariado realizar
a transi¢cdo entre o capitalismo e o socialismo (ele seria o
portador privilegiado do movimento que permitiria superar
a contradi¢cdo do capital, visto que ele é, ao mesmo tempo,
objeto da exploragao e o verdadeiro produtor ativo da riqueza
social, atualmente apropriada na forma de capital).

De fato, o movimento da Escola de Frankfurt, conhecido
movimento marxista do Pds-Segunda Guerra Mundial,
colocard em duvida, posteriormente, a capacidade mesma
do proletariado de ocupar esse lugar privilegiado. Mas o
que colocar no lugar? A razdo universal na forma da utopia
iluminista que levaria todos automaticamente a igualdade, a
liberdade e a fraternidade ou a ciéncia contemporanea cuja
promessa de ordem e progresso positivista levou o homem
a um tecnicismo estéril e a uma dominagdo mais sistematica
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do proprio homem na forma de uma razdo instrumental?
Devemos acreditar, entdo, que o desenvolvimento das forgas
produtivas levard automaticamente o sistema capitalista atual
a uma crise sem precedentes que o implodira, como parecem
entrever alguns tedricos marxistas, em especial do marxismo
mecanicista? Caberd a nds apenas o papel passivo de
aguardar os determinismos da histéria, numa posicao de pura
negatividade com relagdo a realidade atual como fizeram, de
uma forma geral, muitos membros da escola de Frankfurt?

E importante lembrar que a dialética de Marx ndo é
diferente da proposta lukacsiana. Marx, em sua ontologia,
propde-se a efetuar uma leitura dialética da realidade,
movimento que Lukacs traduziu como uma ontologia do ser
social. Marx ndo é um idealista, no sentido de acreditar em
a priori, mas nao €, igualmente, um empirista puro: ha uma
construgao do objeto; a praxis é necessariamente mediada pela
teoria, mas tanto um como outro (o processo de construgao
do objeto e da teoria) sdo efetuados coletivamente, no jogo
das contradicBes entre as classes sociais historicamente
determinadas.

Assim, todo o movimento de exposicdo de O Capital
visa, exatamente, demonstrar as contradigdes presentes
na sociedade burguesa, que prega a liberdade, a igualdade
e a fraternidade, mas que na esséncia se mostra ndo livre
e exploradora, desigual e individualista. No entanto, como
demonstrar a contradicdo, no seio de uma sociedade
contraditdria, sem cair em contradi¢do? Além do que algo de
transcendental existe ai, visto que no paraalém danegatividade
de um homem ndo livre, prisioneiro e individualista esta
implicito um conceito de homem verdadeiramente livre, igual
e fraterno. Do que se perguntaria: a historicidade em Marx
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pressupde a nao-historicidade e, portanto, o fim da histdria
e da dialética? Esta é exatamente a marca da dialética: a
contradicdo que move a realidade move também a realidade
do pensamento: a construcdo da realidade é um processo e,
como podemos ver, olhando do nosso lado, a histéria “ainda”
nao acabou...
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Contribuicoes marxistas acerca
da evolucao biologica dos
primatas como condicao para
o surgimento do ser social:
primeiras aproximacoes!

Adriano Jorge Torres Lopes

[...] E na praxis que o homem deve demonstrar
a verdade, a saber, a efetividade e o poder, a
citerioridade de seu pensamento [...]. (Karl Marx)

1 Artigo originalmente apresentado no V Encontro Brasileiro de Educagdo e Marxismo
— EBEM, “Marxismo, Educagdo e Emancipagdo Humana”, 11, 12, 13 e 14 de abril de
2011 (UFSC, Floriandpolis — SC). Este texto ndo teria sido possivel sem as orientagdes das
professoras Dr.2 Jackline Rabelo, Ph.D Susana Jimenez e do professor Dr. Frederico Costa.



Quando Karl Marx (1818-1883) redigiu, em A ideologia
alemd, abordando sobre os homens (genericamente), que
“[...] eles mesmos comegam a se distinguir dos animais tdo
logo comegam a produzir os meios de vida, passo que é
condicionado por sua organizagdo corporal” (MARX; ENGELS,
2007, p. 87), Charles Darwin (1809-1882) ainda ndo havia
publicizado o seu polémico e divisor de aguas A origem
das espécies?, assim como o primeiro féssil de humanoide
anterior ao género Homo (Australopithecus africanus) teria de
esperar por mais 78 anos para ser descoberto. Neste quadro,
a radicalidade filosdfica desse revolucionario aleméao permitiu
a ele, a partir de uma base ontoldgica, fazer abstragdes
concretas para além das objetivagdes cientificas de entao.
Mas, ndo uma ontologia metafisica e sim um estudo do ser
inteiramente inovador que fundamenta um novo estatuto
de racionalidade pds-Immanuel Kant (1724-1804); uma
ontologia do ser social.

Nesses marcos h3a, todavia, uma questdo fundamental que
deve ganhar evidéncia: a massiva falta de reconhecimento
que os individuos tém em conceber o género humano
como construtor consciente do mundo (hd pelo menos 2,5
milhGes de anos), isto é, a falta de uma analise histdrica das
transformagGes que ocorrem no mundo, sob pena de se cair
em inferéncias meramente formais amparadas por ideias que
precisem apelar a dadivas sobrenaturais para, precariamente,
sustentarem-se. Por conseguinte, a propositura argumentativa
trazida aqui necessita como fundamento primeiro reconhecer
o mundo dos humanos como um mundo transformado

2 A primeira edi¢do data de 1859. Depois desta publicacdo inicial, Darwin fez inimeras
alteragBes ao longo das seis edigdes posteriores, de forma que a Ultima edigdo é muito
distante da primeira; praticamente outra obra de tantas modificagdes feitas pelo autor,
segundo a apresentagdo feita por André Campos Mesquita em DARWIN, 2009.
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incessante e dialeticamente ao longo da Histdria numa sintese
de atividades conscientes e causais.

Cabe registrar que, nas varias oportunidades de redac¢des
acerca de nossa ancestralidade, os escritos marxistas
raramente se atreveram a ir além do termo genérico
“comunidades primitivas”, “comunidades tribais”, levando-
nos a crer que isto pode ser dado por um escasso volume
e profundidade de textos nesta perspectiva tedrica no
tocante a especificidade do assunto. Ora, ao fim e ao cabo,
o termo “comunidades primitivas” abarca simplesmente
algumas unidades de milhdes de anos e, possivelmente, de
modo aproximado, uma vintena de espécies humanoides
com graus de desenvolvimento bioldgico e sdcio-culturais
diversos, sendo muitos® separados por um intervalo de
tempo histérico expressivamente maior que entre nds e
o inicio da espécie Homo sapiens ha cerca de recentes
100 mil anos. Se o marxismo cumpriu a tarefa de colocar
a histéria da humanidade moderna a mesa, estudando
cada organizagdo societdria de reprodugdo da existéncia
humana detalhadamente a contento: os modos de produgdo
capitalista, feudal, escravista e asiatico; cabe, entdo, a tradigao
marxista se propor a destrinchar as “comunidades primitivas
comunais” num estudo sistematico, analisando rigorosamente
as particularidades de cada comunidade primitiva (enquanto
espécies) de acordo com o seu desenvolvimento na interface
biolégico-social.

E isto ndo é um propdsito academicista, mas uma
preocupacdo que deve ser tomada como objeto para se
compreender ndo sé aspectos isolados anatomo-fisioldgicos

3 Entre o Australopithecus afarensis e o Homo neanderthalensis, por exemplo, tem-se
um intervalo de quase 4 milhdes de anos.
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como também qual a base material de reprodugdo de cada
espécie desses primatas de transicdo, para assim contribuir
para um entendimento do desenrolar das fung¢des psicoldgicas
superiores e de como nos tornamos humanos, ou seja,
esmiucar o salto ontoldgico.

Contudo, este opusculo, contendo ndo mais que breves
comentarios, deve servir para a orientacdo de uma ulterior
pesquisa, para além de “primeiras aproximagdes”, ancorada
na ontologia marxiana para sustentar o caminho percorrido
pelos primatas de um mundo natural para um mundo
humanizado, de um ser meramente biolégico para um salto
ontolégico ao ser social.

2. Do macaco ao homem?

Os canones defensores da tradicdo do conhecimento
nao-cientifico se pavoneiam ao, orgulhosamente, iniciar
este debate com a sentenga que, presumidamente, deveria
pesar como a pena de um sumo-sacerdote e a certeza de
prontamente se encarar a questdo: “se descendemos dos
macacos, por que, entdo, ndo continuamos a ver macacos
evoluirem a homens?!”.

A questdo colocada e amplamente defendida por toda a
sorte de irracionalistas se constrange ao recorrer ao empirico
para tentar negar aquilo que os proprios fatos se afirmam
enquanto verdades — vide as iniUmeras evidéncias materiais
descobertas ao longo do século XX em forma de fdsseis.
Ou, em outros termos, querer observar macacos evoluindo
a homens hoje sugere dois desentendimentos cruciais: o
primeiro refere-se a ironia de que factualmente ndo se vé
macacos evoluirem a homens hoje, portanto, os homens ndo
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evoluem dos macacos. Quando, na verdade, os homens ndo
evoluiram dos macacos e sim de um ancestral em comum; e,
segundo, o processo de evolugdo biolégica que culminou no
aparecimento de outras espécies de primatas a partir de um
ancestral primata em comum perdurou na escala de milhdes
de anos, portanto impossivel de se observa-la em alguns
milhares de anos.

Mas, entdo, poder-se-ia deixar uma abertura para a
possibilidade de ainda estar havendo esta evolugdo, a qual
nao podemos observa-la pelo fato de ainda ndo se ter passado
os tais milhGes de anos?

Faz-se necessdrio dedicar nesta oportunidade um
subtdpico para tratar de relevante indagacao.

2.1 Dois caminhos evolutivos diferentes
para os mamiferos: especializacio e nao-
especializacao.

Inicialmente, paraalém de qualquer especulagao filoséfica,
é preciso asseverar que nenhuma espécie de ser vivo hoje tem
a possibilidade de se desenvolver biologicamente rumo a uma
estrutura organizacional marcada pela sintese de atividades
subjetivas e objetivas através de inumeras mediacGes como
o caminho percorrido pelos humanos. Nenhum golfinho,
cachorro ou chimpanzé tem possibilidades efetivas de, mesmo
em milhdes de anos resultarem, em organismos complexos
como o género humano. Isto porque o homem, dentre a
classe Mammalia, seguiu um caminho diferente dos outros
seres vivos no processo evolutivo; a ndo-especializagdo.

Categoricamente, ao longo do processo evolutivo, a
especiacdo se desenvolve sempre a partir de uma espécie
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menos especializada, ou seja, o surgimento de uma nova
espécie esta condicionado ao nivel de especializagdo que o
seu ancestral desenvolveu. “[...] ao tragar-se uma linha de
descendéncia, é sempre necessario procurar o ancestral
menos especializado, pois que sé ele deixa oportunidades
para progressos ulteriores” (LEWIS, p.27, 1968).

A especializacdo esta relacionada a mecanismos de
adaptacdo a natureza e a lei de sele¢do natural das espécies.
Trata-se de modificagGes de adaptabilidade que o organismo
desenvolve para continuar se reproduzindo, primeiro como
individuo e em seguida como espécie, frente as modificacGes
causais que a natureza apresenta. Contudo, a especializagao
é uma via de mao Unica, pois um antebrago que se altera
morfologicamente se modificando® numa asa, apesar de
mostrar superioridade imediata de adaptacdo, revela um
fendbmeno de aprisionamento do animal que passa por esse
processo por ser uma situacdo irreversivel, podendo ocasionar
inclusive a extingdo da espécie que cada vez mais adentrar
nos becos sem saida da especializagdo, ou, nas palavras de
Chardin (apud LEWIS, 1968, p. 23): “A especializacdo paralisa,
a ultra-especializagdo mata”.

O *“aprisionamento” promovido pela especializagado,
dito acima, pode ser analisado pelo fato de tais organismos
transformarem seus corpos em verdadeiras ferramentas
animadas como eficiente adaptacdo ao meio ambiente
natural. Porém, conforme a natureza se altera impondo
mais modificagdes morfoldgicas ao organismo, este entra
num caminho sem volta, acarretando: 1 — a diminuigdo da

4 Oportuna ocasido para lembrarmos que “qualquer espécie existente, como por exem-
plo o cavalo, provavelmente levou cerca de sessenta milhdes de anos para evoluir” (LE-
WIS, 1968 p. 21).
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possibilidade de sua espécie gerar novas espécies, pois o
seu organismo se torna cada vez mais especializado; e 2 —
por conseguinte, a sua espécie se dirige a um beco chamado
extingdo.
O animal [...] Ndo faz ferramentas; adapta-se,
e adapta-se muito bem a certos moldes de reagdo
limitados e particulares, relacionados a meios
ambientes e modos de vida especiais. A toupeira é
uma escavadeira animada: ossos, pelagem, olhos e
musculos sdo estruturados com a finalidade de cavar,
e nada mais. Depois de assim adaptado, o animal ndo
pode mudar e transformar-se em algo diferente. Nao
é capaz de qualquer outra atividade, é intensamente
especializado. Se as condigdes mudarem, e ele ndo
estiver adaptado as exigéncias novas, perecera
juntamente com a sua anatomia modificada (LEWIS,
1968, p.33).

Do outro lado temos a via da ndo-especializagdo, que
possibilitou um desenvolvimento assaz diverso para uma
linhagem de primatas em particular. Nessa perspectiva, ha
milhdes de anos certa espécie de primata menos especializado
que qualquer outra existente hoje® irradiou adaptativamente
inimeras linhagens de diferentes espécies de macacos
possibilitando o surgimento de organismos mais adaptados
(e de certa forma mais especializados) que o seu ancestral em
comum.

Nesse direcionamento, percebe-se que, a partir da
via da ndo-especializagdo, esta variedade de primatas

5 Portanto, definitivamente ndo ha possibilidades de algum primata hoje (todos ja mui-
to especializados para tanto) desenvolver uma linhagem que possa evoluir pelo caminho
dos humanos.

79



pouco especializados viu-se obrigada a desenvolver
outras formas adaptativas ao meio natural além das
modificagGes morfoldgicas de seus corpos. Ou seja, dado
o grau de desenvolvimento biolégico (e relativamente
nado-especializado) destes organismos, foi possivel a eles
comegarem a interagir singularmente com a natureza a partir
da triade bipedismo-tecnologia-aumento do tamanho do
cérebro.

3. O surgimento de uma nova espécie de
primata

Antes do ano de 1961 acreditava-se que o elo perdido
estava situado historicamente entre 15 e 30 milhdes de anos
atras. Porém, apds este ano, ocorre o que Leakey (1995) chama
de “revolugdo antropoldgica”, inaugurada com a publicagdo
de um artigo cientifico defendendo o Ramapithecus como a
primeira espécie de hominideo.

Esse fato levou a comunidade cientifica da época a um
debate sobre a data do ancestral comum de macacos e
humanos que durou mais de uma década entre bidlogos
e antropdlogos, sobretudo na disputa dos estudos
predominantemente anatémicos feitos por Simons e Pilbeam
contra os experimentos baseados nas andlises de mutagdes
genéticas ocorridas nas proteinas sanguineas de macacos e
humanos (utilizando-as como um relégio molecular), dos
bioquimicos Wilson e Sarich (que estipularam uma nova
datacgdo: ha cerca de 5 milhdes de anos) (LEAKEY, 1995).

Tornou-se um lugar-comum a sentenga de que o
desenvolvimento do bipedismo em primatas, o surgimento
tecnoldgico e o aumento do tamanho do cérebro se deram

80



numa relagdo dialética e diretamente simultanea. Porém, a
acdo reciproca ndo é a Unica lei dialética e tampouco as suas
consequéncias devem se revelar imediatamente, de forma
que a transformacdo quantitativa em qualitativa e a negacao
da negacdo agem igualmente sobre a matéria, e os seus
corolarios podem se desenrolar paulatinamente. Portanto,
a dialética da triade bipedismo-tecnologia-aumento do
tamanho cerebral ndo sucedeu direta e simultaneamente
de acordo com a pressa dos acontecimentos pragmaticos
contemporaneos, desconsiderando as mediagGes para tanto,
mas, sim, durante um longo espago de poucos milhdes de
anos em que uma modificacdo pode ter-se sobressaido as
demais em determinados momentos da evolugdo, o que, de
qualquer forma, influenciava a totalidade do organismo.

A partir dessa nogdo, pode-se ler as avancgadas
consideragGes, para a segunda metade do século XIX, de
Engels (1961, p. 273):

O aperfeicoamento gradual da m3ao do homem e
a adaptagdo concomitante dos pés ao andar em
posicdo erecta exerceram indubitavelmente, em
virtude da referida correlagdo certa influéncia sobre
outras partes do organismo.

Acompanhando a conclusdo de Darwin (apud LEAKEY,
1995, p. 16-17) em A descendéncia do homem:

Se é uma vantagem para o homem ter suas maos e
bragos livres e ficar firmemente ereto sobre seus pés,
(...) entdo ndo vejo razdo por que ndo teria sido mais
vantajoso para os progenitores do homem terem se
tornado mais e mais eretos ou bipedes. As maos e
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os bragos poderiam ter se tornado suficientemente
perfeitos para manufaturar armas, ou atirar pedras
e langas com pontaria precisa, enquanto fossem
habitualmente utilizados para suportar o peso total
do corpo... ou enquanto fossem especialmente
adaptados para subir nas arvores.

Segundo Leakey (1995), o aparecimento do bipedismo
surgiu  expressivamente primeiro, possivelmente da
necessidade de adaptacdo frente as drasticas alteragGes
climaticas da época, marcadas pela diminuigdo consideravel
de florestas e o aparecimento de savanas. Situagdo em que os
primatas tiveram de “descer das arvores” e adotar uma posicdo
mais ereta. Posicdo esta que também foi impulsionada pela
necessidade de melhor observacdo (acima da vegetacdo) de
predadores, bem como para diminuir a drea em contato com
0 0s raios solares. Estas adaptagdes deram a possibilidade de
esse primata desenvolver um cérebro posicionado no topo de
uma espinha dorsal vertical, tendo, assim, mais chances de
desenvolver o encéfalo do que um cérebro localizado no fim
de uma espinha dorsal horizontal.

Do contrario, se tivesse de fato ocorrido esta
simultaneidade,

[...] entdo poderiamos esperar ver a aparigdo
simultdanea nos registros arqueoldgicos e fdsseis
de indicios de bipedismo, tecnologia e tamanho do
cérebro aumentado. Isto ndo acontece. Apenas um
aspecto dos registros pré-historicos é suficiente para
mostrar que a hipotese esta errada: o registro dos
artefatos de pedra.
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[...] Muitos dos registros pré-histéricos sdo portanto
constituidos por eles, e sdo indicios sobre os quais
o progresso da tecnologia é inferido. Os exemplos
mais antigos de tais artefatos — laminas grosseiras,
raspadeiras e talhadeiras feitas de seixos dos quais
algumas lascas foram tiradas — aparecem nos registros
de cerca de 2,5 milhdes de anos atras. Se o indicio
molecular estiver correto e a primeira espécie humana
apareceu hd uns 7 milhdes de anos, entdo quase 5
milhGes de anos se passaram entre a época em que
nossos ancestrais se tornaram bipédes e a época em
que comegaram a fazer artefatos de pedra. Qualquer
que seja a forga evolutiva que produziu um macaco
bipede, esta ndo era relacionada com a habilidade de
fazer e utilizar ferramentas. (LEAKEY, 1995, p. 24).

Poder-se-ia aqui trazer a discussdo hodierna de cunho
ontoldgico-marxiano inquietagdes sobre o proprio trabalho
como fundamento do ser social, tendo em vista que o advento
do bipedismo teria surgido ndo somente antes como também
como condicionante para o desenvolvimento tecnolégico.

Com efeito, é preciso refutar veementemente todas as
falsas polémicas e avancar filosoéfico-cientificamente. Com
isso, ndo escorreguemos na lisa superficialidade que nos é
apresentada fenomenicamente, pois devemos analisar os
fatos e as teorias para além do aparente.

Deixemos que o proprio Marx e Engels se expressem:

O primeiro fato a constatar é, pois, a organizagdo
corporal desses individuos e, por meio dela, sua
relagdo dada com o restante da natureza. [...]
Pode-se distinguir os homens dos animais pela
consciéncia, pela religido ou pelo que se queira. Mas
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eles mesmos comegam a se distinguir dos animais
tdo logo comegam a produzir os meios de vida, passo
que é condicionado por sua organizagdo corporal. Ao
produzir seus meios de vida, os homens produzem,
indiretamente, sua prépria vida material (MARX;
ENGELS, 2007, p. 87).

A “organizagao corporal” e a “relagdo” desses organismos
com a natureza referem-se justamente as adaptacdes
bioldgicas, em curso, de cada espécie e a sua indissociavel
relacdo metabdlica com a natureza. Nesse direcionamento,
ndo ha desacordo entre o fato de o bipedismo ter surgido
primeiro, pois estas novas espécies de primatas “comeg¢am
a se distinguir dos animais tdo logo comegam a produzir os
meios de vida, passo que é condicionado por sua organizagdo
corporal”. Ora, estes “meios de vida” materializados por
ferramentas, por exemplo, s6 foram possiveis de existir
depois de dado grau de evolugdo bioldgica (“organizacdo
corporal”) que possibilitasse o desenvolvimento do trabalho
que as forjasse. Entdo, o bipedismo, enquanto modificagao
anatdmica de adaptagao bioldgica as alteragdes da natureza,
ndo entra em contradigdo, por ter surgido primeiro, com o
trabalho enquanto fundante do ser social.

Se entendemos o surgimento do bipedismo como os
passos que compdem uma longa estrada evolutiva, por
conseguinte, devemos apreendé-lo como parte integrante
do processo de transicdo do mundo natural biolégico-causal
das novas espécies de primatas para o mundo objetivado
histérico-social do género humano. Na contribuicdo de
Engels nos fazemos valer: “[...] comecaram a adotar cada vez
mais uma posicao erecta. Foi o passo decisivo para a transicao
do macaco ao homem” (ENGELS, 1961, p. 271).
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N3o obstante, estes primatas situados na transi¢do
para os humanos apresentavam a viva contradi¢do
em curso. Se por um lado ainda manifestavam
fendmenos de adaptabilidade a natureza — como
um mamifero que seguiu a via da especializagdo
-, por outro se distanciavam da mera adaptacdao
morfoldgica desenvolvendo potencialidades
outras que s6 um primata que evolui pela via dos
ndo-especializados poderia desenvolver, como o
caminhar ereto, por mais desajeitado que fosse em
seus exemplares primevos.

ApOds o bipedismo, desenvolve-se, nessas novas espécies
de primatas, a continuidade da triade, isto é, observa-se
o surgimento tecnoldgico e o aumento do tamanho do
cérebro. Estes, sim, numa relagdo demasiado estreita de
simultaneidade.

Registra-se a possibilidade de algumas espécies do
género Australopithecus terem se apropriado de algum tipo
de ferramenta em torno de 2,5 milhdes de anos atras®,
e, concomitantemente a este fato, outras espécies de
humanoides do género Homo — como o Homo erectus - terem
dado inicio a uma dieta mais variada (incluindo a ingesta de
carne, e, em consequéncia, proteinas mais complexas) que
possibilitou, por sua vez, o aumento do tamanho do cérebro’.
E com este aumento, o terreno para o desenvolvimento de
outras fungBes psicoldgicas (agora superiores) estava se
preparando.

6 Cf. NEVES (2006).

7 Um cérebro aumentado e que mesmo apds o nascimento continua crescendo até
1.400 c.c. permite uma infancia prolongada e uma puberdade somente aos 12 anos em
contraste com a maturagdo sexual de chimpanzés, aos 7 anos de idade.

85



Nicholas Toth passou muitos anos aperfeigcoando
técnicas de fabricagdo de artefatos de pedra e tem
um bom conhecimento da mecanica das lascas de
pedra. Para trabalhar eficientemente, o britador
deve escolher uma pedra que tenha a forma
apropriada, que tenha o canto correto para bater;
e o movimento de bater exige grande pratica para
obter-se a intensidade apropriada de forga no lugar
certo. “Parece claro que os primeiros proto-humanos
fabricantes de artefatos tinham um bom senso
intuitivo dos fundamentos do trabalho com pedras”,
escreveu Toth em um artigo de 1985. “N&o ha divida
de que os primeiros ferramenteiros possuiam uma
capacidade mental superior a dos macacos”, disse-
me ele recentemente. “A fabricagdo de artefatos
exige uma coordenacdo significativa de habilidades
cognitivas e motoras” (LEAKEY, 1995, p. 46-47, grifos
do autor).

A partir de entdo, estas novas espécies de primatas cada
vez mais se assemelhavam ao que somos hoje e distanciavam-
se progressivamente dos macacos. E isto foi possivel por uma
série de fatores que se desenrolaram ao longo de alguns
milhGes de anos, desde as adaptagOes a natureza, como o
bipedismo, até a apropriacao de ferramentas como condigdo
para a transformagdo da natureza e o desenvolvimento
de fungdes psicologicas mais complexas, tendo como
fundamento o trabalho. Pelo trabalho estas novas espécies de
primatas transformavam a natureza ao mesmo tempo em que
se transformavam e agora ndo mais num sentido estritamente
bioldgico, mas numa outra esfera; a do ser social.

Para a ontologia marxiana, a relagdo subjetividade-
objetividade é muito cara aos estudos do ser social, pois a
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categoria trabalho encerra dois momentos preponderantes
com autonomias relativas entre si, mas ontologicamente
dependentes um do outro. Sdo eles: a prévia-ideagdo e a
causalidade. A primeira refere-se a possibilidade de se projetar
psiquicamente aquilo que se deseja objetivar. E a segunda diz
respeito a determinadas circunstancias desencadeadas sobre
as quais o sujeito ndo tem dominio, encerrando a sintese de
multiplas determinagdes que podem ocorrer no objeto entre
o projeto idealizado e a sua materializagdo.

Pela primeira vez na pré-histdria humana, ha indicios
de que os fabricantes de artefatos tinham um
modelo mental do que desejavam produzir — que
eles estavam impondo intencionalmente uma forma
a matéria-prima que utilizavam. O implemento que
sugere isto é o assim chamado machado manual, um
utensilio em forma de gota de lagrima que exigia uma
habilidade notdvel e paciéncia para ser feito. Toth e
outros experimentalistas precisaram de varios meses
para adquirir a habilidade de produzir machados
manuais de qualidade igual aos encontrados nos
registros arqueoldgicos desta época. O aparecimento
do machado manual nos registros arqueoldgicos
acompanha a emergéncia do Homo erectus, o
suposto descendente do Homo habilis e ancestral do
Homo sapien (LEAKEY, 1995, p. 47).

Sobre a questdo, Lewis ainda aponta:

O uso das ferramentas é ainda mais condicionado, em
primeiro lugar, por uma espécie de desenvolvimento
mental, habilitando o homem a prever a agao de sua
ferramenta. Isto se aplica ao maximo a confec¢do
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de ferramentas para as quais é necessario visualizar
um uso futuro de algo que ainda ndo existe (LEWIS,
1968, p.33).

Marx deixou muitas pistas sobre a nova base ontoldgica
que fundamenta o seu pensamento. O mundo humanizado, no
qual o homem se objetiva transformando-o incessantemente
em um outro ambiente social, revela-se entdo como novo.
E diante deste “novo”, que provoca o homem a dar novas
respostas as novas necessidades surgidas, transforma o
préprio homem em sua totalidade, tanto objetiva quanto
subjetivamente. Pode-se ilustrar como demonstragdo disso
a critica feita por Marx a Ludwig Feuerbach (1804-1872) na
primeira tese Ad Feuerbach: “[...] Feuerbach quer objetos
sensiveis — efetivamente diferenciados dos objetos do
pensamento, mas ndo capta a propria atividade humana
como atividade objetiva. [...]” (MARX, 1978, p. 51).

Diante do exposto na triade bipedismo-tecnologia-tamanho
do cérebro aumentado, cabe ressaltar que a fase de adaptagao
do bipedismo ao desenvolvimento de uma tecnologia
manifestada na manufatura de ferramentas de corte (p. ex.),
forjada pelo trabalho e este s6 sendo possivel pelo tamanho do
cérebro aumentado, revela-se como um momento de “recuo
das barreiras naturais”, o qual estabelecia um distanciamento
do mundo natural, (através do surgimento de um mundo
humanizado) sem nunca deixar de fazer parte dele.

Sabemos que a base ontolégica do salto foi a
transformagdo da adaptabilidade passiva do
organismo ao ambiente em uma adaptagdo ativa,
com o0 que a sociabilidade surge como nova
maneira de generidade e aos poucos supera,
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processualmente, seu cardter imediato puramente
bioldgico. [...] E na medida em que o ser humano,
o qual em sua sociabilidade supera sua mera
existéncia bioldgica, jamais deixa de ter uma base
do ser biolégica e se reproduzir biologicamente,
também jamais pode romper sua ligagdo com
a esfera inorganica. Nesse duplo sentido, o ser
humano jamais cessa de ser também ente natural.
Mas de tal modo que o natural nele e em seu
ambiente (socialmente) remodelado é cada vez mais
fortemente dominado por determinagdes do ser
social, enquanto as determinagdes bioldgicas podem
ser apenas qualitativamente modificadas, mas nunca
suprimidas de modo completo (LUKACS, 2010, p. 79-
80).

Com efeito, 0 homem passa a ser homem quando esta
nova espécie de primata bipede passa a transformar a
natureza através do trabalho, humanizando o mundo natural
e a si préprio®. O mundo sensivel, entdo, lhe aparece como
objeto. Psiquicamente, aquilo que é natural se revela como
social e ndo somente projetado na mente, mas objetivado
pela praxis. Ora, “o pensamento e o ser sdo diversos, mas
formam ao mesmo tempo uma unidade” (MARX, 2006, p.
141) e o por teleoldgico tem tanto peso na diferenca entre as
atividades meramente bioldgicas e as atividades do complexo
social.

8 Na precisdo ontoldgica de Marx (MARX, 2006, p. 142): “O olho tornou-se um olho
humano, no momento em que o seu objeto se transformou em objeto humano, social,
criado pelo homem para o homem. Por consequéncia, os sentidos tornaram-se dire-
tamente tedricos na sua pratica. Relacionam-se a coisa por ela mesma, mas a propria
coisa ja constitui uma relagdo humana objetiva a si mesma e ao homem, e vice-versa”.
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Por isso ele [Marx, A.L.] critica o materialismo de
Feuerbach — e, assim, em toda ontologia materialista
antiga — seu cardter que ignora a praxis, orientado
para a mera contemplagdo (o que se relaciona
estritamente com uma orientagdo unilateral para
o ser-natural). [...] A critica de Marx é uma critica
ontoldgica. Parte do fato de que o ser social, como
adaptagdo ativa do homem ao seu ambiente,
repousa primaria e irrevogavelmente na praxis. [...]
Precisamente o lugar ontoldgico central da praxis no
ser social constitui a chave para a sua génese a partir
do modo de adaptagdo meramente passivo diante
do ambiente na esfera do ser da natureza organica
(LUKACS, 2010, p. 71-72).

Por conseguinte, o debate sobre como o homem se
tornou homem, ou melhor, como se deu o salto ontoldgico
de primatas ndo-especializados para humanos ndo deve
se desencaminhar na busca por razbes genéticas, mas sim
direciona-lo para as formas de intercambio com a natureza
que o humanoide tem desenvolvido, a partir do incipiente
trabalho realizado sobre o mundo natural num processo
de “adaptagdo ativa” inexistente nos mundos inorganico e
organico (antes do homem).

Portanto, em rigor, se se direcionou aqui o problema
da caracterizagdo do humano enquanto tal através do seu
intercdmbio (forjado pelo trabalho) com a natureza e ele
mesmo — o homem — sendo sua parte inseparavel, poder-
se-ia, in totum, enunciar que, quando a particularidade
primitiva, restrita a esfera bioldgica, passa ser universalidade
social; as necessidades (agora ndao somente bioldgicas, mas
sociais) e suas satisfagdes tomam dimensdes coletivas; e a
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singularidade se torna individualidade, a praxis aparece como
fundamental mediagao.

Do cardter desta relagdo infere-se até que ponto o
homem se tornou e se compreendeu a si mesmo
como ser genérico, como ser humano; a relagdo
do homem a mulher constitui a relagdo mais
natural do homem ao homem. Nela se manifesta,
por conseguinte, em que medida a sua esséncia
humana se tornou, para ele, uma esséncia natural,
até que ponto a sua caracteristica humana se tornou
natureza. Na mesma relagdo, revela-se também
em que medida as necessidades do homem se
transformaram em necessidades humanas e,
portanto, em que medida o outro homem enquanto
pessoa se tornou para ele uma necessidade, até que
ponto ele, na sua existéncia mais individual, é ao
mesmo tempo um ser social (MARX, 2006 p. 137).

Neste envolver e em consonancia com os pressupostos do
desenvolvimento organico para o surgimento do ser social —
a transicdo que transforma o homem em sujeito e o mundo
natural em objeto —, Marx ndo sé denuncia a unilateralidade
da relagdo entre subjetividade e objetividade, ora pondo
peso na subjetividade, na ideia; ora pendendo a balanga para
a objetividade, o “sensivel como tal”, como também aponta
para a sintese  ontoldgica subjetividade-objetividade:

A falha capital de todo materialismo até agora
(incluindo o de Feuerbach) é captar o objeto, a
efetividade, a sensibilidade apenas sob a forma de
objeto ou de intui¢do, e ndo como atividade humana
sensivel, praxis; s6 de um ponto de vista subjetivo.
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Dai em oposigdo ao materialismo, o lado ativo ser
desenvolvido, de um modo abstrato, pelo idealismo,
que naturalmente ndo conhece a atividade efetiva e
sensivel como tal (MARX, 1978, p. 51.).

Durante o intervalo de 7 a 2 milhdes de anos, que
compreende dos primeiros momentos de separa¢cdo anatomo-
fisiolégico entre os macacos entdo conhecidos e algumas
espécies novas de primatas para as primeiras ferramentas
intencionalmente fabricadas — marcando o inicio efetivo de
dominagdo da natureza — pode-se considera-lo como um
intervalo de adaptagbes bioldgicas (como o bipedismo),
interfaciado com o salto ontoldgico (apropriagao de ferramentas
e o desenvolvimento de processos psicoldgicos superiores), ou
seja, “um periodo de transi¢do do macaco ao homem”.

Este periodo marca o momento em que o humano
insurgente se revela como sujeito diante de um mundo
natural que lhe aparece como objeto, transformando
incessantemente o seu intercdmbio com a natureza (da
qual ele préprio ndo se pode apartar) numa relagdo social,
mediada fundamentalmente pela praxis.

Porém, a sintese ontoldgica subjetividade-objetividade-
por teleoldgico, tdo cara para o processo de humanizagdo
(o por teleoldgico), ndo seria possivel sem um alto nivel de
“organizagao corporal”, sem um complexo desenvolvimento
organico (como o bipedismo), que caminhasse pela via da
nao-especializagdo dos mamiferos e permitisse um tamanho
do cérebro aumentado e o surgimento da tecnologia. Neste
sentido “A prdpria historia constitui uma parte real da histdria
natural, o desenvolvimento da natureza a caminho do
homem” (MARX, 2006, p. 146).
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A partir dos breves comentarios aqui expostos, inicia-se
uma pesquisa filosofico-cientifica calcada no materialismo
histérico-dialético e ancorada na ontologia marxiana, que se
propde a contribuir para o entendimento de como se deu o
processo de transicdo do mundo natural bioldgico-causal para
o mundo humanizado histdrico-social; das novas espécies de
primatas para o ser social.
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1. As fabricas se instalaram nos centros
urbanos e as cameras foram parar nas
fabricas

Estabelecer com precisdo o surgimento do cinema ndo
é tarefa facil. No entanto, a patenteacdo e utilizagdo do
cinematoégrafo — uma maquina de filmar movida a manivela
e que funcionava como projetor de cinema — pelos irmdos
Auguste e Louis Lumiéere, em 1895, representa um marco para
o fazer cinematografico. Filhos de Antoine Lumiére, fotdgrafo
e dono de uma fabrica de peliculas fotograficas — a Usine
Lumiéere, situada em Lyon, na Franga —, os irmdos Lumiere
realizaram seu primeiro experimento com o cinematografo
justamente na porta da fabrica da familia.

La sortie des ouvriers de l'usine Lumiére (A saida dos
operarios da fabrica Lumiére, em portugués), um filme
sem som de aproximadamente 40 segundos, mostra os
trabalhadores — em sua maioria mulheres — deixando a
fabrica Lumiére. O cinematdgrafo estd situado um pouco
a frente da porta da fabrica em uma posicdo fixa, de modo
que, com uma certa distancia, consegue captar frontalmente
o movimento das pessoas deixando o local e seguindo para
as duas diregOes laterais: ninguém segue em frente porque
| estda o aparato de filmagem. Os trabalhadores daquela
indUstria, ndo acostumados com o objeto que estd diante
deles, evitam olhar para a camera diretamente e muitas vezes
passam apressados para fugir dela. Alguns interagem com
os colegas sem perceber que estdo sendo filmados e outros
entram e saem de cena, e o cinematodgrafo continua 3. A
porta se fecha encerrando o filme.

,

Este, que é considerado um dos primeiros filmes da
histéria, foi exibido também na primeira projecdo publica de
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que se tem noticia, que ocorreu em 28 de dezembro de 1895,
em Paris, concretizando a experiéncia de mostrar ao publico o
movimento das fotografias animadas que os irmdos Lumiere
haviam capturado em situagdes cotidianas (HUTINET, 1995).

Para o presente artigo, é curioso que o filme inicial dos
irmdos Lumiere faca referéncia a uma fabrica e aos seus
operarios. A escolha parece ideal se considerarmos que,
com o uso do cinematdgrafo, o objetivo era captar imagens
em movimento. E a fabrica, com a diversidade de pessoas
passando pela porta, condensa o movimento trazido pelas
transforma¢bées da modernidade industrial nos centros
urbanos. Além do mais, o acontecimento — a saida dos
trabalhadores da fabrica Lumiére — fazia parte da rotina dos
irmaos Lumiere, ou seja, a escolha pode ter sido influenciada
pela proximidade dos irmaos com a situagdo e com o ambiente
filmado.

Em 1895, ano em que os irmaos Lumiére filmaram La sortie
des ouvriers de I'usine Lumiére, os centros urbanos europeus
vivenciavam o capitalismo de tipo industrial que entrava
em seu periodo monopolista, reflexo do modo produtivo
desenvolvido a partir da Revolugdo Industrial iniciada na
Inglaterra ainda no século XVIIl. Com a livre concorréncia de
mercado, um numero relativamente baixo de corporagGes
mantinha a concentracdo e a centralizagdo do capital,
eliminando a concorréncia e aumentando a produtividade
para, assim, aumentar o lucro.

No periodo, o novo proletariado, surgido posteriormente
as décadas de 1830 e 1840, constituido pelas classes
trabalhadoras urbanas e industriais, vivia em um mundo
separado socialmente e as vezes topograficamente das
classes média e alta (HOBSBAWN, 2000, p.261), contexto
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no qual os centros industriais continuaram a ser por muito
tempo comunidades, “fosse porque nunca deixaram de
ser aldeias ou fosse porque mantiveram a caracteristica de
‘vizinhangas’ mesmo quando cresceram e se integraram na
tipica cidade industrial de tamanho médio — entre 50 mil e 80
mil” (HOBSBAWN, op. cit., p.262).

Com o desenvolvimento da burguesia e do capital,
desenvolveu-se também o proletariado, “a classe dos
operdrios modernos, que s6 podem viver se encontrarem
trabalho, e que sé encontram trabalho na medida em que
este aumenta o capital” (MARX, 1993, p.23). E, quando o
capitalismo industrial tornou-se o0 modo de producdo e de
vida comum das classes trabalhadoras da Gra-Bretanha e
da Europa no século XIX sob o liberalismo burgués, “a classe
operdria comegou a assumir o carater homogéneo de um
proletariado fabril” (DOBB, 1973, p.264).

Os adventos tecnolégicos que vinham modernizando as
industrias e otimizando os lucros também transformaram as
relacGes de trabalho dentro das fabricas: com a divisdo interna
do trabalho, os operarios eram responsaveis por funcdes
especificas ao longo do processo produtivo, ou seja, se
especializavam em etapas da produgao e ndo confeccionavam
os produtos do comego ao fim e nem para o uso préprio.

Ao redefinir a relagdo capital x trabalho, a Revolucdo
Industrial alterou também as condi¢cbes da concorréncia
capitalista — sobre a qual Friedrich Engels salientou aspectos
desagregadores e anti-humanos, como as jornadas de
trabalho exaustivas, os ambientes fabris insalubres, os salarios
baixos e a presenca da massiva mao-de-obra de mulheres
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. . .2
solteiras e criangas nos espacgos fabris” - de forma que os
monopolios industriais se tornaram frequentes e, assim, ia se
completando a subordinagdo efetiva do trabalho ao capital.

Na obra Mundos do Trabalho: novos estudos sobre histdria
operaria, Hobsbawn nos atenta ao seguinte fato: embora a
teoria e a literatura académicas tendam a convergir a vida da
classe operaria com a atuacdo do movimento operdrio, tais
condigdes sao distintas, porém nao inseparaveis, uma vez que,
sobretudo a partir do final do século XIX, o mundo e a cultura
das classes trabalhadoras (na Europa) é incompreensivel sem
considerar-se o papel do movimento operario, que por longos
periodos foi o seu ntcleo (HOBSBAWN, 2000, p. 261).

Isso nos permite olhar para a industrializacdo como uma
abertura de possibilidades para o desenvolvimento de novas
modalidades de luta e de organizagdo dos trabalhadores
fabriss, como as greves, o sindicato — ou associagles
profissionais por labor ou industria —, a solidariedade de
classe e as sociedades de auxilio mutuo e de convivio social.

Em meados do século XIX, os operarios comegavam a
formar nucleos de organizacdo e unido em prol de interesses
em comum, como a defesa dos salarios e a diminui¢do da
jornada de trabalho.

Para Marx e Engels (1993, p. 74), tal unido foi “facilitada
pelo crescimento dos meios de comunicagdo criados pela
grande industria e que permitem o contato entre operarios
de localidades diferentes”.

2 Cf. GORENDER, Jacob. Da Alienagdo ao Valor-Trabalho. In: Para a Critica da Economia
Politica. MARX, K. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1982.

3 Para Hobsbawn (2000, p. 261), tais modalidades vinham da “experiéncia acumulada
da organizagdo pré-industrial que forneceu parte da estrutura para a organizagdo do
novo proletariado”.
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Na Russia pré-revoluciondria do final do século XIX e inicio
do século XX, o atraso econ6mico era evidente em relagdo a
outras nagdes europeias como Franga, Inglaterra e Alemanha.
A industrializagdo tardia e concentrada em grandes cidades,
como Kiev, Moscou e Petrogrado (capital do pais no periodo),
era reflexo da estrutura social agraria e semifeudal, mantida
sob a monarquia absolutista comandada pelo czar Nicolau Il,
onde a aristocracia rural e o clero ortodoxo eram os maiores
detentores da propriedade da terra.

No periodo, estima-se que 87% dos russos viviam no
campo e 81,5% eram agricultores, segundo o primeiro censo
da nacdo datado de 1987 (BROUE, 2014).

Com o incipiente desenvolvimento industrial nos centros
urbanos, onde empresarios burgueses da Franca, Alemanha
e Inglaterra investiam seu capital, “as grandes propriedades
da nobreza e as comunidades camponesas coexistiam com
os monopdlios industriais e financeiros” (BROUE, Pierre,
2014, p. 1), assim como o imenso nimero de analfabetos e a
burguesia intelectual. Pouco a pouco a populagdo rural iniciou
a migrag¢do em busca de trabalho urbano, compondo assim o
proletariado russo, majoritariamente de origem camponesa.
No entanto, apesar da rdpida transicdo para o capitalismo,
a estrutura de governo absolutista ndo garantia direitos
constitucionais aos proletdrios industriais, além do qué havia
constante repressdo contra greves e manifestagdes.

Em 1905, a Russia passa pela revolugao que mais tarde
sera considerada o ensaio geral da Revolugdo de Outubro
de 1917. A derrota para o Japdo na guerra russo-japonesa
(1904-1905), na qual as duas nag¢des disputavam o controle
da Manchdiria, é considerada a causa imediata da Revolugdao
de 1905. Em crise econdmica prolongada, revoltas populares
de vdérios setores comegaram a surgir na Russia.
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No Domingo Sangrento, mais de mil pessoas foram
mortas em S3o Petersburgo, em frente ao Paldcio de Inverno,
por ordem do czar Nicolau Il, quando a guarda czarista foi
autorizada a abrir fogo contra a multiddo que iria apresentar
uma peticdo ao czar contendo algumas reclamagbes e
reivindicagdes do povo, como a criagdo de um parlamento
e de partidos politicos, pedidos por reforma agraria e pela
criagdo de nova legislacdo para o trabalho. Greves ocorriam
em fabricas e até a marinha russa organizou uma revolta.

No mesmo ano, foram instaurados conselhos operarios
dentro das fabricas com o objetivo de coordenar greves e
decisdes dos trabalhadores, ao lado dos sovietes, que eram
conselhos de trabalhadores que envolviam ndo sé operarios
de fabricas, mas camponeses e soldados e funcionavam como
uma representacao politica externa a esfera produtiva; uma
organizagao social. Os sovietes, inclusive, se transformaram
em espacos de discussdo e articulagdo politica essenciais
para a estrutura organizacional da Revolucdo de 1917 e da
instauragdo da Unido Soviética.

Lénin escreve sobre a Revolugdo de 1905 logo apds o
Domingo Sangrento em O Comego da Revolugdo na Russia,
destacando a importancia do aprendizado da repressao
para a classe trabalhadora, que realizava greves em diversas
provincias do império russo, se organizava e pegava em
armas:

A classe operaria recebeu uma grande licdo de guerra
civil,; a educagdo revoluciondria do proletariado
avangou num dia como ndo poderia avangar em
meses e anos de vida cinzenta, enfadonha e oprimida.
A palavra de ordem do heroico proletariado de
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Petersburgo “morte ou liberdade!” ecoa agora em
toda a Russia. Os acontecimentos desenrolam-se
com uma rapidez surpreendente. A greve geral em
Petersburgo cresce. Toda a vida industrial, social e
politica esta paralisada (LENIN, 2014, p. 1).

Em decorréncia do processo de manifestagdes populares,
o czar Nicolau Il instaura uma monarquia constitucional,
com a presenca do parlamento (Duma). Apds uma incursao
fracassada na Primeira Guerra Mundial e a continuidade do
movimento grevista na Russia, o czar é retirado do poder
em 1917, quando Kerenski (do grupo politico menchevique)
assume o governo provisoério, resultando em uma abertura
apenas simbodlica.

2. O cinema como instrumento de mudanca
social

Em 1917, a Revolugao de Outubro derrubou o governo
provisoério instaurado na Russia apds a queda da monarquia
absolutista e culminou na chegada do Partido Bolchevique
- e, portanto, do governo socialista - ao poder, comandado
por Vladimir Lénin, em um pais recém-industrializado.
Entre algumas medidas instantdneas, Lénin retirou a Russia
da Primeira Guerra Mundial em 1918, além de promover
a redistribuicdo de terras para os trabalhadores rurais, a
nacionalizagdo dos bancos e o empoderamento dos sovietes
como organizagdes sociais.

A partir da ascensdo do regime socialista na Russia e
com a criacdo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), que ocorreu oficialmente em 1922, o Partido
Bolchevique procurou se distanciar do regime czarista por
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meio de sua ideologia, tomando medidas para conduzir
a URSS no caminho do socialismo real sob influéncia da
teoria de Karl Marx e Friedrich Engels. Para isso, o Partido
Comunista (antigo Partido Bolchevique) foi instituido como
0 Unico da Russia. O partido Unico deveria funcionar como
plataforma para alavancar a ditadura do proletariado e, além
do mais, para promover as reformas necessarias durante a
implantagdo do socialismo real, como a extingdo de todos os
titulos de nobreza, a desapropriacdo de bancos e industrias
do territdrio, a reforma agraria e o fim da propriedade privada
da terra.

Sob a lideranga de Lénin, os sovietes alcangaram o status de
organizagdo social maxima do povo trabalhador, reconhecidos
pelo aparato estatal. Em outras palavras, representavam
“a forma organizativa da alianca da classe operdria e o
campesinato em todas as fases de seu desenvolvimento [...];
a forma organizativa em que se modelou a unidade politico-
social e ideoldgica do povo soviético” (SOVIETES. Dicionario
Politico, 2014, p. 1).

Com a garantia de representacdo da classe trabalhadora
nas esferas da produgdo, politica e estatal, fortaleceu-se nas
classes intelectuais da URSS o debate sobre o elo entre a
massa proletaria e o fazer intelectual e artistico incentivado
pelo governo socialista.

Influenciado pelos ideais da Revolugdo Russa de outubro
de 1917 e pela orientacdo socialista do Partido Bolchevique,
Serguei Eisenstein, artista soviético nascido em Riga, na
Letbnia (entdo pertencente ao Império Czarista russo),
que participou ativamente do movimento revolucionario,
desenvolveu um cinema engajado com a causa socialista.
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O cinema de Eisenstein tem forte vinculo com o ideario
da corrente artistica, estética e politica surgida no século XX
denominada Construtivismo Russo®. A estética construtivista
era marcada pela busca de uma arte nova, dando énfase
as formas geométricas e arquitetdnicas, a engenharia, aos
novos materiais presentes nas industrias, as maquinas e seus
mecanismos e as cores primarias.

A concepgdo de arte do movimento incluia a finalidade
social, uma vez que esteve inserida em uma realidade
revoluciondria concreta e deveria, entdo, produzir elementos
artisticos Uteis para a vida do povo. Em outras palavras, ndo
bastava apenas criar uma nova arte calcada em novas ideias,
mas conceber obras que fossem elementos revolucionarios
na constru¢do de um novo mundo — socialista — habitado por
novos homens.

O cinema, como arte recente e pouco explorada, deveria
buscar formas e técnicas de expressao para incentivar a massa
de trabalhadores a acreditar em sua forca como elemento
essencial para o progresso da nova ordem social. Seu poder
de organizar os trabalhadores e de divulgar as propostas de
mudangas sociais — como a relagao entre homem e mdquina
— foi bastante utilizado e incentivado pelo governo soviético
em seus filmes propagandistas e de cunho educacional.

Conforme Eisenstein (2002, p.11), em A forma do
filme®, “o filme, com suas ricas potencialidades técnicas
e sua abundante invengdo criativa, permite estabelecer
um contato internacional com as ideias contemporaneas”.

4 Os principais expoentes do Construtivismo Russo foram: Maiakovski, na poesia, pin-
tura e dramaturgia; El Lissitzky,no design grafico; Rodchenko, na fotografia e no design
grafico; Tatlin, na pintura, escultura e arquitetura e Meyerhold,no teatro.

5 EISENSTEIN, Serguei. A forma do filme. S3o Paulo: Jorge Zahar, 2002.
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Assim, o realizador de cinema acreditava que o movimento
cinematogréfico socialista deveria reunir as experiéncias do
passado e do presente para enfrentar novos problemas do
fazer cinematografico e domina-los, embora sem esquecer de
“gque a base genuina da estética e o material mais valioso de
uma nova técnica é e sempre sera a profundidade ideoldgica
do tema e do contelido” (EISENSTEIN, op. cit., p. 13).

Os realizadores engajados de cinema da Unido Soviética,
como Serguei Eisenstein, Dziga Vertov e Grigori Aleksandrov,
referiam-se a si mesmos e aos outros da mesma categoria
como trabalhadores do cinema, enfatizando a experiéncia
coletiva do fazer cinematografico como trabalho, como
processo criativo técnico, pratico, tedrico e politico e como
construgdo (dai a importancia do processo de montagem), ao
invés de exaltar o carater individual da criagdo artistica como
manifestacdo de um processo intimo, intangivel e subjetivo
gue une o artista a sua obra.

Essa denominagdo carrega em si o reconhecimento
dos realizadores de cinema como participantes da classe
trabalhadora, além de enxergar seu trabalho como necessario
para o funcionamento da sociedade socialista, ndo em busca
da cria¢do de obras-primas, mas de elementos Uteis para a
vida do povo e de novos conceitos de producdo e de acesso a
cultura.

O envolvimento de Eisenstein com o mundo
cinematografico teve inicio no teatro, quando, em 1920,
entra para o Proletkult, organizacdo que tinha como objetivo
incentivar a propaga¢do da cultura operdria pela Unido
Soviética, apresentando obras com temas comuns aos
operarios de distintas categorias e estimulando a cultura
proletaria feita e concebida pelos préprios trabalhadores, a
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qguem a arte deveria servir como instrumento das forgas de
classe e ser fundada no coletivismo. No Teatro do Proletkult,
Eisenstein comegou como desenhista, confeccionando
cenarios, figurinos e esquemas de encenac¢do. Foi durante
essa experiéncia que teve contato com o diretor teatral
construtivista Meyerhold.

Para a pega do diretor Ostrovsky, Mesmo o mais sabio
se deixa enganar, exibida no Teatro do Proletkult em margo
de 1923, Eisenstein utilizou um filme mudo de curta-
metragem cOmico que integrava a montagem do espetaculo.
O filme, conhecido como O diario de Glumov, é considerado
sua primeira experiéncia cinematografica. Em ocasides
anteriores, no entanto, como na peca O Mexicano, baseada
na obra de Jack London e dirigida por Smishlaiev, Eisenstein
colaborou com a obra teatral incluindo elementos novos para
a encenacdo. Era possivel observar a inser¢do de elementos
descritos por Eisenstein (2002, op. cit.,, p. 17) “como
puramente cinematograficos, como os préprios eventos ao
invés da reagdo aos eventos, puramente teatral”. Ou seja,
trazia para o palco, ao mesmo tempo, em um Unico cenario
realista, diversos acontecimentos e agles, caracteristica
distinta dos padrdes teatrais de seu tempo.

Enquanto outras cenas influenciavam a plateia
através da entonagdo, gestos e mimica, nossa
cena usou meios realistas, até estruturais — luta
real, corpos caindo no chdo do ringue, respiragdes
arquejantes, o brilho do suor nos corpos e,
finalmente, o inesquecivel choque das luvas contra a
pele esticada e os musculos tensos. Cenarios ficticios
deram lugar a um ringue realista. (EISENSTEIN, op.
cit., p. 18).
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O didlogo entre elementos artisticos diversos, iniciado por
Eisenstein na dramaturgia teatral serd explorado em sua obra
cinematogréfica, e a montagem filmica serd o método mais
eficaz de mostrar ao publico a insercdo de tais elementos no
cinema.

3. A montagem de atracoes e o materialismo
historico-dialético de Marx e Engels

7

A montagem cinematografica é um processo de pos-
producdo (embora esteja intimamente ligado ao processo de
concepcao e de filmagem) em que se ordena e se ajusta os
planos de um filme, levando em conta escolhas narrativas,
visuais, ritmicas, dramaticas e estéticas com a intengdo de dar
continuidade as imagens e elementos filmicos de modo que
componham uma unidade e alcancem o resultado esperado.

Muito além de um procedimento técnico, a montagem
esteve no centro do desenvolvimento cinematografico
soviético. Seus realizadores, em geral, a inseriam como
atividade essencial e perceptivel em suas narrativas,
reconhecendo-a como um meio de expressdo, de dar corpo
e de tornar legivel ao espectador a concepg¢ao de mundo em
que acreditavam. Assim, a montagem era a expressdo das
premissas sociais do realizador da composicdo e assumia
distintas fun¢des para transmitir da maneira escolhida
as intencionalidades tematicas, ideoldgicas, estéticas e
representativas de seus realizadores ao publico.

Em A Forma do Filme, no capitulo “Métodos de
Montagem”, Eisenstein discorre sobre as categorias formais
de montagem conhecidas e experimentadas por ele aquela
altura. S3o elas: a montagem métrica, que diz respeito a
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duragdo de cada um dos planos, onde o contelddo presente
no quadro esta subordinado ao compasso métrico escolhido
pela montagem; a montagem ritmica, em que a atencdo
maior esta na continuidade visual dos planos e o conteldo
do quadro deve ser igualmente levado em consideragao no
processo de sequenciagdo das cenas.

Isso significa o movimento dentro do quadro impulsiona o
movimento da montagem de um quadro a outro; a montagem
tonal, que é baseada no tom geral do fragmento, ou seja,
utiliza todas as sensag¢des do quadro (que compdem o tom)
para compor a montagem; a montagem atonal, onde todos os
estimulos, sensacdes e tons do fragmento sdo considerados
como um complexo que influencia no método de montagem;
e, por ultimo, a montagem intelectual.

Sobre a ultima, Eisenstein escreve:

A montagem intelectual é a montagem ndo de
sons atonais geralmente fisioldgicos, mas de sons e
atonalidades de um tipo intelectual, isto é, conflito-
justaposicdo de sensagdes intelectuais associativas.
O cinema intelectual serd aquele que resolver o
conflito-justaposicdo das harmonias fisiolégica e
intelectual. Construindo uma forma completamente
nova de cinematografia — a realizagdo da revolugdo
na histéria geral da cultura; construindo uma sintese
de ciéncia, arte e militdncia de classe. (EISENSTEIN,
2002, p. 86).

Em busca de uma forma “completamente nova de
cinematografia” e da construgdo da “sintese entre ciéncia,
arte e militancia de classe” pelo cinema, as quais se refere em
A Forma do Filme, Eisenstein passa a incorporar o método da
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montagem de atragdes no cinema, como resultado de seus
experimentos teatrais e cinematograficos e de estudos acerca
da teoria da montagem.

Ao contrario de outros realizadores de cinema soviéticos
que buscavam a criacdo e a utilizagdo de elementos puramente
cinematograficos para compor as obras, Eisenstein constrai
a montagem de atra¢des a partir da reunido de elementos
cénicos e de dramaturgia de criagdes populares como o teatro
(especialmente o soviético e o Kabuki, forma teatral tradicional
do Japao), o circo, a dpera e os cartazes construtivistas.

Por outro lado, Dziga Vertov, realizador de cinema soviético
e diretor do filme Um Homem com uma Camera, de 1929,
expressa no manifesto Nés — variagbes do movimentos, de
1919, principios e objetivos do grupo de novos realizadores
cinematograficos da Unido Soviética, os kinoks (jungdo das
palavras russas kino - cinema - e oko — olho). No manifesto,
ressaltam a avidez por romper com o passado e o presente
da criagdo cinematografica e por desvencilha-la da musica, da
literatura e do teatro.

Motivados pelo fascinio da interacdo entre homem e
maquina na Unido Soviética e, no caso do cinema, entre
camera e olho humano, os kinoks queriam distinguir seu
material filmico do que ja fora criado até entdo e criar uma
linguagem puramente cinematografica. Embora empregada
de maneira distinta, hd um aspecto de centralidade da
montagem na obra dos kinoks e de Eisenstein. Nos dois
casos, ela é vista como uma escolha ideoldgica e constitui um
processo intelectual e técnico, quase artesanal, que abrange
desde a concepgao até a exibi¢cdo do filme.

6 Cf. VERTOV, Dziga. N6s — variagdes do movimento. In: XAVIER, Ismail (org.). A Expe-
riéncia do Cinema. 3a edigdo. Rio de Janeiro: Graal, 2003, p. 247.
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Voltando a montagem de atragGes de Eisenstein, vale
ressaltar que sua forma é construida em cima da légica de
conflito-sobreposicdo de imagens. Isso significa que, ao invés
de explorar o condicionamento espago-temporal da narrativa
linear e a transi¢do sucessiva e sutil entre planos, Eisenstein
opta pelo choque entre eles. Nas palavras de Eisenstein:

A montagem é uma ideia que nasce da colisdo de
planos independentes — planos até opostos um ao
outro: o principio “dramatico” [...].Cada elemento
sequencial é percebido ndo em seguida mas em
cima do outro. Porque a ideia (ou sensagdo) de
movimento nasce do processo da superposi¢do
(EISENSTEIN, 2002, p.52-53).

O movimento da narrativa acontece entdo da superposicdo
conflituosa de imagens e revela a possibilidade de se criar um
jogo dindmico entre a montagem e o enredo sem que todas
as tomadas estejam subordinadas a continuidade racional.

A representacdo A e a representa¢dao B devem ser
selecionadas entre os muitos possiveis aspectos do
tema em desenvolvimento, devem ser procuradas de
modo que sua justaposi¢do — isto é, a justaposicdo
destes precisos elementos e ndo de elementos
alternativos — suscite na percepgdo e nos sentidos
do espectador a mais completa imagem deste tema
preciso (EISENSTEIN, 1990, p.49).

A escolha pelo conflito ao invés da linearidade nao tem
motivacGes meramente estéticas ou técnicas. Além de
arrancar o espectador da comodidade de sua vida cotidiana,



a montagem de atragdes convida-o a exercer um novo
posicionamento em relagdo ao filme, no qual sua participa¢do
racional e emocional deve ser ativa e determinante de sua
impressao sobre a obra.

Intencionalmente, a montagem de atragGes visa reproduzir
a tensdo da luta de classes antagbdnicas no capitalismo:
opressores (burguesia detentora dos meios de produgdo) x
oprimidos (proletariado que sobrevive pela venda da forga
de trabalho), de acordo com a denominagdo de Karl Marx.
Vejamos:

(...) em lugar do reflexo ‘estatico’ de um
determinado fato que é exigido pelo tema e cuja
solugdo é admitida unicamente por meio de agdes,
logicamente relacionadas a um tal acontecimento,
um novo procedimento é proposto: a montagem
livre de agOes (atragbes) arbitrariamente escolhidas
e independentes (também exteriores a composigdo e
ao enredo vivido pelos atores), porém com o objetivo
preciso de atingir um certo efeito tematico final.

E isso a montagem de atragdes. (EISENSTEIN, 2003,
p. 190).

Em outras palavras, a montagem de atra¢des provoca
radicalmente a alteragdo dos principios de construgdo do
produto final com seus artificios manipulaveis, utilizando o
conceito de materialismo histérico-dialético desenvolvido por
Karl Marx e Friedrich Engels.

E evidente que a vasta obra de Marx e Engels e sua teorizacio
sobre a organizagdao do sistema capitalista e propostas de
superacdo desse estagio historico da sociedade ocuparam
papel de extrema importancia para a Revolugdo de Outubro
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de 1917 e na orientagdo do Partido Comunista na condugao
do governo da Unido Soviética.

O materialismo histérico-dialético foi o método encontrado
por Eisenstein para fazer o espectador se movimentar e,
assim, se posicionar ideologicamente sobre o que vé por meio
da criacdo de uma linguagem cinematografica condizente
com os objetivos da instauragdo de um sistema comunista’.

De maneira resumida, entende-se por dialética toda
formulagdo composta por uma tese, ou afirmagdo (A),
antitese, ou afirmagdo contréria (B), e sintese, ou resultado
dessa contraposicdo (C). Vale lembrar que a dialética é um
ciclo e que, portanto, a sintese ndo é conclusiva em si.

Para desenvolver seu conceito de dialética, Marx e
Engels partem da definicdo de Hegel. De modo resumido, a
dialética hegeliana considera o principio idealista em que a
razdo determina a realidade objetiva (material) da vida do
individuo. O idealismo hegeliano considera “o mundo como
a materializa¢cdo da ideia absoluta, do espirito universal, da
consciéncia” (STALIN, 2014, p. 1).

Adotando uma perspectiva filoséfica materialista, Marx
e Engels partem do conceito de que as condi¢cdes do mundo
material (os meios de producdo, o capital, os recursos naturais,
a infraestrutura e a superestrutura social etc.) determinam a
existéncia humana e a consciéncia, e ndo o contrario. A esse
respeito, Marx declara que “nao é a consciéncia do homem
que determina a sua existéncia, mas, ao contrario, sua
existéncia social é que determina a sua consciéncia” (MARX,
19823, p. 339).

7 Assim como diversos artistas soviéticos, Eisenstein teve sua obra censurada e sofreu
restricdes durante o comando de Josef Stalin no Partido Comunista da Unido Soviética,
sobretudo a partir do fim da década de 1920.

112



No entanto, o materialismo de Karl Marx, além de dialético,
é histérico, o que significa que considera a dimensao dindmica
da histéria na teoria. A histéria esta sempre em movimento
e este movimento, por sua vez, é dialético. Para Marx, a
dialética é movimento, e o que move a histéria é a luta de
classes; a oposicdo entre capital e trabalho. Nessa relagao
conflituosa, as fases do capitalismo sdo vistas como parte de
um processo em que a superagdo resultaria em uma nova
sociedade sem classes pela abolicdo da propriedade privada
dos meios de producdo. A sintese do conflito entre o capital
e o trabalho seria a ditadura do proletariado que, sendo
um estdgio necessario para a implantagdo do comunismo,
geraria uma nova tese e, portanto, uma nova antitese, dando
continuidade ao movimento da histéria social.

Em texto de 1938 denominado Sobre o Materialismo
Dialético e o Materialismo Histérico, Josef Stdlin, lider do
Partido Comunista da Unido Soviética de 1922 a 1953,
evidencia o propdsito de trazer a dialética marxista para a
vida pratica do povo soviético:

Nas diversas fases de desenvolvimento, o homem
emprega diversos modos de produgdo ou, para dizé-lo
em termos mais vulgares, mantém distintos géneros
de vida. Sob o regime do comunismo primitivo, o
modo de produgdo empregado é diferente daquele
vigente sob a escraviddo; o da escraviddo é diferente
do em vigor sob o feudalismo, etc. E, em consonancia
com isto, variam também o regime social de vida
dos homens, sua vida espiritual, suas concepgbes e
instituigdes politicas (STALIN, op.cit., p. 09).



A vida do homem soviético da década de 1920 clamava
por novas representagdes de mundo, fossem elas politicas ou
artisticas. Era necessario mostrar ao povo que o socialismo
soviético promovia a superagdo da opressdo sofrida pelos
trabalhadores por parte da burguesia detentora dos meios de
produgdo. Ainda, que o trabalho assumiria uma nova forma
e ocuparia um papel distinto na formagdo da sociedade,
transformando a relagdo entre homem e produto do seu
trabalho, entre capital e trabalho e entre trabalho e exploragao.

A seguir, serd mostrado como o materialismo histérico-
dialético foi estetizado por Eisenstein no filme A Greve e
como o conflito da montagem de atra¢des ajudou a construir
um novo olhar sobre a realidade soviética para os cidadaos
que faziam parte dela e para os que ndo estiveram inseridos
naquela experiéncia social.

4. Uma analise do filme A Greve

A categoria trabalho esta no centro da concepgdo do
filme A Greve (1925), primeiro longa-metragem de Serguei
Eisenstein, assim como encontra-se em destaque para o fazer
cinematografico soviético em geral.

De acordo com Karl Marx em Manuscritos Econémico-
Filosoficos, escritos em 1844, o conceito de trabalho apresenta
um duplo cardter em que é designado, no sentido ontolégico,
como o elemento mediador da interacdo do homem com a
natureza, com a intencdo de modifica-la conscientemente
para determinado fim. Ou seja, € como o homem se apropria
da natureza para satisfazer as suas necessidades, assumindo-
se assim como ser humano, produzindo e reproduzindo sua
existéncia material como ser social em distingdo ao animal.
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E, por outro lado, a partir do ponto de vista historico, o
trabalho é o elemento de subordinagdo ao capital, “como
trabalho estranhado, de sacrificio e mortificagdo do homem,
cuja expressdo maxima se revela na perda dos objetos
trabalhados e no préprio ato da producdo, no qual o homem
se sente fora de si, subtraido” (OLIVEIRA, 2014, p. 74). E
nessa dupla concepgao de trabalho que esta um dos pilares
da obra do filésofo alemdo elaborada em sua juventude,
caso dos Manuscritos Econdmico-Filoséficos. Embora seja
um texto que marca a fase inicial de sua ampla contribuicdo
tedrica, o conceito de trabalho ali elaborado por Karl Marx
ndo sera ultrapassado em suas obras posteriores, e, sim,
complementado pela incorporagao de outras dimensdes a
teorizagdo da categoria trabalho.

Na sociedade capitalista, o trabalho como produtor de
valor de uso e de valor de troca passa por uma inversao ao ser
subordinado ao capital, umavez que se torna mercadoria, visto
que a forca de trabalho do proletariado ndo pertence mais ao
trabalhador enquanto sujeito do processo de trabalho e, pela
sua venda, torna-se mercadoria adquirida pelo capitalista.
Nesse cenadrio, o trabalhador incorpora as caracteristicas de
um objeto, representando mais uma ferramenta empregada
no processo produtivo.

Sobre as condi¢Ges sociais nas quais se trabalha e o
emprego das forgas produtivas, Marx observa a importancia
das ferramentas, ou meios de trabalho — elementos
fundamentais para o funcionamento do processo — para se
chegar ao fim determinado:

como, com que meios se faz, é o que distingue as
épocas econdmicas. Os meios de trabalho ndo sdo
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s6 medidores do grau de desenvolvimento da forca
de trabalho humana, mas também indicadores das
condi¢bes sociais nas quais se trabalha. (MARX,
19823, p. 151).

Ainda, como Marx ressalta em Para a critica da economia
politica, o modo de produc¢do da vida material condiciona
o processo em geral de vida social, politica e espiritual, de
forma que, vivendo em condi¢Ges antagOnicas ao modo de
vida burgués no sistema capitalista — sustentada, sobretudo,
pela manutengdo da familia burguesa, da concentragdo da
propriedade privada e pela detengdao dos meios de producgdo
— o proletariado se organizava também pela necessidade de
se reconhecer no trabalho executado dentro das fabricas e de
encontrar uma identidade que se opusesse a dos capitalistas,
0 que muitos historiadores e académicos virdo a definir como
consciéncia de classe.

Nos primeiros anos da Unido Soviética, a composi¢do do
mundo do trabalho era marcada pela atuagdo dos sovietes, das
associagOes representativas de trabalhadores e dos sindicatos,
além das associagOes entre produtores e proprietarios, como
as cooperativas industriais e fazendas coletivas, que tinham
assisténcia técnica fornecida pelo Estado, responsavel
também por controlar a produtividade. Havia ainda a foga de
trabalho agricola, os artesdos, os trabalhadores intelectuais
e artisticos e o proletariado das empresas estatais. E nesse
universo e para os trabalhadores desse cendario econémico,
social e politico, que serd ampliado e consolidado, durante a
década de 1930, o primeiro longa-metragem de Eisenstein.

Logo na primeira cena do filme, nos deparamos com um
letreiro que mostra as seguintes palavras proferidas por Lénin



em 1907: “a forga da classe operaria esta na sua organizagao.
Sem organiza¢do das massas, o proletariado ndo é nada.
Organizado, ele é tudo. Estar organizado significa unidade
de acdo, a unidade da atividade pratica”. O discurso ndo sera
retomado durante o filme, mas sera um lembrete e um ponto
de inicio para o desenrolar da trama.

Eisenstein recria uma situacdo vivida pelos trabalhadores
de uma fabrica na Russia pré-revolucionaria, em 1912,
contando-a de maneira nao linear, dividida em seis partes
anunciadas pelos letreiros: “Tudo na fabrica esta calmo”, “O
motivo da greve”, “A fabrica parada”; “A greve se prolonga”;
“Provocacdo e caos” e “Massacre”.

Tudo parece calmo na fabrica: os operarios produzem,
e o patrdo estd em sua sala particular garantindo que seus
subordinados controlem a produgao. Mas ha uma agitacao
entre os trabalhadores, que preparam uma greve. O patrao,
em alianga com o governo czarista, e a policia decidem
infiltrar espides no interior do movimento para acompanhar a
situagdo de perto.

A situacdo se agrava quando um trabalhador comete
suicidio apds ser acusado injustamente de roubar uma
ferramenta da maquinaria. Em resposta, os trabalhadores
paralisam a produc¢do e discutem suas reivindicagGes, que
devem ser levadas a dire¢do da empresa —como a jornada de
trabalho de oito horas didrias e o aumento salarial de 30% —
enquanto o patrdo e os oficiais da policia estudam maneiras
de barrar a agdo grevista, cogitando o uso da forca militar
para conter as manifestagdes populares. Também decidem
provocar um incéndio em um armazém para incriminar os
trabalhadores e incentiva-los a saquear o que estd em seu
interior, pois o patrdo acreditava que, com o prolongamento
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da greve, os trabalhadores cederiam as tentagbes para
acabar com a fome de suas familias. Por fim, como o ultimo
bloco do filme anuncia, ocorre um massacre: a policia sai as
ruas violentamente sob a ordem de aniquilar o movimento
grevista, que esta em passeata. Policiais atiram em dire¢do a
massa e centenas de pessoas caem mortas no chao.

A descrigdo acima é o quadro geral do filme, ou, melhor, a
descri¢do dos fatos que serdo destrinchados na encenagdo da
greve operaria de 1912.

Do ponto de vista estético, tendo como base o materialismo
histérico-dialético e os métodos formais da montagem,
Eisenstein opta por planos que enfatizem a geometria dos
elementos cenograficos, a superposi¢do das linhas verticais,
horizontais e diagonais, o contraste entre luz e sombras, entre
volumes grandes e pequenos, o conflito espacial entre perto e
longe, entre os planos (colidindo elementos do primeiro com
os que estdo em segundo plano), entre as feicdes humanas
de trabalhadores e dos burgueses, entre o0 movimento das
maquinas e o das massas.

O uso de metaforas visuais é outro elemento de destaque
na construcdo da estética cinematografica de Eisenstein, uma
vez que o cinema feito naquele periodo era mudo e, portanto,
ndo havia a possibilidade de usar metaforas textuais na fala
dos personagens. As metdforas imagéticas traziam novas
associacO0es para os conceitos explorados nos filmes do
realizador soviético, além de reforcarem os esteredtipos dos
personagens presentes em A Greve.

Os espides infiltrados no movimento, por exemplo, sdo
apresentados ao espectador por meio do letreiro, que mostra
seus apelidos e, em seguida, seus rostos: Buldogue, Macaco



e Raposa, sdo alguns deles. A camera mostra, primeiramente
em close, cada um individualmente, sobrepondo seus
rostos com a face do animal correspondente ao apelido e,
posteriormente, cada um realizando uma tarefa cotidiana,
novamente com o contraponto de uma cena do animal
encenando aquela agdo.

Na sequéncia do suicidio do operario acusado de roubo,
a montagem de atragOes estd presente novamente, embora
explorada de outra maneira. O homem prepara uma
cinta de couro em close; ndo vemos seu rosto, apenas o
objeto. A cena corta para o ambiente geral da fabrica. Pela
sobreposicdo, aparece a imagem de uma escada caindo e,
em seguida, a cinta de couro sendo pressionada logo acima.
A fabrica é mostrada novamente, agora com um grupo de
trabalhadores conversando. Um deles manifesta uma reagao
a algo, com o semblante preocupado. A camera corta para
os pés balangando, e as cordas das maquinas se tencionam.
A sequéncia fragmentada e intercalada funciona pelo uso da
sobreposicdo de cenas e da alternancia de ritmos intensos
com outros mais lentos?.

Em A Greve e na maioria de seus filmes, Eisenstein
trabalha com esteredtipos de grupos sociais. Podemos
observar o uso de esteredtipos logo na primeira sequéncia do
filme, apds a fala de Lénin. Na fabrica, vemos as engrenagens
e os trabalhadores nos postos de trabalho. Em oposicdo ao
movimento intenso do chao de fabrica, o patrdo estd sozinho
em uma sala ampla e ornamentada. Ele e os homens que
ocupam cargos de chefia na fabrica e na policia sdo os Unicos
personagens gordos do filme, e tal caracteristica serve para

8 Para ilustrar esse fato ver o Anexo A e sobre a cena final do filme intitulada Massacre
ver Anexo B, ambos, dispostos no final do artigo.
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ilustrar seu estilo de vida cercado de privilégios e a ostentagdo
da riqueza. Ainda, fumam charutos, usam chapéus e vestem
ternos.

A escolha em ndo apresentar personagens complexos
(aqueles que temos acesso a fragmentos de sua histdria
de vida que influenciam o desenvolvimento da trama, suas
relagbes pessoais, seus interesses e sua subjetividade, ou o
que esta por tras de sua personalidade) parte de trés premissas
que norteiam seu fazer cinematografico: a) salientar o
aspecto geral da situagdo, ou seja; ressaltar que uma greve de
trabalhadores fabris, no caso, ndo é um evento isolado e ndo
tem a intencdo de ser o pano de fundo para explorar histérias
de personagens protagonistas. A situagdo constitui um conflito
inerente as interagdes sociais que é composto por agentes e
ideias divergentes e que pode assumir manifestagdes distintas
de acordo com o contexto em que esta inserido; b) expor as
classes sociais, seus interesses opostos, o funcionamento do
sistema capitalista e o materialismo histdrico-dialético. Para
Eisenstein, era importante representar a luta de classes em
seu sentido estrutural e ndo vangloriar agdes individuais. Em
A Greve, por exemplo, um patrdo bondoso, que aceitasse as
reivindicagGes dos operarios e barrasse a repressao policial
fugiria do esteredtipo, da ideia geral da classe capitalista,
enfraqguecendo a ideia de antagonismo entre burgueses
e proletdrios, que é a base da montagem de atragdes e do
movimento narrativo e estético da obra.

E, por ultimo, c) extinguir a exaltagdo de herdis individuais
(tipicos do cinema do norte-americano D. W Griffith, um
dos precursores da cinematografia) e de protagonistas da
trama em detrimento dos personagens secundarios para,
assim, promover a consciéncia de classe dos proletarios e
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ressaltar a importancia de sua organizagao e unidade pratica
para enfrentar as classes opressoras e garantir seus direitos
enquanto trabalhadores.

Contrapondo-se ao esteredtipo burgués, os operarios
de A Greve transmitem a sensa¢do de que compdem uma
verdadeira unidade. Se vestem de maneira semelhante, com
roupas simples e surradas, tém feigdes sérias, cansadas e
brutas e, sobretudo, suas decisdes sdo sempre mostradas
pelo aspecto coletivo, tanto na esfera produtiva como nas
assembleias e passeatas. Em nenhum momento o filme exalta
liderangas da massa trabalhadora, e a representacgdo de sua
heterogeneidade se da apenas pelas categorias de idade e
género.

Assim, pode-se afirmar que a classe trabalhadora, além de
ser o motor do enredo de Eisenstein em A Greve, representa,
pela primeira vez na cinematografia, um herdi coletivo. Sua
caracteristica mais explorada no filme é, portanto, a de agente
revolucionario e organizado cuja for¢a e identidade comum
encontram-se na venda da for¢a de trabalho, fator primario
que distingue os operarios dos capitalistas e que alavanca sua
identidade e agdo classista.

Para representar a relagdo antagdnica da venda de
forca de trabalho em massa que sustenta o modo de vida
e as instituicdes burguesas, Eisenstein também utiliza o
conflito quantitativo nas imagens. Os operarios nunca estdo
sozinhos, na fabrica ou nas ruas. Estdo sempre em grupos
numerosos, e ndo é possivel identificar personagens que se
sobressaem e que estdo presentes em todas as cenas que
mostram os proletarios. J4 o patrdo, seus subordinados de
chefia, os infiltrados e os oficiais da policia sdo personagens
insubstituiveis, que ndo dispdem de semelhantes para a
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continuidade do filme e, quando reunidos, formam um
grupo pequeno. Ainda, enquanto os operdrios de A Greve
demonstram clareza e racionalidade ao se unir e discutir suas
acOes, os capitalistas e seus aliados estdo sempre com raiva,
confusos e dando ordens.

Com isso, tem-se o efeito esperado pela composicdo:
o espectador é convidado a centrar sua percep¢do sobre
o emprego das forgas produtivas no capitalismo, sobre a
subordina¢do do trabalho ao capital, sobre a dominagdo
burguesa e, principalmente, sobre o poder de organizagdo da
classe trabalhadora.

No entanto, mesmo enfatizando as caracteristicas
positivas dos trabalhadores grevistas e nos fazendo crer
que a greve e a organizagdo serdo suficientes para deter a
repressao capitalista, Eisenstein opta por inserir um desfecho
perturbador ao invés de tranquilizar o espectador.

A Ultima parte do filme, o “Massacre” é antecedida pela
cena de um oficial militar debrugado sobre um mapa na mesa.
Raivoso, ele derruba frascos de tinta escura sobre o mapa. A
tinta representa o sangue que sera derramado durante a agdo
policial para conter a manifestagédo de trabalhadores.

O massacre comega com a multiddo unida, porém
desesperada, sendo cada vez mais encurralada pelos policiais
e segue os mesmos principios de montagem de atragdes
usados na sequéncia do suicidio do operario no comego do
filme. Em determinado ponto da sequéncia, vemos uma faca,
seguida por cenas dos operarios correndo. A faca abate um
boi, que cai no chdo. Em sobreposi¢dao, aparece a imagem
de mados estateladas que parecem sofrer e pedir socorro.
Alguns policiais chegam perto da massa trabalhadora com
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armas em punho. Uma imagem em close do boi sendo
cortado e agonizando, com o sangue jorrando, é sobreposta
e substituida pelos policiais se preparando para atirar contra
os manifestantes. Em plano aberto, vemos quando eles
abrem fogo e os operarios correm. O boi agonizando aparece
novamente, e o filme chega a cena final, composta pela
multiddo no chdo, morta.

A ultima cena do filme exprime em si mesma uma licao
para o espectador e, sobretudo, para o homem soviético: a
organizagdo das massas € necessaria, garantindo a unidade
de acdo e o espirito de luta, como ja alertava a fala proferida
por Lénin presente no inicio do filme. Porém, Eisenstein faz
questdo de lembrar ao espectador que no capitalismo o
jogo ndo é justo. Para ele, a classe trabalhadora encontraria
na Unido Soviética condi¢des sociais para se organizar e
constituir um poder baseado na forga das massas. Com a
revolugdo socialista, em que o proletariado era encorajado a
assumir o papel de agente revoluciondrio e a impulsionar o
desenvolvimento social, 0 homem soviético deveria perceber
as vantagens que tinha em suas maos ao deixar o velho
estagio capitalista e czarista russo e caminhar em dire¢do ao
empoderamento da classe trabalhadora em relagdo a sua
prépria vida, as condi¢ces materiais da sociedade e a agdo
coletiva como premissa de transformacdo da realidade social.
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5. Anexos

Anexo A - Cenas da sequéncia do suicidio do operario acusado de roubar uma ferramenta

da fébrica:



Anexo B - Cenas da parte final do filme, intitulada “Massacre”.
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Televisao e crise estrutural
do capital: um estudo inicial
sobre a exposicao da crianca a
programacao televisiva

Maria Jucilene de Souza Ferreira
Adéle Cristina Braga de Araujo



Diante do contexto sécio-econdmico atual, marcado pela
intensificacdo da expropriagdo objetiva e subjetiva da classe
trabalhadora que historicamente é subsumida aos imperativos
do capital, pretendemos contribuir, de maneira introdutodria,
para a compreensdo da relacdo entre televisdo e infancia,
especificando a programacao televisiva feita exclusivamente
para o publico infantil.

O capitalismo, ao longo de seu desenvolvimento, passou
por diversas crises. A ultima que ele enfrenta, denominada
por alguns autores de crise estrutural do capital, representa,
assim como as demais, um momento preocupante para
o sistema capitalista. Para superar essa fase, as iniciativas
sdo diversas; entre elas, o controle que o capital procura
exercer sobre a sociedade através da midia, em especial pelo
aparelho de televisdo, que provoca e instiga as pessoas a
consumirem, o que é uma saida para esse momento critico
pelo qual o capitalismo passa. O principal alvo que pretendem
atingir sdo as criangas, que funcionam como ponte para
convencer os pais da “necessidade” do consumo. As criancas
passam boa parte do seu tempo frente a TV. Por esse motivo,
a programacao infantil € um verdadeiro mercado, fazendo
constantemente uma apologia ao consumo. Dessa forma, a
programacao televisiva infantil influencia a vida das criangas
de vérias maneiras, entrando na sua vida escolar e familiar.

Partimos da hipdtese de que a televisdo entra na vida da
crianga, principalmente por meio da programacgdo infantil,
quando ela ainda estd em formacgdo, o que faz com que a
influéncia da TV seja direta na vida da mesma, fazendo-a
ter o meio de comunicagdo como ponto de referéncia para
seu cotidiano. Observamos, a partir do tipo e conteudo
dos programas infantis, a dimensao de tal influéncia nesses
telespectadores.

129



Para chegarmos ao objetivo central, que se trata de estudar
a relagdo entre a programacao voltada para o publico infantil
e o grau da influéncia dessa programacdo na formagao das
criangas, julgamos ser necessario analisar o desenvolvimento
e a crise atual do capitalismo, buscando destacar as causas
estruturais do processo de degenerescéncia humana,
provocado pelo sistema capitalista. Em seguida, consideramos
situar as especificidades do complexo social midiatico,
marcadamente os programas televisivos infantis no Brasil,
como fend6menos estéticos possuidores de valores capazes de
reproduzir o metabolismo social capitalista, principalmente
entre as criangas; e estabelecer inferéncias originais mediante
a problematizagdo.

1. A crise do capital e a degenerescéncia
humana: os rebatimentos da programacao
televisiva na formacao da crianca

A industria cultural brasileira reflete uma necessidade
do capitalismo de mercantilizar o mundo ao seu redor. Nesse
sentido, é preciso desumanizar o homem, transformando-o
em mercadoria. Ao desumaniza-lo, transforma-se todo o
produto de trabalho humano em algo a ser comprado. Com
a cultura ndo acontece diferente; ela vai sendo transformada
em algo a ser vendido/comprado.

1 Camuflando as forgas de classes, a Industria Cultural apresenta-se como um poder de
dominagdo e difusdo de uma cultura de subserviéncia. Ela torna-se o guia que orienta
os individuos em um mundo cadtico e que por isso desativa,desarticula, a revolta con-
tra seu sistema. Isso quer dizer que a pseudo felicidade ou satisfagdo promovida pela
Industria Cultural acaba por desmobilizar ou impedir as possibilidades de mobilizagdo
critica que, de alguma forma, fora o papel principal da arte (como no Renascimento, por
exemplo). Ela transforma os individuos em seu objetivo e ndo permite a formagdo de
uma autonomia consciente. (CABRAL, 2012).
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Neste mundo dito globalizado os meios de comunicagdo
sdo indispensaveis a maioria dos individuos. A televisdo, por
exemplo, tem um lugar garantido, de modo geral, nas casas
das familias brasileiras de todas as classes sociais. Esse tipo
de midia vem ocupando um amplo espaco na vida do homem,
com um grande percentual de credibilidade social. As criangas
passam boa parte do seu dia assistindo aos programas infantis,
sendo presas faceis para os anunciantes.

A televisdo, como projeto tecnoldgico do capitalismo,
promove a reprodutibilidade técnica da arte e ao mesmo
tempo traz para si a funcdo de fixar as ideologias e os
fetichismos da mercadoria representando, dessa maneira, um
grande projeto da reproduc¢do do sistema capitalista.

A observacdo dessa realidade incitou-nos a procurar
identificar como ocorre a relagdo entre a criancga e a televisao,
tendo como base a programacdo infantil e suas contribuicoes
negativas ou positivas para o desenvolvimento social e
educacional das criangas.

Para tal identificacdo, realizamos um sumario histérico da
crise e seus desdobramentos. Vale ressaltar que o capitalismo
passou por diversas crises, mas “desde 1929 o mesmo ndo
presenciava um processo critico tao profundo, aflorando inclusive
no préprio discurso dos detentores do capital, seus gestores e
principais gendarmes politicos” (MESZAROS, 2009, p. 11).

A partir de 1925, até préximo do inicio da Segunda Guerra
Mundial, o sistema capitalista foi, no total de catorze vezes,
surpreendido por crises, sendo que a ultima estourou em
1937/1938 e foi cessada pela Guerra.

Tais crises, assim como ainda é até hoje, afetam ambos
os lados, porém em proporgdes distintas; para os capitalistas
vem a faléncia e o desespero para manter suas mordomias
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e o sistema e, para os trabalhadores, vem o desemprego
e, por consequéncia, a miséria, uma dimensdo maior se
compararmos ao desespero do capitalista.

Inicialmente, tais crises eram mais ou menos
localizadas (a primeira, de 1825, envolveu
praticamente apenas a Inglaterra); desde 1847-
1848, elas passaram a ganhar dimensdao mundial
— e a mais grave do século XIX foi a que eclodiu
em 1873. No século XX, a crise que abriu em 1929
teve consequéncias catastréficas. A partir do
segundo pos-guerra, foram implementadas politicas
macroecondmicas e surgiram instituicdes nacionais e
supranacionais com o objetivo de reduzir o impacto
das crises. (NETTO; BRAZ, 2008, p. 156).

A crise é parte integrante do capitalismo “ndo existiu,
ndo existe e ndo existird capitalismo sem crise” (NETTO;
BRAZ, 2008, p. 157, grifo nosso), portanto, enquanto existir o
sistema capitalista, havera crises, e isso é inevitavel, por mais
que a burguesia tente mostrar o contrario.

Entre as crises, acontece o chamado ciclo econémico, que
consiste em quatro fases: a crise, a depressdo, a retomada e
o auge. Anteriormente esse ciclo era mais duradouro, mas, a
partir da Segunda Guerra Mundial, ele foi se encurtando, e o
periodo entre uma crise e outra diminuiu.

A crise que surge por conta da faléncia gera, por
consequéncia, o desemprego que, por seu turno, aumenta,
fazendo com que os trabalhadores permanegam na pobreza
absoluta, ou seja, corrobora com a interrupg¢ao do movimento
do capital acima descrito. A depressao, que vem logo depois
da crise, é a fase na qual as mercadorias ficam estocadas por
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falta de compradores, e, para que esse estoque seja esvaziado,
os comerciantes sdo obrigados a vender suas mercadorias a
baixo custo. Logo depois da depressdo vem a retomada; nessa
fase, as empresas que conseguiram resistir absorvem aquelas
que quebraram, passando a produzir mais. Por consequéncia,
aumentam os preg¢os das mercadorias, dando passagem
para a ultima fase do ciclo: no auge, as empresas produzem
em grande quantidade; entre elas ha grande concorréncia,
fazendo com que o mercado fique abarrotado de mercadorias
e, dai, surge uma nova crise, recomegando todo o ciclo.

As crises — por mais brutais que sejam os seus efeitos
e por mais graves que sejam as suas consequéncias
—ndo tem o dom de conduzir o MPC? ao colapso ou
a faculdade de destrui-lo; deixadas a sua logica, das
crises capitalistas sé resulta o proprio capitalismo.
(NETTO; BRAZ, 2008, p. 162).

Desde o inicio do século XX até a crise dos anos de
1970, prevaleceu o capitalismo fordista com um enorme
desenvolvimento tecnolégico, periodo que fez parte dos
30 anos gloriosos (1949-1978), nos quais houve a fase de
maior desenvolvimento do capitalismo, marcada por grande
acumulo financeiro, que veio logo depois do pés-Guerra com
a faléncia do colonialismo aberto, a construcdo das Nagdes
Unidas, seguindo-se a isso também a Guerra Fria, entre
outras coisas que estabeleceram os fatores para os trinta anos
gloriosos do capitalismo.

ApOs esses 30 anos de “gldria”, o capitalismo passa a outra
fase, que seriam os 30 anos neoliberais (1979-2008) que
sepultariam o padrdo ford-taylor da fase anterior:

2 Modo de produgdo capitalista.
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A produgdo “rigida” (taylorista-fordista) é substituida
por um tipo diferenciado de produgdo, que de forma
anterior mantém a caracteristica de se realizar em
grande escala; todavia, ela destina-se a mercados
especificos e procura romper com a estandartizagdo,
buscando atender variabilidades culturais e regionais
voltando-se para as peculiaridades de “nichos”
particulares de consumo. (NETTO; BRAZ, 2008, p.
216).

Nesse momento ocorre uma desconcentragdo industrial e
se da inicio a um periodo de recessdo generalizada, pois

A onda longa expansiva é substituida por uma onda
longa recessiva: a partir dai e até os dias atuais,
inventa-se o diagrama da dinamica capitalista: agora,
as crises voltam a ser dominantes, tornando-se
episddicas as retomadas. (NETTO; BRAZ, 2008, p.
214).

Em meio a uma crise aguda, considerada por Mészaros
(2009) como estrutural, recorre-se a “trindade capitalista
hodierna”, enaltecida pela sociedade capitalista como:
globalizacdo, neoliberalismo e pds-modernidade (SANTOS;
COSTA, 2012), triade que irad tentar se recompor das perdas
ocasionadas pelo capital em crise.

Vejamos mais de perto: a globalizagdo é uma realidade
a qual temos que nos adaptar; é um processo irreversivel,
gue temos que seguir, mas o que se pode dizer sobre
globalizacdo é que ela existe, sim, mas ndo para todos; ela
existe verdadeiramente para quem tem capital para consumir
as suas produgdes.
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Ja o neoliberalismo surge como uma politica econémica
para solucionar problemas da popula¢do, mas isso ndo ocorre.
O que ocorre é mais uma tentativa de restaurar o poder da
classe dominante, pregando a liberdade, mas é a liberdade
de mercado, funcionando como uma maneira de estabelecer
movimentos mercadoldgicos entre os capitalistas.

E, para completar a trindade, temos a teoria da pos-
modernidade, que, juntamente com a globalizacdo e o
neoliberalismo, vem para dar suporte as necessidades do
capitalismo advindas da crise.

Portanto, globalizagdo, neoliberalismo e pds-
modernidade se arvoram como os trés vértices do
triangulo que sustenta a atual fase do capitalismo.
O primeiro seria responsavel por garantir a condi¢do
ideoldgico-cultural capaz de fazer que todos os
habitantes da aldeia global se sintam incluidos
no mar de usufrutos dos bens produzidos pelo
capitalismo. O neoliberalismo responsabilizar-se-ia
por propor a leitura politico-econ6mica da realidade,
como resposta a faléncia das politicas totalizantes
do Estado de Bem-estar Social operacionalizadas
pelo Estado Providéncia. (...) a teoria pds-moderna:
garantir, pela via tedrico-académica, a crenga de que
0 maximo que os chamados excluidos (as minorias)
podem fazer é organizar-se em suas particularidades
— étnica, racial, de género, entre outras — para
lutar por seus direitos especificos, desviando-se da
consideragdo pela condigdo genérica, universal que
toca cada ser social. (SANTOS; COSTA, 2012, p. 25).
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Mas desde as primeiras crises registradas na histéria do
capitalismo, que procuram formas de superag¢do, as mudancas
costumam ser drasticas, afetando principalmente a classe
trabalhadora.

O que esta em jogo nao é realmente a eficiéncia do
capital, que pode ser aperfeicoada pela maior ou
menor realocagao drastica dos recursos econdmicos,
mas, ao contrario, a verdadeira natureza da
produtividade que necessariamente define a si
mesma por meio do imperativo de sua implacavel
auto-expansdo alienada como produtividade
destrutiva, que sem cerimOnia destréi tudo que
esteja em seu caminho. (MESZAROS, 2009, p. 85).

Uma das medidas tomadas para a superagdo da crise foi a
intervencdo minima do Estado na economia, instituicdo que
passou a ser considerada, pelos neoliberais, como algo que
precisava ser reformado, uma vez que esta reforma, ocorrida
nos anos de 1970, n3o representaria o sentido verdadeiro da
palavra. Ndo se propunham mudangas que representassem
modificagcGes para ampliacdo de direitos; mas, sim, um
processo de contrarreforma, guiada pelo capital, ocasionando
uma diminui¢cdo de direitos e das condigdes de melhoria
social.

E claro, portanto, que o objetivo real do capital
monopolista ndo é a “diminuicdo” do Estado,
mas a diminuigdo das fungbes estatais coesivas,
precisamente aquelas que respondem a satisfagdo
de direitos sociais. Na verdade, ao proclamar
a necessidade de um “Estado minimo”, o que
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pretendem os monopdlios e seus representantes
nada mais é que um Estado minimo para o trabalho
e maximo para o capital (NETTO; BRAZ, 2008, p. 227,
grifo nosso).

Quando se fala em diminuicdo do Estado, vemos
uma contradicdo, porque o que observamos sdo prédios
grandiosos, nos quais trabalham aqueles que mantém o
controle do capital. O que diminuiu foram os bens voltados
para o povo e o investimento no que é publico, ocorrendo
uma expropriacao dos direitos sociais. A “reforma” no
Estado comega com as privatizagdes; bens de seguridade
social passaram a ser integrados ao capital. Investimentos
que deveriam ser para o publico passam para o controle
privado, com um Unico fim: o lucro. O verdadeiro intuito de
tal contrarreforma ndo é o desaparecimento do Estado, mas,
sim, 0 aparecimento de um novo Estado, capaz de dar suporte
a liberdade do mercado e, por consequéncia, manter uma
tranquilidade dentro do sistema capitalista.

E no final dos anos de 1980 que surge um conjunto de
politicas, de reformas estruturais, para os paises da periferia
do capital. Conjunto de medidas que foram estabelecidas no
Consenso de Washington:

[...] deve ser pensado como um dos meios pelos
quais a burguesia internacional imprime uma diregcdo
politica de classe as estratégias de enfrentamento
da crise de 80, especialmente no que diz respeito
as reformas a serem implementadas pelos paises
periféricos. (MOTA, 2005, p. 80).
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O Consenso tem medidas que seriam impostas nas
negociacGes das chamadas dividas externas dos paises
latino-americanos, dividas essas adquiridas pelos paises
em momentos de desconforto financeiro. Essas medidas se
tornaram modelo do Fundo Monetério Internacional (FMI)
e do Banco Mundial. E inegavel o fato de que, “nos ultimos
trinta anos, os paises dependentes e periféricos tornaram-
se exportadores de capital para os paises centrais” (NETTO;
BRAZ, 2008, p. 235, grifo nosso).

O capitalismo procura, de todas as formas, maneiras para
se reestruturar apds uma crise. Isto é, para sair da crise, sem
maiores danos, ele procura manter o controle sobre todas as
areas e aspectos, sendo assim, o capital ndo poderia deixar de
fazer suas interferéncias no complexo educacional, afinal

Escolarizar todos os homens era condigdo para
converter os servos em cidaddos, era condi¢cdo
para que esses cidaddos participassem do processo
politico, e, participando do processo politico, eles
consolidariam a ordem democratica, democracia
burguesa, é obvio, mas o papel politico da escola
estava ai muito claro. A escola era proposta como
condi¢do para a consolidagdo da ordem democratica.
(SAVIANI, 2003, p. 40)3.

Na Tailandia, em Jomtien, de 05 a 09 de margo de 1990,
discutiu-se o tipo de educa¢do adequada as ideias do
Consenso de Washington. A “pedagogia das diferengas” — que
seria a forma de justificar as desigualdades, pregando que

3 Cidadania e democracia, tdo vangloriadas na sociedade vigente, merecem uma ana-
lise mais profunda e critica. Para tanto, indicamos o texto Cidadania ou Emancipagdo
Humana, de Ivo Tonet, disponivel em http://www.espacoacademico.com.br.
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cada um tinha seu ritmo de aprendizado, cada um tinha sua
capacidade — fazia com que a dominagdo e os privilégios para
poucos tivessem uma justificativa; foi uma criacdo do capital
para substituir a “pedagogia da esséncia”, que tratava de
uma educac¢do que teoricamente seria mais igualitaria. Mas,
como todos sabemos, o capitalismo procura moldar tudo de
acordo com suas necessidades. Nesse processo, tudo pode ser
substituido, pelo fato de nada poder ser permanente, pois tudo
se transforma, de acordo com o desejo do sistema dominante.

Em meio a essa realidade, o capitalismo procura adequar
a sociedade as necessidades impostas por esse momento.
Para tal, a principal forma de persuadir a sociedade é o uso
dos meios de comunicagdo, e, entre esses meios, um dos
principais é a televisdo. Desse modo, o capital produz o
conteldo, e a TV repassa. Assim, ambos mantém uma forte
ligacdo: a televisao, principalmente, funciona como meio de
reproducdo do sistema capitalista.

Sobre o surgimento da televisdo, Kagsbrunn (1995, p. 88)
afirma que

A televisdo foi introduzida no Brasil a partir do
comec¢o dos anos 50 de forma inicialmente pouco
disseminada. O aparelho de ‘Televisdo’ assumiu,
naqueles tempos, um papel especial, tanto dentro
do espago doméstico quanto como objeto conotativo
de status social. [...] o novo eletrodoméstico, por ser
caro e raro, permaneceu por algum tempo como
privilégio de classes e camadas sociais abastadas e,
no geral de nivel cultural mais elevado.
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O que se pode observar atualmente é que as criangas
ocupam boa parte de seu tempo diante da televisdo, o que é
bem preocupante pelo fato de elas ainda se encontrarem em
formacgédo e estarem expostas as influéncias transmitidas pelo
aparelho de comunicagao.

O meio TV: é a pega industrial que multiplica o
produto cultural “cultura de massa”, em escala
industrial, para plateias que pretende atingir (e que
vem atingindo) de maneira indiscriminada; essa peca
é acionada por uma equipe de trabalho que sabe que,
na nossa sociedade capitalista de Terceiro Mundo, a
plateia é discriminada, segmentada socialmente e
distribuida em forma piramidal por uma estrutura
social dividida em classes, portanto ndo igualitéria,
e considera essa heterogeneidade no seu trabalho
de maneira a conseguir a penetragdo mais universal
possivel, o que vem conseguindo através do
“espetaculo”; este se apresenta sempre idéntico,
onde quer que seja captado ou recebido, posto
que é um produto industrial, cujas caracteristicas
possibilitam a reprodugdo, sempre da mesma forma.
(PENTEADO, 2000, p. 27).

E inegavel que existam diversas opinides com relagdo a
televisdo e sua programacao.

As reflexGes e analises sobre o papel e fungdo da TV
nas sociedades contempordneas apresentam-se sob
variadas tendéncias, indo da mais acritica aceitacdo
do veiculo até a critica mais contundente, que diz
respeito a alienagdo e reprodugdo das situagdes
de dominagdo que a televisdo promove e acentua
(GUIMARAES, 2001, p. 108).
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Existem estudiosos afirmando que a TV tem ligagao direta
com a educacgdo escolar. Heloisa Dupas Penteado (2000,
p. 09), por exemplo, diz que “Escola e TV ndo sdo assuntos
paralelos. Eles se cruzam e se sobrepdem nos sujeitos socios
histéricos que compdem aquele grupo social.”.

No que se refere a televisdo, Tania Zagury (2001, p. 113)
relata que

E muito importante que os pais estejam cientes
do quanto ela é poderosa, até para que possam
entender melhor o porqué de tanta resisténcia
quando se tenta alguma medida disciplinadora em
relacdo a ela, nem que seja uma medida minima,
como apenas diminuir o nimero de horas a que as
criangas a ela ficam expostas.

O que as emissoras esperam de seus programas é que eles
deem lucro e, para isso, é necessario que tenham um grande
publico; sendo assim,

[...] sabemos que, infelizmente, grande parte do que
norteia a escolha da manutengdo da programagao
é o quanto “d4 de ibope”. E preocupante a forma
descompromissada com que a maior parte das
emissoras se coloca, visando antes de tudo, e,
sobretudo, ao lucro, sempre e sempre maior. Quando
penso no poder e na capacidade de motivagdo que a
televisdo tem, fico imaginando o que ndo poderia ser
feito se assim os desejassem os donos das emissoras.
(ZAGURY, 2001, p. 115).
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Em boa parte dos programas infantis, sdo apresentados
os desenhos animados que, sem duvidas, prendem a atengao
das criangas de forma que elas passam a ter os personagens
desses desenhos como exemplos; muitos desses personagens
estimulam também o consumismo, pois as criangas querem
tudo o que carregue suas imagens, nomes ou que a eles faga
alguma referéncia.

Para incentivar esse consumismo, a maior parte dos
investimentos nas emissoras de TV é na area de propagandas.
Para demonstrar essa afirmagdo no que se refere a nimeros
invertidos, apresentaremos os seguintes dados:

O mercado publicitdrio brasileiro cresceu 8,5% em
2011, com faturamento total de RS 39,03 bilhdes.
Desse volume, RS 28,45 bilhdes correspondem ao
montante faturado pela midia brasileira com venda
de espago publicitario. Os dados sdo do Projeto Inter-
Meios, do Grupo Meio & Mensagem em parceria
com a Price Waterhouse Coopers. De acordo com
0s numeros, o Brasil aparece entre os cinco maiores
mercados globais de propaganda. A TV Aberta
alcanga marca recorde desde o inicio do estudo em
1990: ficou com 63,3% do total investido em midia
no ano passado, evolugdo de 9,2% sobre o periodo
anterior. As TVs por assinatura fecharam também
positivamente, com 17,8% a mais do que em 2010.
Segundo o estudo, em um ano sem grandes eventos
que movimentassem o mercado, como elei¢bes,
Copa do Mundo e Olimpiadas, no qual o aumento
do Produto Interno Bruto foi de 2,7%, os nimeros
podem ser considerados bem otimistas. (SIMON,
2012, p. 01)
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Observando tais numeros, podemos dizer que, dentre
os avangos da midia em 40 anos, é provavel que o maior
avango seja a crescente influéncia da televisdo no meio social.
Supomos que seja por tal motivo que a midia é uma das
principais aliadas do capitalismo na crise estrutural do capital.
O que se pode observar é que as emissoras buscam, através
de sua programacao, atingir o maior nimero de publico e seu
intuito é principalmente o publico mais jovem.

E impressionante como, as vezes, até um simples
desenho animado pode levar a distorcdo de
conceitos. Isso porque também os desenhos, por
mais ingénuos e simples que paregam a primeira
vista, contém mensagens que, subliminarmente,
penetram na mente das pessoas. Em geral, hd um
“herdi” para o qual se encaminham as simpatias do
espectador. E uma coisa quase automatica: a crianca,
e mesmo adulto menos critico, acaba, quase sempre,
torcendo pelo personagem central, escolhido por
quem elaborou o filme, desenho ou peca teatral.
(ZAGURY, 2001, p. 118).

Embora apresente tal afirmacgdo, a autora expde que “a
televisdo ndo é obrigatoriamente um mal. Dependendo da
nossa atuagdo, podemos torna-la até uma aliada na educacdo
dos nossos filhos” (ZAGURY, 2001). Porém, sabendo que o
interesse do capitalismo é o lucro, conclui-se que tal fato seja,
perante o capitalismo, em Ultima instancia, impossivel.

Algo bastante discutido atualmente é o uso da midia no
meio educacional, o que leva a serem desenvolvidas diversas
pesquisas com relagdo ao assunto. Sobre isso, Belloni (2010,
p. 90) afirma o seguinte:
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Um resultado extremamente interessante dessa
pesquisa brasiliense diz respeito as relagdes entre
a escola e as midias. A escola vai integrando aos
poucos a midia mais frequentada pelos alunos:
em 2000, 54% das criangas afirmaram que pelo
menos uma professora havia comentado sobre
algum programa de TV na sala de aula. Em 2005,
94% das criangas responderam afirmativamente a
essa questdo crucial. Um indicador timido, porém
encorajador, de que podemos esperar para o futuro
cenario mais positivo quanto a integragdo das midias
no cotidiano escolar.

Com a atual programacgdo, ndo consideramos adequado
0 seu uso nas escolas, pelo simples fato de que, além de a
crianca ficar exposta a influéncia causada por ela em sua casa,
sera exagero essa imposi¢cdo também na escola.

As opiniGes no que se refere a midia sdo muitas, e, sem
duvidas, ainda ha muito o que ser estudado sobre a relacdo
televisdo e infancia. Mas o que se pode dizer da relagdao entre
escola, familia e televisdo é que todas buscam a atengao das
criangas.

[...] evidencia-se, hoje uma grande disputa entre os
meios de comunicagao, de um lado, e as tradicionais
agéncias de socializagdo — escola e familia — de
outro. Ambos os lados pretendem ter a hegemonia
na influéncia da formagdo de valores, na condugdo
do imagindrio e dos individuos sujeitos. (BACCEGA,
2003, p. 219).

Outro ponto que a midia usa a favor do capitalismo é a
capacidade que o ser humano tem de se comover com o que
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ela apresenta, como o caso das campanhas langadas pelas
emissoras de televisdo. Sobre esse assunto, Santos e Costa
(2012, p. 30) comentam que

Nos dias atuais é muito comum a massificada
propaganda incentivando as campanhas de
solidariedade. Entre nos, brasileiros, ganha bastante
visibilidade a campanha Crianga Esperanga,
patrocinada pela Rede Globo de Televisdo e pela
UNICEF. Na edi¢do de 2007, a emissora conclamava
aos soliddrios contribuintes a sua piedade para com
as criangas excluidas.

E muito comovente ver que estamos ajudando a quem
precisa em varios projetos desenvolvidos. Utilizando essa
nossa capacidade de comog¢do, as emissoras nos incentivam
a doar diferentes quantias em dinheiro para serem investidas
de diferentes maneiras por todo o Brasil. Porém, o que muitos
nao sabem é que, por conta desse incentivo nesses tipos
de campanha, as entidades patrocinadoras sdo liberadas
de certos impostos, ou seja, nds, com nossas doagbes para
esses projetos, estamos, na maioria das vezes, ajudando as
emissoras a aumentarem sua margem de lucro.

A TV vem construindo seu espaco ha muito tempo,
competindo com outros meios de comunicagdo. Seu lugar é
garantido em todas as casas independentemente da classe
social. Sua dominagdo chega a ser até assustadora.

Em local privilegiado do meio social do educando,
“jorrando informagdes”, instala-se a TV: sedutora,
atraente, de facil acesso, cobrindo extensas regides
geograficas e, nestas, todas as regides socioculturais
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que por elas se espalham, com ampla, se ndo
universal, procura, e, vale ressaltar, ao que tudo
indica, atingindo os objetivos a que se propde.
(PENTEADO, 2000, p.08).

O fortalecimento do controle do capital sobre o homem,
através da televisdo se d4 também pelo fato da precarizagao
da escrita diante da imagem. O que se vé é a preferéncia
pelo uso da imagem, e isso pode ser observado claramente,
principalmente nas redes sociais, onde o espaco para a escrita
é reduzido em relagdo as imagens, que tém espago quase
ilimitado. E exatamente por esse motivo que as pessoas
conseguem aderir a uma informagdo de forma mais rapida e
eficaz por ela ser apresentada em imagens, ficando registrada
mais tempo em sua meméria, sendo as que apresentam um
maior resultado.

Os meios de comunicagdo em massa sdo 0s principais
transmissores das ideias que levam as pessoas a procurarem
seguir o que esta em destaque. A programacao televisiva, por
exemplo, estd o tempo todo trazendo uma novidade; o que
foi apresentado ontem hoje ja ndo é mais o foco. Podemos
constatar com essa observa¢do que a TV procura levar seus
telespectadores ao “mundo do consumismo”. Porém, vale
lembrar que, em meio a essa globalizagdo, enquanto alguns
tornam objetos em coisas descartaveis, os quais se usam
apenas enquanto estd no auge; outros lutam pelo minimo
para a sobrevivéncia.

Na atual situagdo do capitalismo, o que presenciamos é
um grande indice de desemprego e a destruicdo de tudo em
favorecimento do lucro.
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Referida crise guarda um carater essencialmente
distinto das crises ciclicas tradicionais, configurando-
se, fundamentalmente, em uma crise estrutural do
capital, denunciadas nas estratégias de sobrevivéncia
do capitalismo, consumadas numa producdo
altamente destrutiva, associada ao desemprego
em massa e a precarizagdo do trabalho em geral,
ao desperdicio ilimitado dos recursos naturais e
humanos, concomitante a um severo processo
de destruicdo ambiental, com consequéncias
dramaticas para o individuo e o género humano.
(SANTOS; COSTA, 2012, p. 53).

Nesse sentido, o que percebemos é que, na maioria das
vezes, 0 que se mostra na televisdo sdo criangas que sé vao
ser populares se usarem determinado objeto, homens que s6
fardo sucesso com as mulheres se usarem aquele perfume e
as pessoas sO serdo felizes se consumirem o que esta sendo
mostrado. Entendemos, ainda que talvez de forma ndo
absolutamente explicita, que com ou sem crise do capital,
uma grande parcela da populagdo encontra-se em condi¢do
de pobreza. Aos meios de comunica¢do cabe o papel de
ludibriar essas pessoas, afastando-as do espaco perigoso da
critica as falhas estruturais do sistema.

De maneira nenhuma a burguesia pretende que a
alienagdo que a midia procura nos repassar. A midia, como
aparelho que reproduz o interesse do capitalismo, tenta nos
mostrar que nesse momento de crise estrutural do capital
devemos consumir para que possamos sair dela sem maiores
danos. Para tal, apresentam pregos mais baixos e promogdes,
investindo bilhdes em propagandas para que possamos
consumir cada vez mais e assim poder manter o capitalismo.
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Sabemos que os diversos problemas enfrentados pela
sociedade atual com relagdo a saude, a seguranca e a
educacgdo, entre outros, sdo frutos dessa busca incessante
pelo lucro, pelo bem-estar de poucos. Ao Estado, por sua vez,
cabe o papel de lancar politicas publicas aparentemente para
auxilio do povo, mas na realidade o intuito de tais projetos
é fortalecer o sistema capitalista e ndo deixar que haja um
afrouxamento do controle sobre a sociedade.

Para responder as novas necessidades, impostas pela
crise estrutural do capital, o Estado passa a tornar privado o
que antes era publico. As privatizagdes nada mais sdo que a
aposta do Estado no investimento no privado e o abandono
das responsabilidades estatais.

Temos como caracteristica base da sociedade capitalista
a pobreza da maioria que vive em péssimas condi¢des; e
0 acumulo de riquezas para a minoria. Assim, a principal
preocupacdo dos que estdo no poder é enriquecer e fazer
com que o povo acredite que seus planos de governo sdo para
o bem da sociedade em geral, mas o que realmente interessa
a eles é assegurar o capitalismo nesse momento de crise para
que ndo ocorra o tdao temido desmoronamento definitivo
desse tipo de sociedade.

O que ndo se pode deixar de ver é que, em meio a crise que
o capital enfrenta, como ja foi dito, considerada estrutural,
os capitalistas fardo de tudo para manter esse sistema de pé.
Dessa forma, eles utilizardo todas as midias a seu favor, e uma
de suas armas principais é a televisdo.

A televisdo, por ser um dos meios de comunicagdo
que atinge todas as classes sociais, € o meio utilizado para
transmitir as propagandas, sendo a maneira mais eficaz de
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incentivar o consumo; e, se 0 consumo aumenta, o lucro
para os capitalistas também aumentara. Com efeito, eles
oferecem o produto, ndés compramos, acreditamos que
somos beneficiados pela promogdo que eles oferecem com
o produto, e o valor do objeto volta para os capitalistas em
forma de lucro, para, assim, poderem repetir o processo por
muitas e muitas vezes.

O motivo pelo qual os capitalistas nos incentivam a
consumir mais e mais é para que continue existindo essa
diferenca de classes. A classe trabalhadora precisa consumir
e ‘consumir-se’ para manter os poderosos em situacdo de
conforto, tendo sempre alguém para trabalhar para eles,
alguém de quem possam expropriar a mais-valia. Pois se
os trabalhadores chegassem a um pé de igualdade com
os proprietdrios dos bens de produgdo, quem manteria a
comodidade dessa classe dominante?

Um aspecto importante da crise estrutural em que o
capital se encontra é a necessidade que ele tem de fazer com
que o ser humano entre cada dia mais no mundo consumista,
e, assim, é constituida a cultura de consumo. Em um mundo
onde tudo se inova e o capitalismo induz a consumir o que
é oferecido com a justificativa de que o individuo deve
acompanhar as modifica¢Ges sofridas pelo mundo, ha que se
ter mecanismo de convencimento. E é nesse contexto que o
capital procura os meios de comunicagao para espalhar a sua
“hipnose” aos consumidores.

Como sabemos, se as criangas sdo as que passam a
maior parte do seu tempo em frente a televisdo, entdo o
principal ponto avaliado da programacdo televisiva deve ser
a programacao infantil, pois essa é voltada para um publico
muito influenciavel.
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A “apologia” ao consumo entra nas casas utilizando a
crianga como meio para um Unico fim: interceder junto aos
pais para a compra de determinados produtos mostrados
em propagandas veiculadas durante o tempo em que a
crianca esta diante do aparelho de TV. Isso é necessario,
pois, dessa forma, garante-se o crescimento do mercado
e, por consequéncia, o aumento do lucro. O sucesso dessa
empreitada podera ajudar o sistema a superar a atual crise
estrutural.

A familia e a escola estdo inseridas no dia-a-dia da
crianga dividindo espago com o aparelho de televisdo.
Tendo observado tal realidade, verificamos como a familia
convive com a relagdo mantida entre crianga e televisdo e
constatamos que familia e escola conseguem perceber o
quanto a programacao influencia a vida do publico infantil,
pois tudo o que a crianga quer, ela exige que esteja ligado ao
personagem favorito; ao seu idolo.

Na escola ndo acontece diferente: os professores
consideram a televisdo, com sua programac¢do, uma ma
influéncia na formacgéo infantil. Dentro da sala de aula, as
criangas imitam os personagens, e, em alguns momentos,
o consumo instigado pela TV atrapalha a socializagdo, pois
alguns tém uma condigdo financeira melhor que outros e
acabam possuindo objetos que ndo podem ser possuidos por
aqueles que sdo filhos de trabalhador.

Quando a crianga se vé impossibilitada de usufruir de um
determinado objeto que seus colegas possuem, ela se sente
fora daquele grupo. E o que dizer para uma crianga que quer
uma sandalia das que se apresentou na televisdo com os
dizeres de que, para se fazer parte de um grupo, é necessario
usar uma daquelas?
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Acreditamos e confirmamos nossa hipdtese de que essa
influéncia causada pela televisdo, dentro do capitalismo, é
fato, e ela pode trazer resultados bons, sim, mas ndo para as
criangas. O resultado bom é para o capital, que esta formando
consumidores cada vez mais cedo e de diferentes idades,
convencendo-os da “necessidade” do consumo exacerbado
desde a infancia.

A midia funciona como alimento para o sistema capitalista.
Dessa forma, ndao vemos a possibilidade de haver uma
formacgédo critica para as criangas por meio do aparelho de
televisdo. O que vemos nesse meio é uma forma de alienagao,
através do qual o principal designio é o consumismo
desmedido.

No contexto pelo qual passa o capital, acreditamos que
nao é possivel uma televisdo voltada para uma educagdo
que forme para a integralidade do ser humano, pelo fato
de que quem determina a programacgao sdo 0s empresarios
capitalistas. Portanto, o que prevalecera serd o interesse pela
obtencdo de lucro.
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Na produgdo tedrica de Marx e Engels, ndo ha um
postulado especifico sobre a pedagogia. O tratamento
do tema é consequéncia da teoria critica da economia e
sociedade capitalista e sobre a praxis do ser humano na
histéria. E destacavel, também, a producdo feita pela tradicdo
marxista e que muito contribuiu para mostrar o quanto de
educagao ha na complexidade do pensamento marxiano.

Por isso, adotamos como ponto de partida para a presente
analise a génese social da educacdo, rastreando nosso objeto
como complexo fundado pelo trabalho. Se tomarmos a
educacdo como um processo de formag¢do humana para
além dos espacos institucionalizados, encontraremos na
teoria marxiana um conjunto de formulagdes sobre o tema
educagao na relagdo com o ensino e o trabalho. Nesse
sentido, além de contribuir com o desenvolvimento de uma
teoria e de um método de interpretagdo (e transformacdo)
da realidade, Marx e Engels também se debrucaram sobre
os fenébmenos sociais reais, sobretudo os que instigam os
debates mais controversos, observando as tarefas impostas
aos sujeitos sociais. Apesar de recorrer com frequéncia as
interpretagdes conjunturais (DANGEVILLE, 2011), Marx nunca
perdeu de vista a generalidade, tanto do pensamento quanto
da circunstancia histérica.

A perspectiva marxista possibilita uma compreensdo
social da realidade como sintese de multiplas determinagdes
historicamente construidas sobre a base material de
organizagao e produc¢do da existéncia.

Neste texto, temos a pretensdo de pontuar algumas
questdes acerca das ideias econOmicas de Marx e Engels,
bem como de seus desdobramentos no campo educacional,
a partir dos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, de 1844

154



(2010), A ideologia Alema (2007) enfatizando as Teses sobre
Feuerbach, O Capital (2013), Textos sobre Educagdo e Ensino
(2011), Manifesto do Partido Comunista (2011). Também
nos apoiaremos em Lucaks (2012, 2013), que dedicou-se a
interpretar a teoria marxiana e em outros autores marxistas
que buscam contribuir para as concepgdes de educagdo e
ensino com base no marxismo classico, como Ponce (2010),
Manacorda (2010, 2012), Saviani (2007, 2010), Tonet (2009,
2011), Jimenez (2004), Sousa Junior (2008, 2010), Santos
(2012), entre outros.

Cabe, portanto, compreender a educacdo e suas conexdes
com o mundo social, com a produgdo social da existéncia.
Nesse caso, consideramos a centralidade da categoria
trabalho tanto como base essencial da constituicio do
homem enquanto ser social como categoria que nos permite
destrinchar as relagGes sociais na sociedade capitalista e, por
isso, Marx e Engels defenderam a concepgdo de trabalho
emancipado, através da superac¢do do capitalismo. Esse é o
nosso ponto de partida, pois o trabalho ao longo da histéria
tomou forma na sociedade capitalista como a esséncia
subjetiva da propriedade privada, que é estranha ao homem
e a natureza e, assim, a consciéncia e a vida. Através desse
fio condutor, podemos compreender melhor os fen6menos
sociais, mesmo aqueles que ndo se constituiram em objetos
especificos de estudo na obra marxiana.

Foi no trabalho e através dele que o homem saltou da
esfera organica para um nivel superior da humanidade; a
esfera da sociabilidade. O metabolismo entre homem e
natureza participa do processo da criagdo de algo sempre
novo ao mesmo tempo em que permite ao ser humano
o dominio cada vez maior das propriedades da natureza,
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alvo do processo de trabalho. Esse salto ocorre produzindo
uma nova materialidade sobre a qual o homem produz
sua existéncia e se reproduz enquanto ser social. A relagao
dindmica e dialética desse processo envolve a articulagdo
entre objetividade e subjetividade, objeto e sujeito, natureza
e homem, despertando a capacidade humana de p6r um fim,
de refletir sobre os meios, da produgdao de um objeto que
existe independente do homem, ao mesmo tempo em que
garante sua subsisténcia.

Por tudo isso, a educagdo tem lugar de destaque no
processo de reprodugdo e transformacdo social, de modo
que almejamos uma educacdo para além dos ditames do
capital e que atenda as reais necessidades humanas, ou seja,
um processo educativo que contribua para a emancipag¢do
humana. Nessa perspectiva de formagao humana, a educacgdo
é um complexo integrante do processo de reprodugdo do
homem como ser histérico, participe de um género; o ser
social.

Por esse prisma, analisar a educacdo como fendmeno
social exige de nds compreendé-la numa realidade social
inserida numa totalidade histdrica como sintese de multiplas
determinagdes, vinculada ontologicamente ao complexo do
trabalho. Como complexo inserido numa totalidade dinamica,
a educagdo, em cada momento histérico, se desenvolveu
e assumiu caracteristicas préprias. Ao passo que, com o
surgimento da sociedade burguesa, ndo pode ser outra coisa
a ndo ser um reflexo necessdrio e factual dos interesses e
aspiragdes dessas classes (PONCE, 2010).
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1. Pressupostos marxianos sobre o trabalho
e a educacao

A centralidade da categoria trabalho na obra marxiana nos
permite entender a relagdo sociedade e natureza, diante da
producdo e reproducdo da existéncia e das diversas formacgGes
sociais que se constituiram no decorrer da histdria. Além
disso, iluminados por Marx e Engels, podemos compreender
as relagdes sociais no decorrer da histdria, em especial no
capitalismo, as quais sdo destrinchadas expondo os pilares
que sustentam a produgdo da riqueza e sua expropriagdo por
parte da burguesia.

Nesse quadro tedrico, surgem os pressupostos para
analisarmos a realidade partindo da aparéncia fenoménica
até a esséncia do objeto, podendo desnudar seu movimento
no real. Lukacs (2013) interpreta o duplo carater do trabalho
na obra marxiana. Primeiro ao postular que o ato do
trabalho produz objetos e valores de uso imprescindiveis
a sobrevivéncia humana, em seguida sublinha a dialética
dessa acdo que retroage sobre o homem permitindo o salto
ontolégico da esfera organica para a esfera social. Para o
filésofo hungaro, o trabalho germina as condi¢des de uma
praxis social sobre a qual o homem produz e se reproduz
para garantir sua existéncia enquanto ser social. Para
tanto, através do trabalho funda outros complexos como a
linguagem, a ciéncia, a educacdo, a arte, entre outros, para
criar algo sempre novo e, assim, satisfazer as necessidades de
sobrevivéncia.

O trabalho, conforme Marx, é a base fundamental para
que o ser humano se constitua como ser social, superando
a esfera do ser dominado pela natureza para o ser que pensa
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e a transforma para garantir sua existéncia. Desse modo, o
trabalho assume o carater mediador da relagdo homem e
natureza; ao mesmo tempo em que transforma a natureza,
transforma o préprio homem. Ao converter a natureza em
meios de subsisténcia ou de produgdo, o homem atua de
forma consciente e intencional, controlando e executando sua
acdo através de seus membros corpdreos contra os elementos
da natureza. Com efeito, surgem novas caracteristicas na
constituicdo de um ser que passa a dominar habilidades e
desenvolver técnicas através de conhecimentos adquiridos
no intercambio com meio natural. Conforme Marx (2013,
p. 255), “o trabalho é, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua
prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com
a natureza”.

No legado marxiano, o trabalho é uma atividade
tipicamente humana, porque implica a existéncia de agdo
previamente concebida no plano das ideias que orientam a
acdo a ser efetivada para alcangar um fim estabelecido. Para
Marx (2013), o que diferencia o trabalho, do ponto de vista
ontoldgico, de qualquer atividade natural desenvolvida por
outros seres é o ato do homem idealizar o resultado final do
trabalho antes de sua objetivacdo. Ao converter a natureza
através de sua agdo, o faz por meio de sua forca fisica e de sua
poténcia espiritual. Ao se referir ao trabalho, Marx assinala:

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele
diz respeito unicamente ao homem. Uma aranha
executa operagdes semelhantes as do teceldo, e
uma abelha envergonha muitos arquitetos com
a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o
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inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o
fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente
antes de construi-la com a cera. No final do processo
de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava
presente na representagdo do trabalhador no inicio
do processo, portanto, um resultado que ja existia
idealmente. (MARX, 2013, p. 255-256).

Através dessa concepg¢do, podemos compreender que
nao existe ser social sem o trabalho. Suas andlises revelam as
referéncias dos elementos essenciais e universais do trabalho
como categoria mediadora entre o mundo dos homens e a
natureza. De sua natureza essencial, faz o trabalho ter como
funcdo social transformar a natureza para criar os bens
materiais necessarios a existéncia humana, permitindo os
desdobramentos de transformagdes na base do ser. Com isso,
ele se constitui no fundamento ontolégico do ser social. Ou,
como prefere Lukacs (2012), o trabalho é a protoforma do ser
social. Em outras palavras, o legado onto-histdrico de Marx
assinala que é no e a partir do trabalho que o homem produz
na materialidade sua existéncia; que ele salta da natureza
e supera seus limites naturais (MORAES et al.,, 2010). O
trabalho comeca quando o ser humano, na interagdo com a
natureza, elabora instrumentos para suprir suas necessidades
de sobrevivéncia. Posteriormente, o trabalho se diversificou,
foi sendo aperfeicoado de geragao em geragao, estendendo-
se cada vez mais a novas atividades. Ao objetivar um ideal
previamente concebido, o trabalho desencadeia uma série de
mudancas sobre a natureza e sobre o préprio homem.

As mudangas desencadeadas por esse processo
despertam potencialidades adormecidas, possibilitam o
surgimento e refinamento de habilidades que s6 o homem
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desenvolveu. Trata-se de agao que pde a consciéncia humana
em movimento, cujas conseqliéncias, de acordo com Lukacs
(2013, p. 291), consistem “no fato de que o trabalho e seus
produtos confrontam todo homem com novas tarefas, cuja
execucdo, desperta nele novas capacidades”, resultando
em “necessidades sempre novas e até aquele momento
desconhecidas e, com elas, novos modos de satisfazé-las”.

O trabalho é o ponto de partida da humanizagdao do
homem, do refinamento de suas faculdades, processo
do qual ndo se deve esquecer o dominio sobre si mesmo
e transformag¢do do meio natural. Nesse sentido, essa
categoria, na teoria marxiana, participa do processo de
humanizagdo do homem, transformando-se no modelo
de toda a praxis social, realizando-se pela relagdo entre
teleologia e movimentos de séries causais (LUKACS, 2012).
O despertar de novas habilidades, conhecimentos e valores
participa do refinamento das relagGes sociais e de produgao.
Ao atender sua necessidade onde, no processo de prévia
ideacdo mobiliza uma variedade de alternativas, o homem
adquire autoconsciéncia e se vé entre alternativas, questiona
a natureza e a si mesmo: pensa, reflete, muda, cria, inventa.

Conforme a compreensdo dos classicos do marxismo,
o trabalho, de fato, como categoria desenvolvida do
ser social, s6 pode chegar a sua verdadeira e adequada
existéncia num complexo social que se mova e se reproduza
processualmente (LUKACS, 2013). Assim como o trabalho,
a educa¢do é um complexo universal empenhado em
efetivar a apropriacdo das objetivagdes do género humano.
Precisamos da educac¢do, conforme entende Tonet (2005),
pois os conhecimentos, as habilidades e os valores ndo sdo
determinados biologicamente; o processo de aprendizagem
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implica uma teleologia entre sujeitos em que o ser humano é,
ao mesmo tempo, sujeito e objeto do por teleoldgico.

Em Lukacs, segundo o entendimento de Lima e Jimenez
(2011), estd clara a tese de que a educagdo se situa como
um dos complexos sociais surgidos das necessidades e
possibilidades produzidas pelo trabalho. Aquele complexo,
devido a sua especificidade, portanto, mantém umarelagdo de
dependéncia ontoldgica, autonomia relativa e determinagao
reciproca com o trabalho.

Com o trabalho o ser humano se faz ser social. A assungao
enquanto ser social imp&e a ele um conjunto de praticas que
o formam, passando, inclusive, o trabalho a compor este
conjunto de praticas. Nesse sentido, otrabalho, como categoria
central do ser social, compde, portanto, a totalidade complexa
da praxis humana. As praxis formativas, ou educativas (SOUSA
JR, 2010), constituem a educagdo no seu sentido mais amplo,
como um complexo vinculado ontologicamente ao complexo
do trabalho. Podemos afirmar que a educacgdo é fundada pelo
trabalho e atua no quadro da reproducdo social como uma
praxis que se apropria das objetivacGes de outros complexos,
inclusive do trabalho. Embora resguarde sua centralidade na
configuragdo do sistema capitalista, através do seu cardter
alienado, e, do almejado sistema socialista, na condicdo de
emancipado.

Com o advento do capitalismo e a emergéncia da
sociedade de classes, o trabalho, como aponta Tonet (2008),
tem seu carater criativo obstaculizado; passa a funcionar
principalmente como simples meio de produzir mercadorias.
Como diria Marx (2012): mercadoria das mercadorias que é
trocada pelo dinheiro.
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Assim como o fez com o trabalho, a sociedade de classes
colocou a educacgdo escolar, organizada em seus conteuddos
e métodos, a servigo dos interesses das classes dominantes.
Nesse sentido, a educacdo protagonizada pelo capital assumiu
o papel social e necessdrio de garantir, principalmente, a
reproducdo da sociedade burguesa. Para Marx e Engels
(2007), a educagdo, nesse cenario, ndo pode se desvincular
da andlise do modo de produgdo capitalista de modo que a
separacgao das atividades material e intelectual no capitalismo
acentua a formac¢do do homem unilateral.

Embora seja o ponto de partida, em um momento particular,
histdrico, sobre as bases da propriedade privada, com o
surgimento da produgdo capitalista surge também o trabalho
assalariado, produtor de mercadorias. Por conseguinte,
de modo mais preciso, essas transformagdes promovem o
aviltamento do trabalho, transformando-o em mera atividade
de subsisténcia, de satisfagdo de caréncias imediatas.

Marx argumenta que na sociedade burguesa o trabalho
tem sido utilizado para produzir bens, mercadorias, base
para a obtencdo de lucro a partir da exploracdo da classe
trabalhadora. A acumulagdo de capitais é o processo pelo qual
se verifica a concentra¢do dos meios de produgdo nas maos
da burguesia através de vultosas somas de dinheiro, ou seja,
a divisdo da sociedade esta assentada entre aqueles que tém
capital e, por sua vez, possuem os meios de producdo e os
que vendem a forca de trabalho em troca de um salario. Marx,
de modo preciso, mostra a forma impositiva dessa relagao,
em que o trabalhador se vé obrigado a vender sua forga de
trabalho, pois, nessa relagdo de trocas, s6 pode adquirir
bens de sobrevivéncia através do dinheiro, a mercadoria das
mercadorias.
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Para isso, demonstra Marx o duplo carater do trabalho:
o trabalho concreto e o trabalho abstrato. O trabalho util,
concreto, como criador dos valores de uso, e o trabalho
abstrato, assalariado. Mesmo o trabalho abstrato cria valor de
uso, ndo para quem produz, mas para quem comprou a forca
de trabalho; o capitalista (Marx, 2013). Ha, nesse sentido,
um processo de coisificagdo em detrimento da humanizagao.
Assim argumenta:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto
mais riqueza produz, quanto mais a sua produgdo
aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se
torna uma mercadoria tdo mais barata quanto as
mercadorias que cria. Com a valorizagdo do mundo
das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporgdo
direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Mensschenwelt). O trabalhador ndo produz apenas
mercadorias; produz a si mesmo e ao trabalhador
como mercadoria, e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral. (MARX, p. 80, 2010,
grifo do autor).

Um aspectoaser verificado nacitacdo é a perdadotrabalho
como condi¢do fundamental de ser atividade emancipadora
vital da humanidade para tornar-se uma atividade estranhada,
que conduz o homem a perda de sua esséncia ao objetivar-
se nos produtos do trabalho. O trabalhador se torna um
servo do seu objeto, pois executa trabalho e depois recebe
os meios de subsisténcia. No entanto, para que possa existir,
depende antes dos meios de vida; primeiro produz o objeto e
depois recebe um salario para trocar por outras mercadorias
que lhes garantam a sobrevivéncia. Dessa forma, o trabalho
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aparece em sua forma negativa, qual seja como momento
constitutivo do capitalismo, no qual o homem trabalha ndo
para se realizar, para efetivar-se como ser livre e criativo, mas
para satisfazer aos interesses do capital (Marx, 2010).

Apontando os efeitos danosos desse tipo de relagdo,
Mar, traz a vida o conceito de alienagdo, termo empregado
por Hegel como forma de objetivagdo da criatividade,
de exteriorizar o que cria. Marx ressignificou o conceito
de alienagdo, anotando que seria o momento em que o
individuo propriamente no capitalismo, apds transferir suas
potencialidades para seus produtos, deixa de identifica-los
como obra sua. Os produtos ndo pertencem mais a quem
os produziu. Com isso, sao estranhos a ele, seja no plano
econdmico, psicoldgico, seja no social (MARX, 2010).

Nestes termos, o trabalhador é estranho ao produto de
sua atividade, que pertence a outro. Consequentemente, o
produto se consolida, perante o trabalhador, como um “poder
independente”, e que, “quanto mais o operario se esgota no
trabalho, tanto mais poderoso se torna o mundo estranho,
objetivo, que ele cria perante si, mais ele se torna pobre e
menos o mundo interior Ihe pertence”. Por isso, o trabalho
deixa de ser a “satisfacdo de uma necessidade, mas apenas
um meio para satisfazer necessidades externas a ele” (MARX,
2010, p. 82-83). O trabalho ndo é uma feliz confirmacdo de
si e desenvolvimento de uma livre energia fisica e espiritual,
mas, antes, sacrificio de si e mortificagdo. A consequéncia é
uma profunda degenerag¢dao dos modos do comportamento
humano.

A alienagdo em Marx é entendida como a relagdo
contraditdria do trabalhador com o produto de seu trabalho, e
arelagdo do trabalhador com o ato de produgdo, um processo
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de objetivagdo, tornando o homem estranho a si mesmo, aos
outros homens e ao ambiente em que vive: “A apropriagao
surge como alienagdo, e a alienagdo como apropriagao”
(MARX, 2002, p.122). Sobre a base da alienacdo é que a
burguesia garante a exploracdo do trabalhador e sustenta a
extracdo de mais-valia e origina a divisdo social do trabalho.

A divisao do trabalho surge na sociedade como parte
de um complexo que inclui desde cisdao entre as divisdes
de classes, entre trabalho material e intelectual, que funda
a propriedade privada. A alienagdo aparece sempre que a
divisdo do trabalho é o principio operacional da organizacdo
econdmica e social. Sobre essa divisdo do trabalho, vejamos o
que diz Marx:

Reconhece-se facilmente o grau de desenvolvimento
atingido pelas forgas produtivas de uma nagdo a
partir do desenvolvimento atingido pelas forgas
produtivas na sua divisdo do trabalho [...]. Cada
nova forga da produgdo, na medida em que ndo for
a mera expansdo quantitativa de forgas de produgdo
até entdo conhecidas, tem por consequéncia a nova
formagdo da divisdo do trabalho. [...] Os diferentes
estdgios de desenvolvimento da divisdo do trabalho,
sdo da mesma maneira, diferentes formas de
propriedade; quer dizer, o estagio da divisdo do
trabalho em cada uma das fases determina as
relagdes dos individuos uns com os outros no que diz
respeito ao material, ao instrumento e ao produto
do trabalho. (MARX; ENGELS, 2007, p. 43).

Diante dessa analise podemos constatar a intensificagdo
do processo produtivo desencadeada pela Revolugdo

165



Industrial em fins do século XVIII e que trouxe consigo a
mecaniza¢do do processo produtivo e a simplificacdo cada
vez maior da atividade do trabalhador. Esse processo de
mecanizagdo acelerada exigiu, de certo modo, a inserg¢do, no
processo produtivo, de trabalhadores com habilidades para
adequarem-se a engrenagem da industria como se fosse
peca de funcionamento da maquina. “A divisdo do trabalho
implica também a contradigdo entre o interesse do individuo
singular ou da familia singular e o interesse coletivo de todos
os individuos que se relacionam entre si” (MARX; ENGELS,
2007, p. 55).

Como consequéncia dessa profunda transformacdo do
processo de trabalho, todos os aspectos da vida social sofrerao
mudangas. Uma delas, destaca Santos (2012), é a educagdo,
que, se antes ja era de classe a servico do modo de produgao
escravo, e depois feudal, passa a estar a servico dos interesses
da burguesia capitalista, sendo utilizada para fazer frente ao
poder da Igreja e da aristocracia. A nova classe que ascende
ao poder enxerga na escola o ambiente propicio para formar
seus lideres, para perpetuar o status quo, ao mesmo tempo
em que adestra o trabalhador que garante a sustentagdo do
capitalismo.

0O modo de pensar e de educar capitalista se expande por
toda a sociedade, tornando-se a educa¢do predominante,
nas relagdes sociais e no estado que constrdi a seu servico. O
sistema educacional se constitui em resposta a necessidade
de educar os trabalhadores para fechar o circuito de produgao
(SANTOS, 2012).
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A Educacao na sociedade burguesa: Notas
Criticas

Os séculos XVIII e XIX consolidam o regime de produgdo
capitalista através da industrializacdo. Os ultimos resquicios
do feudalismo sdo eliminados, em alguns momentos por
revolugdes liberais e em outros de forma gradual. Com isso,
os capitalistas ascendiam ao poder e, cada vez mais fortes,
determinavam o ritmo da vida social. Uma vez instaurado o
sistema burgués de sociedade, era preciso garantir as bases
de reproducdo social do capital. Além do Estado, do Direito,
entre outros complexos caros a burguesia ascendente, era
preciso garantir a instrucdo escolar aos trabalhadores; afinal,
as maquinas complicadas da industria criam mais habilidade
do que o saber de um miseravel servo (PONCE, 2010).

A explicagdo critica de Marx para o interesse da burguesia
na instrucdo da classe trabalhadora é assim expressa:

Ora, qual é custo de produgdo da propria forca
de trabalho? E o custo necessério para conservar
o operario como tal e educd-lo para este oficio.
Portanto, quanto menor for o tempo de formagdo
profissional exigido por um trabalho, menor serd o
custo de produgdo do operario e mais baixo sera o
preco de seu trabalho, de seu salario. O homem assim
como a maquina, se gasta e tem que ser substituido
por outro homem. Além da soma de artigos de
primeira necessidade exigidos para seu préprio
sustento, ele precisa de outra quantidade para criar
os filhos, que hdo de substitui-los no mercado de
trabalho e perpetuar a classe trabalhadora (MARX;
ENGELS 2011, p. 111).
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Com o advento da sociedade de classes e a consequente
evolucdo do capitalismo, o trabalho ganha nova importancia.
Decai, entretanto, seu carater eminentemente criativo,
explicitador das potencialidades humanas nas atividades
artesanais. Passa, primordialmente, a simples meio de
produzir mercadorias, especialmente, a mercadoria das
mercadorias: o dinheiro (TONET, 2007). Como ocorre com
o trabalho, a educagdo passa a ser organizada, em seus
conteldos e métodos, para atender aos interesses da
burguesia, classe que ascende ao poder definitivamente com
a industrializacdo europeia.

Esse novo panorama cobra do complexo educativo
também um novo e necessario papel social. Agora a educagdo
em geral, e a sistematizada, precisa garantir a reproducdo da
sociedade burguesa, auto-proclamada, conforme alerta Tonet
(2008), como justa, ou mais justa como querem os analistas
de plantdo. Essa iluséria justica teria como pressuposto a
igualdade natural de carater individualista que, por sua vez,
€ assentada na propriedade privada e na divisdo social do
trabalho.

Inserido na sociedade de classes e tendo seus objetivos
orientados para a reproducdo do capital, o complexo
educacional, como instrumento poderoso para a formagado
dos individuos, acaba se fortalecendo como ferramenta para
mascarar a realidade em vez de desvenda-la. Nestes termos,
Marx critica a proposta de educacdo escolar quando identifica
que

O verdadeiro significado que o ensino tem para os
economistas filantrépicos é treinar cada trabalhador
em tantos ramos de trabalho quanto possivel, de
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modo que, se houver introdugdo de novas maquinas
ou mudanga na divisdo do trabalho, e, por isso venha
a ser expulso de uma fabrica, possa mais facilmente
outra atribui¢do achar em outra fabrica. (MARX apud
MANACORDA, 2012 p. 77).

O trabalhador, subordinado ao capital, aceita a ideia da
instru¢do como garantia de maiores chances de emprego. Ela
se tornaria a necessidade da classe trabalhadora como forma
de se adaptar ao modo de producdo vigente. A educacdo da
maioria das pessoas no capitalismo, do ponto de vista marxista,
se volta para cumprir, principalmente, as necessidades do
capital e sua divisdo do trabalho. A fragmentagdo na pratica
da produgdo social (trabalho manual/trabalho intelectual;
cidade/campo etc.) faz com que se fragmente, também, a
formacgédo e visdo de mundo dos individuos. A divisdo social
do trabalho e o préprio trabalho, assim, formam homens
unilaterais.

Diante desse quadro, a burguesia opta por uma educag¢do
de duplo cardter: uma instrugdo que acrescente a classe
dominante formagdo suficiente para guiar a vontade social
e outra que treine os trabalhadores para que eles possam
manusear o maquinario (PONCE, 2010). Contudo, conforme
esse autor, hd temores quanto a instru¢do entregue ao
operariado. Para a burguesia, os ensinamentos escolares
destinados a classe trabalhadora n3dao poderiam torna-la
menos assustada, menos humilde. A burguesia resolveu essa
controvertida posicdo dosando com parcimOnia o ensino
primario e impregnando-o de um cerrado espirito de classe,
sem comprometer a base de explora¢do do operario (PONCE,
2010). Na sintese de Jimenez (2001), constata-se, através
da histdria, o esfor¢o das classes dominantes em instruir os
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trabalhadores sem educa-los para governar, sem capacita-los
para assumir fungGes dirigentes, sem habitua-los a pensar e a
falar bem.

O proletario é subjugado a maquina e a uma pratica
fragmentada e alienada de ndo conhecer/possuir o processo
produtivo como um todo, muito menos ter acesso a cultura
e ciéncia acumuladas pela sociedade, uma vez que isso lhe
é impossibilitado de vdrias formas: falta de instrugdo, dificil
acesso ao ensino, jornada de trabalho longa, condicdes
precarias de vida, entre outros fatores obstacularizantes. A
ciéncia, no caso, esta agregada na maquina, na propriedade,
no capital, e, desta forma, se opde ao trabalhador. Mary,
embora defendesse a luta por uma educagdo socializada
e igualitdria a todos os trabalhadores, ndo via com bons
olhos uma educagao oferecida pelo Estado-Nagdo burgués,
capitalista, basicamente por desacreditar do curriculo e da
forma como este seria ensinado. A escola é um brago que o
corpo estatal rege.

Como o Estado é a forma na qual os individuos de
uma classe dominante fazem valer seus interesses
comuns e que sintetiza a sociedade civil inteira
de uma época, segue-se que todas as instituicGes
coletivas sdo mediadas pelo Estado, adquirem por
meio dele uma forma politica. (MARX, 2007, p. 89).

A sociedade burguesa fornece conteudos ideoldgicos na
educagdo escolar e na educagdo para além da escola. Ao se
inserir na logica de educac¢do escolar e ndo escolar ofertada
pela burguesia, inclusive decorrente do trabalho alienado,
a classe dos trabalhadores cria uma falsa consciéncia, que
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a impede de perceber os interesses de sua classe, assim,
ligando a educagdao ao modelo de vida produtivo. Ai reside
a fungdo da escola oferecida as classes subalternas, voltada
para o mercado e regida pelo aparelho estatal.

Na segunda metade do século XIX, o estatismo ja tinha
o controle da maior parcela de oferta de instrugdo publica.
Enquanto gerenciador das escolas, o estado moderno
fortalece o controle ideoldgico. Sobre isso Marx e Engels
(2007, p.89), assim se pronunciam:

Diante da emancipacdo da propriedade privada
da esséncia comunitaria, o Estado torna-se uma
existéncia propria junto a sociedade civil e a margem
dela. Mas ele ndo &, no entanto, mais do que a forma
de organizagdo a que necessariamente se submetem
os burgueses tanto no interior como no exterior, para
mutua garantia da propriedade e de seus interesses.

A constituicdo dos sistemas escolares tem inspiracdo
no principio de que a educacgdo é direito de todos e dever
do Estado e decorre dos interesses da nova classe, a
burguesia, em consolidar-se no poder. Apds a constituicdo
de uma sociedade democratica fundada no “contrato social”
celebrado “livremente” entre os individuos, era preciso
superar a barreira da ignorancia e converter o sudito em
cidaddo; assim proclamava a classe dominante.

De acordo com Saviani (2009), a burguesia colocava-se
na direcdo do desenvolvimento histérico, e seus interesses
coincidiam com os interesses do novo; com isso passa a
ratificar a criacdo de escolas e aadvogar ainstrucdo paratodos,
mas uma instrucsio em “doses homeopdticas”. E notavel como
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a escola veio adestrar os trabalhadores e acolher o dcio dos
qgue ndo precisavam trabalhar |hes aprimorando o corpo e o
espirito para o comando da reproducdo capitalista (JIMENEZ,
2001).

Frente a essa situagdo, a classe operaria assume o papel
revolucionario e, no campo tedrico, surgem ideias orientadas
para a superac¢do da sociedade burguesa, em defesa de uma
educacdo voltada para formacdo de um ser humano integral
emoposicdoaformagdodoserhumano unilateral, patrocinada
pelo modo de producdo capitalista. A superacdo da divisdo
social do trabalho — que efetiva a divisdo dos individuos em
gue a uns cabe o gozo, a outros o trabalho, a uns a produgdo
e a outros o consumo — se torna uma possibilidade com o
pensamento marxiano.

Na dialética marxiana, as circunstancias definem o ser
humano, mas também elas estdo sujeitas a transformacdo
a partir das contradi¢cGes das relagdes sociais, ensejadas
pelo modo de producdo capitalista. Essa transformacdo so
é possivel a partir da praxis revolucionaria (MARX; ENGELS,
2007, p. 28). Dessa forma, Marx e Engels criticam a relagdo
Estado e sociedade civil, a relagdo escola e produgdo e
apontam para a necessidade de um sujeito para além da
légica do capital. Marx concebe educagdo no sentido amplo
da totalidade complexa das relagGes sociais e, assim, aponta
caminhos imediatos e mediatos para a classe trabalhadora
na construcdo de uma educagdo emancipatdria, associados a
sociedade capitalista existente e a futura sociedade socialista.
Os ensinamentos marxianos fundamentais no ambito da
educacgdo estdo, portanto, associados a pratica revolucionaria
da classe trabalhadora.
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Na educagdo escolar e na relagao trabalho e ensino no
ambito do trabalho alienado, alguns elementos devem, sim,
ser defendidos e disputados. Nas contradi¢cdes das relagdes
sociais, ha condig¢Ges para que exista uma superacgdo positiva
das deficiéncias encontradas na escola. Esta possibilidade é
uma constatagdo que deve ser remetida ao contexto social
em que se vive. Trata-se de um processo de lutas cotidianas,
que, tendo o objetivo de conquista da educagdo nas maos das
massas, pode ser elemento propulsor de outras lutas, que,
cada vez mais, se tornam radicais e com mais contundéncia
na realidade.

A educacdo atual esta inserida numa sociedade capitalista
que se constitui a partir da economia de mercado, ou seja,
a produgdo voltada para a troca, primariamente, em vez de
atender as necessidades genuinamente sociais. As relacdes
sociais estdo baseadas na producdo de mercadorias, no valor
de troca, enraizadas na propriedade privada, na oposicdo
entre capital e trabalho, trabalho intelectual e trabalho
manual, e no antagonismo de classes, dos proprietdrios e
nado-proprietdrios.

Diante desses imperativos, o movimento de valorizagdo do
capital se sobrep&e atoda a sociabilidade humana, subjugando
todo o conjunto da sociedade, constituindo naquilo que Marx
denominou como alienagdo/estranhamento universal (SOUSA
JUNIOR, 2010). Para Marx (2013), a sociabilidade burguesa
afeta dramaticamente os trabalhadores. Com isso, as
relagdes capitalistas impdem, concretamente, determinados
elementos, contradi¢des e especificagbes como aspectos
que condicionam ou determinam o processo de formagado
humana.

173



Marx e Engels concebiam uma educagdo socializada e
igualitaria a todos os individuos; defendiam a instrugdo como
forma de combater a alienagdo e a desumanizagdo. Nisso
consistia a fungdo social da educagdo para a emancipagao
humana no interior da sociedade capitalista. Os escritos de
Marx e Engels sobre educagdo se encontram articulados
a andlise do modo de produgdo capitalista e partem
da perspectiva da classe operdria, em que criticando a
exploracdo do homem imposta pela divisdo do trabalho sob o
capital (intensificada pela revolugdo industrial), desenvolvem
a critica a separacdo entre atividade material e intelectual, a
qual culmina na formagdo de um individuo unilateral.

NaterceiraTeseaFeuerbach, Marx(2007,p.27)assinalaque
“a doutrina materialista da transformacgao das circunstancias e
da educagdo esquece que as circunstancias sao transformadas
pelos homens e o préprio educador precisa ser educado. Por
isso ele tem de separar a sociedade em duas partes, das quais
uma lhe é superior”. As circunstancias que cercam o complexo
educativo sdo as determinadas pelo capital como forma de
garantir a reprodugao das condigdes vigentes, excluindo do
as benesses do capital grande parte da humanidade a fim de
forca-la a vender a forca de trabalho e, dessa forma, extrair
a mais valia; base da acumulagdo da riqueza. Uma proposta
de educagdo para além do capital precisa ser ampla e
comprometida com a praxis revolucionaria. A respeito de uma
educacao escolar para a classe trabalhadora, Marx e Engels
(2011) defenderam uma educagdo publica e gratuita para
todas as criangas e a unido do trabalho ao ensino, nos marcos
da omnilateralidade, como Marx considerou nos Manuscritos
econdmico-filoséficos; uma formagdo humana que oponha a
unilateralidade, resultado do adestramento do processo de
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trabalho, que faz do trabalhador apéndice da maquinaria.
Desse modo, a educagdo em todos os sentidos, atendendo as
reais necessidades humanas e ndo aos imperativos do capital.

De acordo com a exigéncia de uma educagdo concebida
para uma praxis revoluciondria, uma educa¢do omnilateral
se apresenta como mediadora entre as necessidades da
classe trabalhadora e os dramas histéricos da humanidade
mergulhada na sociedade que se sustenta através da
exploragdo do homem pelo homem.

Santos (2012), dialogando com Manacorda, esclarece-nos
que a omnilateralidade representa um desenvolvimento total,
completo, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfagao.
A formacdo do homem omnilateral ndo basta o acesso ao
conhecimento tecnoldgico; deve haver uma formacgao integral
e, portanto, esta deve se dar junto a formagao intelectual.
Nas InstrugBes aos delegados do Conselho Central Provisério
acerca de diversas questdes (de 1866), Marx coloca trés
elementos essenciais a nova educagao:

Educagdo intelectual; educagdo corporal, tal qual
é produzida pelos exercicios ginasticos e militares;
educagdo tecnoldgica, compreendendo os principios
gerais e cientificos de todos os processos de
producgdo e, ao mesmo tempo, iniciando as criangas
e os adolescentes no manejo dos instrumentos
elementares de todos os ramos industriais. (MARX
apud MANACORDA, 2012, 377).

O resgate ontoldgico do trabalho, como fio-condutor do
processo de autoconstru¢do do homem, deve ser pautado

por uma perspectiva critica e radicalmente emancipada das
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concepgOes burguesas que em si garantem a reprodugao
do capital. E pela centralidade do trabalho na perspectiva
ontolégica que se situa a natureza e fungdo social da
educagdo. Cabe a ela, enquanto praxis, a tarefa de permitir
aos individuos a apropriagdo dos conhecimentos, habilidades,
praticas e valores necessarios para se tornarem membros do
género humano.

Portanto, a educagdo se apropria das objetivacdes
produzidas pelo trabalho. Ao propor uma nova forma de
educacdo, o fim ultimo pensado por Marx é uma sociedade
onde nao haja divisdo de classes, nem propriedade privada
dos meios de produgdo. A partir do entendimento da
complexidade da praxis humana, ele defende uma formacgao
na qual o homem tenha todas as suas potencialidades
desenvolvidas, e ndo apenas aquela voltada para a producgao.

Assinala Tonet (2008) que formar para a cidadania
democrdtica ndo é formar para a emancipagdo humana; é
preciso ir além das fronteiras dos discursos defensores de
tantas reformas na educagdo marcadas pelo subjetivismo.
O tratamento dado ao tema leva a sociedade a acreditar na
eficacia da educag¢do como antidoto para varios problemas
da humanidade, entre eles, por exemplo, o desemprego
(SANTOS, 2012). Essa posicdo passa pela atitude ética em se
contrapor ao quadro em que uma classe desfruta das benesses
produzidas pelo trabalho humano através de avancos
cientificos e aumento da produtividade, enquanto as classes
trabalhadoras sdo relegadas a viver em precdrias condicoes
de moradia e saude publica, violéncia urbana, achatamento
salarial e perdas de direitos histdricos conquistados, entre
diversas outras dificuldades.

176



A educagdo e o ensino em Marx e Engels ndo podem
ser entendidos enquanto categoriais sociais separadas de
um modo de producdo e de relagdes sociais historicamente
determinadas.Asideiasdeeducacdofundadasnomaterialismo
histérico dialético que esses tedricos construiram nos ajudam
a compreender o projeto politico de uma sociedade socialista
defendida por eles, bem como suas propostas para uma
educacgado sob o capital e além do capital.

As contribuicdes de Marx e Engels relativas a critica
a educacdo capitalista e a perspectiva de uma formacgao
do ser humano omnilateral impGem a necessidade de se
lutar por uma educagdo que contribua para o processo de
transformacdo da sociedade em favor da classe trabalhadora.
O desvendamento dos interesses burgueses na implantagao
de sistemas educacionais permite entender o papel do Estado
tanto na formagdo educacional e profissional quanto no
controle ideoldgico que garante a expropria¢do do trabalho
abstrato na classe trabalhadora. Os discursos politicos e as
teorias da educagdo escolar, via de regra, ndo ultrapassam
o horizonte da reprodugdao sociometabdlica do capital. Faz-
se necessdrio um maior aprofundamento sobre a escola
capitalista e seus limites na educacdo da classe trabalhadora,
bem como sobre a necessidade de desenvolvimento de
praticas politicas que apontem para a formacdo do ser
humano omnilateral para a sociedade sem classes.
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Eixo 02

Algumas Analises Marxistas
sobre o Complexo da Educacao
O Estado na sociabilidade atual:
a natureza dos limites das
politicas educacionais

Edna Bertoldo



A experiéncia acumulada ao longo dos anos na docéncia
da educagdo superior em atividades de ensino, mediante
a oferta de disciplina relativa a politica educacional; de
pesquisas, producdes e orientagGes inseridas no campo
das politicas educacionais; de palestras, entre tantas,
levou-nos a constatagdo de que, por mais que se pretenda
ampliar quantitativamente e qualitativamente as politicas
educacionais, buscando atingir um determinado grau
de aperfeicoamento, esbarra-se sempre em limites cuja
natureza ndao se encontra em causas internas sejam a
educacdo, ao Estado, ou a qualquer esfera social particular.
Nossa hipdtese é a de que o aprofundamento dos limites das
politicas educacionais implica ir as raizes de seus limites, o
gue exige uma analise que compreende a articulagdo entre
particularidade e totalidade social. Trata-se de considerar
0 objeto no processo de generalizagdo (existéncia em-si), a
reproducdo ideal de seus nexos concretos, capturando seu
momento singular, sem perder de vista o exame continuo
da totalidade do ser social, da realidade e o seu significado
singular. Neste sentido, “O ser é compreendido como
totalidade concreta dialeticamente articulada em totalidades
parciais” (VAISMAN; FORTES, 2010, p. 22).

Com base nesta perspectiva, o exame da natureza dos
limites das politicas educacionais, que pressupGe uma relagdo
entre educagdo e sociedade, serd feito a partir da andlise
do Estado, mais precisamente o seu papel na sociedade
contemporanea.

Como a discussao de qualquer fenémeno social pressupde
determinada concepg¢do de mundo, de sociedade e de homem,
a questdo do Estado serd analisada a partir dos fundamentos
da ontologia marxiana. Por que a opg¢do por esta perspectiva?
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Na avaliagdo de Lukdcs, um dos maiores pensadores
marxistas da contemporaneidade, a Teoria de Marx supera
os padrdes cientificos predominantes desde o século XVII,
constituindo uma nova ontologia. E a novidade de Marx esta
no fato de que ele criou, segundo o autor, “uma nova forma
tanto de cientificidade geral quanto de ontologia” (LUKACS
apud VAISMAN; FORTES, 2010, p. 21).

Esta novidade significa que, para Marx, a analise cientifica
da realidade deve levar em conta a relagdo entre a totalidade
e a singularidade, de forma que o exame de cada fen6meno
singular ndo pode perder de vista a articulagdo com a
totalidade. “O ser é compreendido como totalidade concreta
dialeticamente articulada em totalidades parciais” (VAISMAN;
FORTES, 2010, p. 22), que é o que Lukacs chama de complexo
de complexos?. Isto caracteriza a nova cientificidade marxista.

Com Marx (1987, p. 14), a ciéncia adquire uma fungdo
social relevante ao afirmar, na Xl tese Ad Feuerbach,
que “Os filésofos se limitaram a interpretar o mundo de
diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo”. Assim, o
conhecimento da realidade sé tem sentido se este for voltado
para a sua transformacéo.

O conhecimento critico da realidade é caracteristico
da teoria marxiana, e Marx, no artigo Critica da filosofia do
direito de Hegel — Introducdo (1844), diz que o ponto de
partida para a critica é a elucidagdo do objeto. Tomando isto
como meio necessario a compreensdo do objeto, a critica
deve consistir na denuncia do real. A produgao de uma teoria
radical é uma necessidade, e ele esclarece que “Ser radical é
agarrar a coisa pela raiz. Mas a raiz para o homem, é o préprio
homem” (MARX, 2010, p. 151).

1 Segundo os autores, este termo vem de Nicolai Hartmann.
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Antes de partimos para a andlise do Estado, se fazem
necessarios alguns esclarecimentos. Em primeiro lugar, ndo
é nossa intenc¢do fazer uma revisdao das concepg¢des de Marx
sobre o Estado para fins de adequacdo e/ou atualizacdo
para os tempos atuais. Segundo: ndo se trata também de
complementar ou ampliar a concepgao de Estado em Mary,
um procedimento bastante usual entre alguns pensadoresz;
terceiro: ndao somos favordveis a posicdao segundo a qual
as anadlises de Marx sobre o Estado estdo superadas
principalmente a partir das experiéncias revolucionarias a
exemplo da revolugdo soviética de 1917. Por fim, ha uma
polémica que vem se dando desde os anos de 1920 quanto
3 legitimidade de uma politica marxista. Gruppi (1988)
considera que ndo existe em Marx uma teoria de Estado,
mas apenas os lineamentos gerais sobre o Estado. Kelson
(apud NETTO, 2004, p. 137), por exemplo, argumentava
que “o marxismo, enquanto teoria politica [...] mostrou-se
insustentavel”. Lucio Colletti (apud NETTO, 2004, p. 138, grifo
do autor), na mesma linha de pensamento, também defende
gue ndo existe uma teoria marxista de Estado, justificando
que “ndo ha ‘ciéncia da politica’ no marxismo porque a teoria
marxista da politica e do Estado é a teoria da extingdo da
politica e do Estado”. Cerroni (apud NETTO, 2004, p. 137),
embora afirmando que ndo ha “uma teoria articulada do
Estado marxista” e que somos herdeiros de “uma série de
citagGes soltas e desligadas”, reconhece, contudo, que isto
nao significa dizer que é impossivel extrair das obras de Marx
uma teoria marxista do Estado.

2 Saviani esta entre os que defendem a concepgdo ampliada de Estado e na obra Escola
e democracia (p. 96). Afirma que “Gramsci alargou o conceito de Estado incluindo af
além da sociedade politica (aspecto coercitivo) a sociedade civil (aspecto persuasivo)”.
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Apesar da importancia desta polémica, a mesma ndo é
objeto desta investiga¢do, sendo a nossa posi¢cdo neste debate
a mesma defendida por Lukacs (2012, p. 77), qual seja: “Marx
e Engels langcaram, de modo absolutamente inequivoco,
as bases tedricas de uma teoria do Estado no terreno do
materialismo histdrico”. E a partir desta compreens3o que a
tematica sera abordada.

1 Concepcao de Estado em Marx

Gruppi, na obra Tudo comegou com Maquiavel: as
concepgOes de Estado em Marx, Engels, Lénin e Gramsci
(1987, p. 7), afirma que Marx se deparou com grandes
concepgdes de Estado, que foram a concepcdo liberal e a
concepg¢do democratico-burguesa.

A partir dos séculos XVII e XVIIl, com o filésofo inglés
Thomas Hobbes (1588-1679), surgem os fundamentos da
teoria moderna do Estado. Até entdo, segundo Gruppi (1987,
p. 12), inexistia uma teoria do Estado moderno e, embora
Magquiavel (1469-1527) tenha sido o primeiro a tratar a politica
cientificamente, criticamente e experimentalmente, ele ndo
desenvolveu uma teoria de Estado, oferecendo apenas os
elementos para a constituicdo do Estado. Para este autor, os
homens primitivos, vivendo no estado natural, como animais,
se jogam uns contra os outros pelo desejo de poder, de riqueza,
de propriedade. Cada homem é um lobo para o seu préximo,
o que faz com que se destruam uns aos outros. A necessidade
de estabelecer um acordo entre eles fez com que criassem um
contrato, constituindo, assim, um Estado com o objetivo de
refrear os lobos, para impedir o egoismo e a destruicdo entre
eles. Portanto, o contrato cria o Estado absoluto, que tem
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poder absoluto. A concepg¢do de Estado como contrato revela
sua natureza mercantil, pautada nas relagbes comerciais
burguesas. O objetivo do Estado é a conservagdo de uma
vida confortavel, possibilitando que os individuos saiam de
sua condicdo miseravel, consequéncia das paixdes naturais.
O Estado absoluto, com um poder duro, deve permitir que os
homens vivam em sociedade e superem seu egoismo.

John Locke (1623-1704), fundador do empirismo
moderno e tedrico da revolugdo liberal inglesa (1689), situa-
se na segunda metade do século XVI, quando a Inglaterra
é um império mercantil — época da rainha Elizabeth — e é
considerado o representante da concepc¢do burguesa de
Estado.

A revolucdo liberal inglesa assinou um acordo entre a
monarquia e a aristocracia, por um lado, e a burguesia, por
outro, resultando no surgimento de normas parlamentares
e na condugdo de um Estado com base numa declaragao
dos direitos do parlamento. Surge o cidaddo, sendo Locke o
seu tedrico. Para Locke, o homem no estado natural é livre.
Contudo é preciso colocar limites a sua liberdade a fim de
garantir a propriedade. Ele busca, na sociedade politica, um
governo para conservar a propriedade, sendo, para isto,
necessario constituir um Estado que garanta a seguranca
da propriedade. O Estado, para Locke, também surge de
um contrato, mas, diferentemente de Hobbes, que cria
um Estado absoluto, para ele, o Estado, como qualquer
contrato, pode ser feito e desfeito. Significa dizer que, se o
Estado ou o governo ndo respeitar o contrato, este pode ser
desfeito. Portanto, o governo deve garantir a liberdade de
propriedade, a liberdade politica e a seguranga pessoal pois,
sem isto, ndo tem como assegurar a propriedade e defender
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a liberdade. Neste sentido, a liberdade politica consiste em
garantir a assembleia, a palavra e, acima de tudo, a liberdade
de iniciativa econdmica. Trata-se do individualismo burgués:
o homem preexiste ao Estado; sai de sua condi¢cdo natural,
bruto, e s se torna homem assim. Para Hobbes e Locke, o
homem ja existia antes da sociedade, e esta surgiu através do
contrato entre os individuos.

Convém citar também outros autores que se debrugaram
sobre o tema, como Immanuel Kant (1724-1804), na defesa
de uma concepgao liberal do Estado, e Jean Jacques Rousseau
(1712-1778), portador de uma concepg¢do democratico-
burguesa.

Contrapondo-se a todas estas concepgdes, Marx
desenvolve outra concepcao sobre o Estado, presente num
conjunto de obras e textos de conteudo histérico-filoséfico,
nos quais demonstra que o Estado é uma instituicdo cuja
fungdo consiste em assegurar e conservar a dominagdo
do capital sobre o trabalho a exemplo, entre outros, de
A ideologia alemd (1845-1846), o Manifesto Comunista
(1848) - este ultimo elaborado juntamente com Engels. Além
destas obras, cabe citar outras que expressam a concepgao
de Estado de Marx a partir do contexto histdrico da luta de
classes dos anos 1848-1871, a saber: Para a questdo judaica
(1844), Glosas criticas marginais ao artigo “O rei da Prussia e
a reforma social” de um prussiano (1844), As lutas de classe
na Franca de 1848 a 1850 (1850), O dezoito Brumario de Luis
Bonaparte (1852), A Guerra civil na Franga (1871).

Do conjunto das obras marxianas, a primeira a tratar do
Estado é Critica da filosofia do direito de Hegel (1843). A obra
reflete o momento em que Marx se debruga sobre a politica e
a filosofia, tendo como objeto de estudo o Estado em Hegel.
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Celso Frederico (1995, p. 51), analisando a referida
obra, diz que, pelo fato de Marx desconhecer, na ocasido, a
economia politica, acabou aceitando boa parte das analises
hegelianas, ja que se encontrava desarmado para refuta-las.

Rubens Enderle (2010) afirma que embora a época Marx
fosse proximo da esquerda hegeliana, sua tese doutoral
expressava suas diferengcas em relagdo a esses autores,
denunciando o teor “moral”, “ndo filoséfico”, das criticas que
os discipulos de Hegel dirigiam as chamadas “acomodagdes”
do mestre. Para Marx, em vez de apontar e recriminar
insuficiéncias do pensamento de Hegel, a verdadeira critica
devia desvenda-las; em vez de lutar contra seu objeto, ela
devia ultrapassa-lo, demonstra-lo em sua verdade.

De acordo com este pensador, ao mesmo tempo em que
Marx se distanciava do pensamento hegeliano pela afirmagdo
do direito da classe pobre contra o privilégio da propriedade
privada feudal, acabava por reproduzir, com todas as suas
consequéncias, o pressuposto da supremacia ontoldgica
do Estado em relagdo a sociedade civil, pressuposto este
que acompanhou todo o pensamento politico ocidental até

alcangar, na filosofia hegeliana, sua forma acabada.

Para o autor, a critica marxiana nao se limita a apontar
as contradigbes ou denunciar as acomodagbes de Hegel;
também ndo busca contrapor ao Estado prussiano um
modelo politico acabado. Marx procura compreender a
génese e a necessidade das contradi¢cOes existentes, sejam
elas contradi¢des do Estado prussiano, do Estado moderno
ou da filosofia hegeliana do direito. As contradigbes e
insuficiéncias da filosofia de Hegel sdo explicadas a partir de
seu préprio fundamento, isto é, dos pressupostos ontoldgicos
da especulagdo hegeliana.
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Em 1844, Marx escreve um texto que seria uma introduc¢do
a obra ja referida, tendo sido publicado, neste mesmo ano,
nos Anais Franco-Alemaes, um periddico criado na Franga que
sé teve uma Unica publicagdo, em 1844. O artigo é publicado,
portanto, com o titulo Critica da filosofia do direito de Hegel
- Introdugdo. Entre a obra de 1843 - Critica da filosofia do
direito de Hegel - e o artigo de 1844 - Critica da filosofia do
direito de Hegel - -Introducdo , ha grandes diferengas. Em
pouco espago de tempo, se expressa, segundo Jinkings e
Backes, uma “ruptura de Marx com o seu préprio pensamento
inicial, ruptura esta que na Critica de 43 é apenas anunciada”
(2010, p. 8, grifo do autor). O emprego de algumas categorias
por Marx ilustram estas grandes diferencas, a saber: na obra,
baseando-se em Rousseau e Feuerbach, aparece a categoria
verdadeira democracia; no artigo, revela-se a transicdo do
liberalismo burgués para a emancipa¢do humana, isto é, o
comunismo.

A democracia é concebida como emancipacdo politica;
o conceito de democracia acabada é introduzido no artigo;
comparece também a categoria revolugdo radical; pela
primeira vez, na obra marxiana, hd uma referéncia ao
proletario, entendido como o sujeito histérico da revolugao.

De acordo com Enderle, a ruptura de Marx com a
concepcao hegeliana do Estado se deu a partir da obra Para a
critica a economia politica, escrita no final do ano de 1858 e
inicio do ano seguinte, como podemos confirmar nas proprias
palavras de Marx:
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Minha investigagdo chegou ao resultado de que tanto
as relagdes juridicas como as formas de Estado ndo
podem ser compreendidas por si mesmas, nem pela
chamada evolugdo geral do espirito humano, mas se
assentam, pelo contrario, nas condigdes materiais
de vida cujo conjunto Hegel resume, seguindo o
precedente dos ingleses e franceses do século XVIII,
sob o nome de ‘sociedade civil’, e que a anatomia
da sociedade civil deve ser buscada na Economia
Politica. (MARX, 1965, p. 135 apud ENDERLE, 2010,
p. 17).

Assim, para Marx, as condi¢cbes materiais de vida sdo
a base a partir da qual o Estado pode ser compreendido.
Este pressuposto ontoldgico marxiano é fundamental para
a andlise do papel do Estado no contexto da sociabilidade
capitalista atual.

2 O papel do Estado na sociedade
contemporanea

Ao longo do processo histdrico, o papel do Estado tem se
modificado (do seu surgimento com as sociedades de classes,
até os dias atuais); contudo, do ponto de vista marxiano, sua
natureza permanece inalterada.

Na sociedade medieval, por exemplo, o Estado cumpre um
papel patrimonial, sendo uma propriedade do senhor feudal,
patriménio do monarca, do marqués, do conde, do bardo
etc., de modo que o senhor é dono do territério e de tudo
existente nele, como os proéprios individuos e os bens, cujo
poder permite-lhes fazer o que bem entender: vender, ceder,
usufruir. A titulo de ilustragdo, recordemos da primae noctis,
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ou seja, a primeira noite, que é o direito sexual do nobre
sobre a vassala ao casar-se, na sua noite de nupcias, e que o
filme Coracdo Valente, dirigido e encenado por Mel Gibson,
destaca com muita precisao.

O Estado moderno, por sua vez, que surge na segunda
metade do século XV na Francga, Inglaterra e Espanha (GRUPPI,
1987), tem como caracteristicas a autonomia, sua “plena
soberania”, ndo permitindo que sua autoridade dependa de
nenhuma outra autoridade. Contudo, embora seja perceptivel
o0 avango alcangado pelo Estado na sociedade capitalista, para
a perspectiva marxiana, sua natureza essencial permanece
inalteravel. Como afirma Marx (s/d, p. 131) na obra As lutas de
classe na Franga de 1848 a 1850, escrita em 1895, a finalidade
do Estado consiste em “eternizar a dominagdo do capital e a
escraviddo do trabalho”.

Portanto, o Estado é um poder que se coloca acima da
sociedade e dela se aliena, abafando o conflito de classes,
mantendo-se dentro dos limites da ordem (LENIN, p. 1988,
226).

Nesta perspectiva, o papel do Estado é fundamental para
atenuar os problemas sociais por meio da criagdo de politicas
publicas uma vez que, sem a existéncia delas para intervir
minimamente na educagdo, saude, habitacdo, transportes,
entre outros, a populagdo, sobretudo a mais pobre, acabaria
sendo dizimada da face da terra. E como o capital poderia
sobreviver sem a existéncia do trabalho, da forca de trabalho?

Mas o Estado capitalista, ao mesmo tempo em que busca
alternativas paliativas para minimizar os problemas sociais,
cumpre também a funcdo de conter a revolta da populagdo.
A reacdo do povo aos desmandos do capital, por meio de
manifestacdes espontaneas, a exemplo das constantes
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manifesta¢Oes de ruas ocorridas recentemente no Brasil e em
outros paises, é um indicio dos limites das politicas publicas,
do Estado e da natureza perversa do capital.

Tendo em vista a crise do capital, que faz parte de sua
prépria natureza, verifica-se, sobretudo a partir dos anos 1970,
gue o Estado vem enfrentando dificuldades para cumprir seu
papel até mesmo nos paises desenvolvidos (Welfaire State),
uma vez que suas ag¢des voltadas para os problemas sociais,
ao invés de se ampliarem, tendem, cada vez mais, a diminuir.

O Estado, fundado na légica do capital, que tem como
objetivo a acumulag¢do expansionista, se desenvolve por meio
da exploragdo do trabalho. Nesta forma de sociabilidade,
como é impossivel ndo existir antagonismo entre trabalho e
capital, o processo de reprodugdo social sé pode resultar na
divisdo da sociedade em classes.

Um numero considerdvel de pensadores marxistas
da atualidade tem vislumbrado nos processos sociais
contraditorios da sociedade capitalista possibilidades de
ampliacdo da esfera estatal no atendimento aos direitos
sociais, mediante a luta politica da classe trabalhadora.

Mas ndo podemos confundir que, entre a luta da
classe trabalhadora no ambito da emancipagdo politica e
a necessidade real de emancipa¢cdo humana, existe uma
diferenga fundamental. As conquistas obtidas resultantes
da luta pela emancipacdo politica foram e continuam sendo
relevantes para o desenvolvimento social. Mas a politica,
embora seja uma mediagdo importante no processo de luta
para a transformacao do real, pelo fato de ontologicamente
constituir uma esfera particular e ndo universal do processo
de reproducdo da totalidade social, é limitada, razdo pela qual
se explica os limites do Estado. Como diz Marx, a revolugdo
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parcial, isto é, a revolugado politica, é aquela “que deixa de pé
os pilares do edificio” (s/d, p. 154).

De acordo com a perspectiva da ontologia marxiana, o
trabalho® (a economia) é a categoria decisiva, 0 momento
predominante (libergreifendes Moment). Mas, como adverte
Lukacs (2010), o fato de o trabalho constituir o momento
predominante ndo elimina a relativa autonomia das esferas
superestruturais da sociedade. Para o pensador, sé é possivel
compreender o ser social se se levar em conta a dinamicidade
entre os complexos que compdem a sua totalidade (2010, p. 23).

A analise de Mészaros (2002) sobre o papel do Estado
na atualidade representa uma grande contribuicdo para o
debate.

O autor hungaro, com base nos fundamentos de Mary,
entende que é inegavel a relacdo existente entre a esfera da
economia (o capital) e o Estado: “a base socioeconémica do
capital é totalmente inconcebivel separada de suas formacdes
de Estado” (2010, p. 118). O capital, ao mesmo tempo em que
dominou a produ¢do material, também desenvolveu praticas
politicas totalizadoras, dando forma ao Estado moderno. O
capital, sendo “incapaz de funcionar sem uma estrutura de
comando adequada” (2010, p. 118), precisa do Estado, que
representa o comando politico do capital, tendo a func¢do
de “exercer o controle”, de corrigir e “retificar [...] a falta de
unidade” na producdo, circulagdo e consumo.

Mas, embora seja o representante do comando politico do
capital, o autor adverte que o Estado ndo tem autonomia em
relagdo ao capital:

3 “unidade entre o por efetivo de uma dada objetividade e a atividade ideal prévia dire-
tamente regida e mediada por uma finalidade especifica” (LUKACS, 2010, p. 24).
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Como estrutura de comando politico abrangente do
sistema do capital, o Estado ndo pode ser auténomo,
em nenhum sentido, em relagdo ao sistema do
capital, pois ambos sdo um s e insepardveis.
Ao mesmo tempo, o Estado estd muito longe
de ser redutivel as determinagGes que emanam
diretamente das fungSes econdmicas do capital. (p.
119, grifo do autor).

Portanto, o papel do Estado moderno, em todas as suas
formas, inclusive nas experiéncias pds-capitalistas, a exemplo
da revolugdo soviética, consiste em “garantir e proteger
as condi¢Oes gerais da extracdo da mais-valia do trabalho
excedente” (MESZAROS, 2002, p. 121).

A autonomia, a soberania do Estado é, inclusive, alvo de
guestionamento, pois o que significa ser soberano? De acordo
com Mészaros, Estado soberano é aquele que ndao depende
de nenhuma outra poténcia.

O autor admite que o postulado hegeliano da absoluta
permanéncia das relagGes entre os estados capitalistas, ou
seja, que os individuos sdo interdependentes, que os Estados
auténomos atendem as necessidades dentro de suas préprias
fronteiras, ndo passa de uma ilusdo. Na avaliagdo do autor,
estas ilusdes ndo sdo pessoais, sendo até mesmo necessarias
ao capital porque serve para justificar o sistema.

Contrapondo-se a estas ideias, o autor afirma: “O que
seria absoluto, torna-se condicional, ja que depende do
juizo e vontade do Estado mais poderoso”. Para o autor,
nem mesmo um pais como a China, considerado o maior
dos “Estados autdnomos, vé sua ‘autonomia reduzida’ pela
condi¢do objetiva de ndo poder satisfazer suas necessidades
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sem manter inUmeras relagdes importantes de reprodugao
material fora de suas fronteiras” (MESZAROS, 2002, p. 235).

Sendoacriticaverdadeiramentefiloséficaaquelaquebusca
“agarrar a coisa pela raiz”, ou seja, “o proprio homem”, entdo a
compreensado dos limites das politicas educacionais ndo pode
deixar de levar em consideragdo, conforme acentua Mészaros
(idem), que a contradigdo entre o capital transnacional e os
Estados nacionais é inseparavel das profundas contradi¢bes
entre monopdlio e competigdo, crescente socializagdo da
producdo e discriminadora apropriagdo dos seus produtos,
divisdo internacional do trabalho e o impulso das grandes
poténcias pela hegemonia do sistema global.
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Educacao, movimentos sociais e
disputa hegemonica na Ameérica
Latina: os casos do MST e do
Movimento Zapatista

Lia Pinheiro Barbosa



O Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
Sem Terra (MST) e o Movimento Zapatista sdo frutos das
assimetrias histéricas de um desenvolvimento econdmico
e de um projeto de modernidade sumamente excludentes.
Ambos pertencem ao movimento histérico de resisténcias e
rebeldias que enfrentam o atual status quo cultural, politico e
econdmico do capital, por meio da proposi¢ao de um projeto
de sociedade alternativo, articulador de multiplas dimensdes
consideradas necessdrias a emancipagdo humana. Pese as
singularidades e idiossincrasias no ambito interno de cada
movimento, no plano nacional e/ou internacional, bem como
no didlogo com outras resisténcias, ambos consideram que,
para consolidar um projeto emancipador, ha que construir um
sujeito histérico-politico, dotado de uma subjetividade e de
um projeto politico que interpele as novas configuragdes do
capital.

Para pensar a conformagao deste sujeito histdrico-politico,
o MST e o Movimento Zapatista abriram um importante
debate sobre o vinculo dialético entre educagdo e politica,
especialmente ao problematizar esse terreno com o campo
de disputa hegemoénica. O presente artigo trata de analisar
algumas matrizes que conferem a dimensao de projeto politico
ao educativo e ao pedagdgico, bem como suas implicagdes no
campo de disputa hegemonica.

1 O projeto educativo-politico do MST e
a ruptura com o latifindio do saber e do
conhecimento

O MST é considerado um dos mais expressivos
movimentos sociais camponeses do Brasil e da América
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Latina. Criado em 1984, retoma o debate historico acerca da
problematica da terra e da realizagdo da Reforma Agraria,
esta pensada como um projeto politico popular para o campo
brasileiro. Para 0 Movimento', a Reforma Agraria Popular tem
um sentido muito mais amplo que a mera expropriacao de
terras improdutivas pelo Estado e implica um duplo desafio:
a ruptura com o latifundio da terra e com o latifindio do
saber e do conhecimento, uma vez que “a democratizagao do
conhecimento é tdo importante como a reforma agraria no
processo de consolidacdo da democracia” (MST, 2010, p. 33).

Durante as primeiras ocupacGes de terra, o MST
identificou a centralidade da educagdo no marco de
construgdo de um projeto politico concebido e legitimado
desde a perspectiva da classe trabalhadora do campo. Assim,
a educagdo assume um papel politico fundamental para a
conformagdo do sujeito histérico-politico e da cultura Sem
Terra, essenciais na formagdo de uma consciéncia politica de
classe e na consolidagdo de um projeto politico emancipador.
Uma educagdo que é concebida “como formagdo humana e
sua pratica a encontramos no MST desde que foi criado: a
transformacdo dos ‘despossuidos da terra’ e dos ‘pobres de
tudo’ em cidad3dos dispostos a lutar por um lugar digno na
histéria” (MST: 1999, p. 05).

A compreensdo da dimensdo politica do educativo e de
sua centralidade na consolida¢do da Reforma Agraria Popular
resulta de uma leitura histérica conjuntural acerca do lugar
ocupado pela educagdo e pela escola na estrutura capitalista,
bem como de seu porvenir no processo de emancipagdo
humana. O MST considera a existéncia de uma intrinseca

1 Farei uso do termo Movimento para referir-me tanto ao MST como ao Movimento
Zapatista.
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relagdo entre educagdo, resisténcia e politica, concebendo o
educativo como ato politico que se constréi na cotidianidade
da vida no campo e da vivéncia cotidiana da resisténcia.
Para o Movimento, viver como se luta e lutar como se vive
traduz sua concepcdo politica sobre a resisténcia’ no campo
(Barbosa: 2011)3. Ao identificar que o latifindio do saber
e do conhecimento constituiam um entrave a realizagdo
da Reforma Agraria Popular, o MST inaugura um debate
central para pensar, em profundidade, uma nova concepgao
de educacgdo, pedagogia e escola, fundamentais para o
desenvolvimento cultural e politico da classe camponesa. Um
debate epistémico-politico que fundamenta as bases do seu
projeto educativo-politico.

Neste sentido, gostaria de apresentar uma sintese
do projeto educativo-politico do MST, com énfase nas
principais conquistas do Movimento ao longo de seus 30
anos de existéncia. Para tanto, apresentarei trés instancias
que estruturam o projeto educativo-politico do MST, quais
sejam: a organizativa, a da pratica educativo-pedagdgica e a
epistémica.

A primeira instancia do projeto educativo-politico do
MST é a propria organizagdio do Movimento. Ademais da
Direcdo Nacional e Estadual, das Brigadas e dos Nucleos de
Base, gostaria de enfatizar os Setores do MST como locus

2 Em minha tese de doutorado realizei uma anélise mais aprofundada acerca da concep-
¢do de resisténcia e sua expressdo na praxis educativo-politica do MST e do Movimento
Zapatista. Igualmente detalho a dimens&o prética dos projetos educativos de ambos os
movimentos e identifico cinco dimensdes que perpassam seus projetos educativopo-
liticos, a saber, as dimens&es epistémica, organizativa, identitéria, dialdgica e politica.

3 BARBOSA, Lia Pinheiro. Educacidn y resistencia en el Movimiento de los Sin Tierra:
proyecto politico alternativo y enfrentamiento de la politica neoliberal. In: FAL, Juan;
OLIVEROS, Amaury (coord.). El pensamiento econémico y social latinoamericano: crisis
neoliberal y proyectos alternativos. Coleccion Estudios Multi e Interdisciplinares sobre
América Latina y el Caribe. México: UNAM-PPELA, 2011.
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educativo-politico por exceléncia. Particularmente, os Setores
de Educagdo e Formagdo assumem especial importancia,
uma vez que foram os primeiros a serem criados e, portanto,
constituem o berco do projeto educativo-politico do MST.
Ambos os Setores sdo responsaveis pela estruturacdo do
processo continuo de formagdo educativa e politica dos Sem
Terra. Figuram como espacgos fundamentais de fortalecimento
da identidade politico-cultural Sem Terra e, em especial, de
elaboragdo de tecidos conceituais que aportam categorias
gue nos permitem compreender as complexidades presentes
na relagao entre educagao e outros processos socioculturais e
politicos.

A segunda instancia é a pratica educativo-pedagdgica
propriamente dita, ou seja, o conjunto de experiéncias
educativas consolidadas como praxis educativo-politica do
MST, as quais, hodiernamente, constituem espagos concretos
da formacdo escolar e politica da militdncia Sem Terra. Para
fins da presente andlise, apresentarei estruturalmente cada
uma delas, organizando-as em uma temporalidade histdrica
que da conta do processo em si de construgdo e consolidagao
do projeto educativo-politico do MST:

1. Escola Itinerante:*

considerada a base concreta do projeto educativo-politico
do MST, as Escolas Itinerantes constituiram as primeiras
experiéncias pedagdgicas realizadas nos acampamentos. Sua

4 Conforme Camini (2009), o termo Escola Itinerante esta presente em outros momen-
tos da histdria da educagdo brasileira. Particularmente, no Decreto Federal n2 981, de 08
de novembro de 1890, Artigo 72, que estabelece escolas itinerantes para as periferias
urbanas do pais. Igualmente, os termos Escolas Itinerantes e Educadores Itinerantes es-
tdo presentes em alguns escritos do cubano José Marti.
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trajetdria coincide com a criagdao do Setor de Educagdo e com
a propria luta do MST pelo direito a educagdo, a escola e a
formagdo de seus préprios educadores(as) do Movimento.
Nessas primeiras experiéncias nasce a necessidade de
estruturar um projeto educativo para a demanda existente
no préprio acampamento. Vale destacar que o carater
de itinerancia da escola é resultante da prdpria dinamica
da luta pela terra: o processo de ocupa¢do de uma terra
improdutiva demanda a presenca das familias, o que implica
na permanéncia de criancas, adolescentes e adultos neste
espaco de resisténcia. Portanto, a Escola Itinerante cumpre
um duplo papel: assegurar a permanéncia das familias com
filhos em idade escolar nos acampamentos e a escolarizagao
dos mesmos, em uma concepc¢do de educagdo e de escola
que articula um processo educativo em estreita relagdo com a
resisténcia e a luta pela terra;

2. Ciranda Infantil:

experiéncia educativa que nasce da demanda das
mulheres-militantes do MST, relacionada a organizagdo de
um espacgo educativo para as criangas Sem Terrinha. Baseia-
se na necessidade de garantia da participagao das mulheres
com filhos na produgédo, nas cooperativas do MST, bem como
nos espacos de formacdo educativo-politica do Movimento';

5 Cf. MST. Escola Itinerante: uma pratica pedagégica em acampamentos. Cadernos da
Escola Itinerante. Rio Grande do Sul, s/d. Cf. CAMINI, Isabela. Escola Itinerante: na fron-
teira de uma nova escola. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2009. Cf. BARBOSA, Lia Pinheiro.
Educacién, Movimielntos Sociales y Estado en América Latina: estudio analitico de las
experiencias de resistencia contra-hegemanica en Brasil y México. Tese de Doutorado
em Estudos Latino-Americanos. Universidad Nacional Auténoma de México -UNAM, Ci-
dade do México, 2013.

6 A Ciranda Infantil constituiu uma reflexdo aberta em 1996, com o debate inédito
articulado pelo Coletivo Nacional de Educag&o sobre a Educagdo Infantil com o primeiro
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3. Escolas de Formacao Educativo-Politica:

as mais importantes sdo a Escola Nacional Florestan
Fernandes (ENFF) e o Instituto de Educacgdo Josué de Castro
(IEJC). Fundada em 2005, a ENFF constitui um dos principais
espacos de formagdo politica da militancia Sem Terra e de
outros movimentos sociais da América Latina e da Africa.
O IEJC destina-se “a educagdo basica de nivel médio e de
educacdo profissional. Combina objetivos da educacdo
geral, escolarizacdo e formacdo de militantes e técnicos para
atuacdo nas dreas da Reforma Agraria vinculadas ao MST”
(ITERRA, 2007). A proposta educativo-pedagédgica de ambas
as escolas consiste no desenvolvimento de uma formagao
articulada com o pensamento critico latino-americano e com
o enfoque tedrico-analitico na teoria marxista;

4. Cursos de Graduacao e Pos-Graduacao
financiados com recursos do Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria
— PRONERA;

5. Escolas de Ensino Médio do Campo,
conhecidas como Escolas do Campo.

O plano epistémico constitui a terceira instancia do projeto
educativo-politico do MST. E responsavel por reconceituar
categorias centrais na concep¢do da educacdo e da praxis
politico-pedagdgica, especialmente os conceitos de Educagio

grupo de educadore(a)s formados pelo Magistério da Terra. Um debate suscitado por
uma das monografias realizadas, intitulada Reforma Agréria: uma luta de todos e dos
pequenos também.
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e Pedagogia, esta definida como “o jeito através do qual o
Movimento vem historicamente formando o sujeito social de
nome Sem Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele
fazem parte. E o principio educativo principal desta pedagogia
€ o préprio movimento”(MST: 2005, p. 235).

A dimensdo epistémica do conceito de educagdo ganha
forca no contexto de discussdao do Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA)’. Neste sentido,
o conceito de Educagdo do Campo nasce como denuncia-
proposta: denuncia por evidenciar a contradi¢gdo inventada
entre o campo-cidade (CALDART, 2008), o que implica na
negacao do campo como espago de construgao de um ethos
identitario e portador de particularidades socioculturais
(BARBOSA, 2012; 2013a). Como proposta, a Educagdo do
Campo retoma o debate acerca da constitucionalidade e
justiciabilidade do direito a educagdo aos povos do campo
(Molina: 2008), ao reivindicar uma politica publica que atenda
a demanda educativa especifica dos camponeses. Por outro
lado, ha que se destacar a dimensdo territorial e politica da
Educacao do Campo: como territorialidade, implica pensa-la
como um projeto sociocultural e politico para o campo e seus
sujeitos, o que prescinde do reconhecimento do campo como
espaco de vida, de producdo e de construcdo de um ethos
identitario dos povos do campo.

Politicamente, representa demarca-la como projeto
politico, o que conduz a entrada no campo de disputa
hegemonica com o Estado, uma vez que se trata da disputa de
dois projetos antagbnicos para o campo brasileiro. O debate
aberto com a proposta sociocultural e politica da Educagao

7 Em 1997, no | Encontro Nacional de Educagdo para a Reforma Agréria e nas duas Con-
feréncias Nacionais por uma Educagdo do Campo, realizadas em 1998 e 2004.
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do Campo constitui o grande legado do MST e de seu projeto
educativo-politico, ao defender a ruptura com o latiftindio do
saber e do conhecimento, situando a Educagdo no campo de
disputa hegemonica no Brasil e, por que ndo dizer, na América
Latina (BARBOSA, 2013a).

2 A Educacao Coraconada e o projeto
educativo-politico do Movimento Zapatista

No primeiro dia do ano de 19948 com a consigna Ja
Bastal, centenas de indigenas com arma em punho ocupam o
Palacio Municipal de seis cidades chiapanecas® e anunciam a
rebelido armada dos insurgentes Zapatistas. Em San Cristobal
de las Casas,’® o Exército Zapatista de Liberagdo Nacional
(EZLN) se da a conhecer, com a leitura da Primeira Declaragdo
da Selva Lacandona'!, um documento que condensa as razdes
histérico-politicas do levantamento armado, ademais de
apresentar as onze demandas do Movimento Zapatista!?:

8 A data da Insurgéncia Zapatista representava a resisténcia explicita a entrada em
vigor do Tratado de Livre Comércio—TLC, firmado na gestdo do entdo presidente mexica-
no, Carlos Salinas de Gortari (1989-1994). Para o EZLN, o TLC representava o incremento
da pobreza, da miséria para uma ampla parcela da populagdo mexicana, especialmente
a indigena. Ademais de uma tentativa institucional transnacional de apropriagdo dos
recursos naturais, hidricos e minerais presentes nos territdrios indigenas, sobretudo no
estado de Chiapas, no sul do México, regido caracterizada por sua diversidade de fauna,
flora e recursos naturais.

9 San Cristdbal de las Casas, Altamirano, Las Margaritas, Ocosingo, Oxchuc, Huixtan e
Chanal.

10 Cidade colonial e um dos principais destinos turisticos do estado de Chiapas.

11 A Selva Lacandona estd localizada no sul do estado de Chiapas e constituiu o bergo
de conformagdo do EZLN. AsDeclaragdes da Selva Lacandona sdo comunicados politicos
emitidos pelo EZLN a sociedade civil e ao Estado mexicano. Em total foram emitidas seis
DeclaragBes, nos respectivos anos: Primeira e Segunda, em 1994; Terceira, em 1995;
Quarta, em 1996; Quinta, em 1998 e a Sexta, em 2005.

12 O que denomino como Movimento Zapatista compreende tanto o Exército Zapatista
de Libertagdo Nacional — EZLN, como as comunidades Bases de Apoio Zapatista.
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trabalho, terra, teto, alimentagdo, saude, educacdo,
independéncia, liberdade, democracia, justica e paz. Com a
metafora da longa noite dos 500 anos, os homens e mulheres
sem rosto denunciam o legado da Conquista para os povos
indigenas: o despojo de suas terras, a submissdo e seu
esquecimento no marco de consolidacdao do Estado-nagdo
moderno ocidental.

O EZLN n3do aspira a tomada do poder. Em 1994 exigia um
profundo processo de democratizagdo da politica nacional
mexicana, com a revisdo do Artigo 27 da Constituicdo
e a renuncia imediata do conjunto de medidas politico-
econémicas neoliberais implementadas no pais, sobretudo
aquelas vinculadas ao TLC. As demandas apresentadas na
Primeira Declaragdo inauguraram um novo momento da
resisténcia indigena mexicana por: 1. Explicitar a situagdo
marginal imposta historicamente aos povos indigenas; 2.
Evidenciar e reivindicar estes mesmos povos como sujeitos
de direitos; 3. Convocar a sociedade civil mexicana a uma
Constituinte e a um amplo movimento de transformagdo da
politica nacional, para torna-la uma politica mais democratica
e participativa.

Importante destacar um quarto aspecto da resisténcia
indigena mexicana que identifico, a saber: o deslocamento
do sentido historico-politico de estar a margem de, ou seja,
sair da condicdo institucional de marginal / marginalizado,
uma condicdo imposta pelo Estado-na¢cdo mexicano, a uma
construgao politica desde a margem, desde abaixo”’, em
uma postura protagbnica, caracteristica central do projeto
autonOmico Zapatista, que sera apresentado nacional e

13 Mais adiante explicarei o sentido epistémico do “abaixo e a esquerda”, outra consigna
Zapatista.
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internacionalmente ao longo das seis Declaragbes da Selva
Lacandona.

Em 2014, o Movimento Zapatista comemorou os 20
anos do Levantamento Armado, uma trajetéria marcada
por uma agenda politica densa, inédita e de consolidagdo
do chamado projeto autonGmico Zapatista. Para fins da
presente analise, destacarei alguns episédios que demarcam
giros politicos estratégicos do Movimento, destacando os
mais emblematicos no entendimento do projeto educativo-
politico Zapatista.!* O primeiro marco nessa construgdo
consiste no chamado Acordos de San Andrés sobre Direitos e
Culturas Indl’genasls, uma abertura ao dialogo com o governo
mexicano, para que se modificasse a Constituicdo Mexicana
e se outorgasse direitos aos povos indigenas do México, em
especial a autonomia.

Os Dialogos de San Andrés articularam um importante
debate nacional: ademais do Movimento Zapatista e da
Comissdo de Concdrdia e Pacificacdo?®, foram convocados
a participar intelectuais, representantes de movimentos
e organizacdes da sociedade civil mexicana. Um processo
em que se materializa uma articulagdo politica nacional
e internacional, conformando uma agenda de atividades
politicas centrais para pensar um projeto societal para

14 Para o aprofundamento do projeto educativo-politico Zapatista, consultar o conjunto
de documentos produzidos pelo préprio EZLN na pagina web do Movimento: <www.
enlacecivil.org.mx/Im_enlace.html>.

15 Firmado em 16 de fevereiro de 1996. Nessa ocasido foram conformadas 05 mesas de
discussdo: 1. Direitos e Culturas Indigenas; 2. Democracia e Justica; 3. Bem-Estar e De-
senvolvimento; 4. Conciliagdo em Chiapas e 5. Direitos da Mulher. Entretanto, somente
a primeira mesa foi discutida antes do encerramento dos dialogos.

16 Conhecida como COCOPA, foi criada em 1995 e constituia uma comissdo legislativa,
composta por membros do Senado e da Camara de Deputados, com o objetivo de repre-
sentar o governo mexicano no processo de negociagdo com o EZLN.
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0 México. Em que pese a pressdao politica do EZLN e da
sociedade civil mexicana, o governo nao cumpriu o negociado
nos Acordos de San Andrés, culminando na retirada do EZLN
das mesas de negocia¢do e numa nova etapa na construgdo
do projeto auton6émico.

Esta segunda etapa se consolida com a conformacdo dos
Municipios Rebeldes Auténomos Zapatistas (MAREZ), um
processo em que o territério Zapatista passa da condigcao de
rebelde a de rebelde auténomo; uma cisdo com qualquer
tentativa de didlogo com o Estado mexicano. Em 2003, o
Movimento anuncia os primeiros passos na consolidagdo
de seu projeto autondmico, com a organizagdo interna dos
MAREZ e a assungdo, em suas proprias maos , do seu projeto
educativo-politico. Nessa etapa sdo criados os Caracéis” e
as Juntas de Bom Governo (JBG)B. O Movimento Zapatista
considera que a consolidacdo de um projeto autonémico se
da pela ruptura com todo o legado simbdlico-ideoldgico da
dominag¢do de mais de 500 anos. Significa dizer que, para o

17 Importante destacar que, desde o Levantamento Armado de 1994, o Movimento Za-
patista atraiu a atengdo nacional e internacional. A resposta do Estado foi sumamente
violenta, com o envio de um tergo do exército para os territérios em rebeldia. A solida-
riedade internacional, em articulagdo com organizagdes de direitos humanos e demais
coletivos mexicanos, apoiou o Movimento, em especial, na estruturagdo dos primeiros
projetos no interior das comunidades. A satde e a educagdo foram os dois setores com
maior apoio. Com o anuincio da criagdo do projeto autonémico Zapatista, paulatinamen-
te as comunidades assumiram a organizagdo e coordenacdo das atividades internas, e a
solidariedade internacional e nacional passou a apoiar de outras formas.

18 Sdo os centros regionais administrativos e logisticos, responsaveis pela coordenagdo
das atividades internas e externas no conjunto dos MAREZ. S3o cinco Caracdis, a saber:
Caracol | — Madre de los Caracoles del Mar de nuestros Suefios; Caracol Il — Resistencia y
Rebeldia por la Humanidad; Caracol Ill — Caracol Resistencia hacia un nuevo Amanecer;
Caracol IV- Toberllino de Nuestras Palabras e Caracol V — Caracol que Habla para Todos.

19 Constituem o coragdo administrativo do Caracol. Estdo conformadas por um ou dois
Delegados/as dos Conselhos Auténomos dos MAREZ que sdo eleitos pela Assembleia,
principal instancia participativa das bases de apoio Zapatista. As atividades dos(as) Dele-
gados(as) sdo semanais, e a cada sete dias se substitui ao grupo, o que garante a rotati-
vidade e gestdo coletiva das responsabilidades, com base ao principio da comunalidade.
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Movimento, o principio da autonomia constitui a base da
emancipac¢do dos povos indigenas. Uma autonomia que se
materializa na recuperagdo e fortalecimento da cosmovisdo
e lingua mayas, condigdo sine qua non para romper com o0s
referentes socioculturais e politicos do dominador/opressor.
Por tal razao, a primeira agdo a ser desenvolvida consiste em
consolidar um projeto educativo que fortalega a identidade
indigena® e fortalega o sujeito histérico-politico Zapatista.

Nasce o Sistema Educativo Rebelde Autbnomo Zapatista
de Libertagdo Nacional (SERAZ-LN). Importante salientar
que o tema da educagdo ja estava presente nos MAREZ
desde 1995. Entretanto, a proposta da Educacdo Autébnoma
Zapatista comega a se materializar em 2003, a medida que
se avanga na consolidagdo do projeto autondmico Zapatista.
Com relagdao ao momento de pensar a Educagdo Autébnoma,
esclarece a Comissdo de Educagao de Zona do Caracol IV:

pensamos la propuesta de la Educacion Auténoma
a partir del maltrato de la Educacion Oficial. Habia
una discriminacién de los nifios que eran castigados
por no saber la castilla, por no poder expresarse sin
ser en su idioma. Eran golpeados o puestos en un
rincén con un corcho de rodillas. Y por eso se crea
la Educacion Auténoma, para se ensefiar la historia
verdadera. Historia de los antepasados, de los
abuelos, de la cultura. Eso fue después de 19942,

Conformeacitagdoacima, podemosafirmarqueaEducagdo

20 Os Zapatistas pertencem a diferentes etnias mayas: tojolabales, tseltales, tzotziles,
ch'oles, zoques e lacandones.

21 Em entrevista realizada durante minha pesquisa de campo para o doutorado, em
agosto de 2010.
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Autdnoma Zapatista nasce com uma dupla intencionalidade
politico-pedagdgica: 1. Denuncia do papel histérico-politico
da educagdo na reproducdo de uma dominagao simbdlico-
ideoldgica, a qual demarca uma temporalidade e uma
narrativa que reordena a trama sociocultural e politica em
prol do fortalecimento de estruturas e discursos vinculados a
relagbes sociais verticalizadas. No campo de disputa politica,
tal sistema educativo conduz a um processo de naturalizagdo
de determinados paradigmas que d3do sustentagdo a operagao
epistemoldgica prépria da racionalidade dominante; 2. A
Educacdo Autbnoma representa um passo fundamental no
processo de emancipagao dos povos indigenas, especialmente
por recuperar a memoéria historica e a centralidade da
cosmovisdo, cultura e lingua mayas, portadoras do conjunto
de saberes que perpassam sua identidade sociocultural e
politica.

Com temporalidades e especificidades proprias, o SERAZ-
LN iniciou seus primeiros passos em 1995, com a articulagdo
de quatro aspectos considerados centrais para a construgao
da Educagdo Auténoma Zapatista:

1. A ruptura imediata com a educagdo oficial; 2. A
construgdo das escolas nos MAREZ; 3. O processo de
formagdo dos Promotores e das Promotoras de Educacgao;
4. A recuperagdo das linguas mayas nos processos de
ensino-aprendizagem, com vistas a sua recuperacdo e/
ou fortalecimento. Um ponto de partida para o trabalho
educativo-politico de formagdo das criangas e adolescentes,
ao abordar os contetdos em articulagdo com a cosmovisdo e
cultura maya, bem como com os principios politico-filoséficos
do Zapatismo (BARBOSA; SOLLANO, 2014). Atualmente, todos
os MAREZ possuem a Educagdo Primaria Rebelde Auténoma
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Zapatista e, nos Caracéis Il e IV, também estd a Educagdo
Secundaria Rebelde Autbnoma Zapatista. No Caracol Il esta
localizado o Centro de Espafiol y Lenguas Mayas Rebelde
Auténomo Zapatista (CELMRAZ), destinado a promogédo
de intercambios culturais entre mexicanos e estrangeiros
interessados na aprendizagem da lingua maya tzotsil.

O SERAZ possui uma organizagdo curricular e tempos
educativos diferenciados. Ambos se estruturam com base na
organizagao e necessidades internas das comunidades Bases
de Apoio Zapatista e, especialmente, nos tempos politicos do
Movimento Zapatista. Mais que adentrar-me na apresentacdo
da dindmica pedagodgica, gostaria de enfatizar as matrizes
epistemoldgicas do SERAZ, as quais considero fundamentais
na conformagdo do sujeito histérico-politico Zapatista e sua
insercdo no campo de disputa hegemdnica”. Neste sentido,
destaco as seguintes matrizes epistémicas da Educagdo
Autbnoma Zapatista:

1. A linguistica, relacionada com quatro conceitos
centrais da lingua maya23 gue perpassam a acao educativa
da Educagdo Autébnoma e que articulam uma operagdo
epistemoldgica entre o educativo e o politico (BARBOSA,
2013). Assim, emergem trés conceitos da lingua maya tseltal,
que permitem uma interpretagdo do ethos identitario maya
tseltal e sua tradug¢do no campo simbdlico-ideoldgico e na
sociabilidade da vida comunitaria: o o’tan — coracdo, o stael e

22 Ainda é muito incipiente a produgdo académica acerca da Educagdo Autonoma. Na
tese de doutorado, apresento mais detalhadamente a organizagdo curricular e dos tem-
pos educativos do SERAZ. Igualmente recomendo as analises de Ruiz (2001), Gutiérrez
(2011; 2005); Patifio (2005) e Lara (2008).

23 Na realidade, toda a lingua maya estd perpassada por um sentido filoséfico-epistémi-
co. Ha outras palavras que denotam a sociabilidade no interior das comunidades mayas.
Tratei de destacar apenas aquelas mais recorrentes. Para aprofundar a linguistica maya,
recomendo as analises de Lenkersdorf (2005; 2002) e Paoli (2003)
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o ch’ulel — alma-espirito-consciéncia (LOPEZ-INTZIN, 2011).24
Desde a cosmovisdo maya, nos processos de sociabilidade
comunitaria, hda um complemento entre coragao e mente.
No campo epistémico, representa uma racionalidade propria
para interpretar o ser-estar-sentir no e com o mundo. Para
0s povos mayas, antes de converter-se em uma operagao
abstrata da razdo, os pensamentos e os saberes passam,
primeiramente, pela mente e pelo coragdo. Dai que para as e
os Zapatistas a palavra se coragona; um sentimento traduzido
na voz do Subcomandante Insurgente Marcos (2007, p. 322)%
ao afirmar que “cuando las zapatistas, los zapatistas hablamos,
ponemos por delante el rojo corazén que en colectivo latimos.
Entender lo que decimos, hacemos y haremos, es imposible si
no se siente nuestra palabra. Yo sé que [...] es muy dificil sentir
con la cabeza y pensar con el corazon.”

Um quarto conceito maya fundamental na compreensdo
do projeto educativo-politico Zapatista é o representado
pela desinéncia tojolabal tik — nds. Conforme Lenkersdorf
(2002, 31), o tik, ou nds, “enfatiza una identidad grupal y
no individual [...]. En el intercambio grupal de ideas, cada
uno de los participantes habla del NOSOTROS y no del yo.
Obviamente, cada uno de los participantes sabe y respecta
esa relacion que llamamos “NOSOTRICA” y que orienta todos
hacia un acuerdo, en lugar de que cada uno hable por si
mismo, convencido de sus ideas para jalar a los demas en la
direccion suya”.

24 LOPEZ Intzin, Juan (2011). ‘Ich’el ta muk’: la trama en la construccién del Lekil kuxlejal.
Hacia una visibilizacidn de saberes ‘otros’ desde la matricialidad del sentipensar-sentisa-
ber tseltal. México, (Mimeo).

25 Subcomandante Insurgente Marcos. Ni el centro, ni la periferia...Parte VII (y dltima).
Sentir el rojo. El calendario y la geografia de la guerra. In: Primero Coloquio Internacional
Andrés Aubry. San Cristébal de las Casas: CIDECI — Rebeldia, 2007.
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2.  Re-territorializagdo  educativo-pedagdgica: Da
chamada agdo nosétrica se deriva uma forma de organizagao
sociopolitica e uma intersubjetividade que conforma
determinados principios de sociabilidade comunitaria, os
guais situam o lugar social de cada membro da comunidade e
demarcam um determinado olhar acerca da realidade social
interna e externa das comunidades. A estrutura linguistica e
as particularidades semanticas das linguas mayas guardam
codigos socioculturais e politicos da cosmovisdo maya, que
vincula saber, experiéncia e sentir (como percepc¢do critica
e autocritica no mundo) préprias de uma racionalidade
diferenciada da ocidental moderna. Desde esta episteme se
derivam concepgdes, como, por exemplo, acerca do poder, da
justica, da educagdo, bem como uma forma de compreensao
e disposicdo do tempo, do trabalho coletivo e um profundo
sentido estético expresso na arte indigena maya.

Nessa diregcdao, ha um processo de escuta e apropriagdo
da lingua e da cosmovisdo, do que as e os zapatistas chamam
bats’il’kop — palavra verdadeira — e que transmite o sentido
epistémico e ontoldgico das comunidades mayas, do que
representa seu ser-estar-sentir com e no mundo, nem sempre
compreendido pela racionalidade moderna ocidental. De
igual maneira, os saberes que emergem da cosmovisdo e da
episteme linguistica sdo reivindicados como eixos constitutivos
do processo de ensino-aprendizagem na Educagao Autébnoma
Zapatista. Por outro lado, para além da escola, outros espagos
sdo reconhecidos como locus educativo-pedagdgico, como
a familia, a comunidade, os Caracais, as JBG, a milpa, o que
configura uma reterritorializagdo pedagdgica. Estes espacos
forjam a identidade cultural e politica, a subjetividade
Zapatista, intrinsecamente vinculada com a vida comunitaria
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e com os principios que nutrem a luta politica (BARBOSA,
2015).

Portanto, emerge do projeto educativo-politico Zapatista
uma Pedagogia do Sentir-Pensar, Pedagogia do Sentir-Saber
(BARBOSA, 2014), uma Pedagogia Coragonada que materializa
um sentido epistémico ao educativo e ao pedagdgico,
atrelando-os a cosmovisdo maya, o que permite conformar
outra racionalidade que articula multiplos espagos da luta
autonOmica Zapatista, transpassados por uma linguagem
metatedrica que rege a palavra e a praxis Zapatista.

Aqui, cabe mencionar dois conceitos centrais na praxis
politica Zapatista: o conceito de abaixo e a esquerda e o de
mandar obedecendo. O primeiro representa a ruptura do
classico posicionamento politico-partidario de ser de direita,
de esquerda ou moderado. Para o Movimento Zapatista,
o sistema partidario ja estd corroido em demasia, e, por
tal razdo, ndo se faz a aposta na transformacdo social via
partido. Podemos interpretar o abaixo desde um duplo
viés analitico: seja a partir do conceito gramsciano de
subalternidade (Gramsci: 1975), ou, ainda, na articulacdo
com a palavra corazonada maya. Com relagao ao principio do
mandar obedecendo, este constitui a medula das relagdes de
horizontalidade na relagdo entre a parte militar e a civil do
Movimento Zapatista. Tem sua raiz na lingua maya tojolabal
— mandar ‘ay, que significa “receber ordens” (Lenkersdorf:
2005). Portanto, é a matriz de onde emana outra concepgdo
de democracia, perpassada por uma relagdo nosétrica, de
decisdo coletiva. O sujeito educativo do mandar obedecendo
é a assembleia, instancia deliberativa do conjunto de decisdes
a serem tomadas horizontalmente nas comunidades. O EZLN
acata as decisdes da assembleia.
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Neste sentido, a palabra coragonada maya constitui uma
ponte dialdgica e dialética fundamental na compreensao das
consignas Zapatistas e do seu projeto autonémico, uma vez
que articula uma matriz filoséfico-epistémica prépria que
conforma horizontes de sentido e subjetividades no dmbito
interno e externo do Zapatismo. Por tal razdo, a lingua e a
cultura mayas sao eixos fundamentais do processo educativo
e perpassam toda a organizagdo do curriculo, dos contetddos
e da didatica no processo de ensino-aprendizagem. Ha a
compreensdo do papel estratégico da lingua e da cultura
mayas na luta pela consolidacdo do projeto autonémico
Zapatista. Assim, se reivindica o lugar da experiéncia e dos
saberes derivados da cosmovisdo e lingua mayas como espagos
legitimos desde onde se constrdi e se fortalece os processos
educativo-politicos. Um processo de reterritorializagdo
educativo-pedagogica que podemos denominar de uma
Pedagogia da Milpam, por articular referentes que germinam
as linguagens e o terreno proprio do educativo: o principio da
autonomia, da comunalidade, e sujeitos historico-politicos,
como a assembleia, que estdo diretamente vinculados a luta
autonOmica Zapatista

3 O Projeto educativo-politico do MST
e do Movimento Zapatista e a disputa
hegemonica

Numa tentativa de elucidar o potencial de incidéncia
politica da educagdo na praxis educativo-politica do MST
e do Movimento Zapatista, identifiquei que em ambos os
casos ha um esforco permanente em denunciar e interpelar
o projeto de modernidade ocidental, bem como uma de
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suas variantes contemporaneas representadas pelo projeto
neoliberal. O MST e, mais incisivamente, o Movimento
Zapatista denunciam a natureza histérica da marginalizagdo
cultural, social e econdmica, dedicando-se a demarca-la nas
suas multiplas facetas: linguisticas, simbdlicas, culturais,
ideoldgicas e politicas.

Diante da hegemonia politica do neoliberalismo e a
crise de representagdao politico-partidaria do Estado, os
movimentos sociais articulam um projeto politico que seja
capaz de posicionar-se no campo de disputa hegemoénica.
A propria concepgdo de um projeto constitui um marco
central de inser¢do no campo de disputa hegemoénica. Neste
sentido, o MST e o Movimento Zapatista estdo entre aqueles
gue mais avangaram na concep¢dao de um projeto politico
que suscite uma vontade coletiva nova, no sentido atribuido
por Antonio Gramsci (1975). Uma vontade coletiva que
se expressa na construcdo de um sujeito historico-politico
— 0s grupos subalternos na linguagem gramsciana — com
potencial de articulagdo de um projeto histérico alternativo
direcionado a emancipagdao das massas subalternas. Para
tanto, é fundamental que a natureza e as diretrizes desse
projeto estejam visceralmente articuladas com a necessidade
histérica de seu tempo, no caso, da superacdo da crise
mundial do capital, que atinge o concreto da vida no Brasil e
no México.

O campo educativo, e mais precisamente a escola, foi
um dos espagos de reprodugao dessa violéncia, sobretudo
a simbolico-ideoldgica. Por tal razdo, uma das primeiras
dimensdes da ‘consciéncia coletiva’ consiste em sondar a
realidade concreta na qual se vive e se luta, identificando as
raizes dessa dominacdo e seus matizes na histéria recente da
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América Latina, mais especificamente, no México e Brasil. Na
leitura cuidadosa de sua realidade passada e presente, o MST
e o Movimento Zapatista identificam a seguinte questdo: se
a educacdo (em sua expressdo pratica — a pedagogia — e em
um espago concreto - o espago escolar) constitui o ponto de
partida dessa subordinagao cultural e dominagao politica,
serd na construgdo de outra concepg¢do de educagdo (que
implica outra pedagogia e outra escola) o primeiro passo para
um processo de libertacdo e emancipacao.

Pensar a educagdo como ponto de partida representa,
para ambos os movimentos, consolidar uma consciéncia
critica que Ihes permita ampliar o espectro da resisténcia:
a proposi¢cdo de um projeto educativo-politico que ndo se
restringe ao enfrentamento das forgas historico-politicas do
Estado no marco de um projeto politico-econémico. Ha que
se considerar a dimensdo cultural dessa disputa, aquela que
também esta representada pelo plano epistémico, eixo central
da construcdo da consciéncia. Com base nesta primeira
percepgao critica da realidade, ambos os movimentos sociais
desenvolveram uma discussao interna que lhes permitiu situar
o plano epistémico como ponto de partida na concepgdo da
educacdo e da pedagogia. Estas se tornaram o principal eixo
de sustentagdo do coragdo de seu projeto educativo-politico.
Nesse processo de elaboragdo conceitual, doisaspectos devem
ser considerados: 1. No contexto histérico-politico do Brasil e
do México, os processos de colonizagdo e, posteriormente,
de legitimagdo de um projeto de modernidade se deram por
meio da destruicdo de uma matriz multilingue e instauragdo
de uma matriz monolingue.

Em outras palavras, de substituicdo forcada das linguas
originarias pelas linguas do colonizador, com aincorpora¢do do
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conjunto de signos linguisticos e seus referentes epistémicos.
Esta constituiu uma das vias de implementa¢do da dominagdo
cultural, politica e territorial, bem como de consolidagdo da
homogeneizagdo cultural. O processo de destrui¢do de grande
parte das linguas origindrias e a deten¢do do monopdlio da
escrita da nova lingua do colonizador possibilitou a negagdo ou
invisibilizacdo de uma matriz epistémica que se manifestava,
sobretudo, na histdria oral. No caso dos povos camponeses,
esse monopdlio se estendeu com o analfabetismo e a negagao
dos saberes do campo. Esta, portanto, constitui a primeira
dimensdo da disputa hegemoénica, a qual se desenvolve no
plano epistémico.

No caso do projeto educativo-politico do Movimento
Zapatista, houve a preocupacao por fortalecer uma dimensao
epistémica do SERAZ-LN e sua expressdo geopedagogica, com
o objetivo de romper com essa homogeneiza¢do cultural
e do predominio de uma chave interpretativa da realidade
social baseada na teoria eurocéntrica. Aqui ndo se trata de
negar que, em uma analise conjuntural do capital e sua crise
estrutural, sejam recuperados eixos de andlise da teoria
critica. Um exemplo dessa ndo negac¢do sdo os escritos do
Subcomandante Insurgente Marcos, os quais expressam uma
releitura de muitas categorias marxistas na histéria recente
do México e da América Latina. Por outro lado, é importante
pbr atengdo nos riscos de uma interpretagdo enviesada da
realidade social e politica, oriunda de uma simplificacdo
tedrico-analitica, que mais bem restringe o horizonte
politico dos movimentos. Essa reflexdo articula o processo
de construgdo de uma consciéncia critica, principalmente
quando falamos da educag¢do como eixo articulador do
projeto politico-cultural alternativo. Assim, na concepc¢édo da
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‘Educagdo Autébnoma, o Movimento Zapatista ndo permite
que o centro do debate se restrinja as categorias analiticas
previamente existentes e que, segundo o Movimento, ndo
sdo suficientes para compreender a totalidade histérica
do fendbmeno politico do Zapatismo e o papel politico da
educagdo na consolidacdo de seu projeto autonémico.

Problematizando esse debate, afirma o Subcomandante
Insurgente Marcos (2007, p.322-3): “entender lo que decimos,
hacemos y haremos, es imposible se no se siente nuestra
palabra. Yo sé que los sentimientos no tienen cabida en la
teoria, cuando menos en la que ahora anda a los tropiezos.
[...] Pero insistimos en que el planteamiento es correcto, lo
incorrecto es el lugar en el que se esta queriendo resolver.
Porque para nosotros, nosotras las zapatistas, el problema
tedrico es un problema practico”.

A critica realizada pelo Subcomandante Insurgente Marcos
enfatiza a auséncia de uma teoria que permanece distanciada
da construcdo do conhecimento em estreito vinculo com uma
realidade dinamica, em movimento permanente e que, por
tal razdo, inova seus marcos reflexivos, o posicionamento do
sujeito historico-politico e sua proposta ante determinado
fendbmeno social e politico. Um debate igualmente aberto
pelo MST com respeito ao conceito de Educagdo do Campo
e de uma Pedagogia em Movimento, ambos dotados de um
amplo sentido epistémico que norteia o posicionamento do
movimento camponés ante as demandas e reivindicagdes no
campo da disputa politica com o Estado brasileiro.

Uma segunda questdo central nesse debate aberto pelos
movimentos sociais analisados consiste em enfatizar as
formas de cristalizagdo das relagdes de poder e dominagao
por meio da linguagem. A mediagdo pedagogica existente no
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espaco escolar viabiliza a constituicdo de uma linguagem que
sustenta uma dominagdo simbdlico-ideoldgica que transpassa
toda a ordem dominante e estabelece os cédigos das relagoes
de dominagdo. Uma linguagem que regula e legitima o projeto
politico da modernidade, estruturado por uma racionalidade
que define sob que parametros os diferentes sujeitos sao
incluidos ou excluidos. Exemplo disto é o discurso histérico da
negacao do “outro” representado pelos povos originarios, o
qual culminou no esquecimento, exploracdo e expropriagao,
amplamente denunciados pelo EZLN nas seis Declaragdes
da Selva Lacandona e demais comunicados e documentos
politicos.

Outro exemplo é aquele predominante no Brasil
relacionado a contradigdo histérica “campo-cidade” (Caldart:
2008), igualmente debatido e combatido pelo MST. Uma
relagdo que acentua um menosprezo pelo campo, considerado
o0 espaco de atraso politico-econémico e cultural; também da
camponesa e do camponés como individuos culturalmente
inferiores. Uma racionalidade que reforgou, cabalmente, o
éxodo rural no Brasil. Reconhecer a centralidade politica da
linguagem no campo de disputa hegemonica nos aproxima ao
debate politico inaugurado por Antonio Gramsci, ao analisar
a gramatica normativa, aquela que pressupde (GRAMSCI,
1968, p. 170), “uma “escolha”, uma orientac¢do cultural, ou
seja; é sempre um ato de politica cultural-nacional. Poder-
se-a discutir sobre o melhor modo de apresentar a “escolha”
e a “orientacdo” a fim de fazer com que sejam aceitas
prazerosamente [...], poder-se-a discutir a respeito dos meios
mais oportunos para obter a finalidade; ndo pode haver
duvida que ha uma finalidade a alcancar, que requer meios
idoneos e adequados, [...] que se trata de um ato politico”.
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A resisténcia e luta politicas do MST e do Zapatismo
recuperam o debate travado desde a perspectiva da gramatica
normativa analisada por Gramsci. Em sua praxis politica
demonstram como dita gramatica se cristaliza em uma
linguagem normativa que legitima areprodu¢do da dominagao
nas suas diversas manifestagdes: em um colonialismo, em
uma estrutura patriarcal, na sua dimensdo racista e, em
tempos de globalizagdo do capital, em sua perspectiva
imperialista. Essa gramatica normativa que opera o processo
educativo é instrumento, por exceléncia, de introjecdo e
aceitacdo passiva da dominag¢do em suas diversas expressoes.
Uma interiorizagdao dos referentes simbdélico-ideoldgicos que
moldam as subjetividades dos grupos subalternos e que os
condicionam a um conformismo gramatical frente a forma
de representacdo da realidade sociocultural e politica a qual
pertencem.

Embora em um longo tempo histérico uma ampla
maioria dos povos indigenas e camponeses ndo tenha tido
acesso a escola, aqueles que foram incorporados ao sistema
educativo oficial se submeteram a incorporagdo dessa
gramatica normativa. E o caso das comunidades zapatistas
e dos camponeses(as) do MST. Ambos experimentaram uma
educacdo oficial que debilitou o tecido social dentro das
comunidades. Por tal razdo, defenderam a estruturacdo de
uma educagdo que recupera o tecido social e que incorpora,
no ambito do ensino-aprendizagem e na relagdo pedagodgica,
questdes intrinsecas a vida social comunitaria.

Com relagdo ao papel da gramatica normativa na
legitimacdo de um dominio simbdlico-ideoldgico, afirma
Gramsci (1968, p. 175) que esta “sé por abstragdo pode ser
considerada separadamente da linguagem viva, tende a fazer
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com que se aprenda todo o organismo da lingua em questao e
a criar uma atitude espiritual que torne as pessoas capazes de
se orientarem sempre no ambiente linguistico”. Desconstruir
a gramatica normativa tem sido o grande objetivo e desafio da
resisténcia protagonizada pelo MST e o Movimento Zapatista,
ao defender sua propria lingua (e seu referente epistémico),
ao reivindicar o reconhecimento de si mesmos como sujeitos
construtores de conhecimento e ao legitimar, no plano
tedrico de uma gramatica alternativa e vivencial (na ‘lingua
viva’ cotidiana), um Iéxico particular, no qual a linguagem
se articula, visceralmente, aos saberes, a experiéncia e aos
referentes histéricos da luta politica.

O projeto educativo-politico de ambos os movimentos
demarca a centralidade dessa discussdao no campo de disputa
politica e prima pela génese de suas prdprias sistematizages
e elaboragdes tedrico-ideoldgicas, plasmadas nos diversos
documentos, materiais didaticos e audiovisuais. Para tanto,
ha a defesa da proépria lingua e linguagem, no entendimento
de que ambas constituem um modo de explicagdo da vida,
de interpretacdio do mundo e de posicionar-se nele. Em
outras palavras, pressupde que a lingua e a linguagem sdo
mediadoras de um conjunto de relagdes sociais, culturais e
politicas, bem como ressignifica elementos enddgenos ou
exdgenos a cada um dos movimentos.

Por outro lado, ao compreender que todo conceito é
politico e politiza, o MST e o EZLN tratam de construir um
sistema conceitual que recupere a perspectiva dialética de
sua linguagem e que se materializa em seu discurso politico.
Igualmente, na sua narrativa politica, destacam a necessidade
histérica de serem o representante politico de sua propria
vOoz, 0 que se expressa, no campo educativo-pedagdgico,
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no fortalecimento da identidade dos sujeitos historico-
politicos Sem Terra e Zapatista. Este € um posicionamento
que fortalece a consciéncia politica interna, sobretudo por
defender outra posicdo epistémica. Esta se manifesta em dois
planos: primeiramente, em um processo de teoriza¢do sobre
sua prépria experiéncia e sua época histdrica. Um processo
histérico no qual as elaboragdes tedricas ndo se submetem
aos canones dos parametros tedrico-analiticos préprios das
ciéncias sociais eurocéntricas e que, ao contrdrio, incorpora
uma linguagem construida desde a base dos movimentos, que
adquire grande peso na analise social e em uma teorizacdo
gue emerge como aporte para a luta politica de ambos os
movimentos.

Um segundo plano é o politico, ao deslocar o papel de
intermediario daqueles que representam as forgas politicas
hegemonicas, como, por exemplo, uma determinada camada
de intelectuais e partidos politicos. Um processo que se
consolida com a formagdo de seus proéprios intelectuais
organicos; um novo tipo de intelectual responsavel por
elaborar criticamente a bagagem conceitual de sustentagao
da luta politica e de mediagdo na construgdo de uma
consciéncia coletiva. Por tal razdo, debater com profundidade
a apropriacdo linguistica no marco das relagdes de dominagao
permite, a ambos os movimentos, gerar uma modalidade de
pensamento social e politico que lhes permita a “superagdo
da forma de pensar precedente e do pensamento concreto
(ou mundo cultural) existente” (GRAMSCI, 1984, p.70). Um
processo que sera assimilado criticamente na conformacdo
das subjetividades dos sujeitos histdrico-politicos que se
formaram no ambito de seus projetos educativos. Neste
aspecto reside a terceira dimensdo da formagao de uma
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consciéncia coletiva: a conformagdo de um sujeito histdrico-
politico. O sujeito histdrico-politico que emerge da praxis
educativo-politica do MST e do Movimento Zapatista é um
sujeito complexo, que nasce enraizado em um diferente
contexto cultural, social e politico. Que carrega consigo outros
referentes para pensar sua prépria condi¢ao de existéncia.

O sujeito histdrico-politico Sem Terra e Zapatista esta
conformado a partir de uma interpretagao profunda de uma
histéria passada e recente: uma histéria de colonizagao,
ancorada em relagdes de colonialismo e patriarcado,
primeiros referentes dessa memoaria histérica da luta. Sdo
referentes muito vivos na narrativa politica do MST e do
EZLN. Por tal razdo, cada um deles, a seu modo, reivindica
o reconhecimento de ser parte constituinte de uma histdria
politica e ndo apenas seguir existindo a uma margem, de forma
descartavel, ou no subsolo de um projeto de modernidade.
Sdo sujeitos dotados de uma complexidade que emerge em
um movimento dialético com a propria contradigdo historica
da conjuntura de emergéncia destes sujeitos.

O ser “indigena” e “camponés” constitui outro trago
importante na compreens3ao dessa complexidade, uma vez
que implica lugares distintos de inscri¢do histérico-cultural e
politica. A longa noite dos 500 anos constitui uma metafora
fundamental para situar o lugar de inscricdo definido por um
projeto de modernidade aos povos originarios. Por outro lado,
pensar um mundo onde caibam muitos mundos revitaliza o
horizonte histérico da construgdao de um projeto alternativo
que respeite outra racionalidade. Na realidade, ha que olhar
ao sujeito histérico-politico Sem Terra e Zapatista como um
caleidoscépio, ou seja, com a compreensdo de que ha um
todo e suas partes. Observar o movimento do caleidoscépio
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representa reconhecer a diversidade de sujeitos e de
possibilidades de sua expressdo no ambito da luta politica
para dentro y para fora de cada um dos movimentos sociais
analisados. Entretanto, ndo se pode esquecer de que ambos os
sujeitos histérico-politicos sdo parte de uma subalternidade,
condi¢do do lugar ocupado por eles em uma sociedade de
classe. Para superar sua condigao histdrica, o sujeito histdrico-
politico Sem Terra e Zapatista assume, também, a fungdo de
sujeitos educativo-politicos, o que implica gerar uma vontade
coletiva e mediar o processo de consolidagdo de uma diregdo
politica, em termos gramscianos.

O conceito de Educacdo do Campo abre o debate politico
acerca da justiciabilidade do direito a educagdo e demarca
o lugar de inscricdo do educativo no campo da disputa
hegemonica no Brasil. Neste sentido, ainda que o conceito
de Educagdo do Campo esteja explicitamente articulado com
a defesa de um projeto cultural e econédmico para o campo
brasileiro, o dito projeto é compreendido no marco de uma
construgdo maior, relacionada a constru¢do de um Projeto
Popular alternativo para Brasil. Um Projeto Popular no qual
o projeto educativo-politico constitua o eixo articulador de
uma vontade coletiva, que se assume como forga politica
aglutinadora do conjunto de demandas da classe trabalhadora
do campo. O MST esta consciente de que um Projeto Popular
para o Brasil requer uma longa temporalidade histdrica:
a da necessidade de formar a consciéncia coletiva para a
conformacdo do sujeito historico-politico Sem Terra.

Por outro lado, pensar um Projeto Popular para o Brasil
implica trés questdes fundamentais:

1. Uma andlise cientifica da conjuntura politico-econ6mica
brasileira, com o propdsito de apresentar propostas concretas
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que resolvam as problematicas dos grupos subalternos do
Brasil; 2. A transformacgao das ditas propostas em bandeira de
luta e 3. O desenvolvimento da luta de massas, uma vez que
a partir dela se pode aglutinar uma organicidade das forcas
histérico-politicas para a consolidacdo do projeto alternativo
(MST, 2001). Estas trés questdes expressam a perspectiva da
totalidade da vida social e das suas formas de reproducao,
fato que deve ser considerado no ambito do projeto
educativo-politico protagonizado pelo Movimento. Neste
sentido, o MST tratou de articular um amplo didlogo com o
conjunto das forcas politicas nacionais, representadas por
outros movimentos sociais, organiza¢des populares e forgas
da esquerda brasileira, no sentido de consolidar um sistema
de forcas da classe trabalhadora do campo e da cidade para a
disputa hegemonica com as forgas politicas conservadoras no
poder.

No ambito de sua praxis educativo-politica, o MST tratou
de consolidar uma direcdo intelectual e moral da base da sua
militdncia, com a compreensdo de que um Projeto Popular
para o Brasil se inscreve no entendimento do Estado como
relacdo social, ou seja, que incorpora a esfera da sociedade
politica e da sociedade civil, no sentido gramsciano. Nesta
chave interpretativa, significa pensar o Estado ampliado
como contexto politico no qual se demarca a proposicdo
desse projeto social alternativo. Por tal razdo, é fundamental
problematizar a natureza do Estado capitalista neoliberal
e suas formas de dominagdo simbdlico-ideoldgicas e de
reproducdo da vida social.

Agora vejamos como se apresenta esta reflexdo no
caso Zapatista. Ao iniciar a consolidagdo do projeto
autondémico, o Movimento reforcou a consigna de pensar
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outro mundo possivel, onde caibam muitos mundos.
Particularmente, considero que a aposta por pensar outro
mundo fora do plano institucional representa uma acgdo
contra-hegemonica, articulada pelos seguintes eixos: em
primeiro lugar, ao demarcar como inimigos politicos ndo
somente um sistema econdémico — o capitalismo — e um
regime politico — o neoliberalismo. O EZLN inclui um terceiro
inimigo representado pela classe politica e seus partidos,
isto é, a representacdo institucional do Estado. Uma explicita
negacdo da possibilidade de um horizonte de transformacéo
social desde um Estado como uma rela¢do social. Em chave
gramsciana, de pensar a constru¢do de um Estado Ampliado,
no qual a disputa hegemonica se realiza na correlagdo de
forcgas entre sociedade civil e sociedade politica.

O segundo eixo de articulagdo de uma praxis contra-
hegemoénica se vincula a uma redefinicdo da categoria
esquerda a partir da propria palavra coragonada Zapatista. No
olhar analitico do Zapatismo, a classe politica e seus partidos
sdo um Unico corpo corrupto e irrepresentavel politicamente.
Por tal razdo, o Movimento pde em cheque a definicao de
“uma direita, uma esquerda ou uma posicdo moderada”
articulada pela for¢a politica hegemonica. A proposta
politica Zapatista do abaixo e a esquerda redimensiona a
prépria teoria, especialmente a marxista, uma vez que,
embora se reconhega um abaixo no sentido gramsciano de
subalternidade, a esquerda representa o lugar do coragao,
ou seja, estd para além de um posicionamento partidario.
Articula um horizonte utdpico no qual a transformagdo
social é concebida como uma criagdo humana, como uma
praxis criativa, de encontro do ser-sentir-pensar; pilares da
subjetividade rebelde e insurgente Zapatista.
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Para encerrar a presente reflexdo, gostaria de apresentar
um ultimo debate: o qué significa, frente a hegemonia
neoliberal, a construgdo de um projeto politico alternativo
que se constréi em uma perspectiva do nacional-popular
articulada a luta autonémica? Aqui recupero a nog¢do do
nucleo comum debatida por Luis Tapia (2006) para analisar
0os processos de organizacdo e reconfiguragdo de novas
estruturas de direcdo e deliberagdo articuladas por uma forga
politica organica representa pelos grupos indigenas aymaras e
quéchuas. Conforme o autor, ainda prevalece na configuragao
do Estado boliviano uma estrutura de poder que responde as
determinagdes proprias da cultura dominante. Por tal razdo, é
necessario construir um nucleo comum, compreendido como
(TAPIA, 2006, p. 06):

[...] lo nuevo construido, sin embargo, a partir de lo
que contienen nuestras historias de resistencia en
formas comunitarias e igualitarias de vida politica
y social, a partir de lo compartido en la historia de
luchas contra el colonialismo, el liberalismo y el
capitalismo. Lo comun tiene que ser inventado, o
se tiene que continuar inventandolo, a partir de
la institucionalizacién de las formas histdricas de
deliberacién y participacién politica de la diversidad
de colectividades y comunidades existentes en los
territorios e historias del pais.

Ao meu modo de ver, a proposta politica do EZLN nos
sinaliza, como horizonte prospectivo da luta auton6mica
Zapatista, a construgdo desse nucleo comum como alternativa
politica. Entretanto, este nlcleo comum articulado pelo EZLN
ndo é o mesmo articulado pela base organica do movimento
indigena boliviano.
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Assim como o contexto histérico-cultural da Bolivia,
México igualmente é um pais multicultural, uma condi¢do
social que preconiza uma vida politica pluriversa, ou seja, na
qual se reconhega, no ambito da politica e das correlagbes de
forcas préprias do espaco publico, a pluralidade de sujeitos
na condugdo de um projeto societal. Preconiza, portanto,
que no ambito do Estado, entendido como uma relagao
social, os processos politicos devem ser deliberados a partir
da diversidade de propostas elaboradas por uma sociedade
civil pluriversa. Na mesma perspectiva de Tapia (2006), a
ampliacdo da cidadania em termos multiculturais requer a
presenca de todos e um consenso politico para a deliberagdo
em prol de um Estado-nagdo multicultural. Neste sentido,
argumenta o sociélogo boliviano (TAPIA, 2006, p. 12):

El trabajo de composicion y propuesta se hace
tomando en cuenta creencias e instituciones politicas
de los diversos tipos de civilizacién, sociedad y
cultura existentes en el pais, sobre todo para pensar
y sugerir una articulacién sintética, que no sdlo
contiene partes de las diferentes matrices culturales
sino también elementos nuevos, siendo la principal
novedad el modo de articulacion.

Aqui seguirei com a perspectiva analitica de Tapia para
pensar o fendmeno politico do Zapatismo. O autor afirma que,
no projeto de modernidade instaurado na América Latina, a
construcao de novos Estados modernos esteve perpassada
pela ideia de nagdo, uma categoria politica responsavel
por novas formas de unidade nos territorios, estes dotados
previamente de uma diversidade sociocultural. Por tal razao,
a categoria “nagdo” se articula a projetos politico-econ6micos
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estatais, ou seja, de uma concepg¢ao do espago publico desde
o olhar do Estado-nagdo. Nas palavras de Tapia (2006, p. 33),
“la nacién es su modo de pensar el universo de inclusion
politica y el area de igualdad en términos de derechos que se
esta concibiendo como posible y deseable o necesario para la
construccion de territorios de poder politico”.

O projeto educativo-politico do Movimento Zapatista
questionou a esséncia dessa premissa, ao reivindicar o
reconhecimento de autodeterminagdo dos povos indigenas
em matéria de autonomia. Por outra parte, questiona a
perspectiva liberal da nocdo de “usos e costumes” que
expressa uma desigualdade no plano juridico-normativo: ndo
é suficiente que se incorpore nas reformas constitucionais o
direito juridico de autodeterminagdo pelos usos e costumes,
quando no plano politico se tolhe o direito de autogoverno
em perspectiva autonémica. Em outras palavras, embora o
direito ao autogoverno se vincule, diretamente, ao espaco da
macro politica, no momento em que o Movimento Zapatista
opta por conduzir seu projeto autonémico, o faz por fora do
espaco da politica, isto é, do Estado; uma clara ruptura com a
perspectiva da disputa hegemonica a partir da correlagao de
forgas histdrico-politicas.

Por tal razdo, o projeto educativo-politico do Movimento
Zapatista assume uma perspectiva contra-hegemonica ao
reivindicar, no coragdo do projeto autonémico, o direito de
autogoverno em territério autbnomo; uma proposta politica
que se assemelha ao conceito de nucleo comum analisado
por Luis Tapia (2006, p. 47), ao identificar que:
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en el nucleo comun intercultural el objetivo es
producir y reconocer igualdad entre pueblos vy
culturas, y entre miembros de cada una de las
culturas y los pueblos existentes en el pais. En este
sentido, no se puede razonar de manera exclusiva
y principal en torno a individuos sino, mas bien, en
torno a colectividades y, sobre todo, en torno a sus
formas politicas globales.

A perspectiva analitica do ndcleo comum nos permite
compreender em qué radica o posicionamento politico
Zapatista. Em um contexto multicultural como o mexicano,
nado é suficiente conceber uma igualdade politica no plano
individual e com a manutencdo de historicas relagdes de
dominagdo nos ambitos culturais, econdmicos, juridicos e
politicos. Assim, a contribuicdo tedrica de Tapia se materializa
na praxis educativo-politica do Zapatismo: para além da
participacdo politica restrita ao reconhecimento juridico do
individuo (préprio da matriz juridica e politica liberal), ha que
defender uma matriz politica multicultural e pluriversa, que
implica configurar um nucleo comum que permita gerar uma
igualdade politica entre culturas.

Portanto, é fundamental, no projeto educativo-politico
do MST e do Zapatismo, a formagdo de um sujeito que saiba
que posicionamento deve ocupar, a partir de que linguagem
e desde que subjetividade, para gerar as condi¢cGes histéricas
para articular a disputa hegemoénica.
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Este trabalho apresenta como objetivo de investigacdo
a andlise da relagdo da pedagogia das competéncias
no reordenamento e norteamento da educagdo e
formagdo docente, em ambito mundial, sobretudo, nos
paises considerados pobres. Elegemos a pedagogia das
competéncias como base tedrica a ser analisada, uma vez que
o desenvolvimento de competéncias tem sido largamente
defendido no meio educacional contemporaneo, colaborando
com um ensino pragmatico, secundarizando a tarefa do
professor e do conhecimento acumulado pela humanidade.

O didlogo para o entendimento dessas questdes sera
estabelecido com Marx e Engels (1848), Frigotto (2005), Ponce
(2001), Saviani (1997), (2003), (2005), (2008) e (2009), Duarte
(2006) e (2008), Tonet (2005), Kuenzer (1997), Nosella (2004),
Silva (1999), Facci (2004), Gentili e Silva (2007), Antunes
(1998), Mészaros (1930), Manacorda (2007), Jimenez, Rabelo
e Mendes Segundo (2010), Dorta, Bezerra e Junior (2011),
bem como outros autores que esclaregam os nexos entre a
educacdo escolar e a formacdo de professores na sociedade
do capital.

A pesquisa, pautada em uma perspectiva marxiana,
é de natureza bibliografica e documental. A metodologia
é necessdria uma vez que as discussdes em torno desse
objeto sdo indispensaveis na compreensdo das proposicdes e
diretrizes que configuram a educacao brasileira atual.

Os modelos ou tendéncias pedagdgicas historicamente
produzidas, de acordo com as teoriza¢des de Saviani (2003) e
(2007), seus pressupostos fundamentais e implicagdes para a
formacgao dos agentes do meio educacional foram repensados
com a ascensdo da classe burguesa. Nestes termos, a
educacdo no modo de producgdo capitalista apresenta sua
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génese nas demandas sociometabdlicas do capital em
processo de acumula¢cdo de lucro em contraposicdo aos
conflitos de classes que, em larga medida, influenciam as
praticas pedagdgicas e movimentos sociais e filoséficos.

Na contemporaneidade do capitalismo em crise,
a educacdo vem sendo reconfigurada para atender as
expectativas da sociedade que se pretende erigir.

Dessa forma é mister analisar, mesmo que em linhas
gerais, a organizagdo social em diversos periodos humanos,
objetivando compreender a fungdo social atribuida a
educacgdo escolar.

No entendimento de Karl Marx (1948), o trabalho é
a categoria que diferencia o homem dos demais seres
existentes, fundante do ser social. A partir dessa matriz, nos
diz Tonet (2005) que surgem todos os outros complexos:
humanos/educacéo, arte, cultura etc.

Entendemos, assim, que nos primérdios da humanidade
as relagdes naturais se sobrepunham as sociais, uma vez que
a comunidade primitiva ndo desenvolveu formas elevadas
de sobrevivéncia. O desenvolvimento humano posterior,
acarretado pelo desenvolvimento das forcas produtivas e
pelo dominio humano sobre a natureza, por fim originou a
divisdo de classes. Momento este em que o homem passou a
usufruir do trabalho do outro, apropriando-se da sua forga de
trabalho, iniciando a expropriagdo dos meios de produgdo e
consequente exploragdo do homem pelo homem.

Com a analise das formas de se organizar a vida produtiva,
seja no primitivismo, escravismo, modo de produgao asiatico,
feudalismo ou capitalismo, podemos perceber que mudancas
emergem a partir do trabalho, compreendido como uma
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atividade planejada de intervengao do homem na natureza,
na busca de objetivar o novo em prol de satisfazer as suas
necessidades, a principio imediatas.

Esta objetivacdo da natureza pelo homem demonstra,
sobremaneira, que a forma de gerir a vida social dos homens
estd fortemente vinculada a categoria trabalho. As relagcdes
escravistas sdo, ao longo do tempo, suplantadas por outra forma
de escraviddao conhecida como feudalismo, que, mesmo sob
uma ética paternalista crista (ideologia utilizada para manter a
dominag¢do no medievo), continua a subtrair dos homens suas
energias, em detrimento do bem estar de alguns. Contudo,
o germe de outra forma de sociabilidade se manifestava no
seio do feudalismo. O mercantilismo emergia, engendrando
uma nova forma de sociabilidade diferente de todas as outras,
dando inicio, como sabemos, a primeira fase do capitalismo.

Mais tarde, firmada sobre o contrato social, surge
hegemonicamente a sociedade capitalista, reino burgués
com todo o seu aparato juridico-politico, legitimando as
atrocidades inerentes a ldgica do capital, que se impde
ao longo dos dois ultimos séculos, periodo em que a
industrializagdo é predominante.

Sabemos também que a educagdo na ordem capitalista é
percebida como potencializadora da forga de trabalho. Para
Saviani (2010), a educagdo é o ato de transmitir a humanidade,
o que ja foi objetivado historicamente, ou seja, a educagao é
um complexo fundado a partir do trabalho que é capaz de
transmitir as futuras geragcGes a humanidade produzida pelo
conjunto dos homens.

Certamente a afirmagdo anterior se refere a educagdo em
sentido amplo, pois a mesma no sentido stricto surge com o
advento da burguesia como forma de repassar a ideologia
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em que se assenta a ordem capitalista atual. Dessa forma,
percebemos, no século XVIIl, o dominio escolar por parte
da burguesia, tirando de cena a hegemonia da religido,
tornando-o laico, gratuito e publico, ficando a educagdo a
cargo do estado.

Mas como justificar essa subita necessidade de
escolarizacdo? Na forma de sociabilidade capitalista, a
vulnerabilidade, em termos de sua tendéncia a taxa de lucro
decrescente, e as crises inerentes ao processo de acumulagdo
sdo fatores que desencadeiam crises na organizagao de todos
os setores, inclusive a educagao.

Outrossim, sdo as proprias crises os condicionantes
estratégicos que possibilitam a superagdo destas, que
ao longo do tempo o sistema vem enfrentando. Coggiola
(2009), discorrendo sobre a primeira crise do capitalismo,
destaca a crise de 1929, apresentando que a dinamica de
acumulagdo do capital ao longo da histéria demonstra essa
vulnerabilidade, requerendo formas de se metamorfosear e
perpetuar a ordem social que lhe é conveniente.

Valério Arcary (2011) entende que a permanéncia do
capital arrasta a humanidade para o abismo da estagnacao.
O sistema vivera sucessivas comogdes, crises em prazos mais
curtos e mais severos, ameacando a humanidade a uma
regressao histodrica.

Para Arcary (2011), o surgimento das crises do capital
tem o seu marco a partir da passagem para o capitalismo
monopolista e iria alterar (mas ndo abolir) a dinamica do
sistema. Por exemplo, para lidar com tal dindmica, surgem
instrumentos de politica econdmica: a partir da década
1930, a teoria econdmica burguesa é inovada, sob a ordem
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do pensamento Keynesianismo, que preceitua a intervengao
estatal na economia, buscando, dessa forma, regular o
ciclo capitalista, impedindo que ele assumisse dimensdes
depressivas mais agudas, como ocorreu em 1929.

Mészaros (1998) entende que atualmente o sistema
sofre uma das crises mais agudas, de carater estrutural,
a partir da recessdo mundial de 1973, iniciada em 1970,
evidenciada, portanto, pelo aumento dos pregos do petrdleo.
Para ele a minimizagdo e degradacdo dos seres humanos
ao status de meros “custos de produc¢do” como “forca de
trabalho necessaria”, o sistema passa a tratar o trabalho
vivo homogéneo como uma “mercadoria comercializavel”,
da mesma forma que qualquer outra, sujeitando-a as
determinagdes desumanizadoras da compulsdo econémica.

A passagem para o capitalismo monopolista nos coloca
num novo terreno sdcio-histérico que anunciou a crise
estrutural do capital. A crise estrutural aparece com sua
dimensdo de barbarie nos conflitos sociais, nas Guerras
Mundiais e nas guerras localizadas do século XX.

7

Segundo Gentili (2007), essa é uma etapa superior de
desenvolvimento do sistema de contradicdes do capital
numa etapa avangada das forgas produtivas (e destrutivas) do
trabalho social estranhado.

Para os autores supracitados, essa crise mostra as
contradi¢cOes proprias da logica do capital, assumindo, em
todas as dimensdes, o carater de crise estrutural ndo apenas
devido as contradi¢des dilacerantes postas pela ldgica desse
sistema predatério, no final do século XX e inicio do século XXI,
mas, sobretudo, pela destrutividade das forgas produtivas,
operacionalizada pelo capital, a um ritmo sem precedentes.
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Sabemos que o sistema capitalista requer mdo-de-obra
especializada, e para isso é necessdria uma educac¢do que
cumpra tal dever. A educagdo a partir de tais crises vem
ganhando importancia significativa, seja devido a percepgdo
de sua importancia no desenvolvimento, seja por entendé-la
como instrumento de manutengao da ideologia dominante.

1 A crise do capital e o reordenamento da
pratica educativa

O sistema do capital sofre diversas transformacdes,
sobretudo a partir da década de 1970, em que podemos
considerar, ancorados em Duarte (2006), que estamos vivendo
uma nova fase. Contudo, isso nao significa que a esséncia da
sociedade capitalista tenha se alterado ou que estejamos
vivendo uma sociedade radicalmente nova, propagada pela
chamada sociedade do conhecimento.

Este pressuposto orienta as novas formas de educar que
emergiram nas décadas de 1980 e, sobretudo, delineia e
justifica em tese a necessidade de investir em capital humano,
resgatando, assim como nos alerta Frigotto (2005), a teoria do
capital humano, pressuposto da produtividade requerida pela
nova organizagdo das forgas produtivas que seriam efetivadas
nos paises de periferia do capital.

Kuenzer (2007) entende que a perda hegemodnica do
taylorismo/fordismo e de suas formas de fragmentacdo a
partir da mediagdo da microeletrénica torna ineficiente um
trabalho com competéncia parcelar e fragmentado para os
trabalhos que ndo se precarizaram, e que se constituem no
nucleo estavel do trabalhador coletivo, ainda com direitos e
condi¢Oes razodveis de vida e de trabalho, apesar da tendéncia
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a intensificagdo, para poucos, portanto, ja aqui percebemos
a dimensdes ideoldgica da nova proposta educacional
“pedagogia das competéncias”, apresentada por Perrenoud
(2010) como universal.

Dessa forma, o toyotismo, que se desenvolve no Japao,
ganha espaco e advoga a formacdo de um trabalhador
polivalente e flexivel, capaz de superar a forma parcelada de
trabalho, desenvolvida no ambito do taylorismo/fordismo.

A proposi¢do de uma pedagogia condescendente com um
novo perfil profissional se impde, e a nogdo de competéncia
traz, nesse contexto, promessas como a possibilidade de
promover progresso econémico, de elevar as capacidades
humanas para o trabalho e para a vida em geral, contribuindo,
em tese, para a diminuicao das desigualdades sociais.

Tais promessas, para Acacia Kuenzer (2007), participam
como elementos de um processo ideoldgico da educagdo,
constituido, entre outras coisas, pelos ideais de vinculagao
entre educagdo e desenvolvimento econOmico e de
possibilidade de requalificacdo dos trabalhadores; aqueles
gue necessitam atuar dentro do paradigma do aprender a
aprender, sendo, dessa forma, maleaveis as novas formas
de organizagdo do trabalho. De acordo com Rabelo, Mendes
Segundo e Barroso (2009, p. 84), Delors® reorganiza-se a
educacdo em torno de quatro aprendizagens, que devem
constituir os pilares do conhecimento: aprender a conhecer
(aprender a aprender); aprender a fazer; aprender a viver
juntos e aprender a ser.

1 Mi Coordenado por Jacques Delors resultante da Conferencia de Jomtien (1990), é
elaborado um relatério, que foi publicado com o titulo um tesouro a descobrir é o resul-
tado do trabalho de uma comissdo escolhida pela Unesco.
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Nesse contexto, com as novas formas de organizacdo e
gestdo do trabalho, influenciadas pelo toyotismo em maior
ou menor escala, o conceito de competéncia passa a supor
dominio do conhecimento cientifico-tecnoldgico e sdcio
historico em face da complexificagdo dos processos de trabalho,
com modificagdes profundas nas formas de vida social.

Como expressao da pedagogia das competéncias no Brasil,
Perrenoud (2000)? defende que o mercado demanda pessoas
com o desenvolvimento de capacidades cognitivas complexas,
em particular, as relativas a todas as formas de comunicagao,
ao dominio de diferentes linguagens e ao desenvolvimento do
raciocinio légico-formal.

Para o estudioso citado, estas competéncias sé podem
ser desenvolvidas através de relagGes sistematizadas com o
conhecimento em processos especificamente pedagdgicos
disponibilizados por escolas ou por cursos de educagdo
profissional.

Kuenzer (2006) argumenta que a flexibilidade dos
processos e mercados de trabalho, dos produtos e padrGes
de consumo, na acumulagdo flexivel, caracteriza-se pelo
surgimento de novos setores de produg¢do, novas maneiras
de fornecimentos de servigos financeiros, novos mercados,
inovacdo comercial, tecnolégica e organizacional.

E a partir dessa ldgica que a educacdo vai se reestruturar,
em todos os niveis. Sob o argumento principal de que as
mudancas que estdo ocorrendo na esfera do trabalho desde
os anos 1960/70 do século XX — mas que se fizeram mais

2 Perrenoud é um socidlogo suico que é uma referéncia essencial para os educado-
res em virtude de suas ideias pioneiras sobre a profissionalizagdo de professores e a
avaliagdo de alunos. Perrenoud é doutor em sociologia e antropologia, professor da Fa-
culdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra e diretor
do Laboratdrio de Pesquisas sobre a Inovagdo na Formacdo e na Educagdo, também em
Genebra. E autor de Dez novas competéncias para ensinar.

242



patentes no decorrer dos anos 1980 e, principalmente, dos
anos 1990 — demandariam um novo tipo de trabalhador, mais
ilustrado, mais informado, possuidor de niveis de escolaridade
mais altos, desencadeia-se, durante a ultima década daquele
século, um intenso movimento de reformas educacionais
que viriam a atingir os diversos niveis da educacdo mundial
(Kuenzer 2006).

Podemos afirmar que, para possibilitar a realizacdo de
suas promessas, a Pedagogia das Competéncias tem se
baseado em referéncias de cunho racionalista, individualista
e neopragmatista.

Duarte (2008) diz que Philippe Perrenoud, em seu livro
Construir as competéncias desde a escola, afirma que “a
abordagem por competéncias se junta as exigéncias da
focalizacdo sobre o aluno, da pedagogia diferenciada e dos
métodos ativos” (PERRENOUD, 1999, p. 53).

Duarte (2008) diz ainda que convém lembrar que a
expressdo “métodos ativos” é utilizada como referéncia as
ideias pedagdgicas que tiveram sua origem no movimento
escolanovista, movimento engendrado por intelectuais
brasileiros, dentre eles: Francisco campos, Fernando de
Azevedo e Anizio Teixeira, dentre outros que se apoiaram
na teoria Deweyana, influente na crescente industrializagcdo

estadunidense, de carater pragmatico.

Esta nova exigéncia para a inclusdo, para o progresso, para
a cidadania, proclamada nos documentos oficiais que regem
a educacgdo no Brasil, é que torna relevante o estudo do novo
conceito de competéncia a partir dos interesses dos que vivem
do trabalho, embora esta categoria tenha sido reconstruida a
partir das demandas do processo de reproducdo ampliada do
capital no regime de acumulacdo flexivel.
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Percebemos assim em Gentili (2007) e Frigotto (2005) o
resgate hegemonico, que preconiza uma redefini¢cao da Teoria
do Capital Humano na medida em que articula educagdo
e empregabilidade, em que prevalece o paradigma de
producdo capitalista, expresso na polivaléncia e flexibilidade
profissional, trazendo determinagdes sobre todo o sistema
educacional brasileiro.

Jimenez, Rabelo e Mendes Segundo (2010) entendem
que, sob tais circunstancias, a educagao tem sido, de um lado,
exaltada pelas contribuicGes que poderia oferecer para a
constituicdode sociedades maisricas, maisdesenvolvidas, mais
igualitarias e mais democrdéticas e, de outro, especialmente
em paises como o nosso, profundamente questionada, por
nao estar em condigdes de garantir a populagdo em geral o
acesso aos bens culturais, sociais e econdmicos que poderiam
garantir-lhe os beneficios decorrentes de sua pertenga a uma
sociedade afluente.

Em virtude deste Ultimo argumento, as politicas
educacionais recentemente tracadas pelo Estado brasileiro,
em articulacdo com diferentes setores sociais, tém afirmado
ndo apenas a intengdo de elevar o nivel de qualidade da
educagao publica, mas de fazé-lo de modo que esta cumpra
o papel que lhe caberia, segundo tais politicas, na promogao
do desenvolvimento nacional com base no pressuposto,
anteriormente referido, das novas demandas do capital.

De acordo com lJimenez, Rabelo e Mendes Segundo
(2010), é nesse contexto que vai ocorrer uma intervencdo
mais direta dos organismos internacionais nos paises de
periferia do capital. A partir dessa logica, observa-se que, ja
nos anos de 1990, toda a politica educacional brasileira passa
a ser orientada pelas proposi¢cdes extraidas da Conferéncia
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Mundial de Educagdo para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia.

Este momento marca o periodo em que as agéncias de
abrangéncia mundial, como a Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a Comissdo
EconOGmica para a América Latina (CEPAL), o Banco Mundial
(BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), colocam-se
como regentes do sistema educacional mundial, formulando
uma série de recomendagdes direcionadas aos gestores da
politica educacional, entre as quais se evidencia a énfase no
papel da educacgdo para enfrentar os desafios de uma nova
ordem econémica mundial.

Compreendemos assim que o desenvolvimento de
competéncias consolida propostas negativas quanto ao ato
de transmitir o conhecimento e a cultura objetivada pela
humanidade.

2 Apedagogia das competéncias e aeducacao

Partindo da investigacdo do atual sistema de producdo,
observaremos a politica educacional brasileira, que recepciona
teorias orientadoras das novas praticas educacionais vigentes.
Politicas essas propagadoras de um discurso qualitativo
educacional.

As diversas teorias que embasam a pratica docente
devem orientar o entendimento as exigéncias do mercado
de trabalho na sociedade contemporanea. As bases tedricas
que orientam a formacdo de professores, com destaque para
a pedagogia das competéncias, tendo como seu expoente
maximo o pedagogo suico Phillipe Perrenoud, o mesmo
fundou seus estudos no também suico, Phillipe Zarifian.
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Defendemos que essa teoria, bem como a teoria do
professor reflexivo, a pedagogia de projetos e o construtivismo
fazem parte do lema “aprender a aprender” que, segundo
Duarte (2008), sdo algumas das tendéncias atuais no campo
da formacdo de professores, com o intuito de que estes
formem individuos capazes de desenvolver uma pratica
adequada as demandas do mercado de trabalho.

O termo “competéncias” ganhou forca na década
de1990, principalmente a partir das reformas educacionais
ocorridas no Brasil, para atender as demandas do processo
de reestruturacgdo produtiva do capital.

Integra os novos paradigmas educacionais, divulgados em
diversos encontros realizados entre paises que orientam, ou
impdem novas formas de organizacdo educacional, sendo
estas percebidas nas orienta¢des das diretrizes gerais para a
educacdo em paises de periferia do grande capital, delineando
assim um novo perfil profissional através de reorientagao de
paradigmas condescendentes com a nova reorganiza¢do do
mercado, tendo em vista o ajuste da classe trabalhadora.

Esses sdo alguns questionamentos que nos instigaram
a iniciar essa pesquisa, e que certamente ndo se esgotarao
nesse estudo, sendo esse assunto passivel de andlises
continuas, pois se trata de movimentos histéricos que nao se
esgotam em si.

Jimenez, Mendes Segundo e Freres (2010) informam que
o relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI confirma que a Comissdo atribui
a educagao um papel audacioso no desenvolvimento dos
individuos e da sociedade. Sob essa ética muito se espera
dos professores e muito lhes sera cobrado, haja vista a sua
contribuicdo ser crucial para o preparo das novas geragdes.
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A prova disto sdo as metas estabelecidas no férum de
Dakar (2000), cujas pretensGes estabelecidas limitam a
educacdo a objetivos econGmicos, centrando-se assim num
projeto de negagdo do conhecimento cientifico.

O estabelecimento das metas que serdo alcancadas a
partir da educacdo é oriundo de um projeto de Educagdo para
Todos (EPT), cujo consenso se deu na conferencia ocorrida em
Jomtien (Tailandia) em Margo de 1990, com a participagdo de
diversos paises, gerenciada por organismos internacionais.

PropGe, dessa forma, a redefinicdo do papel educacional.
Assim, a UNESCO, PNUD, UNICEF e BM, através da declaragao
de Jomtien, passam a influenciar e controlar a educagao
mundial em todos os seus aspectos, desde a formacgdo de
professores, do trabalho pedagdgico, até a formacdo de
politicas voltadas para a autogestdo, descentralizagdo e
financiamento da educagao.

Vale dizer que a criagdo da legislagdo educacional Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) 9394/96
bem como dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN'’s)
e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) expressa a
materialidade das diretrizes orientadas na Conferéncia de
Jomtien. Para Mendes Segundo (2006), todos os instrumentos
da politica educacional criados a partir da década de 90, do
século XX, estdo sintonizados com os preceitos da EPT.

As mudangas econbmicas, politicas e sociais que tem
ocorrido no cendrio mundial do capitalismo em crise fazem
parte do contexto que justifica, em tese, a nova pedagogia e
as reformas educacionais, que tém em seu arcabouco tedrico
filosofias que coadunam com um projeto educacional voltado
exclusivamente para o mercado de trabalho e a reorganizacao
de diversos setores da sociedade.
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Procuraremos, a partir desta identificacdo, problematizar
algumas ideias que associam essa matriz tedrica com a
possibilidade do fim do trabalho degradante, com o surgimento
de politicas de gestdo e valorizadoras das qualidades pessoais
dos trabalhadores e de praticas educativas capazes de integrar
a formagdo para o pensar e para o fazer. Ideais que advogam
gue esse “novo modelo pedagdgico” representa a possibilidade
de pleno desenvolvimento das potencialidades humanas.

Partimos do pressuposto de que a nogao de competéncia
tem revelado forca ao ser colocada como referéncia para a
redefinicdo de politicas de formacdo e de gestdo de pessoas
e de politicas de educagdo, escolar e profissional e que, por
isso, precisa ser mais bem compreendida. Compreendemos
qgue a nogao de competéncia faz parte de um presente e tem
constituido um modelo pedagogico que revela um tipo de
compreensdo sobre a formagdo, o homem e a sociedade que
quer tornar-se hegemonico.

Para Kuenzer (2006), algumas caracteristicas da realidade
que marcam a Pedagogia das Competéncias na sua origem
e que favorecem a sua divulgacdo podem ser apontadas: a
crise do modelo de acumulagdo do capital de superprodugdo
para consumo em massa; a resisténcia operaria ao trabalho
fragmentado e repetitivo; a globalizagdo da economia; o
progresso das tecnologias de producdo e de processamento
das informagdes e o0 avango das politicas neoliberais no mundo.

Diante da realidade atual, precisamos saber: até que ponto
a inser¢do do Brasil no processo de mundializagdo do capital
tem submetido a educagdo ao modelo politico-ideoldgico
das politicas liberalizantes? Compreender até que ponto as
ideias hegemonicas da sociedade capitalista tem influenciado
a educacdo através das diversas orientacGes que permeiam
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o0 ambito educacional, mormente o envolvimento das teorias
gue embasam a pratica docente atual, faz-se necessario.

Asseveramos que as politicas socioeducativas patrocinadas
pelos organismos internacionais que viabilizam um novo perfil
profissional pragmatista negam, sobremaneira, o repasse
do conhecimento acumulado objetivado pelo conjunto dos
homens.

Faz-se necessdrio que Iutemos, mediante acgles
emancipatodrias, a favor de um ensino que possibilite a
compreensdo do real e das suas relagbes feitichizadas,
expressadas na exploracdo e precarizagdo da classe
trabalhadora, e que contribua para o desenvolvimento
ominilateral do ser humano.

Por fim, concluimos que as chamadas pedagogias
das competéncias sdo operacionalmente engendradas
ideologicamente pelo capital como avango e sustentabilidade
da ordem estabelecida. Todavia, compreendemos que esta
constitui um recuo no repasse de conhecimentos produzidos
e acumulados pela humanidade, uma vez que prima pela
redugao de conteldos universais em prol do desenvolvimento
de competéncias individuais de ambito fragmentado e pontual.

Nesses termos, a educagdo e a formacgdo do professor
sao concebidas na promogdo das competéncias subjetivas,
comprometendo, em larga medida, os processos de
ensino-aprendizagem dos conhecimentos sistematizados e
negligenciando a educagdo das criangas e jovens brasileiros,
reproduzindo nas nossas escolas, o principal |6cus de ensino
no preparo das novas geracgoes, a logica do mercado e da
concorréncia.
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Reflexoes para uma Proposta
de Ensino Laico no Brasil: Uma
Analise a Luz da Ontologia
Marxiano-Lukacsiana

Antonio Nascimento da Silva
Frederico Jorge Ferreira Costa



Diante da crescente busca de explicagdo dirigida a
religido, e a consequente forca que esta obtém nos dias
atuais — sobretudo em virtude da crise estrutural do capital
(MESZAROS, 2011), que assola o globo nas mais variadas
esferas da sociedade, forcando assim que o reflexo religioso
traga uma resposta para o caos —, € licito e necessario que se
analise com maior criticidade a aproximagdo entre Estado e
religido. De outro modo, para os nossos fins, cabe averiguar a
interferéncia da religido na educac¢do, de modo especial pela
via do ensino religioso. Este que, no contexto brasileiro, é tido
como de grande importancia inclusive para sanar problemas
morais de uma pais tido como a-moral e anti-ético.

Nas linhas seguintes, nos contraporemos ao modelo de
ensino religioso dominante, bem como a educagdo vigente,
mediante os pontos problematicos da relagdo Estado-religido
e destacadamente ao problema do ensino religioso nas escolas
publicas. Nossa analise desses problemas pauta-se tedrico-
metodologicamente no materialismo histdrico-dialético, em
sua recuperagdo ontoldgica feita por Lukdacs (1982).

Conforme formos expondo aqui a nossa argumentacao,
ficard evidente que ndo se trata de uma proposta utdpica,
com raizes puramente subjetivas, ou um dever-ser ancorado
em um julgamento moral da relacdo entre Estado, religido e
educacdo. Pelo contrario, trata-se mais de uma reivindicagao
no ambito da proépria politica — mas que a extrapola, como
mostraremos. Ou seja, nossa critica do modelo atual de
ensino arraigado de tragos religiosos, critica esta que acentua
nossa concepcao laica, a principio ndo passa de uma exigéncia
politica, para a devida separagdo entre Estado e religidgo, como
requisitos de uma emancipacdo politica, o que, no contexto
atual, favoreceria — resguardadas as contradi¢des — inclusive,
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uma melhor performance das relagdes capitalistas. Contudo,
dadas as condigOes histdricas atuais, a crise sem precedentes
pela qual passa o sistema do capital, nossa reivindicagdo por
um ensino laico ganha novos rumos, se fazendo revolucionaria,
no sentido marxista do termo.

Isto ndo significa, evidentemente, que estamos a fazer
uma defesa da via politica, e muito menos que a tenhamos
como um fim. Como fica patente em virtude de nossa base
tedrica, defendemos radicalmente a superagdo do modo
capitalista de producdo, a superacdo da exploragdo do
homem pelo homem, precisamente como nos classicos do
marxismo, e isto, sabemos, esta para além de reformas no
mero dmbito politico. E claro, também, que ndo negamos,
por isso, a importancia da politica como instrumento, como
meio pelo qual se pode instaurar, de certa forma, condicGes
propicias para a superagdo da ordem vigente. Assim,
valorizamos os avangos politicos. A separagdo entre Estado e
religido, bem como, em consequéncia disto, um ensino laico
constituem elementos que denotam esse avango, certo grau
de desenvolvimento politico de um determinado pais.

1 Condicoes iniciais para a concepcao
de wuma proposta de ensino religioso
“verdadeiramente” laico

Para que fique claro o ensino laico que defendemos, é
necessario pontuarmos dois aspectos importantes a nivel de
Brasil. O primeiro diz respeito simplesmente ao fato de ter
sido este pais aculturado por uma cultura judaico-cristd. O
segundo diz respeito a condigdo econ6mica do Brasil desde
os primérdios de sua colonizagdo. Qualquer proposta séria
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de ensino laico ndo pode deixar de levar em conta o aspecto
econbémico geral do pais. Consideremos o problema a partir
desses elementos.

Marx, em Sobre a questdo judaica, faz a seguinte
observacgdo: “o homem se emancipa politicamente da religido,
banindo-a do direito publico para o direito privado” (MARX,
2010, p. 41). Ora, com a revolugdo burguesa e a consequente
supera¢do do ancien régime pelo modo de produgdao
capitalista, ocorre, também em decorréncia da prépria logica
desse sistema, a valorizacdo do particular, da propriedade. A
grande exigéncia feita a esfera juridica é que esta garanta, na
letra da lei, o direito a propriedade. Sendo esse direito um
elemento importante, que possibilita a reprodugao do modo
de sociabilidade burguesa, é tendéncia que todos as esferas
da sociedade sejam tratadas pela mesma perspectiva.

Quanto maior for o desenvolvimento alcangado pelo
modo de produgdo capitalista em um determinado pais, mais
as questGes da sociedade sdo tratadas a partir da ldgica da
propriedade individual; a resolugdo das questdes nesse ambito
desenvolve-se em propor¢do igual ao desenvolvimento do
capitalismo, observando-se ai as contradi¢des inerentes a
qualquer processo histérico. O desenvolvimento politico,
por seu turno, se da nessa mesma ldgica e, a medida que
isso se processa, o homem torna-se, dentro desse modelo
de sociedade, politicamente emancipado. E importante
esclarecer que estamos aqui fazendo uma abstracdo do
processo real, que é essencialmente contraditorio.

Tais processos, todavia, desenrolam-se mediante uma
série de determinagdes naturais e histdrico-sociais. Dai a
importante observac¢do de Tonet (2012), de que uma proposta
de educacgdo que aponte para além da sociabilidade burguesa
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deve certamente considerar aspectos gerais que aplicam-
se a todos os paises. Contudo, é igualmente necessdrio e
importante que se considere as condi¢Oes particulares do
Brasil, sob o risco de movimentar-se em um esforco espelhado
em condig¢des histdricas e possibilidades bastante adversas,
incapacitando, por isso, que se logre éxito (TONET, 2012).

As grandes poténcias econOmicas mundiais, por meio de
um paulatino e contraditério processo histérico (criminoso
até), alcangaram um grau de desenvolvimento das relagdes
de produgdo que, por seu turno, possibilitaram avangos
nunca alcangados em outros paises, como os chamados de
terceiro mundo. Tais conquistas espalham-se por diversos
setores, inclusive na educagdo e na politica. Conquistou-se
nesses paises uma plena cidadania, com universalizagdo da
educagdo em um padrdo que dentro dessa sociabilidade, e
atendendo as demandas desta, representa elevado grau de
qualidade. Esse progresso obtido se da em paralelo mas ao
mesmo tempo pela via politica, esta que chega também nos
paises do centro capitalista em seu pleno desenvolvimento.

A emancipacdo politica do homem em um certo pais
depende, portanto, dentre outras coisas, de um determinado
grau de desenvolvimento do capitalismo neste pais, tendo
como pressuposto a prépria emancipagdo politica do
Estado. Como afirma Marx, “a emancipagdo politica de fato
representa um grande progresso; ndo chega a ser a forma
definitiva da emancipag¢do humana em geral, mas constitui a
forma definitiva da emancipagdao humana dentro da ordem
mundial vigente até aqui” (MARX, 2010, p. 41).

Esta emancipagdo, como ja sinalizamos e como o proéprio
Marx afirma, tem inimeros pontos positivos para um pais
nas mais variadas esferas, de modo que ndo podem ser de
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forma alguma ignorados ou negados. E desnecessario frisar
que, como fica evidente nas palavras de Marx, esses avangos
ndo apontam para a emancipa¢do humana e muito menos
a constituem. Destarte, estes apenas se ddo em acordo
com as exigéncias de uma revolucdo burguesa plenamente
consumada, de um desenvolvimento do capitalismo a nivel de
pais levado ao mais alto grau. Como indicamos, esses avangos
sinalizam que cada vez mais, complexos sociais sdo passados
a algada do direito privado, especificamente, a religido, para
efeito de nosso debate.

Como dissemos, sdo varios os elementos historicos
concretos que possibilitaram aos paises hoje de centro do
capital atingirem tal grau de desenvolvimento econémico,
politico, e, em decorréncia, a cidadania requerida a este nivel.
Foge a nossa competéncia tratar em detalhes tais elementos.
Contudo, ao menos um salta a vista, ou seja, o fato de esses
paises terem sido grandes colonizadores que saquearam uma
imensa riqueza natural pelo mundo, concentrando-a na sua
economia nacional. Sobre esse tema, Marx afirma que

A descoberta das terras do ouro e da prata,
na América, o exterminio, a escravizagdo e o
enfurnamento da populagdo nativa nas minas, o
comeco da conquista e pilhagem das indias Orientais,
a transformacao da Africa em um cercado para a caca
comercial as peles negras marcam a aurora da era
de produgdo capitalista. Esses processos idilicos sdo
momentos fundamentais da acumulagdo primitiva.
(MARX, 1996, p. 370).

Estes sdo fatos histéricos que nenhuma pesquisa que
se pretenda minimamente séria pode negar. E sobre essa
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acumulagdo primitiva que se ergueram o que hoje sdo as
grandes poténcias econOmicas — respeitando-se o movimento
contraditorio da prépria histéria —, onde o desenvolvimento
das relagGes capitalistas atingiu seu limite, oferecendo o que
de melhor tinha a oferecer. Contudo, do outro lado desse
processo de acumulagdo primitiva, estdo tantos outros
paises que foram vitimados, que estiveram em relagdo de
subordinacdo aos colonizadores, e ndo realizaram aquela
acumulacgdo que lhes teria dado a possibilidade de tornarem-
se, do ponto de vista econdémico, paises plenamente
desenvolvidos.

2 A relacao religiao-Estado no contexto
brasileiro

Deslocando-se um pouco dessas consideragGes mais
gerais, situamos o Brasil dentro desse outro lado da
acumulacgdo primitiva. Nosso pais esteve historicamente em
desvantagem com relagdo ao centro econdmico atual, ndo
tendo disposto, ao longo da histdria, das condigdes com as
quais contaram aqueles paises. De outro modo, ndo houve
aqui a acumulagdo primitiva da qual fala Marx (1996); ao
contrario, somos vitimas histdricas daquela.

Estando o Brasil em tal posicdo, ndo pdde, pelas
circunstancias  histéricas, alcancar o patamar de
desenvolvimento econdémico que os paises do centro
capitalista alcangaram. Desta forma, uma barreira historica
impediu — e de certa forma continua impedindo — que
aqui se atingisse um grau de desenvolvimento econ6mico,
uma verdadeira revolugdo burguesa, que possibilitaria um
avanco politico e a conquista da cidadania plena dentro da
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sociabilidade burguesa. Com esse grau de desenvolvimento,
seria possivel ainda a emancipagao politica de que fala Marx
(2010) e a atuacdo cada vez mais dominante do direito
privado, estando assim postas as possibilidades e exigéncias
reais para uma separac¢do do Estado em relagdo a religido.

Assim nos esclarece a reflexdo de Tonet (2012), ao afirmar
que,

[...] ha grande diferenca entre os paises ricos e os
paises pobres. Aqueles alcangaram o patamar mais
elevado da sociabilidade capitalista. Sdo aqueles que
realizaram plenamente a revolugdo burguesa. Estes
— 0s paises pobres — se viram impedidos, por uma
série de circunstancias — internas e externas — e até
pelas suas relagSes de dependéncia e subordinagdo
aos paises ricos, de realizar as transformagdes que
caracterizam essa revolugdo. (TONET, 2012, p. 39).

Antes de relacionarmos melhor o posicionamento de
Tonet (2012) com o nosso objetivo, devemos esclarecer
que este fildsofo e educador, no trecho acima, ndo situa a
questdo do impedimento de uma plena revolugdo burguesa
no Brasil! em face da problemdatica especifica da relagdo
Estado-religido, que para nds é um eixo central. Ele o faz,
como é evidente na obra citada, em relacdo ao complexo
da educagdo. Todavia, como ficara claro no decorrer desse
texto, e pela prépria natureza dos problemas mencionados
por Tonet (2012), ou seja, problemas referentes ao modo de
producdo, tais consideragGes tém relagdo intima com o tema

por nés abordado.

1 A questdo do ndo atingimento da revolugdo burguesa no Brasil fora inaugurada por
Florestan Fernandes. Para isto, ver A revolugdo Burguesa no Brasil.
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O que Tonet (2012) coloca, como fica claro, é aquilo
que ja sinalizamos linhas antes, ou seja, que o Brasil
encontra obstaculos histdricos para a realizagdo da plena
revolucdo burguesa, da plena emancipagdo politica e suas
consequéncias nas diversas esferas da sociedade. Seguindo no
mesmo raciocinio, este educador alerta para o problematico
pressuposto sustentado por alguns que entendem ser ainda
possivel que o Brasil realize tal revolucdo. Afirma Tonet:

[...] O Brasil é um pais cuja formagdo se deu,
sempre, sob a égide da dependéncia e da
subordinagao a nagdes mais desenvolvidas. Processo
extremamente complexo, responsdvel pelo atraso
e pelas deformagbes que ele tem sofrido em
todos os aspectos. Em particular, a produgdo da
rigueza tem, aqui, uma caracteristica toda peculiar.
Ela é o resultado ndo apenas da exploragdo do
trabalho, como nos paises desenvolvidos, mas da
superexploragdo. Vale dizer, hd aqui uma dupla
exploragdo. O trabalhador brasileiro trabalha ndo s6
para enriquecer a burguesia brasileira como também
a burguesia internacional. (TONET, 2012, p. 40).

O autor citado argumenta ainda —mediante esta analise de
aspectos histdricos importantes — que por aqui nunca houve
de fato uma revolugdo burguesa, tendo sido as alteragdes
ocorridas nessa forma de sociabilidade, ao longo da histdria
deste pais, nada mais que acordos entre classes dominantes
(TONET, 2012).

Até aqui parece estar claro que o Brasil ndo teve condicbes
histéricas para se desenvolver economicamente, ou, em outras
palavras, para levar a cabo sua revolugdo burguesa plena e os
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atributos desta decorrente. Contudo, emerge a pergunta se,
ou a afirmacado sobre a possibilidade desta se realizar em um
futuro. Tal questionamento, antes de qualquer coisa, de um
modo geral, parte de, ou tem como pressuposto ideoldgico,
um entendimento em certa medida ingénuo sobre a dindmica
do capital. Ou seja, tende ele para a compreensdo de que o
modelo de producgdo vigente é o melhor que a humanidade
pode atingir, e que, aos problemas que sdo constatados, resta
adotar medidas reformadoras, para assim melhorar ainda
mais o capitalismo.

Todavia, a crise pela qual passa a sociabilidade burguesa é
de carater estrutural, diferente das anteriores, e, como explica
Mészéaros (2011), tal modo de produgdo é incorrigivel por
sua propria ldgica interna. Nao podemos aqui tragar maiores
consideragGes sobre a crise estrutural do capital; basta-
nos apenas termos em conta que esta dificulta ainda mais
qualquer tentativa, principalmente nos paises da periferia
do capital, de realizagdo, a essa altura, da sua revolugdo
burguesa.

Como explica Tonet (2012),

E dificil acreditar que aquelas tarefas possam ser
realizadas agora, quando a crise atinge o capital em suas
estruturas mais profundas e quando os préprios paises
desenvolvidos estdo mergulhados nela. A extrema
e veloz concentracdo do capital e o acirramento da
competicdo internacional indicam que ndo hda mais
lugar, no clube dos paises ricos, para os paises pobres
[...] Deste modo, a realizagdo da revolugdo burguesa,
em qualquer pais periférico, é praticamente uma
impossibilidade. (TONET, 2012, p. 41).

263



Temos entdo que, por elementos histéricos aqui ja
pontuados, e pela condi¢do atual do modo de produgdo
capitalista, em sua crise estrutural e incontrolavel, ao Brasil
— pais de periferia do capital — torna-se irrealizavel aquela
revolucdo burguesa, e o consequente aprimoramento dessa
sociabilidade, limitando, assim, que se atinja uma emancipagao
politica plena e, por esta via, a cidadania plena. Ora, como
temos assinalado, sem esses avangos, impossibilita-se também
uma separacao real entre Estado e religido. Eis o caso do Brasil.

Como é de nosso conhecimento, ha varios elementos
que sinalizam para a clara relagdo do Estado brasileiro com a
religido, destacadamente o cristianismo, como, por exemplo,
o Decreto 7.107 de 2010, que promulga acordo entre a Unido
e a Santa Sé, assinado por Luiz Inacio Lula da Silva, firmando
entre outras coisas 0 compromisso em dispor de um ensino
religioso destacadamente cristdo (BRASIL, 2010).

Estando o nosso pais posicionado nesse contexto, temos
um impedimento histdrico para a consolida¢do de um ensino
verdadeiramente laico. Entretanto, cabe ainda analisar outro
aspecto do problema. Se a relagdo entre o Estado brasileiro
e a religido é — como procuramos demonstrar partindo de
Marx e Tonet —um produto de processos historicos, estes que
impediram e impedem uma plena emancipagdo politica, é
bem verdade também que a religido, por sua propria esséncia,
tem sua parcela de negatividade nas relagdes sociais atuais.

Partimos do pressuposto marxiano-lukacsiano, que se
confirma no cotidiano, de que a religido — como outros tantos
complexos sociais — estda em uma relagdo de dependéncia
ontoldgica e autonomia relativa com o trabalho. Isto nos diz
que a religido depende em ultima instancia da forma como
se organiza a producdo de uma sociedade, mas tem ainda
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assim uma certa autonomia com relagdo a esta, e a influencia
também. Tem, portanto, sua legalidade prépria; o trabalho é
sua génese mas jamais a esgota. O que estamos afirmando
é que, tendo a religido sua legalidade propria, ela pode se
constituir como obstaculo inclusive para o desenvolvimento
das forgas produtivas. Todavia, ndo podemos té-la como
a causa mecanica dos problemas sociais. Se assim a
entendéssemos, estariamos negando Marx, e, o que é pior,
estariamos em contradicgdo com o movimento do real. Por
isso, Marx afirma que, “[...] Para nds, a religido ndo é mais
a razdo, mas apenas o fenébmeno da limitacdo mundana”
(MARX, 2010, p. 38).

Desse modo, além de ser expressdo, uma consciéncia
invertida de uma realidade igualmente ao avesso, como
pontua Marx (2010), a religido, bem como a relagdo desta
com o Estado brasileiro, contraditério ao discurso benfeitor
que apregoa, tem contribuido para reproducdo de uma
sociabilidade que valoriza as coisas em detrimento do homem.

Sendo a religido uma potencial aglutinadora das massas,
e o Estado o administrador dos interesses minoritarios
burgueses, torna-se a religido uma via oportuna para o Estado
propagar sua ideologia. Vale reforgar que tal associagdo —
Estado e religido — uma vez que favorece os ditames da ordem
burguesa — e o faz, sobretudo, pelas caracteristicas proprias
do pensamento religioso, refletido nas instituicdes religiosas
em geral, qual seja, o cardter essencialmente ndo critico
da religido —, se coloca em oposi¢do a massa trabalhadora,
aquela maioria que, inclusive, nos termos atuais, financia a
religido. Nesta relacdo, portanto, perde a classe trabalhadora,
e ganha o Estado, cada vez mais se lancando na desesperada
tentativa de salvar o capitalismo.
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A génese do complexo religioso, como demonstra Lukdcs
(1982), surge precisamente no ponto em que, devido ao baixo
nivel intelectual do homem — ou seja, incapaz de conhecer
a natureza —, este pressupde forgas imateriais que regem o
mundo. De 13 até o presente, a religido em geral continua
necessitando desse espaco “cego” para poder se firmar, ou
seja, se ergue precisamente nos pontos que o homem ainda
desconhece. E nesse desconhecido que reinam os deuses.
N3o obstante, durante o largo processo de desenvolvimento
do complexo religioso, este revestiu-se de formas sofisticadas
e peculiares a cada momento histdrico, mas ndo pode se
desfazer do carater dogmatico e ndo critico exigido desde
os primoérdios para sustentar suas afirmagbes de base
antropomorfica sobre o meio circundante do homem.

A relagdo entre a religido — especificamente o cristianismo
— e o Estado brasileiro tem sido, desde o inicio, danosa para
a classe trabalhadora. Para perceber isto, ndo é necessario
recorrer a grandes argumentagbes; basta observarmos a
histéria e veremos indios, negros e toda a grande classe
que historicamente tem trabalhado para manter o conforto
da burguesia brasileira sendo “duplamente explorados” e
recebendo as migalhas de um Estado que apenas administra
os interesses dos capitalistas, sendo aqueles confortados
docemente pela promessa de um paraiso além-morte. Vale
lembrar que esse processo ndo esta isento de contradigdes.
Podemos citar como uma dessas o movimento chamado
de Teologia da libertacdo®. Porém, as exce¢Bes apenas
confirmam a regra geral.

2 Obviamente esse ponto ndo limita o complexo religioso, mas é um elemento onto-
légico fundamental.

3 Tal movimento considera a alienagdo religiosa independente da alienagdo econémi-
ca, estando a primeira em relagdo apenas ao transcendente. Dessa maneira, a crenga
religiosa poderia até ser um complemento transformador, revoluciondrio. Obviamente
tal raciocinio destoa do movimento real.
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Além desse ponto, a relagdo entre Estado e religido
sempre se da de forma unilateral, ou seja, tendencialmente
vem a favorecer um ou outro grupo e, em ambito maior, a
uma determinada classe social. Historicamente, dentro do
préprio cristianismo, o alto clero tem sido o grupo que mais
se beneficia dessa relagdo, das regalias que dela consegue.
Destarte, essa relagao beneficia apenas a uma denominagdo
maior, qual seja, aqui no Brasil, o cristianismo. Dessa
forma, tal relagdo entre Estado e religido é essencialmente
excludente, pois, se, por natureza, o religioso de uma
determinada crenca tende a tomar as crengas dos outros
COmMOo um erro, um engano, uma vez que sao amparados pelo
Estado, chancelados por este, potencializa-se a discriminagdo
das demais manifestagdes religiosas. Tal conjunto de coisas se
reproduz nas mais variadas esferas da sociedade.

3 O ensino religioso falsamente laico

No campo da educagdo, por exemplo, o preconceito para
com as demais religides presentes no Brasil — e isso implica
discriminagdo de pessoas reais — é algo visivel e por demais ja
indicado por varios pesquisadores. Diniz, Liongo e Carrido, por
exemplo, ao investigarem sobre a questdo da laicidade e do
ensino religioso no Brasil, concluem que nos livros didaticos
de ensino religioso que circulam no mercado atualmente, as
religiGes afro-brasileiras aparecem apenas trinta vezes, contra
uma presenca de seiscentas e nove vezes em que aparecem
as religides cristas, sendo que, destas, a maioria é catdlica
(DINIZ; LIONCO; CARRIAO, 2010). Com relag3o a apari¢io de
figuras de lideres religiosos nos livros didaticos, a diferencga
chega a ser maior, pois “Jesus aparece oitenta vezes mais
do que as liderangas indigenas no campo religioso, cuja a
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aparicdo limitou-se a de um lider anénimo e sem biografia
[...] Ndo ha nenhuma lideranca de religides afro-brasileiras ou
mesmo lideres negros brasileiros de outras religides” (DINIZ;
LIONCO; CARRIAQ, 2010, p. 70-1).

A histérica relagdo entre o Estado brasileiro e a religido,
particularmente o catolicismo, condicionou atualmente esse
ensino religioso como de carater discriminatdrio, excludente,
que sequer respeita as prerrogativas constitucionais de
laicidade do Estado. N3do obstante, como mencionamos
antes, existe atualmente uma proposta de ensino religioso
que predomina e que se pretende diferente daquela que
acontece hoje nas escolas. Mas, quando se analisa mais de
perto os fundamentos do ensino religioso proposto pelo
Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER),
encontramos um manto de moral crista e a velha reivindicagao
inocente por aquela cidadania tdo esperada da parte do
Estado burgués, este que, de acordo com nossos estudos,
encontra-se incapacitado a fornecé-la.

Vale a pena, nesse momento, focarmos um pouco na
proposta de Oliveira (et al., 2007), que tomamos aqui como
a prépria concepgao do FONAPER sobre o ensino religioso.
A religido é um complexo social, histdrico, produto das
relagbes sociais. Assim, ndo faz sentido pretender validar
uma proposta de ensino religioso partindo-se do argumento
de uma religiosidade inata, como propde Oliveira (et al.
, 2007). A propria ideia de Deus, bem como o corpo moral
das religides, é produto de processos historicos, de contextos
sociais, e modifica-se conforme as circunstancias.

Destarte, as indicagdes de Feuerbach (2009), Durkheim
(2008) e Berger (1985) validam nossa conclusdo sobre o fato
de areligido, areligiosidade e aideia de Deus ndo sereminatas,

268



muito menos a-histdricas. Considerando isso, uma disciplina
de ensino religioso ndo pode, jamais, pressupor — como faz
o FONAPER — poder estudar tal fendmeno sem que se recaia
sempre em questdes que dizem respeito as particularidades
de cada religido. Isso a principio ndo seria um problema, a
ndo ser pelo fato de que as verdades de cada manifestagao
religiosa fundam-se na revelagdo, na fé, numa perspectiva
dogmatica, incontestavel, de forma que impossibilita a sua
compreensao em relacdo as demais.

Baseado em Fowler (1992), Oliveira (et al. , 2007), traz
o pressuposto de uma fé universal. Confunde, todavia, a fé
propriamente religiosa — com fundamento na revelagdo, que
ndo se sustenta na materialidade, na objetividade do mundo
real — com a confianga em algo ou alguém, caracteristico
do homem, mas que ao contrdrio da primeira, se sustenta
naquilo que é objetivo.

Outro ponto em que se estrutura a proposta do FONAPER
é em uma mistificada concepg¢do de homem na qual este, ao
designar as coisas a sua volta, ao questionar sobre o sentido e
finalidade da vida, iniciou seu processo de humanizagdo. Ndo
é por meio desta via que o homem se humaniza. Lukacs (1982)
faz importantes consideragdes sobre esse processo o qual ele
denomina de salto ontoldgico. Para este autor hingaro, é a
partir do trabalho teleoldgico no enfrentamento da natureza,
gque o homem se torna humano, que paulatinamente vai
afastando de si as barreiras naturais. Como atestam Tonet e
Lessa (2008), com base em Lukdcs (1982), é o trabalho que
possibilita o novo.

Temos, entdo, que a linguagem se estrutura no e pelo
trabalho. Esta atividade, todavia, ndo se realiza de forma
meramente casual, mas, sim, parte de necessidades materiais
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do homem. A concepgao de forgas imateriais e a nominagao
das coisas pelo homem ndo coincidem com a reflexdo por
parte deste sobre o sentido da vida e a finalidade desta,
como pressupde a fundamentacdo da proposta de ensino
religioso do FONAPER. Como se pode notar em Lukacs (1982),
Durkheim (2008) e Berger (1985), as primeiras reflexdes sdo
do tipo cosmoldgicas, e aquelas que se referem ao sentido
da vida e a sua finalidade se ddo muito posteriormente as
primeiras, ja tendo o homem realizado seu salto ontolégico,
ou seja, ja tendo se tornado humano.

Em nossas andlises, ndo nos parece ser funcdo da
religido humanizar o homem, como sugere Oliveira (et al. ,
2007). O reflexo religioso ndo deixa de ser, e ndo nos resta
duvida quanto a isso, expressdao de humanidade, mas ndo é
por meio dessa forma de refletir o mundo que o homem se
torna humano. Como ilustra Berger (1985), a religido cumpre
essencialmente um papel legitimador diante de um dado
contexto social, atribuindo a este uma normalidade — ainda
que aparente. Como afirma esse socidlogo, essa fungdo
da religido se da precisamente em momentos e situagdes
inexplicaveis, nas quais apresentam-se sem um sentido
para o homem; cadticas. E nesse bojo que o pensamento
religioso, mediante seus instrumentos, funciona, dando um
ordenamento ao caos até entdo inexplicavel.

Além disso, como atesta, Marx (2010), a religido, como
ontologicamente dependente e relativamente autbnoma em
relagdoao modo de produgdo vigente, constitui-se como protesto,
denunciando uma situagdo de opressdo a qual é submetida uma
classe social, por outra classe que Ihe explora, ou seja, delata
uma situagao real. Contudo, ndo vislumbrando solugdes em seu
horizonte, pGe a solucdo na esfera do transcendente.

270



Oliveira (et al. , 2007) acusa o modelo de produgdo
atual de ser responsdvel pela alienagdo religiosa e pela
sua caracteristica nao-criticidade. Todavia, como ja temos
mencionado, e Ponce (1998) nos da suporte, o carater
nao-critico das religides é oriundo de sua propria estrutura
baseada em dogmas sustentados por fé. Estes ndao podem ser
contestados; devem ser aceitos como tal, como verdade. E,
portanto, da prépria cultura religiosa uma posicao reaciondria
frente ao mundo. No entanto, o fato de a classe dominante se
utilizar da religido como um meio para legitimar sua posigao,
isso é outro assunto

Diante de tais incoeréncias acerca do entendimento
sobre pontos relevantes a respeito do fendmeno religioso,
Oliveira (et al. , 2007) pretende sustentar sua proposta de
ensino religioso em um argumento velho: a moral. O grande
beneficio proporcionado pelo ensino religioso seria formar
moralmente bem o individuo, tornando-o um cidadao.

Na justificativa que acompanha o projeto de lei que alterou
o artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
LDB 9394/96, |é-se o seguinte: “Consideramos, pois, 0 ensino
religioso como um componente curricular de vital importancia
para a formagdo da personalidade de nossas criangas, jovens
e adolescentes” (BRASIL, 1997, grifo nosso).

Na justificativa desse projeto de lei, é exortada a
importancia do ensino religioso para a conformagdo de
uma ética e uma moral em um pais de posturas anti-éticas e
amorais.

A proposta de Oliveira (et al., 2007), e em consequéncia
a proposta do FONAPER, ampara-se igualmente nessa
formagdo moral, ética e cidada supostamente propiciada pelo
ensino religioso. A moral religiosa, e especificamente a moral
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cristda — como afirmamos, o Brasil é predominantemente
judaico-cristdo em sua cultura religiosa —, justamente por ser
religiosa, fundada em preceitos dogmaticos, ndo da conta das
relagGes sociais atuais. Eis porque falha em questdes como
o aborto, a relagdo homoafetiva, entre outras*. Ndo bastasse
isso, ela (a moral religiosa) é tomada como unica. E o que se
pode deduzir da proposta de Oliveira (et al., 2007), uma vez
qgue este em momento algum deixa a entender que ha outras
possibilidades de moral e ética que nado sejam religiosas.

A cidadania que o FONAPER, através de seus membros,
atribui ao ensino religioso, como algo a ser realizado,
proporcionado por este, distorce da realidade da sociabilidade
atual. Em primeiro lugar porque ndo cabe a disciplina de
ensino religioso melhorar, produzir essa cidadania. Em
segundo, porque ndo existem aqui no Brasil as bases para
a consolidacdo de tal conquista, como ja enfatizamos. Além
do mais, tanto o ensino religioso que se realiza atualmente
nas escolas publicas como a proposta a ser realizada como
indicacdo do FONAPER ndo atendem de fato a prerrogativa da
laicidade do Estado brasileiro. A prépria laicidade proposta na
Constituicdo Federal pressupde aquele desenvolvimento do
capitalismo e da politica, como mencionamos linhas antes.

A proposta do FONAPER, apesar de vir a publico com
um discurso de anadlise do fendbmeno religioso em geral,
sem privilegiar as manifestagGes particulares, acaba sendo
essencialmente excludente. Pois ndo leva em conta os
individuos que ndo tém simpatia por nenhuma religido,
ou seja, pela manifestagdo religiosa em geral, ja que, como
assinalamos, para o FONAPER existe uma religiosidade inata,

4 N3o negamos, entretanto, que em alguns momentos a moral religiosa funcione po-
sitivamente, porém, é necessdrio ressaltar suas limitagdes, que, diga-se de passagem,
sdo enormes.
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o0 que é negado efetivamente pela histéria. Dessa forma,
grosso modo, o ensino religioso sob tais bases favorece a
discriminacdo ao considerar o homem religioso, ou que
recebe uma formacgdo em ensino religioso, como moralmente
bom, ao passo que, para os demais, resta a amoralidade, a
anti-ética, resta serem nao tdo cidadaos.

O mét odo pelo qual nos orientamos exige que abordemos
o objeto, o quanto possivel, dentro de uma totalidade. Pede
também de nds que consideremos a génese desse objeto e
seu desenvolvimento. Ao se proceder de forma diferente,
nao levando em conta as multiplas determinagdes do objeto,
sua histdria, sua raiz, mas ficando apenas na aparéncia,
no fendbmeno, corre-se o risco de se distorcer a realidade
investigada. Oliveira (et al. , 2007) sustenta que o ensino
religioso deve amparar-se em suas analises, na fenomenologia
enquanto método investigativo, o que, para nés, justifica, de
certo modo, as insuficiéncias no trato do tema, justamente
por se ater a superficie, ao fenébmeno apenas.

Todos esses pontos que temos problematizado aqui com
relagdo a fundamentacdo dessa proposta de ensino religioso,
que é a mais difundida e aceita no Brasil, como ja ficou de certa
forma explicito, sdo problemas que extrapolam a sala de aula -
nds sequer chegamos a considerar de modo particular o fazer
pedagogico-didatico dessa disciplina —, pois, por trds de uma
disciplina, esta toda uma concepc¢do de homem, de mundo e
de educacdo. Estas concepcoes, vale lembrar, ndo sdo neutras;
elas atendem a uma demanda. De fato, ndo ha conhecimento
neutro. Desse modo, é muito valido nos questionarmos sobre
qual grupo torna-se maior beneficiario com a implantagdo
de um ensino religioso — considerando os fundamentos
apresentados aqui — dentro da escola publica brasileira.
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Assim, ao propor o estudo do fendmeno religioso
considerando a religiosidade e consequentemente a moral
religiosa como meramente positivas, comete-se uma
grande falha por ndo atentar que, pelos tracos essenciais
do pensamento religioso, este torna-se destacadamente um
veiculo de reprodugao da ideologia do Estado. Concordamos
que a educagdo, de modo geral, é também reprodutora do
status quo, mas, por sua autonomia relativa ser menos
limitada do que a da religido, pode possibilitar espagos de
resisténcia mais efetivos.

Em resumo, a proposta de ensino religioso de autoria do
FONAPER, caso seja aceita oficialmente na escola publica,
sinaliza um atraso, corroborando com a discriminagdo, e, de
resto, favorece a manutengdo da ordem burguesa, haja vista
os pressupostos bdsicos nos quais se fundamenta. Ao ndo
conceber —a origem — o homem dentro do processo material,
e histérico, mas, pelo contrario, distorcendo-o, qualquer
proposta de educagdo tende a ser incoerente com a realidade
objetiva, qualquer elaboragdo de disciplina tende igualmente
aserincoerente com a realidade do ser social, pois o considera
misticamente desde sua origem. Eis o que sugere a proposta
de Oliveira (et al, 2007).

Ora, ndo temos um ensino laico com uma disciplina
de ensino religioso destacadamente cristdo como se vé
atualmente nas escolas, e tampouco teremos caso os ideais
do FONAPER sejam postos de fato em pratica em escala
nacional via Ministério da Educagdo (MEC). Assim, de
antemdo, uma educa¢do que se pretende realmente laica
deve se distanciar, ou livrar-se em definitivo destes resquicios
religiosos. Ou seja, pressupde que haja a separagao legitima

274



entre Estado e religido. Porém, como vimos, tal separagao
alcanca-se mediante a concretizagdo da revolugdo burguesa;
um estagio avancado do capitalismo, e, em decorréncia disto,
uma emancipacgao politica plena.

Fica evidente que, para termos no Brasil um ensino
verdadeiramente laico, precisamos, antes, que o Estado tenha
se emancipado dareligido, que a tenha deslocado para a esfera
do direito privado, particular. Sem isso, a religido permeara
sempre a esfera publica e se fard presente inevitavelmente
na educagao, haja vista imaginarem os defensores do ensino
religioso que esta disciplina possa praticamente obrar
milagres. Mas, como ja dissemos, o Brasil ndo dispGe das
condicOes necessarias para tal separacdo e da consequente
emancipagao politica que ela traz como premissa.

Desde modo, um ensino verdadeiramente laico, que
defendemos aqui, destoa da realidade atual do Brasil, no
sentido de ser, nesta, impossivel de se realizar por motivos ja
explanados aqui. Ndo se pode esperar, também, que, dentro
da sociabilidade atual, futuramente se tenha tais condi¢des
para um ensino realmente laico, haja vista aqueles motivos
que expomos linhas antes, que, vale destacar, sdo motivos
histéricos, concretos.

E importante frisar que um ensino como este que
defendemos, pelas condi¢cdes que o podem engendrar, diverge
da educagdo como é proposta pelo Estado Brasileiro e, pelo
Estado burgués em geral, pois um ensino verdadeiramente
laico alinha-se aquela educagdo voltada para a emancipagéo
humana da qual fala Tonet; uma educagdo que tenha
por finalidade ndo a cidadania ou a democracia, mas a
emancipac¢dao humana (TONET, 2012).
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Fica claro até aqui que, para se realizar no Brasil um
ensino laico tal como o concebemos, ha que se lutar também
por uma sociabilidade para além do capital, das relagGes
burguesas que regem nossa sociedade, pela superagdo da
explora¢do do homem pelo homem. Apenas estando o Estado
brasileiro em tais condigdes, serd plenamente possivel um
ensino realmente laico. Ora, como sabemos a partir de Marx
(2007) e dos classicos do marxismo, a superagao da ordem
do capital ndo pode se dar se ndo a nivel global; ndo existe
e nunca existiu comunismo em um s pais, por mais que a
grande midia insista nisso para desmerecer e desacreditar a
luta pela superacdo das relagdes capitalistas burguesas.

Isso significa que, no Brasil, apesar da reivindicagdo por
um ensino laico, ou, de modo mais geral, pela separagdo
entre Estado e religido constituir uma reivindicagdo no campo
da politica, dadas as condi¢Ges historicamente configuradas
do Estado brasileiro, e considerando a crise estrutural do
capital, a exigéncia dessa nossa concepg¢do de ensino laico
extrapola os limites da esfera politica brasileira; torna-se
plenamente invidvel dentro do capitalismo atrasado, e, dadas
as impossibilidades deste se ‘revolucionar’, ndo alcangando
outro patamar de qualidade superior a este, a realizacdo de
um ensino plenamente laico, de uma separagdo plena entre o
Estado brasileiro e a religido, sé sdo vidveis com a separacgdo
global da ordem do capital.

Isto ndo implica, todavia, que devamos largar mao da luta
por tornar a educacgao brasileira laica, o quanto possivel. Pelo
contrario, dada aimportancia de um ensino que ndo tenha por
base uma determinada moral religiosa fundada em dogmas,
essencialmente reaciondria e que por sua propria natureza
discrimina uns e privilegia outros, faz-se necessario que
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permaneca travada a luta por limpar a educagdo brasileira dos
fragmentos religiosos, principalmente tendo como finalidade
a emancipac¢do humana. No mais imediato, tal luta consiste
em negar o ensino religioso que se tem atualmente nas
escolas publicas do Brasil. Ao mesmo tempo, faz-se necessario
mostrar que a proposta mais difundida como a que pode
substituir o ensino religioso corrente é igualmente baseada
em pressupostos religiosos, tem por fundamento ultimo a
moral cristd e, o que é pior, em sua concepg¢dao de homem,
de educacdo, ja parte de uma visdo religiosa mistificadora — é
o caso do FONAPER. Como pode tal proposta se pretender
laica?

Assim, fazemos nossas as palavras de Tonet, ou seja, nossa
proposta de ensino laico que tentamos tratar nesse breve
ensaio ndo tem a ver com um ideal puro e abstrato, e muito
menos com um receitudrio pronto para ser aplicado na pratica
(TONET, 2012). De outro modo, nossa proposta se evidencia
na constatacdo da negatividade da relacdo entre o Estado
brasileiro e a religido. Sabemos que esta relagdo beneficia os
interesses do capital em detrimento da massa trabalhadora,
o que faz necessdria a sua superagdo. De fato, nossa proposta
consiste, por hora, exatamente nisso: superar a relacdo
Estado-religido — com tudo o que essa superagdo pressupde
—, dai a interferéncia da ultima na educagdo. Obviamente,
estamos falando de superagao real dessa relagao.
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Percurso historico e politico do
“novo” curriculo do curso de
pedagogia da FECLESC: uma
analise a luz do marxismo!

Maria Cleidiane Cavalcante Freitas
Daniele Kelly Lima de Oliveira
Maria das Dores Mendes Segundo

1 O presente artigo sintetiza os achados do estudo de monografia intitulado O novo
curriculo de pedagogia e as influéncias do ideario de educagdo para todos e incorpora
alguns elementos da dissertagdo de mestrado em andamento.



Desde 1990, o Brasil se alinha as prerrogativas do chamado
Movimento de Educac¢do Para Todos (EPT), o qual integra as
acGes de organismos internacionais, como o Banco Mundial
(BM), para os paises periféricos. A atuacdo desse movimento
concentra-se no campo educacional, instituindo diretrizes
e modelos; seu discurso oferece um “novo olhar” sobre a
educacao.

Essa alianga se estabelece através dos acordos assinados
apods a realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos (1990), ocorrida em Jomtien, Tailandia, a qual é
considerada o evento marco dessa politica. Suas diretrizes
estdo registradas na Declaragdo Mundial sobre Educacdo
para Todos, documento que orientou, no inicio dessa década,
a elaboragdo dos planos decenais de educagdo dos paises
signatarios da politica de EPT, a exemplo do Brasil.

Em continuidade a esse movimento reformista em torno
da educacgao, sdo realizados varios eventos posteriores ao de
Jomtien, como a conferéncia de Nova Delhi, india (1993); a
de Kingston, Jamaica (1996); o Forum Mundial de Educacao,
em Dakar, Senegal (2000); o encontro de Cochabamba, Bolivia
(2001); as Conferéncias de Tarija (2003), cidade boliviana,
e a de Brasilia, Brasil (2004), dentre outros. Estes eventos
formam o ideario politico-educacional perseguido por mais
de 100 paises de economias periféricas orientadas pelo BM,
gue passou a incluir a educagdo como alvo de suas a¢des apds
a crise do capital de 1970.

A principio a educagdo nos paises pobres ndo era
motivo de interesse do Banco Mundial. No entanto, a
partir da definicdo neoliberal da economia, nos anos
70, o Banco a inclui como necessaria para atingir
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determinados objetivos, passando a ser concebida
de forma mais racionalizada. Nesse sentido, a
educagdo primaria ou fundamental ganha dimensdo
de uma “educacdo para todos”, suficiente para atingir
as metas de sustentabilidade dos paises devedores.
(MENDES SEGUNDO, 2006, p.219).

Diante de tal fato, a educagado brasileira vem desde entdo
se adequando as premissas dessa politica internacional,
oficializada nos documentos?. Uma delas trata das diretrizes
para o curso de Pedagogia. Instituida em 2006, esta diretriz
provocou a reforma curricular desse curso no pais, e
consequentemente na Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Contudo, dados os limites da pesquisa, para efeito ilustrativo
utilizaremos o “novo” curriculo de pedagogia, implantado em
2009, na Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central (FECLESC), instituicdo vinculada a UECE.

Dessa forma nossas analises contemplardo as influéncias
da politica de EPT para a formacdo dos pedagogos da referida
instituicdo, daqual o cursode Pedagogiasofreureformulagdoem
2009, em decorréncia da instituicao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, através da
Resolugdo n2 1 de 16 de maio de 2006 do Conselho Nacional
de Educagdo — Conselho Pleno (CNE/CP 1/2006). Faremos
isto dialogando com os pressupostos histéricos do objeto em
estudo, tendo em mira a critica marxista.

2 Alguns resultados desse alinhamento podem ser demonstrados através das Leis edu-
cacionais promulgadas desde esse periodo, tais como: o Plano Decenal de Educagdo
para Todos (1993); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB n2 9.394/96); o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educagdo (Fundeb - 2007); o Plano Nacional de Educagdo (PNE - 2001) e os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN - 1997), dentre outros mecanismos de adequacdo da
educacdo brasileira aos ditames dos organismos multilaterais.

282



Direcionamentos da politica de EPT
para a formacao do professor

Sabemos que a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos® foi realizada na década de 1990, na Tailandia, um
dos paises da periferia do capital, e que foi organizada e
patrocinada por organismos multilaterais, dos quais se
destacam: a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e, principalmente, o Banco
Mundial.

Neste evento, houve a aclamacgdo da Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, a qual estabelece o Plano de Acdo
para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem
(NEBAS), estipulando as seis metas de EPT, a saber: 1) a
expansdo do cuidado com as criangas em fase pré-escolar;
2) a universaliza¢gdo do ensino fundamental; 3) a melhoria da
aprendizagem; 4) a reducdo do analfabetismo e a disparidade
de géneros; 5) a expansdo do ensino de jovens e adultos; e,
6) a construgdo de conhecimentos e valores que possibilitem
uma vida melhor e o desenvolvimento sustentavel. Esse
plano foi aprovado pelas nagdes participantes da conferéncia,
inclusive o Brasil.

Essa Declaragdo apresenta em seu preambulo um balango
da educagdo no mundo através de estatisticas, apresentando

3 Outros eventos permearam o idedrio de Educagdo para Todos ao longo dos anos
de 1990: Clpula Mundial para a Infancia (1990); Conferéncia do Meio Ambiente e De-
senvolvimento (1992); Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos (1993); Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Especiais de Educagdo: acesso e qualidade (1994); Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Social (1995); Quarta Conferéncia Mundial da Mulher
(1995); Encontro Intermediédrio do Férum Consultivo de Educagdo para Todos (1997);
Conferéncia Internacional sobre o Trabalho Infantil (1997). (UNESCO, 2000).
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os problemas educacionais da época, mesmo apds os
quarenta anos da proclamacgdo da Declaragdo dos Direitos
Humanos, baseados no principio de que a educagdo é um
direito de todos.

Sdo atribuidas a esses problemas as questdes
socioecon6micas como: o aumento da divida externa
de muitos paises; a estagnagdo econOmica; o aumento
populacional; a disparidade econdmica entre as nagdes; a
degradagdo ambiental e a violéncia. Estes sdo alguns fatores
que teriam contribuido para as dificuldades da educagdo
basica, enfrentadas pelas nagdes menos desenvolvidas.

Porém, a década que se aproximava do século XXI, de
acordo com os participantes da Conferéncia, vivenciava um
momento de “progresso”, onde havia uma maior cooperacgédo
entre as nagdes, maior avango tecnoldgico e cientifico, e,
portanto, maior produ¢do do conhecimento, o que melhoraria
as condi¢bes de aprendizagem — o “aprender a aprender”
—, a valorizagdo da mulher e uma nova capacidade de se
comunicar. Esses elementos possibilitariam também o avango
educacional, pois

Vale destacar que em nome dos acordos firmados em
Jomtien (1990), algumas a¢des foram implementadas
nos diversos paises em que a universalidade do ensino
fundamental se apresentava como problema. Assim
sendo, como principio operativo, todos os paises
que almejassem o desenvolvimento, a integracdo
planetdria, a seguranga, a paz e a sustentabilidade
econb6mica deveriam seguir a agenda de Educacgdo
para Todos. (MENDES SEGUNDO, 2007, p. 138).
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A educagdo basica e, portanto, os conhecimentos basicos
sdo colocados como um instrumento de “emancipa¢do”
humana, como se a educacgdo fosse capaz de resolver sozinha
as mazelas do mundo, males estes causados pela proépria
forma de sociabilidade, baseada na exploracdo do homem
pelo homem. Busca-se expandir o acesso aos conhecimentos
para promogao da equidade, mas ndo se toca na questdo da
igualdade, na diferenciagdo na oferta de modelos educacionais,
mantendo assim a histérica dualidade de sistemas.

Em 16 de dezembro de 1993, em Nova Delhi (india), os
nove paises mais populosos do mundo (Indonésia, China,
Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquistdo, india)
ratificaram o “compromisso” de satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem, através da Declaragdo de Nova
Delhi de Educagdo para Todos, a partir da qual os governos
desses paises reconheceram que precisam cumprir as seis
metas de EPT estabelecidas na Conferéncia de Jomtien e na
Cupula Mundial da Infancia (1990). Nesse momento postulam
que essas indicagbes tornardo o mundo mais democratico.
Em vista disso, estabeleceram o ano de 2000 para que essas
metas fossem cumpridas e pediram o apoio das agéncias
internacionais para isto. Sobre essa questdao, Mendes Segundo
assevera:

E oportuno registrar que esses paises reforcam a
tese de que a educagdo é a condigdo primordial no
enfrentamento de seus problemas mais urgentes,
enfatizando, dentre estes, o combate a pobreza, o
aumento da produtividade, a melhoria das condigGes
de vida e a prote¢do ao meio ambiente. (MENDES
SEGUNDO, 2007, p. 139).
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Em cumprimento a agenda de EPT, o Férum Mundial de
Educacdo de Dakar foi realizado entre os dias 26 e 28 de abril
de 2000, em Dakar* (Senegal), contando com a participacdo
de 180 nagdes e 150 Organizagdes N3do-Governamentais
(ONGs), reunidas para avaliar a década anterior e, ainda,
planejar as politicas para os préximos anos, estipulando como
prazo limite o ano de 2015.

Nesse evento, os paises seguidores elaboraram o Marco
de Acdo de Dakar, reiterando as seis metas de EPT: expandir
e melhorar o cuidado com as criangas, principalmente as
mais vulnerdveis; assegurar a educagao primaria a meninas
e criancas de minorias étnicas; assegurar a educac¢do de
jovens e adultos por meio de politicas equitativas; alcangar
até 2015 a melhoria de até 50% nos niveis de alfabetizacao
de adultos; eliminar as disparidades de género na educagdo
basica até 2005 e alcangar a igualdade até 2015; e, melhorar
a qualidade da educagao, especialmente na alfabetizagao,
nos conhecimentos matematicos e no desenvolvimento de
habilidades necessarias a vida, conforme é possivel conferir:

[...] toda a crianga, jovem ou adulto tem o direito
humano de se beneficiar de uma educagdo que
satisfaga suas necessidades basicas de aprendizagem,
no melhor e mais pleno sentido do termo, e que
inclua aprender a aprender, a fazer, a conviver, a
ser. E uma educagdo que se destina a captar os
talentos e o potencial de cada pessoa e desenvolver
a potencialidade dos educandos para que possam
melhorar suas vidas e transformar sua sociedade.
(UNESCO, 2000, p. 8).

4 Em 12 de fevereiro de 2000, os paises da América Latina, Caribe e América do Norte
reuniram-se em Santo Domingo, Republica Dominicana, onde reforcam através do Mar-
co de Agdo Regional o compromisso com a EPT.
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Percebemos claramente que, desse modo, a educagdo
apenas atende a aprendizagem de conhecimentos bdasicos
e vergonhosamente em sentido “pleno”, quer dizer, apenas
atribui competéncias e habilidades para que os individuos
consigam se engajar nas novas demandas do mundo do
trabalho sob aideia de promocéo individual e ascenséao social.
Tenta-se ainda embutir que pela via individual se transforma
a sociedade. Energicamente, a nosso ver, isso é uma brutal
inverdade, pois a emancipagdao humana, conforme alerta
Tonet (2007) respaldado em Marx, ndo pode ocorrer sem a
superagao do capital.

Fez-se, no evento de Dakar, um balango dos ultimos anos,
visando, segundo eles, um “amplo processo de avaliagao dos
progressos alcangados, tendo em vista o grande objetivo de
‘educar’ todos os cidaddos de todas as sociedades” (UNESCO,
2000, p. 5, grifo do original).

No que concerne as politicas adotadas para os docentes,
a Carta de Dakar ressalta a importancia de “elevar o status, o
moral e o profissionalismo dos professores (UNESCO, 2000,
p. 5)” através do respeito, apoio profissional e remuneragdo
adequada, o que no Brasil se traduziu na Lei n2 11.738/2008,
que fixa o piso salarial dos professores em apenas RS 950.
Porém alguns governos estaduais se negaram a cumprir esta
Lei. Como caso empirico, podemos citar o governador Cid
Ferreira Gomes no Estado do Ceard. Contudo, o documento
nao trata de questdes importantes como a formagdo e as
condi¢Oes de trabalho, dentre outras.

Conforme Maranhao, citado por Mendes Segundo (2007,
p. 144-5), no Férum, o governo brasileiro se comprometeu
a melhorar a educagdo em trés aspectos: “[...] alfabetizar
o Brasil; construir a universidade do século XXI e iniciar a
implantacdo da Escola Basica ideal [...]".
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Ndo é oneroso refletir sobre alguns pontos importantes:
primeiro que os indices de analfabetismo ainda persistem;
segundo, podemos destacar o surgimento da modalidade de
analfabetismo funcional e ou escolar, sendo compreendido por
aqueles que estdo inseridos no espacgo escolar, mas ndo sabem
ler, escrever e tampouco interpretar; e, por ultimo, cabe-nos
lembrar que a universidade pensada para o século XXI estard
enxertada de Parcerias Publico-Privadas, a exemplo do Programa
Universidade Para Todos (PROUNI)5 ou atendente a metodologia
de ensino a distancia, para citar a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), que atualmente oferece cursos de licenciatura e tecnologia
visando abranger, a partir de 2013, até 800 mil alunos/ano. Hoje
53 Institui¢des Publicas de Ensino Superior (Ipes) oferecem curso
de licenciatura em Pedagogia a distancia. Enfim, ainda ansiamos
pela implantagdo da escola basica ideal. Provavelmente, por ser
“ideal” ela ndo tenha sido implantada.

A Declaragdo aprovada durante a VIl Sessdo do Comité
Intergovernamental Regional do Projeto Principal para a
Educacdo (PROMEDLAC - VII), realizada em Cochabamba,
Bolivia, de 5a7 de margo de 2001, com a presenga dos Ministros
de Educagdo da América Latina e do Caribe, apresenta indices
surpreendentes: “Na América Latina e no Caribe existem ainda
cerca de 40 milhdes de analfabetos com mais de 15 anos,
representando mais de 11% da populagdo total da regidao”
e “220 milhGes de pessoas vivendo na pobreza” (UNESCO,
2001, p. 2), isso, segundo o documento em foco, apesar dos
“esforcos” dos governantes em erradicar o analfabetismo e
atenuar as desigualdades sociais, claro, via educagao.

5 Programa criado no governo de Luis Inacio Lula da Silva, pela Lei n2 11.096/2005,
concede bolsas de estudo a estudantes de graduagdo em universidades privadas. Em
contrapartida, as isenta de impostos, ao invés de expandir o ensino superior publico e
gratuito para todos aqueles que se sentissem motivados para isto.
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A nosso ver, isso demonstra que os paises da regido ndo
conseguem atingir as necessidades basicas de aprendizagem
e muito menos reduzir os indices de pauperiza¢do, pois a
educacdo estd imediatamente condicionada a solucionar
os problemas sociais os quais ela ndo responde. Portanto,
concordamos com Tonet (2007) quando infere dizendo
que a educagdo ndo é determinante e tampouco somente
determinada; ela se enquadra na tese lukacsiana de complexo
fundado, e que, por isso, mantém, com o complexo fundante
(o trabalho) uma relagdo de dependéncia ontolégica, ainda
gue auténoma-relativamente, e mutua interferéncia.

Para os profissionais docentes, o receitudrio de
Cochabamba é um pouco mais ambicioso, colocando a
formacgao de professores no topo das reformas educacionais.
Entre outras questdes, responsabiliza os professores pelo
(mau) rendimento de seus alunos, sem, contudo, considerar os
demais elementos que fazem parte do cotidiano da profissao,
como a estrutura fisica e material das institui¢cdes, a gestao,
os curriculos, os problemas sociais dos educandos. Enfim, ndo
resolve. Ao contrario, estimula ainda mais a precarizagdo do
trabalho docente, pois, como se pode conferir,

[...] o papel dos professores é insubstituivel para
assegurar um aprendizado de qualidade na sala de
aula. As mudangas pretendidas com a reforma se
baseiam navontade e na preparagdo do magistério. [...]
Adicionalmente, precisamos considerar com urgéncia
todos os outros temas que afetam a capacidade dos
professores de realizar suas tarefas em condigGes de
trabalho apropriadas, que abram oportunidades para
o crescimento profissional continuo: remuneragdo
adequada, desenvolvimento profissional, aprendizado
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ao longo da carreira, avaliagdo do rendimento e
responsabilidade pelos resultados no aprendizado dos
estudantes. (UNESCO, 2001, p. 3).

A XIll Conferéncia Ibero-americana de Educacgao, realizada
em Tarija, Bolivia, entre os dias 4 e 5 de setembro de 2003,
através de seu documento final, coloca a educagdo no centro
das politicas publicas regionais como meio de reduzir as
desigualdades sociais e promover a “inclusdo social”, e,
inclusive, gerar desenvolvimento econémico.

Sobre os professores, se assinala que estes “sdo atores
centrais para a construgao de novas estratégias educacionais
que respondam aos desafios do mundo globalizado, o que
requer assegurar sua formagdo permanente, motivacdo
e adequada remuneracao” (UNESCO, 2003, p. 2, grifo
nosso). Como vimos, a cada evento realizado, a educagdo é
reafirmada como salvacionista dos dilemas sociais e focaliza-
se o professor como um instrumento para atingir os fins
educacionais impostos. Embora se recorra ao apelo salarial
e a formacgdo profissional, no campo pratico, poucas das
sugestbes propostas sdo atendidas pelos decisores politicos,
como veremos no Relatério de Monitoramento de Educacdo
para Todos 2013/14, salvaguardadas aquelas medidas
convenientes ao projeto de sociedade do capital.

A convite da UNESCO, realizou-se em 8 e 10 de novembro
de 2004, em Brasilia, Brasil, a Quarta Reunido do Grupo
de Alto Nivel de Educagdo para Todos, contando com a
participacdo de Chefes de Estado, Ministros, dirigentes de
organismos internacionais, dirigentes de ONGs e funcionarios
de alto nivel das agéncias internacionais.

A Declaragdo de Brasilia anuncia que ndo se conseguiu
reduzir as disparidades de género na educagdo bdsica antes
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de 2005 e que ha o risco de ndo se alcangar a universalizagao
do ensino primario até 2015. Logo, os participantes desse
evento, conforme nos lembra Mendes Segundo (2007, p. 149),
“definiram trés principais focos de atengdo: os professores; o
género e a educagdo de meninas; e, os recursos financeiros”
como meios para modificar esse quadro, como se isto fosse
possivel numa sociedade cindida em sua estrutura.

Enfim, o documento ressalta a importancia de cumprir
as metas de Educacdo para Todos e traga estratégias para
isto, seja pela via da acgdo intersetorial, entre governos,
organismos internacionais, ONGs e sociedade civil, seja pela
via do financiamento.

O documento em questdo exprime que uma educagao
de qualidade se restringe a “facilitar a aprendizagem em
termos de criatividade, valores para a cidadania democratica,
e habilidades para a vida, assim como conhecimentos e
habilidades cognitivas [...]” (UNESCO, 2004, p. 2) e, para que
isto ocorra, ressalta a importancia de melhorar a proporg¢ado
professor/aluno.

Necessita-se, também, “assegurar que as habilidades dos
professores atendam aos padrdes nacionais [internacionais]
e, para tanto, estabelecer apoio para a capacitagao inicial e
em servigo” (UNESCO, 2004, p. 4) e, ainda, garantir formagao
especifica para trabalhar com criangas, o que vem a calhar
no Brasil, com a atribui¢cdo ao pedagogo como o profissional
que atua na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, contemplando esse publico.

Para Mendes Segundo (2007, p. 138), essas declaragGes
de EPT estabelecem novos paradigmas educacionais os
quais provocam uma verdadeira reforma da educa¢do em
ambito mundial. Por consequéncia necessdria, esta visdo tem
influenciado o contexto educacional brasileiro desde 1990.
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O Relatério Delorss, como ficou conhecido, prevé uma
verdadeira reviravolta na educacdo dos paises alvo das
reformas. Entre outros temas educacionais tratados, aborda
também a questdo das universidades. Para a Comissdo que
elaborou o referido documento, estas instituicGes devem ser
um local de produgdo do conhecimento e de formacgdo de
professores, que concilie o saber (teoria) com o saber-fazer
(pratica). Além disso, estdo atreladas ao desenvolvimento
econémico-social de suas nagles, ja que “[...] é sua tarefa,
também, formar no dominio técnico e profissional, as futuras
elites e os diplomados de nivel médio e superior de que os
paises necessitam [...]” (DELORS, 1998, p. 25).

Assim, as universidades conteriam o ciclo de pobreza e
subdesenvolvimento, pois este nivel de educagdo seria um
trampolim para a ascensdo social. Logo, sua atuacdo estaria
ligada a interesses estritamente mercadolégicos.

Para esse Relatdrio, dado o avango tecnolédgico e o
crescimento de conhecimentos e informacgdes, as instituicdes
de ensino superior precisam atender as necessidades
educativas de um publico cada vez maior e variado. Com isso,
a qualidade da formagdo docente e do ensino ministrado
pelas instituicdes adquire ainda mais importancia:

Estas [as instituicdes de ensino superior] tém um papel
decisivo a desempenhar na formacdo de professores, na
instauracdo de relagdes estreitas com os estabelecimentos de
formacdo pedagogica que ndo pertengam ao ensino superior
e na preparacdo de professores de formacdo pedagdgica.
Devem abrir as portas para professores oriundos do setor

6 Relatério para UNESCO da Comissdo Internacional para o Século XX, sob titulo Educa-
¢do: um tesouro a descobrir, ficou conhecido como relatério Delors devido ao seu relator
e organizador; o francés Jacques Delors.
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econdmico e de outros setores da sociedade, de modo
a facilitar as trocas entre estes setores e o da educagao.
(DELORS, 1998, p. 143).

Vé-se que a proposta para o profissional docente é
extremamente incipiente, visto que ndo explicita-se de que
formaisto deveria ocorrer. No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lein29.394/96, “cria” os Institutos Superiores
de Educagdo (ISEs), tendo por fungdo qualificar o professorado,
desviando-os com isso de uma formagdo universitaria.

Com essa medida, atacava-se a formagdo em
universidades, acusando estas de promover uma educac¢do
mais tedrica e menos pratica. Por isso, os profissionais ndo
sairiam qualificados, preparados para resolver os problemas
do cotidiano, ou seja, as questdes da vida pratica. Logo, as
universidades ndo colaboravam com as pretensdes das
reformas, dai a critica dirigidas as mesmas.

A formacao do pedagogo a brasileira:
contextualizando a reforma curricular do
curso de pedagogia da FECLESC

Para atingir os fins propostos para a educagdo e,
particularmente, para os docentes, foi necessario modificar os
curriculos dos cursos de formacdo de professores, atrelando-
os ao novo modelo de trabalhador exigido pelo mercado.
Dessa forma, o curso de Pedagogia passa por um processo de
organizagao curricular, através do dispositivo legal que institui
suas Diretrizes Curriculares Nacionais, pela Resolugdo CNE/
CP’ n2 1 de 15 de maio de 2006.

7 N&o podemos esquecer de que essa Resolugdo fora modificada em alguns de seus artigos
pelo Parecer CNE/CP n2 2/20086, alterando as disposi¢des do Parecer CNE/CP n2 5/2005.
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Vale lembrar que a principal provocagdo para a discussdo
em torno de um “novo” curriculo para o curso de pedagogia,
bem como para tantos outros, foi a publicacdo do Edital n°
04/97 do, a época, Ministério da Educacdo e do Desporto
(MEC), por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior
(SESu), o qual, sob o pretexto da nova lei da educagdo (LDB
9.394/96), convoca as Instituicdes de Ensino Superior a
enviarem propostas para os curriculos dos cursos superiores.
Porém tais curriculos seriam (e foram) elaborados pelas
Comissdes de Especialistas da SESu/MEC.

A nosso ver, a resolugdo que trata das DCN’s para os cursos
de pedagogia no pais ndo é clara em definir a area de atuagao
do pedagogo, ndo especifica os conhecimentos que deveriam
ser estudados, mas apenas coloca no Art. 32 que:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um
repertdrio de informagdes e habilidades composto
por pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada
no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2011, p. 1).

Ndo resolve a questdo da identidade profissional; ao
contrario, se volta para o conhecimento pratico, ou seja,
conserva a histérica dualidade da Pedagogia. Para Saviani
(2008), a crise de identidade no curso de Pedagogia se deveu
a tardia organizacao do curso em ambito legal no pais: isto
aconteceu apenas quase dez anos apds a promulgacdo da
atual LDB (n2 9.394/96).
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Portanto, alertamos que o problema de identidade
sofrido pelo curso de pedagogia ndo sé se deve pela
retardatdria consecucdo de Diretrizes Curriculares Nacionais.
Faz-se, também, pelas contradicbes da propria forma de
sociabilidade, que, necessitando qualificar profissionais para
ocuparem os cargos de “idedlogos” (no caso, professores),
o fazem minimamente, com falhas, impedindo o acesso aos
conhecimentos realmente necessarios e, acima de tudo,
impossibilitando a produgdo do conhecimento.

Ademais, pensar em um curriculo comprometido com a
questdo da emancipa¢do humana numa sociedade regida
pelo capital é uma ilusdo. Se precisamos pensar em uma
organizagdo social para além do capital, como bem expressa
Mészaros (2009), também necessitamos ponderar uma
educagdo nessa mesma linha e, consequentemente, em um
curriculo para além da légica severa vigente.

Seguindo a politica nacional de reforma curricular dos
cursos superiores, a partir das Diretrizes dos cursos de
Pedagogia, a Universidade Estadual do Ceara®, mediante a
participacdo dos professores desse curso em todos os campi,
iniciou um ciclo de debates para a consecuc¢ado das diretrizes
locais. Ao final, cada campus elaborou sua propria proposta, a
qual deveria contemplar suas particularidades.

No caso da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do

8 E no cendrio de Golpe Militar e agitacdo social que a histéria da Universidade Estadual
do Ceara (UECE) se inicia, a partir da instituigdo da Fundagdo Educacional do Estado do
Ceara (FUNEDUCE), através da Lei n2 9.753, de 18 de outubro de 1973, sendo instalada
definitivamente em 1977. Constitui-se em uma universidade publica e gratuita, principio
atualmente cada vez mais distante, dadas as crescentes iniciativas privadas nas universi-
dades brasileiras, l6gica que perpassa essa instituigdo. Por necessidade de adequagdo as
novas exigéncias administrativas que se evidenciaram nos trés primeiros anos de funcio-
namento, a FUNEDUCE foi transformada em Fundagdo Universidade Estadual do Ceara
(FUNECE), por forga da Lei n2 10.262, de 18 de maio de 1979 e do Decreto n2 13.252 de
23 de maio do mesmo ano (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2011).
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Sertdo Central (FECLESC)®, a nova proposta curricular advinda
desse debate, ocorrido também no interior dessa instituigao,
foi aprovada em 2008, sendo implantada em 2009.

O curso de Pedagogia da FECLESC foi implantado em 1983,
tendo sido reconhecido pela Portaria n2 464 do CFE em 30 de
agosto de 1988 tendo formado, de acordo com a proposta de
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso, 425 professores
até o ano de 2006. O ingresso no curso é feito conforme o
regimento estatutdrio da UECE e dispGe anualmente de
40 vagas. A nova proposta curricular para esse curso foi
antecedida pelos curriculos de 1984, quando da criacdo do
curso, e reformulada em 1995.

Obviamente que a Resolu¢do do CNE/CP n? 1 de 2006
imp0s as Instituicdes de Ensino Superior que ofertam o curso
de Pedagogia uma verdadeira reestruturacdo curricular, sob a
pena de ndo reconhecerem os seus devidos cursos. Portanto,
a adequacdo dos programas as Diretrizes Curriculares
Nacionais foi uma consequéncia inevitavel.

Na FECLESC, desde 2006, processou-se uma linha de
discussdes em torno da elaboragdo do novo PPP do curso,
envolvendo professores e alunos. Esse processo originou uma
nova proposta curricular para o curso (fluxograma 2009.1),
passando a vigorar a partir da turma deste periodo.

Desses debates, emerge a proposta de um curso,
para a formacdo de um profissional detentor de
sélida base tedrica, pedagdgica e didatica, habilitado
a produgdo de conhecimento novo e ao exercicio da

9 Essa instituigdo foi criada em 1976 com a inauguragdo da Fundagdo Educacional do
Sertdo Central (FUNESC), sendo resultado do esforgo da sociedade quixadaense. Em
1983, passa a fazer parte da UECE, implantando os cursos de Pedagogia, Histéria e Cién-
cias, reconhecidos pelo, na época, Conselho Federal de Educagdo (CFE), em 1988. Atual-
mente oferece oito cursos, todos em Licenciatura Plena: Pedagogia e Historia (1983);
Letras Portugués e Letras Inglés (1994); Quimica e Matemdtica (2002); Ciéncias Biol6-
gicas e Fisica (2005).
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docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em Cursos de Educagdo
Profissional na area de servigos e apoio, bem como
nas fungbes de administracdo, planejamento,
inspec¢do, supervisdo e orientagdo educacional nas
instituicdes escolares em seus diversos niveis (Cf.
Lei 9394/96), e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (Diretrizes,
Art. 2° e 4°). (FACULDADE DE EDUCACAOQ, CIENCIAS E
LETRAS DO SERTAO CENTRAL, 2007, p. 2)%°.

O “novo” curriculo do curso deve cumprir 200 dias letivos
com duragdo de quatro anos e meio correspondendo a nove
semestres. Comporta carga horaria de 3.213 horas/aula ou
213 créditos, sendo distribuidos em: 2.754 horas de atividades
formativas, 340 horas destinadas ao Estagio Supervisionado
e 119 horas previstas para aprofundamento em dareas de
interesse dos estudantes, como a participagdo em grupos de
estudo.

Esse curriculo, portanto, destoa minimamente das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso em analise,
jad que este documento, em seu artigo 72, dispde da carga
hordaria, prevendo 3.200 horas minimas, distribuidas em:
2.800 horas para atividades de formacdo, 300 horas para
estagio prioritariamente na educacgdo infantil e séries iniciais
do nivel fundamental e 100 horas tedrico-praticas para
aprofundamento.

10 Salientamos que ndo tivemos acesso ao PPP original. Portanto, nosso documen-
to-base foi apenas a uma das propostas curriculares para o curso. Evidentemente, ao
confrontarmos com a grade curricular constante nos documentos da FECLESC/UECE,
encontramos muitas divergéncias, o que nos leva a crer que a referida proposta nao foi
aceita em sua integralidade.
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A estrutura curricular do fluxograma 2009.1 segue uma
matriz constituida em trés nucleos fundamentais e um
integralizador: Nucleo Basico Comum (NBC) com 1.717h e 101
créditos; Nucleo de Formacdo Diversificada (NFD) com 408h e
24 créditos; Nucleo de Formacdo Diversificada Aberta (NFDA)
com 408 h e 24 créditos e Nucleo Integralizador (NI) com 680h
e 40 créditos.

O primeiro nucleo se subdivide em dois: Fundamentos
Tedricos da Educagdo (FTE), representando as “disciplinas
do campo comum das ciéncias da educa¢do”; e Formagao
Profissional Especifica (FPE), cujas disciplinas se relacionam
“a teoria e a pratica pedagdgica da educacgdo infantil e
fundamental” (FECLESC, 2007, p. 5). Vejamos abaixo, no
quadro, a lista das disciplinas obrigatdrias de ambas as areas:

Quadro 1 — Disciplinas componentes do Nucleo Bésico Comum

AREA DISCIPLINAS

FPE Introdugdo a Universidade e ao Curso; Introdugdo a Ciéncia da
Educacdo; Psicologia da Educacdo |, Il e Ill; Filosofia da Educagdo
| e Il; Teoria do Conhecimento; Formagdo Econémica, Politica e
Cultural; Sociologia da Educagdo | e II; Histdria da Educagdo | e Il;
e Cultura Brasileira®.

FTE Fundamentos Linguisticos para a Educagdo; Leitura e Produgdo
Textual | e 11 Literatura Infantil I; Teorias e Préticas do Curriculo;
Didatica Geral; Educagdo Infantil; Alfabetizagdo de Criangas;
Ensino de Matematica; Ensino de Ciéncias da Natureza; Ensino
de Lingua Portuguesa; Ensino de Geografia e de Histdria; e
Organizagdo e Funcionamento da Educagdo Basica.

11 E necessario acrescentarmos que esta disciplina aparece, no fluxograma 2009.1, em
carater eletivo.

12 Esta disciplina ndo consta no curriculo do curso em andlise (fluxo 2009.1).
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O Nucleo de Formagdo Diversificada (NFD) compreende as
areas de aprofundamento de livre escolha do aluno, referente
as modalidades de ensino e a gestdo. Estd subdividida em
duas: Area de Aprofundamento-1 (AA-1), que se centra nas
disciplinas relativas a “Educacdo de Jovens e Adultos na
articulacdo da educagdo popular com movimentos sociais
do campo e da cidade, bem como as peculiares a Educagao
Especial no ambito da politica de inclusdo social” (FECLESC,
2007); e Area de Aprofundamento-2 (AA-2), que consta do
conjunto de disciplinas do campo da gestdo educacional,
sistemas e escola.

Quadro 2 - Disciplinas que compdem o Nucleo de Formagao Diversificada

AREA DISCIPLINAS

AA-1 - Relativas a educagdo de jovens e adultos: Abordagem
histérica, politica e conceitual da educagdo de jovens
e adultos no Brasil e no mundo; Fundamentos da
educacgdo popular e de jovens e adultos; e Pedagogia
de Paulo Freire e Alfabetizacdo de jovens e adultos.

- Relativas a educagdo especial: Fundamentos da
educacgdo especial; Fundamentos das dificuldades; e
Cognigdo e aprendizagem.

AA-2 Principios e Métodos da Gestdo Escolar; Gestdo
Publica Patrimonial e Financiamento da Escola e
Avaliagdo Educacional.

Ao confrontarmos essa proposta de curriculo com a
grade oficial do curso, percebemos que as trés ultimas
disciplinas da AA-1 relativas a educagdo de jovens e adultos
foram comprimidas em duas: Educagdo de Paulo Freire e
Educacdo Popular. E que as disciplinas de educagao especial
se transformaram em: Politica e gestdo da educacdo inclusiva;
Procedimentos didaticos especiais e Libras.
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Quanto a Area de Aprofundamento-2, Gestdo educacional,
que compreende as disciplinas referentes aos processos de
gestdo de sistemas e escolas, das disciplinas do fluxo oficial,
constam, contrariando a proposta inicial, apenas duas
disciplinas: Avaliagdo Educacional, que deixa de ser eletiva,
passando a ser compulsdria, e Gestao Publica Patrimonial e
Financiamento da Escola.

Esse nucleo diversificado, repetimos, de livre escolha deve
ser ofertado no 62 semestre; o estudante devera seguir no
curso optando por disciplinas da area pertinente a sua opgao.

O Nucleo de Formagao Diversificada Aberta (NFDA), por
sua vez, envolve os estudos sobre politica e financiamento da
educacdo; o uso das novas tecnologias da informacgéao e arte-
educacdo; a preservacdao ambiental e movimentos sociais.
Abrange as disciplinas de Politica e planejamento educacional
e Informatica educativa. Devendo, ainda, se articular as
atividades integradoras e integrar os dois nucleos anteriores.

Por fim, o dltimo nucleo, o nucleo integrador, refere-se
as atividades extracurriculares, como “projetos de extensao,
seminarios de integracdo, semana da pedagogia, semana
universitaria, monitoria, iniciagdo cientifica e grupos de
estudo” (FECLESC, 2007, p. 22); e as atividades curriculares
compreendendo as disciplinas de Metodologia do Trabalho
Cientifico; Pesquisa Educacional; Monografia; Seminario
de Conclusdo de Curso; Pesquisa e Pratica Pedagogica, em
numero de seis; Estagio | (Educacdo Infantil) e Estagio Il
(Educagdo Fundamental).

Dessa maneira, esse nucleo se justifica pela possibilidade
de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, sempre
dificeis para as faculdades interioranas:
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[...] ele articula/integra os diferentes nucleos de estudos
de forma contextualizada e se materializa no conjunto
das disciplinas, atividades académicas e projetos da
proposta curricular, fortalecendo as dimensdes ensino-
pesquisa-extensdo. (FECLESC, 2007, p. 5).

Chamam-nos a atencdo os principios norteadores
dessa matriz curricular, os quais, grosso modo, podem
ser condensados em: conhecimento do espago escolar,
construgdo do professor pesquisador, participagdo nas
atividades de gestdo e pluralidade de conhecimento, como
expressa o artigo 52 das Diretrizes Curriculares Nacionais, que
estabelece as aptidGes dos egressos do curso de Pedagogia.
Contudo, ndo podemos omitir o fato de que houve uma
reducdo consideravel de disciplinas tedricas em detrimento de
disciplinas com carga horaria pratica, a exemplo da Pesquisa
e Pratica Pedagdgica, bem ao gosto da politica de Educagao
para Todos, que em seus documentos promove um apelo ao
pragmatismo na educacao.

Essa politica vem estabelecendo, ao longo de sua historia,
limites temporais para a concretizagdo das seis metas que
a educa¢do mundial deve perseguir. Hoje vigora o prazo de
2025 para o atendimento, ou melhor, o cumprimento desses
objetivos. Para tanto, é preciso tragar novas estratégias; uma
delas é formar professores em acordo com os ditames dos
“novos” paradigmas educacionais vigentes.

Para comprovar a preocupagdo com os professores
primarios, langamos mao do Relatério de Monitoramento
Global de Educagdo para Todos 2013/14, cujo subtitulo
é: Ensinar e aprender: alcancar a qualidade para todos. O
documento traz a docéncia como foco, mediante os altos
indices de ndo-alfabetizagdo. Os autores desse documento
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falam de uma “crise da aprendizagem” e reconsideram as
datas limites para o cumprimento das metas de EPT®, ji
admitindo o pds-2015, devido as grandes possibilidades do
fracasso educacional.

Em linhas gerais, tracam estratégias para que, como os
relatores denominam, os decisores politicos, que mediante
a intensificagdo das politicas para os docentes, consigam
melhorar ou fazer avangar a aprendizagem em todo mundo.
Segundo o relatdrio, dos 650 milhdes de criancas em idade
escolar primaria, ao menos 250 milhGes registram déficit
de aprendizagem nos conhecimentos basicos em leitura e
matematica. 120 milhdes ndo tiveram nenhuma experiéncia
na escola primadria, e o restante estd na escola primaria, porém
sem alcangar os niveis minimos de aprendizagem desejaveis
(UNESCO, 2013).

O documento admite que as disparidades econdmicas, de
género e étnicas sdo um obstdculo a aprendizagem. Assim, as
criangas pobres, meninas e grupos indigenas, de imigrantes
ou pessoas com necessidades especiais compdem os maiores
indices de déficit de aprendizagem e/ou abandono escolar.
Contudo, ndo reconhece que esse fendbmeno possui uma
base material, presente na prépria tensdo capital-trabalho, e
postula ser a educagdo o meio para resolver esses problemas,
isto é, negar e ao mesmo tempo mistificar a realidade. Para
os relatores, a educagdo é capaz de resolver problemas que, a
Nnosso ver, escapam a sua al¢ada:

13 O Relatdrio faz um balango do desenvolvimento das metas de EPT, mesmo apds 24
anos de agdo: 1: Apesar de ter havido melhoras, um nimero muito grande de criangas
ndo tem acesso a educacdo e a cuidados basicos na primeira infancia [...]; 2: E provavel
que ndo se alcance a educagdo primaria universal, por uma grande margem [...]; 3: Muitos
adolescentes ndo possuem as habilidades basicas adquiriveis no primeiro nivel do ensino
secundario [...]; 4: A alfabetizagdo de adultos quase ndo avangou [...]; 5: Disparidades de
género ainda existem em muitos paises [...]; e, 6: A baixa qualidade da educacdo significa
que milhdes de criangas ndo estdo aprendendo sequer o basico. (UNESCO, 2013).
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A educagdo é uma chave para ajudar individuos a sair
da pobreza e evitar que esta seja passada de geragdo
a geracgdo. Ela possibilita melhores salarios aqueles
que tém empregos formais pagos e oferece melhor
qualidade de vida aos que trabalham na agricultura
e nos setores informais do meio urbano. (UNESCO,
2013, p. 22).

No mais, assumimos a responsabilidade de dizer que o
principio orientador e norteador da consecugdo das diretrizes
curriculares impostas aos cursos de Pedagogia no Brasil se
ampara largamente nesses novos ditames para a formagdo
do pedagogo, que resguardam a necessidade do capital
de recompor suas perdas, via demasiada exploracdao dos
trabalhadores, treinados, moldados desde a escola.

Reafirmamos aqui o papel e a fungao social da Pedagogia
e, por conseguinte, do pedagogo, de transmissdo e apreensao
do conhecimento historicamente produzido, propriedade
comum a todos os homens, mas que historicamente foi
expropriado da classe trabalhadora, visto que o capital
busca a todo custo se resguardar e recompor suas forgas e
faz isto tanto pela via material quanto ideoldgica. Assim,
reconhecemos o campo de atuagdo da docéncia, que age
sobre as consciéncias e influencia outros individuos a certas
atitudes. Por isso, os professores sdo tdo importantes e, ao
mesmo tempo, perigosos ao capital, pois o fator subjetivo é
de crucial importancia, embora o0 momento preponderante
seja a totalidade. Lukacs (1978, p. 12) nos alerta que esse
fator, fruto da reagdo humana as tendéncias materiais no
processo de reprodugdo social, “conserva-se sempre, em
muitos campos, como um fator por vezes modificador e, por
vezes, até mesmo decisivo”.
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