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Apresentacao

Ainda é dominante a concepg¢éo distorcida acerca da Didatica como disciplina
normativa e receituaria, que tem a neutralidade como pressuposto e o mero
dominio dos procedimentos de ensino como base.

Mesmo tendo passado por um periodo de contestacdo de tal modelo,
denominado de modelo instrumental, e de denuncia do seu carater alienante
ealienador, ainda assim, as expectativas dos professores-alunos com relagao
a disciplina concentram-se no desejo de aprender a ser bons professores mi-
nistrando boas aulas.

De fato, a Didatica tem como objeto de estudo o fazer docente. Entre-
tanto, uma nova concepcéao da Didatica nos chama atencédo para a neces-
saria relacao entre teoria e pratica; entre os fundamentos, as condigbes e 0s
modos de realizag&o do ensino, pois como salienta Libaneo (1994, p. 25) cabe
a Didatica o papel de converter objetivos sociais, politicos e pedagégicos em
objetivos, conteldos e procedimentos de ensino, de operar como ponte entre
0 para qué, o qué e o como fazer.

Neste caso, a tarefa que cabe a nés — professores e alunos de Didatica
— sera a de iniciarmos o exercicio da analise e contextualizacdo da acao do-
cente; da problematizac&o, do ensaio e da construcao de novas praticas; da
explicitacdo dos nossos propésitos e fundamentos; da tomada de consciéncia
do processo de constituicdo da nossa identidade profissional docente.

Mas como darmos conta de uma tarefa de tanto vulto em 30, 60, 90
ou mesmo em 120 h/a? Nao foi a toa que mencionamos, anteriormente, a
expressao: “iniciarmos o exercicio da...”. Seu emprego traduz o nosso reco-
nhecimento da infinitude desta tarefa e dos limites de qualquer disciplina curri-
cular, tomada isoladamente, para execug¢ao deste propésito. Traduz, ainda, a
nossa compreensao sobre o fazer e a identidade docente como construcéo,
processo, trajetérias que se cruzam e correm continuamente. Afinal, atribuir a
quem ou a qué a responsabilidade de nos tornar bons professores? Quando
estaremos prontos, aptos a assumir a sala de aula? Quais os critérios de defi-
nicdo do perfil do bom professor e da boa aula?

Se tudo é movimento — inclusive a nossa Didatica — precisaremos nos
apropriar dele. Tomar para nés as suas rédeas. Assumir a direcao deste per-
curso, impedindo, dessa forma, que este fique a mercé do improviso, do aca-
s0, da incerteza, ou pior, do rumo que outros lhe queiram dar. Para tanto pre-
cisaremos nos assumir como sujeitos criativos e reflexivos, mas, sobretudo,
criticos e capazes de exercermos nossa autonomia didatica, pedagdgica e,
porque nao dizer, politica.
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Podemos iniciar trazendo a tona — e expondo ao debate — as concep-
¢bes e o modelo de sociedade, educagéao, escola, professor, aluno e aprendi-
zagem que fomos construindo durante nossa trajetéria pessoal e profissional.
Podemos, ainda, adentrar um pouco mais no espag¢o da sala de aula e da
disciplina que ministramos para nos interrogar sobre cada um dos elementos
constituintes da boa aula.

Esta é, pois, a razéo de ser da Didética e, consequentemente, do pre-
sente médulo, qual seja: o de colaborar com a reflexdo sobre os chamados
elementos do processo de ensino ou didatico, e, na anélise destes, tecer rela-
¢bes com as nossas praticas, com os fundamentos que as orientam e com o
processo de constru¢céo da nossa identidade profissional docente.

Desta forma, convidamos a todos para o estudo do médulo de Didatica e
para o exercicio de superagao das nossas tradicionais concepgdes e praticas
de ensino em busca de perspectivas criticas e criativas do ensinar e aprender.

Os autores
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Objetivo

e Apresentar a fundamentagéo da Didatica na pedagogia e nas ciéncias auxi-
liares da educacéo.

Introducgao

A Didatica tem como objeto de estudo o processo de ensino e seus elementos
e propde alcangar os fins relacionados a aprendizagem. A Didatica diz respei-
to a préatica pedagdgica, ao fazer cotidiano da atividade docente. A organiza-
¢ao do ensino &, portanto, 0 compromisso nimero um da Didatica. Refere-se
ao planejamento e aos seus elementos, tais como: o contelido, os objetivos, a
metodologia, os recursos, a avaliag&o.

Preocupa-se, ainda, com a relac&o entre professores e alunos, pois a
atividade educativa &, fundamentalmente, uma relagdo entre seres humanos,
objetivando a plena humanizagcéo dos sujeitos envolvidos. A Didatica, conse-
guentemente, trata da vida pratica e das relagcdes reais proprias aos espacos
educativos, especialmente a sala de aula.

Sendo portadora desta qualidade, muitos discentes dos cursos de for-
magcao de professores esperam que a disciplina em questédo ofereca, aos
mesmos, o0s instrumentos ideais para uma efetiva pratica docente no futuro.
Esperam, portanto, que a Didatica apresente um tipo de manual pratico com
as receitas para cada momento do exercicio do magistério, mormente da-
queles mais dificeis.

Esperam ainda da Didéatica, a solugao pratico-utilitaria dos problemas
relativos a aprendizagem ou a avaliagdo da mesma. Pensam que a Didatica
deveria realizar mais pelos seus anseios imediatistas, relativos a questdes téc-
nicas aplicaveis ao cotidiano escolar. Pelo carater pratico da Didatica, muitos
formandos esperam que a mesma assuma um carater normativo e prescritivo
do ato de ensinar. Assim, imaginam, teriamos um manual constando dos proce-
dimentos adequados a toda situag&o complexa do dia a dia escolar.

Ora, devemos compreender que esses anseios enceram uma impossibi-
lidade, pois o papel da didatica, como microcampo da ciéncia da educagéo, nao
€ o de oferecer um método universal aplicavel a todos os espagos educativos
nos diferentes tempos histéricos e nos diversos espacos. Devemos entender
que a didatica € uma disciplina teérica que aborda o fenémeno educativo em
suas ricas relacées com a ciéncia da educagao, como também com outras ci-
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éncias auxiliares. Estas ciéncias s&o especialmente, a psicologia, a sociologia,
a economia, a histéria e a histéria da educagao, a antropologia, a filosofia.

Na condi¢éo de um ramo da ciéncia, a Didatica jamais poderia normali-
zar a atividade de ensino, pois perderia seu proprio carater cientifico ao tentar
realiza-la. O papel da ciéncia da educagéo, da qual a didatica se serve, € o
de compreender racionalmente os principios regentes do fenémeno educati-
vo em cada formagao social e ademais, explicar porque a humanidade criou
deferentes praticas educacionais, em acordo com as mudancas de seu modo
de organizar a totalidade da vida social.

Nossa reflexdo deve ser a respeito da compreensao de quais neces-
sidades impuseram a reinvengédo da atividade educativa nos diferentes con-
textos histéricos. Assim, a Didatica, apoiada na ciéncia da educacao, busca
explicar a realidade complexa do que foi, €, e podera ser o ato de educar. Se
a humanidade recorreu a diversas formas de educar, motivos existem e estes
devem ser explicitados.

Da mesma forma, se existiram diferentes modos de educar e estes mo-
dos foram inventados socialmente pelos homens em sociedade, novos modos
ainda podem surgir, a partir das atuais necessidades humanas de alcangar os
fins educacionais que a humanidade esta a exigir nos dias de hoje. Deste
modo, a criacdo como elemento essencial das relagées humanas é infinita-
mente necessaria e possivel. Tendo ela o objetivo e alcangar fins educativos
€, ela mesma, educativa em si.

A Didética, portanto, apoiada na ciéncia da educac¢éo, parte do cotidia-
no da sala de aula, realiza sua analise, organiza seus principios gerais, levanta
hipbtese sobre os problemas escolares, elabora teorias, mas ndo se confunde
com prética. A pratica € o seu objeto de estudo. Objeto que deve ser compre-
endido em seu movimento e em seu desenvolvimento histdrico-social, em sua
constante transmutago.

Entdo, a Didatica, na condigdo de teoria que apdia a atividade docente,
levanta perguntas sobre o fato dos seres humanos criarem maneiras diversas
de educar a infancia, a juventude e os adultos, sobre a aplicabilidade dessas di-
ferentes maneiras de educar, sobre o conflito entre elas, sobre a superacéo de
sues principios e sobre a atualidade dos mesmos, sobre as respostas que estas
apresentam aos desafios impostos pela realidade, ao ambito escolar.

Portanto, a Didéatica, ao se pretender ciéncia da educagéo, n&o podera
simplesmente prescrever as receitas universais para o professor avaliar ou en-
sinar. A acao individual em condi¢cbes especificas, cabera a cada docente em
seu cotidiano escolar. A escolha acerca da melhor forma de agir em situagdes
préprias a pratica docente devera se apoiar nos conhecimentos fornecidos pela
Didatica, nos principios considerados adequados pelo docente em agéo na situ-
acdo singular; A singularidade é tarefa do docente em seu dia a dia.
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A Didética trata da universalidade da educacédo, em relacdo com as
diversas ciéncias. Diz respeito ainda a particularidade dos fenébmenos inter-
nos a educagao, como ja citamos o planejamento e seus elementos. Mas
a singularidade de cada sala de aula em seu cotidiano, diz respeito as de-
cisbes coletivas dos seres humanos envolvidos nas situagdes proprias de
suas atividades concretas.

1. A Didatica e sua fundamentagao nas ciéncias
auxiliares da educacao

A pedagogia estabelece estreitos lagos com as outras ciéncias e procura
apoio nas mesmas, intentando melhor compreender o fenébmeno educativo.

Em relag&o a psicologia, busca a compreensao do funcionamento dos
processos mentais préprios a crianga e ao adolescente aprendiz, suas formas
de refletir sobre a realidade, suas perguntas, suas emogodes, angustias, per-
guntas, dlvidas. A capacidade de em cada época da vida elaborar um tipo de
raciocinio proprio aquela etapa — embora isto ndo possa ser um esquema rigi-
do, mas ao contrario dinamico e flexivel. O carater social dos fatores psicolégi-
cos, a individualidade como manifestacido das relacdes sociais, a construgcao
da personalidade, os conflitos internos, os problemas préprios da infancia e da
juventude em cada época histérica.

Na antropologia, a temporalidade e a relatividade do comportamento
humano. A demonstracdo de que cada periodo contou ou conta com um tipo
de organizagao escolar ou que mesmo em diferentes espagos do mesmo pe-
riodo o histérico, diversos comportamentos aparecem em acordo com a orga-
nizacao material de cada cultura.

Na filosofia, a pergunta sobre os fins da educag&o. Que tipo de homem
se deseja formar, quais os objetivos da educacao, o que é e o que deve ser a
educagao? Lida também com a postura ética do educador, a organizagéo ra-
cional e légica dos conhecimentos. E hoje, ndo somente uma l6gica da forma,
mas uma légica dialética que reconhece o movimento contraditorio e conflitu-
0so da realidade. Reconhece ainda que a vida pratica convive com diferentes
l6gicas, expressas pelas relagdes de classe. Por sua vez, a epistemologia,
levanta questdes filoséficas sobre a natureza e os limites do conhecimento.

No caso da ciéncia da educagéo (pedagogia), a epistemologia questiona
sempre o estado atual da referida ciéncia e qual o alcance da pedagogia em
relagdo aos desafios da area educacional. Por outro lado, a ontologia busca
compreender o ser, especialmente o ser social, e sua esséncia. S&o perguntas
ontolégicas: o que é a educagéo? O que é o trabalho? O que € a sociedade?
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Essas questdes filoséfico-ontolégicas nos levam a refletir acerca de
nossa existéncia e do desacordo da nossa vida atual, com o modo potencial
de uma vida plena de sentido, essencialmente humana. Para Saviani (2007),
essa reflexao “(...) deve ser radical, rigorosa e de conjunto” (p. 20-21). Radical,
explana o filésofo, pois precisa aprofundar a investigagao dos problemas até
suas raizes, nao se contentando somente com as aparéncias, como sabe-
mos, muitas vezes, enganosas; rigorosa, pois superadora do senso-comum e
questionadora das generalizagdes apressadas da ciéncia.

Deste modo, a reflexao rigorosa intenta sistematizar o melhor conheci-
mento elaborado a respeito do objeto de estudo e observar o grau de aproxima-
¢cao da teoria, com a realidade; de conjunto, porque deve considerar o contexto
amplo da vida humana, sem analisar os fendmenos de modo reduzido, ou de
natureza meramente intersubjetiva. Os fendbmenos devem ser analisados nao
somente em contextos linguisticos, mas na totalidade das relagées sociais, das
quais a constituicao da propria linguagem é um de seus elementos.

Por seu turno, o apoio na sociologia, busca a explicag&o da vida social,
tomando como objeto de reflexao, as relacdes sociais, em sua dinAmica com-
plexa. Deste modo, examina as mudang¢as ocorridas nas referidas relagées e
as novas formas de organizagao propostas ou surgidas na sociedade. A peda-
gogia e, mais diretamente, a Didatica, podem se beneficiar da ciéncia sociolo-
gica, na medida em que reconhecem a educagao como fendmeno social, ou
seja, relacionado intrinsecamente com a sociedade. Deste modo, a formagéo
humana, seja do educador, seja do educando, devem tomar a vida social, na
totalidade complexa de suas relagdes, como centro de sua abordagem. So-
mente, assim, a educacao se fara viva, pois mantera seu elo com a realidade.

Aexplicagcao da vida econémica se da pela ciéncia conhecida como eco-
nomia. As diferentes formas de organizagéo econdmica no tempo e no espago
séo estudadas por essa ciéncia. A producéo das riquezas, a distribuicdo, o con-
sumo e a troca, s&o preocupacodes centrais da economia. Ademais, a economia
mantém fortes lacos com outras ciéncias, por isto, podemos falar em economia
politica e até em economia da educagao. Atualmente, educagéo e economia
séo postas cada vez mais lado a lado, cabendo ao educador, compreender
criticamente as implicagdes inerentes as relagdes entre essas duas ciéncias.

Finalmente, a histéria, como ciéncia, e a histéria da educacéao, contri-
buem de modo significativo para a compreensao, no tempo, mas também no
espacgo, do desenrolar dos processos complexos que levaram a humanidade
a ser o que ela foi, &, e podera ser. A histéria da educagao, em sua especifici-
dade, nos auxilia a refletir sobre o referido processo, no campo especifico da
educacéo, seja em relagéo aos sistemas de ensino ou as instituicdes educa-
cionais, seja quanto as praticas educativas passadas ou presentes.
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Além disto, essa ciéncia, quando trabalhada numa perspectiva critica,
nos ajuda a compreender que a historia é construida por seres humanos con-
cretos e que nés, educadores e educandos possuimos o potencial de sermos
criadores de nosso tempo, portanto, de nossa propria histéria. Desse modo,
uma didatica critica considera que a histdria e a histéria da educagéo séo re-
sultado do movimento dos seres humanos que se mobilizam para fazerem a
histéria e a educacao acontecerem.

Ao buscar apoio nas ciéncias afins a educagéo, o educador precisa ter
clareza relativamente as possiveis contribuicées das ciéncias citadas e evitar
o risco de cair em reducionismos cientificistas, como o psicologismo, o eco-
nomicismo, o sociologismo, etc, que tém empobrecido a anélise cientifica do
complexo educacional.

Por outro lado, nos altimos vinte anos, varios debates no meio educa-
cional, apresentaram uma preocupagao com a perspectiva dos fenébmenos
da educagao serem compreendidos a luz de um método préprio da ciéncia
da educagédo, denominada por alguns, de pedagogia, e, da qual, a Didatica
€ um elemento de mediacdo. Do mesmo modo, a constituicdo de uma cién-
cia da educacgao precisa evitar outro tipo de reducionismo. Dessa forma, a
garantia de um campo investigativo, o da pedagogia, como ciéncia da edu-
cacao, nao deve levar os educadores a abrirem mao das contribuicées das
ciéncias acima descritas.

2. Pedagogia como ciéncia da educacgao e suas
relagdées com a Didatica

O século XIX e o inicio do século XX demarcaram o triunfo do positivismo, do
filésofo francés Augusto Comte (1798 — 1857), sobre as concepgdes metafisi-
cas e teolégicas dominantes em épocas anteriores.

Para o cientificismo comtiano, somente é valido aquilo que é compro-
vado empiricamente. O critério de validade dos conhecimentos passa a ser
medido e verificado, através do método exato da ciéncia positiva, 0 método
experimental.

Deste modo, os positivistas acreditavam descrever a realidade de forma
correta (cientifica) e neutra. Sob a influéncia da tradigao positivista, vale lem-
brar, até hoje, muito forte, o conhecimento cientifico ficou preso a légica for-
mal, a técnica, ao experimento, & quantidade, ao fendbmeno em si, a utilidade.

Seguindo esse modo conservador de pensar, o conhecimento huma-
no foi matematizado e as préprias ciéncias sociais e humanas, se tornaram
reféns da concepgéo cientifica quantitaviva. O positivismo via — e vé — a ana-
lise qualitativa da realidade com bastante desconfianga e como uma forma
de especulagéo.

Didatica Geral_2013.indd 13 @ 22/06/2015 15:38:14



1 EEEE @® | BT | | [

Y4 R, M.B.de, Suaes, B, Sls, ..., Braga,M.M.5. 0, Gavlcante, M M., e ...

No entanto, as ciéncias sociais € humanas (histéria, geografia, socio-
logia, psicologia, a economia, etc), foram adquirindo, com muito esfor¢o dos
interessados, reconhecimento como ciéncias com métodos préprios de inves-
tigacédo da realidade. Ao mesmo tempo em que foram se constituindo como ci-
éncias, as mesmas alargaram seus objetos de pesquisas, dos quais a educa-
¢ao vem recebendo acentuada atengao. Assim, tornou-se lugar comum falar
em ciéncias da educacao, com referéncia a sociologia da educagéo, a psico-
logia da educagao, a sociologia da educacgéao e até a economia da educagao.

Por outro lado, a dificuldade em torno de uma identidade cientifica pro-
pria, na educagao, e mais precisamente, na pedagogia, expds o problema
acerca da necessidade dessa Ultima se firmar como ciéncia. Paradoxalmente,
a pedagogia parece ter sido a area que sofreu mais resisténcias para receber
o reconhecimento da comunidade cientifica, como uma ciéncia da educacao.

Sobre esta problematica, Franco (2008) sustenta que

(...) a pedagogia foi gradativamente perdendo as possibilidades de se
fazer cientifica, quando pretendeu organizar sua racionalidade e sua
pratica social, dentro dos pressupostos da ciéncia moderna, de funda-
mentag&o positivista, moldes inadequados & sua epistemologia (p. 71).

A vista dessa afirmagéo, a autora afirma que a epistemologia prépria a
pedagogia esta diretamente relacionada a um projeto social emancipador. Para
ela, a pedagogia abdicou de ser a ciéncia da educagéo, para “(...) ser apenas
um instrumento de instrugdo educativa’, (FRANCO, 2008, p. 72), o que levou
outras ciéncias a ocuparem o vacuo aberto pela pedagogia. Entretanto, sugere
a autora, as ciéncias que se propuseram a explicar a educagéo, nao obtiveram
éxito e ainda ha espaco para a pedagogia se firmar como ciéncia da educagéo.

Neste caminho, aponta Franco, a pedagogia precisa romper com a Ci-
éncia classica e com as diretrizes epistemolégicas de suas ciéncias auxiliares.
Conforme Franco, esse projeto somente podera se firmar, quando “(...) a agao
cientifica da pedagogia, ou seja, a praxis educativa” (FRANCO, 2008, p. 74), ar-
ticular de modo transformador, as relagdes entre teoria e préatica, tendo em vista
os elos inseparaveis entre educacéo e sociedade. Segundo a autora em desta-
que, o objeto de estudo da ciéncia pedagdgica é justamente, a praxis educativa.
Como préaxis educativa, a realidade educacional devera ser apreendida em seu
contetdo cientifico e libertador. Dessa forma, entende Franco, a pedagogia as-
sumira seu lugar de ciéncia da educagéo.

Por seu turno, Pimenta (2006), autora do texto intitulado Panorama atual
da Didatica no quadro da Educagdo: Educagdo, Pedagogia e Didatica, bus-
ca compreender se “A Pedagogia seria um saber (uma ciéncia?) que, como
outros, estuda a educacdo, mas que com eles nao se confunde, fazendo-se
necessaria a determinagao de seu estatuto cientifico?” (p. 39).
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No enfrentamento dessa questao, Pimenta procura apoio nas obras de
Estrela & Falcéo; Dias de Carvalho; Mazzotti, dentre outros, e chama a aten-
¢cao para a necessidade da autonomia cientifica da pedagogia, na condigao
de ciéncia da educacdo. Segundo Pimenta, a pedagogia € uma ciéncia pra-
tica, por analisar a educagao como pratica social. Ainda conforme a autora,

A Didatica é uma éarea de estudo da Ciéncia da Educagéo (Pedago-
gia), que, assim, como esta, possui carater pratico (praxis). Seu objeto
de estudo especifico é a problemética de ensino, enquanto pratica de
educagéo, é o ensino em situagéo, ou seja, no qual a aprendizagem é a
intencionalidade almejada, no qual os sujeitos imediatamente envolvidos
(professor e aluno) e suas agdes (o trabalho com o conhecimento) sdo
estudados nas suas determinagdes histérico-sociais (IDEM, p. 62-63).

Nesse contexto, Pimenta chama a atengdo para a necessidade de se
considerar a situacdo de ensino, como uma situacéo dialética. Desse modo,
adverte que na aula, estao presentes as contradices sociais € que as mesmas
devem ser objeto de preocupagao dos envolvidos na praxis educativa. Assim,

Atenséo dialética entre o existente e o necessario esta no cerne da in-
vestigacao didatica sustentada por seu compromisso com a pratica de
orientar o desenvolvimento cientifico para que o processo de ensino-
-aprendizagem seja um dos instrumentos sociais de desalienagéo (...)
(PIMENTA, 2006, p. 66).

Propde a autora, que, no contexto de uma Didatica que se pretende
cientifica, o processo de ensino aprendizagem deve ser humanizador. Nesse
sentido, pesquisa em Didatica a histéria precisa considerara historicidade do
processo ensino-aprendizagem, levantando e respondendo questbes sobre as
condi¢des histérico-sociais da criagéo e recriagéo do referido processo.

Dentre outras, as questdes consideradas relevantes, para Pimenta, séo:
Como foi constituido o processo ensino-aprendizagem? A que necessidades
sociais respondeu? Foram bem sucedidos? Quais 0s que precisam ser cria-
dos? Quais permanecerem, apesar de inlteis? E as politicas educacionais,
quem as elabora? E dos que aprendem, que s&o eles? O que querem? O que
queremos deles?

Outra contribuicéo a discussdo da pedagogia, como ciéncia da edu-
cacdo, nos é oferecida por Dermeval Saviani. Em obra recente, intitulada
A pedagogia no Brasil, histéria e teoria, Saviani (2007) dedicou um capitulo ao
estudo da Pedagogia e ciéncia(s) da educacao. Na obra citada, o filésofo em
pauta, expde a problematica histérica da busca da cientificidade da pedago-
gia, explanando que o reconhecimento da area mencionada, como ciéncia,
tem sido matéria controversa, no mundo cientifico.
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Conforme Saviani, alguns afirmam a pedagogia, como ciéncia, enquanto
outros negam o caréter cientifico, da mesma. Ainda segundo Saviani, a peda-
gogia, ja foi tratada como arte de ensinar; outros mais como técnica, que, como
arte; como teoria da educacéo; e, até como teologia da educagéo. Sustenta
também o filésofo, que ha inclusive os que assimilam a pedagogia, a filosofia
e a histéria da educacdo. Por fim, o mesmo autor adverte: “Mas ha, também,
definicbes combinadas como ciéncia e arte de educar, ciéncia de carater filo-
sofico que estuda a educacéo apoiada em ciéncias auxiliares, e teoria e pratica
da educacao” (SAVIANI, 2008, p. 135). Concluindo, Saviani destaca o fato de
todas as concepcoes antes aludidas, fazerem clara referéncia a educacao.

Na mesma obra, Saviani resgata sua posi¢ao sobre a tematica da cien-
tificidade da pedagogia, em acordo com uma exposi¢ao realizada ainda em
1976. Para o autor em discussao, as ciéncias da educagcdo possuem seus
préprios objetos e relacionam a educagao aos seus estudos especificos, atra-
vés de recortes ligados ao ramo proprio de cada ciéncia, seja a filosofia da
educacao, a sociologia da educacgéo, ou outras. “Diferentemente, a ciéncia da
educacao. Propriamente dita, se constituiria na medida em que constituisse
a educacao, considerada em concreto, Isto €, em sua totalidade, como seu
objeto” (SAVIANI, 2008, p. 139).

® Conforme Saviani (2008, p. 139), as chamadas ciéncias da educacéo,
tomam a educagado como “(...) ponto de passagem (...), pois os pontos de
partida e os pontos de chegada de interesse delas, estao fora da educagao
e direcionados para seus objetos especificos de estudos. Ja, no caso da pe-
dagogia, “(...) a educacgao, enquanto ponto de partida e ponto de chegada,
torna-se o centro das preocupagdes. Note-se que ocorre agora uma profunda
mudanga de projeto. Em vez de considerar a educagéo a partir de critérios
sociolégicos, psicolégicos, econémicos, etc., sdo as contribuicdes das dife-
rentes areas que serao avaliadas a partir da problematica educacional.

Por fim, Saviani conclui seu texto, informando o leitor sobre a afirmagao
de Frabboni, a respeito da cientificidade da pedagogia, no século XX e dos prog-
noésticos do mesmo autor acerca da cientificidade da Didatica, no século XXI.
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Pense sobre sua pratica escolar e troque experiéncias com seus colegas a res-
peito da experiéncia deles. A seguir, preparem uma linha do tempo, demons-
trando a influéncia das diversas ciéncias na formagao escolar coletiva do grupo.

Aprenda o mais simples! Para aqueles
Cuja hora chegou

Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; n&o basta, mas
Aprenda! Nao desanime!

Comece! E preciso saber tudo!
\/océ tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na prisao!
Aprenda, mulher na cozinha!
Aprenda, anciao!

\/océ tem que assumir o comando!

Freqlente a escola, vocé que ndo tem casal

|eituras, filmes e sites

Leituras

Elogio do Aprendizado (Bertold Brecht)

Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
\/océ que tem fome, agarre o livro: € uma arma.
\/océ tem que assumir o comando

N&o se envergonhe de perguntar, camarada!
N&o se deixe convencer

Veja com seus olhos!

O que n&o sabe por conta prépria

N&o sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: o que é isso?

\/océ tem que assumir o comando.

AZANHA, J.M.P. Uma reflexdo sobre a didatica. In. BUENO, B.O.; CATANI,
D.B.; SOUZA, C.P. A Vida e o Oficio dos professores: formagao continua, au-

tobiografia e pesquisa em colaboragao.

SOUZA, E. C. A Didatica como iniciagao: fabricagcéo de identidades, politicas
e préaticas de formagao de professores. In: Aida Maria Monteiro Silva; Franci-
mar Martins Teixeira Macedo; Marcia Maria de Oliveira Melo; Maria Lucia de

Figueiredo Barbosa. (Org.).
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BARRQOS, D. M. Vier a, guia didatico sobre as tecnologias da comuni-
cacéo e informagéo para o trabalho educativo na formagéo docente, [em
linea] disponivel em http//www.vieiralent.com.br/guia%20didatico%20pri-
meiro%20cap%C3%ADtulo.pdf, a cessado em 17 de Janeiro de 2012

BARGUIL, Paulo Meireles. A Didatica nos cursos de licenciatura: o futuro edu-
cador e a avaliagao continua. In: OLINDA, Ercilia Maria Braga; FERNANDES,
Dorgival.

Gongalves (Orgs.) Praticas e aprendizagens docentes. Fortaleza: Edigbes
UFC, 2007. p. 56-77

Videos

A Educagao Proibida | Legendado HD Brasil | Completo. Disponivel em :
https/Mmww.youtube.com/watch?v=-t60Gc00Bt8. Gravado em oito paises da
Ameérica Latina, o documentario problematiza a escola moderna e apresenta
alternativas educacionais em mais de 90 entrevistas com educadores. O filme
€ independente e foi financiado de forma coletiva.

Além da sala de aula. Disponivel em: https//www.youtube.com/
watch?v=4BUQOV6-L8M. Baseado em fatos, o filme narra a trajetéria e os de-
safios enfrentados por uma professora recém-formada em uma escola tempo-
raria para sem-tetos nos Estados Unidos.
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Gapitulo

A Didatica na formacao de
professores

Objetivo
e Discutir o papel da Didatica na formagéo de professores.

Introducgao

A Didética diz respeito a atividade docente, especialmente aquela desenvolvida
na sala de aula, mas também se refere as préaticas exercidas em outros espagos
formativos, como por exemplo, as aulas de campo e aos laboratérios de pesquisa.

Em Coménio (1592 - 1670), como expresso em sua obra classica in-
titulada Didatica Magna, a Didatica aparece como “Tratado da arte universal
de ensinar tudo a todos” (COMENIO, 1985, p. 43). Considerado por muitos
estudiosos da educacao, como um dos criadores da Didatica, Coménio reco-
nheceu a educagao como uma atividade entrelagada com a politica, a cultura
e areligido. No contexto da reforma protestante, exercendo a fungéo de pas-
tor luterano e reitor de uma instituicdo educacional, Coménio propés mudan-
¢as significativas na educagéo de sua época, tanto nas questdes relativas ao
acesso a escola, como na modificacdo dos métodos de ensino.

Embora superada, a visdo de Didatica como arte de ensinar tudo a to-
dos, a Didatica Magna mantém, em alguns aspectos, a atualidade prépria de

uma obra classica, como nos adverte Manacorda (1996). Nesse sen-
tido, Manacorda imputa ao autor protestante, o mérito da valorizagao histo-
rica das metodologias atualmente denominadas de ativas, como também da
pesquisa na escola. Assim, ndo devemos desmerecer a influéncia de ideias
que nos parecem tao antigas e geradas em territérios tdo distantes, com as
de Coménio, mas buscar compreendé-las em seu contexto histérico, como
também entender as contribui¢cdes para a construgéo da Didatica contempo-
ranea, através de seu percurso histérico-social.

A este respeito, Candau (1983), tomando como base suas experiéncias
como aluna do curso de pedagogia, e, também, como professora de Didatica,
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expbs os dois momentos da Didatica, na formagao de professores, no Brasil,
COmMo veremos a segulir.

Por seu turno, Veiga (1992) realizou uma retrospectiva histérica acerca
dos variados aspectos assumidos pela Didatica, da qual nos servimos a se-
guir, objetivando expor sinteticamente, a trajetéria da didatica, no Brasil.

De acordo com Veiga, a primeira fase da didatica, em nosso pais,
iniciou-se com a chegada dos religiosos da Companhia de Jesus, em 1549
e terminou na década de 1930, quando a Didatica assumiu o carater de
disciplina no ensino superior. Na verdade, a disciplina era denomina de “me-
todologia de ensino”, pelos religiosos inacianos. Os jesuitas permaneceram
no comando da educag¢ao do Brasil, entre 1549 e 1759, ou seja, por 210
anos, até serem expulsos do pais, pelo Marqués de Pombal. Durante esse
longo periodo, os inacianos desenvolveram um tipo de ensino voltado para
uma formac&o humanista e essencialista, fundamentada na tradicao catéli-
ca dogmatica, propria da época em anélise.

A Contra-Reforma estava na ordem do dia e a educagéo possuia o claro
objetivo de catequizar os nativos, imprimindo neles os principios religiosos que inte-
ressavam ao Vaticano. O protestantismo de Coménio era combatido pela aplicagéo
dos métodos pedagdgicos proprios ao catolicismo, marcado pela extrema autori-
dade do professor, pela memorizacao, pela competicao, pela auséncia de critica.

As regras do método didatico reproduziam os preceitos conservado-
res do ratio studiorum (Plano de estudos), escrito por Inacio de Loyola, em
1599 e publicado como bula papal, na forma de instru¢des minuciosas sobre
o devido funcionamento das instituicdes educacionais nos reinos cristaos in-
fluenciados por Roma. O ensino era totalmente desvinculado dos problemas
da vida cotidiana dos colonos e a realidade aparecia como imutavel para
professores e alunos.

Diante desse quadro, a Didatica se resumia as normas prescritas pelo
ratio, que deveria ser seguido sem questionamentos por parte dos envolvidos.
Nesse caso, a Didatica aparecia como elemento externo sobre aqueles que
deveriam ser os sujeitos da educagéo e atendia aos interesses religiosos, po-
liticos e econdmicos préprios ao periodo de expansao do incipiente capitalis-
mo europeu, fundado a época em bases bastante atrasadas, devido ao fraco
desenvolvimento das forgas produtivas do referido periodo.

A partir da expulsdo dos jesuitas, em 1759 e da reforma da educacéo,
sob o comando do Marqués de Pombal, a Didética assumiu nova roupagem,
porém, conservando varios elementos da educagéo jesuitica.

Sob influéncia da modernizagado européia, o essencialismo tomou forma
racionalista e a ciéncia positiva substituiu a leitura confessional da realidade. O
Brasil criava uma face urbana e uma ambientacdo republicana, mas a educa-
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¢ao continuava a reproduzir uma didatica baseada no intelectualismo, no auto-
ritarismo docente, na formagé&o acritica. Nesse contexto, a Didatica era apenas
um conjunto de regras formais para orientar rigidamente os professores.

A segunda fase da Didética, no Brasil, conforme \eiga, iniciou-se com a
inclusdo da disciplina Didéatica, nos cursos de formagao de professores. A cria-
¢ao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade de Sao Paulo
(USP), em 1934, possibilitou a implementag&o da disciplina de Didatica, somente
a partir de 1939. Nesse momento, a disciplina Didatica surgiu como um instrumen-
to de capacitagao dos professores e da renovacao educacional. Vale lembrar que
a década de 30, do século passado, foi marcada por varios movimentos de ordem
politica, educacional e cultural, do qual destacamos o langamento, em 1932, do
Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, importante documento langado por
intelectuais do porte de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Cecilia Meireles.

O nascimento da Didéatica, como disciplina, ocorreu, portanto, no solo
fértil dos intensos debates educacionais impulsionados por aqueles que de-
monstravam todo interesse em criar uma metodologia educacional que pu-
sesse 0s meios educacionais no centro da atividade educativa, ao invés dos
conteldos, como fazia a educacéo tradicional. Na nova concepcéo, qual seja,
na concepg¢ao do humanismo existencialista dos educadores da Escola Nova,
a Didética viria a por os meios de ensino a disposicéo dos alunos, por inter-
médio do professor. Desse modo, a efetivagcao da Didatica como disciplina, foi
uma demonstracao de forca dos escolanovistas sobre a Escola Tradicional.

Seguindo sua exposi¢cao, a autora em analise sustenta que o ano de
1937, com a implantag&o do autoritarismo pelo Estado Novo getulista, coibiu
os debates acerca das grandes questdes nacionais, dentre as quais, a edu-
cacgao. Neste periodo, afirma Veiga, a Didatica se apresentou na forma de um
conjunto de ideias e métodos de forte aspecto técnico, privilegiando os funda-
mentos psicolégicos, a ciéncia experimental e fomentando o desprezo pelos
aspectos socio-politicos da educacao.

Vale salientar. a abordagem psicolégica dominante servia aos interesses
de inculcagéo do individualismo e da competicao. A énfase no aspecto psico-
l6gico, contra o aspecto l6gico formal, € uma atitude propria da educacgao es-
colanovista, o que revela, mais uma vez, a for¢a do ideéario dos renovadores no
periodo em pauta (1930 - 1945). O carater técnico-pratico do ensino e o ensino
tomado como pesquisa, demonstram ainda a importancia da Didatica da Escola
Nova, no periodo acima aludido. No entanto, \eiga, com base em Saviani, lem-
bra que entre os anos de 1930 e 1945, houve um equilibrio das ideias tradicio-
nais com as ideias renovadoras, no campo educacional brasileiro.

Influenciada pelas ideias em conflito, a Didatica assumiu um carater
bastante técnico e a formagao do professor objetivava formar exatamente um
profissional com o perfil de um técnico em educagao.
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Ja os anos compreendidos entre 1945/1960 sao descritos, por Veiga,
como de penetracao do capital estrangeiro, de democracia liberal e de parti-
cipagdo das massas, através do populismo e do desenvolvimentismo propa-
gado pelo presidente Getllio VVargas. No campo educacional, a disputa entre
catdlicos e liberais em torno da primeira Lei de Diretrizes e Bases da educagao
(Lei 4.024/61), revela o conflito interesses entre setores em luta na sociedade
brasileira, na qual a defesa da escola publica e gratuita aparece como elemento
chave por um lado, contra a defesa dos interesses privatistas, por outro.

Como pais imperialista, os Estados Unidos, a moda dos paises euro-

1pgliticismo: peus dominantes outrora, buscou impor seus interesses ndo s6 no campo
supervalorizagdo econdmico, mas também no campo educacional. Alids, em rigor, ndo pode-
da an_ahse politica, mos separar os dois campos, ainda mais neste periodo, quando economia e
penalizando os aspectos ~ . . - . S

L educacao passaram a assumir claras identificagbes pelas ideias de autores
humandos e técnicos da . ’ )
atividade educativa norte-americanos como Shultz (1963) e sua Teoria do Capital humano. Nesse

momento passa avigorar a ideia de que ao progresso econdémico depende
diretamente da educacdo. Da mesma forma, o progresso individual nasceria
do investimento da familia na educacgéao de seus filhos.

Esse periodo marcou o inicio dos convénios para transferéncia de tec-
nologia educacional dos Estados Unidos para o Brasil, revelando uma clara
imposi¢ao do liberalismo pragméatico-técnico norte-americano na educagao
brasileira. Diante disto, a Didatica se restringiu a aplicagédo de meios educa-
cionais, relacionados a metodologia de ensino. A supervalorizagéo dos meios
comprometeu o ensino critico e a aquisicao do saber historicamente elabora-
do, por parte dos educandos,

O periodo pds-1964, época de implantagdo de uma violenta ditadura
em nosso pais, aprofundou a intromisséo dos interesses do capital internacio-
nal, via Estados Unidos, na vida nacional. A educagao do povo brasileiro se
viu refém de acordos firmados com a Agéncia Americana para o Desenvolvi-
mento Educacional (USAID), que impds uma educacao tecnicista, ao Brasil.

Na ocasiao, os cursos de formagao de professores, passaram a inves-
tir na formacao de técnicos supostamente competentes, para que os mes-
mos assumissem a rigida burocracia estatal do regime autoritario, em vigor;
O papel da Didatica seria a de propiciar o treino, com base em critérios ditos
cientificos, objetivando uma suposta neutralidade cientifica, adequada a pro-
dutividade, a racionalidade dos custos no uso de recursos e do tempo (pois,
tempo é dinheiro!), a eficiéncia, etc.

Cabia a Didética, organizar racionalmente o processo de ensino, estabele-
cendo objetivos instrucionais de modo a moldar o comportamento dos individuos
as organizagdes. O centro do processo era, ou deveria ser, a tecnologia educacio-
nal, as maquinas de ensinar. A Didatica tinha como método o treino dos individuos

Didatica Geral_2013.indd 22 @ 22/06/2015 15:38:16



1 EEEE @® | BT | | [

Diddtica Geral =

e operava com base em reforgcos positivos ou negativos, advindos de uma base
psicolégica comportamentalista. Era meramente instrumental e pragmética.

Compartilhando dessa anélise, Candau delimita a fase entre 1959 e pri-
meira metade da década de 1970, como aquela que marcou “A afirmagéo do
técnico e o silenciar do politico”, e o pretenso pressuposto da neutralidade
cientifica, na educacao.

Ja a segunda fase delimitada pela autora, corresponde a segunda me-
tade dos anos 70, do século XX, e trouxe “a afirma¢éo do politico e a negacéo
do técnico”. Assim, contra qualquer Didatica, se propunha uma antididatica, ja
que os objetivos politicos da época de enfrentamento da ditadura, apontava
para a contestacdo da Didatica como instrumento de dominagao.

Corroborando com os argumentos de Candau, Veiga constata o po-
liticismo® presente a partir de 1974, quando a abordagem educacional de
oposicao foi dominada pelas teorias critico-reproduvistas, sob a influéncia de
Althusser, Bourdieu, Baudelot, e outros.

Em meados dos anos 80, do século passado, o Brasil passou por um
processo de redemocratizagdo e um amplo debate sécioeducacional mudan-
cista tomou conta do Pais. A perspectiva da politizagao se fortaleceu, na bus-
ca dos educadores por uma Didatica contextualizada (Veiga), mas, segundo a
autora, ainda predomina a Didatica instrumental na formagao dos professores. &
A época, Candau (1987) propunha uma “didatica fundamental” (p. 21) apon-
tando para a multidimensionalidade da Didatica, referenciada por aspectos
relativos tanto a técnica, como a relagdo humana, como a questao politica.

As perspectivas criticas, abafadas durante os longos 21 anos da ditadura,
ressurgiram nos cursos de formagao de professores, especialmente na forma
de uma pedagogia do oprimido, como em Paulo Freire; ou sob a influéncia de
autores marxistas, como Gramsci, Snyders, e Saviani com seus orientandos:
Libaneo, Nosella, Cury, Mello, dentre outros de relevo, na proposta da pedago-
gia critico-social dos contetdos; ou ainda na forma de uma pedagogia libertaria,
como em Tragtenberg. Os anos entre 1980 e 1991, sao considerados por Sa-
viani (2007) como aqueles em que, através de “ensaios contra-hegeménicos”,
as pedagogias criticas buscaram orientar a pratica educativa, no Brasil.

Este periodo é socialmente marcado pela forte organizacdo das lutas
populares e por grandes ondas de greves, das quais os professores participa-
ram intensamente, em todo o Pais.

A partir dos anos 1990, periodo nao tratado nas obras de Candau e
Veiga, a educacgao passou a sofrer uma série de intervengdes, advindas das
novas relagdes sociais propiciadas, aparentemente, pelo fim da guerra fria
entre 0 mundo capitalista e o chamado bloco socialista. A queda do muro
de Berlim, em 1989, e o fim da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), em dezembro de 1991, provocaram mudangas na organizagao da
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vida social, influenciando, sobremaneira, a educagao das proximas décadas.
A proclamada vitéria final do capitalismo e o fim da histéria (Fukuyama, 1992),
desarticularam os setores avangados da sociedade e propiciaram aos setores
dominantes, amplo poder de interveng¢&o, inclusive com a modernizagao de
suas teorias e a cooptagao de muitos intelectuais.

Nesse terreno fértil, as propostas conservadoras retornaram maquila-
das e ressignificando termos tomados das teorias criticas, confundindo gran-
des contingentes de educadores e recebendo um tipo de adeséo passiva a
muitos de seus propositos. Diante desse quadro, a Didatica dos anos 1990
retoma os aspectos produtivistas, imediatistas, pragmaticos e instrumentais,
classificados, por Freitas (1992), como um neotecnicistas.

Sobre os anos compreendidos entre 1991 e 2001, Saviani (2007) afirma
que “ndo é facil caracterizar em suas grandes linhas essa nova fase das ideias
pedagdgicas” (p. 426), pois essas ideias encontram-se em relagées complexas
com ideias do passado, o que, muitas vezes, nos leva a recorrer aos prefixos
“neo” ou “pds”, como ja fizemos um pouco acima com o termo neotecnicismo,
ou como podemos falar em neoescolanovismo, ou ainda, em pds-modernismo.

No entanto, o autor chama a atencéo para a valorizagdo de uma concep-
¢ao empresarial, no &mbito escolar, que langa uma nova versao teoria do capital,
seja através do estabelecimento de competéncias, seja na redefinicao das ideias
escolanovistas do aprender a aprender. Nesse contexto, a énfase psicologizante
afeta negativamente a formagéao do professor, na qual muitas questoes educacio-
nais sao abordadas como meramente de &mbito individual e emocional.

As consequéncias dessas concepgdes desaguam em préaticas pedagé-
gicas aligeiradas, antitedricas, praticistas, comprometendo a formagéo humana
em seu sentido pleno e profundo. Se tivermos dlvidas acerca das afirmagdes
do autor, olhemos para as salas de aula de nossas escolas publicas e verifi-
quemos até que ponto nossos alunos estdo aprendendo aquilo que deveriam
aprender na escola. Pensamos que a Didatica tem muito a dizer sobre isso.

Rtividades de avaliago

Tomando como base o capitulo lido e ainda a leitura do poema de Brecht e sua

propria experiéncia escolar, reflita e escreva sobre as seguintes perguntas:

a) Considerando a formagao humana em sentido amplo, ou seja, o acesso
ao saber de forma enriquecedora, até que ponto a escola publica brasileira
contribui para formar dirigentes ou dirigidos?

b) E mais: Até que ponto a pratica pedagdgica dominante nas escolas publi-
cas estad comprometida com o aprendizado?
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Videos

Entre os muros da escola: Disponivel em: https//www.youtube.com/
watch?v=mVRg7aeMJ2g

Sinopse: Uma sala de aula na periferia de Paris simboliza o choque cultural
presente na Frangca contemporanea: Francois Marin, um professor francés,
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busca formas de se aproximar de seus estudantes asiaticos, africanos, arabes
e franceses. O longa é baseado no livro homénimo de Frangois Bégaudeau,
protagonista da narrativa.

Formagéao de Professores com Prof. Cipriano Luckesi - Editora Moderna. Dis-
ponivel em: https://iwww.youtube .com/watch?v=FkaO7zFPZPw

Formacao de professores: a fragil relagao entre teoria e pratica. Disponivel em
- hitps:/iwww.youtube.com/watch?v=tkAGolL7Dosc

Roda de Conversa - Tema: Formagéao de Professores - Parte 1. Dsponivel em
- hitps/iwww.youtube.com/watch?v=Y8Q40miZHGQ

Sites

Formagao de professores e prética reflexiva: Disponivel em: http/iwww.iesp-rn.
com.br/ftpiesp/DisciplinasPROISEP/M%F 3dulo%202/4-Pr%E 1tica%20da%20
Forma%E7%E30%20Pedag%F3gica¥201%20-%20Educa%E7%E30%20
€%20Realidade%20Escolar/Texto%201%20-%20Forma%E7%E30%20
de%20professores¥.20e%20pr7/.E ltica%20reflexiva.PDF

Os caminhos para a formagéo de professores. Disponivel em: http:/gestao-
(O} escolar.abril.com.br/formacao/caminhos-formacao-professores-476133.shtml
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Gapitulo

As teorias educacionais
e a docéncia

Objetivo
e Analisar as relacées entre teorias educacionais e docéncia.

Introducao

A cada época, a depender do contexto histérico, e levando em conta os con-
dicionantes relativos ao tempo e ao espac¢o, a educagao tomou e toma contor-
nos diferenciados. Isto demonstra o constante exercicio realizado pela huma-
nidade e em educar as novas geragoes — tarefa suprema para a sobrevivéncia
da espécie e a o desenvolvimento da vida humana, animal e vegetal. Tais
experiéncias guardam semelhangas e diferencas, a depender de caracteris-
ticas préprias concernente ao tempo e ao espago, mas a formagao humana
sempre é o objeto central da problemética educativa.

Nesse sentido, educar se dirige, em primeiro lugar, a transmissdo dos
cbdigos culturais, — em sentido lato — de uma determinada sociedade, inten-
tando preservar o conhecimento na sua melhor expressao e fazendo com
que cada ser singular ao mesmo tenha acesso ao mesmo, para se tornar
membro da sociedade.

O caréter socializante do conhecimento torna o individuo singular, um
membro particular de um género, o género humano e um ser social, ou seja,
n&o apenas biolégico. Em outras palavras, a partir de dado momento da vida
social, a sociedade necessitou da instituicio escolar para trabalhar a trans-
miss&o da cultura, antes reproduzida quase exclusivamente pela tradi¢&o oral.

A criagao da escola, respondeu, portanto a uma necessidade social. A pra-
tica pedagdgica prépria de cada época, respondeu e responde também as ne-
cessidades de reproducdo da sociedade. Obviamente, que o caréater reprodutivo
nao se deu, nem se da sem resisténcias, sem contrapontos, sem oposicoes.

Caracterizando-se como uma atividade relativamente autdnoma, tam-
bém a depender do tempo, do espago histérico-social, a atividade pedagdgica

Didatica Geral_2013.indd 27 @ 22/06/2015 15:38:16



1 EEEE @® | BT | | [

Rimeida, A. M.B. de., Soares, J.R., Sales, J. 0.C. B, Braga, M. M. 5. G, Cavalcante, M. M. 0, Lima, M.S. L

também pode ter pretensdes de ser criativa e recriadora, transformadora, ou
mesmo, revolucionaria. Nao sera a acdo isolada de um professor ou de um
pequeno grupo de professores que dira a forma como a atividade pedagégica
se desenvolvera em cada época, no entanto, o uso da sala de aula e de ou-
tros espagos educativos como laboratério de criagdo de experiéncias, pode e
deve ser experimentado pelos professores.

Diante desta anélise, sustentamos que a Didatica € uma construgao
histérica, elaborada na tensao dialética entre o imposto e o criado. Ou seja, ao
reagir as imposigoes, os professores podem ser construtores de seus préprios
destinos, como educadores e agirem, no espago contraditrio que ocupam,
como sujeitos de suas praticas educativas.

Obviamente que nas condi¢des concretas em que vivemos hoje, o exerci-
cio da autonomia se apresenta de modo controverso no interior da escola. Por ou-
tro lado, as experiéncias localizadas podem se tornar atitudes idealistas, das quais
reconhecemos o valor, mas também reconhecemos os limites de sue alcance.

A seguir, apresentaremos as principais teorias da educacgao, na histéria
da escola, objetivando demonstrar suas relagées com as necessidades so-
ciais de cada época.

1. Educac¢ao e Didatica na sociedade tradicional

Segundo Saviani (1994), o nascimento da escola, ainda na antiguidade,
atendeu as necessidades de uma classe que nédo precisava trabalhar para
sobreviver, ou seja, que vivia do écio e do trabalho de outros. Inicialmente,
portanto, a escola surge como instituicdo claramente classista, voltada es-
sencialmente para atender os interesses daqueles que precisavam exercer
atividades consideradas nobres e relacionadas ao culto do intelecto e a au-
toridade. Neste sentido, pensar e fazer sdo concebidos e experienciados de
forma dualista, ou seja, dividida.

Na perspectiva mistica, dominante & época em questéo, o cultivo do
intelecto aproximava os humanos dos seres superiores. Por outro lado, hum
sentido moral, a virtude era alcangada pelo cultivo do intelecto, como em Aris-
tételes (2009), que considerava a especulacao, a atividade suprema dos ho-
mens, como também, fonte maior de prazer e de felicidade.

Ja numa perspectiva leiga, cultivar a mente, alimentando-a com o sa-
ber, elevava o individuo em termos de reconhecimento social. Seja em qual
perspectiva for, o saber funcionava como instrumento de poder e 0 aceso ao
saber elaborado histérica e socialmente, era privilégio de poucos. Nesse sen-
tido, o conhecimento escolar estava a servico da manutencéo das relagcoes
sociais vigentes a época em analise.

Didatica Geral_2013.indd 28 @ 22/06/2015 15:38:16



1 EEEE @® | BT | | [

Diddtica Geral

Seguindo esse horizonte, ao longo de séculos, foi se constituindo uma
escola do tipo conservadora, a escola tradicional. Nela, a condugéo do pro-
cesso didatico partia do pressuposto do argumento de autoridade provindo do
adulto, no caso o professor, que reproduzia o saber divulgado nos livros.

Mesmo dirigindo as atividades na sala de aula, o professor operava de
forma repetitiva a cada ano escolar, prescindindo de criatividade em seu tra-
balho, como ainda de uma reflexao critica a respeito do mesmo.

O método era baseado na estruturagdo logica formal dos conteddos
e as aulas eram meramente expositivas. Nesse contexto, o professor era
considerado possuidor do saber e o aluno um ignorante ao qual o professor
deveria depositar seu saber provindo dos livros. A repeticao era considerada
recurso especial para a memorizagao dos contelidos e, por vezes, 0s alunos
eram estimulados pela competicdo, bonificados com pontos ou castigados
com a retirada de pontos nas notas. Decorar conteudos significava sinal de
inteligéncia, mesmo que o dito conteldo fosse esquecido apds os exames.

Os castigos fisicos e a humilhagdo publica também faziam parte do
dia a dia da escola e eram utilizados objetivando corrigir comportamentos
considerados desviantes a conduta de um aluno bem comportado, integra-
do. No que concerne a avaliagéo da aprendizagem, o professor era senhor
absoluto desta responsabilidade e a realizagao das provas, dos apontamen-
tos, das sabatinas, etc, eram objeto de grande tens&o para os alunos, que,
via de regra, eram tratados de modo autoritario e ameagador. Era comum,
em vez do respeito, o medo pelos superiores.

O aluno era considerado incapaz de criar ou recriar sua vida. Suas ex-
periéncias nao interessavam a escola. A vida social ndo era tema do contet-
do. A escola era isolada da sociedade.

Coube ao filésofo alemao Herbart (1776 - 1841), a sistematizagdo do
método tradicional do ensino, ou seja, a apresentacdo da metodologia da es-
cola tradicional com base no conhecimento cientifico (ciéncia positivista), ra-
cional e sistematico. Herbart propds a pedagogia como ciéncia e considerou
o conhecimento da psicologia e da filosofia da mente, como bases para a
estruturagcéo do ensino. Seu método pedagdgico sofreu grande influéncia da
ciéncia experimental e do método indutivo, de modo que o pensamento deve-
ria fluir do particular para o universal.

Assim, observou a necessidade de se conhecer o funcionamento da
mente humana, como forma de atender o alcance dos objetivos educacionais.
Seu método predominou durante grande parte do século XIX e inicio do sécu-
lo XX e influencia muitos educadores atualmente.

A tentativa de aplicar a ciéncia experimental a educagéo, se deu es-
pecialmente em um contexto de industrializagéo, no qual a fabrica utilizava
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o referido método em seu processo produtivo. Nesse sentido, havia a neces-
sidade de preparar, na escola, o “espirito cientifico” dos futuros trabalhado-
res fabris, atendendo assim, ao desenvolvimento social naquele momento,
baseado principalmente no industrialismo.

De acordo com a légica formal herbartiana, o método consistia nos se-
guintes passos:

1) Preparagao: envolvia uma introdugcédo geral ao conteldo e uma explica-
¢ao acerca de sua relevancia. Isto se dava num tom de bastante con-
vicgado, por parte do professor e, via de regra, seu discurso carregava
o moralismo e o autoritarismo proprios a pratica pedagégica tradicional
corrente. Era uma forma do conteldo se tornar mais palatavel para os
alunos e uma maneira deles serem conduzidos a crer que a aprendiza-
gem daquele tema teria um fim positivo para o préprio aluno e que valeria
a pena o esforgo em aprender coisas novas. A preparagao tinha como
objetivo precipuo, recordar ou “recapitular”, no intuito de ativar a memoria
dos alunos e criar um elo entre a matéria anterior e a matéria nova. O
essencial era fixar, na mente dos alunos, uma apresentagao do passado,
como forma de abrir caminho para o novo conteldo;

2) Apresentacao: fixadas as bases iniciais, a mente dos alunos estaria predis-
posta a aceitar o novo conhecimento, agora apresentado em forma de sinte-
se, pois somente o tempo da aula ndo permitia o aprofundamento da matéria.
Aestimulagao da memaria abriria janelas para o avango do conhecimento na
escala hierarquica do saber, numa légica analitica cumulativa, até se chegar
ao topo do saber de cada série, com a conclus&o do ano letivo;

3) Assimilacao: a estimulagéo do pensamento se dava na forma especulativa de
uma légica formal comparativa do conhecimento anterior com o conhecimen-
to novo. Eram observados, assim, os dados quantitativos acrescidos ao novo
conhecimento, o volume de informagdes novas, os conceitos formais, as for-
mulas, as regras. O aluno, pela intuicdo, aproximava-se da verdade dos livros.
Esse passo era mais um momento importante da estruturagéo da mente, de
modo a molda-la a sua prépria estrutura psicoldgica e ao modelo social.

4) Generalizagao: nessa etapa, o conhecimento de casos particulares deve-
ria alcancar a tarefa de explicagao dos fendmenos em termos gerais. Neste
caso, a comprovagao e a pretensa exatidao de determinado conhecimento
em nivel micro, levaria aquele que conhece a inferir acerca de aspectos
universais da realidade;

5) Aplicagao: a ciéncia experimental tem carater exato e de aplicagc&o. Assim,
o método escolar também deveria perseguir o modelo cientifico. Diante das
condigcbes concretas das escolas, a aplicagéo se dava essencialmente atra-
vés dos “deveres de casa ou de classe”, atividades muitas vezes monétonas
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e repetitivas, nas quais o professor buscava, pela aplicagéo de exercicios
sobre as matérias, verificar o conhecimento acumulado pelos alunos.

Muitas vezes, a formalidade do método, muito centrado na memoriza-
¢&o, nos modelos preconcebidos, no argumento de autoridade, etc, ndo levava
o0 aluno a uma verdadeira aprendizagem, mas a memorizagao de conteudos
estaticos. Por outro lado, utilizando esse método, a escola formou leitores com
grande dominio da lingua materna e da literatura, das operagdes mateméticas e
de conhecimentos variados. Vale lembrar que, a época do predominio da esco-
la tradicional, a maioria das pessoas que frequentava a escola provinha de se-
tores abastados da sociedade. Parafraseando Anisio Teixeira (1994), podemos
afirmar que, neste periodo da histéria, a educagao era um privilégio de poucos.

2. A Escola Nova e o principio da atividade

A atividade como principio educativo, tema central da Escola Nova, revolucio-
nou a educacgao e a didatica. Os impactos ainda s&o visiveis e o principio da
atividade atrai grande contingente de educadores no mundo inteiro.

O termo escola ativa, cunhado por Dewey (1859 - 1952), nasceu da
compreensdo da necessidade das atividades préaticas, como o trabalho, o 2Pragmatismo: &nfase
brinquedo e o jogo, fazerem parte do processo educativo. no caréter pratico da
atividade educativa

em detrimento das
contribuicoes tedricas.

Na perspectiva tradicional e racionalista, a atividade se limita ao exercicio
mental. Assim, a atividade tem um fim em si mesma e n&o diz respeito direto aos
objetos da acdo. Dito de outra forma, a atividade, na concepgéo tradicional, sé se
da no plano do pensamento e pelo pensamento e se realiza de forma ideal, distan-
te da prética. Era essa perspectiva que o pragmatismo? deweyano se propunha
a superar, objetivando enfatizar a pratica, ao invés da especulacéo racionalista.

As ideias de John Dewey se desenvolveram no contexto de decadéncia
da sociedade tradicional e ao lado da revolucdo industrial. Esta teve, como
epicentro, a grande indUstria. Através dela, muitas cidades se tronaram gran-
des centros urbanos e novas relagdes sociais se estabeleceram. A grande
industria foi ainda responsavel pelo éxodo rural, pelo novo papel da mulher
na sociedade, pelo crescimento do trabalho infantil e pelo nascimento de um
novo principio educativo: a atividade.

Como vimos, Herbart intentou aplicar os conhecimentos da ciéncia ex-
perimental a educagédo. No entanto, havia dificuldades préaticas na efetivagao
de sua proposta, pois a revolucao industrial constituia uma realidade muito
mais rica e diversificada do que aquela compreendida por Herbart, em sua
I6gica positivista. Desse modo, a proposta pedagdgica elaborada pelo filésofo
alemao, ndo mais respondia a dindmica social, caracterizada por uma nova
forma de organizar o trabalho, como também pela quebra de muitos costumes
e preconceitos, decorrentes do processo em questao.
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Herbart, ndo conseguiu compreender o movimento da realidade, a ri-
queza de fatores que envolviam as mudangas sociais e como estas se rela-
cionavam com a educacao. Neste contexto, outra forca disputa espagco na
interpretacao dos fenémenos sociais, tomando como foco a escola e buscan-
do realizar uma revolugéo educacional que respondesse a altura a revolugéo
industrial: a Escola Nova.

Um marco deste movimento foi a descoberta da importancia da atividade
como principio educativo. Essa descoberta esta relacionada, mais diretamente,
a dois campos do conhecimento: por um lado a psicologia e, por outro, & econo-
mia. No campo da psicologia, passou-se a compreender que a crianga possuli
processos mentais préprios e diferenciados dos adultos, na apreensdo do co-
nhecimento. Isto levou ao entendimento acerca da necessidade de mudancas
nos processos pedagoégicos e na Didatica, de modo a propiciar um ambiente
ativo, na formagéao escolar. Passou-se a defender que o movimento préprio do
organismo infantil deveria ter as energias mobilizadas para a aprendizagem.

Se for préprio da crianga, 0 movimento fisico, que ele seja canalizado
em nome da aprendizagem infantil. Dai, surgem propostas de realizagéo de
atividade diversas, nas quais a crianga passou a agir sobre os objetos do co-
nhecimento, deixando de ser apenas receptora de conteldos provindos do
professor ou dos livros.

As salas de aula tomaram nova vida: o siléncio foi substituido pela fala
ou pelo riso das criancas e as salas de aula passaram a ser coloridas e enfei-
tadas. A organizagao da sala de aula rompeu com o estilo de cadeiras enfilei-
radas e abriu-se para a formagéo de circulos, de cantinhos de aprendizagens
especificas, nos quais o interesse da crianga propunha as atividades, antes
rigidamente impostas pelo professor.

A espontaneidade da criang¢a, suas emogodes, suas davidas, suas fanta-
sias, passaram a ser objeto de acolhimento por parte dos professores. Agora,
as criangas recortam, pintam, desenham, dan¢am, cantam, jogam, brincam: a
escola adaptou-se a dinamica infantil.

Para além da sala de aula, as criangas passaram a serem estimuladas
em atividades de manipulacéo de objetos da natureza, seja em laboratérios,
seja no contato direto com a agua, o solo, a vegetagéo, ou com matérias pe-
dagdgicos criado por especialistas em educacao. Interessa agora pér a crian-
¢a em contato com aquilo que é considerado concreto: os objetos palpaveis.

O processo educacional sofre uma virada do racionalismo para o em-
pirismo. Interessa, agora, a sensagao, o toque €, com eles, a criatividade, a
iniciativa, as atividades grupais, a aceitag&o do erro. Neste contexto, as excur-
soes, foram elementos profundamente importantes para a realizagado deste
ideal de educacéo, pois proporcionavam contato variado com diferentes as-
pectos da cultura, como vegetacéo, relevo, hidrografia, solo, clima, alimenta-
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¢ao, vestuario, cultura, masica, dang¢a, teatro, variedade linguistica, costumes,
dentre outros aspectos relevantes.

Como resgate histérico, informamos que o movimento da Escola Nova
surgiu na Europa, especialmente na Sui¢a, na Franga e na Inglaterra, marcada-
mente nas Ultimas décadas do século XIX. Aparece também de maneira muito in-
fluente nos Estados Unidos, na forma de um pragmatismo filoséfico-educacional,
donde destacamos a figura do educador estadunidense John Dewey. O termo
movimento se adequou a nova teoria da educacéo, justamente por a mesma
caracterizar-se como uma proposta que busca relacionar pensamento e agéo.

Ha, portanto, um rompimento epistemolégico com uma escola somente
tedrica, para uma proposta pedagdgica que privilegia a atividades préatica e que
se propde a unir cabega e maos na realizagc&o das tarefas educativas. A Esco-
la Nova surge, assim, como uma escola de movimento (agc&o). Para os edu-
cadores escolanovistas, a instituicio escolar deveria compreender, interpretar
e reproduzir o movimento da sociedade em desenvolvimento, especialmente
quanto ao progresso da ciéncia experimental aplicada ao mundo do trabalho.

Como ja afirmamos, o contexto social do nascimento das ideias reno-
vadoras (Escola Nova), esta relacionado a uma nova complexidade social, da
qual a grande indUstria aparece como centro. Em torno dela, organizaram-se
bairros operarios. Ao mesmo tempo, a ciéncia e a técnica receberam nova
guarida, a nova divisdo social e sexual do trabalho tomou contornos inéditos e
o trabalho infantil eclodiu como um problema do mundo moderno.

Ao lado disto, novas concepgodes de sociedade foram sendo elabora-
das: 0 antigo entendimento de uma sociedade estatica foi sendo substituido
por abordagens que passaram a perceber a mobilidade, a mudan¢a. A moder-
nidade burguesa estava sendo construida e um aparato constitucional passou
a selar as relacoes entre os homens.

Rousseau (1712 - 1778) héa muito, havia proposto o Contrato Social, ao
mesmo tempo em que publicava Emilio, ou Da educag&o, obra classica do pen-
samento pedagégico que exerceu profunda influéncia nos educadores da Escola
Nova, como registra Nosella (1992). As leis, os direitos, a igualdade, a justica e a
liberdade passaram a ser focos da humanidade e os educadores escolanovistas
assumiram o humanismo liberal préprio ao espirito transformador desse periodo.

Por outro lado, Durkheim (1858 - 1917) apresentava os principios de
uma cultura cientifica em acordo com a modernidade em ascensao. Os edu-
cadores da Escola nova compreenderam a posicao durkheimiana e funda-
mentaram suas propostas educacionais tomando a ciéncia como a grande
referéncia de um novo fazer pedagégico.

Tanto em fins do século XIX, nos Estados Unidos e na Europa, como
a partir dos anos 20, do século passado, no Brasil, os educadores liberais da
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Escola Nova apresentaram-se & sociedade com ideais renovadores, tendo
como mote a defesa da democracia, da escola publica gratuita e laica.

Ao lado de educadores socialistas, comunistas e anarquistas, os liberais
da Escola Nova atuaram em frentes de luta, na defesa de principios moderniza-
dores comuns as diferentes ideologias ha pouco referidas. Historicamente, os
educadores escolanovistas apareceram como reformadores da sociedade e da
escola, sempre numa critica ferrenha a tradicao e ao conservadorismo.

Obviamente, o movimento possuia varias correntes internas e posturas
mais avangadas ou mais austeras. No entanto, ndo podemos afirmar que os
educadores da Escola Nova assumiram posi¢des reacionarias ou politicamente
atrasadas. A misteriosa morte de Anisio Teixeira, em 1971, durante a ditadura
militar, ilustra como os conservadores encaravam esse educador escolanovista.

Os fundamentos da Escola Nova foram sistematizados em uma importante
reunido ocorrida na Franga, em 1919. As principais deliberagdes da reuniao reali-
zada em Calais, conforme relato de Lourenco Filho (1978), estabeleceram impor-
tantes principios gerais de uma nova educagao, dos quais, apresentaremos qua-
tro, apenas como ilustragéo e devido a expressao de seus significados. No que
diz respeito a organizagao geral, “A Escola Nova & um laboratério de pedagogia
pratica”. Quanto a formagéo intelectual: “o ensino sera baseado na experiéncia”.
J4, quanto a formagao moral, o encontro propés, além de outros pontos, que a
mesma fosse “critica e livre; e que a escola deve ser um ambiente belo”.

Além desses principios, Lourengo Filho informa que o movimento da
Escola Nova acrescentou o compromisso com a cidadania, com a pétria e
com a humanidade.

O norte-americano John Dewey foi 0 nome de maior expressao da Es-
cola Nova e o maior representante da corrente mais vigorosa do movimento
renovador, o pragmatismo. Suas ideias influenciaram todos os continentes,
inclusive os paises ditos socialistas.

No Brasil, o pragmatismo teve como maior expoente o educador baiano
Anisio Teixeira (1900 - 1971). As ideias pragmaticas de John Dewey repercu-
tiram fortemente na educagao mundial e alcangam, ainda hoje, grande relevo.
Dewey é o pai das pedagogias do aprender a aprender, como também da
pedagogia de projetos.

Quanto ao método de trabalho docente, Dewey propunha que se
partisse de:

1) Uma dificuldade pratica diante do conhecimento, para dai
2) Se estabelecer as caracteristicas do problema em foco, e, em seguida
3) Levantar as hipoteses de solucéo do referido problema.

4) Refletir sobre os possiveis resultados das acdes realizadas a partir das
hipéteses levantadas no momento anterior.
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5) Ja o quinto e Ultimo passo relaciona-se a aceitagao ou rejeicéo de hipéte-
ses, 0 que exige observacao e experimento, por parte do aprendiz.

A Atualidade das ideias pragméticas de John Dewey é fato, ante o pre-
dominio do lema do aprender a aprender, como da atualidade da pedagogia
de projetos. Por outro lado, o neopragmatismo de Richard Rorty (1931 - 2007)
alcanga forca expressiva na educagao mundial, especialmente em seu as-
pecto imediatista e antitedrico.

3. O tecnicismo: a exarcebag¢ao da razao instrumental

Nos primeiros setenta anos do século XX, a grande industria obteve signifi-
cativa expansado em muitas partes do mundo, sob a liderangca dos Estados
Unidos. Durante esse periodo, o modelo taylorista-fordista norte-americano,
baseado no controle extremo do tempo e do movimento das atividades dos
trabalhadores, passou a reger a nova pedagogia da fabrica.

O planejamento fabril, elaborado pelos especialistas, deveria ser execu-
tado de forma parcial e mecéanica pelos operarios, em nome da produtividade,
da eficiéncia e da eficacia. Teoria e prética ficavam cindidas e a realizagdo do
trabalho na fabrica caia num profundo vazio, diante da supervalorizagao da
técnica e do lucro, em detrimento aos seres humanos. ®

Essa pedagogia da fabrica, quando transferida para a escola, através do
tecnicismo educacional, reproduz os processos de controle de tempo, espacgo
e movimento, dos envolvidos nas tarefas educativas, de modo a torna-los me-
ros objetos da técnica. A razao, antes tao valorizada pela escola tradicional,
é transformada em instrumento de produgéo, ou seja, em razao instrumental,
como tao bem expuseram os intelectuais da Escola de Frankfurt.

Dessa maneira, a tecnologia educacional aparece como o primado da
educacgéo. A tecnologia é apresentada como cientifica e neutra, como de-
veria, segundo os tecnicistas, ser o ato educativo. Para os tecnicistas, es-
tabelecer objetivos instrucionais, € uma forma de condicionar e controlar o
comportamento humano as supostas necessidades sociais. Fundamentado
na psicologia de Skinner (1904 - 1990), essa teoria da educagao assume ca-
rater totalmente adaptativo e nada critico, quando ao contexto social.

Adidéatica aplicada na sala de aula trabalha com a aplicagao de estimulos
que conduzem a respostas pré-estabelecidas de carater pretensamente objeti-
vo. Diante do acerto ou do erro, o professor, na verdade um tipo de instrutor ou
monitor, impde um reforco positivo ou negativo. Os tecnicistas acreditam que
estes tipos de reforcos atuam para a formagao de habilidades e competéncias,
numa sequéncia de treinamentos aos quais os alunos devem ser submetidos.

Diante dessa analise, o papel do professor se resume a controlar o com-
portamento dos educandos, em acordo com a programacao planejada pelos
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técnicos especializados em educacgao e no contexto de uma hierarquia esco-
lar altamente centralizada. A instruc&o programada, seja através de apostilas,
de maquinas de ensinar, de programas instrucionais televisados ou manuais
escritos, também se impde sobre o docente, agora refém da técnica e sem
autonomia diante de sua prépria fungéo pedagdgica.

A atualidade do tecnicismo se traduz, hoje, naquilo que Freitas (1992)
denomina de neotecnicismo, ja que a crise econdmica atual, que se arrasta
desde o inicio dos anos 70, do século passado, marcou o declinio, mas nao a
extingao do taylorismo-fordismo e a ascensao do toyotismo nipdnico.

Nesse novo cenario, a pedagogia da fabrica aparentemente se transfor-
ma. Métodos como o da Pedagogia da Qualidade Total e seus congéneres,
proliferam no interior das empresas, propagando novos modelos de relagdes
entre os envolvidos nas corporagdes. A “nova” pedagogia prega a participa-
¢ao, a iniciativa, a criatividade e o trabalho em equipe.

ADidética, como sugere Freitas, foi atingida pela interferéncia da pedago-
gia neotecnista, hoje tdo presente nos cursos profissionalizantes e aligeirados,
de modo geral, reservado aos menos favorecidos. O novo tecnicismo, assim
como o antigo, enfatiza o fazer, a aplicagéo imediata da educagéo as necessi-
dades do mercado de trabalho. O conhecimento passa a ser tratado como “ca-
pital humano”, de Schultz, e, ndo, como elo entre os seres sociais e sua histéria.

Como um bem espiritual (intelectual), o conhecimento passou a ser com-
partimentado ainda mais, em acordo com a divisdo social e a negagao histérica
do saber a maioria da populag&o, alcangou niveis alarmantes. Com isso, compro-
mete uma formagao solida e aprofunda a indigéncia tedrica. Em nome do prético,
do utilitario, do imediato, do produtivismo, aumentam as distancias entre o ato pen-
sar e o de fazer e comprometem a formag&o humana, tdo potencialmente capaz
diante das condi¢bes objetivas atualmente existentes na sociedade.

Ja diante dos novos processos produtivos, baseados na tecnologia in-
formética, o homem-maquina do tecnicismo, passa a ser controlado pelas méa-
quinas, como ilustra o filme “Matrix”. Assim, o neotecnicismo é a exacerbagao
da razéo instrumental, quando o instrumento, o programa de computador, por
exemplo, controla os seres humanos. Dessa forma, inverte-se a ordem natural
das coisas, ou seja, em vez de a maquina servir o ser humano que a cria, o ser
humano serve @ maquina e é por ela manipulado.

Por outro lado, se estamos na era das maquinas inteligentes, como apon-
ta Saviani (1994), jamais podemos esquecer que a inteligéncia artificial das
méaquinas é resultado da inteligéncia humana que criou computadores e chips.
Sendo assim, precisamos, para superar os velhos e novos tecnicismos, recu-
perar o humanismo emancipador e uma racionalidade critica e transformadora.
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4. A Pedagogia da libertacao e da autonomia

A Pedagogia de Paulo Freire (1921 - 1997) desfruta de grande aceitagdo no
meio académico e entre os educadores da escola basica. Os ideais huma-
nistas do autor pernambucano empolgaram diversos setores da sociedade,
desde os anos 60 do século XX, quando Freire apresentou suas experiéncias
com alfabetizacao de adultos.

Enfrentando o problema do analfabetismo, em seu estado natal, Freire
criou um método préprio denominado, posteriormente, de Método Paulo Freire
de alfabetizacdo de adultos. O referido método propunha um rompimento com a
l6gica tradicional que confundia a alfabetizag&o com a leitura mecénica e descon-
textualizada do cédigo linguistico. O método freiriano, ao contrario, considerava
a importancia do contexto social e linguistico, ou seja, a vida pratica do cotidiano
dos alunos, levando em considerag&o a cultura popular.

Os passos do método freiriano ndo sao rigidos, mas dialeticamente enla-
¢ados. Na verdade, as ideias de Freire tornaram-se mais uma reflexdo acerca do
fendémeno sécioeducacional que propriamente um método. No entanto, para efei-
to didatico, os referidos passos podem ser expostos através de cinco momentos:

1) Vivéncia: expressa o contato com a cultura local, pelo didlogo no circulo
de cultura;

2) Temas geradores: discernimento sobre as palavras ou expressoes-sinte-
ses das experiéncias e dos anseios da comunidade;

3) Problematizagao: levantamento das questdes de importancia acerca dos
temas apresentados;

4) Conscientizagao: expressa a compreensao critica da realidade e a possi-
bilidade de mudanca;

5) Atividade politica: encaminhamento pratico a respeito da superagao dos
problemas discutidos. Pressupde a atividade dos alunos, do educador e
dos demais interessados na solugéao dos problemas.

Vale destacar que seu ideario educacional ndo se reduziu a alfabe-
tizacdo, nem a educacdo bésica, mas se estendeu para todos os niveis e
modalidades de educagéo. Seu prestigio como educador ultrapassou fron-
teiras, transformando Freire em um autor lido em muitos paises, com des-
taque para os Estados Unidos. Sua pedagogia do oprimido tinha por base a
solidariedade cristd, o que facilitou a aceitagdo de suas propostas na cultura
ocidental. Conforme Saviani, (2008)

Poderiamos mesmo considerar que a pedagogia libertadora de Freire é
o correlato, em educacgéo, da “teologia da libertagao (p. 330).
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Na base do pensamento freiriano, estd o compromisso politico com a
conscientizacdo dos oprimidos e a defesa da sociedade democratica. Para
Freire, a atividade educativa jamais podera se pretender neutra, mas, ao con-
trario, deve ser dialégica e abordar os problemas vividos pelos educandos no
dia-a-dia. A conscientizacdo deve levar a autonomia, pois incita a busca de
solugdes para os problemas estudados.

Quando os educandos conscientes passam a tomar a iniciativa de trans-
formacgao da realidade e a fazer a histéria com suas préprias méos, eles estédo
exercendo cidadania, a autonomia. Por este motivo, a pedagogia de Freire tam-
bém foi denominada de pedagogia da libertagéo e pedagogia da autonomia.

Uma de suas Ultimas publicagbes intitula-se exatamente Pedagogia
da autonomia. Na orelha do livro, Ana Maria Araujo Freire, esposa de Paulo
Freire, afirma que esse livro sintetiza o pensamento do autor e é, ainda, uma
obra-testamento. Diante dessa assertiva de Ana Maria Aradjo Freire, consi-
deramos oportuno apresentar, de forma sintética, o pensamento de Freire, a
partir de seus enunciados em Pedagogia da Autonomia.

Conforme o autor em pauta: ensinar exige reconhecer que a educagao
€ ideoldgica; ensinar exige querer bem aos educandos; ensinar exige dispo-
nibilidade par o didlogo; ensinar exige saber escutar; ensinar exige tomada
consciente de decisbes; ensinar exige liberdade e autoridade; ensinar exige
comprometimento; ensinar exige seguran¢a; competéncia profissional e ge-
nerosidade; ensinar € uma especificidade humana; ensinar exige curiosidade;
ensinar exige a convicgao de que a mudanga € possivel;; ensinar exige alegria
e esperanga; ensinar exige apreensao da realidade; ensinar exige humildade,
tolerancia, e luta em defesa dos direitos dos educadores; ensinar exige bom
senso; ensinar exige respeito a autonomia do educando; ensinar exige o re-
conhecimento de ser condicionado; ensinar exige criticidade; ensinar exige;
respeito aos saberes do educando; ensinar exige rigorosidade metddica.

Pedagogia da autonomia é uma publicagéo voltada a formagao docen-
te e (...) a reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor da
autonomia de ser dos educandos (...) (FREIRE, 2004, p. 21).

Os préprios capitulos do livro, intitulados “Nao ha docéncia sem discén-
cia”; “Ensinar nao é transferir conhecimento”; e “Ensinar € uma especificidade
humana”, também deixam claro os objetivos do livro, qual seja, ensejar uma

reflexdo sobre a praxis do educador.

A importancia das contribuicées da pedagogia da libertagao e da auto-
nomia, de Freire, ainda recebe bastante atencéo por parte de grande nimero
de estudiosos, no Brasil e em muitas nagdes. Importa estuda-lo e compreen-
dé-lo de forma rigorosa e critica, observado as relagdes entre suas propostas
e a realidade sécioeducacional de nosso tempo.
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Atualmente, a pedagogia da terra, desenvolvida pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fundamenta muitos de seus princi-
pios na leitura de Freire, como demonstrado por Maia (2008). Devemos olhar
com atencao para essa pedagogia do campo, hoje voltada para os problemas
da vida no planeta Terra, como também com a terra a ser cultivada nos as-
sentamentos, sob uma perspectiva coletiva e solidaria. Vale lembrar que, em
vida, Freire manteve aproximagdes com o MST e sempre se manteve como
um arduo defensor da reforma agréria.

5. Pedagogia histérico-critica

Segundo Saviani (2008), os primeiros esforgos para se constituir uma Peda-
gogia histérico-critica foram realizados no ano de 1979, durante discussoes
internas da primeira turma de doutorado em educagéo, da Pontificia Univer-
sidade Catdlica (PUC), de Sao Paulo. Ainda, segundo o autor, o langamento
da obra Escola e democracia, no ano de 1993, marcou o langcamento de uma
nova teoria pedagdgica, a Pedagogia histérico-critica.

A Pedagogia histérico-critica apoia suas teses educacionais na anélise
critica da sociedade exposta por Marx. Entretanto, Saviani (2008) esclarece:

(...) é de inspiragao que se trata e ndo de extrair dos classicos do mar- @
xismo uma teoria pedagdgica. Pois, se sabe que nem Marx, nem En-

gels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica no sentido

préprio (p. 420).

Explica ainda Saviani, que as relagées entre Pedagogia histérico-critica
e marxismo dizem respeito ao apoio do materialismo histérico aos pressupos-
tos da referida pedagogia.

No contexto da obra Escola e democracia, Saviani apresenta uma alter-
nativa as teorias denominadas de ndo criticas, como a Escola Tradicional, o
tecnicismo e a Escola Nova; como também as teoria criticas, mas, no entanto,
reprodutivistas, como a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbé-
lica; a Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico do Estado; e a Teoria da
Escola Dualista.

Segundo o autor em relevo, o grupo das primeiras teorias criou a crenga
no poder ilusério de a educacéo superar a marginalidade e promover o ho-
mem. Ja os segundo grupo de teorias, por seu carater fatalista, aponta para a
impoténcia dos educadores, frente aos problemas da educagéo. Sua preten-
s&o € propor uma pedagogia critica,

(...) colocando nas méaos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado (SAVIA-
NI, p. 2007a, p. 31).
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Apb6s demonstrar a incapacidade das referidas teorias em responder
as questdes educacionais contemporaneas, Saviani expde suas ideias sobre
uma nova perspectiva para a teoria e a pratica da educagao.

Nesse percurso, Saviani dirige sérias criticas a Escola Nova, segundo ele,
aquela que sustenta o ideério pedagdgico da maioria dos professores. O centro
da critica de Saviani a Escola Nova, diz respeito ao carater pseudo-cientifico
dos métodos novos e ao desprezo pelo contetdos. Ao lado disso, o autor critica
0 espontaneismo e a falta de uma disciplina de estudos, no contexto da Escola
Nova. Para Saviani, a Escola Nova nao foi democratica, pois empobreceu a
educacéao dos trabalhadores e privilegiou a educacao da burguesia.

Como saida, Saviani propde a superagao dialética tanto da Escola Tra-
dicional, como da Escola Nova, ou seja,

Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas numa perspectiva ra-
dicalmente nova. O cerne dessa novidade radical consiste na supera-
¢ao da crenga na autonomia ou na dependéncia absoluta da educagéao
em face das condigdes sociais vigentes (SAVIANI, 2007a, p. 66).

Contra os passos da Escola Tradicional e da Escola Nova, Saviani ex-
pbe também cinco passos:

1) Pratica social: conhecimento sintético da realidade do professor e dos alu-
nos em suas ricas relagdes e determinagoes;

2) Problematizacao: relativamente a identificagdo dos principais problemas
da pratica social e do conhecimento necessario ao seu enfrentamento na
préatica social;

3) Instrumentalizacao: que proporciona aos alunos das classes populares,
as ferramentas culturais necessarias a luta contra a exploragéo;

4) Catarse, nas palavras do autor: “trata-se da efetiva incorporagéo dos ins-
trumentos culturais , transformados agora em elementos ativos de transfor-
magao social’ (SAVIANI, 2007a, p. 72); e,

5) O retorno a pratica social: entendido como a compreenséo sintética da
pratica social pelos estudantes, de modo a modifica-la, ndo de forma ime-
diata, mas de modo indireto e mediato, pois, para Saviani, a tarefa essen-
cial da préatica pedagdgica é a compreensao da pratica social e n&o, a in-
tervengdo imediata na referida pratica.

Ao apresentar sua pedagogia como revolucionaria Saviani atenta para
duas questdes de grande interesse para a Pedagogia histérico-critica: em pri-
meiro lugar, argumenta que “ensino ndo & pesquisa”’, como quer a Escola
Nova. Para ele, ensinar significa trabalhar criticamente com o melhor conhe-
cimento sistematizado pela humanidade, de modo que os educandos tenham
acesso aos classicos do saber.
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Conforme o autor, a especificidade da educagao escolar diz respeito
justamente a socializagdo desse saber. Dessa critica, mas ja atacando outra
frente, e ndo a Escola Nova, decorre a afirmagao de que educar néo é politi-
zar. Embora reconheca e valorize o aspecto da critica, o autor entende que a
tarefa primeira da escola é o trabalho com a leitura e a escrita, no sentido mais
amplo que isso possa significar.

Compreende Saviani, que 0 acesso ao melhor conhecimento, por par-
te dos alunos, ja pode garantir o compromisso politico do professor com o
mesmo. Desse modo, inferimos, quando o aluno n&o recebe o saber, pois a
prioridade foi voltada para sua conscientizacao, a escola deixa de cumprir sua
tarefa essencial.

Sintese do capitulo

Do exposto, concluimos alertando os educadores acerca da necessidade do
estudo urgente sobre a realidade educacional brasileira, especialmente no
que concerne ao grave problema do baixo nivel de aprendizagem de nossos
alunos, fato conhecido por todos.

Esse estudo deve proporcionar uma anélise critica e para além da ret6-
rica corrente. O enfrentamento da problemética educacional brasileira exige o
esforgco de todos, especialmente o compromisso do poder publico através de
um aporte adequado de recursos na educagao, inclusive para a melhoria das
condigcdes de trabalho e de salérios dos docentes, como de condigbes para
que os alunos possam frequentar a escola e nela permanecerem.

Rtividades de avaliagdo

1. De forma variada, algumas teorias da educagao se propuseram a formar o
homem integral. Por sua vez, o tecnicismo apresentou uma proposta de for-
magao fragmentada. Em sua compreenséo, o que significa educagao inte-
gral? Qual seu valor sécioeducaional? Como ela pode ser posta em préatica?
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Nosso Tempo
(Carlos Drummond de Andrade)
Esse é tempo de partido,
tempo de homens partidos.
Em vao percorremos volumes,
viajamos e nos colorimos.
A hora pressentida esmigalha-se em poé na rua.
Os homens pedem carne. Fogo. Sapatos.
As leis ndo bastam. Os lirios ndo nascem

da lei. Meu nome é tumulto, e escreve-se na pedra.

Visito os fatos, ndo te encontro.

Onde te ocultas, precaria sintese,
penhor de meu sono, luz
dormindo acesa na varanda?

Mildas certezas de empréstimos, nenhum beijo
sobe ao ombro para contar-me
a cidade dos homens completos.
Calo-me, espero, decifro.

As coisas talvez melhorem.

Sé&o tao fortes as coisas!

Mas eu ndo sou as coisas e me revolto.
Tenho palavras em mim buscando canal,
sao roucas e duras,
irmitadas, enérgicas,
comprimidas ha tanto tempo,
perderam o sentido, apenas querem explodir.

Esse é tempo de divisas,
tempo de gente cortada.
De méaos viajando sem bragos,
obscenos gestos avulsos.
Mudou-se a rua da infancia.
E o vestido vermelho
vermelho
cobre a nudez do amor,
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ao relento, no vale.
Simbolos obscuros se multiplicam.
Guerra, verdade, flores?
Dos laboratérios platénicos mobilizados
vem um sopro que cresta as faces
e dissipa, na praia, as palavras.

A escuriddo estende-se mas néo elimina
0 sucedaneo da estrela nas maos.
Certas partes de nés como brilham! Sao unhas,
anéis, pérolas, cigarros, lanternas,
sao partes mais intimas,

e pulsagéo, o ofego,

e 0 ar da noite é o estritamente necessario
para continuar, e continuamos.

E continuamos. E tempo de muletas.
Tempo de mortos faladores
e velhas paraliticas, nostéalgicas de bailado,

mas ainda é tempo de viver e contar.

2. Para reflexao: Atualmente é consenso, entre os educadores progressistas, que,
para compreender a educacgéo, precisamos entender o contexto no qual ela
se insere. Se pretendemos formar seres humanos integrais, como é comum
ao discurso educacional afirmar, quais caminhos a atual conjuntura mundial,
nacional, regional e local nos aponta? Estes caminhos séo viaveis? Estao em
acordo com as necessidade sociais e educacionais de nosso tempo?

|eituras, filmes e sites

Leituras

Recomendamos a leitura de A pedagogia no Brasil, histéria e teoria (2008),
obra de Dermeval Saviani. O livro resgata a histéria da pedagogia, em nosso
pais, como aborda temas cruciais para a compreensao do papel do pedagogo
nos tempos atuais, apontando novas perspectivas para o curso de pedagogia.
Destacamos a anélise acerca das relagcbes entre teoria e pratica e a aborda-
gem da pedagogia, como ciéncia.
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Filmes

A lingua das mariposas (1999): O filme apresenta inicialmente, a angustia e
o temor de Moncho, um menino de sete anos de idade, em seu primeiro dia de
aula. Contemporaneo de uma época em que a escola reproduzia as relagdes
autoritarias da sociedade, Moncho temia ser humilhado e maltratado na escola.
No entanto, a Moncho é surpreendido com a atividade de um professor amoro-
s0 e provocador da curiosidade cientifica na crianga. Obviamente, a posicao de
Don Gregoério, ndo coincide com a postura dominante entre os professores da
época. Como exemplo, podemos ilustrar o contato com a natureza, através de
aulas de campo, nas quais as criangas tém a oportunidade de aprender obser-
vando o objeto do conhecimento (borboletas, por exemplo), em seu préprio de-
senvolvimento biolégico. Don Gregdrio € um professor revolucionario, portanto,
sensivel as mudangas sociais, 0 que o conduz a uma postura transformadora
diante de seus alunos. A maneira surpreendente do trabalho do professor anima
Moncho a abragar o desafio do conhecimento e a gostar de frequentar a escola.

Sites

www.histedbr.fae.unicamp.br é o site do HISTEDBR, Grupo de Estudos e Pes-

@ quisas da Faculdade de Educacao, da Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP (Sao Paulo). O referido grupo é coordenado pelo professor Derme-
val Saviani e aborda temas de grande relevancia para a teoria da educacgéao e
para a Didatica.

No site www.bvanisioteixeira.ufba.br vocé encontrard dados relevantes so-
bre um dos maiores educadores do Brasil, 0 baiano Anisio Teixeira. Além de
grande intelectual, Teixeira foi um destacado reformador da educacéo e suas
idéias permanecem atuais.
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Gapitulo

Pensando a Didatica na
formacao docente

Objetivo

e Refletir criticamente o conceito de Didéatica e sua relagdo com o processo de
Identidade profissional, considerando o contexto histérico de sua evolugéo
e 0 seu papel no fazer docente do educador.

A primavera de cada ano
Nos dai hoje

Encantai nosso jardim (...)
E n&o nos deixeis

Cair na tentacao

De esquecer tuas flores.
(Alice Ruiz)

Introducgao

O que é ser professor (a) nos dias de hoje? Como ser bom professor em uma
sociedade que privilegia a informagao, os descartaveis, a competicdo o ter
mais? Quem é o professor ou a professora? O que faz, sente, decide e orga-
niza seu trabalho docente??

Partimos do principio de que, antes de ser um herdi vocacionado, ou
segunda mée, ou a tia (ho caso da mulher que exerce o magistério), os docen-
tes séo trabalhadores da educagao, profissionais do ensino, cidadaos que tém
necessidades basicas de comer, vestir, morar e sustentar sua familia.

Compreender o trabalho docente em seu contexto, complexidade e de-
senvolvimento cotidiano, como toda aprendizagem, requer um esforco exi-
gente. Estudar sobre o processo ensino e aprendizagem realizado na sala de
aula pede de nés o desafio de saber sobre as ciéncias que oferecem susten-
taculos a educacgéo (Psicologia, Sociologia, Filosofia, entre outras) e da Pe-
dagogia como mediadora destas ciéncias que nos auxiliam na compreensao
localizada em um tempo e um espagco em conexao com as possibilidades e
problemas da sociedade em que estamos inseridos.
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3Trabalho docente:

Esse conceito considera
o professor um eterno
aprendiz e esta baseado
na afirmacgcéo de Pimenta
(1994) de que a atividade
docente é praxis, ou
seja, uma acgéao refletida.
E nosso compromisso
aprender a ser um bom
professor e estudar sobre
a profissdo magistério.
(veja texto complementar)
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4Profissdo: o vocbulo
profisséo, definido segun-
do o Dicionario HOUAISS
da Lingua Portuguesa,
caracteriza-se, entre outros
muitos sentidos, por ser
uma “atividade especiali-
zada". Sacristan (1995, p.
68) diz que “"as profissdes
definem-se pelas praticas

e por um certo monopdlio
das regras dos conheci-
mentos da atividade que
realizam”. Nessa mesma
direcdo Cunha concebe-a
como “"posse de um saber
especifico que a distinga no
mundo do trabalho”.Enguitta
(1991), ao discutir a profis-
sdo, atenta para a submis-
sao dos profissionais da
educacéo "a autoridade das
organizagdes burocraticas”,
sejam publicas ou privadas,
e perderam praticamente a
capacidade "de determinar
os fins de seu trabalho”
mesmo assim continuam
realizando fung¢des de [...]
alta qualificagdo conservan-
do parte do controle sobre
seu processo de trabalho
que tem natureza especifica
e nao se presta facilmente
a padronizagéo, a fragmen-
tacéo e a substituicao pela
maquina”. Ainda Enguita
(1991, p. 50), comenta que
“[...] 'a categoria move-se
mais ou menos em um lugar
intermediario e contradit6-
rio entre os dois pdlos da
organizacao do trabalho e
da posi¢éao do trabalhador,
isto é, no lugar de semipro-
fissoes”.
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Nas situagdes de ensino estamos sempre diante de novos eventos,
de novos desafios, de novos problemas, que pedem alternativas e solugoes.
Trata-se de um processo amplo que ndo se resume a ensinar a ler e escrever.
Ser professor envolve pesquisa, requer conhecimentos especificos daquilo
que estamos trabalhando com os alunos e também de conhecimentos peda-
gogicos, ligados ao “como ensinar”.

O nosso primeiro objetivo nesse texto é refletir sobre o trabalho do pro-
fessor na sociedade atual e a formacgao recebida por estes profissionais para
o exercicio dessa fungdo. Em segundo lugar, compreender a Didatica, como
um campo de conhecimentos que se preocupa com os fendmenos do ensinar
e do aprender, ligado a Pedagogia, enquanto ciéncia da educagéo.

A sociedade estd em constantes transformagdes. Como parte desse
movimento de realidade e de cultura, a Didatica recebe as influéncias do tem-
po e do espaco, do projeto pedagdgico do curso, do curriculo escolar, das cri-
ses e possibilidades vivenciadas pelos professores e alunos, nesse processo.

1. Pensando a Didatica na formagao docente

Os conhecimentos especificos da area de formagao (Geografia, Histo-
ria, Biologia) o professor tem nos conhecimentos pedagégicos o complemento
da sua docéncia. Trata-se de uma dimens&o organizativa do trabalho, das for-
mas de trabalhar na sala de aula e das maneiras de ser e estar na profissao®.
Selecionamos alguns pontos importantes para a aprendizagem da Didatica:

® Na acao de ensinar nas relagdes esta o significado da Didatica, desde quan-
do na Grécia as pessoas mais velhas ensinavam aos mais jovens;

* A Didatica comegou a ganhar especificidade no século VII, com José Amés
Coménio (1562 - 1670) com a arte de ensinar tudo a todos. Na Didatica
Magna, Coménio fundamentou a necessidade de uma organizag&o escolar,
de forma que se respeitasse a vida dos alunos ao tempo que estes pas-
sassem na escola. Para ele, era preciso que o ensino tivesse condigées
adequadas para haver um bom resultado (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

® Uma nova revolugéo didatica se da com a obra de Rousseau, em que apre-
senta um novo conceito de infancia e apresenta o método de ensinar em um
procedimento natural, sem presa e sem livros. Surgem, com Rousseau, as
bases para a “Escola Nova”, movimento desenvolvido no século XX, em que
0 aprendiz é visto como agente ativo da aprendizagem;

e Surgem varias vertentes: as que tiveram como referencial cientifico a psico-
logia das diferengas individuais, cuja didatica decorrente construiu o funda-
mento do liberalismo econdmico. Tal Didatica veio justificar a desigualdade
escolar e social;
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e Qutra vertente, que tem suas raizes fundamentadas na psicologia expe-
rimental, defende que a finalidade da educacao esta contida nas leis do
desenvolvimento bioldgico da crianga e portanto deveria ser realizada com
objetividade cientifica. Desta forma, a didatica ficaria restrita a técnicas e
procedimentos do ensinar;

* Com o advento tecnoldgico dos anos 60 e final do século XX, a Didética é
vista de forma restrita as técnicas de ensinar, ou seja: técnicas de planeja-
mento racional das situacdes de ensinar.

® Os estudos de Didatica foram intensificados no Brasil em 1934 pela Univer-
sidade de Sao Paulo, com o intuito de oferecer aos estudantes apenas o
necessario para as praticas de ensino, denominadas Didatica (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002).

® A necessaria reflexao sobre a acdo docente e suas implicagdes na identi-
dade e forma de atuar do professor, evidencia a necessidade de considerar
que a transposicao das dificuldades enfrentadas, implique na politica de va-
lorizac&o do magistério sem, contudo, pretender que a agao preencha todas
as lacunas e deficiéncias.

¢ A gqualificag&o para o exercicio docente historicamente tem privilegiado os
conteldos das disciplinas, em detrimento & compreensao epistemoldgica
do processo ensino-aprendizagem, que surge como necessidade de elabo-
ragao de estratégias para agao docente reflexiva.

Cunha (2006) lembra que todos os formadores também ja tiveram seus
mestres, que sugeriram ou orientaram na pratica docente; da mesma forma,
Barreto (2006) lembra os professores que estiveram presentes nas histérias
de formacédo dos formadores:

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram
as mediagdes de valores e praticas pedagégicas. Absorveram visdes
de mundo, concepgdes epistemoldgicas, posigdes politicas e experi-
éncias didaticas. Através delas foram se formando e organizando, de
forma consciente ou nao, seus esquemas cognitivos e afetivos, que
acabam dando suporte para a sua futura docéncia (p. 259).

Pimenta (2002), no entanto, defende o alargamento intencional dos
saberes da experiéncia, que devem ser tomados como ponto de partida, de-
vendo receber a mediac&o da teoria para retornar a préatica. A autora citada
reconhece que o estudo da educagéo como pratica social € um fendémeno
complexo, histérico, situado e que expressa as multiplas e conflitantes de-
terminagbes das sociedades humanas nas quais se realiza. Dessa forma,
nao se esgota apenas na Pedagogia, pois necessita do aporte de outras
ciéncias, como Sociologia, Psicologia, Filosofia, Histdria, entre outras. Em

Didatica Geral_2013.indd 51 @ 22/06/2015 15:38:18



1 NEEE ®

Rimeida, A. M.B. de., Soares, J.R., Sales, J. 0.C. B, Braga, M. M. 5. G, Cavalcante, M. M. 0, Lima, M.S. L

SEpistemologia

da Prética: Na qual os
sujeitos n&do somente
aplicam conhecimentos
produzidos por outros nem
sao agentes determinados
por mecanismos sociais

e politicos. Eles fazem,
produzem e transformam
os instrumentos de sua
pratica, conhecimentos,
modos de acao, técnicas,
linguagem, valores,
sentimentos. Enfim,
assumem “sua pratica a
partir dos significados que
ele(s) mesmo |Ihe (dao),
um sujeito que possui
conhecimentos e um
saber-fazer provenientes
de sua prépria atividade

e a partir das quais ele

a estrutura e orienta”.
(TARDIF, 2002, p.230).
Por outro lado, implica
em uma intervencao
critica, comprometida

e intencional em um
determinado espago
social historicamente
situado a fim de que

se realize um trabalho
pedagdgico voltado para a
formacao humana.
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sintese, o objetivo da acdo pedagdgica se concretiza na relagao entre os
elementos da pratica educativa: o sujeito que educa o educador, o saber e
os contextos onde estes movimentos ocorrem.

O objetivo da Didatica é promover a reflexao sobre a docéncia, tendo
a pratica como ponto de chegada e partida, na constante busca do desen-
volvimento de um trabalho que alie o conhecimento cientifico e o conheci-
mento pedagdgico, em determinada area de conhecimento (epistemologia
da pratica)’. Para tanto, faz-se necessario que sejam considerados: a cultura
organizacional, os saberes dos professores, 0 campo em que se desenvol-
vem as questdes do coletivo docente, que impregnam as praticas e consti-
tuem um conjunto de representagdes mentais e de agdes que se configuram
como a cultura escolar, com seu complexo definido de saberes.

Para Pimenta (1997), a Didatica possibilita que os professores das are-
as especificas, pedagogizem as Ciéncias, as Artes, a Filosofia, isto €, conver-
tam-nas em matéria de ensino, colocando os parametros pedagdgicos (da
teoria da educagéo) e didaticos (da teoria do ensino) na docéncia das disci-
plinas, articulando esses pardmetros aos elementos I6gico-especificos dos
conhecimentos préprios de cada area; ai sera possivel configurar e compre-
ender o campo das didaticas especificas.

A oposicao entre teoria e pratica s6 ocorre em bases falsas, pois a
naopassagem da atividade teérica para a atividade pratica implica a nega-
¢ao da teoria, do mesmo modo que uma pratica esvaziada de teoria n&o
ultrapassa a barreira do senso comum “praticista”.

Didatica e conhecimentos especificos caminham juntos, pois é a te-
oria que esclarece e enriquece a pratica e esta da novas significagdes a
teoria. Nesta Optica é importante reiterar a importancia da Didatica como
promotora da mediag&o entre o ensinar e o aprender e o profissional respon-
séavel por esta atividade na escola: o professor. E a pessoa do professor, que
marca com o seu nome a histéria de vida dos seus alunos. Mais tarde serao
lembrados como os que sabiam ou ndo sabiam ensinar. E comum ouvir
alguém dizer que o seu professor “sabia, mas n&o sabia ensinar”, ou ainda,
"sabia s para ele”. E no decorrer do seu fazer docente que o profissional do
magistério constroi a sua identidade.
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Gapitulo

ldentidade profissional:
subjetividade

Objetivo

e Caracterizar os diferentes momentos da Didatica no decorrer da histéria, na
busca de uma atuagado de investigador critico na pratica.

Introducgao

Considera-se que a identidade profissional incorpora elementos da subjeti-
vidade®, pois esta envolta em valores, simbolos, interesses sociais e cenarios
politicos, fundamentando assim a tematica que se busca entender.

A ideia de subjetividade se coloca no contexto em que a no¢éo de su-
jeito torna-se aceita a partir de sua participagao na elaboragao dos processos
de conhecimento, da autoria como condigdo de transformagdes sociais, da
forca das representacdes e do simbdlico nas praticas educacionais, da valo-
rizagao da criatividade no processo de busca de solugdes mais efetivas para
a resolugéo de problemas coletivos.

De acordo com Severino (1992), o homem tem uma tendéncia para des-
cobrir a natureza que o cerca e, sobretudo, compreender a si mesmo. Desse
impulso ou seja dessa tendéncia ao conhecimento, surge a consciéncia (ato
de pensar) considerada uma consequéncia da agdo humana, formando um
fluxo continuo de aperfeicoamento: agao/pensamento/agéo. O constante di-
namismo desse fluxo vai gerando, gradativamente, as praticas humanas que
se consubstanciam em trés patamares distintos mas complementares. Assim,
surgem as praticas: produtiva, social e simbdlica.

O homem é parte integrante da natureza com a qual estabelece uma
permanente relagéo de troca para garantir sua sobrevivéncia fisica e bioldgi-
ca. Para tanto, comeca a interferir na natureza por meio do trabalho, fazendo
surgir a pratica produtiva, que n&o se satisfaz com as produgdes individuais,
passando a exigir um congregamento coletivo, fundamentado em um determi-
nado grau de organizagao.

Da necessidade de organizagcédo, nascem as estruturas e as hierarquias,
que consubstanciam a prética social. Na esteira das duas praticas anteriores,
surge a pratica simbdlica, pois 0 homem comeca a sentir necessidade de se
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6Subjetividade: A subjeti-
vidade humana vai se for-
talecendo, na medida em
que o homem apreende
os dados da realidade (na-
tural, produtiva e social),
imprimindo-lhes significa-
dos. A dimenséo antropo-
I6gica tem sido constante
na literatura especializada
e na area educacional, o
que direciona o conceito
de conhecimento, com
interferéncia na escola,
manifestando-se no orde-
namento das praticas edu-
cativas e no ensino, princi-
pal veiculo de transmisséao
do conhecimento. Subje-
tividades séo construidas
social e culturalmente. O
ser individual, construido
em determinado grupo ou
em diversidade de gru-
pos, € multiplo e uno ao
mesmo tempo: multiplo
pela interlocugdo com a
diversidade e uno, como
construgao singular que
da a diversidade, particu-
laridades. Uno, sintetiza o
multiplo; multiplo contém

a diversidade. Encontrar,
pois, a complementarida-
de no que é antagdnico
talvez ajude a derrubar
certezas, a compreender
caminhos ou atalhos na
construcao da identidade
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manifestar por meio de simbolos, que Ihe permitam representar e avaliar a reali-
dade, constituida pelos resultados de sua producao e de seus relacionamentos.

A existéncia do homem €& composta pela trés praticas que se manifes-
tam de modo inter-relacionado, fazendo aflorar e consolidar sua subjetividade.
Em seu desenvolvimento continuo, o homem vai produzindo cultura, criando
simbolos que expressam o objeto de seu conhecimento e seus valores. Para
Severino, "todo aspecto da realidade é simultaneamente assumido pela subje-
tividade humana como algo que se conhece e como algo que se aprecia; sua
significacao é simultaneamente cognoscitiva e valorativa" (op. cit., p. 175).

A subjetividade humana vai se fortalecendo, a medida em que homem
apreende os dados da realidade (natural, produtividade e social), imprimindo-lhes
significados. Essa dimenséo antropolégica tem sido uma constante na literatura
especializada na area educacional, o que direciona o conceito de conhecimento,
interferindo na escola. Tal interferéncia vem se manifestando no ordenamento das
praticas educativas e no ensino, considerado o principal veiculo de conhecimento.

O aspecto mais visivel da profissionalidade docente s&o os saberes
profissionais e, mais especificamente, os conhecimentos das ciéncias trans-
formados em conteddos que se transmitem nas escolas. Como assinala Tardif
(2000, p. 36), pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formagao de professores (escolas normais
ou faculdades de ciéncias da educacgao).

E oportuno questionar-se sobre quais seriam as expectativas quanto ao
desempenho do professor do ensino frente as mudancas e incertezas diante
da realidade contemporanea e a reconhecida precariedade desta formagéo,
no caso brasileiro, e, por que nao dizer, no caso cearense. Vale ainda continu-
ar indagando, com que compromisso social temos tratado efetivamente esta
questao, nos cursos de formagao de professores? Como transformar o conhe-
cimento em sabedoria em nossas salas de aula? Por fim, como os professores
constroem sua identidade no trabalho com uma profissionalidade tao adversa?

Saiba mais

Saberes profissionais

Os saberes profissionais dos professores trazem consigo as marcas do humano. Como o ob-
jeto de trabalho do professor é o ser humano, o seu trabalho traz consequéncias para a pratica
profissional do professor. A primeira, relaciona-se com a individualidade. Uma das caracteris-
ticas fortes do trabalho docente é a sensibilidade e o discernimento que o professor tem que
desenvolver para distinguir os seus alunos na sua individualidade, “a fim de evitar as generaliza-
¢Oes excessivas e de afogar as percepgoes que ele tem dos individuos num agregado indistinto
e pouco fértil para a adaptagdo de suas agdes” (Tardif, 2002). Existem tentativas de formulagdo
de saberes, habilidades e atitudes necessarias a formagdo docente. Gauthier (1998) refere-se a
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saberes disciplinares, curriculares, da ciéncia da educagdo, da tradigdo pedagdgica, experiéncias
e da acdo pedagdgica. Recorrendo a N6voa (1995), os saberes sdo agrupados em de experiéncia,
saberes do conhecimento e pedagdgicos. Therrien (1996), ao discutir a tematica, destaca o saber
de experiéncia como fundante da atividade docente, como elemento definidor da identidade,
na medida em que sintetiza “a esséncia (teoria) que sustenta o fendmeno de sua pratica”. Veja
também: FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: os saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1997.

Rtividades de avaliagdo

1. Pesquise sobre identidade profissional e descreva quais as profissées que
mais cresceram nos Ultimos anos.

2. Invetigue sobre os profissionais que mais se destacam atualemente no mer-
cado de trabalho e quais os motivos tem levado ao crescimento deste tipo
de profissional.

3. Em grupo, discutam os saberes profissionais do professor em um contexto
histérico e os avangos e conquistados pelos docentes ao longo das Ultimas
duas décadas.
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Videos

Construgédo de ldentidade. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=jJUR3LRUTrl0. Didatica, identidade e profissionalizagdo docente.
Disponivel em : https//www.youtube.com/watch?v=d71SKRIWmLk

Sites

Identidade: Processo histérico das interagoes e representagdes: Sociais.
Disponivel em: http://200.17.141.110/periodicos/revista_forum_identidades/re-
vistas/ARQ_FORUM_IND_3/SESSAO_L_FORUM_Pg_85 94 pdf
Identidade e construgao. Disponivel em: http//www.mackenzie.com.br/file-
admin/Pos_Graduacao/Doutorado/Letras/Cadernos/\/olume_5/identidade_e
construcao.pdf

Identidade: uma construgao histérica. Disponivel em: http//xa.yimg.com/kg/
groups/24705744/908578589/name/13.IDENTIDADE+UMA+CONSTRU%C3%87
%C3%830+HISTY%C3%93RICA+-+MARIA+MARINA+DIAS+CAVALCANTE.doc
http//www.anped.org.br/reunioes/24/te.htm
http:/mww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S01027182200900020
0005&Ing=en&nrm=iso
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Gapitulo

ldentidade: uma construcao
histérica
Objetivo

e Analisar o processo de construcao da identidade profissional do professor.

Introducao

O conceito de identidade’ esta entre aqueles aspectos da realidade humana
que nao podem ser compreendidos isoladamente. Em primeiro lugar, deve-
mos considerar que n&o é um conceito originario nem proprio da psicologia,
mas interdisciplinar. Em segundo lugar, ele precisa da observancia da relagéo
entre o que se é e 0 que ndo se é para sua compreensao.

A questao que esta em jogo — quem sou eu? — tem estado, persistente-
mente, presente nas preocupagdes filoséficas, por Ihe ser central. Com isto,
faz-se necessario explicitar a concepgao de homem que ira sustentar as for-
mulagdes e, sem dlvida, fica patente que a historicidade é fundamental para
Ciampa. Valemo-nos de Hanna Arendt (1987) para dizer.

A condigdo humana compreende algo mais que as condigdes nos
quais a vida foi dada ao homem. Os homens sao seres condicionados:
tudo aquilo com o qual eles entram em contato torna-se imediatamente
uma condigdo de sua existéncia (...) O que que toque a vida humana
ou entre em duradoura a relagdo com ela, assume imediatamente o
carater a condicdo da existéncia humana. E por isto que os homens in-
dependentemente do que fagam, sdo sempre seres condicionados. (...)

Para evitar erros de interpretagao: a condicdo humana ndo € o mesmo
que a natureza humana, e a soma total das atividades e capacidades
humanas que correspondem a condigdo humana ndo constitui algo
que se assemelhe a natureza humana. (...) mas a Unica afirmativa que
poderiamos fazer quanto a sua “natureza” & que séo ainda seres con-
dicionados, produzida por eles mesmos (p. 17)

Dessa forma, ao compreender um ser em relagdo, o conceito de Iden-
tidade exige a concorréncia de varias relagdes para ser apreendido com fide-
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’Identidade: Brzezinski
(2002) afirma que a “iden-
tidade construida pode ser
pessoal ou coletiva” (p.8).
“Aidentidade pessoal”

€ moldada pela histéria
pessoal e sugere que a
pessoa seja Unica, “"a
identidade coletiva” é a
construgdo no interior dos
grupos sociais aos quais
se pertence e que confe-
rem um status social. Para
a autora, "a identidade
profissional configura-

-se como uma identidade
coletiva”.

O professor como
profissional de identidade
unitas multiplex, segundo
Carrollo (1997, p. 26)
explicita que a unidade
profissional surge da
juncéo de, pelo menos,
dois processos identitarios
pelos quais se constroi

a identidade coletiva: um
se refere a identidade
pessoal — identidade para
si - e outro, a identidade
social — identidade

para o outro. Assim,

a identidade coletiva
pode ser compreendida
como “produto de um
processo de sucessivas
socializagées” (Carrollo,
1997, p. 27), constituida
por dupla combinacéao:
uma, interna, do sujeito
com ele mesmo, e outra,
externa, do sujeito com o
mundo

22/06/2015 15:38:18



1 EEEE @® | BT | | [

Rimeida, A. M.B. de., Soares, J.R., Sales, J. 0.C. B, Braga, M. M. 5. G, Cavalcante, M. M. 0, Lima, M.S. L

lidade em seu carater essencialmente relacional. A identidade se afirma por
oposicao e contraste com o outro: eu/outro s&o os elementos de uma contradi-
¢ao —dialética e ndo contradigéo l6gica que constituem uma unidade dialética.

Podemos enumerar algumas: individuo/sociedade, singularidade/plu-
ralidade, permanéncia/mudanga, ser/estar, continuidade/descontinuidade, in-
terno/externo, objetivo/subjetivo, concreto/abstrato, sujeito/objeto, parte/todo,

8Ciampa — CIAMPA, A. da  Pprocesso /produtos, individual/grupal, particular/universal, realidade/represen-

C. A estdria do Severino e tacio da realidade, etc.
a estoéria da Severina. Séo

. : . . o . i
Paulo: Brasiliense. 1987 Sao essas articulagdes que Ciampa® estabelece na urdidura do seu pen

samento ao deslizar sobre os trés focos a que nos referimos anteriormente. E o
faz com a coragem de quem revé paradigmas anteriores a ditarem um proce-
dimento metodoldgico limitativo. A interdisciplinaridade nas ciéncias humanas e
sociais torna-se uma necessidade cada vez mais nitida, e vem caracterizando
uma vertente da psicologia social na qual poderiamos situar o autor.

De fato, é inegavel que o entrelacamento de teorizagdes leva a um des-
vendamento maior de fendmenos que carregam a complexidade da necesséria
articulacéo de polos opostos. Assim, temos um referencial tedrico oriundo do
trabalho de Ciampa que nos auxilia no entendimento da questao. Ele defende
que o caréater dialético do fendbmeno social encontra-se na dindmica dos seus
trés momentos: exteriorizacéo, objetivagao e interiorizag&o, sendo que as estru-
turas subjetivas da consciéncia individual derivam das estruturas da objetivacao
do mundo social nas suas instituicoes.

Alinguagem € o veiculo da conservag&o da realidade no estabelecimen-
to de uma simetria entre 0 mundo objetivo da sociedade e o mundo subjetivo
do individuo. H4, portanto, uma dimenséo pessoal e uma dimenséo social na
identidade, resultado que é da dialética entre o processo de autoidentificacdo e
o processo de identificagao pelos outros, estruturagéo que se apoia no sistema
de relagdes sociais para situar o individuo na sociedade a par das rela¢des de
direitos e deveres socialmente codificados através dos papéis a serem desem-
penhados pelos atores sociais.

As identidades sao representagdes inevitavelmente impregnadas pelo
confronto com o outro, pois, em si, constituem-se numa discriminagéo, uma das
bases da aprendizagem e da elaboragao de conceitos a partir da recepgéo de
semelhanca e diferencas. Assim a identidade é sempre assimilada através das
interagdes que realiza-se com outros. S&o os outros que o identificam de certa
maneira, ou seja, que podem tornar real o individuo ao qual pertence.

A nocéo de totalidade é centro e fundamento no pensamento dialético e
importa considerar que a parte, que assim se constitui na sua relacido com o
todo, €, em si mesma, uma totalidade. Com isso podemos refletir sobre o fato
de, embora parcialmente revelados nas relagdes concretas que se efetivam
dentro de limites espago-temporais, somos totalidades a cada instante da nos-
sa atividade no mundo.
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Ainda que a presentificagdo do eu oculte-o sempre, em parte, ha a
construgcédo de uma histéria sob o signo da relagdo permanéncia/mudanca e,
embora infinitesimalmente fugaz, o presente se faz elo passado com o futuro.
Assim, em qualquer sintese, a totalidade sempre incorporara os aspectos de
revelacdo e ocultamento vivenciados e suas contradicées.

Como foi dito, uma relagcéo importante a examinar é a que existe entre
a realidade e sua representacao: ao ser representada, uma realidade passa
para a ordem do abstrato, perdendo seu carater de concretude. Assim, todo
um universo ou conjunto de universos simbdlicos representam a realidade
social concreta e como abstragées séo apropriados pelos individuos que par-
tilham daquele mundo social.

Mas, ao se particularizarem na vivéncia subjetiva singular, permitem
ao individuo as suas vivéncias concretas naquele espaco. O individuo tem
uma representacao de si, de sua identidade, do seu eu, que se intercambia
com suas vivéncias objetivas. Na concretude das vivéncias grupais, a iden-
tidade localiza o individuo num universo social especifico, tornando-o apto
as relagdes sociais.

A seletividade quanto a altenativas de ag¢éo, a fusdo do homem no mun-
do como parte dele, torna-se possivel gragas a interiorizagédo da realidade
social, sendo a linguagem e as representagdes sociais 0 que permitem ao
homem ser sujeito e objeto de sua prépria percepcédo. Sua consciéncia de
si ndo pode deixar de ser, portanto, social, e o processo de desalienagéo ira
sempre requerer uma desconstrugdo simbdlica, ndo podendo ser empreendi-
da isoladamente.

Atemética da identidade e, especificamente da identidade profissional,
€ também complexa, com significados diferentes para a psicologia, sociolo-
gia e outras ciéncias. E na expresséo de Carrolo (1997), citando Zavollini, um
conceito a procura de uma ciéncia. Assim, tendo-se a identidade profissional
do pedagogo como foco central nesta pesquisa, & necessario cuidado e par-
cimdnia nas expectativas quanto a resultados, tratando-se de tematica com tal
complexidade de compreensao.

Para os propésitos deste trabalho, busquei em Stuart Hall (2000) trés
concepgodes acerca de identidade. O sujeito do iluminismo, que compreendia
a pessoa humana como um individuo centrado, unificado, dotado das capa-
cidades de razao, de consciéncia e de ag&o, cujo nucleo interior aflora com o
nascimento, permanecendo continuo ao longo de sua existéncia.

A segunda concepgao de sujeito sociolégico emerge da crescente
complexidade do mundo moderno na qual a consciéncia de nucleo interior se
constitui nas relagdes com outras pessoas que mediam — valores, sentidos e
simbolos — a cultura dos locais onde habitam. De acordo com essa concep-
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¢ao, que representa a visdo sociolégica classica da questao, a identidade é
constituida a partir das interagdes entre o eu e a sociedade.

A terceira e Ultima posicdo argumenta que as coisas estdo mudando,
pois as identidades asseguradas pela subjetividade em conformidade com as
necessidades culturais estao entrando em colapso como uma decorréncia
de mudancgas estruturais e institucionais. Esse processo vem produzindo o
que o autor chama de sujeito pés-moderno. Aqui, a identidade torna-se uma
celebracdo moével-formada e transformada continuamente em relacéo as for-
mas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
que nos rodeiam. Portanto, para o autor, nessa Ultima concepgao as pessoas
possuem dentro de si identidades que s&o deslocadas em diferentes diregoes,
que sé&o definidas historicamente e n&o biologicamente.

Gatti (1993), ao discutir a indefinicdo da identidade profissional dos pro-
fessores, posiciona-se dizendo que a identidade é algo construido e ndo dado,
sendo “preciso construi-la em atos e fatos”. Como contribuicéo, destaca que
os pedagogos “sao professores em diferentes niveis: administram, orientam
professores, controlam escolas e professores, mantém a burocracia escolar,
orientam alunos, treinam empresas, atuam com deficientes de diferentes ti-
pos, trabalham com caréncias escolares especificas” (p. 58). Para essa au-
tora, a imagem de um empreendedor educacional expressa com propriedade
a especificidade de seu papel, cujo foco centra-se na relagdo pedagdgica
enquanto ac&o formativa — intencional.

O significado social atribuido a profiss&o, o sentido conferido a atividade
docente e as relagdes que perpassam o fazer do pedagogo em seu contexto
de trabalho sao aspectos determinantes de sua identidade profissional. Esses
elementos identitarios emergem como fundamentais para a compreenséo de
seu espago e fungéo. A grosso modo, pode-se dizer que se define como o
profissional lembrado por Gatti — um ser de mdltiplas atribuices a partir de
sua formagéo e de sua presenga nos espagos educacionais, ndo € apenas a
docéncia que o caracteriza.

Compreender a identidade profissional (veja texto complementar) im-
plica num olhar sobre seu contexto de agao, considerando a fungéo social a
qual se destina. A identidade profissional do professor de filosofia, enquanto
uma construgao histérica e social que encontra na pratica desenvolvida pelo
homem como sujeito seu elemento constituinte. Praticas produtivas, praticas
sociais, praticas simbdlicas como mediagdes concretas nas quais 0 homem
se faz homem, compondo o triplice universo onde atua: o trabalho, a sociabili-
dade e a cultura simbdlica.

Se 0 homem é aquilo que se faz e ele se faz fazendo coisas (SEVERI-
NO, 1996), o professor do ensino de filosofia é aquilo que faz. Portanto, para
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saber quem é o professor de filosofia é preciso dirigir o olhar para o que ele
faz. Sua identidade profissional se constitui pela diversidade de coisas que faz
e/ou pode vir a fazer. Nesse sentido, importa explicitar algumas consideragoes
sobre a relagao identidade profissional e subjetividade.

Sintese do capitulo

A argumentacao deste texto se desenvolve através de reflexdes nas quais
analisamos a trajetéria histérica, bem como as concepgdes de Didética e
Identidade Profissional, procurando apreender os sentidos e significacdes que
identificam o repertério de formacgao e de trabalho do professor.

Rtividades de avaliagdo

Aqui estado apresentadas algumas proposi¢oes de atividades. Conhe-
¢a-as, mas escolha uma para desenvolver sua atividade avaliativa.

1. Fundamentado nos estudos desenvolvidos na disciplina e na sua experién-
cia, em um pequeno texto (de uma lauda), desenvolva suas reflexdes sobre
o tema tratado por Cipriano Luckesi no seguinte trecho:

Tomando por base as caracteristicas fundamentais do educador e do educando como
seres humanos e como sujeitos da praxis pedagogica, verificamos que o papel do educa-
dor esta em criar condigdes para que o educando aprenda e se desenvolva, de forma ativa,
inteligivel e sistematica (LUCKESI, 1995, p. 119).

2. Pesquisa pode significar condi¢do de consciéncia critica e cabe como com-
ponente necessério de toda proposta emancipatéria. Para nao ser mero ob-
jeto de pressées alheias, € mister encarar a realidade como espirito critico,
tornando-a palco de possivel construgao social alternativa. Ai, ja ndo se trata
de copiar a realidade, mas de reconstrui-la conforme 0s nossos interesses
e esperancas. E preciso construir a necessidade de construir caminho, nao
receitas que tendem a destruir o desafio da construgao (DEMO, 1991, p. 11).

Comente esse pensamento de Pedro Demo, descrevendo, em um pe-
queno texto (de uma lauda), uma situagdo educativa em que vocé vivenciou a
necessidade de construir caminhos exercitando a pesquisa-ensino.

3. Considerando os estudos desenvolvidos na disciplina e na sua experiéncia,
elabore um pequeno texto (de uma lauda), apontando no que eles contri-
buiram para (re)pensar a sua pratica pedagdgica. Observe os seguintes
aspectos, entre outros que julgar pertinente:
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a) Os sujeitos sociais envolvidos nessa pratica — vocé e seus alunos;

b) O conhecimento como construgao de sujeitos em interacao;

c) Arealidade social e a atencédo a educagdo como objeto da producéo do
conhecimento;

d) A relagdo pedagdgica solidaria como ambiente favoravel ao processo
educativo.

4. O tema desta unidade ajudou-o(a) no entendimento sobre os chamados
olhares epistemolégicos. Eles sdo perspectivas de olhar e apreender os
sentidos das coisas, da realidade, lembra-se?

Pensando em cada um desses modos de enxergar o seu processo de
construgao identitaria, em qual dos olhares que foram discutidos vocé diria que
seu processo esta ancorado? Justifique num pequeno texto (de uma lauda).

Texto 1: Pensando o trabalho docente na sociedade atual
Maria Socorro Lucena Lima

No atual contexto da sociedade em que estamos inseridos, as questdes bdsicas, como
o direito a seguranga, ao trabalho, a salde e a educagao sao transformadas em bens so-
ciais, ou seja, em mercadoria comprada por quem tem dinheiro. No campo da educagao,
as politicas neoliberais apresentam-se como verdade incontestavel, subsidiadas pela mi-
dia, provenientes, quase sempre, dos grandes acordos internacionais. Neste contexto, as
grandes questdes sociais sdo jogadas para o plano individual, ficando a responsabilidade
sobre o sujeito, enquanto o Estado diminui sua atuagdo diante das crises que assolam a
populagdo. A partir desta visdo de mundo explica-se a busca por programas assistencialis-
tas e pelo voluntariado, onde se deixa de lado a ideia de que a educagdo é direito de todos
e n3o é possivel esperar pela boa vontade e a boa administragdo publica. E um direito
assegurado pela Constituicdo.

Vivenciamos uma sociedade neoliberal em que a competitividade estd se tornando
uma frenética busca por emprego, o que torna as pessoas cada vez mais individualistas,
procurando a resolucdo das suas questdes de forma particular e competitiva. Assim, os
professores também se ressentem dos problemas da sua categoria profissional, onde os
movimentos dos trabalhadores da educagao e dos sindicatos estdo enfraquecendo pe-
rante a forca do mercado. Tanto diante da perda dos seus préprios direitos adquiridos ao
longo da histdria, quanto diante da dificuldade de educar para a vida digna, direcionada
aos valores do bem comum, o professor parece estar remando contra a maré, pois a so-
ciedade estabelece valores voltados para a venda e para o lucro.

Neste processo, a mercantilizagdo ocupa lugar de destaque no mundo das criangas, jo-
vens e adultos e, a partir dela, a midia se vale de intensa propaganda, onde verificamos que
os valores humanos sdo tratados como objeto de compra e venda. O tempo dificil para a so-
ciedade e para a educacdo tem intensificado o debate e as buscas de caminhos alternativos
e para as solugGes necessarias para o bom desempenho da escola. Assim, o professor é visto
como um mediador entre a sociedade da informagdo e os valores trazidos pela educagdo.

@ 22/06/2015 15:38:19



1 EEEE @® | BT | | [

Diddtica Geral

A internet tem representado um espago imenso de ensinamentos que precisa ser in-
corporado as salas de aula. Para tanto, a convivéncia entre educadores e alunos se faz
necessaria para o efetivo processo da educagao.

Quando assumimos o professor como um intelectual em continua construgdo de sua
identidade profissional, as agdes formativas assumem uma importancia e um papel funda-
mental no desenvolvimento profissional docente. Nesse caso, é importante que vejamos
a formacgdo continua como um processo de articulagdo entre o trabalho docente, o co-
nhecimento e o desenvolvimento profissional do professor e de possibilidade de postura
reflexiva dinamizada pela praxis (Lima, 2001, p. 45).

Esse conceito considera o professor um eterno aprendiz e esta baseado na afirmagao
de Pimenta (1994) de que a atividade docente é préxis, ou seja, uma acdo refletida. E nos-
so compromisso aprender a ser um bom professor e estudar sobre a profissdo magistério.

Dentro de uma postura de mediador e intelectual podemos dialogar com o conhecimen-
to, com os nossas alunos e com o mundo. Segundo Freire (1997), os homens se educam
entre si mediatizados pelo mundo, pela educagdo problematizadora que exige o didlogo, em
que ambos se tornam sujeitos do processo e crescem juntos, procurando o conhecimento
e a cultura para uma insergdo critica na realidade. Para o autor, o didlogo se realiza numa
relagdo horizontal, baseada na confianga entre os sujeitos e na esperancga transformada na
concretizagdo de uma procura eterna fundamentada no pensamento critico.

Texto 2: Ildentidade Profissional

Tem-se, hoje, a compreensdo de que a identidade profissional é fruto de um movi-
mento “trimendissional” (SEVERINO, 2001, p. 47), impulsionado pelas “praticas no campo
social”. Para melhor visibilidade, simboliza-se 0 movimento no desenho abaixo, no qual a
identidade profissional esta representada por uma linha infinita que perpassa as “praticas
entrelagadas no agir humano”, estabelecendo uma relagdo de troca e apropriagdes funda-
mentais, na interacdo processual. Sdo “praticas produtivas, simbdlicas e sociais”.

Identidade Profissional

Gréfico 1 — Praticas produtivas, simbdlicas e sociais

Tal concepcdo de identidade profissional é reforcada por Pimenta (1996), que tam-
bém a compreende como algo mutavel, tributario de processo historicamente situado. O
entendimento defendido pela autora acrescenta outros elementos constituintes da pro-
fissionalizagdo do pedagogo, ao afirmar que: Uma identidade profissional se constréi a
partir da significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisao das tradi¢gdes. Mas também pela reafirmagdo de praticas consagra-
das culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.

Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz
das teorias existente, da construgdo de novas teorias. Constroem-se, também, pelo sig-
nificado que cada professor, enquanto ator e autor, conferem a atividade docente no seu
cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representagdes de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros
professores, nas escolas, sindicatos e outros agrupamentos. (PIMENTA, 1996, p. 3).
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lerturas, filmes e sites

Leituras

Cavalcante, M.M.D. Como me construo professora em minha trajetéria pro-
fissional. In Almeida, A. M. et.all. Dialogando com a escola. Fortaleza: Ed.
Demécrito Rocha. 2002.

FARIAS, |.M.S et.all. Didatica? Didaticas? Qual Didatica? Uma conversa so-
bre nossa opgéo tedrica. In. Didatica e Docéncia: aprendendo a profisséo.
Fortaleza: Liber livro. 2008.

LIMA, M.S.L. et.all. Comparando com a arvore:as raizes ou o suporte da Dida-
tica. In. Aprendiz da pratica docente. Fortaleza: Ed. Demdctrito Rocha. 2002.

RIOS, T.A. Oficio de professor: titulos e rétulos ou a desafiadora construgdo da
identidade. In Almeida, A. M. et.all. Dialogando com a escola. Fortaleza: Ed.
Demécrito Rocha. 2002.

Filmes

O espelho tem duas faces — Dois professores da Columbia University sen-
tem-se solitarios, pois n&o conseguiram se envolver com quem eles queriam.
Ele, Gregory Larkin (Jeff Bridges), € um professor de matematica extrema-
mente introvertido e que ainda idolatra Candy (Elle Macpherson), a antiga
namorada que o trocou por outro. Ela, Rose Morgan (Barbra Streisand), é
uma professora de literatura muito comunicativa, que viu sua grande paixao,
Alex (Pierce Brosnan), se casar com Claire (Mimi Rogers), sua irma. Ao
ver 0 anuncio de Gregory em um correio sentimental, ela decide responder
como se fosse apenas Rose, j& que ambos pertencem a mesma universi-
dade. Apés alguns encontros totalmente platénicos Gregory pede Rose em
casamento, mas decidem ter uma unido baseada apenas nas suas prefe-
réncias intelectuais e totalmente desprovida de sexo. No inicio ela consegue
suportar tal situacéo, mas com o tempo a relagao entra em crise e ela decide
se produzir, para conquistar realmente seu marido e ter um casamento de
fato e ndo apenas de direito.

Colcha de retalhos — Enquanto elabora sua tese e se prepara para se casar
Finn Dodd (Wynona Ryder), uma jovem mulher, vai morar na casa da sua avo
(Ellen Burstyn). La esto véarias amigas da familia, que preparam uma elabo-
rada colcha de retalhos como presente de casamento. Enquanto o trabalho é
feito ela ouve o relato de paixdes e envolvimentos, nem sempre moralmente
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aprovaveis mas repletos de sentimentos, que estas mulheres tiveram. Neste
meio tempo ela se sente atraida por um desconhecido, criando ddvidas no
Seu coragao que precisam ser esclarecidas.

Sites

www.anped.org.br. A pagina da Associagado Nacional de Pesquisadores em
Educacdo (ANPED). GT.04 de Didéatica oferece livre acesso a material de
pesquisa, objetos de estudo e outros conteldos para suas reflexdes.
www.fae.ufmg.br. endipe. Acontecem de dois em dois anos os Encontros
de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE). Em 2010, sera na Universidade
Federal de Belo Horizonte (MG) com o tema: Convergéncias e tensées no
campo da formacgéo e do trabalho docente:politicas e praticas educacionais
no periodo de 20 a 23-04.
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Gapitulo

O planejamento da acao
didatica

Objetivo

e |dentificar a concepcédo, importancia e caracteristicas do planejamento.

Introducao

O presente capitulo trata sobre a pratica do planejamento do ensino, tendo
como objetivos: identificar a concepg¢éo, importancia e caracteristicas do plane-
jamento; apresentar os elementos que compdem os planos; apontar possibilida-
des para a elaboracéo de planos de ensino numa perspectiva histérico-critica.

e Para inicio de conversa, vale considerar algumas questées que giram em
torno da préatica do planejamento:

e Como os professores concebem o planejamento?

e Como costuma ser o planejamento nas instituicdes de ensino?

e Que experiéncias e impressoes trazemos sobre a pratica do planejamento?
e Afinal, para que serve o planejamento?

e Como a préatica pedagdgica costuma ser planejada?

e Que elementos sdo levados em consideragao quando da elaboragdo de
planos e projetos de ensino?

e Sua escola ou instituicdo possui um projeto pedagégico? Vocé o conhece?
Ele é uma referéncia nos momentos de estudo, planejamento e avaliagéo?

e Que condicdes sdo necessarias para realizar um planejamento coletivo e
interdisciplinar, préprio da abordagem histérico-critica?

Geralmente, em todo comego de um periodo letivo - seja ano, semestre,
bimestre ou outra fragdo de tempo qualquer - os professores sdo convocados
para o planejamento de suas atividades. As "Semanas Pedagdgicas" - como
vem sendo chamado o periodo de planejamento nas escolas - se multiplicam,
assim como cresce, também, o nimero de professores resistentes a esta tarefa.
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Conversando com os professores percebemos que 0s mesmos, apesar
da aversdo a este momento na escola, ndo hegam a importancia do planeja-
mento. Reconhecem sua necessidade. E mais: atestam sua presenga no dia -a-
-dia de suas vidas pessoal e profissional. Essa é, sem dlvida, uma contradicao
que vale a pena pensarmos sobre ela. Sera que esse paradoxo se constitui num
resquicio de uma pratica pedagégica adotada, predominantemente na segunda
metade dos anos de 1960 e 1970 pelo tecnicismo educacional, onde prevale-
ceu o planejamento como mecanismo de padronizac&o e controle do trabalho
dos professores, privilegiando, sobremaneira, a forma, a redagao técnica e os
formularios, em detrimento do conteldo e dos fins da pratica docente?

Nao descartamos esta hipdtese como uma provavel explicagéo para o
comportamento avesso e indiferente de tantos professores, afinal ndo podemos
esquecer que a escola tecnicista semeou com sucesso uma pratica docente in-
dividualista, fragmentada e promotora da cépia, da reproducéo, do siléncio e do
ativismo. Uma préatica novamente acentuada nos anos de 1990 pela globalizagéo
e pelo neoliberalismo. Periodo onde a tdnica voltou a ser a desmobilizacdo das
categorias profissionais, através da intensificagéo e precarizagao do trabalho.

A superagao desse quadro demanda tempo, clareza de propésitos e,
sobretudo, organizagéo politica para o enfrentamento das condigdes adver-
sas de trabalho que nos estdo sendo impostas. Comecemos por aclarar os
conceitos basicos do planejamento e seus desdobramentos na organizagao
da prética docente.

1. O que é e qual a fungao do Planejamento?

Costumamos dizer que o planejamento é ato, agdo. Uma atividade de previ-
s&0, organizagao e sistematizagao do nosso trabalho no que diz respeito aos
seus fins, meios, forma e contetdo.

Dizemos, ainda, que o planejamento € uma acgao reflexiva, viva, conti-
nua. Uma atividade permanente de avaliagéo, revisao e projecao sobre o que
fazemos e o que precisamos realizar para atingir nossos objetivos.

Podemos dizer ainda que o planejamento € um ato decisério, portanto,
politico. Palitico, porque nos exige fazer escolhas, opgcdes metodoldgicas e
tedricas em relacao as ideias, os valores, as crengas e aos projetos que ali-
mentam nossas praticas.

E para que planejar? O que esperamos com a instituicdo da pratica
sistematica do planejamento?

Com o planejamento, esperamos prever agcdes e condicdes; racionali-
zar tempo e meios; fugir da rotina e do improviso; assegurar unidade, coerén-
cia, continuidade e sentido ao nosso trabalho.
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Cabe esclarecer que, quando nos referimos a “unidade ao trabalho pe-
dagégico” como uma das razdes de ser do planejamento, ndo estamos nos
remetendo as pretensdes de padronizagao e uniformidade tao fortemente pre-
tendidas pela tendéncia pedagdgica tecnicista. Estamos somente saindo em
defesa de um sentimento de corpo, de conjunto, de coesao, de compartilha-
mento de uma base tedrica, de comunh&o dos mesmos projetos de homem,
escola, educacao e sociedade.

Neste caso, se tivermos como referéncia o projeto politico-pedagbgico
da escola, poderemos recorrer a autonomia e a criatividade que nos séo proé-
prias para a escolha dos caminhos que vamos percorrer e das formas que
vamos adotar, sem o risco de desencontro no destino final.

Pensando sobre o nosso trabalho, definimos questées de fundamental
importancia. Vejamos algumas: O que queremos que nossos alunos sejam
capazes de fazer, de conhecer? Por que este conteldo e ndo aquele? Quais
atividades? Com qual tempo e recursos contamos? Como proceder para
identificar o impacto das agdes planejadas sobre a aprendizagem dos alunos?

2. As caracteristicas necessarias a pratica
do Planejamento

Sempre que interrogamos sobre as marcas que precisamos imprimir na nossa
pratica de planejamento, uma das primeiras a ser citada € a flexibilidade. Mas,
0 que concebemos como flexivel?

Uma postura aberta as corregdes, a avaliagéo e ao replanejamento do per-
curso. Uma postura que concebe os planos e as decisdes ja tomadas como guias,
referenciais, far6is € nunca como ancora ou camisa-de-forga que nos imobiliza.

Uma segunda caracteristica necessaria a pratica do planejamento é o
seu carater participativo, articulador, mobilizador de toda a comunidade es-
colar. O planejamento precisa apresentar-se como produto de um processo
coletivo de "constru¢éo de ideias e praticas" (ALMEIDA, 2002, p. 56).

A coeréncia € mais uma de suas imprescindiveis marcas, aqui enten-
dida como uma relagéo logica, de reciprocidade, de concordancia entre: os
diferentes elementos que compde um mesmo plano (objetivos, conteldos,
metodologia, recursos e avaliagdo); entre os varios planos de ensino (curso,
unidade e aula); e entre os planos de ensino e os "elementos constitutivos da
identidade da escola — projeto pedagégico, o plano de desenvolvimento da
escola e o regimento escolar” (SILVA, 2002, p. 62).

Viram sé quantos documentos a retratar o cotidiano e as pretensoes
da escola? Pois bem! Todos eles, por serem fruto de estudos, discussées e
deliberagdes conjuntas, precisam ser registrados. O registro do processo e do
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produto do planejamento, sob a forma de planos e projetos, assegura ndo sé
a memoria da préatica pedagégica como também a possibilidade de socializa-
¢ao de um trabalho realizado. Desta feita, apresentamos a formalizagdo como
mais uma das caracteristicas necessérias a préatica do planejamento.

A objetividade e a ousadia s&o outras marcas importantes. Um planeja-
mento com os pés no chao, com pretensdes firmes de sair do papel e da ga-
veta, mas ao mesmo tempo desencadeador de mudangas. Um planejamento
gerador de novas condigcbes materiais, de trabalho e de funcionamento da
escola; situado nas condigdes histéricas as quais estamos submetidos, mas
preconizando a superacao do real.

3. Por onde comegcar a planejar?

Quase sempre o0 "Dia D" do planejamento na escola comeca pela apresentacao
do calendario letivo, a exposicdo de alguns informes do interesse de todos e a
composi¢ao de pequenos grupos de professores para a organizagao do traba-
lho pedagégico que sera desenvolvido em cada série, ciclo, area ou disciplina.
Organizados em grupos, os professores listam os contetdos distribuindo-os no
tempo escolar de que dispéem. Esta parece ser a regra geral do planejamento
na escola com pouca variagao na sucessao dos fatos, aqui, descritos.

O que os professores tém & mao para dar inicio a este trabalho? Alguns
livros didaticos de uso particular de sua disciplina e cépias de planos anterio-
res, seus e de outros colegas.

Com quem os docentes contam para a realizagéo da tarefa que lhes
foi solicitada? Certamente, com o diretor ou coordenador pedagégico que —
mesmo nao podendo estar presente durante todo o periodo de planejamento,
porque outras urgéncias o aguardam, declara "aberta" a semana pedagdgica,
expde avisos e solicitagdes, organiza os grupos de trabalho e retorna ao final
do dia para o recebimento e arquivo dos planos produzidos.

Estamos sendo severos e injustos na descrigéo dos fatos? Certamente.
Sabemos que as excessodes existem, mas, infelizmente, este ainda é o quadro
predominante. Resta-nos, porém, entender seus determinantes e desenhar
possiveis saidas.

Continuemos nosso didlogo com mais algumas interrogagdes: onde
esta o projeto pedagdgico da escola? Ele existe? E do conhecimento e apro-
vacao de todos? Em que momento os professores fizeram uma avaliagdo do
trabalho realizado no periodo letivo anterior? Refletiram sobre seus acertos e
erros? Quais desafios foram superados e quais continuam?

Todas estas questdes foram postas para afirmarmos a seguinte tese: O
planejamento n&o se inicia € nem se esgota na elaboragcao de planos. Por ndo
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possuir um fim em si mesmo, deve tomar a avaliagdo como seu fundamento e
referencial a edificacao de tudo que desejarmos como novo.

A avaliagdo devera estar presente ndo sé na fase anterior a sistemati-
zagao dos planos (avaliagao diagnéstica), mas se constituir em nossa parcei-
ra durante sua execucao (avaliagéo formativa ou de processo) e ao final da
realizagao do trabalho planejado (avaliagdo do produto ou de resultado). Sé
a avaliagéo apresentara as informagdes necessarias ao replanejamento da
nossa agcao sem precisarmos comegcar sempre da "estaca zero" ou conclui-la
quando da entrega dos planos.

Desta forma, o planejamento se inicia com o diagnéstico da realidade sobre
a qual iremos agir, interferir, alterar. De posse destes dados iniciais que compdem
o diagnéstico da situagdo analisada, passamos a fase da estruturagéo da agéo
pretendida, definindo cada um dos elementos do processo de ensino: 0s objetivos
que almejamos como resultado do trabalho empreendido; os contetidos ou tema-
ticas a serem explorados; as atividades, procedimentos, situagdes de ensino e
aprendizagem a serem vivenciados; os recursos didaticos necessarios as agoes
em curso; e ,por fim, a sistemética de avaliagdo da aprendizagem.

E chegada a hora do “plano em acéo”. Nesta fase, novas informacdes
nos chegam e situagdes n&o previstas acontecem. O que fazer? Ignorar o
planejado e assumir a posi¢céo corrente do “ndo adianta planejar “ou recorrer
ao principio da flexibilidade e fazer as necessérias corregdes do percurso? E
neste momento que nos damos conta do planejamento como processo, como
movimento, como atividade continua, fincada em circunstancias.

Executado o trabalho, passamos a analise do préprio plano, das condi-
¢oes de sua exequibilidade, do produto conquistado (quando de posse dos re-
sultados da avaliagédo da aprendizagem dos alunos) e do nosso desempenho
como docente. Tudo isso tendo em vista o aperfeicoamento, o replanejamento
de nossas praticas.

4. Quem planeja o qué?

Se observarmos os tradicionais livros de Didatica, cuja perspectiva tedrica é de re-
forco a abordagem tecnicista, constatamos que fica destinada aos professores a
responsabilidade do planejamento do ensino, ou seja, o planejamento do trabalho
de sala-de-aula, expresso nos planos de curso, das unidades e das aulas.

Separado dos professores, 0s que assumem no momento a direcéo e
a coordenagao pedagoégica da escola, envolvidos com o planejamento insti-
tucional, elaborando o Regimento, o Projeto Pedagdgico e o Plano de Desen-
volvimento ou Estratégico da unidade escolar.
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°Os objetivos deverao

ser expressos na

forma de verbos no
infinitivo traduzindo

0s comportamentos,
competéncias,
habilidades, condutas
esperadas dos alunos. Ex:
Ao final desta unidade de
estudo, os alunos deverao
apresentar postura aberta
a prética do planejamento
coletivo e interdisciplinar,
bem como demonstrar a
capacidade de elaborar
planos de ensino.
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Um terceiro grupo, ao mesmo tempo distante dos professores, dos ges-
tores da escola e de toda a comunidade escolar, composto, predominante-
mente, por técnicos esta a elaborar programas, projetos que irdo materializar
a politica educacional.

Estamos, assim, diante de uma prética de planejamento fragmenta-
da. Uma verdadeira piramide social que precisa ser desconstruida. Des-
construida por qual razdo? Porque reflete e perpetua a divisdo social do
trabalho, colocando, de um lado, os que pensam e decidem; de outro,
0s que acatam e executam; e, em uma posigao intermediaria, os que su-
pervisionam e garantem que as decisdes tomadas pelos primeiros sejam
efetivadas pelos Ultimos.

E urgente o desmonte da piramide social reproduzida pela e na escola
porque temos a clareza das mutuas relagdes entre o planejamento educa-
cional, institucional e de ensino. Porque sabemos que nem todos os nossos
problemas de sala de aula serdo resolvidos entre quatro paredes e através de
investidas restritas a acao didatica e metodolégica dos professores.

Precisamos desmonta-la para "fazer jus" @ maxima das atuais politicas
educacionais, repletas de passagens/trechos que exaltam a figura do profes-
sor como profissional reflexivo, autbnomo e formador de outros sujeitos criti-
cos e participativos dos processos sociais.

Felizmente, alguns sinais de mudanga ja se fazem presentes. Silvia (2002),
recorrendo aos artigos 14 e 15 da Lei 9394/96, nos lembra que a participagdo do-
cente na gestao da educagao — na elaboragéo do projeto pedagégico da escola e
integrando os conselhos escolares — € direito e dever "instituidos" (p. 66-67).

Uma outra experiéncia, em curso, a favor do desmonte desta pirami-
de educacional é a realizagdo de um numero, cada vez maior, de féruns e
congressos de educagao nas escolas e nos municipios, mobilizando pais,
alunos e professores na discussao do projeto de escola e da educagao que
queremos edificar.

Participemos. Nao esquecamos que a acao didatica € uma pratica edu-
cativa e, como tal, uma pratica politica e social. Lembremos das palavras de
Lima (2002) quando ressalta o planejamento, em todos os niveis e espacos,
nao sé como instrumento organizador do trabalho pedagégico mas como "um
elemento de autoformacgao" pessoal e profissional (p. 52).

5. O Planejamento de ensino e seus elementos

5.1 Os objetivos pretendidos

O primeiro elemento presente nos planos de ensino diz respeito aos objetivos,
ao destino, aos resultados, aos fins e propdésitos da nossa acdo e empenho.
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Estes fins, propésitos, resultados, traduzem, por sua vez, valores, ideias, cren-
¢as, projetos sobre 0 que é e o que deva ser o aluno, o homem e a sociedade.

Ja paramos para pensar sobre o que esperamos do nosso aluno? O que
ele precisa saber, fazer, demonstrar? Para qué mesmo expressamos o objeti-
vo de tornar o aluno um ser participativo, critico, criativo, autbnomo, cidadao?
Este propdsito — expresso em um grande nimero de planos e documentos do
professor e da escola - denota sinais de que os fins Gltimos do nosso trabalho
estao extrapolando os limites das disciplinas curriculares e da sala de aula?

Esperamos que sim. E chegada a hora de superarmos as marcas de
uma préatica pedagdgica tradicional, pautada em objetivos sem referéncia a
um tempo e a um espago; que privilegia, exclusivamente, os aspectos cog-
nitivos em detrimento da formacao de valores; restritos a agdes observaveis,
mensuraveis; que reforcam comportamentos como a adaptagéo e a acomo-
dacéo; preestabelecidos e congelados, ditados sem nenhuma discusséo pré-
via entre os que terdo de efetiva-los; meramente formais, sem pretensées de
sair do papel; que traduzem muito mais a preocupagao burocratica de fazer
cumprir o programa da disciplina e o calendario escolar.

Se estes sao objetivos que reforcam um modelo de educagéo e socie-
dade tradicional, conservadora, liberal, quais fins precisam pautar uma préatica
que se pretende progressista, libertadora?

Objetivos? que revelem o real intuito de levar o aluno a se apropriar do co-
nhecimento cientifico e universal, a tomar posse deste para uso nas suas lutas
sociais cotidianas; que contribuam com o seu processo de desaliena¢ao, pro-
piciando o exercicio de préticas cidadas e democréticas, de autoconhecimento
e realizacdo pessoal; que o ajudem a se tornar livre do preconceito, do medo,
da ignorancia, da sensagao de incapacidade e de impossibilidade de reverter as
mais variadas situagdes de opressao e marginalidade as quais esteja submetido.

Mas, como converter os objetivos de uma determinada disciplina ou
area do conhecimento em fins tdo amplos e nobres? Qual o papel da matema-
tica, da histéria e da educacao fisica, por exemplo, nesta tdo grande missao?

Nos professores, descobriremos o para qué da nossa matéria de ensino
na medida em que a encararmos nao como um fim em si mesma, mas como
instrumento, um meio para consecuc¢ao de projetos maiores. Aproximaremo-
-nos cada vez mais destes grandes propésitos no momento em que formos
capazes de transformar postulados em pratica pedagdgica e principios, nao
em leis, mas em tragos constituintes de uma nova postura docente.

Queremos dizer com isso que os objetivos s&o horizonte e alicerce, fun-
damento e guia da nossa pratica e que, uma vez definido onde queremos
chegar, encontraremos com mais facilidade o caminho.
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5.2 Os conteudos?? escolares

Adescoberta deste caminho implica, por sua vez, na mudanga da forma como
10 Os contetidos concebemos e trabalhamos o saber escolar, os contelidos de ensino.

correspondem aos temas No geral, os contetdos escolares continuam dissociados do contexto
E;u[fl-at?emj:rigﬁtgségdo. social e da capacidade cognitiva dos alunos, mesmo depois dos alertas de
Ensino é a tematica geral, Dewey, P|ag§t e tantos Qutros expoentes es.colrapowstas para a necesséria
abordada segundo a atenc&o aos interesses, ritmos e fases de raciocinio do educando.

sequeéncia dos seguintes Continuam definidos e organizados a priori nos livros didéticos e cur-

ZUb'ltema.S: Contc_epcao riculos escolares, mesmo depois de Paulo Freire nos ter falado dos riscos

infp%i;?;;en ° de uma invaséo cultural e relatado sua rica experiéncia de levantamento do

caracteristicas: elementos universo vocabular de seus alunos.

constituintes dos planos. Permanecem impostos e tratados como verdade absoluta, verdadeiros
dogmas de fé, acima do bem e do mal, neutros e isentos de pretensées poli-
ticas, apesar da contribuicao de Bourdieu e Passeron, Althusser, Baudelot e
Establet ao sistematizarem a teoria da Violéncia Simbdlica, da Escola enquan-

to Aparelho Ideoldgico do Estado e da Escola Dualista, respectivamente.

Aparecem reduzidos aos de natureza conceitual, ficando & margem do
processo ensino — aprendizagem os conteldos atitudinais e procedimentais.

Para superarmos esta postura acritica devemos por em xeque alguns
dos critérios de selec&o, organizagéo e trabalho com os contetdos escolares,
apontados por alguns livros de Didatica.

Dentre os critérios de sele¢do séo citados os da veracidade, da signifi-
cacao, utilidade e adequagéao dos conteldos a realidade do aluno.

A respeito dos saberes considerados académicos, cientificos, univer-
sais, verdadeiros vale a pena nos interrogarmos: os contetdos retratam qual
verdade? A verdade de quem?

Tornar o conteldo algo significativo para o aluno requer respostas as
necessidade e interesses deste. Mas de qual aluno estamos tratando? O que
supomos como seus interesses e necessidades? Estamos nos referindo a
interesses e necessidades individuais ou a de classe social?

Se o conhecimento Util requer possibilidade de uso/aplicagédo em no-
vas situagdes, quais seriam elas? Estamos focalizando situagdes imediatas,
utilitaristas, instrumentais, pragmaticas ou as de natureza mais abrangente e
coletiva? Que tipo de saber as responderia?

Se o conteudo precisa estar adequado as estruturas mentais e a reali-
dade social do aluno, como tratar a questao da adaptagéo curricular? Como
superar as dicotomias do saber local/universal, quantidade/qualidade?

Devemos atentar, ainda, para uma organizagao curricular que con-
sidere a gradagéo das dificuldades conceituais, a necesséria continuidade
dos estudos para o aprofundamento das questdes trabalhadas e a integra-
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¢ao dos contetdos como garantia de aquisicao de um saber articulado, inter
e transdisciplinar.

Porfim, preconizamos aadogédodadimensaocritico-socialdos contetdos
que os toma como uma estratégia de luta social tdo importante quanto a cons-
ciéncia e a pratica politica, mas que, diferentemente da tendéncia pedagdgica
tradicional, os quer aprendidos de forma critica e ativa.

5.3 Os procedimentos® metodolégicos

Mas como nos apropriar criticamente dos conteddos escolares? Como ven-
cermos a visdo dogmatica e a postura consumista diante destes?

Revendo a concepgéo tecnicista de aprendizagem que ainda sustenta
nossas praticas de ensino — a aprendizagem como ato mecanico, passivo, re-
ceptivo e de condicionamento do comportamento humano; o aprender como
sinbnimo de apreender, memorizar, estocar dados e informagoes.

e Pautando nosso fazer docente na compreensédo da aprendizagem como ato
coletivo e continuo, de processamento das informagdes e de reorganizagao
das estruturas cognitivas.

e Superando a agdo metodoldgica restrita a exposigao verbal do professor e
aos exercicios de repeticao.

® Adotando procedimentos “ativos” pautados na atividade intelectual dos alu-
nos e orientados pela problematizagéo, analise e confronto entre a experién-
cia social dos sujeitos aprendizes e os conteludos trabalhados pela escola.

Em sintese: ndo mais ignorando a relagéo método-objetivos, método—
saber escolar, método e pressupostos de aprendizagem.

5.4 Os recursos didaticos

Se falamos em relagdes, na necessaria coeréncia entre objetivos, conteddos
e métodos, qual o papel e o espago reservado aos recursos didaticos'??

O de atores coadjuvantes, meios, materiais, instrumentos de suportes a
acao docente. Como tal, o seu papel sera o de, ndo so, ilustrar, reforgar, tornar
“concreto” os dizeres do professor, mas, sobretudo, o de provocar desafios e
oportunidades de aprofundamento e contraposigcao as verdades da escola.

Para tanto, seria oportuno tentarmos respostas para algumas questoes:
quais recursos favorecem a descoberta, a reflexao, a interacao sujeito/sujeito
e sujeitos/conhecimento? Nossos recursos estdo condizentes aos nossos ob-
jetivos, a natureza do contetdo trabalhado, a fase de raciocinio da turma, as
atividades propostas e ao tempo que temos disponivel?

Oportuno seria, ainda, considerarmos o uso dos recursos ndo como
estratégia para assegurar simpatias ou seguir modismo, mas para fazermos
chegar a sala de aula o mundo e a realidade com todas as suas contradi¢des.
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10s procedimentos
metodoldgicos dizem
respeito as atividades,
as acobes desenvolvidas,
por alunos e professores,
durante o estudo de um
determinado conteddo.
Ex: no estudo da
unidade Planejamento
de Ensino o professor
podera iniciar com uma
exposi¢ao dialogada
do assunto (30min.),
seguida de uma analise
coletiva de planos (20
min.) e a elaboragao,
em grupo, de novos
planos (30 min.).
Quando da escolha
dos procedimentos
metodolégicos, ndo
esqueca de prever o
tempo de realizagao de
cada atividade.

120s recursos didaticos
séo relativos aos
equipamentos e materiais
necessarios a realizacao
das atividades previstas.
Ex: para realizagao da
exposicao dialogada,

o professor podera
utilizar Kit multimidia ou,
simplesmente, pincel e
quadro branco. Quando
da realizac&o da anélise
coletiva de planos, os
alunos precisarao de
planos ja elaborados e
existentes na escola.
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BA sistemaética

de avaliacao da
aprendizagem devera
contemplar os critérios
e os instrumentos

de avaliagédo. O

primeiro corresponde
aos comportamentos,
habilidades, condutas,
posturas que seréo
avaliadas. O segundo,
diz respeito ao “como”,
ao “através do que”
serao avaliados. Ex: 0s
alunos serao avaliados
segundo os critérios da
participacao, no trabalho
de grupo e da capacidade
de apropriagdo/dominio
do conteldo estudado,
expressa no momento da
andlise e construcéo de
planos. O instrumento de
avaliagcao, por sua vez,
podera consistir no préprio
trabalho de grupo de
andlise e elaboracéo de
planos.
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Consideramos, também, a riqueza da utilizagdo de equipamentos e
meios para além dos ja ditados como pedagdgicos e educativos pela indUstria
do material didatico. Em sintese, facamos o esfor¢co do discernimento entre o
moderno e o verdadeiramente novo em educacao.

5.5 A sistematica de avaliagao da aprendizagem

Definir a sistematica de avaliagao®™ da aprendizagem é, primeiramente, expli-
citar o papel da avaliag&o dentro dos processos formativos pensados. E tomar
posicdo sobre os critérios , os instrumentos e a periodicidade da avaliagéo. E
definir, ainda, a forma e o tempo da “recupera¢éo” da aprendizagem.

Pensar sobre a fungdo que a avaliagdo cumpre na educacgao escolar é
tentar responder a uma antiga mas sempre atual provocagao feita por Cipria-
no Luckesi (1996). “verificagdo ou avaliagéo: o que pratica a escola?” (p. 85).

A avaliagcao adotada por nos é do tipo diagnostica , formativa ou soma-
tiva? Sua funcdo é de acompanhamento e de correcdo do processo ou de
medicao dos resultados? E utilizada para efeito de classificagéo dos alunos
ou possui fins emancipatoérios?

Estabelecer os critérios de avaliagdo nos exige clareza quanto aos obje-
tivos que queremos que os alunos atinjam para, a partir deles, apontarmos “o
que” devera ser avaliado. Os critérios de avaliagéo dizem respeito aos conhe-
cimentos, atitudes e habilidades que deverdo ser demostradas pelos alunos
quando submetidos a um processo avaliativo.

Diante do que foi exposto, fica aqui a seguinte questao: quais critérios de
avaliagdo ganham destaque na escola tradicional e na progressista?

O desafio agora s&o os instrumentos de avaliagao, ou seja, a definicao
do “através de que” iremos verificar a ocorréncia ou ndo da aprendizagem. A
este respeito vale a pena indagar. qual o instrumento de avaliagao caracteris-
tico da educagéo “bancaria”? Que outros instrumentos dispomos com forte
potencial avaliativo?

Quando avaliar? O que significa a expressao “avaliagdo continua
e processual”?

E chegamos ao ponto crucial: detectada a ndo aquisicao das competén-
cias pretendidas, fazer o qué? Reprovar ou “empurrar para frente"? Reter ou
promover? Qual foi o espago, o tempo e a forma pensada pela escola para os
estudos de recuperagcao? Em que medida a promogao automatica esta vincu-
lada ao desafio da “permanéncia com sucesso” do aluno na escola?

Sé&o tantas as interrogagdes e tdo poucas as respostas! Mas uma coisa
€ certa: as respostas serdo construidas coletivamente e o lugar da explicitagao
destas é o Projeto Politico Pedagégico da escola.
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6. Os desafios que ainda nos aguardam

A superagdo de praticas individuais, formais, meramente instrumental e a
construgdo de experiéncias coletivas e interdisciplinares, a exemplo dos Pro-
jetos Didaticos ou de Ensino, sintetizam o grande desafio do planejamento
que se pretende critico.

Esta nova préatica, por sua vez, prescinde de tempo, condigdes objetivas
de estudo e trabalho, orientagcao, apoio e coordenagao pedagdgica efetiva.

Pressupbe que os professores e os demais sujeitos educativos da co-
munidade escolar se sintam aceitos, reconhecidos, pertencentes ao grupo.
Estamos falando do sentimento de seguranga e estabilidade como condi¢ao
de permanéncia e continuidade de um trabalho ja iniciado.

Exige o reconhecimento de que, o que foi construido e conquistado até
aqui, € mérito de uma comunidade forte e coesa, que legitima as opg¢des feitas,
principalmente, quando estas s&o contrarias as decisdes "superiores” e externas.

Admite a necessidade de um conhecimento técnico que facilita a
elaboragéo e o registro de planos, mas confirma, como imprescindivel, a
clareza tedrica sobre o destino que queremos dar a nossa agao docente e
educativa. Por fim, presume a clareza do seguinte fato: se ndo pensarmos
0s rumos do nosso trabalho ficaremos entregues aos rumos e condi¢gées
estabelecidas por outros.

Rtividades de avaliagdo

1. Traga para a sala de aula planos de curso, unidade ou de aulas elaboradas
por vocé ou por qualquer outro professor para que possamos analisa-los
coletivamente. ApGs esse exercicio de anélise, passemos a elaborar os
nossos préprios planos. Para tal, recorra a livros didaticos da disciplina e
do ano escolar de seu interesse, como material de apoio para esta ativida-
de e, em seguida, defina: os dados de identificagéo do plano; os objetivos
que pretende atingir; os contelidos que serdo abordados; as atividades que
serdo desenvolvidas; os recursos didaticos necessérios a realizacdo das
mesmas; a sistematica de avaliagéo da aprendizagem e as referéncias bi-
bliograficas utilizadas pelo professor e alunos.

2. Entreviste alguns professores, identificando suas impressoes e experién-
cias sobre a préatica do planejamento. Organize, analise e sistematize os
dados coletados. De posse dos dados coletados nas entrevistas, apresente
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um perfil da realidade estudada, construindo um breve texto intitulado — “A
pratica do planejamento de ensino na éptica dos professores”.

3. O planejamento de “projetos didaticos ou de ensino” € uma modalidade de

planejamento que vem sendo ensaiada por algumas unidades escolares,
tendo como fundamento a a¢do “inter e transdisciplinar’. Realize entrevistas
com professores (as) com experiéncia em projetos didaticos ou de ensino e
sistematize os resultados obtidos, destacando: principios, objetivos, conteu-
do, atividades e o processo de planejamento e avaliagdo dos mesmos.

. Na tentativa de superar os esquemas convencionais de elaboracdo de pla-

nos e de construgdo de uma préatica pedagégica apoiada nos principios e
momentos do método dialético, Gasparim sistematizou uma proposta de
trabalho, apresentada no quadro abaixo. A partir do roteiro construido por
Gasparim desenvolva seu préprio plano definindo a disciplina, ano escolar, a
tematica de estudo e o tempo disponivel para desenvolvimento do trabalho.

Projeto de trabalho na perspectiva histérico-critica

L Pri.‘tl.c? soclal 2.Problematizacao  3.Instrumentalizacao 4, Catarse 5.I?rat|.ca
inicial social final
1.1.0 que o aluno 2.1.listagem do 3.1.Ac0es docentes e 4.1.Sistematizagdgo ~ 5.1. Plano
ja sabe sobre contetido: topicos discentes para con- e expressao do  de acao que
0 contetido? e subtdpicos strugao do conhecimento evidencie
1.2. 0 que precisa 2.2.Transformagao conhecimento. construido. uma nova
e gostaria de saber do contelido em 3.2.Indicagao dos 4.2 Avaliacao postura
a mais? questoes recursos didaticos formal e informal e prética
desafiadoras/ necessarios ao trabalho  da aprendizagem frente a
desencadeadoras docente e discente. realidade
da aprendizagem estudada.

Fonte: GASPARIM, Jo&o Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Histérico—Critica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2002, pag. 163.

5. O Projeto Pedagdgico das unidades de ensino retrata a proposta pedagé-
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gica destas instituicdes. Este, por sua vez, sera considerado legitimo ou
n&o, dependendo do grau de participagdo da comunidade escolar no seu
processo de elaborac&o. Nesse sentido, pesquise, descreva e analise a
experiéncia de uma instituicio escolar quanto ao processo de implantacao
da pratica do planejamento participativo e de construgdo coletiva do seu
projeto pedagdgico.
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Videos

Didatica e planejamento. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=7XKWgidh4B0

Aspectos do planejamento escolar. Disponivel em: https/www.youtube.
com/watch?v=uCQCtHOnwkM

Gestao da Sala de Aula - Celso Vasconcellos. Disponivel em: https://iwww.you-
tube.com/watch?v=0E3GtWyDdjE

Um educador por exceléncia. Disponivel em: https//www.youtube.com/
watch?v=3nzwxp4Mpgs. Na pequena ilha de Amacraw, situada na Carolina
do Sul (EUA), préximo da cidade de Beaufort, vive uma comunidade constitui-
da por negros, praticamente isolada do mundo. A histéria acontece em margo
de 1969, com a chegada do novo professor a escola local. O professor Pat
Conroy é recebido de modo pouco amistoso pela diretora, senhora Scott. As
palavras iniciais dela traduzem uma visdo conformista e ao mesmo tempo au-
toritaria de uma negra que, compactuando com o regime racista oficial, quer
somente garantir a sua posicao conseguida a duras penas. Ela é uma perso-
nagem marcante que chama o professor pelo nome de "Patroy", o que causa
um sentimento de ridiculo e ao mesmo tempo absurdo perante as criangas.
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Gapitulo

A Aula: expressao
viva do plano

Objetivo
e Apresentar os elementos que compdem os planos.

Introducgao

O presente capitulo parte da compreensao da aula como momento-sintese do
processo de planejamento e tem como objetivo apresentar alternativas meto-
dolégicas existentes e vivenciadas na pratica docente, esteiradas na perspec-
tiva histérico-critica que busca garantir processos coletivos de constru¢do do
conhecimento.

Quando pensamos na aula nos vem & mente a compreensao de que se
trata da expressao viva do plano. Paralelo a isso, desponta uma provocagao
instigante ao nosso didlogo: Como garantir o verdadeiramente novo em edu-
cacdo através desse momento-sintese da agdo docente?

Alves e Ghiraldelli Jr.(2000) nos sugerem que o verdadeiramente novo
em educacao, que a verdadeira aula reside no uso critico e criativo dos muitos
espacos tempos de aprender ensinar; na possibilidade do real encontro entre
sujeitos aprendizes; no cortejamento e troca entre humanos livres; na reescri-
ta da realidade e no reconhecimento da “autoridade seméntica” de um outro
modo de dizer as coisas.

A boa aula fica sendo, pois, o fruto de buscas e de muitas trocas; de
encontros e desencontros, de ensaios, acertos e erros, da construcao e re-
construcdo dos modos de ser, sentir e conviver; do empenho, do estudo e da
paciéncia histérica; enfim, do reconhecimento do professor como autor e ator
do seu fazer didatico. Segundo Rios (2002), € quando o saber e o sabor se
fazem presenca que a aula tem sentido e significado.

Pensemos a boa aula como manifestagdo do saber fazer do bom pro-
fessor como categorias histéricas, contextualizadas e n&o uniformes e uni-
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versais, pois se perguntarmos bom/boa para quem e para qué? veremos o
guanto sao relativos nossos saberes e competéncias.

Por fim, aprendamos a reconhecer os bons frutos do esforgo de constru-
¢ao do nosso saber-fazer, ndo s6 como consequéncia do empenho, vocagao
e talentos individuais, mas, também, como conquista de uma luta coletiva pela
profissionalizag&o do professor. Afinal, do que nos vale o destaque de alguns
se toda uma categoria profissional continua desacreditada? Qual o peso do
desejo pessoal de sermos reconhecidos como bons professores se n&o dis-
pomos de condigdes reais, materiais, concretas para este empreendimento?

A decisao pelo tipo de estratégia a ser utilizada revela, num primeiro
plano, a intencionalidade do ato de ensinar. Nesse sentido, sua escolha deve
considerar, além dos objetivos e fins educativos, a adequagéo ao contetdo
programatico, as caracteristicas dos alunos, aos recursos materiais e ao tem-
po disponivel para estudo.

No que concerne aos conteldos curriculares, no momento de selecio-
nar as estratégias, é preciso observar as particularidades das areas do co-
nhecimento (Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), a
natureza do contetdo (conceitual ou factual, atitudinal e procedimental) e seu
momento ou fase de estudo (introducéo, aprofundamento e culminancia).

O perfil intelectual da turma de alunos e as relagdes de interacao exis-
tentes se constituem em outras referéncias nesse processo. Assim, a préatica
social desses sujeitos, as operacdes mentais construidas e por desenvolver
deverao ser pardmetro de adequacao das atividades a realidade social e cog-
nitiva desse coletivo. Como sentencia Anastasiou (2004), o conhecimento dos
alunos é “essencial para a escolha da estratégia, com seu modo de ser, de
agir, de estar, além de sua dindmica pessoal” (p. 70).

Os fatores tempo, espaco fisico, bem como os meios materiais disponi-
veis, também precisam ser considerados para que os procedimentos didaticos
se tornem exequiveis. Consideremos, ainda, a condigao do préprio professor
de efetivar tais agcdes, pois conhecer a dindmica operativa das estratégias
constitui elemento ndo menos importante que os demais.

Ao atentarmos para a observancia de critérios no momento de escolha
das estratégias de ensino ndo estamos enfatizando o metodologico em detri-
mento de outras probleméticas pedagdgicas, trago tipico de uma abordagem
tecnicista ou meramente instrumental, por isso, acritica. Nosso intento estéa vol-
tado para o reconhecimento da necessidade de uma abordagem que provoque
rupturas com praticas pedagdgicas tradicionalistas, marcadas pela énfase nos
saberes e fazeres docentes, em detrimento da participagéo dos alunos nas ex-
periéncias de aprendizagem. Uma abordagem critica, que assegure o desen-
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volvimento de operagdes de pensamento que favoregam a formagao de sujei-
tos criticos, autbnomos e com capacidade de intervir na realidade.

Tanto na préatica dos professores como na literatura especializada € pos-
sivel encontrarmos um leque variado de estratégias de ensino. Recorrendo a
sistematizagéo de Veiga (1993, 2006), Masetto (2003) e Anastasiou (2004)
identificamos: debate, estudo de caso, pesquisa, projetos, dramatizagdes,
seminarios, estudo de textos, juri simulado, simpdsio, painel, férum, oficinas,
estudo do meio, trabalhos de grupo, portfélio, mapa conceitual, discussdo em
meios informatizados, dindmicas de grupo,estudo dirigido e exposi¢ao oral.

Deste grupo, que de modo algum esgota as alternativas metodoldgicas
existentes e vivenciadas na pratica docente, detalharemos aquelas mais re-
correntes no cotidiano escolar, a saber. exposi¢do oral, estudo de textos, estu-
do dirigido, debate, seminarios e pesquisa. Ademais, esta escolha considerou
o fato de que s&o frequentes as distor¢ées em seu uso.

1. Exposicao oral

Uma das estratégias mais frequentes no cenario escolar. De tdo comum che-
ga a ser confundida com a propria aula, reduzindo-a acs momentos da prele-
¢ao, nos quais o professor expde, transmite, explica aos alunos uma gama de
conhecimentos em forma de dados e informagdes. Essa estratégia, presente
no Brasil desde o plano pedagdgico jesuitico, se caracteriza pela énfase na
linguagem oral, na estruturagédo légica de um assunto e na transmissao de
determinados contetdos aos alunos (LOPES, 1993).

Tais caracteristicas realgam um aspecto que tem sido alvo de fortes
criticas a esse procedimento didatico: a relag&o unilateral e autoritaria do pro-
fessor com o saber e com os alunos, tipica de uma “educagédo bancaria”,
como diria Paulo Freire. Todavia, é preciso considerar que as exposi¢coes nao
sado, por natureza, despreziveis. Se sua configuragao tradicionalista evidencia
a auséncia de vinculos entre a pratica educativa escolar e a pratica social dos
alunos, esta relagéao podera estar no centro de uma opgao pedagadgica critica,
progressista, transformadora (SAVIANI, 1985).

Em nosso entendimento, nas situagdes de aula em que ha vinculagdes
entre 0 movimento do pensamento delineado pelo professor e o de seus alu-
nos, possibilitando a que estes interfiram, lancem méo de suas davidas, de
suas curiosidades, do seu conhecimento/saber de experiéncia feito (FREIRE,
1996), esse tipo de exposicao pode ser denominado de exposi¢ao dialogada.

Nosso intuito € atribuir a esta estratégia de ensino o seu merecido lugar.
Entendemos que para superar sua marca tradicionalista ela precisa assumir o
didlogo como fundamento e din&dmica. A exposicao dialogada é orientada pela
pratica social dos alunos, por sua problematizagcéo e analise (LOPES, 1993).
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Essa perspectiva nega a verticalidade e o autoritarismo nas relagdes educati-
vas em torno da busca pelo conhecimento e pela emancipagéo do outro.

Grosso modo, podemos dizer que na pratica pedagodgica a exposicao
dialogada responde a trés objetivos: abrir um tema de estudo; fazer uma sinte-
se do assunto explorado; alimentar o processo de conhecimento, mediante a
socializagao de recentes descobertas, atualizagao de dados e apresentagcao
de novas fontes de informac&o. Sua execucgao é constituida dos seguintes
momentos: contextualizacao do tema, visando mobilizar os alunos para o es-
tudo pela apresentacao de situagdes problemas, fatos, casos ilustrativos; a
exposicao propriamente dita; e a sintese integradora, que pode ser feita pelo
professor ou pelos alunos. O emprego desta estratégia requer certos cuida-
dos, sendo importante atentar para: os objetivos e a sequéncia dos tdpicos da
exposicao; o limite de tempo e os recursos auxiliares; a movimentacéo no es-
pago em que ocorre; a linguagem, o ritmo e a entonag&o de voz do expositor.

Tais aspectos podem parecer, a primeira vista, um preciosismo desneces-
sario. Contudo, ndo é raro encontrarmos pessoas comentando os “descompas-
s0s” que perceberam em uma exposicao de que participaram. Falam da auséncia
de ordenamento das ideias; alguns se ressentem de nao terem acompanhado o
“fio condutor” da argumentagao; outros registram a falta de elementos que favore-
cessem certa empatia ou mesmo aproximagao entre a pessoa responsavel pela
exposicao e os demais, e assim por diante. Os cuidados antes mencionados po-
dem contribuir para evitar tais problemas, sobretudo no &mbito da pratica escolar.

Assim, logo no inicio &€ sempre esclarecedor situarmos o0s alunos sobre
os objetivos da fala e sua forma de organizagdo. No que concerne ao tempo,
lembramos que uma exposicao de 50 minutos (tempo maximo sugerido) se tor-
na mais atrativa, na medida em que se fizer permeada por indagagoes, relatos,
ilustracdes, enfim, elementos que propiciem a participacao efetiva dos alunos.

Nesse esforco também podemos recorrer a recursos didaticos auxilia-
res, como: quadro branco ou verde; pequenos textos, jornais, revistas, slides,
fotografias, mUsicas, trechos de filmes, documentarios e muitos outros. E im-
portante destacar a importancia da preparagéo e, se for o caso, da testagem
prévia desses recursos. Verificar, ainda, o espaco fisico onde a exposicao ira
acontecer para conhecer as condi¢cdes oferecidas, € sempre recomendavel.

A movimentagdo no espago fisico onde ocorre a aula é outro aspecto
que o professor deve considerar. Quando o expositor faz sua prelecéo sentado,
seguida pela leitura de longos textos, esta fadado ao fracasso. Ao contréario, o
“chegar junto”, o “olho no olho”, facilita a comunicagéo e o didlogo pretendidos.
Dirigir-se pessoalmente ao aluno, além de valorizar a pessoa do outro, atrai a
atencgao e proporciona feedback.

Alinguagem, o ritmo e o tom de voz s&o outros componentes importantes
para o éxito desse procedimento de ensino. Clareza, objetividade, pertinéncia
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ao espago e ao publico sdo pardmetros de adequacao da linguagem do pro-
fessor. Girias e palavras de baixo caldo ndo condizem com a exigéncia de uma
linguagem acessivel e academicamente orientada. A fala, por sua vez, deve
acompanhar o raciocinio, apresentando pausas, produzindo énfases, tons mais
altos e baixos, a depender da situacao.

Atentar para o desenvolvimento deste e de outros aspectos, ao nosso ver,
evidencia a preocupagado do professor com uma pratica consequente e interes-
sada em assegurar a aprendizagem dos alunos. Ela reflete o reconhecimento
dos professores e dos alunos como aprendizes, os quais, pela partilha de seus
saberes, ensinam e aprendem, aprendem e ensinam (FREIRE, 1999).

2. Do estudo de textos ao estudo dirigido

Ao caracterizar essa estratégia, também recorrente na pratica docente, Azam-
buja e Souza (1993) destacam que “estudar um texto é trabalhar nele de modo
analitico e critico, desvendando-lhe sua estrutura, percebendo os recursos uti-
lizados pelo autor para transmitir uma mensagem, descobrindo o seu objetivo,
antevendo hipéteses, testando-as, confirmando-as ou refutando-as” (p. 49).

Podemos dizer que o desenvolvimento da “capacidade de interpreta-
¢ao” apresenta-se como elemento definidor do estudo de texto. Interpretar as-
sume aqui o esforgo de ir além da mera codificagdo; envolve uma leitura que
possibilite ao aluno elaborar e reelaborar uma compreenséo critico-contextual
das relacdes sociais em que esta inserido.

Nem sempre, entretanto, os alunos acolhem com prazer essa atividade.
Algum motivos justificam essa aversao: os alunos n&o percebem a importan-
cia dessa metodologia para o ato de conhecer; as experiéncias vivenciadas
em sua trajetéria escolar fizeram uso inadequado dessa estratégia. Para evitar
situacdes como essas o professor precisa estimular, orientar e acompanhar o
estudo de texto, socializando para os alunos os objetivos de sua realizag&o.

Na escolha dos textos, um elemento decisivo é observar sua pertinén-
cia as condigdes de aprendizagem do aluno, bem como o acesso a esse
material. Por sua vez, a definicdo de formas diversificadas de sistematizacéo
do estudo realizado contribui para a consolidag&o do aprendizado, o que pode
ser concretizado mediante a elaboracao de resumos, fichamentos, resenhas,
esquemas, graficos, mapas conceituais, um novo texto, um rol de perguntas,
dentre tantas outras possibilidades. Também é fundamental que o produto do
estudo seja socializado, tornado objeto de trabalho em aulas seguintes.

O estudo dirigido, outra estratégia de ensino, pode contribuir para desen-
volvimento da capacidade interpretativa do aluno. De certo que n&o estamos aqui
fazendo referéncia as praticas expressas em certos tipos de exercicios que mais
fragmentam e encurtam o contetdo do que favorecem sua compreensdo. Um es-
tudo dirigido ndo € um roteiro de perguntas com respostas prontas, pois precisam
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apenas ser transcritas literalmente do texto ou da fonte que esta servindo de base.
Esta &€ uma concepgéo reducionista e simplificada dessa estratégia de ensino.

Ao refutar a légica instrumental predominante no fazer pedagdgico
docente em relagdo ao estudo dirigido, Veiga (1993) destaca que seu uso
em uma perspectiva critica exige que o aluno “explore” o material estudado
de “maneira efetiva” (p. 81). O posicionamento da autora pode ser mais bem
compreendido a luz dos objetivos dessa estratégia:

a) Provocar os alunos criticamente a respeito do que a realidade indica, bus-
cando na leitura os fundamentos necessarios a explicagéo e compreensao
das questdes levantadas;

b) Aprofundar o contetido do texto didatico para além das informagdes super-
ficiais e da mera opiniéo;

c) Buscar a conexao entre o texto didatico e seu contexto, vinculando também
ao contexto do autor e do leitor, ou seja, propiciar a leitura polissémica;

d) Desenvolver no aluno a reflexao, a criticidade e a criatividade;

e) Capacitar os alunos a leitura de textos ou livros didaticos necessarios a sua
instrumentalizag&o, ou seja, apropriacao das ferramentas de carater histé-
rico, matematico, cientifico, literario, artistico, tecnolégico etc.

O estudo dirigido, seja de um texto, seja um livro ou de um conjunto
de materiais explorados ao longo de um dado espago-tempo de ensino, esta
voltado para a ampliagdo do conhecimento do aluno como sujeito situado.
Essas duas estratégias de ensino permitem ao aluno extrair e explorar concei-
tos-chave; elaborar perguntas; propor alternativas de solu¢des para um dado
problema; apontar posigées e comenta-las.

Essas operagdes de pensamento evidenciam sua compreensao do es-
tudo efetuado, ao mesmo tempo em que constituem elementos que |lhe possi-
bilitam produzir uma interpretagcao prépria e critica do mundo. Tais possibilida-
des denotam seu potencial pedagégico no processo de ensino.

3. Debate

A prética do debate é cada vez mais presente no dia-a-dia da maioria das
pessoas, sobremaneira nos momentos de conflito, de divergéncias e de dis-
puta. Nas situagcdes de ensino € comum a promogao de um debate quando
queremos conhecer pontos de vista diferentes. Este é seu papel, como nos
lembra Castanho (1993).

No debate, a linguagem oral aparece como um trago caracteristico.
Nele, o aluno expressa oralmente suas ideias, reflexdes e experiéncias, bem
como dialoga, argumenta, ouve e aprende a respeitar e conviver com opiniées
distintas das suas. Ele contribui para a independéncia intelectual do aluno ao
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colocéa-lo diante de situagdes de contraste de posigdes, nas quais € preciso
tomar posi¢oes fundamentadas.

Para que o debate aconte¢a de forma satisfatéria é preciso que o tema em
andlise seja conhecido por todos, sobretudo pelo professor. Ao professor cabe
preparar a atividade com antecedéncia, indicando fontes para a busca de infor-
magoes, como textos de livros, revistas, filmes e sites, por exemplo. Com os alu-
nos, deve discutir e elaborar as regras para o funcionamento do debate, decidindo
sobre aspectos como: a fala dos debatedores, o tempo de duragéo total da ativida-
de, o tempo de fala, de réplica e tréplica e 0 momento dos questionamentos. Es-
ses cuidados séo pertinentes para oportunizar a todos os integrantes a condi¢ao
de falar, de ser ouvido e de ter suas ideias questionadas, mas respeitadas.

A mediagao deve ser feita pelo professor que podera interferir a qual-
quer momento, seja para fazer questionamentos ou comentarios, seja para
garantir a organizag&o e oportunizar a todos o direito de expor seus argumen-
tos. Nesta posicao é sua tarefa também controlar o tempo de fala, de modo
a assegurar que a atividade seja concluida, evitando-se que o tempo seja
extrapolado e, ao final, as ideias ndo sejam sintetizadas.

Esta é uma estratégia que mobiliza de forma significativa os alunos, que
se sentem valorizados e encontram nessa atividade um espago de socializa-
¢ao de seus pensamentos e compreensao das relagdes sociais de que fazem
parte. Uma variagao do debate é a situagdo em que o grupo assume posicao
inversa aquela assumida anteriormente. A essa perspectiva, denominamos
descentramento, que se constitui no exercicio da movimentacdo ampliagéo
dos nossos pontos de vista, exercitando uma postura altruista.

4. A pesquisa

Para muitos a inclus&o da pesquisa entre as estratégias de ensino mais
recorrentes no cotidiano pode causar estranheza. Contudo, quem ainda
nao se deparou com um estudante preocupado com “a pesquisa” encami-
nhada por seu professor, via de regra como tarefa de casa? E provavel que
cada um de nds tenha um relato a contar sobre algum fato relacionado a
este tipo de solicitagdo. Tal constatagdo nos leva a afirmar que os profes-
sores percebem a pesquisa como uma estratégia que favorece a aprendi-
zagem de seus alunos.

Para Gatti (2002), a pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhe-
cimento sobre alguma coisa. E um principio educativo, pois se constitui como
atividade fundamental para aprender, devendo se fazer presente desde a pri-
meira etapa da educacéo basica. E este entendimento que esta na base da
pesquisa como estratégia de ensino; como processo sistematico que propicia
a construcao de conhecimento e contribui para o desenvolvimento da capaci-
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dade de questionar, levantar hipétese, coletar e analisar dados, fundamentar
decisbes, elaborar propostas.

Na préatica educativa escolar, a pesquisa, como estratégia de ensino, ndo
se confunde como uma investigagao cientifica. Todavia, como esta pratica, ela
também pressupde preparagdo, acompanhamento sistematico por parte do
professor e publicizacdo dos resultados. Em situacdées de ensino com crian-
¢as do ensino fundamental, por exemplo, cabe propiciar a vivéncia de praticas
investigativas tendo em vista o desenvolvimento de determinadas habilidades
como observar, colher dados, registrar informagdes e analisar fatos. Tudo isso,
€ Obvio, sendo ajustado as condigdes sociais e cognitivas dos discentes.

Pensemos no tema da germinagdo em uma turma de alunos do 3° ano
desse nivel de ensino. O professor pode iniciar o estudo mapeando os saberes
prévios dos alunos sobre o nascimento de uma planta, suscitando questdes que
instiguem sua curiosidade sobre este processo, as quais devem ser registradas.
A busca de informagdes acerca do tema discutido constitui outro momento fértil
voltado para a instrumentalizacdo dos alunos. Aqui, cabe ao professor orientar
os alunos para que identifiquem subsidios, facam a leitura e extraiam ideias que
esclare¢cam as questdes elaboradas.

O resultado dessa busca, além de sistematizado por escrito, também deve
ser alvo de discusséo coletiva em aula. A realizag&o de uma experiéncia é outra
possibilidade de colher dados. Ela pode ocorrer em aula ou ser encaminhada
para casa. Neste Ultimo caso, é tarefa do professor orientar, passo a passo, o que
a crianga ira fazer. O que foi observado deve ser objeto de discusséo e registro
por alunos e professores, culminando com reflexdo acerca da responsabilidade
do homem com a preservagéo da natureza.

Ao proceder dessa forma, o docente estara fomentando o desenvolvi-
mento da curiosidade, do pensamento analitico e reflexivo. Infelizmente, ndo
€ esta ainda a pratica predominante no cotidiano escolar, sendo frequente
agoes pontuais. Nos demais niveis de ensino da Educagao Basica, o empre-
go da pesquisa como estratégia de ensino ndo € muito diferente, conforme
mostram os estudos de Ludke (2000, 2001a, 2001b) e André (2001).

Tal fato nos leva a destacar que esta atividade n&o pode ser improvisa-
da ou feita de qualquer maneira no contexto escolar. Ela requer planejamento
e acompanhamento, etapas em que a mediagao do professor ocorre de modo
variado, conforme as condi¢cées de aprendizagem dos alunos. A definicdo do
tema a ser estudado, o delineamento das questdées norteadoras, bem como a
explicitacdo dos objetivos e de como a pesquisa sera conduzida s&o elemen-
tos que reclamam planejamento prévio. A coleta e registro dos dados, bem
como a analise e socializagdo dos resultados caracterizam o acompanha-
mento da execugdo da pesquisa tendo em vista assegurar a formagéo dos
discentes na direcao pretendida pelo professor e pela escola.
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As estratégias de ensino aqui detalhadas, em seu conjunto, ttm em
comum a exigéncia de prepara¢do, acompanhamento e avaliagdo por parte
do professor quando da realizagdo destas. Seu potencial, conforme assinala-
do no inicio do texto, esta associado n&o sé ao uso de um elenco dindmico
e diversificado de procedimentos de ensino, mas a necessaria coeréncia aos
ideais pedagdgicos que Ihe d&o sentido. Sobre a diversificagao da agéo dida-
tica, & importante mencionar a ampliacéo de suas formas e espagos oportu-
nizada pelos ambientes virtuais de aprendizagem. Nos Ultimos anos cresceu
0 emprego de estratégias interativas como as teleconferéncias, os chats ou
bate-papos, as listas de discussao, o correio eletrénico e a internet.

Outro desafio do fazer docente, quando filiado a uma prética educativa cri-
tica, interessada e preocupada com a emancipagéo dos discentes, € o efetivo
trabalho em grupo. As atividades em equipe se fazem presentes em um nimero
significativo de estratégias, todavia empregadas equivocadamente, corroborando
para o reforgo as barreiras na comunicagao e para a histérica diviséo e fragmen-
tagao dos papéis entre os alunos.

Esta constatacéo torna urgente recuperarmos os reais objetivos do traba-
lho em grupo, a saber. garantir vez e voz ao coletivo dos alunos; contribuir para
as trocas de saberes e dificuldades, oportunizando o aprender com o outro e ndo
s6 com o professor; delegar e cumprir responsabilidades, na interdependéncia de
uns para com outros; enfim, propiciar praticas sociais organizativas e democrati-
cas substanciando aprendizagens colaborativas.

A metéfora dos andaimes, nesse sentido, se coloca como um convite
para que utilizemos as estratégias de ensino como suporte na construgdo de
novos habitos de trabalho, fundados no didlogo e na reflexdo critica e contex-
tualizada. Qual o contributo da formagao nesse desafio? Esta interrogacao
esta no centro das analises do préximo tépico, as quais encerram esta refle-
x&o abordando as vivéncias de algumas professoras com as estratégias de
ensino em seus processos formativos.

5. Seminarios

O seminario € um espagco em que as ideias sdo semeadas, onde temas e pro-
blemas sao discutidos. Esta estratégia de ensino é cada vez mais presente no
cotidiano escolar, sobretudo no Ensino Médio, embora a literatura especializada a
indique como “atividade didatica especifica de cursos universitarios” (SEVERINO,
2000, p. 63). Tem como principal objetivo, oportunizar uma reflexado profunda de
um tema ou problema. Caracteriza-se como uma ag¢ao coletiva voltada para o es-
tudo “rigoroso” de um assunto, que abrange mdltiplos procedimentos, bem como
exige dialogo e colaboragéo entre os alunos e destes com o professor.

Sua dindmica de realizag&o agrega, de forma diferenciada, o professor e o
aluno. A preparagéo consiste na apresentagao do tema, definicdo dos objetivos,
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dos procedimentos a serem seguidos e das fontes de pesquisa. Segue, entao, o
momento de estudo no qual acontecem as consultas bibliogréaficas, as leituras, as
coletas e analises de dados e a sistematizagao das ideias que serdo discutidas
quando da execucao do seminario.

Essa etapa deve ser desenvolvida pelos alunos sob a orientagao do profes-
sor. O momento da plenéria, que marca a concretizacdo do seminario, consiste
na explanagéo e discussao do tema, seguido da entrega do relatério escrito. Cabe
ao professor fazer comentarios sobre cada apresentagéo, bem como realizar uma
sintese integradora, no final.

O seminério, como as demais estratégias, fomenta a capacidade de
analise, de interpretacdo e de sintese dos alunos, por meio tanto do exerci-
cio da oralidade quanto da sistematizacdo escrita de sua reflexdo. Ademais,
fortalece e amplia as formas de interagc&o do aluno com o saber, com seus
colegas e com o professor. Entretanto, nas investigagdes acerca do uso desta
estratégia de ensino, encontramos duas adverténcias importantes.

Severino (2000) alerta sobre a necessidade do estudo de obras comple-
tas, destacando que sua “leitura pode ser feita por etapas [...] mas que deve
desdobrar-se sempre mais no conjunto da obra dos autores” (p. 71). Ao fazer
esta adverténcia, o autor mostra sua preocupagéo com o uso de fragmentos
de textos como material bibliografico, pratica que se alinha na contraméo de
uma analise rigorosa e profunda como pressupe um seminario.

Por sua vez, Masetto (2003) critica a banalizagao desta estratégia na pra-
tica pedagdgica. De acordo com o autor, qualifica-se como seminario “até resu-
mo de capitulos de livro feito pelos alunos e apresentado para seus colegas em
aula, enquanto, muitas vezes, o professor apenas assiste sem interferir” (p. 120).
Ao refutar essa pratica, reconhece que este procedimento tem potencial peda-
gbgico para o aprendizado discente desde que realizado de modo adequado.

O seminario, como as demais estratégias, € orientado por um ideario pe-
dagdgico, o qual lhe assegura determinados contornos. No &mbito da aula, uti-
liza-lo para fomentar a progressiva autonomia dos alunos € uma deciséo cons-
truida pelo professor com base no seu entendimento sobre os fins educativos.
Nessa diregao, uma variagao interessante dos seminarios € o que chamamos
de seminéario integrado, cujo objetivo é trabalhar diferentes contelidos de forma
interativa em sala de aula, propiciando um melhor aprendizado dos alunos.

O funcionamento do Seminario Integrado ocorre através do modelo es-
piral, em que todos os alunos, organizados em grupos, interagem, assumindo
diferentes papéis na sala de aula, a saber. coordenacao, apresentacéo, ativi-
dade pratica, resumo, problematizacao e avaliagao, sob a forma de rodizio.
Coerente com a concepgéo integradora e cooperativa do Seminario Integra-
do, a nota atribuida ao conjunto dos alunos(as) devera se constituir na média
final de todas as apresentagdes.
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Grupo A: Coordenacao - faz o aquecimento da turma, checa se todos estao

lendo o material, se estao preparados, providencia os recursos audiovisuais,

faz o controle de frequéncia no dia da apresentacdo, registra os diferentes

momentos do Seminario, etc.

e Grupo B: Apresentacao — utilizando, no maximo, 30 minutos, faz a apre-
sentacao do material estudado, aprofundando o contetdo em pauta.

e Grupo C: Atividade Pratica — apresenta uma situagao pratica decorrente
do conteddo estudado ou que esteja relacionada a ele em utilizando, no
maximo, 20 minutos.

e Grupo D: Sintese Escrita — distribui para o grupo e apresenta um resumo
do texto estudado em, no méximo, 10 minutos.

e Grupo E: Problematizacao — levanta uma questédo instigadora de futuras
leituras e discussodes e a apresenta em, no maximo, 5 min.

e Grupo F: Avaliacao — atribui nota, de 0 a 5, para a atuagcao das equipes.
O(a) professor(a) faz o mesmo.

Segue, abaixo um roteiro que podera servir de suporte para a organiza-
¢ao do Seminério:
5.1 Tematicas e material de suporte

e Tematical:
texto(s)

e Teméticaz:
texto(s)

e Temética3:
texto(s)

e Temética4:
texto(s)

e Tematicab:
texto(s)

e Teméticab:
texto(s)

5.2 Cronograma das apresentagoes

eDia.__/ [ :TEMATICA1
eDia__/ |/ :TEMATICA?2
eDiaz__/ |/ :TEMATICA 3
eDia.__/_/ :TEMATICA 4
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eDia / |/ :TEMATICA 5

eDia / /| :TEMATICA 6

Grupo TEMATICA1  TEMATICA2 TEMATICA3  TEMATICA4  TEMATICA5  TEMATICA 6

A coordenacao avaliacao sintese escrita  problematizacao atividade pratica  apresentagao
B apresentacao coordenacgao avaliacdo sintese escrita  problematizacdo atividade prética
© atividade pratica  apresentacao coordenacgao avaliacdo sintese escrita  problematizagdo
D problematizacdo atividade pratica  apresentagao coordenacao avaliacdo sintese escrita
E sintese escrita  problematizacdo atividade pratica  apresentagdo coordenacao avaliacdo

B avaliacéo sintese escrita  problematizacdo atividade pratica  apresentagdo coordenacao

5.3 Instrumental de Avaliagao

Avaliacdo da Tematica

Equipe avaliadora:
DATA: / l__

Equipe/ Critérios de  Organizacao Dominio do  Interacaocoma  Metodologia Sub-total
avaliacao conteiido turma
Coordenacéo

Apresentacao
Atividade Pratica
Sintese escrita
Problematizacao
MEDIA

Rtividades de avaliago

1. Recorra ao texto e descubra possibilidades para transformarmos a tradicio-
nal aula expositiva em uma exposi¢cao dialogada.

2. Pense nas muitas aulas das quais vocé participou, quer na condicao de
aluno ou de professor(a). E possivel perceber nestas a presenca do dia-
logo e da problematizagao? Sistematize o percurso de uma dessas aulas,
tomando-a como objeto de um relatério reflexivo, no qual vocé apresente
as dificuldades percebidas, o nivel de interagao grupal, a condugéo do(a)
educador(a) e outros elementos que precisam ser superados para a con-
cretizacdo da mudanca.
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3. Dentre as muitas sugestdes de metodologia apresentadas no texto, quais
as mais apropriadas para utilizagdo em sua sala de aula? Apresente argu-
mentos que justifiquem sua escolha.

4. Realize uma pesquisa que revele os antigos € novos elementos presentes
na pratica de ensino dos professores de...(escolher a disciplina ou area e
a série ou ano). Nesta pesquisa, focalize a atuagcdo do(a) professor(a), a
postura dos(as) alunos(as) diante das aulas e as aulas propriamente ditas.

Sobre o perfil do professor investigue:
a) A relacao deste com a disciplina que leciona (se domina e gosta do que
ministra);
b) Os objetivos e expectativas que alimenta com relagéo aos alunos;
c¢) A sua relacao com os alunos;
d) Sua rotina de estudo e planejamento.
Quanto aos alunos, investigue:
a) O que pensam e esperam da disciplina e do professor;
b) As reagbes/comportamentos expressos durante as aulas;
¢) Elementos apontados como fortes e desmotivadores nestas;
Sobre as aulas, considere:
a) Seus principais momentos/passos;
b) As atividades mais frequentes;
c¢) Os recursos mais usados e a forma de utilizacéo destes;
d) A abordagem dada aos contetdos.

O trabalho podera ser realizado em grupo recorrendo a observagao de
aulas, questionarios e/ou entrevistas, e ainda, a analise de planos de ensino,
livros, exercicios e provas.

Conclua a investigagéo apontando:
a) O que de tradicional continua presente na prética de ensino de...
b) O que mudou ou vem mudando;
¢) A direco para onde as mudangas estio se dirigindo;
d) Os antigos e novos desafios que estdo sendo apresentados aos professores.
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@ Videos

O primeiro aluno da classe. Disponivel em: https/www.youtube.com/
watch?v=g6bLLKT1Wv4. O filme (Front of the Class — O lider da Classe ou
O Primeiro da Classe) mostra o preconceito que Brad Cohen (Jimmy Wolk)
sofreu por toda a sua vida por fazer esses "barulhos" estranhos devido a Sin-
drome de Tourette. As pessoas ndo entendiam, achavam que era uma brinca-
deira de mal gosto e o desprezavam e o castigavam por isso (inclusive o seu
proprio pai o maltratava). Mas ele nao se deixou abater e mostrou que era su-
perior a qualquer tipo de preconceito e entao resolveu dar aulas para criangas,
coisa que ele amava e sempre sonhou em fazer. E se tornou o professor mais
amado entre seus alunos. Esse filme narra a histéria de vida de Brad Cohen
(Jimmy Wolk),que tem Sindrome de Tourette(é um distarbio neurolégico que
faz com que o corpo perca o controle e a pessoa com essa doenga tem tiques
nervosos) e mesmo assim ele ndo deixa que essa deficiéncia o venga. Desde
0s 6 anos, ele tem esses problemas, mas sua mae sempre o incentivou a ter
uma vida como a de todo mundo, ndo é por conta do Tourette que ele nao
podia ter uma vida comum. Foi um diretor que o fez ser aceito na escola e
pela ignorancia dos professores que ele teve na vida, decidiu o ser o professor
que ele nunca tinha tido. Ele adora ensinar o mais importante: que nada nunca
o impediu de viver. Baseado em fatos reais, hoje em dia o verdadeiro Brad é
casado com Nancy, fez seu mestrado e faz o que ele ama fazer. dar aulas.
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Gapitulo

Avaliacao da aprendizagem

Objetivo

e Discutiraavaliagadonoensino-aprendizagem comvistaasuaressignificagcao,
considerando-a como elemento curricular, intrinseco ao movimento peda-
gdgico, associada a uma teoria que conduz professores, pais e alunos
a compreensao do processo de aprender e intervir, construindo conheci-
mentos coletivamente.

Introducao

A avaliagdo da aprendizagem tem sido abordada sob diferentes enfoques
ao longo da histéria da educacgéao brasileira, partindo da concepgéo jesuitica,
contida no Ratio Studiorum, até os dias de hoje, quando , entre outros, se en-
fatiza o aspecto politico-social das praticas avaliativas nas escolas.

A compreenséo das concepgdes que hoje dimensionam a avaliagao
da aprendizagem supde, antes de tudo, o conhecimento da prdpria teoria que
vem caracterizando cada momento da educacéo brasileira.

No Brasil, a avaliagéo da aprendizagem sofreu influéncia da teoria nor-
te-americana, principalmente a partir dos anos 60 do século passado, quando
se evidenciou, sobremaneira, a teoria de Ralph Tyler. Apesar de ter sido am-
plamente divulgada, esta teoria tem sido criticada pelos autores brasileiros.

O centro das criticas é direcionado ao seu carater comportamentalista,
que atribui & avaliagéo o significado de verificagdo de mudangas de compor-
tamento ocorridas sob a ética dos objetivos delineados pelo professor. Além
disso, a teoria de Tyler é questionada por se restringir a registros de resultados
baseados em corregdes de provas ou tarefas diarias.

Critica-se ainda a forte énfase desta teoria aos instrumentos de verifica-
¢ao e aos critérios de analise de desempenho, sem contudo considerar o pro-
cesso de aprendizagem e as consequiéncias politico-sociais desencadeadas
a partir deste modelo de avaliagdo.

Ateoria subjacente as tendéncias pedagdgicas presentes na educagao
brasileira tem dado & avaliag&o diferentes enfoques:
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Na tendéncia Tradicional evidencia-se a supervalorizagéo do professor
e dos contelidos como acervo da humanidade. Do aluno é esperado que as-
simile o contelido de forma reprodutivista. A avaliagéo é utilizada como ins-
trumento de verificac&o e se caracteriza como medida de conhecimento, ex-
pressa através da nota. Assumindo um carater punitivo, a nota é relacionada
com normas disciplinares. Sé o aluno é avaliado e o professor assume o papel
de “juiz maior”; como dono do saber torna-se também o dono do poder.

Observa-se na tendéncia Renovada que o professor é relegado a segun-
do plano e o aluno é valorizado como o centro da atividade escolar. O destaque
€ dado ao processo de aprendizagem e ao interesse do aluno. Por isso, na
avaliagdo, ndo é tao importante o conhecimento aprendido, mas o esforgo, o
interesse, a participacao, a frequéncia e a pontualidade. E desta tendéncia que
surge a escala de conceitos, em substituicdo a nota, enfatizando o carater quali-
tativo. Como a subjetividade é exacerbada, a avaliagdo assume uma conotacao
extremamente individual e continua elitista em relagao aos aspectos sociais.

De forma a satisfazer objetivos comportamentais predeterminados, a ten-
déncia Tecnicista valoriza o processo e a técnica de ensino. A avaliag&o € coloca-
da como um processo padronizado de respostas objetivas, onde os instrumentos
principais sao os testes de marcar e as instrugdes programadas. Destacam-se
aqui os bancos de testes elaborados por técnicos especializados em avaliagéo.
Através da avaliagio o aluno € limitado ao conhecimento padronizado.

Na tendéncia predominante a partir dos anos 80, influenciada pela aber-
tura politica, a escola € chamada a assumir sua funcéo social em favor das
classes desfavorecidas. Neste contexto, a atividade escolar deve ser pautada
nas discussdes dos temas sociais e politicos e em agdes que visem transfor-
mar a realidade. Os contetudos, como conhecimentos sistematizados e histo-
ricamente construidos, assumem o carater de meios para colocar as classes
populares em condi¢des de participacéo efetiva nas lutas sociais.

Valoriza-se nesta tendéncia o papel ativo do aluno no processo de
aprender e o papel de animador do professor. Ambos sdo compreendidos
como sujeitos do ensino e aprendizagem e da propria histéria. A avaliagao
nesta perspectiva atinge conhecimentos, habilidades e virtudes, é quantitativa
e qualitativa, desvincula-se do carater de classificacdo para assumir o carater
de diagnéstico, reflexao e orientacdo.

Neste novo enfoque, a avaliacdo tem sido estudada cada vez menos
como uma questao simplesmente técnica e passa a ser abordada, essencial-
mente, como uma questao politica.

Contrariando as limitagdes literarias no Brasil sobre a avaliagao no ensi-
no e aprendizagem até a década de 70, os autores contemporaneos tém dado
a esta tematica uma especial atengdo, na medida em que a escola tem bus-
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cado assumir um novo papel, referendado por um posicionamento politico-
-pedagdgico. Também seus elementos curriculares, entre estes a avaliagéo,
tém sido objeto de estudos, tendo em vista adequa-los a esta nova tendéncia
que tem se configurado no sistema do ensino brasileiro a partir dos anos 80.

Alliteratura sobre avaliacdo no contexto educacional brasileiro, até a dé-
cada de 70, sofreu grande influéncia do pensamento norte-americano, e seus
resquicios, ainda hoje, se fazem presentes na pratica avaliativa das escolas.

Os estudos de Hoffmann (1991) destacam a forte influéncia da teoria
norte-americana, enfatizando a proposta de Ralph Tyler, principalmente a par-
tir dos anos 60. De acordo com essa autora, a teoria de Tyler é de carater
comportamentalista, baseada em mudangas de comportamento, o que atribui
a avaliagao o significado de verificagdo de mudangas ocorridas sob a dptica
dos objetivos previamente delineados pelo professor.

Essa teoria é revelada na pratica docente pela restricdo da avaliagéo ao re-
gistro dos resultados, baseados em corregcdes de tarefas diarias. Nesta perspec-
tiva, as discussdes sobre avaliacdo tém sido direcionadas e limitadas aos instru-
mentos de verificagao e aos critérios de anélise de desempenho final dos alunos.

Ainda sobre a teoria de Tyler, Saul (1988) acrescenta que o pensamento
positivista embutido nesta teoria ndo influenciou apenas a formagéo dos edu-
cadores, mas também os decretos e pareceres expressos na legislagdo do
ensino nos ambitos estadual e federal, no que se refere a orientacdes de pra-
ticas avaliativas nas escolas de ensino fundamental e médio. Destaca, ainda,
que a influéncia da referida teoria se estendeu a toda literatura que figurou na
bibliografia de varios concursos para cargos na area de educagao.

A partir dos anos 80, os estudos sobre avaliagéo tém fugido da concep-
¢ao até entdo dominante, onde predominava a abordagem meramente técnica e
prescritiva. Trata-se, neste novo enfoque, de buscar, sobretudo, a descricéo e a
interpretacéo de como a avaliagéo nas escolas vinha sendo colocada em prética.
Afirmacdes, como as de Souza, retratam de forma clara esta mudanca de foco:

Na interlocugdo com a concepgédo até entdo dominante na teoria de
avaliagao da aprendizagem, que fora construida sob a influéncia do pensa-
mento norte-americano, predominantemente de Ralph Tyler, as pesquisas
caminharam nao na linha de tragar novas prescricdes de como fazer a avalia-
¢&o mas, sobretudo, evidenciando como a hegemonia € produzida na escola
através das praticas avaliativas, presentes no cotidiano das escolas.

Assim, as andlises das formas e fun¢des das quais tem se revestido
a avaliagcédo da aprendizagem tém evidenciado que estudar a avaliagéo su-
pde ndo somente uma Optica pedagdgica, mas elucidagdes sobre o que ela
representa em sua relagéo com a realidade histérica, social e politica como
também em suas representagdes de ordem individual, emocional, psicolégica
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e ética. Isso nos situa ante a necessidade de compreendé-la na forma como
ela vem sendo praticada compreendendo-a em sua natureza tedrica e meto-
dolégica, em seus pressupostos e finalidades.

O tépico a seguir foi elaborado com o objetivo de suscitar reflexées so-
bre o modelo tradicional de avaliagéo, tomando como pressuposto que, ape-
sar de existirem outras constru¢des tedricas e metodoldgicas sobre avalia-
¢ao, tal modelo ainda persiste na maioria das escolas brasileiras, tornando-se
necessario o0 movimento de repensar a avaliagdo no sentido de desconstruir
concepgoes e praticas tradicionais arraigadas para transforma-las.

Ratio Studiorum

Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua
primeira edigdo, de 1599, além de sustentar a educagdo jesuitica ganhou status de norma
para toda a Companhia de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, fungGes e os
métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas. Ndo estava explicito no texto o desejo de que
se tornasse um método inovador que influenciasse a educagdo moderna, mesmo assim,
foi ponte entre o ensino medieval e o moderno.

Antes do documento em questdo ser elaborado, a ordem tinha suas normas para o
regimento interno dos colégios, os chamados Ordenamentos de Estudos, que serviram de
inspiracdo e ponto de partida para a elaboragdo da Ratio Studiorum. A Ratio Studiorum se
transformou de apenas uma razdo de estudos em uma razdo politica, uma vez que exerceu
importante influéncia em meios politicos, mesmo nao catdlicos.

O objetivo maior da educagao jesuitica, segundo a prépria Companhia, ndo era o de
inovar, mas sim de cumprir as palavras de Cristo: “Docete omnes gentes, ensinai, instrui,
mostrai a todos a verdade.” Esse foi um dos motivos pelos quais os jesuitas desempenha-
ram na Europa e também no chamado “Novo Mundo” o papel de educadores, unido a veia
missionaria da Ordem. Para seu estudo é obrigatdria a leitura da tradugdo do documento
para o portugués, feita pelo padre jesuita Leonel Franca (1952).

E recomendavel também a consulta a mais recente edi¢do francesa, traduzida por DE-
Moustier & Julia (1997), que traz junto o original latino (Ver Referéncias Documentais). Além
da leitura do préprio documento, consultar as Constituices da Companhia de Jesus que
ajudam a entender as normas que regem o funcionamento interno da Ordem (Ver Referén-
cias Documentais). As obras essenciais relacionadas ao tema foram escritas por Daniel ROPS
(1965), A. Guillermou (1960), L. Lukacs (1965 e 1974), José Maria Dde Paiva (1981), Ignacio
de Loyola (1982), R. Frolich (1987), Emille Diirkheim (1990), de Dainville (1991), Cézar de
Alencar Arnaut de Toledo (2000) (Ver Referéncias Historiograficas).

[1] Verbete elaborado por Cézar de Alencar Arnaut de Toledo, Fldvio Massami Martins Ruckstadter e Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter.
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Gapitulo

Concepcoes e praticas
avaliativas no modelo
tradicional: refletir para
ressignificar

Objetivo

e Conhecer e identificar as diferentes praticas avaliativas utilizadas nas esco-
las brasileiras.

Introducao

As mudancas em avaliagao apontam para a necessidade de descentraliza-la
da nota ou do conceito, desvinculando-a do carater meramente classificato-
rio, burocratico e promocional, para que ela possa ser compreendida em sua
fungéo diagnodstica, quando dirigida para referendar a ag&o de professores e
alunos, subsidiando o ensino-aprendizagem.

Por isso, neste tépico, discutiremos alguns aspectos do modelo tradi-
cional tendo em vista a ressignificagdo da avaliagdo, considerando-a como
elemento curricular, intrinseco ao movimento pedagdgico, associada a uma
teoria que conduz professores, pais e alunos & compreenséo do processo de
aprender e intervir construindo conhecimentos coletivamente.

A centralidade nos contelidos € uma das caracteristicas do modelo tradi-
cional de avaliagdo, no qual importa que o aluno, nas provas, seja capaz de re-
petir o conteldo dado pelo professor. Ao associar-se a maneira de avaliar com a
forma de preparar alunos para concurso, a avaliagao assume carater de exame.

Alias, segundo Barriga (1993), o termo “avaliagéo” é recente no coti-
diano escolar: e durante muito tempo, o termo usado era “exame”. Os termos
“exames’, “concurso’, “selec&o” se relacionam ao controle social, e ndo a fun-
¢ao pedagdgica e educativa. O exame €, segundo Foucault (1977), o espago
onde as relagdes de saber sao invertidas em relagdes de poder. Assim, nele
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se combinam as técnicas da hierarquia, com a fungédo de vigiar, e as de san-
¢a0, que assumem o papel de normatizar.

Ao professor, como detentor do saber, é atribuido o poder de se colocar
como juiz, capaz de emitir um juizo de valor sobre o desempenho do aluno
e, mais que isso, com o poder de decidir sobre os que sdo aptos e 0os que
n&o o sdo, sobre 0s que irdo ser promovidos e 0s que irdo ser reprovados.
Em relac&o a essa situag&o, Hoffmann (1992) alerta para o fato de que ..] a
préatica avaliativa concebida como julgamento de resultados pré-determinados
baseia-se na autoridade e respeito unilaterais do professor. Impdem-se aos
alunos imperativos categéricos que limitam o desenvolvimento de sua autono-
mia moral e intelectual” (p. 34).

Aideia de que a avaliagdo € um ato de julgar, de emitir um juizo de valor
sobre 0 desempenho do aluno, se, de um lado, reforca o poder autoritario do
professor, do outro, exprime para o aluno a posicao de réu. Assim sendo, a
arbitrariedade do sistema de avaliacdo, no modelo tradicional, ndo deixa ao
aluno outra alternativa, a ndo ser fazer o que o professor mandar e repetir o
que ele disser nas provas sob pena de ser reprovado. Além disso, € preciso
ressaltar que aprendizagens resultantes desse tipo de processo comprome-
tem a condi¢do humana, principalmente atendendo uma ordem social que
privilegia a passividade:

Na escola o aluno € objeto de aprendizagem passiva. De modo geral,
é forgcado a estudar, pois dificlmente consegue motivagéo para de-
sempenhar-se por interesse préprio. Também n&o sabe bem para que
serve estudar em termos de futuro. A prova, mais que afericdo de co-
nhecimento, é uma sang¢éo, e por isso cercada de ‘cola’. Imaginar que
seria possivel inventar qualidade total em tal ambiente é algo perverso
(DEMO, 1995, p. 29).

Enfim, da analise de autores como Demo, que destacam em seus es-
tudos as consequéncias do uso da avaliagdo como instrumento de controle e
poder do professor sobre os alunos, percebe-se quanto a escola tem reforca-
do a carga histérica negativista que o poder assume, distanciando-se do seu
sentido politico relacionado a promogao do bem comum, sentido este que de-
veria ressaltar, haja vista 0 movimento atual que busca reaver o significado do
poder nas lutas politicas comprometidas com a transformagao da sociedade.

As caracteristicas ja citadas a avaliacdo na perspectiva da tendéncia tra-
dicional, referidas no tdpico anterior so, ainda, associados a avaliagdo nesse
contexto, 0 medo, o siléncio e a obrigagao dos alunos de reproduzir os conte-
Udos ditados pelo professor. Esses aspectos revelam as ideias embutidas no
contexto neoliberal e a intenc&o de se utilizar a escola e a avaliagao, bem como
outros elementos curriculares a servico do modelo social hegemdnico.
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A maneira como € concebida a avaliagdo no ensino tradicional parece
situa-la num contexto ameagador. Dentre os propésitos a que serve a avalia-
¢a0, nessa perspectiva, acrescenta-se o papel que esse modelo desempenha
no sentido de consolidar o poder absoluto do professor sobre o aluno. Assim,
a nota aparece como o simbolo, por exceléncia, do autoritarismo que permeia
as relagdes entre os sujeitos da situagdo ensino-aprendizagem. O posicio-
namento de Fleuri (1986) sobre o significado que assume a nota pode ser
tomado para reforcar essa ideia:

[...] a nota ndo mede saber algum, a nota mede o grau de submisséo do
aluno ao poder autoritario que a instituicdo confere ao professor (p. 51).

Em nome da disciplina e do bom andamento da sala de aula, o professor
manipula mecanismos de controle de espago, do tempo e do saber (conteldo a
ser estudado) inerentes as atividades escolares, mantendo constante vigilancia
sobre tudo o que compde o dia-a-dia da escola. Foucault (1979), referindo-se
aos regimes disciplinares presentes na escola (entre outras instituicdes), chama a
atencdo sobre os mecanismos que ela utiliza para manter o controle e a ordem. E
nesse contexto que a avaliacao é situada como mais um mecanismo de controle
do professor sobre os alunos, podendo ser utilizada amplamente para esse fim.

Assim posta em prética, a avaliagdo se desvincula da sua funcéo de
analisar a aprendizagem realizada pelo aluno, na busca do seu continuo apri-
moramento e entra como mais um elemento disciplinador, servindo para se
obter o siléncio momentaneo e o estudo para a prova.

Desse modo compromete e tira do foco a motivagéo do aluno em relagéo
a sua aprendizagem. Esse autoritarismo explicito do professor sobre o aluno
parece ser necessario em se tratando de educar individuos para a submisséao,
para a passividade e a aceitagdo das imposicées da sociedade. Para esse fim
dimensionada, a avaliagdo aparece “como um instrumento disciplinador das
condutas cognitivas como também das sociais, no contexto escolar” (LIMA,
1994, p. 26).

As abordagens criticas da avaliag&o ressaltam que o modelo liberal re-
forca a crenga de que a avaliagao escolar deve ficar nos parametros do desen-
volvimento da sociedade, sendo exigidas do individuo atitudes de obediéncia e
aceitacdo de normas e valores estabelecidos que garantam, ndo sé as condu-
tas cognitivas como também as sociais.

Com esse suporte, a pratica avaliativa dos professores € referendada por
fatores que limitam a formagao moral e intelectual do aluno, para que este pos-
sa amoldar-se ao contexto social. Esse enfoque critico dado a avaliagdo, em
relacdo ao aspecto politico-social, tem sido amplamente difundido na literatura
produzida sobre a avaliagdo, principalmente no que se refere a utilizacdo da

Didatica Geral_2013.indd 109 @ 22/06/2015 15:38:22



1 EEEE @® | BT | | [

11O e .M., Soares, R, S, 4.0, B, Bage, M. M.S.C, Gvlante, M., 0, i, M.§ L

escola como instrumento de adequagéo do individuo & sociedade. A respeito
disso, se posiciona Osowski: (1995)

As préticas avaliativas, ao longo da permanéncia do estudante na es-
cola, vao refinando-se no sentido de tornarem-se mais castradoras e
modeladoras de corpos Uteis e déceis, como diz Foucault (1993), cor-
pos capazes de produzir (p. 43).

Com as reflexdes desencadeadas sobre a avaliagéo, a pratica avalia-
tiva tradicional traz a tona outros aspectos considerados relevantes para as
analises que se voltam para o redimensionamento da avaliagdo no ensino-
-aprendizagem. Na ideia tradicional de avaliagdo, os acertos sdo sempre
supervalorizados nas provas e tarefas, enquanto os erros sdo considerados
inaceitaveis e definitivos, provocando o medo de errar entre os alunos, que,
desde cedo, comegam a se recriminar por causa de cada erro que cometem.

Essa situagéo se fundamenta na ideia de que o conhecimento € algo pron-
to e acabado. Por isso, as provas s&o tachativas: ou se acerta ou se efra, sempre
sob o ponto de vista do professor. Tem-se a concepgéo de que a aprendizagem
acontece de forma linear e continua, pelo acimulo de acertos. Com base nessa

concepgao de aprendizagem,

[...] Ao aluno néo é permitido propor nem explorar suas hipéteses de
conhecimento, por mais plausiveis que elas sejam. Para cada questéo
existe sempre uma resposta pronta, uma verdade conhecida € um mo-
delo estabelecido a priori pelo professor que, preocupado em cumprir o
seu programa, se nega a ‘perder tempo’ discutindo as proposi¢oes que,
as vezes, o aluno se arrisca a formular, e prossegue na sua agao de
reproduzir conceitos, férmulas e regras que deveriam ser construidas
e elaboradas pelo préprio aluno (SOUSA, 1992, p. 58).

Sendo o modelo mais adotado no sistema de ensino brasileiro, o tradi-
cional, centrado na nota, é apontado como uma das principais causas da dis-
tor¢céo avaliativa no ensino e aprendizagem. No modelo de avaliagdo vigente
em grande parte das escolas, o0 aluno é avaliado para ser promovido e, por
isso, estuda s6 para a nota, por ser ela o elemento que da significado a sua
vida escolar, ficando a aprendizagem situada em segundo plano.

O prejuizo causado pelo modelo tradicional, contudo, ndo se esgota nes-
se desvio de foco do processo de ensino e aprendizagem. Pelo fato de tudo na
escola ter relacdo com a nota, no periodo de avaliagdo é criado um clima de
tensdo muito forte, que, ao invés de estimular, dificulta a aprendizagem. Por isso:

Tudo na escola gira em torno da nota. Os alunos, logo no primeiro dia
de aula, ficam preocupados se ‘isto vai cair na prova’, entrando em
estado emocional altamente contra-indicado para a aprendizagem re-
flexiva e tranquila (BARROSO, 1995, p. 7).
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Mais do que dificultar a aprendizagem, o modelo tradicional de ava-
liagdo também tem causado sequelas que o aluno carrega ao longo de sua
escolaridade.

A avaliagao, sob esse ponto de vista, atribui somente ao aluno a respon-
sabilidade pelo seu fracasso escolar, mascarando a incompeténcia da escola
em tornar a aprendizagem um processo possivel.

Assim, muitas vezes, por incapacidade da escola de encaminhar ade-
quadamente a avaliagcao e os instrumentos a ela destinados, o aluno é penali-
zado e tachado de incompetente, o que afeta sua autoestima e, muitas vezes,
leva-o ao desestimulo, & evasédo ou ao abandono definitivo de sua escolarida-
de. Nessa 6ptica, € possivel considerar que

[...] os professores dao nota, ndo avaliam de verdade. Além disto, é
sempre desejavel que pessoas diferentes atinjam niveis diferentes, o
que torna insustentavel a ideia de medir individualmente cada aluno de
uma turma pela mesma régua (GANDIM, 1995, p. 49).

N&o se pode, portanto, restringir a avaliagéo ao uso de provas ou testes
como medida de aprendizagem. Com esse posicionamento, se refor¢ca a incon-
gruéncia de se medir processos individuais de aprendizagem relativos a sujei-
tos diferentes com um Unico instrumento, ja que cada um elabora sua apren-
dizagem de acordo com suas experiéncias anteriores, com seu proprio ritmo,
selecionando aspectos do conteldo que elege como significativos para si.

Nessa perspectiva, a avaliagéo é confundida com o préprio ato de se
aplicar provas. Destacando-se, como momentos especiais, determinados
para as provas nas escolas, sdo, em muitos casos, ocasides que passam a
valer tudo ou nada, gerando, entre os alunos, como também entre os pais,
forte tensdo emocional.

Certamente, as consequéncias desse fato contribuem para que a ava-
liagao deixe de ser encarada como um meio capaz de facilitar a vida escolar
dos alunos, pois, geralmente, esse tempo especial para provas € acompanha-
do de rituais, atitudes especiais, disposi¢ao de carteiras de forma diferente, no
sentido de proporcionar maiores desafios e dificuldades para os alunos. Ao
referir-se a esses dias de provas e a todo o clima de ansiedade que geralmen-
te os envolve, diz Strehl: (1989)

Os dias de prova, sob esta 6tica, s&o vistos como os dias mais importantes
do periodo letivo. Para as provas se estuda, embora quase sempre na
véspera. Para os dias de aula normal dificilmente se estuda, na maioria
das vezes sao feitos somente aqueles trabalhos que valem nota (p. 44).

Destaca-se o carater superficial a que se restringe a aprendizagem es-
colar, visto que ela se limita ao esforco que o aluno faz nas vésperas das
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avaliagdes, ao estudar somente o conteldo restrito apontado pelo professor
para as provas. A forma superficial como € praticada a avaliagéo, com todo
esse “clima”, ndo permite ao professor captar, de forma adequada, as neces-
sidades dos alunos como também contribui para que eles, no seu dia-a-dia,
nao se preocupem tanto com os estudos, deixando para refor¢ca-los somente
nesse tempo especifico de provas.

O ato de avaliar em momentos especiais concorre para fragmentar o pro-
cesso ensino-aprendizagem, haja vista que, somente um determinado tempo
depois que o professor apresenta os assuntos, é que ele faz avaliagdes. Ai esta
um dos fatores determinantes do carater de “juizo final” atribuido a avaliac&o.

Desta forma, o ato de avaliar ndo serve como uma parada para pensar
a pratica e retornar a ela; mas sim como um meio de julgar a préatica e
torna-la estratificada. De fato, o momento de avaliagéo deveria ser um
momento de ‘félego’ na escalada, para, em seguida, ocorrer a retoma-
da da marcha de forma mais adequada e nunca um ponto definitivo de
chegada, especialmente quando o objeto da agéo avaliativa & dinadmi-
co, como no caso, a aprendizagem (LUCKESI, 1986, p. 280).

Na perspectiva destacada pelo autor citado, faz sentido falar-se em ava-
liagdo no processo e nado em avaliagdo do processo, entendida, ndo como
uma etapa isolada, porque faz parte do ensino-aprendizagem. N&o se trata
da avaliagdo como Ultima etapa, pelo seu carater frequente e continuo, sendo
realizada em todos os momentos do trabalho educativo.

Como elemento revelador do modelo de ensino tradicional, ainda pre-
sente na maioria das escolas brasileiras, “[...] a avaliagdo burocratizou-se per-
dendo a vida e a esperanga, levou os alunos a se interessarem acima de tudo
pela nota, a usarem todos os esquemas para passar de ano” (GANDIM, 1995,
p. 53). H4 quem diga que, do ponto de vista psicoldgico, é mais saudavel para
o aluno “colar” do que desistir, ja que seu interesse é centrado meramente em
tirar notas e passar de ano. A “cola”, embora sendo vista pelos professores
como um ato desonesto do aluno, é a evidéncia de que a escola esta longe de
alcancgar o seu objetivo de propiciar um saber auténtico, critico e competente.

Pior do que isso, por meio do paradigma tradicional se mobiliza todos os
elementos da escola (burocréaticos, administrativos e pedagdgicos) para propi-
ciar um saber sem sentido e estéril. Isso justifica o fato de, na maioria das vezes,
ap06s as provas, os alunos nao conseguirem lembrar-se das ideias estudadas
para os testes nem utiliza-las, porque respondem a prova para tirar uma nota.

No contexto das escolas, regidas pelo modelo tradicional, o mister da
avaliagcao centra-se na medida e checagem dos conhecimentos apreendidos.
Também o professor ficou condicionado ao cumprimento das regras e orienta-
¢des impostas por tal modelo, que direciona as concepgodes e os sentidos da
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préatica avaliativa docente. Existem, pois, eixos direcionadores do modo como
a escola se organiza: o modelo tradicional marca profundamente a organi-
zacao do trabalho escolar, em suas diferentes dimensoes, definindo praticas
que priorizam certos tipos de relagcdo pedagégica, que dao suporte a deter-
minados modelos de comportamento, assumindo fortemente a definicdo do
curriculo, da avaliagao e do projeto pedagdgico escolar.

A ideologia do trabalhoe as politicas publicas e sociais evidenciam o
carater de excluséo, selegdo e controle, incorporado pela prépria 16gi-
ca do sistema educacional e da escola, assim como os processos edu-
cativos e pelas relagdes sociais internas a pratica pedagdgica de sala
de aula por meio dos processos de avaliagéo (FREITAS, 2003, p. 81).

Nessa perspectiva, em reformas educacionais torna-se incompativel o
emprego da avaliagdo como instrumento coercitivo e disciplinador, que da su-
porte a atitude autoritaria do professor na relacdo com seus alunos. Como um
meio a servico dos agentes da situacao de ensino-aprendizagem, a avaliagéo
passa a ser um fator de autonomia do aluno, na medida em que este a utiliza
como referéncia para o aprofundamento de seus estudos bem como para a
superacao de suas dificuldades escolares.

Por outro lado, os resultados manifestados pelos estudantes nas avalia-
¢oes se tornam a referéncia necessaria para que o professor redirecione seu
plano didatico, objetivando atender as dificuldades apresentadas.

Rtividades de avaliagdo

Revisitando sua histéria de vida escolar, escreva uma narrativa de como vocé
vivenciou a avaliagdo. Conclua fazendo uma comparagédo com o que temos
discutido no texto.

|eituras, filmes e sites

Filme

O Triunfo. Matthew Perry € um jovem professor impaciente, porém talentoso,
que deixa sua casa na zona rural da Carolina do Norte para se aventurar a dar
aulas nas escolas de Nova York. Enquanto luta para manter seu otimismo ao se
defrontar com um obstaculo apés o outro, ele desistira de tudo para retornar a
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sua casa com o rabo entre as pernas, ou realizara sua ambigao e transforma o
futuro de alguns dos mais dificeis e vulneraveis garotos da cidade?

Videos

Mesa Redonda sobre Avaliagao: Instrumentos e praticas de avalia-
¢ao e a pratica do professor. Disponivel em: https/www.youtube.com/
watch?v=4u2FIPsDhdk

Salto para o futuro — Avaliagao: Um tema polémico. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=UPQvYSOQNhnc

Avaliagao da Aprendizagem numa Perspectiva Formativa e Emancipado-
ra. Disoponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YAoD9BhDkVs

Jussara Hoffmann Entrevista — UFRGS.Disponivel em: https://iwww.youtube.
com/watch?v=eEhI1IRHURhE

Avaliagao da Aprendizagem: Formativa ou Somativa?. Disponivel em: ht-
tps/mww.youtube.com/watch?v=G5VEKMf5DRk

Sites

® http/mww.pucpr.br/feventos/educere/educere2009/anais/pdf/3393_1920.pdf

http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010440602010000500003&script=sci_
arttext

http://www.educacional.com.br/articulistas/outrosEducacao_lista.
asp?artigo=regina0001

http//www.fcc.org.bripesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1418/1418.pdf
http/mww. ufif. brivirtu/files/2010/04/artigo-2a17 .pdf

http://lwww.academia.edu/3110200/A_organiza%C3%A7%C3%A30_do_
espa%C3%A70_em_sala da aula_e suas_implica%C3%A7%C3%B5es
na_aprendizagem_cooperativa
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Gapitulo

O Projeto pedagogico como
determinante do modelo de
avaliacao

Objetivo

e lIdentificar as mudancas no processo de avaliagdo ocorridas na educacao
brasileira.

Introducao

Ao analisarem as condi¢oes essenciais para o redimensionamento da avaliagéo
no ensino-aprendizagem, os autores destacam toda uma gama de dificuldades
a serem superadas pela escola. Entre estas, em primeira instancia, “é colocada
a falta de projeto educativo nas escolas, que dé unidade, direcdo comum de
trabalho, a falta de clareza de objetivos, a falta de clareza do verdadeiro papel
da escola e do professor na sociedade atual” (VASCONCELOQOS, 1996, p. 5).

Esta auséncia de proposta pedagégica nas escolas também tem com-
prometido a qualidade do ensino, visto que a escola, cada vez mais, tem-se
reduzido ao processo de avaliagio. E o que destaca Lima (1974) “Ainexisténcia
de proposta pedagdgica, a redugéo da escola ao processo de avaliagdo tornou
crescente a utilizacdo da avaliagdo como instrumento de exercicio do poder.
Cada vez mais, educa-se através do medo para a submissao” (p. 45).

Desligada de um referencial tedrico estipulado por um projeto pedagé-
gico definido, a avaliag&o tem sido usada, como j4 foi colocado nos itens an-
teriores, como instrumento de coagéo e autoritarismo na escola. Este autorita-
rismo apresenta-se como elemento essencial para a manutencao do modelo
social vigente. Embora este fato seja ignorado por muitos educadores, como
explica Luckesi (1986)

O que podera estar ocorrendo é que, hoje, se esteja exercitando a atual
préatica da avaliagdo da aprendizagem escolar ingénua e inconsciente-
mente, como se ela ndo estivesse a servigo de um modelo tedrico de
sociedade e de educacdo, como se ela fosse uma atividade neutra.
Postura esta, que indica uma defasagem no entendimento e na com-
preenséao da pratica social (p. 23-24).
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Desta forma é que a avaliagao, concebida estritamente como instru-
mento de medida, traduz uma concepc¢ao de homem e de sociedade que lhe
tem dado suporte e coeréncia com o papel da escola, comprometida com a
manuten¢do do modelo social vigente.

Assim, conclui-se que a problematica da avaliagdo nao pode ser tratada
de forma isolada dos demais elementos curriculares e da prépria proposta
pedagdgica, o que levaria a uma analise apenas superficial, comprometendo
a globalidade do processo educacional escolar. Segundo Farias (1991) a pra-
tica avaliativa do professor deve ser articulada com:

(...) o regimento escolar; a filosofia da escola (marco referencial); a
proposta pedagoégica do estabelecimento de ensino; o paradigma de
avaliagdo adotado pela instituicdo; os objetivos de cada etapa do en-
sino (expressos no plano global); as caracteristicas da disciplina ou
conteldo curricular; o nivel e as caracteristicas da clientela (p. 36).

Devido a essa complexidade, ao falarem em mudangas na avaliagao es-
colar, os autores evidenciam que isso s6 sera possivel a partir de mudangas de
carater amplo, envolvendo a realidade escolar e o ensino brasileiro como um
todo. Neste sentido, € colocada a necessidade de se aclarar uma teoria educa-
cional para a constituicdo de um referencial tedrico comum, capaz de manter
a organicidade e a coeréncia entre 0s elementos da mudanca a ser realizada.

Como aborda Ramos: (1987) "ha que se considerar, ainda, que a teo-
rizac&o critica da avaliacdo ndo pode ser feita aljada de seus componentes
socioculturais e nem de preocupagdes praticas € normativas que apontem
para intervengdes na realidade" (p. 25).

Estes componentes apresentam-se como parte integrante da proposta
pedagdgica, onde, em primeiro lugar, de forma coletiva, & construido um marco
referencial, em que é explicitada a visdo da comunidade educativa a respeito
da realidade (marco situacional); a realidade que se pretende com o trabalho
desenvolvido na escola (marco doutrinal) e a opgéo que se faz de educacgéo e
de escola, capaz de viabilizar a realidade pretendida (marco operativo).

Tendo sido elaborado o marco referencial, o passo seguinte é a constru-
¢&o conjunta do diagndstico, onde se faz um juizo sobre a realidade escolar.
Isso partindo do questionamento a respeito de que distancia a realidade es-
colar esta das opcoes feitas, tragadas no marco operativo ou, ainda, até que
ponto as vivéncias escolares estao facilitando ou dificultando a aproximagéao
com a visdo de homem e de sociedade colocada no marco doutrinal.

Desta dindmica resulta a definicdo de varias necessidades a serem tra-
balhados nos objetivos, nas politicas e nas metas, que também fazem parte do
corpo da proposta pedagdgica, como também os cronogramas das atividades
escolares. Este modelo de elaborag&o da proposta pedagdgica é sugerido por
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Gandim (1985). Neste modelo de proposta pedagégica é definida a filosofia
educacional, a visdo de homem e de sociedade e a op¢cao de educacao para
a qual dever&o convergir todos os planos setoriais, como também o plano
didatico de cada professor.

A luz da proposta educativa deverao ser elencados os contelidos a se-
rem trabalhadas, a metodologia de ensino e as formas de avaliagéo da apren-
dizagem escolar. A construgao coletiva, a ampla divulgagdo e a constante re-
tomada da proposta pedagdgica, tornam-se essenciais para o envolvimento
e compromisso de todos os responsaveis pelo trabalho a ser desenvolvido na
escola. Isso tendo em vista que, como diz Silva e Bohn (1986)

toda préatica tem um componente ideoldgico, em consequéncia, as de-
cisbes de avaliagao, a execugdo e planejamento do fazer pedagégico
estardo comprometidos com os pressupostos que dinamizam e susten-
tam estas agodes (p. 43).

Na descricdo do modelo de elaboragdo do planejamento participativo,
feita anteriormente, percebe-se o carater politico do projeto pedagégico, em
especial no marco referencial, onde, com os “olhos” na realidade, é elaborado
um marco doutrinal, no qual se projeta a sociedade pretendida com o trabalho
que se desenvolve na escola e, mais ainda, sdo feitas opgdes com relagao
a educacao e a escola capazes de viabilizar a sociedade pretendida, como
utopia, no marco doutrinal.

Percebe-se, neste tipo de proposta pedagdégica, uma projecao do que
se pretende como trabalho escolar. Ai estd a dimensao politica, aliada a pe-
dagdgica, tendo em vista a intervencéo na realidade social. Ressaltando esta
ideia Guareschi e Paulon citam Albornoz (1988)

Por que conservar a imaginagéo social criadora fora dos manuais de
pedagogia e dos livros sobre educagéo? Por que abandonar a imagina-
¢ao politica fora dos projetos educacionais? Incorpore ao planejamen-
to da educacgédo um elemento utépico! Desenvolva-se imaginativamen-
te! Nao se deixe arrastar pela rotina de planejar apenas em fungao da
realidade atual de suas necessidades e interesses mais imediatos. Pla-
nejemos em fungédo do futuro! Em fungéo de um futuro que dé sentido
ao esforgo educativo em processo, porque representa uma construgéo
humana superadora das dificuldades presentes. (p. 16)

E na perspectiva de um projeto pedagdgico definido e assumido por
todos que a avaliagdo podera ser tratada como elemento integrante de um
todo, com fung¢des especificas, mas sempre ligada ao mesmo todo. Deslo-
ca-se assim a avaliagdo, como resultado das concepgdes individuais dos
professores sobre o0 ensino-aprendizagem, para uma dimensao coletiva, na
qual a escola constréi e assume uma postura pedagoégica Unica, embasada
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por um marco referencial comum. Ressaltando a importancia da avaliagao
inserida e referendada por um projeto pedagdgico definido. Roméo (1992)
afirma que “uma avaliagdo é libertadora, ‘emancipatéria’ (SAUL, 1988), auto-
ritéria, discriminadora, etc., conforme o processo de construgao das escalas
de valores ou referéncias “(p. 20).

Toda a discussdo sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar pode
ser resumida em bem adequé-la as finalidades da escola, ndo mais como
um instrumento ou mecanismo seletivo e classificatério. O que significa “co-
locar a avaliagdo escolar a servico de uma pedagogia que entenda e este-
ja preocupada com a educagao como mecanismo de transformagao social”
(LUKESI, 1986, p. 24). Torna-se, portanto, imprescindivel que se amplie o en-
tendimento sobre a necessidade de se democratizar o ato de avaliar na esco-
la, tendo como uma das diretrizes o projeto pedagdgico.

Com esses pressupostos, a avaliagdo assume carater processual, ex-
plorando-se seu potencial educativo, por isso sé é sensata a sua pratica se
orientada no sentido de promover a igualdade de oportunidades e a efetiva
inclusao de todos no sistema de ensino.

De acordo com essa perspectiva, a avaliacéo se da de forma continua,
num processo participativo, € diagndstica e investigativa. "Propde o constante
redimensionamento da agcéo pedagdgica, reorganizando agées do educando,
da turma, do educador, e do coletivo, 0 que provoca um “re-olhar” sobre o
conjunto da escola” (KRUG, 1996, p. 104).

A avaliagao da aprendizagem no contexto de um projeto politico-peda-
gdgico, construido coletivamente, supde esforgos para o deslocamento das
bases conceituais e metodoldgicas que sustentam o paradigma da nota. Por
isso, exige do professor e dos demais que fazem a escola uma nova men-
talidade avaliativa; novos referenciais para a constituicdo de novas préticas,
articulando o processo de avaliagdo as agdes pedagdgicas.

Compreende-se, assim, avaliagdo como interven¢&o na pratica do
professor e como estimulo & aprendizagem do aluno, pois esta nao focaliza
resultados, mas todos os aspectos envolvidos no processo ensino-apren-
dizagem, tonando-se mais explicita, portanto, a necessidade de se cons-
tituir uma prética avaliativa que considere, entre outras coisas, os diversos
percursos dos alunos e as opgdes de educacao e sociedade explicitas no
projeto educativo escolar.
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1. Avaliagao como elemento do plano de ensinar
e aprender

A avaliagdo, a servico de quem ensina e de quem aprende, envolve os
agentes desses processos no sentido de que compreendam a sua finalidade
e sua consequéncia como sinalizadoras de a¢des que provoquem melhorias.

Para colocar em pratica um modelo de avaliagao que facilite o ensino
e aprendizagem, uma das coisas a se fazer € esclarecer o objetivo da ava-
liacdo na escola:

1.1 Para que avaliamos?

Para o aluno, a avaliagdo tem o objetivo de mostrar-lhe como anda a
sua aprendizagem: em que conhecimentos vai bem e onde precisa dedicar
maior atengdo. Dando-se conta disso, cabe a ele buscar meios para ir tirando
davidas relendo textos, ficar mais atento as aulas, participar de grupos de es-
tudos, organizar seu proprio horario de estudos, conversar com professores
sobre suas dificuldades.

Para o professor, a avaliagéo tem a finalidade de mostrar como seus
alunos estao interagindo com os conteldos. Em quais aspectos estdo mos-
trando mais dificuldades. Sabendo disso, é seu papel ir reformulando seu pla-
no didatico tendo em vistas atividades que ira desenvolver para ir trabalhando
as dificuldades manifestadas por seus alunos nas avaliagoes.

Para os pais, a avaliagao serve para ir acompanhando os estudos do
filho, vendo seus avancos e dificuldades. A partir desse acompanhamento,
poderdo conversar com o filho e combinarem como poderao facilitar os estu-
dos, como, juntos, poderdo encontrar os caminhos para que as dificuldades
sejam superadas.

Rtividades de avaliagdo

1. Para vocé, quais as finalidades da avaliagao no contexto escolar? Ultilizan-
do argumentos do presente texto, aponte alternativas para ressignificagcéo
da avaliagéo no ensino-aprendizagem.

2. Escolha aleatoriamente um instrumento de avaliagéo e faga uma leitura do
mesmo. Em seguida, faga uma analise no sentido de apontar seu potencial
em relacéo a atender as finalidades da avaliagdo na escola.
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ABMES - Associa¢ao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior.
Projeto de lei 7.200 / 2006. Estabelece normas gerais da educagao superior,
regula a educagéo superior no sistema federal de ensino, altera as Leis nos
9.394, de 20 de dezembro de 1996; 8.958, de 20 de dezembro de 1994; 9.504,
de 30 de setembro de 1997; 9.532, de 10 de dezembro de 1997; 9.870, de 23
de novembro de 1999; e da outras providéncias. 2006.

BRASIL. Decreto n® 5.622, de 19 de Dezembro de 2005. Regulamenta o art.
80 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacédo nacional (referente ensino a distancia). Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, DF, 20 dez. 2005.

Gadotti M. Pressupostos do projeto pedagégico.ln: MEC, Anais da Conferén-
cia Nacional de Educacgao para todos. Brasilia. Set. 1994.

(O} Vasconcellos, C dos. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Pro-
jeto Politico-Pedagdgico — elementos metodoldgicos para elaboragéo e realiza-
¢do. 78 ed. Sao Paulo; Libertad 2000 (Cadernos Pedagdgicos do Libertad v.1)
Veiga, IPA. Projeto politico pedagdgico: uma construgéo possivel. Campi-
nas; Papirus, 1995.
Veiga, IPA. Inovagdes e projeto politico pedagdgico: uma relagéo regulatéria
ou emancipatéria. Cadernos do CEDES, 2003 Dez; 23(61). 267-81.

Videos

Avaliagao da Aprendizagem: Formativa ou Somativa? Disponivel em : ht-
tps/mww.youtube.com/watch?v=G5VEKMf5DRk

Cipriano Luckesi: Avaliagdo da aprendizagem escolar - componente do
ato pedagdgico (Cortez Editora). Disponivel em: https/www.youtube.com/
watch?v=RhkPt52tSUI

Avalia¢ao da Aprendizagem. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=L0z017LNqg9g
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http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0184_06.pdf.
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