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Interdisciplinaridade: Um novo olhar sobre as
ciéncias

Diamantino Fernandes Trindade

Adotando uma nova visdo, que reconhe¢o como interdisciplinar, da area
de ciéncias da natureza, percebi que a histéria da ciéncia pode ser uma
disciplina aglutinadora. A contextualizacdo sociocultural e historica da
ciéncia e tecnologia associa-se as ciéncias humanas e cria importantes
interfaces com outras areas do conhecimento. O carater interdisciplinar da
historia da ciéncia ndo aniquila o cardter necessariamente disciplinar do
conhecimento cientifico, mas completa-o, estimulando a percepg¢ao entre os
fendmenos, fundamental para grande parte das tecnologias e desenvolvimento
de uma visdo articulada do ser humano em seu meio natural, como construtor
e transformador desse meio.

A histéria da ciéncia possibilita a constru¢do e uma compreensio
dinamica da nossa vivéncia, da convivéncia harmonica com o mundo da
informacdo, do entendimento historico da vida cientifica, social, produtiva da
civilizagdo, ou seja, ¢ um aprendizado com aspectos praticos e criticos de uma
participagdo no romance da cultura cientifica, ingrediente primordial da saga
da humanidade.

Torna-se necessario, assim, oferecer certos elementos € instrumentos
conceituais basicos a respeito da interdisciplinaridade, a fim de se garantir a
compreensdo dos principais problemas epistemologicos envolvidos nesse
processo pedagogico. Nao ha aqui a intengdo de fornecer
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uma defini¢do acabada do que seja interdisciplinaridade, e sim refletir sobre
algumas preocupagdes que fazem emergir uma nova forma de pensar e de agir
sobre 0 mundo. No mundo atual, envolvido pelas exigéncias de contexto
globalizante, é importante repensar as reivindicagdes geradoras do fendmeno
interdisciplinar e suas origens, que desencadearam uma nova ordem de pensar
sobre 0 homem, o mundo e as coisas do mundo, que se encontra em franca

efervescéncia.

O fenomeno da interdisciplinaridade como instrumento de resgate do ser
humano com a sintese projeta-se no mundo todo. Mais importante que
conceituar ¢ refletir a respeito de atitudes que se constituem como
interdisciplinares. A dificuldade na sua conceituacdo surge porque ela estd
pontuada de atitudes, e ndo simplesmente em um fazer. Entretanto, precisa ser
bem compreendida para que ndo ocorram desvios na sua pratica, o que me
levou a refletir sobre as reivindicagdes que a geraram e sobre suas origens. Isto
¢ um exercicio fascinante, ja que ela pavimentou o caminho para outra nova
ordem de se pensar o ser humano, o mundo e as coisas do mundo; velhos
caminhos ha muito esquecidos foram reabertos e, além disso, permitiu rever
conceitos e certezas cristalizados na mente humana e viajar no tempo.

O retorno as origens da significagdo humana do conhecimento ¢ uma
possibilidade de resgate da historia do saber, ¢ encontrar em cada paragem
vivéncias e experiéncias relegadas ao esquecimento, deixadas de lado, até
ridicularizadas, porque miticas, misticas, devocionais, ou magicas, portanto
subjetivas, contrariavam o racionalismo e a objetividade, dogmas adotados pela
Ciéncia Moderna.'

No entanto, sdo componentes do humano, habitam a alma de todos nds e,
freqiientemente, decidem nossas agoes.

O que estamos querendo dizer € que a ciéncia, por mais que elabore um discurso
racional e objetivo, jamais podera estar inteiramente desvinculada de suas origens
religiosas, misticas, alquimistas ou subjetivas.’

1. Trindade (2004, p. 36).
2. Japiassu (2001, p. 53).
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Isto ndo significa que a atitude cientifica deva ser igualada a mistica e uma
reduzida a outra. A ciéncia, na forma em que a conhecemos € a construimos no
decorrer do tempo, ndo necessita do misticismo, nem este dela. No entanto, o
ser, como humano, emerge da relacdo harmonica e dindmica entre ambos.

Vivemos momentos de transi¢do, de questionamentos, uma época em que
nossos saberes € nossos poderes parecem estar desvinculados. Mais do que isso,
o saber atual fragmentado dispersou-se pelo planeta, e o centro dessa
circunferéncia que antes era ocupado pelo homem se encontra, agora, vazio. O
fantastico desenvolvimento cientifico ¢ tecnoldgico que ora vivenciamos
também trouxe uma preocupante caréncia de sabedoria e introspecgao.

Ciéncia e tecnologia langaram-se em uma correria cega sem prestarem atengfo a paisagem
de humanidade que as cerca, sem sonhar com o que deixaram atras delas, para melhor
obedecerem ao espirito frenético de conquista que as arrasta para um terrivel futuro.’

Na ciéncia moderna, eleita a condutora da humanidade na transi¢do das
trevas para a luz, o conhecimento desenvolveu-se pela especializagdo e passou a
ser considerado mais rigoroso quanto mais restrito seu objeto de estudo; mais
preciso, quanto mais impessoal. Eliminando o sujeito de seu discurso, deixou de
lado a emogdo e o amor, considerados obstaculos a verdade.

Especializado, restrito e fragmentado, o conhecimento passou a ser
disciplinado e segregador. Estabeleceu e delimitou as fronteiras entre as
disciplinas, para depois fiscaliza-las e criar obstaculos aos que as tentassem
transpor. "A excessiva disciplinarizagcdo do saber cientifico faz do cientista um
ignorante especializado".* Criou um passaro, deu-lhe asas potentes, mas que s6
alca vOo no campo restrito da sua especialidade — trancou-o em uma gaiola.
Também ¢ verdade que isso possibilitou uma

3. Gusdorf, in Japiassu (1976).
4. Santos (2002, p. 46).
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grande produgdo de conhecimento e tecnologia e permitiu melhores condigoes
de sobrevivéncia. Contudo, as condi¢des basicas para uma vida digna ainda nao
atendem a uma parcela significativa da populagdo mundial. Exploramos
mundos distantes, do infinitamente grande ao infinitamente pequeno, mas
pouco conhecemos sobre nds mesmos. Ndo ha respostas para as questdes
fundamentais: seres vivos, ndo sabemos o que ¢ vida; desconhecemos nossa
origem € nosso destino.

Agora, novas realidades apresentam-se irredutiveis a componentes basicos
ou principios fundamentais, inexistentes em locais definidos do espaco, onde o
tempo ndo ¢é cronos e nada tem significado isoladamente; tudo depende do todo.
No entanto, na era do triunfo da razao, o irracionalismo parece se sobressair. Ha
muito ndo temos um unico dia de paz. Estamos na situacdo de Prometeu:
roubamos o fogo do interior do atomo. S6 que pela primeira vez na sua histéria
o homem adquiriu o poder de Zeus. Com os conhecimentos da
bionanotecnologia podemos modificar o patrimdénio genético e interferir no
processo da vida.

A ciéncia, utopia dos tempos modernos, prometeu bastante. No entanto, em aspectos
fundamentais, revela-se decepcionante. Claro que os saberes cientificos progrediram muito.
Néo se trata de contestar sistematicamente a fisica ou a quimica. Sdo inegéveis os éxitos
das técnicas ou da medicina, todavia os progressos materiais nio confirmam de modo
decisivo o valor de uma ciéncia que prometeu tornar a humanidade moralmente melhor;
prometeu edificar uma ética e uma politica fundadas em principios cientificos;
comprometeu-se em revelar ao homem sua verdadeira origem, sua verdadeira natureza e
seu verdadeiro destino. Mas nfo consegue cumprir suas promessas. Tampouco tem
condi¢des de resolver objetivamente os grandes enigmas com os quais se defronta a
humanidade.’

Fruto de um conhecimento e de uma existéncia fragmentados e alienados,
a humanidade assiste, perplexa, a crise das ciéncias, a crise do proprio homem.
Esse saber especializado, distante da vida, sem

5. Japiassu (2005, p. 63).
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proveito, interessa-se por tudo, menos pelo essencial, a esséncia da vida. Ao
descobrir e simplesmente descrever fatos que ndo pode explicar, projeta o
homem em um vazio de valores.

Vivemos num mundo conquistado, desenraizado e transformado pelo titdnico processo
econdmico e tecnocientifico do desenvolvimento do capitalismo, que dominou os dois ou
trés Ultimos séculos. Sabemos, ou pelo menos é razoavel supor, que ele ndo pode
prosseguir ad infinitum. O futuro ndo pode ser uma continuag¢do do passado, e ha sinais,
tanto externamente como internamente, de que chegamos a um ponto de crise historica.’

Uma época de crise configura-se como uma época de rupturas e
questionamentos. Um tempo no qual somos convidados a pensar em outras
possibilidades, rever antigos conceitos e concepgdes com um olhar que acolha
multiplas perspectivas e rejeite as explicacdes unicas ou as verdades universais
que até agora nortearam nosso entendimento. E fato que a humanidade vive um
momento historico sem precedentes. A tecnologia diminuiu de tal forma as
distancias e o tempo que ja ndo € figura de linguagem dizer que o mundo ¢ uma
pequena aldeia. Utilizada e desenvolvida inicialmente para atender a atividade
econOmica, a tecnologia agora faz-se sentir em todas as atividades humanas.
Culturas diferentes passaram a ter um convivio mais préoximo, o que evidenciou
a interdependéncia e, por outro lado, aumentou o desejo de competicdo e
dominacao. Muito desentendimento surgiu, porque alguns querem que o mundo
seja de uma unica maneira, da sua maneira.

Para outros, é uma época dificil e dolorosa, mas também ¢ estimulante e
fascinante. Dolorosa, pois toda crise resulta de um descontentamento, efeito dos
desmandos acumulados no decorrer do tempo, e fascinante, ja que, diante dela,
nos resta apenas a possibilidade de reverter tal quadro, procurando novos
caminhos que, provavelmente, ainda ndo foram tragados.

6. Hobsbawm (1997, p. 14).
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Entretanto, formado no antigo sistema, o professor depara-se com
situagdes para as quais ndo foi preparado e convive com o paradoxo de a um s6
tempo formar o sujeito, o ser individual capaz de refletir sobre sua realidade
pessoal, e um cidaddo do mundo, capaz de conviver com as diversidades sem
perder suas raizes. Parece missdo impossivel.

O olhar atento de Ivani Fazenda nos traz a uma possibilidade de
posicionamento frente a essa crise:

Fala-se em crise de teorias, de modelos, de paradigmas, e o problema que resta a nos
educadores € o seguinte: é necessario estudar-se a problemdtica e a origem dessas
incertezas e duvidas para conceber uma educacgéo que as enfrente. Tudo nos leva a crer que
o exercicio da interdisciplinaridade facilitaria o enfrentamento dessa crise de conhecimento
e das ciéncias, porém é necessario que se compreenda a dindmica vivida por essa crise, que
se perceba a importancia e os impasses a serem superados em um projeto que a contemple.”

Se até o inicio do século XX a visdo determinista de um mundo onde tudo
estava ordenadamente colocado, em uma regularidade absoluta e previsivel,
confortava a humanidade, ao mesmo tempo abrigou o paradigma da
simplicidade e da perfeita ordem universal. "Esta imagem de ordem era, na
verdade, de uma extrema pobreza, posto que era a imagem da repeticdo, incapaz
de dar conta do novo ¢ da criagdo".®

A metafora da ciéncia moderna era a de um edificio pronto, acabado, e os
cientistas conheciam cada um de seus tijolos, suas particulas fundamentais. Mas
a partir de alguns descobrimentos na quimica e na fisica, essa forma de se situar
no mundo foi profundamente abalada. Até mesmo a ciéncia, que nos oferecia
algumas explicag¢des seguras, mostra-se agora povoada por duvidas e incertezas.

A teoria da relatividade de Einstein, o principio da incerteza de
Heisenberg, o principio da complementaridade de Niels Bohr, o principio

7. Fazenda (1997: Idem).
8. Morin (2006: Idem).
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da dualidade de Louis de Broglie, o teorema da incompletude de Godel e a
teoria das estruturas dissipativas de Prigogine demonstraram que o universo
determinista ¢ mecanicista, passivel de ser dividido em partes, era fruto do
desejo humano de controle sobre a natureza e refletia apenas uma crenga
pessoal, ndo uma caracteristica intrinseca da mesma. Tal concepg¢do mostrou-se
semelhante ao antigo universo animista, no qual deuses e deusas dispunham dos
objetos a sua volta para satisfazer seus caprichos. Se no mundo determinista ndo
ha histéria nem criatividade, no mundo vivo a histéria tem um significado
importante. E se o futuro € incerto € porque na incerteza reside a semente de
toda a criatividade.

Tanto a teoria da relatividade quanto a teoria quantica implicam a necessidade de olhar
para o mundo como um todo indiviso, no qual todas as partes do Universo, incluindo o
observador e seus instrumentos, fundem-se em uma totalidade. Um todo indivisivel em
movimento fluente caracterizando o efetivo estado das coisas. A totalidade € o ponto vital
de qualquer paradigma que surge dessas ideias.’

A partir dai comecou a surgir uma nova forma de pensar aliada a uma
nova forma de perceber o mundo para se contrapor a fragmentagao oriunda do
pensamento linear e simplificador acomodado em nossas mentes. Este
pensamento simples, acostumado apenas a abstracdes,

(...) tem nos levado a tratar o meio ambiente natural — a teia da vida — como se ele se
constituisse de partes separadas, a serem exploradas comercialmente, em beneficio proprio,
por diferentes grupos. Além disso, estendemos essa visdo fragmentada a nossa sociedade
humana, dividindo-a em outras tantas nagdes, ragas, grupos religiosos e politicos. A crenga
segundo a qual todos esses fragmentos — em ndés mesmos, em nosso meio ambiente e em
nossa sociedade — sdo realmente separados alienou-nos da Natureza e de nossos
companheiros humanos, e, dessa maneira, diminuiu-nos. Para recuperar nossa plena
humanidade, devemos recuperar nossa experiéncia de conexidade com toda a teia da vida.'®

9. Moraes (2002, p. 70).
10. Capra (2001, p. 230).
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Essa reconex@o ou religag¢do deixa de enfatizar apenas as partes e articula-
se com o todo, em todas as suas implicagdes, em toda a sua complexidade e
riqueza, ja que o todo contém sempre algo mais que a soma das partes.

A complexidade néo traz consigo a ideia de menor perfei¢do, tampouco se
relaciona ao que € complicado, obscuro ou inexplicavel. Complexidade
significa "o que estd ligado, o que estd tecido", portanto, ao reconhecer tal
trama, a trama da vida, também reconhece a ordem e a desordem, a
eventualidade e a incerteza do conhecimento. Assim se apresentam também o
cosmos ¢ o mundo quantico, onde tudo se mostra interdependente, ligado,
tecido, tal qual nos ensinou Palas Athena, em uma impressionante teia de
eventos. Aqui ndo cabe mais o saber absoluto, que se tornou absolutista, ou o
saber total, que se tornou totalitario. Porém ainda cabe o homem.

Para lidar com essa complexidade, a interdisciplinaridade se apresenta
como uma possibilidade de resgate do homem com a totalidade da vida. E uma
nova etapa, promissora, no desenvolvimento da ciéncia, onde o prdprio
conceito das ciéncias comega a ser revisto. Além disso, conforme nos lembra
Santomé:

Também ¢ preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo
tipo de pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidéria, democratica. O mundo atual precisa de
pessoas com uma formagdo cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na
qual a palavra mudanga é um dos vocabulos mais freqiientes e onde o futuro tem um grau
de imprevisibilidade como nunca em outra época da historia da humanidade'

Interdisciplinaridade € palavra nova que expressa antigas reivindicagdes e
delas nascida. Para alguns, surgiu da necessidade de reunificar o conhecimento;
para outros, como um fendmeno capaz de corrigir os

11. Santomé (1998, p. 45).
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problemas procedentes dessa fragmentagdo; outros ainda a consideram uma
pratica pedagodgica.

Mais importante do que defini-la, porque o proprio ato de definir
estabelece barreiras, ¢ refletir sobre as atitudes que se constituem como
interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do saber proprio e do
proprio saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera diante
do ja estabelecido para que a duvida apareg¢a € o novo germine; a atitude de
deslumbramento ante a possibilidade de superar outros desafios; a atitude de
respeito ao olhar o velho como novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo,
reconhecendo-se; a atitude de cooperagdo que conduz as parcerias, as trocas,
aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam as
transformagdes, razdo de ser da interdisciplinaridade. Mais que um fazer, ¢
paixdo por aprender, compartilhar e ir além. De forma poética, Ruy Cezar do
Espirito Santo'” imagina a interdisciplinaridade assim:

Nao ha defini¢do
Ndo hd palavra
Ndo ha conceito

Ha perfeicdo
Intuicdo
Sabedoria nascente...

O saber unificado surgiu quando a consciéncia humana emergiu da
natureza e expressou-se no mito. Nasceu, portanto, com o humano, como
caracteristica do humano. No decorrer dos tempos, com a diversificacdo das
culturas, verificamos varias tentativas de se manter essa unidade. O cosmos
idealizado pelo pensamento grego refletia a condicdo do homem no mundo —
"Conhece-te a ti mesmo e conhecerds os deuses e o Universo" —, expressio
maior de um conhecer em totalidade: o conhecimento de si, imagem dos deuses
e do Universo.

12. Espirito Santo (2005, p. 124).
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Em uma releitura do passado, Ivani Fazenda, com os olhos de presente e
de futuro, promove um reencontro com Sdcrates na histéria do conhecimento:

Conhecer a si mesmo € conhecer em totalidade, interdisciplinarmente. Em Socrates, a
totalidade s6 é possivel pela busca da interioridade. Quanto mais se interioriza, mais
certezas vdo se adquirindo da ignorancia, da limitagéo, da provisoriedade. A interioridade
nos conduz a um profundo exercicio de humildade (fundamento maior e primeiro da
interdisciplinaridade). Da duavida interior a dtvida exterior, do conhecimento de mim
mesmo a procura do outro, do mundo. Da duvida geradora de dtvidas & primeira grande
contradi¢fo e nela a possibilidade de conhecimento [...] Do conhecimento de mim mesmo
ao conhecimento da totalidade."

Esse saber em totalidade, do que hd de universal e de total no ser,
expressava-se também no programa de ensino dos mestres gregos, a Paidéia,

que ndo se reduzia a um aciimulo de conhecimentos. Ao contrario, seu objetivo centrava-se
em permitir a formagéo e o desabrochar da personalidade integral. A Academia de Platfo, o
Liceu de Aristoteles e o Museu de Alexandria perseguiam este ideal e foram, em suas
épocas, centros produtores do saber."*

O mesmo conceito persistiu no ¢rivium (gramatica, retorica e dialética) e
no quadrivium (aritmética, musica, astronomia e geometria) do orbis doctrinae,
as sete artes liberais, uma forma de preservar e transmitir o conhecimento no
periodo chamado medieval. Nessa época, o ensino tornou-se privilégio da Igreja
Catolica e acontecia nas escolas dos mosteiros. Dai surgiram as universidades,
com o mesmo objetivo: o do conhecimento integral baseado nos valores
religiosos. Até entdo, acreditava-se que as estruturas humanas, divinamente
estabelecidas, ndo necessitavam de nenhuma mudanga fundamental.

13. Fazenda (1999, p. 16).
14. Japiassu (1976, p. 69).
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A estrutura cientifica que predominava nessa visdo de mundo orgénica estava assentada no
naturalismo aristotélico e na fundamentacéo platénico-agostiniana, e, depois, tomista, que
consideravam de maior significdncia as questdes referentes a Deus, a alma humana e a
ética. Naquela época, o objetivo principal da filosofia era servir de base a teologia e tinha
como causa de suas preocupagdes religiosas a salva¢io da alma apos a morte. '

O regime social medievo entrou em processo de decadéncia e, com ele, os
ideais que lhe eram pertinentes. O Universo organico, vivo e espiritual,
comegou a ceder. A f€¢ e a contemplagdo ndo eram mais consideradas vias
satisfatorias para se chegar a verdade. Roma locuta, causa finita'® deixou de ser
a norma, € um novo caminho precisava ser encontrado.

Desde a Antiguidade, os objetivos da investiga¢do cientifica tinham sido a sabedoria, a
compreensdo da ordem natural e a vida em harmonia com ela. A ciéncia era realizada para
a maior gléria de Deus ou, como diziam os chineses, para acompanhar a ordem natural e
fluir na corrente do Tao."’

Como a lei do Universo ¢ o movimento, ¢ a transformag¢do, o homem
também se transforma, as condi¢des sociais e culturais modificam-se e acabam
por propiciar grandes mudangas. Assim, ao percorrermos a histéria da
humanidade, observamos o surgimento de uma nova mentalidade que deslocou
o conhecimento das verdades divinas para as verdades do conhecimento
humano. Nascia o individuo soberano, cuja existéncia estava além do seu lugar
na rigida sociedade hierarquizada do sistema feudal. Essa mudang¢a na maneira
de como o0 homem via a si mesmo e a0 mundo em que vivia marcou o inicio da
Revolugdo Cientifica. Iniciada no século XV, estendeu-se até o final do XVII.

A Terra ja ndo era mais o centro de um mundo limitado pelos céus. O
Universo — infinito e dindmico — revelou-se muito diferente do ideal

15. Moraes (2002, p. 33).
16. Roma falou, caso encerrado!
17. Capra (2001, p. 230).
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da perfeicdo. Também ele conhecia nascimento e morte, organizacao,
desorganizagdo e transformacao.

O deslocamento de Deus, que até entdo ocupava o centro do Universo, foi
seguido de uma profunda duvida quanto ao lugar do homem, e foi nesse
ambiente de mundos em conflito que René Descartes (1596-1650) desenvolveu
sua filosofia. Ao propor a existéncia de dois mundos distintos e irredutiveis — o
da matéria e o da mente —, sugeriu que apenas na mente residia o "eu", sendo
que a matéria deveria ser tratada como algo desprovido de vida. A divindade,
agora isolada do mundo, passou a ser o "primeiro motor da criagdo" e, a partir
dai, todo o mundo material poderia ser descrito em termos matematicos. O
conceito da natureza como mae nutriente foi substituido pela metafora do
Universo como um reldgio, que representava a ruptura com o tempo sagrado ¢
indicava também uma ruptura com a Igreja. O mundo como uma maquina,
destituida de emocédo e de vida. Em Fazenda, encontramos que:

O mim mesmo, o eu, o sou sdo reduzidos ao penso. Somente conhego quando penso.
Conhegco com o intelecto, com a razdo, ndo com os sentimentos. Conhe¢o minha
exterioridade ¢ nela construo meu mundo, um mundo sem mim, um mundo que s#o eles,
porém nfo sou eu, nem sou eu, nem somos nos. A razdo alimenta-se até exaurir-se de
objetividades. Quando nada mais resta, tenta langar mao da subjetividade, porém, ela néo é
alimento adequado, porque adormecida, porque entorpecida.'®

A f€ no modelo cientifico, fora do qual ndo ha nenhuma verdade, foi o
fator limitante da concepgdo cartesiana e, no entanto, ¢, ainda hoje, muito
difundida. Seu método, baseado no raciocinio analitico, alavancou o
desenvolvimento do pensamento cientifico. Contudo, por outro lado, acabou
provocando uma profunda cisdo no nosso modo de pensar, gerando o ensino
disciplinar compartimentado.

18. Fazenda (1999, p. 16).
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Parte da problematica educacional da atualidade decorre da visdo de mundo cartesiana, do
sistema de valores que lhe estd subjacente, de correntes psicologicas que muito
influenciaram e que continuam influenciando a educagso."

O tempo do saber unitario passou a sofrer uma desintegragdo crescente a
partir do advento da modernidade. No século XVII, o surgimento das
academias, para Japiassu,”® foi uma tentativa de responder as necessidades de
comunica¢cdo e do reagrupamento do saber unitario, aparecendo, assim, a
primeira exigéncia interdisciplinar como compensacdo pela fragmentacdo
inevitavel do conhecimento.

No século XVIII, diante da necessidade de reunir todo o saber acumulado
e como resultado de uma nova ordem econdmica, social e intelectual, foi
publicada a Encyclopedie. Segundo Chassot,”’ a intencdo de Diderot e
D'Alembert fora a de reunir o conhecimento disperso, sob a autoridade da
ciéncia, buscando uma conexdo entre os diversos ramos do saber. Mas as
tentativas mostraram-se improficuas.

Em decorréncia dos avangos tecnologicos do século XIX, surgiram novas
ciéncias, novas especializacdes. Nas regides de fronteira de cada disciplina
apareceram outras mais. Para Japiassu,” verdadeiras cancerizagdes
epistemologicas.

Iniciou-se o século XX e novos descobrimentos assombraram a
humanidade. A ciéncia consolidou-se como a unica possibilidade de um saber
verdadeiro, de se conhecer a realidade desvelada, e que algum dia possibilitaria
ao homem adquirir o conhecimento dos arcanos divinos. Mas veio a Primeira
Guerra Mundial; logo depois, a Segunda, e com ela Hiroshima e Nagasaki, a
exterminagdo em massa; depois, as catastrofes ecologicas, a crise de energia, a
escassez de agua potavel... Longe de cumprir suas promessas, concretizou as
mais sombrias predi¢cdes. A crise alojara-se como reflexo de um saber/existir
fragmentado.

19. Moraes (2002, p. 121).
20. Japiassu (1976, p. 89).
21. Chassot (1995, p. 168).
22. Japiassu (1976, p. 168).
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Diante desse quadro, a necessidade de uma retomada da unidade perdida
cresceu. Assim é que a FEuropa anunciou, na década de 1960, a
interdisciplinaridade, como uma forma de oposicdo ao saber alienado, como um
simbolo de retorno do humano no mundo. Como vimos, longe de ser uma
necessidade do nosso tempo, o tema do conhecimento interdisciplinar remonta a
época de sua desintegragdo. Por isso sua meta ndo € a de originar uma nova
ciéncia que "se situaria para além das disciplinas particulares, mas seria uma
'pratica’ especifica visando a abordagem de problemas relativos a existéncia

cotidiana".”

No Brasil, a interdisciplinaridade chegou no final dos anos 1960 e, de
acordo com Fazenda, com sérias distor¢des, como um modismo, uma palavra de
ordem a ser explorada, usada e consumida por aqueles que se lancam ao novo
sem avaliar a aventura. Diz ainda que, no inicio da década de 1970, a
preocupacdo fundamental era a de uma explicitagcdo terminologica.

A necessidade de conceituar, de explicitar, fazia-se presente por Varios motivos:
interdisciplinaridade era uma palavra dificil de ser pronunciada e, mais ainda, de ser
decifrada. Certamente que antes de ser decifrada, precisava ser traduzida, e se ndo se
chegava a um acordo sobre a forma correta de escrita, menor acordo havia sobre o
significado e a repercussdo dessa palavra que ao surgir anunciava a necessidade da
construgdo de um novo paradigma de ciéncia, de conhecimento, e a elabora¢ido de um novo
projeto de educagio, de escola e de vida.**

Em 1976, Hilton Japiassu, o primeiro pesquisador brasileiro a escrever
sobre o assunto, publicou o livro Interdisciplinaridade e patologia do saber, no
qual apresenta os principais problemas que envolvem a interdisciplinaridade, as
conceituagdes até entdo existentes e faz uma reflexdo sobre a metodologia
interdisciplinar, baseado nas experiéncias realizadas até entdo.

23. Fourez (1995, p. 136).
24. Fazenda (1999, p. 16).
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Outro evento importante foi a publicagdo, em 1979, da obra de Ivani
Fazenda, Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade
ou ideologia, na qual busca estabelecer a constru¢do de um conceito para
interdisciplinaridade, colocando-a como uma atitude, um novo olhar, que
permite compreender e transformar o mundo, uma busca por restituir a unidade
perdida do saber.

A década de 1980 caracterizou-se mais pela busca dos principios tedricos
das praticas vivenciadas por alguns professores. A perspectiva era a de superar
esta fragmentacdo gerada pela perda do conhecer em totalidade. Apesar disso, a
interdisciplinaridade continuou a se disseminar de forma indiscriminada, ja que,
de fato, poucos professores a conheciam. Assim, nos anos 1990, um grande
numero de projetos, denominados interdisciplinares, surgiu ainda baseados no
modismo, infelizmente sem nenhuma fundamentagao.

Por outro lado, conforme Fazenda,” apareceu nesse mesmo tempo um
processo de conscientizacdo da abordagem interdisciplinar, expressa no
comprometimento do professor com seu trabalho e alimentada pelas
experiéncias e vivéncias de suas proprias praticas pedagdgicas. Anunciavam,
entdo, possibilidades de, mais do que vencer os limites impostos pelo
conhecimento fragmentado, tornar essas fronteiras disciplinares territorios
propicios para os encontros.

Para compreender melhor o sentido do termo interdisciplinar € necessario
considerar as diferentes perspectivas de abordagem propostas por Yves
Lenoir:*® a logica do sentido, a logica da funcionalidade ¢ a légica da
intencionalidade fenomenologica.

A légica do sentido ¢ caracterizada por aspectos criticos da epistemologia,
ideologicos e sociais do continente europeu e, em particular, da Francga,
mantendo uma estreita relagdo com o saber disciplinar e com a apropria¢do do
saber, ou seja, a instru¢do nos moldes do espirito do pensamento republicano
francés. Para os franceses, educar € sin6nimo

25. Fazenda (2001, p. 112).
26. Lenoir (2005-06, p. 5).
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de instruir. E uma concepgdo resultante do pensamento racional de Descartes e
da agdo filoséfica de Voltaire, bem como de outros filésofos. Questiona-se
antes o sentido da acdo, em que ¢ muito importante a relagdo do saber para a
disciplina cientifica.

A logica da funcionalidade baseia-se no desenvolvimento do saber fazer.
Para os norte-americanos, a liberdade humana passa pela socializacdo, que
abarca estes trés aspectos. Tal liberdade ndo mantém ligacdo direta com os
conhecimentos, mas com a capacidade de agir dentro e sobre o mundo. A
educagdo caminha pelos sentidos da pratica das relagdes humanas e sociais.
Ocorre, entdo, o desenvolvimento de um conceito vocacional centrado no
desenvolvimento simbdlico, que concilia a ética protestante ¢ a nova ordem
industrial, além do desenvolvimento de formagdes profissionais. Este conceito ¢é
proveniente da necessidade de inser¢do e integragdo do ser humano em uma
sociedade jovem multiética e religiosa, pois os valores religiosos puritanos do
protestantismo evidenciam o trabalho como realizagdo de ajudar e agradar a
Deus, em contraponto ao catolicismo romano, para o qual o trabalho nao ¢
valorizado como via de salvagao.

Para os norte-americanos, a relagdo com o sujeito é primordial, € o ponto
central ndo ¢ o do saber, e sim o da funcionalidade, do saber fazer, que requer
um pouco do saber ser. Ficam entdo em evidéncia as questdes pedagogicas que
propiciam os meios mais pertinentes para atender a essas finalidades, de modo
que o sujeito possa integrar-se, por meio de suas aprendizagens, as normas € aos
valores sociais apropriados no cerne do curriculo, além de desenvolver
habilidades préaticas para a sua intervengdo no mundo.

A logica brasileira da intencionalidade®” fenomenoldgica esta direcionada
para o terceiro elemento do processo didatico, que passa pela mao do professor
no seio de sua pessoa e de sua agdo. A interdisciplinaridade volta-se para o ser
humano e procede entdo uma aproximacao fenomenologica. Ivani Fazenda faz
uma constru¢do metodolégica do trabalho interdisciplinar fundamentado na
analise introspectiva do

27. Refletir e fazer.
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professor e de suas agdes docentes, de modo que possibilita o ressurgimento dos
seus aspectos interiores que lhe sdo desconhecidos.

Nao existe nada suficientemente conhecido. Todo o contato com o objeto a conhecer
envolve uma readmiracdo e uma transformagfo da realidade. Se o conhecimento fosse
absoluto, a educa¢do poderia constituir-se em uma mera transmissdo e memoriza¢io de
conteudos, mas como é dindmico, ha necessidade da critica, do didlogo, da comunicagéo,
da interdisciplinaridade.”®

A perspectiva adotada € fortemente influenciada pela fenomenologia com
o olhar dirigido para a subjetividade no plano metodoloégico. A aproximacao
fenomenoldgica da interdisciplinaridade mostra a crenca na intencionalidade, na
necessidade do autoconhecimento, na intersubjetividade e no dialogo,
centrando-se no saber entendido como a descoberta do apoio para o estudo dos
objetos inteligiveis e a necessidade de atitudes reflexivas sobre a sua agdo.

Estas trés ldégicas distintas — saber, fazer e sentir — aproximam a
interdisciplinaridade das diferentes perspectivas que mostram a existéncia de
seus distintos conceitos tedricos em educacdo. Faz-se necessario apreender cada
uma delas dentro de sua singularidade e perceber a complementaridade entre
elas.

A revisdo contemporanea do conceito de ciéncia nos direciona para a
exigéncia de uma nova consciéncia, que ndo se apoia somente na objetividade,
mas que assume a subjetividade em todas as suas contradic¢oes.

Varios grupos de pesquisa no mundo todo vém discutindo e anunciando a
superacdo das limitagdes impostas pelo conhecimento fragmentado e
compartimentado, proveniente inclusive das especializagdes, por meio da
interdisciplinaridade, cuja proposi¢do permite reconhecer nao s6 o didlogo entre
as disciplinas, mas também, e, sobretudo, a conscientizagdo sobre o sentido da
presenca do homem no mundo.

28. Fazenda (2003, p. 41).
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A construgdo da pesquisa em interdisciplinaridade na corrente de FAZENDA obriga a
transformacéo do pesquisador de mero agente, operario da pesquisa, em livre-pensador e
formador de opinido, dado que este se torna o "dono" de seu proprio método. Ele ndo tem a
obrigacdo de coletar dados, como de fazer parte destes dados. O objeto de pesquisa torna-
se seu proprio pesquisador.”’

A pratica interdisciplinar pressupde uma desconstrug¢do, uma ruptura com
o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar
percorre as regides fronteirigas flexiveis onde o "eu" convive com o "outro" sem
abrir mao de¢ suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o
compartilhamento, o encontro, o didlogo e as transformacdes. Esse ¢ o
movimento da interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o
conhecimento.
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