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RESUMO

Este trabalho convida a pensar sobre a formacéo para a pesquisa em Educacéo
Fisica (EF) numa relacao dialética de saberes e subjetividades. Ao deparar-se com a
situacao-limite relativa a formacédo para a pesquisa, a qual se encontrava espelhada
na dificuldade de tessitura do TCC no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
(CLEF) em todo o Brasil, notadamente no IFCE de Canindé, toma-se como mote
para delinear essa investigacdo a necessidade de buscar propositivas que (re)
orientassem esta formagao, na perspectiva de estreitar a relacdo pesquisa e ensino
cuja trajetoria produzisse uma experiéncia formadora. O objetivo geral foi analisar a
experiéncia do curso Con-vivéncias como (auto)formadora para a pesquisa de
licenciandos em EF. Nesse sentido, investe-se no método (auto)biografico centrado
em fontes das histérias de formacdo, no campo da pesquisa de abordagem
qualitativa, na experiéncia de uma pesquisa-formacao materializada pelo curso Con-
vivéncias, constituido por seis licenciandos (aretés) do CLEF do IFCE Campus
Canindé (sujeitos-atores) nessa investigacdo. Conforme apreensdo e analise
interpretativa do corpus elucida-se que entre os maiores dilemas dos aretés na
tessitura do trabalho monografico foram: o processo de delimitacdo do objeto de
estudo no que tange a escolha do tema (35 conversagdes); a apreensao das normas
da ABNT, no contexto da feitura das citacfes (29 conversacdes); a revisdo de
literatura pautando-se sobre a constituicAio da fundamentacdo tedrica (15
conversacdes) e a definicdo do campo metodolbégico, em especial a caracterizacdo
da populacdo e amostra (07 conversacgdes). E importante enaltecer que todos os
aretés concluiram seus TCC’s no tempo esperado, com média de avaliacdo
significativamente elevada (9,66). Amorosidades e dialogicidades foram imbuidas
pela experiéncia no curso Con-vivéncias, na tessitura de historias de formagéo,
desveladas sobre o conhecimento de si e do outro na relagéo da 'ensinagem’ para a
pesquisa. Foi possivel sentir que a aprendizagem sobre a formacao para a pesquisa
desvelada carrega em si 0 “dom de ser capaz e ser feliz’ no constructo pedagdgico
de uma pesquisa-formacdo onde foi cultivada uma aprendizagem colaborativa.
Diante dos dilemas formativos apresentados, na histéria de formacdo dos aretés,
sobretudo focalizada na pesquisa, 0s sujeitos-atores estiveram Con-vivendo,
empoderados do conhecimento epistemolédgico, técnico, afetivo e dialogal.

(Res)significou-se o conceito de formacéo articulado ao ser pesquisador sob o



movimento de permanente reflexividade sobre o vivido e pela ideia de inacabamento
humano, projetado pelo olhar retrospectivo e prospectivo. Assim, se foi ao encontro
de uma racionalidade pedagogica substanciada pela intersubjetividade,
dialogicidade e afetividade uma vez que se delineou um caminho de maior
autonomia diante de uma prética reflexiva. Tais caracteristicas despertadas no curso
Con-vivéncias vao de encontro a uma experiéncia formadora uma vez que incute a
apreensdo de atitudes, comportamentos, pensamentos, o0 saber-fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e identidades articuladas conscientemente,
elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideagdo (JOSSO, 2004).
Conforme a experiéncia vivida, reafirma-se que as narrativas autobiogréficas
possibilitam um melhor entendimento dos processos formativos pelos sujeitos,
colocando-os em lugar de protagonista, exprimindo uma autonomizacdo e

responsabilizagéo sobre suas aprendizagens.

Palavras-chave: Formacdo para a pesquisa em Educacdo Fisica. Experiéncia
Formadora. Narrativas Autobiograficas. Educacdo Fisica e reflexividade critica.

Autoformacéo.



ABSTRACT

This work invites to think about training for research in Physical Education and a
dialectical relationship of knowledge and subjectivities. When faced with the extreme
situation on the training for the research, which was in mirrored the difficulty of
achievement of the final year project in the Course of Degree in Physical Education
in Brazil, especially in IFCE of Caninde, is taken as a motto to outline this
investigation the need to seek propositional that (re) to lead this training with a view
to strengthen the relationship research and teaching whose trajectory produce a
formative experience. The general objective was to analyze the experience of Con-
course experiences as (self) forming for undergraduate research in Physical
Education. In this sense, is invested in the method (auto) biographical focused on
sources of training stories in the field of nuanced qualitative research in the
interpretative paradigm, the experience of a research-training materialized by Con-
experiences course consists of six undergraduate (arétes) of the CLEF of IFCE
Campus Caninde (subject-actors) in this investigation. As apprehension and
interpretation of the corpus analysis elucidated that among the greatest dilemmas of
arétes in the achievement of the monograph were: the delimitation process of the
subject matter regarding the choice of theme (35 talks); the catchment of ABNT rules
in the context of making quote (29 talks); the literature review, always focusing on the
creation of theoretical basis (15 talks) and the definition of the methodological field,
especially to characterize the population and sample (07 talks). It is important to
praise that all arétes completed their TCCs at the expected time, with averaging
satisfactory evaluation (9.66) and show as extent of this learning that two arétes
presented articles an events as products of their thesis. Loving and dialogicity were
imbued by experience in the course Con-experiences, by formation histories,
unveiled on knowledge of self and the other in respect of the 'teaching and learning’
for research. It was also possible to feel that learning about training for research
unveiled carries on it the "gift of being able and being happy" in the pedagogical
construct of a research-training, where a collaborative learning was cultivated. Faced
with the training dilemmas presented in the training history of arétes mainly focused
on the research, the subjects-actors were living together or “Co-living”, empowered
the epistemological knowledge, technical, affective and dialogic. It was also given a

new meaning to concept of articulated training, being a researcher under the



continual movement of reflexivity about the living and the idea of human
incompleteness, designed by retrospective and prospective look. So it went against a
pedagogical rationale substantiated by intersubjectivity, dialog and affection since it
outlined a path for greater autonomy in the face of a reflective practice. The features
aroused in Con-vivéncias course are going against a formative experience as it
instills the seizure of attitudes, behaviors, thoughts, know-how, feelings that
characterize a subjectivity and consciously articulated identities, made between
activity, tenderness, affection and ideation (JOSSO, 2004). As the lived experience,
it is stated that the autobiographical narratives enable a better understanding of
educational processes by the subjects by placing them in protagonist of place,

expressing an autonomy and accountability for their learning.

Keywords: Training for research physical education. Trainer experience.

Autobiographical narratives. Physical education and critical reflexivity.Self formation.
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1 INTRODUCAO

1.1 O ATO DE PESQUISAR COMO ITINERARIO FORMATIVO: O PRIMEIRO
RABISCO...

Sou eu que vou seguir vocé do primeiro rabisco até o be-a-ba. Em todos os
desenhos coloridos vou estar. A casa, a montanha, duas nuvens no céu. E
um sol a sorrir no papel [...] Toquinho.

Ao solfejar a letra de uma bela cancdo “O Caderno do compositor
Toquinho fago uma analogia com o caminho do pesquisador diante do itinerario
formativo que desenvolve o ato de pesquisar. Aos poucos, alguns processos
reflexivos sobre este ato vao coexistindo aos versos da musica citada ha pouco. Ao
ouvir “Sou eu que vou seguir vocé do primeiro rabisco até o bé-a-ba” alguns
pensamentos sobrevém: O que acontece entre o primeiro rabisco até o bé-a-ba no
itinerario/tessitura de uma pesquisa? Quem segue 0 pesquisador no ato da pesquisa
nesse percurso? Em que medida isso € um acontecer como processo coletivo ou
solitario?

Depois, 0 verso “Quando surgirem seus primeiros raios de mulher” me
convida a pensar. como ao desenvolver-se nesse processo do ato de pesquisar o
pesquisador também se forma? Como o pesquisador vai se desenvolvendo e se
formando? Em seguida, o restante da melodia assinala “A casa, a montanha, uma
nuvem no céu. E o sol a sorrir no papel” me coloca diante de um desenho primario
gue se finda com um sorriso, 0 que projeta uma ideia de composicdo harmoniosa.
Nesse momento, me questiono como vai se desenhando o percurso teorico-
metodolégico numa pesquisa? Que elementos compdem este desenho para que
venha a se tornar uma composi¢cdo melodiosa? E ainda me questiono - como se da
a construgcdo do conhecimento cientifico? Entdo escuto “seus problemas ajudar a
resolver”. Sera que ndo estou sozinha nessa descoberta?

O trecho “A vida se abrirh num feroz carrossel. E vocé vai rasgar meu
papel” que continuo a utilizar analogicamente na tessitura do meu objeto me convida
ao despertamento sobre o olhar para a natureza subjetiva que envolve a relagéao
entre pesquisa e pesquisador e ai novos questionamentos surgem: Que

subjetividades (sentimentos, emocdes, medos, didlogos) permeiam a relacdo entre

! Musica pode ser encontrada no CD: Toquinho e suas musicas preferidas(1996). Toquinho. A musica
corresponde a Faixa 11 do Disco 1.
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pesquisa e pesquisador? Alguns sentimentos e emocdes aclaram com o verso “Se
seu pranto molhar meu papel”, de forma a identificar um contexto de desalento,
identifico um momento de conflitos, angustia e incerteza no caminho de composicéo
da investigacdo. Mas, ao encontrar voz/eco em “S6 peco, a vocé um favor se puder,
ndo me esquega num canto qualquer” encontro um espaco de intimidade, cuidado e
amorosidade implicado a uma ideia de cumplicidade entre o pesquisador e a
pesquisa.

O siléncio é ocupado pelo final da musica. De repente, ao me perceber
buscando respostas para o itinerario formativo de um pesquisador iniciante me vi
diante de um objeto de investigacdo, que, ao mesmo tempo, reflete a minha
trajetéria formativa e a minha pratica profissional como professora® e como
pesquisadora® em formacdo no campo da Educacéo Fisica inserida em um curso de
mestrado®. Um espelhamento entre o objeto e o sujeito da investigacdo. Uma
contemplacdo nem sempre transparente no itinerario de uma pesquisa. Mas que
agui, nesse tempo e lugar precisa ser identificado. A musica acompanhara todo o

desvelamento da relagéo sujeito-objeto.

1.2 O SER E O LUGAR DA PROFESSORA-PESQUISADORA EM FORMACAO EA
RELA(;AO COM O SEU OBJETO DE ESTUDO: OS PRIMEIROS RAIOS DE
MULHER...
“Quando surgirem os primeiros raios de mulher”. Eis que narro fragmentos
da minha histéria de vida entrelacados na constituicdo do ser e do lugar da
professora-pesquisadora em formacdo e da sua relagdo com o objeto de

estudo. Duas histérias distintas, em tempos e espacgos diferentes. O
passado e o presente no conhecimento de si.

A primeira histéria até ja foi contada em partes®, revela um trecho da
minha biografia enquanto menina em idade escolar, filha de professora, momento
em que se abriram janelas para o florescer na docéncia e para reflexdo de algumas

bases tedricas que hoje fundamentam o exercicio da minha profissdo. Fomento que

? Atualmente (2015) professora efetiva do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE) atuando no Curso de Licenciatura em Educacao Fisica.

® pesquisadora inserida no grupo de pesquisa Educacado, Histéria e Satde Coletiva vinculado ao
Programa de Pds Graduacao em Educacao da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

* Curso de Mestrado em Educagdo — PPGE UECE com area de concentracdo Formacao de
Professores.

® Texto extraido do discurso feito como professora homenageada na colacdo de grau da turma
2013.1 do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica do IFCE Campus Canindé.
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essa histéria é jovem, mas evidencia uma trajetoria delineada cuja descricdo se
pauta em dois elementos: um cendrio e uma pessoa.

Iniciando com o cenario. Toda a minha infancia eu vivi num ‘Universo Cor
de Rosa’. E possivel se questionar: como deve ser esse universo? De cor Rosa?
Esse universo era um espaco educativo — minha escola. Era também um espaco
familiar — uma vez que minha familia trabalhava nele, pois em sua maioria eram
professores. Além de ser um espaco domiciliar — minha casa. Era dificil reconhecer
os limites espaciais e temporais entre minha casa e minha escola. Em relacdo aos
limites espaciais, eles eram fundidos/conjugados. A extensdo da escola era minha
casa e a extensdo da minha casa era a escola. Também era dificil compreender a
dimensdo temporal. Em qual momento eu estava em minha casa e em qual
momento eu estava em minha escola. Onde eu passava maior tempo?

Em relacdo a cor Rosa, surge muitas inquietacdes: Por que Rosa? A
farda era Rosa? A escola era s6 para mulheres? Ensinavam apenas professoras?
Ressalto que estou falando de um tempo contemporaneo (entre as décadas finais do
século XX e inicio do século XXI). A farda ndo era Rosa, a escola ndo era apenas
para mulheres e n&o ensinavam apenas professoras. Existem diversas
contemplagdes para a cor Rosa. A cor Rosa contemplava a ambientacdo interior
(paredes) e a exterior (muros). No inicio era até dificil brincar de ‘elefante colorido®’!
Mas depois achavamos interessante, pois a brincadeira ficava desafiadora. Para
além do sentido da ambiéncia, a cor Rosa foi idealizada para representar o sentido
estético do constructo pedagdgico. A cor Rosa representava beleza, pureza e
ternura tecida no ambito da relacdo ensinar e aprender. Diante disso, uma
aprendizagem de que “ensinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, da
boniteza e da alegria (FREIRE, 1996, p. 160)". Nesse universo eu fui aprendendo
que a forma que olhamos a nossa profissdo é que reflete sua estética e
consequentemente transforma os diversos cenarios educativos. Nem vamos falar
dos conteudos.

Chamo atencgéo agora para uma pessoa. Minha mée que era professora
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais). No inicio eu percebia
sua profissdo como espaco de disputa. Como disputar com um universo bem maior?

Formado por turmas de 30 alunos, trés expedientes diarios. Eu me tornava pequena.

® Elefante colorido é uma brincadeira infantil cujo objetivo é tocar em qualquer elemento

(natural/artificial; espaco e/ou objeto) que contenha as cores definidas pelo facilitador.
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7

Ser professor é muitas vezes nao ter tempo. Muitas vezes eu adormecia e ela
continuava a vida docente: producéo textual, producéo artistica, producdo numérica.
Eu cheguei a expressar varias vezes: Nao quero ser professora. A0S poucos eu
passei a entender que a sua felicidade estava em comunh&@o com a sua profisséo.
Entdo fui compreendendo que “o professor é a pessoa; e uma parte importante
desta pessoa é o professor” (JENNIFER NIAS, 1991 apud NOVOA, 1992, p.25). Ela
como professora foi me despertando para o meu florescer humano. E como néo ser
feliz diante desse florescimento? O florescer habita sonhos, fortalece os projetos de
vida. Assim vai se construindo e fomentando a percep¢ao que “toda vocacado nasce
de um grande amor, de uma grande esperan¢a” (ALVES, 2000, p 15). Decidi seguir
essa vocagao e ter esperanga na e pela educacéo.

A segunda histéria permite perceber focando a lupa em direcdo ao lugar
de professora-pesquisadora vem atravessando a minha histéria formativa e meu
desenvolvimento profissional como professora de Educacéo Fisica, ora como aluna,
ora como professora, cuja descricdo a seguir situa historicamente e contextualiza
este lugar percebido entre a trama da formacao e a minha prética profissional. Aqui
opto por ressaltar as vivéncias na pesquisa a fim de tornar evidente o espelhamento
entre sujeito e objeto.

Historicamente, este lugar de iniciacdo que considero um itinerario
formativo € ocupado durante a formacao inicial (2003-2007) no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica na Universidade Estadual do Ceara (UECE) com a
minha participagdo em um projeto de iniciacdo cientifica’ como bolsista do Programa
Voluntario de Iniciacdo Cientifica (PROVIC/UECE), e com a elaboracdo da
monografia®.

Saliento que a participagéo voluntaria em um grupo de pesquisa na época
(periodo entre 2005-2006) era um privilégio de poucos. Recordo que as primeiras
publicacbes e participagdo em eventos cientificos brotaram deste grupo cujo
destaque assinalo a 572 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da

Ciéncia (SBPC) no ano de 2005 em Fortaleza - CE, minha cidade natal.

! Projeto de Iniciagdo a Pesquisa intitulado - Educador Fisico ou professor: discussées em torno da
regulamentacdo do profissional de educacédo fisica no Ceara com orientagdo da prof® Arianne
Carvalhedo.

® Monografia intitulada - Estagio em Educacdo Fisica: a teoria na pratica- uma andlise da vivéncia
realizada pelos estagiarios do Sesc —Fortaleza com orientagdo do prof. Heraldo Sim&es Ferreira.
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A elaboragdo da monografia revelou-se como primeiro desafio, uma vez
que a cotidianidade da pesquisa habitava prematuramente a formacéo inicial do
professor, principalmente o da area da Educacéo Fisica, assim como a relagcéo entre
ensino e pesquisa era distanciada. Cada ato da pesquisa era uma aprendizagem
desvelada, tanto na dimenséo objetiva: o elo entre leitura e escrita; a escolha do
tema, a busca das fontes bibliogréficas, as normatizacdes, a apreensdo dos
meétodos e técnicas de pesquisa, quanto na dimensao subjetiva: a gestdo do tempo;
a disciplina nos estudo; a intimidade entre objeto e pesquisador; a autonomia relativa
do pesquisador; a variabilidade e desestabilidade dos sentimentos (medo,
inseguranca, ansiedade, motivacdo, confianca, coragem). Fundamentalmente, uma
experiéncia significativa e ao mesmo tempo ‘desafiante’.

Julgo importante fazer dois destaques sobre a realidade da formacao para
pesquisa encenada nesta temporalidade (2003-2007): o primeiro focalizado na
conjuntura local e o segundo focalizado na conjuntura regional.

Inicialmente ressalto que nesse periodo, o curso de graduacdo em
Educacao Fisica na Universidade Estadual do Ceara-UECE estava em sua fase
inicial, sendo criado nessa instituicdo no ano de 2000, conforme Resolugcdo N° 293-
CONSU, de 26 de dezembro de 2000 (FERREIRA; QUEIROZ, 2010). Nos primeiros
anos de existéncia, o curso vivenciava a fase de maturacdo do projeto politico
pedagogico, construcdo da sua identidade assim como da sua estrutura fisica cuja
inexisténcia de espacos fisicos para aulas préticas, laboratorios e como local de
pesquisas, uma biblioteca com acervo infimo de publicacdes voltadas para a
Educacéo Fisica. Além disso, também destaca-se a caréncia de professores nos
anos iniciais do curso (FERREIRA; QUEIROZ, 2010).

Neste sentido, as atividades de pesquisa consolidadas no ambito da
formacao inicial residiam nos ‘muros’ das disciplinas curriculares (Quadrol) que
embora com significativa carga horaria, ao ser comparada com outros cursos da
area de saude da UECE, ainda ndo potencializa o estreitamento do tripé ensino-

pesquisa e extensao.
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Quadro 1- Relagéo das disciplinas obrigatdrias de pesquisa com suas cargas
horarias/semestres de oferta no ano de 2007 no Curso de Educacéao Fisica da
UECE. Fortaleza, Ceara, Brasil, 2014

DISCIPLINAS CARGA
OBRIGATORIAS SEMESTRE HORARIA
Metodos e Teécnicas de 40 60H
Pesquisa
Metodologia da pesquisa
em Educacéo Fisica e 6° 60H
Esportes
Monografia | 7° 60H
Monografia Il 8° 60H
TOTAL 240H

Fonte: Adaptado de Nébrega-Therrien; Feitosa, 2009.

Corroborando com esta assercdo sobre a insercdo da pesquisa na
formacdo Inicial do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UECE, Nobrega-
Therrien et al (2009) apontam que nao existia grupo de pesquisa formalizado no
referido curso, no ano de 2007, mesmo havendo a intencionalidade nos objetivos
curriculares em fomentar a pesquisa articulando o conhecimento cientifico através
do tripé ensino, pesquisa e extensdo para a formacdo de um professor critico-
reflexivo (UECE, 2000). Apenas no ano de 2007, acontece na UECE o primeiro
evento cientifico liderado pelo Curso de Licenciatura em Educacao Fisica, a Jornada
Cientifica, com a apresentacao de trabalhos académicos (FERREIRA; QUEIROZ,
2010).

Em segundo destaque, apontar que a constituicdo de grupos de pesquisa
em Educacéo Fisica (GEF) e programas de Pos-Graduacdo em Educacao Fisica
também se encontravam em desenvolvimento inicial no Pais, em especial na regiao
Nordeste, conforme apontam Duca et al. (2011). Segundo os autores, nesta regiao,
0 surgimento de grupos de pesquisa em Educacéo Fisica vinculados a Programa de
POs Graduacdo em Educacéo Fisica (PPGEF) é datada do ano 2008, compondo
apenas 5,7% da representacdo no territorio brasileiro. Em comparagdo com as
outras regides, se apresenta a regido nordeste como penultima na situacao temporal
e representatividade territorial na constituicdo de PPGEF no intersticio de 2000-

2008, conforme aponta a figura 1:
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Figura 1 - Percentual de grupos de pesquisa nos cursos de Educacéao Fisica,

em geral (barras a direita) e com pds graduacdao sctricto-sensu(barras a

esquerda) por macrorregido geografica do Brasil (2011)

PPGEF: Grupos de
pesquisa em Programas
de Pos-graduagdo em
Educagdo Fisica;
GEF: Grupos de
pesquisa em Cursos
de Educacdo Fisicaem
geral.

Fonte: DUCA et al, 2011
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E possivel dizer que em termos de Ceara e de Nordeste a pesquisa em

Educacao Fisica no contexto universitario se constituia embrionaria aludindo a uma

fragilidade na formacéo e qualificacdo docente nos primeiros anos do século XXI,

estando associada a uma conjuntura macropolitica. No intersticio de 2008 (GEF=
387) a 2014 (GEF=652), no entanto, temos o crescimento de 40,64% de grupos de

pesquisa em Educacdo Fisica no territorio brasileiro, com a regido nordeste
contendo 108 GEF, estando 10 GEF no Estado do Ceara (CNPq, 2015) (Figura 2).
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Figura 2 — Grupo de Pesquisas Educacdo Fisica na regido Nordeste/ Ano
Censo 2014 (Diretério de Grupos de Pesquisa no Brasil/Lattes/CNPQ, out,

2015)
GRUPO PESQUISA EF REGIAO NORDESTE
(ANO 2014)
1. MARANHAO 4 3,70%
2. PIAUI 6 5,56%
3. CEARA 10 9,26%
4. RIO GRANDE DO NORTE 11 10,19%
5. PARAIBA 12 11,11%
6. PERNAMBUCO 31 28,70%
7. ALAGOAS 6 5,56%
8. SERGIPE 7  648%
9- BAHIA 21 19,44%
TOTAL 108

Fonte: Autoria propria.

Nessa perspectiva, com um olhar retrospectivo, a pesquisa esteve
timidamente na minha formacao inicial entrelacada aos aspectos histéricos tecidos,
e, portanto, sua apreensdo vem se dando em outros cenarios que habitam a
formacdo continuada, 0s quais compordo agora essa narrativa, ainda em
reconhecimento do meu lugar de professora-pesquisadora em formacdo e em
processo de desvelamento do objeto de estudo da minha dissertacdo. Antes disso,
revisitar as palavras de Freire (1995) para compreender o sujeito como agente de
transformacao social, pela mobilizacdo de a¢des diante da experiéncia vivida, (que

no caso, considero a minha relagdo com a pesquisa) ele assinala:

0s homens sdo porque estdo em situacdo. E serdo tanto mais quando nao
s6 pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem
sobre a situacdo em que estdo. Esta reflexdo sobre a situacionalidade € um
pensar a prépria condigdo de existir (FREIRE, 1995, p.118).

Neste sentido, cabe também a mim, contribuir como a construgdo de uma
nova realidade no ambito da formacdo inicial para a pesquisa.

No que tange a formacdo continuada reconhe¢go como um processo em
permanente construgdo, em movimento e ao mesmo tempo inacabado. A minha
estreia na formacdo continuada se deu como residente de Educacdo Fisica na
primeira turma de Residéncia Multiprofissional em Saude da Familia e Comunidade

(RMSFC) no municipio de Fortaleza vinculada a Secretaria Municipal de Saude
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(SMS) em junho de 2009. A minha formacdo no locus dessa residéncia estava
articulada sobre a concepcdo de ensino em servico (2009-2010) cujo trabalho
evidenciava a pesquisa no contexto da ‘reflexdo sobre a acdo’® do profissional no
cotidiano da saude configurando-se sobre a perspectiva de estudos de caso, auto
(biografia) e, sobretudo, da pesquisa-a¢&o™’:
[...] a RMSFC se estrutura numa dimenséo dialética e ampliada de saude
sobre a perspectiva da relacdo servico-comunidade, fundamentando-se em
eixos  transversais como integralidade, multidisciplinaridade e
intersetorialidade. Neste sentido, o fazer em educacgédo fisica reflete na
imersdo e apropriagdo de um determinado territério, sendo necessario
tornar-se intimo das dimens®es sociais, subjetivas, culturais e ambientais no
ambito das individualidades e coletividades das populagfes. Nesta légica,

incorpora expressdes vivas deste cenario interativo, permitindo sentir o
pulsar deste territorio[..] (BARRETO et al., 2010, s/p).

Foi neste cenario que houve da minha parte uma maior aproximagéo com
as caracteristicas de uma pesquisa principalmente com abordagem qualitativa uma
vez que permeava um encontro de subjetividades, reflexividade e dialogicidade
sobre o contexto investigado — o territério da saude. Neste territério fui ‘conhecer’
Paulo Freire através dos circulos de cultura cuja natureza incorpora a reflexividade e
a dialogicidade. Questionava-me: Por que eu ndo conheci este autor na minha
formacéo inicial? Qual era a matriz epistemolégica™ do meu curso de licenciatura?
Certamente, se estreitava ao paradigma da racionalidade técnica e ndo evidenciava,
sobretudo, os pressupostos da ciéncia humana. O fato € que gostei de conhecé-lo,
pois comecei articular o pensamento reflexivo sobre uma pedagogia da autonomia e
isto me causou encantamento.

Uma nova descoberta também vivenciada no territdrio da saude foi o
diario de campo que atravessou comigo esta formacédo. Por meio da narrativa
escrita, ia refletindo sobre as acdes (reflexdo sobre a acéo) desenvolvidas ao longo
dos dias e nela comportava as afetagbes, 0s sentimentos, as sensacgles, as
aprendizagens, os desafios, as praticas sucedidas e ndo sucedidas. A partir da
leitura sobre a realidade vivida eu reconstruia o meu ser e fazer numa dimenséo
pessoal e profissional cujas relacdes se configuravam entre o eu e 0 nés do territorio

de saude.

° Fundamentado por Donald Schon no escrito: Formar professores como profissionais reflexivos

1992).

go Naquele momento desconhecia a natureza tedrico-metodologica destas tipologias de pesquisa.

' No curriculo, a carga horaria compreendia 2880 horas/aula, sendo que 80% destinava-se a
formagédo geral cujo percentual de 60% estava destinados as disciplinas atreladas ao conhecimento
técnico(FERREIRA; QUEIROZ, 2010).
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Ainda neste territério engendrei publicacbes'? e participei em eventos
cientificos no ambito da formacdo para a pesquisa. Porém, ndo consegui viver em
plenitude a segunda experiéncia desafiadora de trabalho de conclusdo de curso
(TCC), pois fui aprovada no concurso para professor efetivo da Secretaria Municipal
de Fortaleza e Secretaria Estadual, concomitantemente, precisando fazer o
desligamento da RMSFC, o que por sua vez ndo me permitiu a finalizagdo do TCC.
Encerrei minhas atividades na RMSFC em outubro de 2010.

A atuacdo na Educacdo Basica no Municipio de Fortaleza (2010-2013)
como professora de Educacdo Fisica da rede municipal e estadual, perpassando
todos os niveis de ensino, ndo despertou novas perspectivas para a minha formacéao
continuada de professora-pesquisadora, notadamente ao considerar a relacao
ensino-pesquisa e a producdo do conhecimento cientifico. Porém, fortaleceu a arte
do fazer a docéncia. Fundamentalmente, a pesquisa ndo ocupava lugar prestigiado
no ambiente escolar, ndo havia tempo e nem cultura para isso acontecer, sendo o
foco nos conteidos, em especial em ‘tempos’ de avaliacdes externas®®. De forma
enddgena, no entanto, a pesquisa se configurava no cotidiano da minha pratica
docente, se entendo e aceito o pensamento de Freire (1996, p.16) que assinala:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo

12 BARRETO, S. M ; SOUSA, M.K ; LOPES, T.F ; ABREU, G.L . MODELAGEM: A EDUCACAO
FISICA EM FINOS TRAGOS NA RESIDENCIA MULTIPROFISSIONAL EM SAUDE DA FAMILIA E
COMUNIDADE (RMSFC) FORTALEZA. In: 9° Congresso da Rede Unida Saude e constru¢édo da vida
no cotidiano: educacéo, trabalho e cidadania, 2010, Porto Alegre. 9° Congresso da Rede Unida
Saude e construcdo da vida no cotidiano: educacao, trabalho e cidadania, 2010.

BARRETO, S. M ; SOUSA, MK ; CHAVES, M. C. ; ABREU, G.L . A EDUCACAO FISICA E A
PROMOGCAO DO CUIDADO AOS PROFISSIONAIS DE SAUDE NA ATENCAO BASICA RELATO DE
EXPERIENCIA. In: 9° Congresso da Rede Unida Saude e construcéo da vida no cotidiano: educagéo,
trabalho e cidadania, 2010, Porto Alegre. 9° Congresso da Rede Unida Saulde e construgdo da vida
no cotidiano: educagéo, trabalho e cidadania, 2010

BARRETO, S. M ; CHAVES, M. C. ; SOUSA, M.K ; MATOS, L.P ; PEQUENO, M. L. ; ABREU, G.L .
PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO EM SAUDE: EXPERENCIANDO ATRAVES DA RESIDENCIA
MULTIPROFISSIONAL EM SAUDE DA FAMILIA E COMUNIDADE (RMSFC) - FORTALEZA. In: 9°
Congresso da Rede Unida Saude e construcao da vida no cotidiano: educacéo, trabalho e cidadania,
2010, Porto Alegre. 9° Congresso da Rede Unida Saude e construcdo da vida no cotidiano:
educacéo, trabalho e cidadania, 2010.

BARRETO, S. M ; SOUSA, M.K ; ABREU, G.L . PROCESSOS DE TERRITORIALIZACAO EM
SAUDE: A PRODUCAO DE OFICINAS NO AMBITO DA EDUCAGCAO FiSICA.. In: 7° Congresso
Brasileiro de Atividade Fisica e Saude Atividade Fisica no Sistema Unico de Saude: da Atenc&o
Bésica as Acdes Intersetoriais, 2009, Porto de Galinhas. 7° Congresso Brasileiro de Atividade Fisica e
Saude Atividade Fisica no Sistema Unico de Salde: da Atencéo Basica as Acdes Intersetoriais, 2009.
* Em nivel estadual representado pelo Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacédo Basica do
Ceara (SPAECE). Em nivel nacional representado pela Prova Brasil.
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e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 16).

Aos poucos ia sentindo a importancia da relacdo ensino-pesquisa na
minha formacao e pratica docente, mas ainda ndo conseguia avistar possibilidades
concretas desta relagdo na formacdo dos meus educandos. Embora esta
importancia se revelando e despertando o desejo para dar continuidade na minha
formacdo para a pesquisa numa pos-graduacao, a politica educativa municipal e
estadual ndo fomentava na época (2010-2013) este interesse, principalmente no
contexto de recém ingressa ao cargo publico de professora, com a marca
estampada do estagio probatoério. Nao havia tempo fértil diante de uma carga horéaria
de 60 horas semanais distribuidas em trés turnos (manha, tarde e noite) e quatro
escolas em diferentes regides da cidade de Fortaleza. As 40h eram destinadas ao
ensino nas escolas municipais (duas) e as 20h ao ensino nas escolas estaduais
(duas). E importante lembrar que apenas em 2012 a carga horéaria para estudos e
planejamento docente comecou a ser implantada na rede municipal (1/5) e na
estadual (1/3) com base na Lei do Piso do Magistério **. Ainda assim, de forma mais
lenta no contexto da disciplina de Educacdo Fisica, nas escolas municipais,
justificada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) pela caréncia de
professores. E possivel que esse espaco venha a ser utilizado para a pesquisa,
embora ainda muito reduzido, frente as extenuantes demandas atribuidas ao
docente no contexto de sua pratica subjugada aos 6rgdos administrativos e
macropoliticos, na esfera educacional. Com base na experiéncia vivida cuja
constatacdo foi percebida na pratica docente vivenciada por um periodo de dois
anos (2010-2012) nas escolas municipais e trés anos (2010-2013) nas escolas
estaduais da cidade de Fortaleza, fica a lamentacdo de ndo haver tempo e espaco
para fazer pesquisa em um contexto tdo cheio de evidéncias em torno da
experiéncia educativa.

Uma nova racionalidade imbuiu o lugar de pesquisadora (ainda iniciante)
guando passei a habitar a docéncia no Ensino Superior no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica (CLEF) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara - IFCE Campus Canindé (2012). Inicialmente, fiquei atuando

YA lei 11.738/2008 determina em seu artigo 2°, 8§ 4°, que a composicdo da jornada de trabalho,
observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interagdo com os alunos e no minimo 1/3 da jornada de trabalho deve ser destinada as
chamadas atividades extraclasse.
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concomitantemente na docéncia universitaria e na docéncia na Educacado Basica na
rede estadual por um periodo de oito meses, o que significou refletir sobre a
formacdo inicial e a pratica docente, e por consequéncia, sobre a relacéo
universidade e escola trazendo como ‘espelho’ a minha experiéncia. Que
dificuldades enfrentei na pratica docente na Educacéo Béasica as quais considero um
fator limite da minha formagéao inicial? Neste sentido, que transformagdes devem
ocorrer na formacéo inicial que indiguem caminhos menos pedregosos na futura
pratica docente? Sentia que estar nos dois espacos formativos favorecia um
processo de reflexdo na e sobre a agao e, portanto, um meio de retroalimentacao e
reflex&o critica.

Considero que essa duplicidade foi importante para constituir os primeiros
passos da minha docéncia universitaria. Depois desse periodo, fiz a escolha para
migrar ao regime de trabalho de dedicacéo exclusiva, influenciada pela alteracédo da
legislacdo - Lei n° 12.772 de 28 de dezembro de 2012™ - na Carreira de Magistério
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, composta pelos cargos de provimento
efetivo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico e pela necessidade de
dispor maior tempo para qualificagcdo docente com vistas a pés-graduacao stricto
sensu a fim de apreender conhecimentos para subsidiar os desafios impostos pela
docéncia, agora, universitaria.

Entre os desafios, este novo espaco de docéncia, implicava e exigia a
insercdo da pesquisa. Imagine receber um convite de orientar um trabalho
monografico nas primeiras semanas da préatica docente neste novo ambiente. H&
pouco tempo eu estava como orientanda. E uma responsabilidade e um chamado a
formacdo na e para a pesquisa. Tamanha a experiéncia que gera aprendizagem,
mas que busca uma formagéo. Pude internalizar o ‘formar-se formando’ referenciado
por Paulo Freire (1996, p. 12): “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado.

A inseguranca, 0 medo, a inexperiéncia e a responsabilidade sobre
ensinar a pesquisar ndo sobressairam diante da felicidade de receber o convite. Por
algum motivo fui escolhida para ser orientadora. E certamente, ndo foi pelo meu

curriculo como pesquisadora. Mas por alguma dimenséo pessoal do ser professor.

> Mediante esta lei, ficou expressamente definido os critérios para alteragédo do regime de trabalho,
0s quais destacamos a condicionalidade da aprovacdo do Conselho Superior(CONSUP) e de nédo
estar em situacdo de estagio probatdrio.
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Penso que estava associada a afetividade ou amorosidade estreitada pela
dialogicidade. Abro parénteses para explicitar um pensamento que incorporo:
entendo que no contexto educacional, o ser pesquisador se qualifica pelo ser
professor a medida que concebe o professor como pessoa. Fecho parénteses! A fim
de compartilhar a responsabilidade e alguns saberes na orientacdo do trabalho
monografico convidei uma professora para co-orientar o trabalho comigo. Por uma
triade (discente, orientadora e co-orientadora), a monografia foi construida de forma
colaborativa. Nao foi um acontecer solitario! A partir desta experiéncia nao deixei
mais de ser orientadora, a0 mesmo tempo em que precisava estar na situagcao
invertida, sendo orientada.

Outro importante momento de formacédo para a pesquisa foi a participacao
em bancas de qualificacdo e defesa da monografia no contexto de recém ingressa
no Ensino Superior. Um momento de aprender que a troca de saberes e a
experiéncia construida no ato de pesquisar se faz tdo precioso. Achei oportuno
voltar ao contexto de poés-graduacdo e cursei uma especializacdo em educacéo
fisica escolar cujo contexto da pesquisa foi vivenciado na producdo de um artigo™®.

N&o demorou muito para uma nova surpresa se revelar, fui convidada em
2013 a coordenar a Comissao de TCC do Curso LEF. Acompanhar o itinerario do
trabalho monografico das turmas do 5° semestre (TCC |) e 6° semestre (TCC |) se
configurava inicialmente como um apoio técnico-instrumental - protocolos,
formulérios, prazos, organizacdo de bancas, entre outras tarefas.

Aos poucos, 0 Vviés pedagogico deste acompanhamento foi sendo
aclarado pela construcdo de sociabilidades entre formandos e formadores na
ensinagem'’ da pesquisa a partir da escuta, do didlogo e do enfrentamento de
dificuldades na conclusado da monografia, por parte dos alunos, principalmente.

Observei que algumas dificuldades dos alunos pareciam pautar-se em
torno da inconsisténcia de saberes na producdo do conhecimento cientifico o que
comporta pensar em uma fragilidade tedrica metodolégica da formacao inicial

guando se propde a ensinar a pesquisar. Outras parecem operar sobre a

' Artigo intitulado: Pressupostos Didaticos do Ensino do Esporte escolar: A concepgdo dos

académicos do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE Campus Canindé. Um recorte
desse trabalho foi publicado na IV Mostra de trabalhos académicos do IFCE em 2013.

' Definido por Léa Anastasiou “como uma pratica social complexa efetivada entre os suijeitos,
professor e aluno, englobando tanto a acdo de ensinar quanto a de apreender, em um processo
contratual, de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na constru¢do do conhecimento
escolar” (2003, p.15).
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significacdo do ato de pesquisar na formacdo do professor de Educacao Fisica.
Faco uma pausa para uma breve problematizacdo: Aspecto historico cultural da
Educacao Fisica? Predominio da racionalidade técnica?

O contexto histérico da Educacédo Fisica, como apontam Borges (1998),
Molina Neto (1997) e Taffarel (1993) é fortemente influenciado pela racionalidade
técnica nos curriculos de formacéo de professores cuja representacado do professor
como técnico ndo vislumbrava a pesquisa nos programas de formacdo. Desta
maneira, produzir conhecimento ndo se operava como funcdo do profissional da
Educacao Fisica (BRACHT, 2003). Nesse interim resgatamos o pensamento “corpo
san, mente sa” cuja dualidade corpo-mente esteve influenciando no curriculo de
formacdo dos professores e como consequéncia, em suas praticas, distanciada de
uma perspectiva critica e epistémica da Educacao Fisica.

E possivel sentir algumas marcas desse passado que se reverbera no
presente e que anseia por mudancas em torno da formacdo do professor de
Educacao Fisica na perspectiva também da racionalidade critica cujos fundamentos
pedagogicos devem ser construidos em direcdo da autonomia e emancipac¢do dos
sujeitos sobre sua préatica profissional. A pesquisa articulada ao pensamento
reflexivo pode caminhar nesse ideério. Nao que haja a negacdo da racionalidade
técnica, mas o fomento a racionalidade critica como processo de pensar a
emancipacao humana.

Pude avistar como desafio na formacdo inicial para a pesquisa na
realidade do Curso de LEF um quantitativo expressivo (Tabela 1) de alunos no

Curso LEF que nao concluem a monografia no tempo previsto.
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Tabela 1 — Levantamento das monografias ndo defendidas no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica — IFCE Campus Canindé a partir do primeiro

semestre letivo de defesas. Canindé, Ceard, Brasil, 2014.

Total de Monografias 11 28,95%
ndo Defendidas
SEMESTRE 2012.2
Total de Defendidas 27 71,05%
TOTAL PREVISTO 38
Total de Monografias 23 58,97%
ndo Defendidas
SEMESTRE 2013.1
Total de Defendidas 16 41,03%
TOTAL PREVISTO 39
Total de Monografias 18 43,9%
ndo Defendidas
SEMESTRE 2013.2
Total de Defendidas 23 56,1%
TOTAL PREVISTO 41
Total de Monografias |13 76,47
ndo Defendidas
SEMESTRE 2014.1
Total de Defendidas 04 23,53%
TOTAL PREVISTO 17

Fonte: Relatdrio da Comisséo de TCC Educacéo Fisica— IFCE (2014).

E possivel sentir que a elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso
(TCC) tem se constituido uma fragilidade na realidade do Curso de LEF do IFCE
Campus Canindé, tornando-se causa de atraso na conclusdo do referido curso.
Havia um problema.

Envolta desta conjuntura, portanto, acompanhar o itinerario do trabalho
monografico como professora-orientadora e professora-coordenadora da comissao
de TCC do Curso de LEF (iniciada em 2013) anteriormente comentado transmutou o
meu lugar de pesquisadora ainda iniciante, causando um despertar para processos
reflexivos que dialogam com a historicidade da minha formag&o e desenvolvimento
profissional diante do formar-se professor-pesquisador, estreitando olhares, em
especial, para o l6cus da formacdao inicial e continuada para a pesquisa.

A necessidade de apropriagao do ‘eu formado’ para o ‘eu formando’ para
pesquisa também entoou o ingresso no mestrado do Programa de Pds Graduacao
em Educacgédo (PPGE) - UECE no ano de 2014. Corroboro com o entendimento de
Martinele (1999, p. 25) ao elucidar que “ndo podemos pensar que chegamos a uma

pesquisa como um ‘saco vazio’. Temos vida, temos histéria, temos emocgao!” Assim
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o0 mestrado vem fundamentar e ressignificar os processos reflexivos despertados
outrora nesse caminhar profissional, exposto nesse escrito, apresentando novos
horizontes e possibilidades ndo avistadas de formacéo continuada, reconfigurando e
clareando as escolhas diante do objeto de estudo dessa dissertacéo e construindo o
caminho para tornar aparente o espelhamento entre sujeito — objeto. Segundo
Martins (2004, s/p):
[...] o processo de construcéo de conhecimento nédo se efetiva sob a égide
exclusiva de uma determinada racionalidade. Pelo contrario, o conhecer
estabelece-se a partir de outros Vvéarios planos: das motivagbes mais
profundas do pesquisador (inconscientes?), de seus desejos, de suas
projecdes pessoais, de suas identificacdes, de sua trajetéria pessoal etc.

Podemos dizer que a relacdo sujeito versus objeto propicia tanto o
desvelamento do objeto como o desvelamento do sujeito.

Corroboro com Martins ao compreender que a relacdo sujeito-objeto
abriga dimens0fes pessoais e identidades que se desvelam sobre o conhecer.

Nesse caminho néo linear em busca do espelhamento percorri espagos
formais e informais de aprendizagens. Talvez caiba aqui falar dos que habitaram em
espacos formais. Eu precisei ser apresentada a Donald Schon, Gimeno Sacristan,
Pedro Demo, Silvia Nobrega-Therrien, Jorge Larrosa, Christine Josso, Gaston
Pineau, Franco Ferrarotti, Elizeu Clementino; revisitar Paulo Freire, Anténio N6voa,
Selma Pimenta e redescobrir Valter Bracht, Castellani Filho para perceber as
categorias tematicas que reluziam sobre a identidade da relacédo sujeito-objeto, da
pesquisa e do pensar reflexivo e da formacdo para pesquisa. Para tanto, foi
necessario o envolvimento nas discussdes e estudos da linha de pesquisa —
Formacdo e Desenvolvimento Profissional em Educagdo cujo nucleo de
pertencimento € Formacao, Profissdo e Préaticas Educativas em Saude vinculado ao
PPGE-UECE. Noutra perspectiva, as valiosas aprendizagens na pratica profissional
docente vivenciada no espaco formal do Curso de Licenciatura em Educagédo Fisica
do IFCE- Campus Canindé — em especial, o espaco de intersubjetividades™®
vivenciadas com alunos e professores, que ainda acontecem.

Ainda é possivel destacar que a narrativa de si em torno das duas
prospectivas (cenario e pessoa) nos faz compreender como refere Paulo Freire
(1991, p.58) que “ninguém comecga a ser educador numa certa terga-feira, as quatro

horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se

18 Expressado por Josso ( 2010) como inter-relacdes entre o processo de acao e significacdo a partir
do vivido e pensado que conduz a um processo auto(formativo).
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faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo ‘critica’ sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p.58). Entendimento ao qual
concordo plenamente uma vez que foi 0 que aconteceu comigo e a harrativa que

finalizo em texto e segue em vida, evidencia o que falo e sinto.

1.3 A DELIMITACAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO: A CASA, A MONTANHA,
DUAS NUVENS NO CEU...

A casa, a montanha, duas nuvens no céu... Composi¢ao harmoniosa de um
cenario. E no cenério investigativo o que representa essa composi¢cao?

Diante do espelhamento passei a fazer a delimitacdo do objeto de estudo.
Para tanto, a trajetéria desse caminho passa a se configurar diante de uma
pessoalidade coletiva (n6s) ao constatar que diversas pessoas vao contribuir com
esta dissertacéo.

Ao depararmo-nos com a situacdo-limite relativa a formagdo para a
pesquisa, a qual se encontra espelhada na dificuldade de tessitura do TCC no Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica em todo o Brasil, notadamente no IFCE de
Canindé, onde leciono, conforme dados empiricos apresentados ha pouco (DUCCA
et al, 2011) e entrelacada a nossa experiéncia docente e orientadora de TCC,
tomamos como mote para delinear o presente objeto de estudo a necessidade de
buscar propositivas que (re)orientem/subsidiem/potencializem esta formacao (dos
alunos do IFCE-Canindé) na perspectiva de estreitar a relacdo pesquisa e ensino
cuja trajetoria produzisse uma experiéncia formadora, seguindo os elementos
pedagdgicos trazidos por Josso (2004, p.48) na constituicdo desse conceito:

para que a experiéncia seja considerada formadora, é necessario falarmos
sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia
simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, o saber-fazer,
sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades... implica

uma articulagdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade,
afetividade e ideagéo (JOSSO, 2004, p.48).

Acreditamos, portanto, que a formacao para a pesquisa deve estar constituida
sobre uma proposta pedagobgica que oportunize a dimensdo do saber-fazer e
também a percepgéo sobre as relagdes intersubjetivas imbuidas nessa apreenséo.
Tendo como mote esse conceito, aventuramos na criacdo de um espaco formativo

gue pudesse ser a0 mesmo tempo, espacgo de pesquisa e formacédo revelado como
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curso Con-vivéncias'®, na intencionalidade de apreender e perceber a formagao para
a pesquisa em Educacdo Fisica em torno da realidade encenada no Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE.

Como base nessa propositiva formativa, delineamos como tema dessa
dissertacdo de mestrado: ‘a formacao para a pesquisa de licenciandos em Educacao
Fisica’ e encenamos algumas problematizacbes geradoras j4 de certa forma
elencadas por toda essa trajetéria ha pouco historicizada por nés, mas que ao
melhor defini-la (enquanto problema) ela aqui encontra sua &ancora nos
guestionamentos que se seguem: Quais os dilemas apresentados na formacao para
a pesquisa de licenciandos em Educacéo Fisica no itinerario monografico? Como as
narrativas autobiograficas revelam-se como dispositivo®® na formacdo para a
pesquisa? Como se constituiu a formacéo para a pesquisa de licenciandos no IFCE
na experiéncia do curso Con-vivéncias? A partir das problematizacdes geradoras
apresentadas, constituimos a questado central: A experiéncia do curso Con-vivéncias
se revelou (auto)formadora para a pesquisa de licenciandos em Educacédo Fisica? A
guestdo posta pressupbe uma proposta de formacado/aprendizagem que foi
desenvolvida por ocasido da criacdo e utilizacdo do curso de Con-vivéncias, com
alunos do 5° semestre do Curso de Licenciatura em EF do IFCE-Canindé. Conducéo
melhor explorada no capitulo de metodologia dessa dissertacao.

Nesta direcdo, apontamos como objetivo geral da nossa investigacao:

Analisar a experiéncia do curso Con-vivéncias como (auto)formadora para a
pesquisa de licenciandos em Educacdo Fisica. Como objetivos especificos,
assinalamos:

a) ldentificar os dilemas e as aprendizagens apresentadas na formagao
para a pesquisa de licenciandos em Educacdo Fisica no itinerério
monografico;

b) Compreender as narrativas autobiograficas como dispositivo na
formacao para a pesquisa de licenciandos em Educacéo Fisica;

c) Refletir sobre a formacédo para a pesquisa de licenciandos em

Educacao Fisica a partir da experiéncia do curso Con-vivéncias.

19 Esta detalhado no caminho metodoldgico. Esse termo € usado de forma simplificada e afetiva.

%% Termo utilizado em sintonia com o conceito utilizado por Jorge Larrosa (2002a) sobre dispositivo
pedagdgico: “qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar
no qual se aprendem ou se modificam as relagbes que o sujeito estabelece consigo mesmo” (p.57).
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Elegemos inicialmente como caminho para estruturar nossa dissertacao
um suporte tedrico-metodolégico utilizando as tematicas centrais: formacédo de
professores, formacéo para a pesquisa e narrativas autobiograficas cujo dialogo foi
estabelecido, em especial, com o campo de conhecimento na Educacdo Fisica. A
proposta nesse sentido, foi realizada a partir da discussao acerca da formagéo de
professores de Educagdo Fisica buscando contextualizar os caminhos e
descaminhos tracados historicamente, articulando-os a perspectiva da formacéo
para a pesquisa. Essa discussdo se apoiou nos teéricos como Bracht (1989, 1993,
2003), Castellani Filho (1988), Azevedo e Malina (2004), Benites; Souza Neto;
Hunger (2008) direcionada a especificidade da Educacéo Fisica.

Entendemos que a formacéo para a pesquisa na Educacdo Fisica se
constitui um desafio que incide, sobretudo, em um equilibrio paradigmatico de
racionalidades: a racionalidade técnica e a racionalidade critica — 0o que conota um
movimento epistemoldgico tangenciado na busca de autonomia e consciéncia dos
processos formativos por meio de uma pratica também reflexiva. Nesta direcéo,
achamos importante dialogar com os sub-temas reflexividade e racionalidade. Assim
pensando dialogamos com Schoén (1992), Sacristan (1999), Pimenta (2005), Alarcao
(2001, 2003), Paulo Freire(1996) com o objetivo de nos aproximarmos das
categorias reflexividade e racionalidade. Para subsidiar a formacgéo para a pesquisa
nos ancoramos em Paulo Freire (1996) e Pedro Demo(1994, 2000, 2001).

Como dito, ao buscarmos propositivas que orientem, subsidiem
potencialize a formacdo para a pesquisa na Educacdo Fisica a partir de
autonomizagcdo e conscientizacdo dos processos formativos, estavamos indo de
encontro também a subjetivagédo e, portanto, do conhecimento de si e do outro na
condicdo de sujeito em formacdo. Neste sentido, encontramos nas narrativas
autobiograficas a fortaleza de constituir-se como dispositivo na formacao para a
pesquisa na Educacédo Fisica uma vez que ela permite a tomada de consciéncia a
partir da (meta) reflexdo, podendo produzir processos emancipatérios gestados pela
autoconsciéncia e autoconhecimento (SOUZA, 2006). Além disso, Josso (2006, p.
21) estreita a relacédo dos relatos de formacao com dois paradigmas que convergem
sobre a perspectiva da racionalidade critica afirmando que: o paradigma de um
conhecimento fundamentado sobre uma subjetividade explicitada, ou seja,
consciente de si mesma, e o paradigma de um conhecimento experiencial, que

valoriza a reflexividade produzida a partir de vivéncias singulares. Partindo desse
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pensamento, elencamos como Ultima tematica central como ancora tedrico-
metodolégico as narrativas autobiograficas cujo didlogo se dara por meio,
principalmente dos estudos de Josso (2004, 2006, 2010), Souza (2004; 2006),
Noévoa (1992; 2013, 2014), Pineau (1988, 2006) e Ferrarotti( 1988; 2014).

Tematicas, que entendemos fecha um circulo em termos de suporte

tedrico para argumentacdo da questéo proposta e dos achados em campo (figura 3).

Figura 3 — Ancora Teorica-Metodolégica apreendida por tematica

FORMAGAO DE « Bracht (1989), Castellani Filho(1988), Azevedo e Malina (2004),
PROFESSORES EM ot ( :
EDUCACAO FISICA Benites; Souza Neto; Hunger (2008).

FORMAGCAO PARA * Schon(1992), Sacristan (1999), Pimenta(2005), Alarcio(2001,
APESQUISA 2003), Freire(1996) e Demo(1994,2000,2001).

2014), Ferrarotti(1988,2014), Pineau(1988, 2006).

NARRATIVAS ) . ) )
AUTOBIOGRAFICAS { « Josso(2004, 2006, 2010), Souza(2004; 2006), Névoa(1992; 2013;

Fonte: Autoria Prépria.

O esquema acima permite evidenciar os autores que forneceram seus
aportes para os argumentos desenvolvidos junto aos achados, bem como o modelo

embora se apresente didatico, a reflexividade critica nele se movimenta.
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2 O ESTADO DA QUESTAO DO NOSSO OBJETO DE INVESTIGACAO: ‘E O SOL
A SORRIR NO PAPEL...

Utilizando ainda da analogia expressa no escrito quanto da explicitacdo
das fases do objeto de pesquisa e tomando como empréstimo outros trechos de
musicas diversas voltamos a refletir sobre a relacdo sujeito-objeto. Concordavamos
com Renato Russo® ao inferir que “escuriddo ja vi pior. De endoidecer gente sa” ao
mesmo tempo em que ndo nos faziamos entendidos ao ouvir “Espera que o sol ja
vem’.

Mas o que poderia revestir-se de sol para ascender luzes, da brilho,
vitalidade, luminosidade, servir de bussola, clarear o nosso objeto de investigacdo?
Estdvamos a procura do sol e assim embarcarmos nela/nessa - “E se quiser saber
pra onde eu vou. Pra onde tenha sol. E pra la que eu vou” ?.

Identificamos na construgcdo do capitulo anterior alguns elementos
primarios — como a casa (pergunta central), a montanha (objetivos), duas nuvens no
céu (categoria tematicas) — entendo que estdvamos a procura do sol para fazer
iluminar e focar o nosso objeto de investigacdo. Nao sdo poucos os momentos de
escuriddo que permeia a relacdo sujeito-objeto. Uma améalgama de certezas e
incertezas, caminhos e descaminhos, idas e vindas.

Fomos apresentados ao estado da questdao (EQ) no espaco formal e
informal do PPGE-UECE. Sera este o sol? Inicialmente a aproximacado foi por
leituras e por relatos de experiéncias de discentes. Em seguida, aprofundado em
formato de disciplina® ganhando “corpus” no entendimento do EQ para ser
articulado e inserido no todo do nosso trabalho de dissertagdo, mas didaticamente
apresentado em um de seus capitulos para ser apresentado nesta dissertacdo, o
qual atencéo sera dedicada agora.

Tomamos o EQ como conteudo a ser aprendido e conduzimos esta
narrativa delineando o caminho percorrido por ndés para esta aprendizagem. Este
caminho, apontado na figura 4, foi situado pela descoberta das dimensdes de
conteudo assinaladas por Zabalza (1998): conceitual (O que se deve saber?),

procedimental (o que se deve saber fazer?) e atitudinal (o0 que se deve ser?).

1 Musica pode ser encontrada no CD: Presente(2003). Renato Russo. Corresponde a Faixa 1.

22 MUsica pode ser encontrada no CD: Até onde vai (2005). Jota Quest. Corresponde a Faixa 5.

2 A disciplina Estado da Questéo foi ofertada no semestre 2014.2 pelo PPGE-UECE ministrada pelas
professoras Silvia Nobrega Therrien e Silvina Pimentel Silva.
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Figura 4 — Percurso trilhado na elaboracdo do estado da questao representado

no contexto das dimens&es do conteudo assinaladas por Zabalza, 1998

Apreensao da
dimensao
conceitual

Compreensao
da dimenséao
atitudinal

Composigao
da dimenséao
procedimental

Fonte: Autoria propria

Inicialmente, buscamos apreender a dimensdo conceitual no inventario
promovido pelo momento de realizacdo da disciplina para construcdo do estado da
nossa questdo, num processo de investigacdo. Debrugcamo-nos, portanto,
inicialmente, sobre os estudos de Nobrega-Therrien e Therrien (2004; 2010);
Ferreira (2002); Mendes, Silveira e Galvao (2008) e Alves-Mazzotti(2002) para uma
compreensao leitora e andlise interpretativa, articulada aos estudos provenientes de
mapeamento bibliografico em bancos de dados, na busca de aferir caracteristicas
sobre o EQ. Conforme anunciam NoObrega-Therrien e Therrien (2010, p. 34) o estado
da questdo “E um modo particular de entender, articular e apresentar determinadas
guestdes mais diretamente ligadas ao tema ora em investigagcdo” e tem como
objetivo:

levar o pesquisador a registrar, com suporte em um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no
estado atual da ciéncia ao seu alcance. Sua finalidade também é a de
contribuir para o rigor cientifico e a criticidade no mergulho bibliografico

realizado pelo estudante/pesquisador (THERRIEN e NOBREGA-
THERRIEN, 2010, p. 34).

Neste sentido, compreendemos que o EQ nos convida a sair por um
instante do espelhamento - olhar pra si - para se (re)descobrir pelo olhar do outro,

através de uma pratica reflexiva e (trans)formadora inserida muitas vezes em suas



43

producdes. Elucidamos como transformadora ao concordar que “ninguém nasce
feito: é experimentando-nos no mundo que nos nos fazemos” (FREIRE, 1993, p.10).
Além disso, conforme evidenciam os autores (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN,
2004), o EQ nos permite evidenciar a contribuicdo do nosso objeto no estado atual
do conhecimento ao nosso alcance, situando a relagao sujeito-objeto em um campo
epistemoldgico.

Para tanto, sua feitura mobiliza o pesquisador a um mergulho profundo,
na apropriacdo e garimpagem criteriosa das fontes bibliograficas acerca do seu
objeto de estudo. Este deve ser constituido, na sua questdo maior e tematicas
centrais de analise. Com esse entendimento, comecamos a perceber como a
‘dimenséo atitudinal’ se inscreve na elaboragao do EQ. A atitude investigativa critica
do pesquisador é esperada, como a atencao sobre o rigor cientifico, a acuracia dos
dados inventariados, a sensibilidade na organizacdo dos achados. Na andlise
interpretativa, a criatividade na estética e comunicacdo do encontrado € também
imprescindivel, uma vez que nos ancoramos no entendimento de Sacristan (1999a,
p.25) quando assinala:

[...] A relagdo entre um texto que contém uma ideia e o leitor € um
mecanismo de mediacdo que informa. Assim, deve ser interpretada,
também, a relagdo entre o resultado de uma pesquisa e a prética (...). E

preciso acompanhar o discurso herdado com o discurso que paralelamente
vai fazendo sentido para o receptor (SACRISTAN, 1999a, p.25).

ApoOs apreensdo da dimens&o conceitual e compreensdo da dimenséo
atitudinal seguimos para a materialidade do EQ, a qual nos conduziu a composi¢ao
da dimensdo procedimental. Para composicdo dessa dimensdo procedimental
tomamos dois elementos basicos, a questdo central: A experiéncia do curso Con-
vivéncias se revelou como experiéncia formadora para a pesquisa de licenciandos
em Educacdo Fisica? e as tematicas centrais ou descritores: formacdo de
professores, professor-pesquisador [como cognato articulado a formacdo para a
pesquisa] e narrativas autobiograficas. Entendemos que essa decisao nos leva para

continuar em busca do sol e ao mesmo tempo, a encontra-lo (Figura 5).
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Figura 5 — Organizagdo do caminho percorrido sobre as teméaticas

inventariadas

ESTADO DA QUESTAQ

[CAM]NHO PERCORRIDO SOBRE AS TEMATICAS lNVENTARIADAS)
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’/” .\\
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|

|
/ [ NARRATIVAS AUToBIOGRAFICAs] AND
AND ! l
/ (PROH:SSOR- PI:SQUISADOR] AND [ PROFESSOF
| |
EDUCAGAQ FISICA AND T D
bl EDUCAGAO FiSCA
I

FORMACAD

EDUCAGAO FISICA

Fonte: Autoria propria

Entendemos que essa decisdo nos leva a continuar em busca do nosso
sol e da clareza para direcionar nosso foco e, a0 mesmo tempo, a encontra-lo
(Figura 5).

21 MAPEAMENTO DOS ESTUDOS NAS FONTES ESCOLHIDAS:
PERIODICOS CAPES, BDTD E VI CIPA

“O sol ainda brilha na estrada que nunca passei”
(Caetano Veloso).**

Queremos pensar que neste caminho vamos encontrar luz, o sol,
brilhando por lugares que nunca passamos. Assim, o depois sera tdo radiante como
O agora, e seguiremos nosso caminho, na certeza que a “luz’ permanecera
clareando Nnossos proximos passos.

Escolhemos como fontes para o inventario bibliografico do nosso EQ o

Portal de Periédico CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

?* Musica “ Forga Estranha” pode ser encontrada no DVD: "Zii e Zie — edi¢do especial(2010). Caetano
Veloso. Corresponde a Faixa 22.
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(BDTD) e o anais do VI Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica (CIPA)

%as quais detalharemos a seguir.

2.1.1 Mapeamento dos Estudos em Periédico CAPES

Iniciamos nosso trabalho fazendo o mapeamento de estudos nos
periodicos nacionais por meio da visitacdo ao Portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) uma vez que este contém
um vasto acervo com mais de 37 mil publicagbes, nacionais e internacionais,
alocadas nas 242 bases de dados (CAPES, 2014). A busca foi realizada em
novembro de 2014.

Para ter uma dimensdo da totalidade acerca do tema formacédo de
professores, fizemos uma busca inicial usando o descritor - formacéo de professores
- 0 que nos levou a 7552 registros. Observamos que 84,1% (6.351) do total de
registros encontrados situam-se temporalmente no periodo apés 2005 demarcando
uma ascensao, um “boom” nas pesquisas sobre a teméatica nos ultimos anos (figura
6). llustrando essa ascenséo, evidenciamos os trabalhos do tipo ‘estado da arte’ ou
‘estado do conhecimento’ com foco na formacao de professores, realizados pelos
autores André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999); André e Romanowski (1999);
Brzezinski e Garrido (2001); André (2002), Brzezinski (2007), Jardilino (2011), Silva,
Nobrega-Therrien e Farias (2013).

Figura 6 — Linha temporal das publicag6es no Portal de Periodicos CAPES

sobre a Formacéo de Professores (CAPES, novembro, 2014)

84,10%

13,68

0,30% 0,25% 2,03%
—
ANTES 1984 1984 ATE 1990 1991 ATE 1997 1998 ATE 2005 APOS 2005

Fonte: Dados coletados no periédico Capes (novembro, 2014),
apresentado pela autora em forma de figura.

50 VI CIPA foi realizado na cidade do Rio de Janeiro em novembro de 2014.
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A tomada de consciéncia acerca da totalidade de estudos sobre formagao
de professores causou despertamento para perceber como se situa a formacéo de
professores estreitada ao universo focalizado da Educacdo Fisica. Para tal
constatacao, fizemos uma busca associando (AND) aos descritores - formacao de
professores e educacao fisica.

Como resultado, obtivemos 1.002 registros cujo percentual maior n=745
(74,35%) de publicagbes estad situado no periodo apdés 2008, acompanhando o
momento de ascensao descrito ha pouco e também sob manifestacdo das reformas

educacionais sobre a Educacéo Fisica (figura 7).

Figura 7 — Linha temporal das publicacdes no Portal de Periddicos Capes
sobre a Formacéao de Professores estreitado ao universo focalizado da
Educacéo Fisica (CAPES, novembro 2014)

74.35%

19.46%

0.60% 1.70% 4.29%

ANTES DE 1996 1996 ATE 1999 2000 ATE 2003 2004 A 2008  APOS 2008

Fonte: Dados coletados no periddico Capes (novembro 2014), apresentado pela autora em
forma de figura.

Estas sdo direcionadas, sobretudo, para a reformulagdo dos curriculos
dos cursos de graduacdo das instituicbes de ensino superior em Educacéo Fisica,
com amparo nos novos ordenamentos legais, estabelecidos pelo Conselho Nacional
de Educacao(CNE), na Resolucdo n° 07, de 31/03/2004, e nas Diretrizes para a
formacdo de professores (Licenciatura) para a Educagdo Bésica — Resolugéo
CNE/CP n°. 01, de 18/02/2002, e Resolugdo CNE/CP n°. 2, de 19 de fevereiro de
2002 (TAFFAREL; LAKS; SANTOS JR, 2008). Em razédo da quantidade de registros
encontrados sobre formacdo de professores relacionados a Educacao Fisica,

visualizamos a necessidade de aproximar o foco de busca, estabelecendo para isso
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critérios de inclusdo visando aos estudos mais arrolados ao nosso objeto de
investigacdo, que listamos:
a) Recorte temporal - tltimos 10 anos (2004 a 2014) pelo crescimento de
pesquisas acerca da tematica nesse periodo;
b) Artigos de periodicos atrelado a base de dados Scientific Electronic
Library Online (SCIELO Brasil) por esta ser uma base de acesso livre;
c) Artigos revisados por pares pela cientificidade/seguridade das
pesquisas. Nao optamos em definir o qualis para ndo limitar mais a

busca.

Adotando os critérios de inclusédo refizemos a busca anterior - formacao
AND educacdo fisica — e achamos n=56 registros, pelo quais nos debrugamos sobre
a leitura de resumos a fim de buscar aproximacéao/relacdo com o nosso objeto de
investigacdo. ApOs leituras dos registros/artigos, encontramos dois (n=2/ 3,57%)
achados com aproximacdo ao nosso estudo. O quadro 2 apresenta o valor absoluto
e percentual referente aos achados. Consideramos achados com a aproximacéo ao
nosso estudo aqueles que estavam relacionados pelo menos a uma das categorias
tematicas definidas. Foram excluidos artigos relacionados a outros campos do
conhecimento que néo fosse a Educacgéo Fisica assim como aqueles que focalizam
outro universo de analise: corporeidade, imagem corporal, qualidade de vida,

nutricdo entre outros.

Quadro 2 — Trabalhos com aproximagdo ao nosso objeto de investigacédo na
combinacao formacao de professores AND educacéo fisica no periddico
CAPES (novembro, 2014)

FORMAGCAO DE PROFESSORES AND EDUCACAO
Natureza dos trabalhos FISICA %
Total Aproximac&do com o objeto de estudo
Artigos 56 2 3,57%

Fonte: Autoria propria

O quadro 3 traz a caracterizacao desses achados enfocando os autores,

0 ano de publicacao, o titulo do artigo e a temética central de analise subjugada.



48

Quadro 3 — Caracterizagcao dos trabalhos com aproximagdo ao nosso objeto de
investigacao na combinacao formacgéo de professores AND educacéo fisica no
periodico CAPES (novembro, 2014)

Ne Autores Ano Titulo Temat|ca,C'entraI
de Anédlise
VARGAS, A crise epistemolégica na educacao fisica: Profe_ssor
1 2012 e pesquisador
MOREIRA implicacbes no trabalho docente. i .
Racionalidade
BENITES; O processo de constituicao histérica das Reflexividade
SOUZA A . ~ . )
2 NETO: 2008 diretrizes curriculares na formacéo de Racionalidade
HUN GE’R professores de Educacéo Fisica. técnica

Fonte: Autoria propria.

ApOs apreensdo dos estudos relativos a formacgdo de professores e
Educacéo Fisica, sentimos a necessidade de buscar uma nova combinacdo para
compor o nosso inventario. Decidimos por combinar os descritores professor-
pesquisador AND educacao fisica e adotamos os mesmos critérios de inclusdo
mencionados anteriores, com excecdo do recorte temporal. Constatamos apos
leitura dos resumos no total de n=40, que dois desses nos artigos/achados ja tinham
sido demarcados e apresentados na busca anterior, sendo, portanto, subtraidos.
Dos 38 achados que ficaram verificamos que apenas um (n=1) tinha aproximacao ao
nosso estudo por versar sobre a formacao do professor-pesquisador na Educacao
Fisica (Quadro 4), a saber: O Brazil-Medico e as contribuicbes do pensamento
medico-higienista para as bases cientificas da educacao fisica brasileira (MENDES;
NOBREGA, 2008).

Verificamos, portanto, uma lacuna no campo do conhecimento da
Educacao Fisica em forma de publicagcdo em artigos que versem sobre a formacéo
do professor-pesquisador desde o inventario e andlise feita na base de dados e

periodo indicados, no tempo assinalado.
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Quadro 4 — Trabalhos com aproximagdo ao nosso objeto de investigacédo na
combinacao professor pesquisador AND educacdo fisica no periédico CAPES
(novembro, 2014).

Natureza dos trabalhos Professor-Pesquisador AND educacéo %
fisica
Total Aproximacéo com o
objeto de estudo
Artigos 38 1 2,63

Fonte: Autoria propria.

O quadro 5 traz a caracterizacdo do mapeamento trabalho identificando

0s autores, o ano de publicacédo, o titulo do artigo e a categoria tematica subjugada.

Quadro 5 — Caracterizacao do trabalho com aproximacdo ao nosso objeto de
investigacdo na combinacéao professor-pesquisador AND educacéo fisica no
periodico CAPES (novembro, 2014)

Ne° Autores Ano Titulo Temat!c_a Central
de Anélise
. . o Professor-
O Brazil-Medico e as contribuicbes pesquisador/
1 MENDES; | , 1o | do pensamento médico-higienista Racionalidade
NOBREGA para as bases cientificas da técnica
educacéo fisica brasileira.

Fonte: Autoria propria.

Observando os estudos mapeados com as combinacfes das tematicas:
formacdo de professores AND educacdo fisica; professor-pesquisador AND
educacéo fisica vislumbramos que nenhum deles se estreitava a teméatica de anélise
“narrativas autobiograficas” no campo especifico da Educagao Fisica o que nos
conduziu a uma nova busca mais aprofundada sobre este assunto, considerando a
sua importancia para o nosso estudo. Por pensar em uma busca aprofundada, ndo
utilizamos os critérios de inclusdo estabelecidos anteriores nas outras tematicas
mapeadas, mas optamos como filtro inicial percebé-la entre aspas - “narrativas
autobiograficas” entendendo que nos interessava conhecer esses termos de forma
conjugada para dar uma direcionalidade ao nosso objeto de dissertacéo.

Como resultado, obtivemos 72 registros cujo percentual maior (48,61%)
de publicacbes € demarcado temporalmente apds o ano 2009, expressando um

crescimento vertiginoso nos Udltimos anos sobre essa tematica (Figura 8).
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Ancoramos-nos em Braganca (2014) para aferir que esse crescimento € fomentando
pela realizagdo do Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica( 2004 em
Porto Alegre; 2006 em Salvador; 2008 em Natal; 2010 em Sao Paulo; 2012 em Porto
Alegre e 2014 no Rio de Janeiro) o que tem proporcionado uma visibilidade para a
producdo na area. Além disso, também exprimimos nesse contexto, a fundacdo da
Associacédo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BIOGRAPH) como um marco

no caminho entre o didlogo de brasileiros e estrangeiros.

Figura 8 — Linha temporal das publicagc6es no Portal de Periédicos Capes

sobre “narrativas autobiograficas” (CAPES, novembro, 2014)

uuuuuu

6,94%

4,17% 4,17%

Antes2003 2003 ATE 2004 2005 ATE 2006 2007 ATE 2009 APOS 2009

Fonte: Dados coletados no periodico Capes (novembro 2014),
apresentado pela autora em forma de figura.

ApOs a primeira visualizagdo de dados, o mesmo ensejo de conhecer a
relacdo das narrativas autobiograficas estreitadas ao universo focalizado da
Educacdo Fisica tornou-se latente, nos convidando a uma nova busca.
Combinamos, entdo, os descritores narrativas autobiograficas AND Educacgéao Fisica,
e ndo definimos a priori critérios de inclusdo. Encontramos quatro registros
(considerando apenas artigos). Podemos apontar, com base no mapeamento feito
até aquele momento, a incipiéncia de produ¢des no campo da Educacéo Fisica, no
gue concernem as narrativas autobiograficas, carecendo de novos estudos, o que,
de anteméo, ja evidencia uma contribuicdo da nossa investigacdo a area da
Educacéo Fisica.

Percebendo um numero pequeno dos registros optamos pela leitura dos

artigos em sua completude e excluimos a leitura da tese, considerando que ainda



51

fariamos um mapeamento no banco de teses e dissertagdes em momento posterior,
na qual com certeza a tese surgiria na busca e com informac¢des mais completas.

Durante a leitura dos registros julgamos necessario revisitar as questdes
problematizadoras da nossa investigacdo para ter maior clareza sobre 0s pontos
convergentes e divergentes do nosso objeto de estudo, a fim de enumerar agueles
gue se aproximavam essencialmente dele, uma vez que constatamos relacdes
diretas e indiretas de aproximacdo dos estudos mapeados € 0 nosso objeto de
investigacdo considerando as distintas abordagens autobiograficas. Concordamos
com Novoa (2013, p.20) ao referir que “é muito dificil separar analiticamente as
distintas abordagens autobiogréficas, na medida em que elas se caracterizam por
um esforco de globalizacdo e de integracdo de diversas perspectivas” (NOVOA,
2013, p.20). Nesse momento, tomamos uma das questdes levantadas sobre o nosso
objeto — Como as narrativas autobiograficas se revelam como dispositivo na
formacdo para a pesquisa? - e passamos a refletir sobre que abordagem, dimenséao,
perspectiva, ou pressuposto tedrico-metodologico as narrativas autobiograficas
ganharia corpus na nossa investigacdo. Parecia ser uma reflexdo prematura, mas
admitiamos que poderia nos ajudar diante do caminho futuro a ser percorrido —
levando clareza e discernimento do onde estou e aonde quero chegar, tanto no
contexto do EQ quanto do nosso objeto de investigagdo dessa dissertacéo.
Tinhamos algumas certezas sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da nossa
investigacdo a qual caminha sobre a abordagem autobiografica estreitada a
perspectiva da pesquisa-formacdo com entrelacamento para as narrativas
formativas.

Buscando pistas para prosseguir na andlise dos registros a fim de
perceber as aproximacdes, a questdo ha pouco explicitada sobre nossa clareza,
lembramo-nos da matriz proposta por Novoa (2013) e ampliada por Anca e Sinoti
(2014) a qual nos ajuda a categorizar os estudos sobre narrativas autobiograficas
baseada nos objetivos e nas dimensdes que cada abordagem privilegia. “A partir
dessa matriz € possivel agrupar nove tipos de estudos, que ndo devem ser
encarados como ‘“categorias exclusivas”, mas apenas como uma forma de
compreender os aspectos que s&o objeto de uma maior atengdo” (NOVOA, 2013,
p.20). Neste sentido, demos maior atencdo aos registros que comportam objetivos
essencialmente emancipatérios relacionados com a investigagdo-formacao,

independente das dimensfes (pessoa, pratica, profissédo), por se aproximarem do
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nosso estudo. Assim analisamos o0s registros tomados pela combinacdo narrativas
autobiograficas AND educacéo fisica enquadrando-os sobre a matriz proposta.

Constatamos, no entanto, que dos n=4 registros mapeados néao
encontramos nenhum achado com aproximacdo ao nosso objeto, considerando o
critério de inclusdo estabelecido. Conseguimos perceber, conforme analise realizada
em periodicos Capes (novembro 2014) que a caréncia de estudos sobre narrativas
autobiograficas e Educacéo Fisica pautadas sobre objetivos de pesquisa-formacéo é
bastante acentuada.

Diante da incipiéncia de achados com aproximacdo ao nosso objeto na
combinacgdo narrativas autobiograficas AND educacao fisica, optamos por fazer uma
nova busca a fim de ampliar o mapeamento dos artigos de periddicos acerca das
narrativas autobiograficas como possibilidade de apontar novas dire¢cdes a nossa
investigacdo. Combinamos os descritores narrativas autobiograficas AND formacéao
e tomamos como base o percurso da Ultima busca, considerando 0 mesmo critério
de inclusdo frente a matriz trabalhada. Encontramos n=20 registros, nos quais nos
debrucamos sobre a leitura em sua completude para seguirmos com tematizagao.
Constatamos a repeticdo de um dos achados na referida busca e fizemos sua
subtracao, ficando 19. Ainda da leitura dos achados percebemos a igualdade de dois
artigos ja analisados na busca feita anteriormente (descritores narrativas

autobiogréficas and Educacéo Fisica) Assim restaram-se 17 para andlise (quadro 6).

Quadro 6 — Categorizacao dos trabalhos na matriz proposta por N6voa (2013) e
ampliada por Anca e Sinoti (2014) na combinacdo narrativas autobiograficas
AND formacgéo no periodico CAPES, novembro de 2014

Objetivos Objetivos Objgtlvos
: ; essencialmente
. essencialmente | essencialmente . s
Objetivos / - - emancipatérios
. - tedricos préaticos . Outros
Dimensdes . - relacionados com a
relacionados a | relacionados ! . ~
: . o ~ investigacéo-
investigacdo [com aformacao 2
formacéo
Pessoa 1 i 3 -
(do professor)
Pratica 1 2 - -
(dos professores)
Profissao i i i i
(de professores)
Outros - - - 10

Fonte: Autoria propria.
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ApOs analise percebemos que apenas n=3 achados encontravam-se em

consonancia com o nosso objeto de estudo (quadro 7).

Quadro 7 — Trabalhos com aproximacdo ao nosso objeto de investigacado na
combinacgao narrativas autobiograficas AND formacé&o no periodico CAPES
estreitada a matriz de N6voa (2013) e ampliada por Anca e Sinoti (2014)
(CAPES, novembro, 2014)

NARRATIVAS AUTOBIQGRAFICAS AND
Natureza dos FORMACAO %
trabalhos Aproximacdo com o objeto de
Total
estudo
Artigos 17 3 17,64

Fonte: Autoria propria.

O quadro 8 traz a caracterizacdo dos achados apresentando os autores, 0
ano de publicacao e o titulo do artigo.

Quadro 8 — Caracterizacao dos trabalhos com aproximacdo ao nosso objeto de
investigacdo na combinacao narrativas autobiograficas AND formacao no
periédico CAPES estreitada a matriz de Novoa (2013) e ampliada por Anca e
Sinoti (2014) (CAPES, novembro, 2014)

N° Autores Ano Titulo
Narrativas poéticas autobiograficas:
(auto)investigacao na formacao do educador e

1 CINTRA SILVA 2011 do pesquisador.
2 KOLB- 2011
BERNARDES Tornando visiveis praticas invisiveis de

professores de arte: narrativas autobiograficas.

3 COSTA 2010 O brincar em narrz_itlvas autqblograflcas: um
estudo intergeracional.

Fonte: Autoria propria.

Mesmo tendo feito uma nova tentativa de busca no Portal de Periédicos
Capes (novembro de 2014) com o ensejo de ampliar as possibilidades de
aproximacdo com o0 nosso objeto de estudo, encontramos um numero bastante
reduzido na ultima busca (n=3), o que reafirma a caréncia cientifica nessa fonte

consultada, observando o ano de 2014 e o més de novembro no que se refere as
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narrativas autobiogréficas estreitadas a pesquisa-formacéo, seja diretiva ao campo
de conhecimento da Educacgéo Fisica assim como de outras areas, considerando o

mapeamento e analise realizada.

2.1.2 Mapeamento dos Estudos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)

Ainda caminhamos no inventario dos estudos, agora em outras fontes
para compor nosso EQ. Achamos importante fazer um mapeamento nas
dissertacdes e teses. Ficamos em duvida sobre fazer analise por meio do Banco de
Teses Capes ou ha Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Com ensejo de sanar esta duvida verificamos qual das duas fontes
obtinha um numero maior de registros (teses + dissertacdes) sobre as teméticas
pesquisadas no periodo pesquisado — novembro 2014. Verificamos que a BDTD
trazia um maior de registros quando comparada ao banco de teses da CAPES, a
saber: professor-pesquisador AND educacdo fisica (n=148; n=13); narrativas
autobiograficas AND educacédo fisica (n=7; n= 2); narrativas autobiograficas AND
formacéo (n=56; n=17). Assim optamos pela BDTD a fim de aumentar as tentativas
de dialogos com o nosso objeto.

Comecamos cruzando inicialmente os descritores professor-pesquisador
AND educacdo fisica. Encontramos n=148 registros. Fizemos a leitura dos resumos
para buscar aproximagdo ao nosso objeto de estudo, considerando, portanto
agueles que se relacionavam a formacdo do professor-pesquisador na Educacao
Fisica. Apés leitura dos resumos constatamos que apenas n= 3 (2,02%) registros

estabeleciam relacdo com a nossa investigagéo (quadro 9).

Quadro 9 — Trabalhos com aproximacdo ao nosso objeto de investigagéo na

combinacao professor-pesquisador AND educacéo fisica na BDTD (hovembro,

2014)

PROFESSOR-PESQUISADOR AND EDUCAQAO

Natureza dos 0

trabalhos FISICA %
Total Aproximac&o com o objeto de estudo
Teses 37 1 2,7
Dissertacdes 98 2 2,04
Total N=148/N=3 (2,02%)

Fonte: Autoria propria.
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O quadro 10 apresenta a caracterizagdo dos achados elucidando os

autores, ano de defesa, o titulo, o tipo de trabalho e a instituicdo de ensino.

Quadro 10 — Caracterizacado dos trabalhos com aproximacgéo ao nosso objeto
de investigacdo na combinacao professor-pesquisador AND educacéo fisica
na BDTD (novembro, 2014)

N° Autores Ano Titulo Tipo Instituicdo
Matrizes epistemolégicas da DISSERT
1 FURTADO 2013 formacao do pesquisador em o UNIVALI
N ACAO
educacéo fisica
Estagio curricular supervisionado
- como campo de pesquisa na DISSERT
2 TEO 2013 formacéo inicial do professor de ACAO UEL
educacéo fisica da UEL
Professor/a pesquisador/a: as
3 BRANDAO 2011 (im)possibilidades da pesquisa-acéo TESE UEES
no cotidiano escolar de docentes de
Educacéao Fisica

Fonte: Autoria propria.

Conferimos também a fragilidade cientifica de producdes de teses e
dissertacOes pautadas sobre a formacdo do professor-pesquisador na Educacdo
Fisica, o que também foi constatado no mapeamento feito no Portal de Periédicos
CAPES. Julgamos entdo mais uma vez necessario fazer uma nova busca utilizando
a combinacao entre os descritores narrativas autobiograficas e educacao fisica a fim
de ampliar as possibilidades de didlogos com o nosso objeto. Nessa busca,
encontramos n=7 registros, 0 que ja elucida um quantitativo bastante reduzido no
gue concerne a producdo de teses e dissertacbes que anunciem alguma relacéo
entre narrativas autobiograficas e Educacdo Fisica. Continuando o mapeamento,
utilizamos o mesmo critério de inclusdo da analise feita no Portal de Periédicos
CAPES ao cruzar estes dois descritores, ancoramo-nos na matriz de referéncia
(NOVOA, 2013; ANCA, SINOTI, 2014).

Por se tratar de teses e dissertacbes fizemos a leitura do resumo e,
guando necessario, nos debrucamos sobre os seus elementos textuais para
enquadra-las na matriz. Apds apreensdo dos trabalhos, constamos que apenas 1
dissertacao se estreitava ao nosso objeto de investigacéo, a saber: Semear-se (em)
um campo de dilemas: uma autoetnografia de um professor de educacéo fisica
principiante na zona rural de Ivoti (LOPES, 2012).
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Este resultado corrobora com o mapeamento realizado no Portal de
Peridédicos CAPES, a pouco apresentado fortalecendo a nossa constatacao sobre a
incipiéncia de producdes cientificas que transbordem sobre a relacdo das narrativas
autobiograficas e a Educacdo Fisica na perspectiva da pesquisa-formacao.
Projetamos, portanto, uma nova busca fazendo a combinagdo dos descritores
narrativas autobiograficas AND formacao. Encontramos 56 registros (20 teses e 36
dissertacbes) e seguimos a analise sob a luz da matriz de referéncia (NOVOA, 2013;
SINOTI, 2014). Elegemos novamente a leitura de resumos e, quando necessario,
seguiamos sobre 0s elementos textuais dos trabalhos. A tematizagdo dos trabalhos

€ apresentada no quadro 11.

Quadro 11 — Categorizacao dos trabalhos na matriz proposta por Névoa (2013)
e ampliada por Anga e Sinoti (2014) na combinacédo narrativas autobiograficas
AND formagédo na BDTD (novembro. 2014)

Objetivos Obijetivos Objetivos
. essencialmente essencialmente essencialmente
Objetivos - - BT
/ Dimensdes te_oncos _prat|cos em_anupatorlos Outros
relacionados a |relacionados com| relacionados com a
investigacao a formacgéo investigacdo-formagéo
Pessoa
(do professor) 1 L 9 L
Pratica 8 v 2 2
(dos professores)
Profissao 1 i 6 i
(de professores)
Outros - - - 17

Fonte: Autoria propria.

Os valores absolutos/percentuais daqueles confluentes com 0 nosso
objeto de investigacdo sdo apresentados no quadro 12 e sua caracterizacdo no

quadro 13.
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Quadro 12 — Trabalhos com aproximagédo ao nosso objeto de investigacao na

combinacgao narrativas autobiograficas AND formac&o na BDTD estreitada a

matriz de Novoa (2013) e ampliada por Anca e Sinoti (2014) (BDTD, novembro,

2014)

Natureza dos

Narrativas autobiograficas AND formacéo

%

trabalhos Total Aproximacdo com o objeto de estudo
Teses 20 7 35
Dissertacdes 36 10 27,77

Total N=56/ N= 17 (30,35%)

Fonte: Autoria propria.

Quadro 13 — Caracterizagcdo dos trabalhos com aproximacgéo ao nosso objeto

de investigacdo na combinacdo narrativas autobiograficas AND formacéo na

BDTD (novembro, 2014)

(continua)
N° Autores Ano Titulo Tipo Instituicdo
Narrativas autobiograficas de
1 CUNHA 2014 professores iniciantes no ensino TESE UESCAR
superior: trajetorias formativas de
docentes do curso de Letras-Inglés
As dores e amores de tornar-se DISSER
2 LOPES 2014 professora : minhas memoarias de ~ UFRGS
S TACAO
professora iniciante
E os saberes das criancas ensinam a
3 LOPRETTI | 2013 professora : contribuicGes para o TESE UNICAMP
desenvolvimento pessoal e profissional
docente
Narrativas autobiograficas de
4 VICENTINI | 2012 p.rofessores—formgdores na gducac;ao de TESE UNICAMP
jovens e adultos: lugares reinventados
em comunh@o
Memérias e histérias de professores : DISSER
5 FABIS 2012 | um percurso (auto)formativo pela cultura " PUCRS
TACAO
da paz
A menina que falava inglés" : a
construgédo identitaria de uma professora | DISSER
6 BARCARO | 2012 de inglés sob as lentes da pesquisa com | TACAO UEL
base em narrativas.
Histérias de Vida e Memorias Literarias: | DISSER | METODISTA
! SILVA 2012 Uma Narrativa sobre a pratica. TACAO - SP
KOLB- Tornar visiveis praticas invisiveis de
8 BERNARD | 2011 P TESE UNICAMP
ES professoras de arte




(Conclusao)
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. » e UNICAMP
Narrativas poéticas autobiogréaficas:
9 CINTRA 2010 (auto) conhecimento na formacéo de TESE
SILVA educadores
Abrindo o livro das suas vidas: DISSER
10 SANTOS 2010 Trajetérias de Formacéo de quatro TACAO UFSM
professoras negras.
A reinvencédo de uma professora de
Lingua Inglesa: lugares-memarias como DISSER
11 WILDT 2009 - ! L TACAO | UFPEL
reservatérios do imaginario
Nas tramas da pesquisa-formacgéo: uma
12 LEAO 2009 abo.rd'agem experiencial de aut0r~|a DISSER UNISINOS
feminina no processo de formacéo TACAO
docente
Dialogos com quem ousa educar,
educando-se: a formacao de educadores | DISSER PUC-
13 CAMPOS | 2009 a partir de uma experiéncia de educacdo | TACAO CAMPINAS
popular
O conhecimento de si: narrativas do
14 SOUZA 2004 itinerario escolar e formacao de TESE UFBA
professores
Narrativa autobiografica como pratica de
formacéo e de atualizacéo de si: 0s
15 GABRIEL | 2009 | grupos referéncia e o grupo reflexivo na TESE UFRN
mediagdo da constituicdo identitaria
docente
Biografias educativas e o processo de
16 SICARDI 2008 constituicdo profissional de formadores TESE UNICAMP
de professores de matematica
17 DANTAS 2007 A liberdade de ser, aprender~e ensinar DISSER UNIFOR
na escola crista TACAO

Fonte: Autoria propria.

Parecemos estar diante da maior representatividade numérica posta até o

presente momento do nosso inventario, no que tange a estudos convergentes com o

nosso objeto, quanto a tematica narrativas autobiograficas embora ainda nao

conferindo uma expressividade numérica maior ou igual a 50% nos achados,

apresentando de um lado uma significativa lacuna e, de outro um espaco vasto para

futuras pesquisas no que concerne a relacdo entre narrativas autobiograficas e

formacdo na perspectiva da pesquisa-formagdo. Chama-nos atengdo quando

comparado ao valor de 3 achados(17,64%) encontrado no Portal de Periddico

CAPES considerando como critério de inclusdo a matriz de referéncia de Novoa
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(2013) e ampliada por Anca e Sinoti (2014). Refletimos como uma possivel causa
para essa divergéncia numérica a ndo conversao/transformacaol/investidura pelos
autores das suas dissertacoes e teses em publicacdes nos periodicos (artigos), o
que foi percebido apenas em apenas duas (n=2) dissertacdes: Kolt-Bernades (2011)

e Cintra Silva (2010) apés confrontar o quadro 08 e 12.

2.1.3 Mapeamento dos Estudos no VI Congresso de Pesquisa
Autobiografica (VI CIPA, 2014).

Achamos oportuno revisitar as publicacdes do VI Congresso de Pesquisa
Autobiografica (CIPA, 2014) considerando a importancia desse evento para 0S
pesquisadores que se aventuram nos estudos sobre pesquisa autobiogréafica

conforme elucida Catani( 2014, p.27):

Em 2004, Maria Helena Menna Barreto Abrahd@o organizou o evento
fundador da série que hoje conhecemos como CIPA e que tanto tem
produzido em termos da pesquisa autobiografica. Dizia ela no livro, entdo
lancado, contendo nossos trabalhos, do seu aprendizado intenso e de sua
alegria ao criar a A Aventura (Auto)Biogréfica: teoria e empiria, tematica do
encontro e titulo do livro que ela organizou. Desde entdo, conhecemos a
histéria do desenvolvimento dos trabalhos e pesquisas da area, historia
documentada pelas numerosas publicacBes que d&do conta da proliferacéo
de diversas perspectivas de andlise evidenciando de modo muito promissor
0 que se delineou a partir da frutifera Aventura...( 2014, p.27).

Além disso, vivenciar a tbnica desse evento na condi¢cdo de iniciantes
sobre a tematica nos pds ao abraco literal do nosso objeto de estudo, abrigando
novas e restituindo velhas inquietacdes, certezas e problematizacbes. Um apice de
reflexividade na relacdo sujeito-objeto diante de um abraco apertado. Portanto, nos
colocamos a feitura de um inventario para compor o nosso EQ tomando a ultima
edicdo — VI CIPA. Tinhamos o0 ensejo de passear sobre as outras edicbes, mas
encontramos dificuldades para conseguir 0s outros anais digitalizados ou impressos.
Evidenciamos que no VI CIPA tivemos 745 trabalhos publicados. O mapeamento
dos estudos foi feito em dezembro de 2014.

Para o mapeamento, buscamos o descritor educacéo fisica ou algum
correlato que remetesse a esta categoria tematica nos titulos dos trabalhos, néo

importando o tipo de apresentacdo — sessbOes de comunicagles, sessdes de
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conversas e poster assim como o0s eixos tematicos®®. Encontramos 13 trabalhos que
versavam sobre Educacéo Fisica e 01 correlato enunciado no titulo (APENDICE A),
representando 1,88% (n=14) do total de trabalhos publicados nesta edi¢cao (quadro
14).

Antes de fazer andlise dos trabalhos percebendo a aproximag¢&do do nosso
objeto, j& apontamos a lacuna de publicagbes no campo da Educacdo Fisica no
ambito da pesquisa autobiografica neste evento, situacdo também constatada no

mapeamento feito no portal de peridodicos CAPES e na BDTD.

Quadro 14 — Trabalhos publicados no VI CIPA (2014) no campo da Educacéao

Fisica
QUANTITATIVO DE TRABALHOS PUBLICADOS
DE EDUCACAO FISICA NO VI CIPA (2014)
SESSOES
EIXO/ TIPO DE DE . POS;ERE . SESSOESDE | .
TRABALHO | COMUNICA : : CONVERSAS :
COES
FIXO TEMATICO 53 2(357%)| 6 |1(16,67%) 1 -
EXOTEMATICOl 256 |7(273w)| 78 : 98 2 (2,04%)
EIXO TESMATICO ” _ . _ ; -
EIXO TEMATICO " L625% | o ] . :
EIXO TESMATICO 2 ] 3 ] . ]
EIXO TEMATICO 1 ] . ] " ]
EIXO TENATICO o1 ] " ] 1 ]
1
0, 0,
TOTAL 78 |11@3%)| 116 | o doo 151 2 (1,32%)
N= 745 / N= 14(1,88%)

Fonte: Autoria propria.

ApoOs visualizarmos o quantitativo de estudos publicados no campo da
Educacéo Fisica no VI CIPA seguimos para andlise daqueles que se aproximam ao

nosso estudo tomando novamente a referéncia da matriz proposta por Novoa (2013)

% Eixos tematicos VI CIPA: eixo tematico 1: pesquisa (auto)biografica, fontes e questbes; eixo
tematico 2: espagos formativos, memorias e narrativas; eixo tematico 3: narrativas digitais, memoéria e
guarda; eixo tematico 4: infancia, aprendizagem e exercicio da escrita; eixo tematico 5:
(auto)biografia, literatura e historia; eixo tematico 6: escrita de si, resisténcia e empoderamento; eixo
tematico 7: histéria de vida, género e formacao.
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e ampliada por Anga e Sinoti (2014) (Quadro 15). Para tanto, fizemos a leitura do
trabalho completo.

Quadro 15 — Tematizacao dos trabalhos de Educacéao Fisica publicados no VI
CIPA na matriz proposta por Novoa (2013) e ampliada por Anca e Sinoti (2014)
(Anais do V CIPA, dezembro, 2014)

Obietivos Objetivos Objetivos
esseni:ialmente essencialment essencialmente
Objetivos {eGricos e praticos emancipatorios outros
/ Dimensbes relacionados a relacionados | relacionados com a
- o com a investigacao-
investigacao ~ N
formacgéao formacao
Pessoa i i 2 i
(do professor)
Prética
(dos professores) 5 L 2 i
Profisséo i 1 i i
(de professores)
Outros - - - -

Fonte: Autoria propria.

Vislumbramos que do total dos 14 trabalhos publicados, n=4 (28,57%) se
aproximam do nosso objeto de estudo pelo estreitamento com a pesquisa-formacao.
Destacamos que um (n=1) dos trabalhos classificado como “outros”, ou seja, de
outra natureza/abordagem (trabalho n° 5) se coloca importante para nossa
investigacdo uma vez que se trata de um estudo do tipo “estado da arte” sobre
pesquisa narrativa em educacdo e educacao fisica. Dessa maneira, incluimos
naqueles considerados aproximados ao nosso objeto, mesmo nao estando
relacionado ao objetivo de pesquisa-formacdo, totalizando 5 trabalhos de

aproximacéao(quadro 16).

Quadro 16 — Trabalhos de Educacéao Fisica publicados no VI CIPA com
aproximacao ao nosso objeto de investigacao estreitado a matriz de Novoa
(2013) e ampliada por Anca e Sinoti (2014) (Anais do CIPA, dezembro, 2014)

Natureza dos
trabalhos

Educagdo Fisica
Aproximacdo com o objeto de estudo

0,
Total %

Trabalho completo 14 5 35,71

Fonte: Autoria propria.
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A caracterizacdo destes achados é apresentada no quadro 17, ilustrando
0s autores, o0 ano de publicacéo e o titulo.

Quadro 17 — Caracterizacdo dos trabalhos de Educacéao Fisica com
aproximacao ao nosso objeto de investigacdo publicados no VI CIPA(Anais do
CIPA, dezembro 2014)

Neo Autores Ano Titulo

Um mergulho nas memoérias docentes: da
professora primaria a professora de educagéo

1 SILVA 2014 .. ~
fisica — (Des)construcdes de alguns olhares a
respeito do trabalho pedagégico.
> MATOS 2014 Narrativas das_ _pratlcas docentes: ~|mpI,|c'ac;oes para
especificidade da Educacéo Fisica.
Entre narrativas e espacos praticados: as
3 FROSSARD; 2014 | identidades da Educacgéo Fisica como componente
SANTOS curricular.
SOEISTE: Memorias de formacdo em contexto online: A
4 ! 2014 experiéncia do Curso Pro- Licenciatura em

RODRIGUES Educagéo Fisica.

Pesquisa Narrativa e formacéo docente: Analise da
5 VIERA; NETO 2014 Producédo do conhecimento em educacao e
Educacgéo Fisica (2000 a 2013).

Fonte: Autoria propria.

Fazendo um paralelo com o mapeamento feito no portal de periédicos
CAPES e na BDTD dos trabalhos que se aproximavam ao nosso objetivo de estudo
relacionados especificamente a tematica narrativas autobiograficas e Educacao
Fisica, estreitado a matriz utilizada como critério de incluséo, vemos que no VI CIPA
encontramos um percentual “razoavel” de 35,71%(n=5) comparado a nenhuma(0%)
publicacdo encontrada com relagdo a essa tematica ora citada no Portal de
Periodicos CAPES e 14,28%(n=1) da BDTD, o0 que nos aponta a importancia de ter
escolhido esse evento para 0 nosso levantamento bibliografico. Ainda assim,
consideramos insuficientes as publicacbes sobre narrativas autobiograficas e

Educacao Fisica quando estreitadas a pesquisa-formacao se percebermos o total de
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trabalhos publicados neste evento (n=745), o que representaria apenas (n=5) 0,67%
destes.

2.2 ANALISE DOS ACHADOS ESTREITADOS E RELACIONADOS AO NOSSO
OBJETO DE INVESTIGAGCAO

Na busca realizada no Portal de Periédicos CAPES encontramos o total
de seis (n=6) artigos (cujas caracteristicas sdo descritas no apéndice B) estreitados
ao nosso objeto de investigacdo ao se relacionar com as tematicas centrais:
formacdo de professores (n=2), professor-pesquisador (n=1) e narrativas
autobiograficas (n=3). Chamamos atencdo para a territorialidade (Figura 9) desses
trabalhos a qual se situa predominantemente na regido sudeste (n=5/83,34%) e
incipientemente na regido nordeste(n=1/ 16,67%). Além disso, nenhum destes se
situa no estado do Ceara.

No que tange a temporalidade os achados percorrem o intersticio de
2008-2012. Em seguida, faremos uma analise descritiva dos achados tomando
como referencial o foco central do estudo/objetivo e os resultados/consideracoes.
Outras caracteristicas sédo explicitadas no apéndice B.

Figura 9 — Territorialidade dos achados aproximados com o objeto da

investigacao no Periddico Capes (novembro, 2014)

mSUDESTE
NORDESTE

Fonte: Dados coletados no periddico Capes (novembro 2014), apresentado

pela autora em forma de figura.

Iniciando pelo estudo de Vargas e Moreira (2012). Estes autores

focalizam a crise da Educacdo Fisica situada ao contexto contemporaneo
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evidenciando como causa a dicotomia entre razdo e mente (racionalidade X
sensibilidade) cuja reverberacao influencia na falta de identidade epistemolégica da
profissdo docente na Educacéo Fisica. Apontam possiveis caminhos para superagao
dessa crise, pelos quais destacam mudancas na formacdo docente incutindo a
investidura de processo de auto-formacdo de profissionais criticos, a mudanca no
trabalho docente inspirada em um modelo de formagcdo cujo professor seja ator
central do processo, novas modalidades de gestdo a que visem gque se orientem no
sentido de fortalecer o profissionalismo docente, visando a um trabalho docente
autbnomo, criativo e critico. Recorrem, como ancora teorica, aos autores Valter
Bracht e Ricardo Vieira.

Benites, Souza Neto e Hunger (2008) se propbéem a analisar
historicamente o processo formativo em torno da qualificacdo e certificacdo do
professor de Educacdo Fisica tomando como base as politicas publicas. Evidenciam
que a proposta das novas diretrizes (Resolugcbes CNE/CP 01/2002, 02/2002 e
7/2004) trouxeram avancos significativos no horizonte da profissionalidade docente e
da identidade profissional docente. Da mesma forma que alertam para 0 excesso de
competéncias técnicas colocadas, passando-se a impressdo de que na
contemporaneidade o que vale € o primado do “saber fazer” cuja discussao é
fundada nos autores Souza Neto, Rangel Betti, Mauro Betti, Angela Azevedo, André
Malina, Antonio Novoa, Maurice Tardif.

Ao discutir sobre o Brazil-Médico Mendes e Nébrega (2008) fomentam em
seu estudo a dualidade funcional em torno das descobertas cientificas evocando
que, ao mesmo tempo em que beneficiavam a salde da populacao, justificavam as
hierarquias sociais. Ressaltam a influéncia europeia na imagem corporal e colocam
que as informacgdes extraidas do Brazil-Médico sdo importantes para conhecermos o
papel do pensamento médico-higienista na formacédo dos principios cientificos da
Educacdo Fisica brasileira e identificarmos contemporaneamente as rupturas e
continuidades em relacdo a eles. Para tanto, utilizam como referéncias os autores
Fernando de Azevedo, Carmem Soares e Tarcisio Vago.

Em torno da tematica narrativas autobiograficas a autora Kolb-Bernardes
(2011) ao analisar a pratica artistica e a pratica docente de um grupo de professoras
da educacao basica revela alguns indicios dos caminhos cruzados entre a pratica
artistica e a pratica docente, constituindo-se elemento formador do professor-artista-

pesquisador a partir do compartiihamento da narrativa autobiografica, tendo como
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corpo tedrico os autores Delory Momberger, Paulo Freire, Christine Josso, Elizeu
Souza.

Cintra Silva (2010) destaca em seu estudo as aprendizagens e
reorganizacfes conceituais e propositivas geradas pela vivéncia, reflexdo e
ressignificacdo acerca de dois exercicios memorialisticos realizado enquanto aluna
de disciplinas do programa de pds-graduacdo referendando que através desse
processo reflexivo, conseguiu identificar as narrativas poéticas autobiograficas
como praticas favorecedoras do processo de producao e convivéncia com simbolos,
passando a buscar por indicios da atuacado desse processo no trabalho de formacgéo
de professores cuja base teorica € sustentada em Belmira Bueno, Elizeu Souza,
Walter Benjamim, Luciana Ostetto, Ana Albano, Laura Freitas.

Ao fazer um levantamento comparativo das condicbes em que se
desenvolveram as préticas ludicas de trés geracdes de brincantes Costa (2010)
sinaliza para a relacdo de intersubjetividade dos atores-sujeitos no processo de
construcdo das narrativas evidenciando que para além da relatividade histérica das
formas de brincar, foi possivel uma reconfiguracdo do passado em relacdo a si
mesmo e, sobretudo, uma leitura objetiva dos vinculos sociais que o engendram,
possibilitando um percurso formativo autorreferenciado cuja ancora téorica utilizada
como sustento sdo os autores Gaston Pineau, Christine Josso, Antonio Noévoa,

Mathias Finger.

Na busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) encontramos o total de vinte e uma (n=21) teses e
dissertacbes (APENDICE C) aproximadas ao nosso objeto diante das tematicas de
analise: professor-pesquisador (n=3); narrativas autobiograficas (n=18). Percebemos
também nos achados uma fragilidade territorial na regido Nordeste (n=3/ 14,29%)
gquando comparada as regides Sul (n=8/ 38,1%) e Sudeste (n=10 47,62%) (Figura
10). Ressaltamos que apenas um (n=1) se situava no estado do Ceara. Em relacao
a temporalidade os achados compreendem o intersticio dos ultimos seis anos (2008-
2014).
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Figura 10 — Territorialidade dos achados aproximados com o objeto da
investigagdo na BDTD (nov, 2014).

14,29%

mSuL
SUDESTE
NORDESTE

47,62%

Fonte: Dados coletados na BDTD (novembro 2014),

apresentado pela autora em forma de figura.

Furtado (2013) analisa as principais matrizes epistemoldgicas que
fundamentam a formacao do pesquisador em Educacéao Fisica, tomando como fonte
de andlise os Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo Fisica avaliados com
conceito 5 na Ultima avaliacdo trienal (2010) da Capes. Em seus resultados,
destacamos o0 apontamento sobre a predominancia de matizes epistemoldgicas
ligadas as ciéncias naturais com discussfes sobre saude, qualidade de vida,
treinamento desportivo, prescricdo do exercicio, nutricdo, fisiologia, biomecanica;
ciéncias humanas com a contribuicdo da filosofia, sociologia e antropologia para o
estudo dos objetos da Educacdo Fisica tais como: esporte, lazer, movimento
humano, danca; e por ultimo fundamentos da ciéncia com estudo dos referenciais da
epistemologia (racionalidade, objetividade, producdo do conhecimento) e da
pesquisa (métodos-técnicas-instrumentos, e concepcdes de ciéncia) na formacéo do
professor-pesquisador em Educacgéo Fisica nos programas investigados. Utiliza com
ancora teodrica os autores: Valter Bracht, Sanchez Gamboa, Mauro Betti, Castellani
Filho.

Téo (2013) ja se propds a analisar de que forma o estagio curricular
supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica se
configuraria em um espaco para a formacdo do professor-pesquisador e constatou
que a pesquisa na escola durante a formacdo inicial oferece um adicional

significativo a formacdo do professor, pois incita a atividade docente reflexiva,
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possibilita a construgédo da autonomia profissional e facilita a identificagdo das mais
variadas questdes, contribuindo para o processo ensino/aprendizagem escolar

Além disso, destacou que a pesquisa no estagio possibilita a aproximacao
entre escola e universidade, permitindo a esta o conhecimento das reais
necessidades escolares, aprimorando a formacé&o de professores em congruéncia
com aquilo que se exige do professor da Educacédo Basica. Tem como sustentacdo
tedrica é feita em Selma Pimenta; Evandro Ghedin; Antonio Novoa; Pedro Demo;
Kenneth Zeichner; Isabel Alarcdo; Donald Schon; Suraya Darido; Larissa Benites.

Branddo (2011) buscando compreender como uma experiéncia de
formacao de professores/as, fundada na pesquisa-acéo, pode contribuir na formagéo
de professor/a como pesquisador/a de sua préatica pedagdgica indicou que a
pesquisa-acdo pode trazer uma nova retdrica para a formagdo, em que os/as
professores/as se tornem sujeitos e possam criar eles mesmos argumentos que 0s
impulsionem a se constituirem pesquisadores de suas praticas. Além disso, ao se
verem e se assumirem como sujeitos, eles podem, também, reconhecer o outro
como produtor de conhecimentos. Elucida, portanto, que dessa forma, o
conhecimento passa a ser visto como uma producdo que se da pela via da
solidariedade, sendo esta entendida como conhecimento-reconhecimento cujo
dialogo é feito com os autores: Antdnio NOvoa; Francisco Caparroz; Paulo Freire;
Valter Bracht; Christine Josso, Pierre Dominicé; Denise Catani; Delory Momberger.

No que tange a tematica narrativas autobiograficas Cunha (2014)
dedicou-se a conhecer e analisar as narrativas autobiogréficas dos professores do
curso de Letras-Inglés da UESPI, iniciantes no magistério superior, acerca das
experiéncias formadoras vivenciadas antes do exercicio da profissdo assim como da
carreira e desvelou por meio das narrativas orais e escritas dos sujeitos que o
processo formativo de cada docente esta diretamente direcionado a sua trajetoria de
vida, que orientaram as aprendizagens adquiridas e as praticas desenvolvidas ao
longo da vida. S&o experiéncias formadoras e recordacdes-referéncias que cada um
traz consigo, portanto, singularizam a vida dos sujeitos da histéria possibilitando o
caminhar para si. Entre os autores que fundamentam seu trabalho estdo: Michael
Connelly, Jean Clandinin; Elizeu Souza; Antonio Bolivar; Marcelo Garcia, Concei¢ao
Passegi; Paulo Freire; Maurice Tardif; Selma Pimenta; Kenneth Zeichner, Delory-
Momberguer, Antonio NOvoa; Ivo Goodson; Jorge Larrosa; Maria Abrahdo; Franco

Ferrarotti; Denise Catani.
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Lopes (2014) fez uma analise do seu processo de formacdo, procurando
refletir sobre as histérias que suas narrativas contam acerca do inicio da docéncia e
assim compreender o que foi realmente transformador e significativo na constituicao
do ser-professora em inicio de carreira. Ao final dessa trajetoria, desvendou que
voltar-se para si mesmo € um movimento necessario ao desenvolvimento pessoal e
profissional e evocou a importancia de pesquisa no ambito de memoriais de
formacdo como espaco de compreensdo da identidade docente. Utiliza como
referenciais teoricos: Elizeu Souza; Maria Abrahdo, Conceicdo Passegi; Maurice
Tardif, Marcelo Garcia; Franco ferrarotti; Jodo Formosinho; Michael Connelly, Paulo
Freire e Mathias Finger.

Lopreti (2013) intentando compreender o dialogo entre os saberes
docentes e discentes decorrentes do processo reflexivo da professora-pesquisadora
e de seus alunos, bem como as implicagbes desse processo para O
desenvolvimento pessoal e profissional docente.

O autor afirmou no seu estudo que ha uma especificidade do movimento
de producdo dos saberes docentes que se da no intenso didlogo/confronto com o0s
saberes discentes. Isso acontece como fruto da vida que ocorre na sala de aula e
que precisa ser investigado, compreendido e explicitado como uma importante
dimensdo do processo de trabalho e formacdo docente, de constituicdo de uma
identidade profissional e que se faz nos espacos-tempos cotidianos da escola. Tem
como base tedrica: Maurice Tardif, Vigostki, Geraldi, John Dewey, Donald Schon,
Keneth Zeichner, Christine Josso; Isabel Cunha, Jorge Larrosa.

Tentando compreender quais os desafios a construcdo da docéncia em
Educacdo Fisica na Zona Rural, Lopes (2012) a partir da autoreflexdo do seu
percurso formativo e do processo de constru¢do do PPP das escolas de campo do
municipio de Ivoti/RS evidenciou que o trabalho docente exige (auto)formacao
permanente como forma de solucdo de problemas préprio da profissdo; que os
professores principiantes e as préprias escolas sdo campos de dilemas; que ainda é
um desafio aos professores e gestores da realidade estudada valorizar o patriménio
cultural local. Além disso, constatou que a Educacao Fisica pode, mais do que
procurar seguir um caminho tedrico metodolégico oficial, produzir e compreender a
cultura corporal dos contextos locais, como uma estratégia que congregue O
interesse dos estudantes e do PPP. Utiliza como referéncias os autores: Maurice

Tardif, Miguel Zabalza; Jocimar Daolio, Mauro Betti, Boaventura Santos, llma
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Passos, Christine Josso, Maria Abrah&o, Franco Ferrarotti, Elizeu Souza, Gaston
Pinea, Miguel Arroyo.

Vicentini (2012) pretendeu conhecer os eixos norteadores do processo de
desenvolvimento profissional dos professores-formadores na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e averigou que os eixos de andlise indiciados por esta investigacédo
(trabalhar com e contra a experiéncia, refinamento da pessoa como humana, o tato
pedagogico como dispositivo regulador da atitude profissional e a multiplicidade de
lugares como propulsora da mobilidade na formacgédo) contribuiram para a
compreensao do desenvolvimento profissional do professor-formador em EJA.
Dialoga com os autores: Antdénio N6voa; Elizeu Souza; Conceicdo Passegi; Carlo
Ginzburg; Mikhail Barkin.

Fabis (2012) buscou investigar as possibilidades de (auto)formacao para
a Paz, numa analise critica da realidade. A partir da hermenéutica da narrativa, se
prop6s a desdobrar questdes empiricas de cunho politico, epistemoldgico,
sociocultural, entre outras dimensdes, por meio das historias de vida. Por meio das
historias profissionais dos sujeitos a autora concebeu a Paz enquanto praxis e
dimensdo humana, construida no aprofundamento e na experiéncia do didlogo. Por
fim concluiu que a Paz, enquanto campo de formacgdo, como foi para 0s sujeitos
educadores, exige consciéncia de si e do outro evocando a necessaria
responsabilidade de assumirmos um mundo ndo s6 para nés mesmos, mas para
todos. Uma consciéncia do plural, do diverso e do diferente, que nasce de um
sentimento de empatia, de sensibilidade e de acolhimento do outro. Tem como
ancora tedrica: Christine Josso, Paul Ricouer, Antdnio N6voa, Anténio Bolivar, Paulo
Freire; Conceigéo Passeqi.

Barcaro (2012) intencionou, por meio das narrativas autobiogréficas,
analisar as possiveis relacdes entre as experiéncias marcantes da sua vida e a
participacdo de outros na escolha em ser professora de inglés e na constituicdo
identitaria. Percebeu na sua analise a existéncia de marcas linguisticas que apontam
para pontes construidas em direcdo a docéncia, a despeito das vozes contrarias a
essa escolha. Verificou ainda tragos de uma constituigdo identitaria multipla, flexivel
e marcada pelo papel do outro nos processos de ser/tornar-se professora.
Outrossim, considerou que pesquisas com narrativas as quais envolvem em suas
analises o préprio autor dos relatos, permite vislumbrar importantes compreensfes

de si mesmo e de outros envolvidos no processo formativo do pesquisador.
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Reiterando que elas podem ser uma estratégia proveitosa na conscientizacdo
daqueles que decidem, de uma forma ou de outra, seguir o caminho da carreira
docente. Dialoga com os autores: Michael Connelly, Jean Clandinin , Vygotsky,
Antbnio Névoa.

Silva (2012) promoveu a reflexao sobre a pratica pedagdgica, analisando-
a por meio do registro de um projeto de leitura e escrita, desenvolvido junto a uma
turma de discentes do Ensino Fundamental. Desvelou que retratar a prépria pratica
e coloca-la em situacdo de pesquisa configurou-se em ferramenta valiosa para a
reconstrucdo do sentido das acdes pedagdgicas a medida que ofereceu dados
significativos a reflexao. Evidencia que vincular esta analise ao estudo da trajetoria
formativa pessoal, feita por meio da abordagem biografica, permite ampliar a
compreensao do quanto, e em que medida, trazemos para o0 exercicio docente as
influéncia do vivido. Tem como ancora tedrica: Christine Josso, Elizeu Sousa,
Dermeval Saviani, José Libaneo, Selma Pimenta.

Ao buscar tornar visiveis praticas invisiveis de professoras de arte
Bernardes (2011) se encontrou em um movimento de autoinvestigacdo sobre a sua
propria atuacdo como professora formadora, colocando-se como objeto na pesquisa.
Explicita que a partir da experiéncia do outro se viu e reviu-se; na experiéncia da
sala de aula, na escola junto com as criangas, alimentando-se como professora-
artista. Enfatiza que num movimento continuo e circular, carregara consigo este
alimento para a universidade, para os alunos da pratica de ensino, para o0 seu
processo de criacdo e de invencao. De reinvencao da vida! Como referencial teérico,
utiliza Ilvo Goodson, Elizeu Souza, Christine Josso; Delory-Momberger; Concei¢cao
Passegi; Maria Abrahao.

Ao refletir sobre como os elementos das linguagens artisticas podem
imprimir singularidades ao exercicio autorreflexivo do ato de narrar-se Cintra Silva
(2010) identificou indicios do processo de producdo e convivéncia com simbolos
junto a duas narrativas poéticas autobiograficas, o que a permitiu construir relacdes
entre esse processo e praticas autorreflexivas no ambito da formacdo docente. A
autora evoca que essas relacdes estabeleceram-se diante da possibilidade do
consciente, por meio da acédo de processos simbalicos, ampliar-se e transformar-se
no contato com o conteudo inconsciente, implicando outros modos de vivéncia do
conhecimento de si e do mundo, podendo, ainda, redimensionar a nossa capacidade

de refletir sobre esse (auto)conhecimento e a partir dele (re)organizar nossas acoes
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diante da vida e da docéncia. Dialoga com os autores Belmira Bueno, Elizeu Souza,
Antonio Névoa, Walter Benjamim, Concei¢do Passegi.

Santos (2010) propés investigar a trajetoria pessoal e profissional de
quatro professoras negras pertencentes a diferentes geracdes, bem com seus
imaginarios e as possiveis significacdes de ser uma professora negra em momentos
distintos da Historia do Brasil. Salienta que o trabalho, além de ter produzido uma
formacdo nas colaboradoras, conforme narrado por elas, também Ihe proporcionou
uma formacao/autoformacdo. Para todos os envolvidos a pesquisa produziu outro
olhar sobre o Magistério, sobre as questdes de negritude, de género produzindo
uma transformagcdo no ser docente cujas referéncias tedricas sdo: Eclea Bosi,
Antonio Névoa, Boaventura Santos, Maria Abrahao, Elizeu Souza.

Wildt (2009) apresenta uma reflexdo sobre a sua reinvencdo como
professora de Lingua Inglesa e, sobretudo, como pessoa a partir dos seus lugares-
memodrias, isto €, dos seus lugares de formacdo. Demonstra que os seus lugares-
memorias desempenharam um papel fundamental na sua reinvencao, consistindo
em reservatorios do imaginario uma vez que originaram e armazenam imagens,
afetos, experiéncias e sensagfes 0s quais tém permeado as suas escolhas
profissionais e pessoais, tendo como ancora téorica: Christine Josso, Ecleide
Furlanetto, Lucia Peres, Maria Abrahao.

Ledo (2009) ao investigar as implicacfes da narrativa autobiografica como
experiéncia da autoria no processo de autoformacéo de professoras. Considera que
a escrita de si requer uma abordagem reflexiva e critica, com possibilidades de
contribuir para a visibilidade das mulheres como profissionais da educacgéo. Ele
observou que tais métodos inscritos nas narrativas autobiograficas ndo s permitem
0 resgate da memdria de formagdo como também, no tempo presente, tornam
visiveis as praticas cotidianas das mulheres educadoras. Tem como ancora téorica:
Christine Josso, Boaventura Santos; Maria Abrah&do, Paul Ricoeur, Paulo Freire,
Jorge Larrosa, Walter Benjamin, Denice Catani, Michel Certeau.

Campos (2009) se pautou a estudar uma experiéncia de formacdo de
educadores realizada na cidade de Campinas-SP, no periodo de 2003-2004. As
anotacoes reflexivas e autobiograficas, escritas a posteriori da experiéncia vivida,
revelam a compreensdo da histéria pessoal imbricada na historia social dos
sujeitos/objetos. Com esse percurso investigativo se amplifica as vozes silenciadas

na cultura oficial e nos discursos académicos, trazendo a luz outras versdes para
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dialogar e problematizar os contextos sociais em que se dao as préticas educativas
cujo referencial tedrico utlizado foi Christine Josso, Elizeu Souza, Wanderley
Geraldi; Jorge Larrosa; Michael Connelly, Jean Clandinin; Paulo Freire.

Ao analisar e compreender as implicacbes das narrativas no processo de
formacao e autoformacao Souza (2009) revelou que a fecundidade da epistemologia
da formacao e do estidgio como iniciacdo revela, a partir da abordagem experiencial,
dispositivos e rituais pedagdgicos engendrados nas identidades e subjetividades das
histérias de vida no processo de formacéo inicial. Isso permitiu as professoras em
formacao, através de suas experiéncias formadoras e recordagfes-referéncias da
trajetéria de escolarizacdo, estabelecer outros sentidos ao trabalho escolar e
construir potencializacdes sobre a sua propria pratica. Dialoga com os autores:
Antbnio N6voa, Denise Catani; Christine Josso, Pierre Dominicié; Gaston Pineau;
Isabel Alarcéo; Jorge Larrosa; Selma Pimenta; Donald Schon; Maurice Tardif.

Gabriel (2008) objetivou problematizar o processo de formacdo de
professoras da Educacéo Basica com foco na narrativa autobiografica como pratica
de formacdo continuada. Desvelou que a constituicdo identitaria docente das
professoras ocorreu em grupos-referéncia, envolvendo o0s processos de
aprendizagem formal, ndo-formal e informal, em um movimento de alternancia da
formacdo que compreende o eu, 0 outro e o meio. Além disso, percebeu que as
escolhas pedagogicas das professoras estudadas visavam a minimizar lacunas
educacionais vivenciadas tanto no campo pessoal quanto no social e que a
identidade pessoal se configura como identidade narrativa. Por fim apontou que a
metodologia do trabalho biografico por meio da mimese de formacgédo continuada
propiciou a passagem do grupo reflexivo para o grupo-referéncia cuja ancora teérica
€. Delory-Momberger, Paulo Freire; Christine Josso; Antbnio NoOvoa, Conceicdo
Passegi, Gaston Pineau; Paul Ricoeur, Elizeu Souza, Maurice Tardif, Pierre
Dominicié.

Sicardi (2008) buscou compreender como o formador de professores de
matematica se constitui e se desenvolve profissionalmente em face dos desafios da
pratica e do trabalho docente. Apresentou como resultado o entendimento de que a
singularidade e a subjetividade das narrativas possibilitam ao sujeito em formacéo, a
partir de um trabalho sobre sua memoria, lembrar e, de forma visceral, relacionar
diferentes dimensdes e saberes da aprendizagem profissional. A apreensdao da

formacdo enquanto um processo e as potencialidades das narrativas no contexto do
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Ensino Superior desvendam na andlise do autor perspectivas sobre a dimensao
pessoal, visto que € a pessoa que se forma e se constitui através da compreensao
que elabora do seu préprio percurso de vida. Dialoga com os autores: Christine
Josso, Antbnio NoOvoa, Denise Catani, Gaston Pineau; Paul Ricoeur, Elizeu Souza,
Maurice Tardif, Franco Ferrarotti, Jorge Larrosa, Delory-Momberger.

Na busca realizada nos anais do VI CIPA (2014) encontramos o total de
cinco trabalhos (n=05) (APENDICE D) aproximados ao nosso objeto diante da
tematica de analise: narrativas autobiograficas (n=05) estreitadas ao campo da
Educacdo Fisica. A concentracdo totalitaria (n=6/100%) dos estudos se fixa na
regido sudeste (Figura 11).

Figura 11 — Territorialidade dos achados aproximados com o objeto da
investigagdo no VI CIPA (dezembro, 2014).
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Fonte: Dados coletados nos anais do VI CIPA (dezembro

2014), apresentado pela autora em forma de figura.

No estudo de Silva (2014) observamos que ele realiza uma analise do
memorial trazendo reflexdes acerca: da relevancia da experiéncia enquanto
atravessamento na formac&o dos sujeitos do/no cotidiano escolar, em especial a
formacdo dos professores; a educacdo do olhar para as diferentes corporeidades
dos sujeitos presentes nas escolas; e as possibilidades de desdobramentos de uma
perspectiva democratica de educacdo. Esta uUltima prescinde diadlogo e participacéo
de todos os sujeitos nos processos formativos. Considera ainda que a pesquisa
desenvolvida como oportunidade de ampliacdo e aprofundamento da narrativa

enquanto possibilidade de autoria na pesquisa, tanto para a pesquisadora quanto
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para os sujeitos da escola na qual a pesquisa no mestrado esta sendo realizada.
Tem como referencial teoérico: Paulo Freire, Jorge Larrosa, Wanderley Geraldi,
Giovanina Freitas.

Ao analisar como 14 docentes de Educacao Fisica, atuantes na Educacao
Bésica da Microrregidao Metropolitana/ES, compreendem os contetddos de ensino
Matos (2014) elucida que por meio de um processo (auto)formativo o docente atribui
diferentes significados aquilo que narra e ouve. Essa atitude vai sinalizando, para si
e para seus pares, possibilidades de intervencédo para a Educacdo Fisica escolar.
Fomenta ainda que a narrativa oral autobiogréfica permitiu, dessa maneira,
problematizar as tensfes e as potencialidades que emergiram da escuta
compartilhada de experiéncias, em um dialogo com o fazer dos docentes cujo
ancora é feita com os autores Bernard Charlot, Michel Certeau, Elizeu Souza, Aline
Vieira, Ferreira Neto.

Frossard e Santos (2014) ao analisar como os docentes significam a
presenca, a permanéncia e a contribuicdo da Educacao Fisica no curriculo escolar e
as implicacfes para a construcdo de suas identidades salientam que os professores
definem as identidades dessa disciplina de maneira diaspérica variando de acordo
com o lugar que ocupam e com quem estabelecem dialogo, nas relacdes de poder
estabelecidas na escola. Evidencia que a Educacao Fisica privilegia o dominio de
uma atividade e o saber do qual se apropria na relacdo com o outro e consigo e
fortalece que as identidades da Educacéo Fisica ndo sdo produzidas apenas pelos
processos de diferenciacdo, mas também pela necessidade de se igualar a outras
disciplinas e justificar a sua presenca visando a ocupar um lugar de poder que é
demarcado pelos saberes valorizados pela escola. Nesta perspectiva, dialogam com
os autores: Bernard Charlot, Michel Certeau, Elizeu Souza.

Rodrigues e Sofiste (2014) ao tencionarem quais os sentidos foram
atribuidos ao processo formativo no contexto online a partir da escrita dos relatos
memorialisticos de alunas do curso de Proé-Licenciatura em Educacdo Fisica da
UFES elaborados e partilhados no Projeto Atelié de Biografias Educativas
(PROJABE) sinalizaram algumas das dificuldades de formag&o de professores no
contexto online. Evidenciaram a apropriacdo dos saberes informacionais presentes
nas praticas de mediacdo do ambiente virtual de aprendizagem como fundamentais
para a constituicho de uma autonomia concreta do individuo face aos

conhecimentos do curso. Assim como ilustraram as potencialidades circunscritas nas
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reflexdes sobre os processos de escolarizacdo dos sujeitos, nas suas concepgdes
sobre as praticas da Educacgéo Fisica mediante ao constante didlogo com tutores e
Coordenacédo do curso. Tais questdes indiciam a forca de um eixo norteador do
curso, qual seja, a formacédo e pratica do professor pesquisador, critico e reflexivo.
Utilizam como referencial teérico: Delory-Momberger, Christine Josso, Concei¢ao
Passeqi, Elizeu Souza.

A partir de um estudo do tipo estado da arte Vieira e Neto (2014)
analisaram descritivamente a producdo do conhecimento em pesquisa narrativa e
formacdo docente, com intuito de compreender o lugar que a tematica vem
ocupando no campo da Educacado e da Educacgdo Fisica. Identificaram um total de
107 trabalhos na educacdo e sinalizaram que o0 movimento de pesquisas com
narrativas docentes vem ganhando espacos de discussfes, principalmente para
area da formacdo docente. Salientam que em relacdo aos lugares privilegiados
pelas pesquisas narrativas, se constata o maior quantitativo na temética formacgéo
continuada/processos formativos no ensino fundamental. Identificaram uma
predominancia de trabalhos na perspectiva de pesquisa-formacdo na abordagem
narrativa (auto)biografica experiencial. Fomentam que no contexto da Educacgéo
Fisica, a producdo com narrativas de formagdo docente ainda parece timida. Esse
dado também converge com 0 nosso mapeamento bibliografico nas fontes
pesquisadas — CAPES, BDTD, CIPA. Segundo os autores, a maioria investiga
formacdo continuada, tomando a narrativa como fonte, produzida por entrevista,
para compreender formacéo profissional. Eles dialogam com os autores Elizeu
Souza, Ferreira Neto; Aline Vieira, Belmira Bueno, Denice Catani, Gaston Pineau;
Pierre dominicé; Christine Josso; Nilda alves; Molina Neto, Ivo Goodson; Antdnio
Noévoa; Michael Connelly, Jean Clandinin.

Entre os aspectos fundantes para o nosso objeto de investigacao,
explicitados nos artigos analisados anteriormente, estdo a relacdo da pesquisa-
formacdo como tentativa de atravessamento do paradigma da ciéncia aplicada ao
professor reflexivo (PINEAU, 2006), despertando nossa curiosidade sobre essa
contextualidade no campo especifico da Educacéo Fisica frente aos desafios para a
formacdo para a pesquisa; a sSua compreensdao CcoOmoO uma experiéncia
autoformadora trazida na perspectiva que “cada etapa da pesquisa é uma
experiéncia a ser elaborada para quem nela estiver empenhado possa participar de

uma reflexao teorica sobre formacgéo e 0s processos por meios dos quais ela se da a
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conhecer” (JOSSO, 2004 p.141) e a condi¢do de sujeito-ator também situada como
pressuposto, uma vez que esta “revela um interesse biografico que se aproxima da
formacéo do ponto de vista do sujeito aprendente, ou seja, como metodologia onde

a pessoa é, simultaneamente, objeto e sujeito da formagao” (JOSSO, 2004, p.15).

2.3 CONTRIBUICOES DOS ACHADOS PARA O NOSSO OBJETO DE
INVESTIGACAO.

“E o sol, é a estrada, é o tempo, é o pé e é 0 chao”®... é o Estado da
questao.

Pensamos chegar, por meio do Estado da Questdo (EQ), ao encontro do
nosso sol, se nos reportamos a analogia utilizada no inicio deste texto.
Analogicamente, o sol, com sua clareza, foi a estrada que nos fez conhecer as
trilhas, arbustos, veredas do conhecimento sobre 0 nosso objeto de estudo, o tempo
intermitente e, a0 mesmo instante ininterrupto, habitou em nosso itinerario como
professor-pesquisador iniciante e professor-orientador sobre o chdo da pesquisa.

A partir do estado da questdo pudemos constatar uma lacuna no campo
do conhecimento da Educacéo Fisica sobre artigos que versem sobre a formacéo do
professor-pesquisador a partir da analise feita no Portal de Periddicos Capes n=2
(3,57%) e na BDTD n=3 (2,02%) que dialoguem sobre a perspectiva do paradigma
da racionalidade técnica/reflexividade. Do mesmo modo, encontramos uma
incipiéncia de producbes no campo da Educacdo Fisica no que concernem as
narrativas autobiograficas, estreitadas a perspectiva da pesquisa-formacdo cujos
achados foram n=0(nenhum) no Portal de Peridédicos Capes, n=1/ 14,28% na BDTD
e n=5 (35,31%) no CIPA. Outrossim, ainda destacamos que no VI CIPA apenas 14
trabalhos foram publicados sobre Educacao Fisica representando 1,88% (n=14) do
total de trabalhos publicados nesta edicdo o que conota uma fragilidade/lacuna de
publicacdes no campo da Educacdo Fisica no ambito da pesquisa autobiogréafica
neste evento. Trabalho do “tipo estado da arte” realizado por Bueno et al (2006)
também constatou a rarefacdo de estudos que versam sobre o0 metddo

autobiogréfico/historia de vida na perspectiva da pesquisa-formacdo no contexto da

" Musica “Forca Estranha” pode ser encontrada no DVD: "Zii e Zie — edicdo especial (2010).

Caetano Veloso. Corresponde a Faixa 22
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formacdo de professores e profissdo docente no periodo de 1999 a 2003. Nos
peridédicos consultados pelos autores apenas 10% representa os achados sobre
formacéao e profissdo docente aliado ao método autobiografico.

Também néao foi encontrado nenhum trabalho que tivesse como tematicas
centrais a reunido de professor-pesquisador, narrativas autobiogréficas e Educacéo
Fisica vinculado a perspectiva da pesquisa-formagdo com base no levantamento
realizado.

Percebemos também a fragilidade territorial dos achados no que
concerne as produgbes cientificas em torno do entrelagamento das tematicas
formacao, professor-pesquisador e narrativas autobiogréficas vinculadas ao nosso
objeto, evidenciando a supremacia da regido Sudeste em todas as fontes
pesquisadas, n= 6 (85,72%) no Periédicos Capes, n= 10 (47,62%) na BDTD e n=5
(100%) no VI CIPA. A regido Nordeste na qual estamos situados apareceu de forma
incipiente no Periddico Capes n= 1(14,29%), na BDTD n=3 (14,29%) e nenhuma
producdo no CIPA. Destacamos ainda, que apenas uma das publicacdes relativas
ao Nordeste foi no estado do Ceara. O estudo de Bueno et al (2006) também
corrobora com o nosso estudo uma vez que assim como 0 NOSso a regiao Sudeste
ganha destaque nas producbes de teses e dissertacbes com 39 trabalhos (24 na
USP e 15 na PUC — SP) no intersticio de 1990 a 2003.

Tais evidéncias evocam a relevancia do nosso objeto de investigacdo e
por conseguinte, a sua contribuicdo para o campo do conhecimento da Educacéo
Fisica, em especial para a territorialidade da regido do Nordeste e do nosso Estado
Cearé.

Com relacao as contribui¢cdes dos estudos selecionados identificamos que
os artigos que dialogam com a tematica formacdo de professores e professor —
pesquisador se aproximam com a nossa investigagdo ao anunciar e trabalhar o
paradigma da racionalidade técnica na formacdo de professores a partir de uma
leitura historica, apontando a necessidade de se pensar alternativas para supera-lo
cuja discussao tedrica é feita com os autores Valter Bracht, Ricardo Vieira, Souza
Neto, Rangel Betti, Mauro Betti, Angela Azevedo, André Malina.

Vislumbramos que as dissertacfes e teses descritas também convergem
com 0 nosso objeto por estabelecer a intencionalidade de pensar novas propositivas
para a formacao do professor-pesquisador de Educacgéo Fisica. Nesses estudos, 0s

autores ja caminham sobre a pesquisa empirica e trazem evidéncias sobre
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caminhos possiveis para esta nova formagdo, os quais estdo circunscritos na
autoformacédo, na reflexividade e no didlogo, seja pela legitimacdo de uma matriz
epistemoldgica, pela vivéncia do estagio ou pela experiéncia de uma pesquisa-acao.
Isso se assemelha ao objetivo do nosso estudo ao vislumbrar novas possibilidades
de formacdo para a pesquisa do licenciando estreitadas & autoformacao,
autoconhecimento e reflexividade critica.

Diante da tematica narrativas autobiograficas fizemos uma vasta incursao
no mapeamento das fontes e visualizamos como espaco de interlocucdo dos
achados com o0 nosso objeto a aproximagcdo com 0s pressupostos tedricos-
metodologicos aos quais pretendemos seguir na nossa investigacdo cujo
estreitamento se alia a perspectiva da abordagem biografica vinculada a pesquisa-
formacdo sobre o contexto das narrativas autobiogréaficas formativas, embora em
tempo e espacos distintos. Pudemos verificar entre as maiores similitudes com o
nossa investigacdo a utilizacdo das narrativas autobiograficas como dispositivo na
formacdo de professores estreitada ao movimento de autoformacdo, do caminhar
para si através do outro, da reflexividade a partir da experiéncia do vivido.

Também nos causou o despertamento para a diversidade de fontes de
aquisicdo das narrativas autobiograficas — cartas, grupos reflexivos, memoriais,
relatos autobiogréficos, expressdes artisticas e poéticas, diarios, entrevistas as quais
podem ser produzidas de forma oral ou escrita que os estudos em geral utilizaram.
Desse arsenal, pensamos utilizar a narrativa autobiografica de forma escrita
(Christine Josso e Elizeu Souza) e grupos reflexivos autobiograficos ou ateliés
autobiogréficos (Delory-Momberger).

Além disso, deu visibilidade a uma riqueza de autores (apéndices 2, 3, 4)
0s quais ja dialogdvamos com as categorias tedricas do nosso objeto, e outras que
também seguiram no nosso caminho de investigacdo, a saber: Castellani Filho,
Valter Bracht, Paulo Freire, Selma Pimenta, Donald Schon, Anténio N6voa, Elizeu
Souza, Conceigao Passegi, Christine Josso, Franco Ferrarotti, Gaston Pineau, Jorge
Larrosa, Denise Catani.

O inventario realizado no EQ apontou também para as categorias teodricas
de sustentacdo do nosso estudo que séo trabalhadas no capitulo que se segue.

Com base nessas contribuicdes e evidéncias do ja publicado no campo
da ciéncia com teméticas relacionadas ao nosso objeto de investigacdo tomamos a

realizacdo do Estado da Questdo como elemento tedrico importante na tessitura do
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nosso objeto de estudo. “Tudo que se vé ndo é. Igual o que a gente viu ha um
segundo”. Algumas certezas se desnudaram. Ja outras incertezas, emergiram.
Acreditamos ser a razdo da pesquisa o movimento incessante de reflexividade. Com
a realizacdo do Estado da questdo temos clareza sobre o nosso objeto de
dissertacdo, bem como suas contribuicfes na finalizacdo dessa investigacdo na area
de Educacéo Fisica, principalmente.

Por fim, o entendimento de que “a pesquisa, como investigacdo de algo,
nos lanca na interrogacdo, pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido,
descoberta, invencao e a criacdo” (CHAUI, 1999, p. 222), situacéo experienciada no
processo de elaboragéo do Estado da Questdo. Estamos diante do sol. Realmente,

o sol sorriu nesse papel.
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3 A FORMACAO PARA A PESQUISA NA EDUCACAO FISICA: A VIDA SEGUE
SEMPRE EM FRENTE

‘A vida segue sempre em frente”. Aqui anunciamos um dialogo com
nossas categorias teoricas/tematicas aludindo a um movimento de consciéncia da
historicidade humana cujo presente se enraiza no passado e se projeta no futuro
(SAVIANI, 2008). Tal consciéncia dessa articulacéo e inser¢do anunciada interage com
0s elementos estruturais da vida politica, econémica e social a partir dos quais se
formam historicamente, relagdes, condigdes e valores que persistem como “elementos
ativos”, na nossa vida e formacéo, definindo seus tracos constitutivos centrais e,
consequentemente, 0s principais desafios para o pensamento e a acdo comprometidos

com sua transformacao.

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA NO BRASIL: REVERBERACOES NA FORMACAO PARA A PESQUISA

Em bercos militares foi constituida a historia da nossa formacéo
profissional como professores de Educacdo Fisica. As escolas de formacéo tém
origem nas primeiras décadas do século XX com intuito, prioritariamente, de formar
militares (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008). Avistdvamos nesse solo, a
influéncia de métodos ginasticos como meio de formar um corpo ‘heréico, bravo e
retumbante’ a servico da nossa ‘patria amada, mae gentil. Essa esséncia,
emergente, de formacédo corporal é revigorada nos ambientes escolares assumindo
lugar prestigiado nas aulas de Educacéo Fisica.

Enaltecemos que em 1851 as aulas de Educacdo Fisica foram
introduzidas nas escolas brasileiras e em 1854 a ginastica se tornou disciplina
obrigatéria nas aulas de Educacdo Fisica no ensino primario. Era preciso formar
mao de obra para atender esse fim, de carater eminentemente politico e carater
insipidamente pedagdgico. Esta mdo de obra foi intitulada ‘professores’ que
significava ou tinha o mesmo sentido de adestradores/instrutores. “As funcgdes
atribuidas ao instrutor eram as de apresentar os exercicios, dirigir, manter a ordem e
a disciplina. Ao aluno competia repetir e cumprir a tarefa atribuida pelo instrutor”
(BRACHT,1989, p.14). ‘Um, dois, trés, quatro... Um, dois, trés, quatro...” ecoava
repetidamente nas aulas de Educacao Fisica. Um movimento de ‘agao’ sem dedicar-

se a ‘reflexdao’. A reflexdo aqui entendida por nds como um processo de
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autoconsciéncia sobre um ato de curiosidade epistemoldgica permitindo a superacéo
do saber ingénuo, do senso comum, indo em dire¢do ao ‘pensar certo’. “Pensar
certo implica a existéncia de sujeitos que pensam mediados por objeto ou objetos
sobre o que incide o préprio pensar dos sujeitos” (FREIRE, 1996, p. 21). Nas
palavras de Freire essa superacdo do saber ingénuo para o saber epistémico se da:
‘na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, se
criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se, entdo, [...] curiosidade epistemoldgica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto, conota seus
achados de maior exatidao (FREIRE, 1996, p. 17, grifo do autor).

O processo de militarizacdo na Educagéo Fisica brasileira sustentava o
trato do conhecimento sobre o saber-fazer, arquitetado eminentemente na prética,
portanto, uma fragilidade no trato do conhecimento sobre o campo tedrico. Neste
sentido, os militares revestiram-se de professores de Educacao Fisica até que se
fossem criados espacos de formacdo para os civis, como o Curso Provisério de
Educacao Fisica em 1929 ministrado pelo exército, pioneiro no acolhimento aos civis
(AZEVEDO; MALINA, 2004).

A década de 1930 se revelou como importante no ambito da
universalizacdo da formacdo em Educacdo Fisica, acolhendo a sociedade civil.
Vemos a criacdo da Escola de Educacédo Fisica do Exército (ESEFEX) no Rio de
Janeiro em 1933 a partir do Decreto-Lei de n°® 23.232, da Escola de Educacao Fisica
de S&do Paulo em 1934 e da Escola Nacional de Educacédo Fisica e Desporto
(ENEFD), na Universidade do Brasil em 1939. A ENEFD foi criada pelo Decreto-Lei
n°® 1212 e seus cursos abrangiam territorialmente os estados do Espirito Santos,
Parda, Pernambuco e Sédo Paulo, ndo gozando de regulamentacdo e pautados em
modelos militares (AZEVEDO; MALINA, 2004). Os egressos do curso Normal foram
convidados a obter “uma formacao de normalista no ambito da Educacao Fisica; de
instrutor no curso de Massagista; de Técnico Desportivo ou de médico especializado
em Educacado Fisica; e de professor de Educacdo Fisica, que era obtido em dois
anos de formacao” (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008, p. 346), sendo a
anica Licenciatura ofertada na ENEFD com essa durac&o visto que as outras eram
de trés anos.

Aléem da forte influéncia militarista na formagdo de professores de
Educacdo Fisica evidenciamos nesse periodo a hegemonia/dominagdo da classe

meédica sobre os (des)caminhos dessa formacéao, aliada as forcas politicas para a
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manutenc¢do de uma ordem social e econdmica em ascensao cujo um dos principios
era a eugenia. Aos médicos convinha restritamente o ensino das aulas teoricas, de
carater biologicista. As aulas praticas eram ministradas por destagues esportistas,
nao havendo exigéncia de nivel superior para o ensino na ENEFD. Assim
resplandece a EF na formacédo a perspectiva técnica-bioldgica (AZEVEDO; MALINA,
2004).

E conveniente dizermos que nessa perspectiva ndo havia lugar para
afirmacdo das disciplinas pedagogicas e a dimensdo dos conteudos pautava-se
sobre o ‘saber-fazer sem atencéo para o “saber”’ e “saber ser”. A didatica era um
apéndice na formacédo profissional cuja relacdo teoria e pratica sdo distanciadas.
Dessa forma, o dominio da teoria era desligado das praticas sociais,
(SACRISTAN,1999a) apontando para um descaminho de uma racionalidade critica.
“A conclusao sobre esse processo era a de que os profissionais que saiam formados
pelo curso da ENEFD eram estritamente técnicos, desprovidos de fundamentacéo
tedrica consistente” (AZEVEDO; MALINA, 2004, p.132).

Alteracfes na formacéo de professores de Educacéo Fisica ocorrem com
a reforma politica instaurada com o fim do Estado Novo em destaque para
equivaléncia da relacdo temporal (3 anos) aos outros cursos de Licenciatura
(decreto-lei n. 8.270/45) e posteriormente, a obrigatoriedade do 2° ciclo (ensino
médio) para ingresso dos professores-formadores(decreto 1921/53), deixando de ser
um curso técnico em 1957 (BENITES; SOUZA NETO; HUNGER, 2008).

Consideramo-las importantes, mas ndo ha transformacdo do pensamento
politico sobre esta formacéo, ainda carente de bases tedricas fundantes capazes de
buscar uma perspectiva critica. Isso se torna evidente com a assungao do ‘fazer-
pelo-fazer sustentada pela racionalidade técnica no periodo pds-guerra fomentada
pela orientacdo/tendéncia tecnicista que permeou a educacao brasileira fortemente
nas décadas de 1960 e 1970 sob a égide da ditadura militar. A racionalidade técnica
ligada a perspectiva tecnicista incute a prevalente busca pela “produtividade guiada
pelo principio de racionalidade, que se traduz no empenho em se atingir 0 maximo
de resultados com o minimo de dispéndio” (SAVIANI, 2002, p. 23). Sobre a
orientacao tecnicista Bracht (1989, p.15) elucida:

a época dos objetivos operacionais, do planejamento, da tecnologia do
ensino. Menos o professor e o aluno, tém importancia o processo de ensino,
e mais o planejamento. Sob esta orientacdo ocorreram reducionismos, ou
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uma segunda reducdo do movimento corporal nas aulas de Educagéo
Fisica (a primeira reducdo ja havia ocorrido através da assimilagdo do
cédigo do desporto), pela necessidade de operacionalizar os objetivos, 0
gue levou, pelo menos na tendéncia, a substituicdo do ludico em favor de
tarefas mecanicas (BRACHT, 1989, p.15).

No contexto do golpe militar assistimos a Educacéo Fisica se distanciar
de um processo de autonomia pedagodgica e se colocar refém da sinuosa politica de
‘pdo e circo’. O esporte se torna objeto ideolégico a partir do fenbmeno da
espetacularizacdo cuja finalidade é silenciar e arregimentar forcas oponentes aos
movimentos sociais, em especial 0 movimento estudantil com vistas a reforma
universitaria. Com isso, o fortalecimento da formacdo técnico-desportiva
revitalizando a imagem do professor de Educacéo Fisica como técnico ou treinador
Cujo ensino pautava-se na mecanizacdo de gestos técnicos expressando o carater
instrumental. Sobre esse momento demasiado da racionalidade técnica Castellani
Filho (1988, p. 107) expressa:

Teve ela (Educacdo Fisica) - dada a contundente presenca da visao
tecnicista nas leis n°® 5.540/68 e 5.692/71 - reforcando o seu caréter
instrumental, carater esse que, num primeiro instante, veio a configurar-se
no zelar, enfaticamente, pela preparagéo, recuperacdo e manutencdo da
forca de trabalho, buscando com esse proceder, assegurar ao impeto
desenvolvimentista entdo em voga, médo-de-obra fisicamente adestrada e
capacitada. Esse carater instrumental, evidencia-se ainda mais, quando o
Decreto n° 69.450/71, em seu artigo 1°, refere-se a ela como sendo ...
atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta, desenvolve e
aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constituindo-se em um dos fatores basicos para a conquista das finalidades
da Educacédo Nacional(CASTELLANI FILHO, 1988, p. 107).

Apenas na década 1980, comecamos a cultivar um movimento politico
pela (re)significacdo da area da Educacédo Fisica sobre a busca de sua identidade,
do seu objeto epistémico e de sua legitimacédo social cujo ensejo era de superacéo
do modelo técnico-instrumental na formacdo e pratica docente, movida pelas
experiéncias pedagogicas encetadas pelas pedagogias criticas sobre o chéo da
escola, locus de investigacdo e territorializacdo da Educacdo Fisica nessa
temporalidade.

No mesmo periodo, no campo da formacado de professores, a vigéncia do
parecer CFE 215, incidiu na conversédo de dois tipos de modelos de formacgéo: o
tradicional-desportivo, estruturado nas praticas esportivas; e o técnico-cientifico,
prevalecendo a fundamentacdo de um corpo de conhecimento (BETTI; BETTI,

1996). Tal dualidade tangenciou a distincdo das éareas de conhecimento na
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Educacdo Fisica: Conhecimento do Ser Humano; da Sociedade; Filosofico; e
Técnico modelando as estruturas curriculares dos cursos de graduacao sobre a
perspectiva humanistica e a perspectiva tecnicista como vertentes educativas
paradigmaticas. Embora estreitando lagcos com as Ciéncias Sociais e Humanas, as
Ciéncias Naturais com viés positivista ainda prevalecia sobre o cientificismo,

fundando as praticas pedagdgicas:

Era preciso orientar a pratica pedagodgica com base no conhecimento
cientifico, este, por sua vez, entendido como aquele produzido pelas
ciéncias naturais ou com base em seu modelo de cientificidade. O
desconhecimento da histéria da EF fez com que ndo se percebesse que
esse movimento apenas atualizava o percurso e a origem histérica da EF e,
portanto, que ele ndo rompia com o proprio paradigma da aptiddo fisica
(BRACHT, 1999, p.77).

Nesse contexto, 0 pensamento epistemolégico na Educacdo Fisica
reverberava-se sobre a racionalidade técnica trasvestida em ideais
desenvolvimentistas que ndo dimensionavam a uma realidade pedagdgica historico-
cultural sobre o movimento de autonomia e emancipacdo social como verdadeiro
processo de redemocratizagdo e de reflexividade numa relagcdo intersubjetiva

considerando que:

[...] reflexibilidade ndo supde conceber alguns individuos deixados a mercé
de suas proprias inven¢fes, mas a sua consideracdo como sujeitos que se
tornaram nexos nos quais sado cruzadas as elaboragbes culturais publicas,
como as ciéncias, - os significados intersubjetivos proprios da agéo social
compartilhados e as constru¢cbes Ou seja, ndo podemos separar 0S
processos reflexivos individuais dos processos de comunicacdo de
significados entre as elaboracdes subjetivas e as culturais (SACRISTAN,
19994, p. 101).

Importantes movimentos em torno das politicas educacionais e da
cientifizacdo foram assistidos na década de 1980 cujo destaque para 0 nascimento
de algumas entidades: a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), Associacéo
Nacional de Pés-Graduacgédo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Centro de Estudos
Educacao e Sociedade (CEDES) e a Confederacéo de Professores do Brasil (CPB),
em 1989 transformada na Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacéo
(CNTE) (SAVIANI, 2007).

No ambito da Educacdo Fisica, ainda no mesmo periodo, surgiu 0s
primeiros grupos de pesquisa derivada da ascensédo da formagdo de mestres e
doutores na area, possibilitando a constituicdo dos primeiros cursos de Mestrado em

Educacdo Fisica na regido sul e sudeste, dando inicio a “elite intelectual”
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responsavel pela Educacgdo Fisica brasileira (SILVA, 1997). “O primeiro grupo de
pesquisa foi 0 da UFRGS/RS em 1986 e, em anos subsequentes, surgiu um grupo
na PUC/SP (1987), um na USP e dois na UNICAMP (1988)” (DUCA et al, 2011,
p.609), sendo que apenas a PUC/SP néo possuia programa de pés-graduacao em
Educacéo Fisica(p.609).

O conhecimento epistémico brotava no campo da Educacao Fisica, mas
nado fundamentalmente vinculado a uma perspectiva critica de educacédo cuja
aproximacdo se faz, ainda que em processo de maturagcdo, ao movimento
progressista da EF estreitado a Pedagogia Critica Superadora e Critica
Emancipatoria, no inicio da década de 1990. Nessa temporalidade, urge, portanto, a

necessidade de:

entender o objeto da EF, o movimentar-se humano, ndo mais como algo
bioldgico, mecénico ou mesmo apenas na sua dimenséo psicologica, e sim
como fendbmeno histérico-cultural. Portanto, essa leitura ou esse
entendimento da educacéo fisica so criara corpo quando as ciéncias sociais
e humanas forem tomadas mais intensamente como referéncia. No entanto,
€ preciso ter claro que a propria utilizagdo de um novo referencial para
entender o movimento humano estd na dependéncia da mudanca do
imaginario social sobre o corpo e as atividades corporais (BRACHT, 1999,
p.81).

Ainda destacamos na década de 1990, mudancas nas politicas nacionais
de formacdo de professores com a aprovacdo da LDB 9394 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, em 1996, operando sobre o ideario de uma formacéao
docente como continuum estreitado ao desenvolvimento profissional cuja
prerrogativa estabelece uma aproximacéo com a praxis pedagdgica.

Embora reconhecamos as transformacdes ocorridas no final do século XX
no cenario educativo brasileiro como movimento de superacdo da racionalidade
técnica, no contexto da Educacdo Fisica, essas evidéncias caminham em passos
mais lentos. Ainda se reverbera, neste século XXI, o ensejo de (re)conhecer o objeto
da Educacéo Fisica na contextualidade das politicas educacionais, visto que ainda
vinculam o pensamento sobre a EF a uma pratica hegemdnica eminentemente
técnica, limitando os espacos de formacao reflexiva diante da experiéncia vivida nos
cenarios educativos cuja realidade ainda aponta para a desprofissionalizagdo do
professor de EF, mercantilizacdo esportiva e despolitizacdo identitaria em torno de
evidéncias de modelos reprodutivistas no ambito da formacdo docente. Nesse

sentido, avistamos a confluéncia de diversos tipos de racionalidades sobre o
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dominio epistémico da area, sobremaneira, a racionalidade técnica. Conforme
elucidam Alves e Carvalho (2015, p. 8-9):

A pesquisa imersa no plano da experiéncia é, certamente, uma pratica
investigativa estranha a Educacéo Fisica haja vista a evidente afinidade da
area com as metodologias cientificas tradicionais pautadas pela visao
positiva de ciéncia. A intervencdo profissional endossa o peso desta
afinidade quando se preocupa muito mais com as regularidades e
prescricdes que mediam a relacdo profissional-sujeito, do que com os
processos que movem esta relagdo para além desta restrita visdo
pedagodgica e didatica que suporta e que reconhece como devida. A visdo
tecnicista se instala como exigéncia objetiva na busca de uma evidéncia, ou
melhor, de uma exatiddo sobre o objeto verificado (no caso do pesquisador)
e sobre a intervencado proposta (no caso da atuacao profissional e docente).
E esta instalacdo estda fortemente fixada nos conceitos e nas
representacdes justamente para ndo se escapar dela. Em fungdo desta
perspectiva imperativa, que de tdo corrente tornou-se quase natural, o foco
do olhar é orientado mediante uma realidade forjada na objetividade, pois,
sem ela, ndo é possivel sistematizar um conhecimento e tampouco aplica-lo

na préatica profissional e docente (ALVES E CARVALHO, 2015, p. 8-9).
Como desafio, ainda operamos na perspectiva de uma ‘intelectualizacao’
gue caminhe sobre uma pratica epistemoldgica contextualizada com a realidade

sécio histérica e sistematizada pela acédo didatico-pedagdgica que aponte para uma

emancipacao dos atores sociais, conforme alude Demo (1994, p.12).

Em termos de cidadania emancipatdria, definida como a construgdo
competente da autonomia do sujeito histérico, o instrumento primordial é
manejo e producdo de conhecimento. Assim, se educacdo pretende, de
fato, ser equalizadora de oportunidades, abrir para os marginalizados
chances reais de desenvolvimento, colocar nas méos dos excluidos armas
efetivas de luta, precisa aproximar-se, da melhor maneira possivel, da
construcdo de conhecimento (DEMO, 1994, p.12).

Insistimos, portanto, numa mudanca paradigmatica pautada numa
reflexividade que esteja estreitada a uma dimenséo politico-epistemoldgica, que
transcenda a formacdo docente e incida em medidas efetivas para elevagao da
profissionalidade docente, com a intencionalidade de construir a identidade do
professor como intelectual critico e reflexivo (PIMENTA, 2005).

Por fim, evidenciamos que tal historicidade da EF revisitada nos ajudou a
compreender as reverberacdes do contexto histérico-social na construgdo do objeto
epistemoldgico da EF, reconhecendo seus desafios e apontando para possiveis
mudancas, entendendo que “[...] a transformacgao é possivel porque a consciéncia

ndo € um espelho da realidade, simples reflexo, mas é reflexiva e refletora da
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realidade” (FREIRE E SHOR, 2011, p. 33, grifo dos autores). Portanto, que sejam
empreendidos esforgos para essa transformacao.

3.2 O METODO (AUTO)BIOGRAFICO E FORMAGCAO DOCENTE: ELEMENTOS
CONSTITUINTES DO PENSAMENTO EPISTEMOLOGICO CRITICO.

Vivemos em tempo dificeis, de desestabilizacdo no contexto da formacéo
e desenvolvimento profissional docente cuja relagdo de profissionalizagdo verso
proletarizacdo opera sobre um jogo de forcas politicas. O distanciamento da
autonomia e empoderamento sobre a relagdo do ser docente influencia na
estandardizacdo das tarefas e na intensificacdo das exigéncias do trabalho docente,
como referéncias de uma educacdo bancéria®® cujo arquétipo ndo viabiliza
condicdes estruturais, econdmicas e de sociabilidades no ato de educar-se e formar-
se, reagindo com diversas criticas e ameacas a classe trabalhista sobre o dominio
dos saberes docentes no processo de ensinagem (NOVOA, 1992).

Embora o discurso politico seja de reformas educativas, ndo assistimos
no palco de transformacgdes no cenario educacional brasileiro uma atencédo pautada
na formacéo docente que eleve a dimensao pessoal e profissional como produto das
relacbes histéricas e sociais tecidas na constituicdo da identidade docente,
resultante de um processo formativo continuum pelo qual se estabelece a ética e
vida social como sustentaculo da educacao.

Nesse enfrentamento, Novoa (1992) elucida que ainda é preciso reforcar
gue nao héa ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacao pedagogica
sem uma adequada formacao de professores, emergindo uma reflexdo para além
das clivagens tradicionais (componente cientifico X componente pedagogico,
disciplinas tedricas X disciplinas metodoldgicas), concebendo olhares para o
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), desenvolvimento
profissional (produzir a profissdo docente) e desenvolvimento organizacional
(produzir a escola) para a criagdo de uma emergente cultura de uma pratica
educativa emancipatoéria, democratica, autbnoma. Conforme elucida, “ndo € alheia a
essa evolugcdo que foi impondo uma separagdo entre 0 eu pessoal e 0 eu
profissional” (NOVOA, 1992, p.15)”. A transferéncia dessa relac&o atitudinal do plano

cientifico para o plano institucional esteve contribuindo para intensificar o controle

%8 |lustrada por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido na perspectiva de um ensino alienado.
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sobre os professores, influenciando o seu processo de desprofissionalizagcéo
(NOVOA, 1992).

Nesse viés, estamos em busca de uma educacdo que implique também
na producdo de sentidos sobre as vivéncias e experiéncias de vida dos atores
inseridos (BALL e GOODSON, 1989) num espaco de intersubjetividade e numa
relacdo de afetividade, na contramao de uma cultura positivista e segregadora das
relacbes humanas e sociais. Desta maneira, apreendemos o método (auto)biografico
como movimento epistemoldgico critico, em face de uma transformacéo na formacao
docente e na relagdo educativa alinhada a uma perspectiva emancipatéria, com
base na experiéncia (auto)formadora.

Tomamos como ponto de partida a contextualidade histérica como
evidéncia da reconstrucdo de um pensamento critico no qual considera o sujeito
como autor da sua praxis humana como elemento fundante na/da realidade
formativa e de préatica profissional. Nessa relacdo espacgo-temporal, avistamos um
movimento de (re)colocacdo dos professores na centralidade dos debates
educativos e dos eixos tematicos de investigacdo com o movimento das “histdrias de
vida”, “autobiografias” e “biografias educativas” na virada da década de 1980,

confome aponta Novoa (1992, p.15):

[..] a literatura pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos
professores, as carreiras e o0s percursos de formacdo, as biografias e
autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal e profissional, trata-
se de uma producdo heterogénea, de qualidade desigual, mas que teve
mérito indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates
educativos e das probleméticas de investigagdo(1992, p.15).

O alargamento pelas décadas de 1990 até chegar aos dias atuais (2015)
em torno de pensar a histéria de vida e formagdo por meio de narrativas
autobiograficas, colocando o professor como sujeito-autor de sua praxis humana e
entendendo-a como construto historico-social, nos faz considerar que, conhecer o
sujeito dessa acao é também (re)conhecer o mundo/sociedade a que ele pertence.
Para além de conhecer o mundo/sociedade a que 0 sujeito pertence, torna-se
importante percebé-lo como sujeito histérico. Conforme afirma Ferrarrotti (1988, p.
26-27) “Se n6s somos, se todo individuo € a reapropriacdo singular do universal,
social e historico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual”. O universal é apreendido pela representagao

social de um todo singular:
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[...] toda a praxis humana individual é actividade sintética, totalizagéo activa
de todo um contexto social. Uma vida é uma praxis que se apropria das
relacdes sociais (as estruturas sociais), interiorizando-as e voltando a
traduzi-las em estruturas psicolégicas, por meio da sua actividade
desestruturante-reestruturante. Toda a vida humana se revela, até nos seus
aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma histéria
social. Todo o comportamento ou acto individual nos parece, até nas formas
mais Unicas, a sintese horizontal de uma estrutura social. (FERRAROTTI,
1988, p. 260).

Nesse ideario caminhou [caminha] as Ciéncias Sociais e da Educacdo em
busca de uma mudanca paradigmatica a qual pudesse perceber a cotidianidade, a
simplicidade das coisas, o comum, em detrimento das grandes explicacdes causais
para apreensdo da realidade social como pratica investigativa. Entendemos que o
reconhecimento e a consideracdo do carater cientifico emanado pela subjetividade
situada no cerne de qualquer praxis humana se torna elemento fundante para a
compreensao do processo formativo (FERRAROTTI, 2014).

Nesse movimento, emerge o método (auto)biografico **concedendo uma
atencdo muito peculiar aos processos de formacdo sobre a compreensdo de seus
elementos formadores, pelo pensamento reflexivo do préprio sujeito expressa pela
tomada de consciéncia individual e coletiva, sendo portanto, considerado um
processo de (auto)formacdo (NOVOA e FINGER, 2014, p. 23). Sobre esse

pensamento reflexivo, corroboramos com Sacristan ao afirmar que:

O ser que tem consciéncia de ser reflexivo aprende que sua conduta é
controlada por programas culturais; assim, aprende que podemos analisar
0S mesmos, as hormas, ou os habitos, e reorienta-los. Isso proporciona
liberdade, pois no mesmo instante em que temos consciéncia daquilo que
nos determina, comecamos a ser livres dessa determinagédo (SACRISTAN,
19994, p. 138).

Em face desse movimento, a formacéo de professores ganha destaque,
tornando-se palco de discussdao como elemento de investigacdo-formagdo numa
dupla perspectiva: na identificacdo de estratégias seguidas pelos formadores na sua
propria dindmica de formacdo e na aquisicdo de competéncias técnicas especificas
a funcdo que desempenham; por outro lado, na facilitagdo sobre a definicAo dos
saberes e das formacOes necessarias para o exercicio da funcdo de formador
(NOVOA e FINGER, 2014, p. 23) cujo professor € a0 mesmo tempo ator e autor

desse processo, uma vez que “a centralidade do sujeito no processo de

* Tomamos essa forma escrita seguindo a expressdo estética tomada pelos pesquisadores

brasileiros, desde as primeiras publicacdes sobre a tematica, como apropriacdo e pertencimento
desse lugar.
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investigagdo-formagéao sublinha a importancia da abordagem compreensiva e das
apropriagbes da experiéncia vivida, das relagbes entre subjetividade e narrativa
como principios, que concede ao sujeito o papel de ator e autor de sua prépria
historia (SOUZA, 2004, p. 54)".

Ainda como refor¢co da potencialidade do método autobiografico como
elemento de autoformacgédo, Chené(1988) assinala:

As potencialidades da narrativa de formacgéo para a formacdo do formador
parecem-me mais do que confirmadas. Teoricamente, a narrativa, leva a
compreenséao do percurso de formagdo. Na pratica, permite igualmente que
o formador encontre o seu projeto de ser e se forme através da fragilidade
das figuras que se assume no tempo da narracdo, e se reaproprie do
julgamento de competéncia sobre si préprio( p.96)

Nessa interface, €& conferido ao sujeito-autor a oportunidade de
aprendizagem, crescimento e desenvolvimento a partir de suas experiéncias
pessoais e profissionais como elementos formativos constituintes, em um “processo
de caminhar para si” revelado “como um projeto a ser construido no decorrer de uma
vida cuja atualizacdo consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de
conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na
nossa relagdo conosco, com 0s outros e com o ambiente humano e natural (JOSSO,
2004, p. 59)”.

No que tange a pensamento epistémico-metodoldgico, o contexto central
da investigagcdo-formacdo é gerada pela dimensdo da experiéncia vivida, tomada
como objeto de conhecimento e viés de apreensdo da realidade, tornando-se
experiéncia formadora pela relacdo de aprendizagem produzida sobre trés niveis: 1)
das aprendizagens e conhecimentos existenciais; 2) das aprendizagens e
conhecimentos instrumentais e pragmaticos; e 3) das aprendizagens e
conhecimentos compreensivos e explicativos (JOSSO, 2004), conforme a autora
explicita:

[...] a formacdo experiencial designa a atividade consciente de um sujeito
que efetua uma aprendizagem imprevista ou voluntaria em termos de
competéncias existenciais (somaticas, afetivas, conscientes), instrumentais
ou pragmaticas, explicativas ou compreensivas na ocasiao de um
acontecimento, de uma situacédo, de uma atividade que coloca o aprendente

em interacBes consigo mesmo, com 0s outros, com o meio natural ou com
as coisas, num ou em Vvarios registros (JOSSO, 2004, p. 55).

Compreender, portanto, os modos de ser, viver e existir dos professores e
de suas praticas cotidianas como elemento de (auto)formac&o nos ajuda a refletir
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criticamente sobre a constituicdo social da profissionalidade docente, de forma
dialética, através do conhecimento de si e do outro como manifestacdo da
identidade e como objeto cultural da historicidade humana, reconhecendo os
dilemas e desafios que operam essa profissdo como impulso para uma
transformacdo educacional, pela investidura dos projetos de si que implicam a
(re)acdo de um fazer coletivo.

Nesse sentido, consideramos que por meio do método (auto)biografico
estaremos avidando sobre um pensamento epistemolégico (auto)referenciado em
torno da percepcdo do professor como sujeito critico-reflexivo, agente de uma
educacdo social transformativa (SCHON, 1992; ZEICHNER, 1993; ZEICHNER e
LISTON, 1993; GIROUX, 1990; CARR e KEMMIS, 1988; ALARCAO, 2001, 2003,
dentre outros), quando nos propomos a analisar a experiéncia do Curso Con-
vivéncias como (auto)formadora para a pesquisa de licenciandos em Educacéo
Fisica.
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4 O CAMINHO METODOLOGICO: SEUS PROBLEMAS AJUDAR A RESOLVER...

E se temos um problema de pesquisa, que
busquemos um caminho para “resolve-lo”. Neste
caminho, muitos s8o o0s autores que se
familiarizam em relacdes intersubjetivas diante de
um processo de pesquisa e formacao.

Ensejavamos caminhar sobre um espaco-tempo onde a vida se tornasse
aparente nas relagdes educativas e onde o sujeito fosse ator da sua prépria historia
e formacado. A realidade espelhada no Curso de CLEF do IFCE (também) sobre a
formacdo para a pesquisa em Educacdo Fisica refletida sobre as dificuldades na
elaboracdo da monografia nos convidava a pensar numa experiéncia que pudesse
ser (auto)formadora e que buscasse amparar os dilemas sobre a formagéo para a
pesquisa articulada a uma relagdo de ensinagem. Por conseguinte, nos ajudasse a
responder (ou resolver) o problema encontrado sobre o significativo nimero de
alunos dessa instituicdo com problemas de realizacdo de seu TCC.

Com essa intencionalidade, em busca de uma &ancora tedrico-
metodoldgica avistamos uma pista: “nasceu no universo pedagdégico, numa
amalgama de vontades de produzir um “outro tipo de conhecimento, mais proximo
das realidades educativas e do cotidiano de professores” (NOVOA, 2013, p. 19).
Estavamos diante do método (auto)biografico (NOVOA, 2013) centrados em fontes
das historias de vidas e formacdo, delineado também como pesquisa-formacéo
(JOSSO, 2004).

O método (auto)biografico se insere no campo da pesquisa de abordagem
qualitativa matizada no paradigma interpretativo, pois busca compreender um modo
de ser, viver ou fazer [educativo] pela apreenséo da realidade investigada permitindo
uma multiplicidade de olhares, interpretacoes e inter-relagdes sobre os contextos( no
Nosso caso, educativo) vividos, pelos sujeitos, admitindo portanto, na relagao sujeito-
objeto uma qualidade de subjetividade sobre uma natureza de sociabilidades.

Conforme aponta Ferrarotti (2014, p.19):

O método [auto]biografico é outra coisa, muito mais desestabilizadora,
porque conduz o pesquisador a reconhecer que ele ndo sabe, que sé pode
comecar a saber junto com os outros — com as pessoas-, com o0 saber das
pessoas e, em particular, com o saber que seus interlocutores — ou seus
“‘interatores” — constroem com ele ao tomarem a palavra, em conversas, em
narrativas. E, ao mesmo tempo, esse saber ndo se apresenta como um
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saber no sentido habitual do termo; trata-se de um saber situado, inserido,
incorporado (FERRAROTTI, 2014, p.19).

Indo de encontro a descricdo do autor sobre as caracteristicas do método
(auto)biogréfico, vislumbramos o entrelacar desse método ao ensejo central da
abordagem qualitativa no momento em que esta traz como prerrogativa perceber
“‘como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (BODGAN; BIKLEN, 1994,
p.50), na nossa investigacdo sendo percebido o sentido dado a formacdo para a
pesquisa no lécus do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do IFCE — Campus
Canindé, sendo apreendida como pesquisa-formacao.

O sentido que a pessoa (sujeito em formacéo) da a sua formacao para a
pesquisa foi desvelado nos espacos circundados por esta pesquisa-formacao. Na
pesquisa-formacéo “cada etapa da pesquisa € uma experiéncia a ser elaborada para
quem nela estiver empenhado possa participar de uma reflexdo tedrica sobre
formacao e os processos por meios dos quais ela se da a conhecer” (JOSSO; 2004
p.141). Além disso, ela “revela um interesse biografico que se aproxima da formagao
do ponto de vista do sujeito aprendente, ou seja, como metodologia onde a pessoa
€, simultaneamente, objeto e sujeito da formagao” (JOSSO; 2004, p.15).

Pineau (2006) identifica que o0 movimento socioeducativo de pesquisa-
formacdo configura-se na tentativa de atravessamento do paradigma da ciéncia
aplicada ao professor reflexivo, aspecto fundante no nosso objeto de estudo.

Assim, pretendiamos dar sentido a formacéo e aprendizagem dos alunos
no itinerario do Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC centrando nossa atencao nas
narrativas de formacdo (JOSSO, 2004) no Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica do IFCE - Campus Canindé, considerando que este despertou o
espelhamento da relacdo sujeito-objeto no qual foi construida toda a tessitura dessa
dissertacdo. Além disso, se revelou como lécus de pesquisa-formagédo dos sujeitos-
atores inseridos na investigacdo, que identifica como problemética a dificuldade de
aprendizagem ou da formagéo para pesquisas desses alunos. Assumindo também o
lugar de formacéo e pratica profissional docente da pesquisadora, a qual se colocou
CcOmo sujeito-atora.

Outrossim, constituiram-se sujeitos-atores da investigacdo, os alunos do
CLEF do IFCE inseridos na itinerancia do trabalho de concluséo de curso (TCC)

cujos critérios de incluséao foram:
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a) Alunos (as) que estiveram cursando o TCC | e TCC II, no semestre
2014.1 e 2014.2, respectivamente, cuja temporalidade foi equivalente
ao periodo de agosto de 2014 a abril de 2015 destinado ao Curso de
Extensdo Con-vivéncias na Formacao Inicial para a pesquisa;

b) Participagao exitosa no Curso de Extensédo Con-vivéncias na Formagao
Inicial para a pesquisa, ciclos 1 e 2; com 75% de aproveitamento nas
atividades online e 80% nas atividades presenciais.

c) Frequéncia de 100% na participacéo dos Grupos Reflexivos;

d) Assinatura do Termo de Consentimento Livro e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice E) e

e) Termo de Cesséo (Apéndice F).

Com base nesses critérios definidos, participaram seis (6) licenciandos,
sujeito-atores dessa investigagcao, desvelados ao longo do Curso de Extensao Con-

vivéncias na Formacao Inicial para a pesquisa (Figura 12).

Figura 12 — Delimitacdo da Amostra — Critérios de Inclusao/Excluséo

[DELIMITAC/-‘;O DA AMOSTRA- CRITERIOS DE INCLUSﬂO/EXCLUSﬂO]

|

[CURSO DE EXTENSAO CON-VIVENCIAS J

CICLO 01 E CICLO 02
(NO DE MATRICULADOS ATIVOS]

————— DELIMITAGAO DA AMOSTRA —p| & SUJ(EE‘SEE‘;‘)“RES

18 SUJEITOS

CRITERIO DE INCLUSAO/ CRITERIO DE INCLUSAO/ CRITERIO DE INCLUSAO/
EXCLUSAOC A EXCLUSAO B EXCLUSAO C

01 EXCLUIDO 10 EXCLUIDOS 01 EXCLUIDO

Fonte: Autoria propria.
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Nesse sentido, na contextualidade do curso Con-vivéncias demos vozes
aos sujeitos-atores a partir das narrativas autobiograficas para que pudéssemos
extrair um olhar diante das relacbes, dos dilemas, dos processos reflexivos, dos
didlogos e dos siléncios que contemplam esse processo de apreender a pesquisa e
se colocar diante do ‘ser professor pesquisador em formacao, ressaltando que “a
importancia da reflexividade do sujeito, atuante na sua expressao e, a0 mesmo
tempo, na interacdo intersubjetiva, contribui cientificamente para conferir a esse

sujeito um estatuto ativo de pesquisador’” (PINEAU; LE GRAND, p.125, 2012).

Nesse sentido, fizemos “um caminhar para si” conforme descreve Josso (2010, p 83-

84):
a escolha do verbo caminhar sugere que se trata, de fato, da atividade de
um sujeito que empreende uma viagem ao longo do qual ela vai explorar o
viajante, comecando por reconstituir seu itinerario e os diferentes
cruzamentos com os caminhos de outrem, as paragens mais ou menos
longas no decurso do caminho, 0s encontros, 0s acontecimentos, as
exploracdes e espaco-tempo do aqui e agora, mas ainda, compreender o
gue o orientou, fazer o inventario da sua bagagem, recordar os seus
sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes de percursos, descrever as
suas atitudes interiores e 0os seus comportamentos. Em outras palavras, ir

ao encontro de si visa a descoberta e a compreenséo de que viagem e
viajante sdo apenas um (JOSSO, 2010, p 83-84).

O caminhar para si que também implica um caminhar com o outro foi
atravessado pelo curso Con-vivéncias. A partir desse grupo, de seis sujeitos-atores
apreendemos a realidade investigada e conduzimos a percepcéao e discussdo sobre
a formacdo para a pesquisa em Educacdo Fisica no contexto formacdo de
licenciandos no itinerario da monografia.

Essa contemplacdo foi proveniente das atividades desenvolvidas no
Curso de Extensdo, na modalidade semipresencial, as quais permearam:. a
construcdo das narrativas autobiograficas (relatos e diarios) como despertamento
para o caminhar para si (que envolve aprendizagem e reflexdo do conhecimento de
si por parte do aluno na construgcéo da investigacdo). A participacao nas atividades
dialogadas (foruns, tira-davidas) e grupos reflexivos como espaco colaborativo e
como palco de reflexdo dos dilemas e aprendizagens apresentadas em torno da
experiéncia vivida. Nesse momento, entrelacamos o caminhar com outro, nos
colocando diante de um processo de reflexividade e de relagdes intersubjetivas.

Nesse espaco da pesquisa-formacao, apreendemos o corpus (Figura 13)

da nossa analise, ancorada pela dialogicidade produzida pelo curso Con-Vivéncias
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em torno das narrativas autobiograficas (relatos, diarios online), dos féruns e do
espaco tira-davidas (Duvidas TCC) cuja cessao para publicacéo foi dada pelos seis

sujeitos-atores envolvidos (Apéndice 6).

Figura 13 — Apreenséao do Corpus de Coleta de Dados da Dissertagcéo

CORPUS
COLETA DE DADOS
CURSO CON-VIVENCIAS

N

CICLO 01

E A \\_ ./ \_
| A \

Fonte: Autoria propria.

ApOs apreensdo do corpus utilizamos a andlise interpretativa-
compreensiva (RICOEUR, 1996) a qual nos coloca diante da percepcdo das
singularidades dos dialogos dos seis alunos no processo de pensarem 0S Seus
trabalhos a partir da experiéncia da narrativa de si (SOUZA, 2006). Tomamos como
elemento de triangulacdo desse entendimento e andlise a relagdo entre o objeto de
estudo, seus objetivos e a perspectiva da pesquisa-formacdo. Caminhamos por essa
estrada no intuito de desvelamento das ocorréncias e inocorréncias expressas no
conjunto de narrativas tomando a figuragao da “leitura em trés tempos” utilizada por
Souza (2006, p.79) por considerar o tempo de lembrar, narrar e refletir sobre o
vivido. Desta forma, a interpretagdo aconteceu desde o momento inicial da
investigacao-formacéo- tanto para o pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos
no projeto de formacao, a qual se organizou a partir dos seguintes tempos:

a) Tempo |: Pré-analise /leitura cruzada,
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b) Tempo II: Leitura tematica — unidades de analise descritivas;

c) Tempo llI: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus.

Pensamos ao expor o nosso tipo de pesquisa, abordagem e paradigma
ter embarcado em uma aventura biografica cujos caminhos nos levaram a novas
aprendizagens, e, portanto, nos deixando com o sentimento de desvelamento de
uma experiéncia formadora. Nesse sentido, estavamos em um espaco-tempo onde
fomos conduzidos a: “parar para escutar, olhar, pensar, sentir, demorar-se, detalhar-
se, suspender o juizo, a vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2002b, p.24). De repente, nosso problema de

pesquisa podera ser “resolvido” entre nés.

41 O CURSO CON-VIVENCIAS NA FORMACAO INICIAL PARA A
PESQUISA

Propusemos descrever a proposta pedagodgica e 0os encaminhamentos
tomados para efetivacdo do Curso de Extensdo Con-vivéncias na Formacéao Inicial
para a pesquisa na interface da relacdo institucional estabelecida com o cenério
investigado — IFCE Campus Canindé — apresentando, portanto, uma dualidade
relacional de objetivos emergentes: como espaco de pesquisa-formacédo da nossa

investigacdo e como atividade pedagdgica institucional *

(em sua totalidade). Nesse
sentido, a escrita abaixo se aproxima da forma original em que a proposta foi
enviada para anuéncia institucional, apresentando, portanto, uma conformidade
como os primeiros dialogos, descobertas e desafios em sua constituicdo e sobre a
configuragcédo nos moldes institucionais.

O objetivo geral do curso foi constituir um espaco formativo-colaborativo
no ambito da formacdo para a pesquisa diante do itinerario da monografia, ndo
esquecendo que o TCC é uma atividade que vem trazendo problemas de concluséo

para os alunos. Como objetivos especificos, o curso se propds: identificar os dilemas

% Como atividade pedagdgica institucional enaltecemos que todos os cursistas (sujeitos) tiveram o
acesso livre a todas as atividades desenvolvidas no curso no ciclo 01 e ciclo, mesmo ndo constituindo
sujeito-atores da investigagdo pela apreensao dos critérios de inclusdo/exclusdo definidos.



98

na elaboracdo da monografia; promover grupos reflexivos sobre os dilemas
avistados na elaboracdo da monografia, experimentar um dispositivo pedagoégico
como recurso metodoldgico na formacao inicial para pesquisa, promover a escrita
reflexiva por meio da construcdo das narrativas, bem como desenvolver um espaco
de reflexividade, dialogicidade sobre a formacdo para a pesquisa na Educacao
Fisica.

A proposta do curso de extensao Con-Vivéncias na Formacao Inicial para
a pesquisa trouxe como justificativa o préprio trabalho de conclusdo de curso que se
constitui uma atividade importante na formagcao para a pesquisa do professor do
IFCE cujos saberes construidos nesta etapa refletem na postura investigativa e
critica do professor [aluno]-pesquisador. Destarte, vem se constituindo um desafio
nas instituicbes de Ensino Superior que ainda consolidam estratégias para
disseminar a cultura do ato de pesquisar. Neste sentido, fomentar atividades
formativas que contribuam na construcdo de saberes sobre o ato de pesquisar,
surgia como necessidade.

Como ja foi referido na introducéo dessa dissertacao, tem-se assistido no
Curso de Licenciatura em Educacao Fisica- IFCE Campus Canindé um quantitativo
expressivo de alunos que deixam de concluir o trabalho de conclusédo do curso no
tempo previsto, apontando algumas dificuldades neste percurso. Conhecer e
problematizar sobre estas dificuldades, e em posterior, ressignifica-las a partir da
construcdo coletiva de saberes podia se revelar como estratégia importante nesta
formacdo. Dessa forma, unindo o interesse institucional e objeto de estudo
desvelado pela pesquisadora que também é coordenadora da comissao de TCC do
CLEF, o curso Con-Vivéncias na Formacdao Inicial foi delineado como uma proposta
de pesquisa-formacao.

O publico-alvo para o qual o curso se destinou no ano de 2013 foram
alunos do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do IFCE Campus Canindé que
estdo desenvolvendo o trabalho de concluséao de curso (TCC I e TCC II).

Para melhor entendimento da disposi¢do e contetdos que o curso Con-
Vivéncias trazemos a descricdo de como ele se organizou. Foi dividido em dois
ciclos, indo o primeiro de AGOSTO A OUTUBRO/2014 — itinerario TCC | — Total 80 h
e o0 segundo ciclo: de FEVEREIRO A ABRIL/2015 — itinerario TCC Il — Total 40h, na
modalidade semipresencial. A atividade a distancia compreendia o preenchimento

de diarios online, participacdo em féruns, tira-dividas e composicdo de relatos
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autobiogréficos. A atividade presencial compreendia a participacdo nos grupos
reflexivos e encontros formativos (oficinas).

Evidenciamos que a metodologia do curso de extensdo proposto foi
fundada na perspectiva do ensino reflexivo cuja natureza pedagogica reflete a
construcdo do conhecimento participativo mediante processos reflexivos e
dialégicos. Na constituicdo das etapas do trabalho, o mote do curso era a realidade
do grupo, refletindo e sistematizando o conhecimento individual e coletivo,
fundamentado em producdo de narrativas autobiograficas. Os diarios e relatos
constituiam o recurso didatico para apreender as narrativas autobiograficas como
espaco de conhecimento individual. Os grupos reflexivos e encontros formativos
(oficinas) constituiam o espaco de conhecimento coletivo e participativo. Além disso,
0s grupos reflexivos também serviram como ancora reflexiva para apreensédo da
realidade e mediacdo do processo de ensinagem pela professora-pesquisadora,
conduzindo também a maturacdo do pensamento epistemolégico para as andlises
sobre o objeto de investigacao.

A ementa do curso esta descrita no quadro 18 (Ciclo 1) e quadro 19 (Ciclo

2) para melhor apreciacdo e compreensao.

Quadrol18 — Ementa Curso Con-vivéncia na Formacéao Inicial para a Pesquisa —

ciclo 1
Médulos MATRIZ DE REFERENCIA

MODULO 01 Formagéo Inicial do professor pesquisador.

MODULO 02 A elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso: Perspectivas e
Dilemas.

MODULO 03 O ser pesquisador iniciante: subjetividades na cotidianidade da
pesquisa.

MODULO 04 A narrativa como possibilidade metodoldgica na formacao inicial para
a pesquisa.

Fonte: Autoria propria.
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Quadro 19 — Ementa Curso Con-vivéncia na Formacéao Inicial para a Pesquisa —

ciclo 2.
Médulo MATRIZ DE REFERENCIA
MODULO 01 O conhecimento de si revelado pelas narrativas autobiograficas no

contexto da experiéncia vivida.

MODULO 02 O conhecimento do outro revelado pelas narrativas autobiogréaficas
como espaco de reflexividade e auto-formacdo no contexto da
experiencia vivida.

Fonte: Autoria propria.

No curso, o processo avaliativo (APENDICE G) estava relacionado a 75%
de aproveitamento nas atividades online pelos alunos e 80% dos encontros
presenciais.

Para realizacdo do curso recebemos o apoio institucional com o IFCE
campus Canindé para a realizacdo e anuéncia deste junto ao Departamento de
Ensino (Anexo A) e Coordenacdo de pesquisa e extensdo (Anexo B). Além disso, foi
cadastrado no Sistema de Gerenciamento da Pro-reitora de Extensdo do IFCE
(Anexo E). Para utilizacdo e constituicdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) através do moodle IFCE pelo endereco virtual - http://virtual-
novo.ifce.edu.br/course/view.php?id=1998 (Anexo C), contamos com a colaboracao

do Professor Alysson Bonetti do Curso de Redes de Computadores em
concordancia com o Nuacleo EaD (Anexo D) ambos da nossa instituicdo de ensino.
Também utilizamos o espaco fisico do IFCE Campus Canindé para os encontros
presenciais.

A agenda do curso esta descrita nos quadros 20 e 21.


http://virtual-novo.ifce.edu.br/course/view.php?id=1998
http://virtual-novo.ifce.edu.br/course/view.php?id=1998

Quadro 20 — Agenda do Curso — Ciclo 01.

AGENDA DO CURSO -CICLO 01

AGOSTO

DATA

ATIVIDADE

07/08/14

Aula Inaugural/Encontro presencial |
Apresentacado da proposta pedagégica do Curso/
Conhecendo 0 AVA

07/08 a 11/08/14

Relato autobiografico | — Memdrias da Formacéao
para a pesquisa
Forum |- Significados e sentidos da pesquisa

12/08 a 18/08/14

Diario Online

19/08 a 25/08/14

Forum Il- Descobrindo os elementos constituintes
do trabalho monogréfico.

21/08/14 Encontro Presencial I1I- Navegagéo no AVA/
Apresentacdo de Dilemas.
SETEMBRO
01/09/14 Diério Online
02/09 a 08/09/14 Forum llI- subjetividades na cotidianidade da
pesquisa.
09/09 a 17/09/14 Diério Online

19/09 a 23/09/14

Férum IV- A escrita de si — Diario

24/09/14

Encontro presencial Ill - Ensaio pre-
gualificag@o/Banca Interativa (17h).

OUTUBRO

01/10/14

Defesas e Qualificacdes

03/10 a 08/10/14

F6érum V- A narrativa autobiogréfica na formagéo
para a pesquisa

03/10 a 14/10/14

Narrativa Formativa- TCC 1

Fonte: Autoria propria.

Quadro 21 — Agenda do Curso — Ciclo 02.
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AGENDA DO CURSO - CICLO 02

DATA | ATIVIDADE
FEVEREIRO
19/02/15 Grupo reflexivo 01 —
Apreenséo de narrativas autobiograficas produzidas
no modulo 0l/interagao grupal/conhecimento do
outro
Despertar Consciencial - Contrato Biogréfico, Carta
de Cessao, Apresentacdo da Pesquisa-Formacao,
MARCO
05/03/15 Oficina | - Organizacao e Andlise de Dados no
trabalho monogréfico
14/03/15 Férum VI - A Transformacao de si na experiéncia da

formacdo para pesquisa

14/03 a 31/03/15

Relato Autobiogréafico Il — Caminhar para si.

30 e 31/03/15

Qualificacdes e Defesas

ABRIL
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08/04/15 Grupo reflexivo 02 - Apreenséo de narrativas
autobiogréficas produzidas no médulo 02/interacao
grupal/conhecimento do outro.
Representacdo a caminhada e as aprendizagens
desveladas no percurso dessa pesquisa-formacéo

13/04/15 Narrativa Formativa Il — A experiéncia vivida

Fonte: Autoria propria.

Pela experiéncia vivida *'no periodo de agosto de 2014 a abril de 2015(
correspondente aos semestres 2014.1 e 2014.2 do CLEF do IFCE Campus Canindé)
no espaco desse Curso de Extensdo podemos afirmar que [...] a formacédo enraiza-

se na articulacio do espaco pessoal com o espaco socializado(CHENE, 1988, p.89).

4.2 PERFIL BIOGRAFICO DOS SUJEITOS-ATORES

Trazemos excertos® das narrativas autobiograficas que participaram da
interlocucdo inicial sobre a trajetoria de formacao dos nossos sujeitos, como guisa
de contextualizagcdo auto referenciada, entendendo-as como ponto de partida para
analise do nosso objeto de estudo.

De modo singular e plural julgamos importante desvelar recordacdes-
referéncias®® sobre a dimens&o formativa (ver abaixo quadro 22 e figura 14) dos
Nossos sujeitos-autores (6) como mediacdo do conhecimento de si e do outro, do
mesmo modo que se tornam um eixo articulador das reflexdes anunciadas pelo
nosso objeto de estudo, na dialética temporal e espacial dos sujeitos que narram.
Ancoramo-nos no pensamento de Névoa (2013) ao referir que a construcdo da
propria formacdo deve ser feita com base num balanco da vida (perspectiva-
retrospectiva) e ndo apenas numa Gtica de desenvolvimento futuro, sendo um ato
formativo, a apropriagdo que cada pessoa faz ao seu patriménio existencial através

de uma dinamica de compreenséo retrospectiva.

1 No apéndice H apresentamos fotos da experiéncia vivida.

%2 Os excertos apresentados ao longo da dissertacdo correspondem as narrativas autobiogréficas dos
sujeitos autores (Aretés) produzidas ao longo da pesquisa-formag¢do no interim do curso Con-
vivéncias. Estes em especial foram originarios de trés atividades formativas: féruns e relatos
autobiograficos.

% Significada por Christine Josso (2004) como dimensao concreta ou visivel, que apela para as
nossas percepc¢des ou para as imagens sociais, € uma dimensdo invisivel, que apela para as
emocgoes, sentimentos, sentido ou valores.
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Iniciamos anunciando uma representacdo identitdria evocada pelos
sujeitos-atores nos espacos formativos dessa pesquisa, demarcada na oralidade e
na escrita cuja aproximacdo do significado nos levou a escolha da nomeacédo do

nosso grupo-sujeito de “Aretés 3%’

Esse significado atravessa a formacdo dos
NOSSOS Seis sujeitos-atores ao retratar o empoderamento e encorajamento sobre as

situacgdes-limites vividas, ao longo da tessitura desse objeto.

Quadro 22 — Perfil Biografico Singular dos sujeitos-atores da nossa

investigacao

14 [a) Ow @)
o < o o o <a 0 < | © wvwuo
< <T [T ~ < O O g
= w | o 2 ws | ws w'S. Q0034030 G 200d
: Q | x pre S - S 5= A:ESLdoay Swa2Lsd
@) < < w 0 o) O R i S20sdacl oa<ES
LI =|? 2 = Eh5 = FOuWgZ mE3 @ <5032
5 & 2 |Fg |Fg |z=eRPe35 gLE
2 Z = = = go - g | FO-
ARETE | 26 | Femini | Fortaleza | Publica Publica Publica SIM 18 ARTIGO
01 no -CE
ARETE | 23 | Femini | Canindé Nao - Publica Publica NAO - RESUMO
02 no -CE formal
ARETE | 20 | Femini | Canindé | Privada | Particular Particular SIM 18 ARTIGO
03 no -CE (1 e2ano)
Publica
(3 ano)
ARETE | 21 | Femini | Fortaleza | Privada | Particular | Particular SIM 15 NENHUM
04 no -CE
ARETE | 20 | Mascul Nova Privada | Particular Particular NAO - NENHUM
05 ino Russas —
CE
ARETE | 22 | Mascul | Canindé | Privada | Publica Publica SIM 7 NENHUM
06 ino -CE

Fonte: Autoria propria.

* Palavra de origem grega, que traduzida a sua esséncia significa Virtude, mas também pode
significar, coragem, exceléncia” - traducdo de um dos alunos participantes do Curso Convivéncias na
Formacdo Inicial para a pesquisa e apropriada por todo o grupo.
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Figura 14 — Perfil Biogréafico Plural dos sujeitos-atores da nossa investigacao

PERFIL BIOGRAFICO
SUJEITOS - ATORES

NATURALIDADE SEXO ( média) ESTADO CIVIL FORMAGAO

\ \
02 da capital cearense a4 "
[ 04 do interior cearense ] [002 szizor;ear:clzll?:o 22 anos
EDUCACAO BASICA
RIS G AFUAL EDUCACAO INFANTIL ENS. FUNDAMENTAL ENS. Msoro
= 03 publicas
03 privadas 03 publicas 02 privadas
= 02ipublicas 03 privadas 01 mist
05 Canindé - CE ENSINO SUPERIOR 01 educagao informal msie
01 Paramoti- CE

T [
IFCE CAMPUS CANINDE
05 residéncia fixa
01 residencia alugada / \

PARTICIPAGCAO EM PUBLICACAO DE
GRUPO DE PESQUISA TRABALHOS CIENTIFICOS

/ /
03 S!’M
TEMPO — |92 NAO ____{03nA0

TIPO

Média 14,5 Ty
meses 02 foram artigos
01 foi resumo

Fonte: Autoria propria.

Os aretés (6), em sua maioria (4), sdo naturais do interior do Ceard cujas
cidades sdo: Canindé (3) e Novas Russas (1). Apenas 2 sdo natural da capital
Alencarina. S&o jovens, com média de idade de 22 anos, 4 sdo mulheres e 2 séo
homens. Todos s&o solteiros, residentes atualmente da cidade de Canindé, com
excecdo de uma areté que reside em Paramoti, cidade circunvizinha.

Ao longo de sua histéria de formacdo da Educacao Basica estudaram em
instituicBes publicas e privadas nos diversos niveis de ensino. Na educacao infantil,
3 aretés habitaram em instituicdes privadas(IPR), sendo um deles com bolsa de
estudos; 2 em instituicdes publicas(IPB) e 1 areté ndo teve acesso a esse nivel de
ensino assim como as séries inicias do ensino fundamental, tendo portanto, uma

educagéo néo-formal, que nos diz:

“[...] Estudei até meus 11 anos em um alpendre de uma casa e minhas
professoras nédo tinham muito conhecimento e nem subsidios materiais pra me
fornecer uma "educacdo de qualidade, contudo se doaram ao maximo pra me
ensinar o que sabiam e eu me doei mais que elas pra aprender o que elas tinham
a me ensinar”( Relato Autobiogréfico I, Areté 02).

No ensino fundamental e médio, 03 aretés estudaram em instituicdes
privadas e 03 em instituicdes publicas. Ainda elucidamos que 1 areté estudou a
Educacdo Béasica em instituicdo privada por concessao de bolsa vinculado a

atividades de prestacao de servigo:
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[...] s6 consegui entrar e permanecer no colégio devido a realizacdo de atividades
como bolsista [coreografias de dancas], tendo minha estadia pela escola toda
gratuita, porém os materiais pagos por minha familia, que fizeram um esforco para
manter meu estudo nessa instituicdo privada. [...] afirmo que a construcdo do meu
saber ndo dependeu apenas da escola, mais de todo contexto social, cultural,
financeiro e religioso (Relato autobiografico I, Areté 05).

Vemos uma migracao para a instituicdo publica ao longo da formacéao na
educacado basica cuja inferéncia é feita sobre a situacdo socioecondémica familiar.
Dois aretés sao filhos de agricultores, e os demais sdo filhos de servidores de
atividades do setor terciario (comércio, saude, educacdo), majoritariamente,
terceirizados. A educacao do nucleo familiar (pai e mae) foi marcada por muitas
intempéries refletindo na néo iniciacdo (1) e ndo conclusdo dos estudos em nivel
fundamental (6). Apenas 4 familiares ( pais) concluiram o ensino médio completo,
tendo um deste que também concluiu nivel superior completo.

Essa realidade nos convida a pensar sobre a dindmica social do Pais no
gue tange a acessibilidade de direitos basicos, em especial, a educacéo, dado o seu
(n&o) lugar’ > na historicidade humana, ingressando “definitivamente na agenda das
preocupacdes sociais, sendo objeto de solugbes variadas para atender a uma
populacdo heterogénea que precisava ser minimamente educada e disciplinada”
(GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 11). Nesse contexto, perpetua-se um processo
de escolariza¢do dualista e excludente, conforme apontado por Charlot( 2005, p.
144):

0s jovens sdo cada vez mais escolarizados em instituicdes diferentes,
dependendo do status econémico de seus pais. Constata-se, assim, o
estabelecimento de redes educacionais cada vez mais diferenciadas e
hierarquizadas. Nessas redes, a escola publica deve acolher as popula¢cdes
mais frageis. Com isso, a escolarizacado de base [...] perseguida por muito
tempo, segue-se um fracasso em massa dos alunos, com iletrismo,
abandonos, repeténcias, etc (CHARLOT, 2005, p. 144).

Celebramos o distanciamento de uma verdadeira educacéo para todos e
unitaria, fundada na efetiva constituicdo do processo ensino-aprendizagem numa
representacdo equitativa, sem distincdo de classes. Vislumbramos ainda a
delimitacdo de uma escola para ricos e outra, para os pobres (FREITAS e BICCAS,
2009). Fundamentalmente, habitar o Ensino Superior se coloca numa lbgica

estratificada cuja acessibilidade é uma representacdo minoritaria. Lamentavelmente,

% Ancorada no conceito de lugar social de Michel Certeau (1999) ao referi-lo como espaco de
producéo sécio-econdmica, politica e cultural.
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a representacdo do sonho de adentrar a universidade é conferida pelos aretés com o

tom de marginalizacao:

ficava horas me perguntando como que uma menina neta e filha de agricultor,
entrara em uma universidade, se muitas vezes € dificil até pra alimentacao,
imagine pra pagar uma faculdade. E assim ficava me martirizando por néo ter
condi¢des de ser 0 que eu queria ser. [...] hoje sou o maior orgulho de toda minha
familia. Hoje eu sou a Unica neta educada por meus avés no interior que cursa
nivel superior (Férum Ill Areté 2).

O cenario mudou e novas vivencias surgiram, mesmo com tantas dificuldades em
relacdo a trabalhar e estudar, conclui mais uma etapa de minha vida. As duvidas
s6 aumentaram e novos questionamentos vieram a tona. Qual profissdo escolher
para seguir? Vou ter condicdes de estar em uma instituicdo de ensino superior?
(Relato Autobiogréafico I, Areté 5).

Saltaria aos olhos se anunciasse, sobretudo, a materialidade de um
projeto de si, da vida pessoal e profissional cuja tdnica fosse a
apreensao/apropriacdo de uma formagdo educacional de qualidade, mediatizada
pela producédo de saberes. No entanto, conforme ja anunciado por Sacristan (2001):
“as desigualdades em relacdo a educacao tém, hoje [hd uma década, mas ainda
vigente] consequéncias, além de causar diferencas sobre as oportunidades que se
possa ter” (SACRISTAN, 2001, p.65) [grifos nossos].

Diante desse sobrevoo, avistamos tracos elucidativos da formacdo dos
aretés circunscrita na historicidade da educacéo brasileira cujas reverberacdes sdo
sentidas no cotidiano educativo e projetadas como desafios aos atores sociais da
educacao, para uma (re)significacdo mediada pela acédo-reflexdo-acéo na realidade
vivida. Apreendemos que as vozes dos aretés trazidas nesses excertos anunciam a
busca de um lugar de pertencimento e ‘sobrevivencia’ na vida escolar no cendrio da
Educacéo Basica até o sonho de ingressar na Educacgéo Superior.

Tomaremos em seguida, tracos da trajetoria formativa para a pesquisa
dos aretes, nao pretendendo desvirtualiza-la desse dialogo inicial, mas como forma
de substanciar o foco do nosso objeto de estudo em estreitamento com o cenario da
Educacédo Superior. Fazendo um realce para as experiéncias estreitadas a formacgéo
para a pesquisa, evidenciamos que a maioria dos aretés (4) participaram de grupos
de pesquisa na IES, com temporalidade média de 14,5 meses, tendo alguns(3)
participado de publicagBes de trabalhos cientificos. Outrossim, também foi sentida
uma aproximacao deles com a pesquisa em sua relacdo com o ensino e a extensao,

ora permeando projetos de extensao, ora permeando disciplinas. Sobre a relacdo da
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formacao para a pesquisa no ambito dos projetos de pesquisa e extensdo, vemos
um olhar apreciativo extraido na fala da Areté 3:

“Os projetos do IFCE sempre me incentivaram a escrever algo. Estive no projeto
de Avaliacao Fisica % com criancas e publicamos um artigo. Também no Projeto
Corpo, Fé e Gléria *o professor incentivou a escrever artigos (Relato
Autobiograéfico I, Arete 3).

No que tange a representacdo da formacdo para a pesquisa quando da
participacdo nas disciplinas, os aretés mencionaram algumas iniciativas percorridas
como despertamento para busca de fontes bibliograficas, conforme fala anunciada

pelo Areté 3 (Relato Autobiografico I):

“As disciplinas no decorrer dos semestres contribuiram para incentivar a pesquisar

em razao dos seminarios”.

Ao mesmo tempo, identificaram fragilidades naquelas cujo curriculo

apontava como diretivas a producédo do conhecimento cientifico e tecnoldgico:

[...] as Unicas vivéncias de auxilio a pesquisa vivenciadas por mim até hoje foram
apenas as disciplinas que compdem a minha grade curricular do curso, as quais
me refiro a Metodologia da pesquisa e Introducdo a bioestatistica. Ao mesmo
tempo, ressalto a sua deficiéncia de carga horaria ou até mesmo de metodologia
empregada para repassar aos alunos os conteldos no fomento a pesquisa,
importantes nessa etapa final de conclusdo do curso (Relato autobiografico I,
Areté 6).

No contexto da formag&o para a pesquisa as falas trazem uma leitura de
um espaco em construcdo com potencialidades avistadas na interlocucdo da
pesquisa e extensdo. Ao mesmo tempo, na relagdo do ensino com a pesquisa e
extensdo -, focalizado na realidade estudada — IFCE Campus Canindé evidencia
vulnerabilidades e desafios nessa formacéo, ainda que esteja matizada no curriculo

do CLEF, conforme elucidado no projeto politico pedagdgico:

Esta unido entre o ensino, a pesquisa e a extensao inicia-se dentro da sala
de aula através do trabalho pedagdgico desenvolvido pela atuacédo docente

% Atividade gue permeia a vinculagéo ao grupo de pesquisa: Atividade fisica, saude e exercicio fisico
do IFCE Campus Canindé. Endereco: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3801378537464353) e ao
Projeto de Extensao Crescer Saudavel: promovendo bons habitos e qualidade de vida nas escolas de
Canindé

%" Projeto de Extensao Corpo, Fé e Gloria.

Endereco eletrdnico: http:/caninde.ifce.edu.br/index.php/extensao35/projetos-caninde
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e sua relagdo com o discente, aproximando a teoria da pratica e
emancipando o pensamento do aluno garantindo assim, a sua autonomia. O
processo de construcdo do saber da-se a partir da reflexdo sobre os
fundamentos do conhecimento, mediada pela permanente interacdo com a
realidade, refrataria a diversidade de experiéncias vivenciadas pelos alunos
(IFCE, PPP do CLEF Campus Canindé, 2012, p.37).

Tal constatacdo pode estar refletida na probleméatica e motivacéo
apresentada inicialmente no nosso objeto de estudo, pautado sobre o quantitativo
expressivo de discentes que nao finalizam o TCC no tempo previsto (tabela 1). Esse
estranhamento/apontamento inicial trazido pelos aretés se amplia sobre os dilemas
na tessitura do trabalho monografico, problematizados a posteriori, de forma

pormenorizada.
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5 OS DILEMAS DA FORMACAO PARA A PESQUISA NA TESSITURA DO
TRABALHO MONOGRAFICO. SE SEU PRANTO MOLHAR MEU PAPEL...

“Se seu pranto molhar meu papel... coloca-se como representacdo de uma
natureza subjetiva projetada sobre os sentimentos e afeta¢cdes envolta dos
dilemas apresentados na formacao para a pesquisa. Ndo ha negagédo sobre
as lagrimas aparentes quando a visdo se turva e também quando ela se
resplandece”

Compreendemos que o saber experiencial *® desvelado pela tessitura do
trabalho monogréfico traz elementos da natureza objetiva e subjetiva na relacdo
entre pesquisa e pesquisador, constituindo o0 processo de apreenséo
epistemoldgica. Dessa maneira, ensejamos tornar aparentes os dilemas que
transitaram o saber experiencial dos aretés, como expressdo da formacédo para a
pesquisa, desvelados nos espacos de dialogicidade do Curso Con-vivéncias na
Formacdo para a pesquisa, situada especialmente, no entrecruzamento do Forum
de Duvidas TCC com as narrativas autobiograficas expressas nos Diarios online(l, Il
e lll), e narrativas formativas(ll).

Aproximamo-nos do entendimento que “os dilemas representam o0s
pontos de conflito e inseguranca da estrutura de esquemas, desde o nivel ma
pragmatico, passando pelos esquemas estratégicos, até as ideias e valores de base
que sustentam a articulacdo acdo-pensamento” (SACRISTAN, 1999b, p. 87) e que
abriga, portanto, momentos de grande conflito interior e de um diadlogo subjectivo
que nunca se traduz numa decisao facil (BEN-PERETZ & KREMER-HAYON, citado
por ZABALZA,1994). Nesta perspectiva, inferimos que os dilemas se projetam
também sobre as aprendizagens tecidas, uma vez que permitiram a acao reflexiva
dialética como resposta transformadora (feedback positivo) cujo entendimento é que
[...] n@o ha crescimento intelectual sem reconstrugdo, sem que, de algum modo, a
forma em que se manifestam de inicio estes desejos e impulsos seja revista e refeita
(DEWEY, 1971, p. 63).

Inicialmente apresentamos os dilemas (figura 15) em torno do saber-fazer

na formacdo para a pesquisa, localizando-os sobre os elementos constituintes da

% Em convergéncia com o conceito atribuido por Maurice Tardif como “um saber interativo,

mobilizado e modelado no &mbito de interagbes entre o professor e os outros atores educativos. Ele
traz, portanto, as marcas dessas interacdes analisadas anteriormente. Por exemplo, ele esta
impregnado de normatividade e de afetividade e recorre a procedimentos de interpretacdo de
situagdes rapidas, instaveis, complexas, etc.” (2009, p. 109).
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pesquisa cientifica assim como o modo que foram apreendidos ao serem discutidos

no curso Con-vivéncias.

Figura 15 — Dilemas em torno do saber-fazer na formacéo para a pesquisa,

localizados sobre os elementos constituintes da pesquisa cientifica.

DILEMAS |NA ;
TESSITURA DO TRABALHO MONOGRAFICO

\ resumo
escolha do tema
’ 07 CONVERSACOES [29 CONVERSACGES] {02 CONVERSACﬁES} [01 conveas;\ng]
09 CONVERSACOES

revisdo de literatura  campo m€t0d0|09'C0 cronograma resultados e discussdes
(andlise de dados)

NORMAS INSTITUCIONAIS NORMAS DA ABNT
[DEUMlTACAO DO OBJETO DE ESTUDO ELEMENTOS PRE TEXTUAIS ELEMENTOS TEXTUAIS /
comp05|gao da banca citaghes  formatagdo referencias

{15 CONVERSACOES] [12 CONVERSACOES] [02 CONVERSACOES] {11 CONVERSACOES]

Caracterizagdo do Estudo Populagdo e Amostra  Procedimentos éticos

02 CONVERSAGOES 07 CONVERSAGOES GELONVERSIGDE

Fonte: Autoria Propria

Com base na ilustracéo (figura 14) avistamos entre os maiores dilemas
dos aretés: o processo de delimitacdo do objeto de estudo no que tange a escolha
do tema (35 conversacdes); a apreensdao das normas da ABNT, no contexto da
feitura das citacdes (29 conversacdes); a revisdo de literatura pautando-se sobre a
constituicdo da fundamentacdo teodrica (15 conversacdes) e a definicho do campo
metodolégico, em especial a caracterizacdo da populacdo e amostra (07
conversagoes).

Em convergéncia com esses dados, o estudo realizado por Farias et al
(2014) com 283 discentes da graduacao e pés-graduacdo em universidades publicas

no Estado do Ceara (UFC e UECE) apontou que as dificuldades na tessitura do
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producdo cientifica também transitaram sobre os procedimentos metodoldgicos,
definicdo dos objetivos e preparacao do texto de revisdo de literatura na maioria dos
alunos (71 alunos). Um estudo realizado por Nobrega-Therrien e Andrade (2009)
com 283 alunos de cursos de pos-graduacdo também apontou a metodologia e a
revisdo de literatura como dilema apresentado pelos alunos. No estudo, a
metodologia € revelada como maior dificuldade, tendo 31 citag6es por alunos do
doutorado, 39 citagcbes por alunos de mestrado e 44 citacbes por alunos de
especializacéo.

Os quadros abaixo exemplificam como cada dilema foi sendo apreendido
conforme elementos constituintes da pesquisa cientifica. O quadro 23 anuncia as
conversacfOes em torno da delimitacao do estudo cujas inferéncias sao feitas sobre a
descoberta do tema, das categorias teméticas, do desenho metodoldgico preliminar

e das relagdes intersubjetivas.

Quadro 23 — Dilema- Delimitacdo do Objeto de Estudo

(continua)

DILEMA/

CONVERSACOES DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Ola companheiros estou um pouco receosa com a minha pesquisa,
pois se trata de um estudo interventivo. O meu tema é: Os
beneficios da atividade fisica lddico-recreativa e de habitos
alimentares saudaveis para a composicdo corporal e a
antropométrica de escolares de uma Escola municipal de Canindé-
Ce. Pretendo levar um programa de atividades para essas criancas
e depois de trés meses verificar que alteracdes essas atividades
trouxeram. Gente o que vocés dizem a respeito? Acham que sera
complicada (ARETE 3)

DILEMA 1

DISCUSSAO
PARTILHADA/INTERAGAO
GRUPAL

Qual a faixa etaria que vocé ira
pesquisar? Vejo que vocé ira
pesquisar duas coisas entdo: a
interacdo que atividades fisicas
e ludicas, e por serem ludicas ja
sdo recreativas, em minha
opinido! E a interacdo que o0s
habitos alimentares poderdo
influenciar na
composicgédo corporal. Como o
papel deste curso é contribuir
com o trabalho do outro por
meio de opinibes e troca de
ideias!!!

Como vocé fard
intervencdo dos
alimentares dos alunos?
Acho que sera dificil, pois como
vocé ira regular a alimentacao
dos alunos pesquisados?

esta
habitos

Seu Tema € bastante ousado,
gostei! Mas concordo com o
Arete 6 em relacdo as atividade
lidicas ja serem recreativas,
apenas ludicas ja fica claro o
que vocé tenta relatar, porém
acredito que seja muito
complicado tratar com o hébito
alimentares apenas no meio
escola, pois essas criancas elas
sofrem influéncias do contesto
social que se torna um fator
para a ma alimentagéo.

Uma ideia seria relacionar essas
duas tematicas, pois € como
vocé estivesse pesquisando
dois temas em um mesmo
trabalho.  Relacionaria  com
Atividades Luadicas no combate
a obesidade infantil nas escolas
particulares de Canindé. (pode
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(concluséo)

Pois se vocé quer influenciar,
modificar os habitos alimentares
dos alunos pesquisados ficara
dificil devido ao controle desses
hébitos alimentares, a ndo ser
que vocé sb6 queira avaliar o
quadro de alteracdes
antropométricas, aliando dessa
maneira por meio das atividades

ser em apenas uma). Porque
nas escolas particulares, os
alunos sdo de uma classe
média, podendo estes terem
uma alimentacdo mais farta,
uma vez que na escola publica o
préprio lanche da escola muitas
vezes ndo colabora com uma
vida saudavel.

ludicas e recreativas (ARETE 6) | Espero que tenha

colaborado! (ARETE 5)

Corroborando com a discussao iniciada pelo ARETE 6 e 5 (6timas
consideracgdes)

1-sobre o termo ludico-recreativa: Qual a origem deste termo?
Onde vocé vislumbrou? Ou vocé criou? Qual(is) autor(es) de
referéncia? Embora algumas palavras sejam classificadas como
sinbnimas... Para alguns autores elas podem ter diferentes sentidos
elou significados fundamentando/estruturando um determinado
conceito. Entdo se o termo ludico recreativo tem fundamentacao
tedrica/autor de referencia, pode ser permanecido.

2- perceber a relacdo das categorias tematicas e delimitar o objeto
de estudo: lidico-recreativa e habitos alimentares da forma como
esta colocada parecem ser coisas distanciadas, ndo integradas!
Como se fossem dois trabalhos diferentes.

3- viabilidade e controle: como vai fazer o controle dos habitos
alimentares? Vai fornecer alimentacéo saudavel para testagem?

4- tempo: € bom avaliar o tempo efetivo de pesquisa. Ver calendario
escolar, férias escolares... para pensar em um estudo interventivo.
Para refletirmos! Abracos

ARETE PROFESSOR-
PESQUISADOR

O objetivo principal da pesquisa & mostrar se um programa de
praticas ludico-recreativas, aliado a conscientizacdo através de
palestras sobre habitos alimentares saudaveis podem melhorar ou
ndo composicdo corporal deles.

Colegas e Professora obrigada pelas consideracdes e contribuicdes
serdo de grande valia para a organizacdo da minha pesquisa
(ARETE 3)

FEEDBACK POSITIVO

Estou com muitas dlvidas com relacdo a re-elaboracdo do meu
novo Tema e Projeto. Estava com objetivos, justificativa escritos, ja
tinha uma certa ideia de como seria a metodologia, porém o meu
Orientador entendeu que devo pesquisar sobre outro assunto.
Problema: N&o sei por onde recomecar...

Como elaborar o projeto para pesquisar a Histéria de outro projeto?
Qual metodologia utilizar? Questionarios? (ARETE 6)

DILEMA 2

A escolha do tema da monografia constitui um processo reflexivo de
maturacdo das ideias e escolhas! Algumas problematizacbes na
escolha do tema: O que quero investigar? Por que? Estou motivada
a pesquisar sobre isso? Como este tema esta imbricado na minha
formacado(vivéncias, disciplinas, estagio) no meu "Eu"?
(inquietacdes, problematizacdes). Qual(is) a(s) pergunta(s) que
guero responder?

Alguém ja pesquisou sobre isso? Onde? Qual a relevancia deste
tema? Sugiro que todos visualizem este video - Como escolher o
tema do seu TCC. Abracos!

ARETE PROFESSOR-
PESQUISADOR

Como escolher o tema do seu TCC. Prof. Isa Maria Freire IFPB
Video: https://www.youtube.com/watch?v=yBn799yE910

RECURSO
COMPLEMENTAR

Fonte: Autoria Propria
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Pudemos perceber que nessa fase inicial da pesquisa, as ideias, em
geral, se configuram abstratas, flutuantes e ainda desconexas em face ao processo
de desvelamento do objeto. A percepcdo de grandeza inicialmente (tamanho do
objeto) é sentida como qualidade da pesquisa, 0 que as vezes, pde em risco a sua
viabilidade.

Também foi sentido pelos aretés o dilema da ‘sindrome da pagina em

39

branco’ entoado pela dificuldade de escrever, realizar a transformacédo do

pensamento em linguagem escrita:

A maior dificuldade é na escrita, na forma de conduzir as palavras, como
esclarecer e se tornar interessante para o leitor ler a minha pesquisal Como
utilizar das palavras? (Areté 5, Diario online em 26/08/14 as 14:58)

Estou tendo dificuldade de escrever, sei a area que quero pesquisar, mas estou
tendo dificuldade de escrever meus objetivos (Areté 3, Diario online em
10/08/2014 as 01:50).

Estava sentindo muita dificuldade na escrita, e principalmente sobre o que
escrever, quais objetivos alcancar (Areté 4, Diario online em 09/08/2014 as 19:39)

Hoje estou melhor que ontem, pois fazia muitos dias que eu ndo editava o que
tinha feito. Ontem consegui fazer dois paragrafos. Estou um pouco com medo do
gue pode vir, medo de ndo conseguir fazer (Areté 2, Diario online em 12/08/2014
15:20).

As dificuldades na escrita, para além do cultivo das leis da textualidade
cientifica também estiveram atravessadas ao desvelamento e apropriacdo do objeto.
A medida que tomavamos com profundidade*® o objeto, a escrita ganhava vida. Para
tanto, “antes de se entregar a um exercicio de escrita € preciso ser afetado, ou seja,
€ preciso se esgueirar nas tramas do por vir da experiéncia” (ALVES, CARVALHO,
DIAS, 2012, p.245). Dessa forma, estariamos nos aproximando da ideia de “escrever
para pensar, mais que pensar para escrever [...](PICARD, 2008, p.14).

No que tange a relacédo sujeito-objeto, a aproximacdo com o tema ora se
apresentou como empoderamento do orientador (dilema 2) ainda que de forma
minoritaria, ora situada a histéria de formacdo dos aretés, indo de encontro ao
guestionamento: Como nos encontramos implicados nos nossos objetos de estudo?

essa deveria ser uma das questdes centrais de toda pesquisa cOmo processo

%9 Expresséo linguistica usada comumente para elucidar a dificuldade da elaboragdo escrita, aqui
a&oresentada no contexto cientifico.

“° De acordo com Deleuze (2006, p. 324). a profundidade é "[...] a que vem do amago das coisas, em
diagonal, e que reparte os vulcdes, para reunir uma sensibilidade em ebulicdo a um pensamento que
‘troveja em sua cratera.”
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gerador da relacdo sujeito-objeto. Os aretés em suas narrativas autobiograficas
destacam essa relacgéo:

guando escolhi a area da pesquisa eu ndo tinha conhecimento suficiente, mas o
gue me motivou a essa pesquisa foi a angustia que sentia ao integrar ao projeto
de extensdo Praticas Corporais no Ambito da Educagio Inclusiva no IFCE
Campus Canindé *1 Me vi numa situacdo que precisava conhecer mais sobre
esse assunto, e que a minha formagdo néo estava tendo um foco nesse publico.
Pensei: E quando eu estiver no estagio e me deparar com algum deficiente de que
maneira eu irei integra-lo as atividade?. Posso saber lidar com a situacdo, mas
nao tenho conhecimento tedrico e pratico para trabalhar com esse publico. Entao
comecei a pesquisar mais sobre o assunto (Areté 1, Diario online em 10/08/2014
01:50:37).

a nossa pesquisa torna-se relevante pela possibilidade da reconstrucdo da minha
histéria de vida, pois ao mesmo tempo em que reconstruo essa histéria sou capaz
de reviver lembrancas da infancia, da adolescéncia, da escola, das pessoas, que
serdo narradas de maneira descritiva. Passado e presente se encontram no
mesmo sujeito que é capaz de se ver no presente carregando na sua bagagem
todo itinerario de uma trajetéria que se fez naquele cenéario marcado por pessoas;
paisagens; ritmos; coreografias e cenérios do palco da danca ao palco da vida
(Areté 5, Diario Online em 19/08/2014 15:00).

A prética reflexiva em torno do dilema da delimitacdo do objeto mediada

pelo professor-pesquisador entoou sobre a busca de autonomia, conhecimento de si
e espelhamento na relacdo sujeito-objeto fazendo compreender o ser autor da
prépria pesquisa, conferindo, portanto, a aproximacdo de um sentido e significado
para essa escolha. Nesse contexto, perguntas geradoras foram langcadas com essa
intencionalidade: O que quero investigar? Por que? Estou motivada a pesquisar
sobre isso? Como este tema estd imbricado na minha formacdo (vivéncias,
disciplinas, estagio), no meu "Eu"? (inquietacfes, problematizacées). O que quero
responder? Alguém ja pesquisou sobre isso? Onde? Qual a relevancia deste tema?
Essas perguntas geradoras mediaram o processo de reflexdo na agéo relacionado a

experiéncia no curso Con-vivéncias:

Quando a gente chega, como ja foi falado, nesse processo nos vém varios
guestionamentos. Que s&o verdadeiramente essas lacunas que existem no
processo de formacg&o. Por eu onde vou iniciar essa pesquisa? Como eu vou fazer
essa pesquisa? Quais 0s aspectos principais que norteiam essa pesquisa. De
onde meu Deus, eu vou tirar subsidios para essa pesquisa. O que eu vou
pesquisar? Qual a literatura que eu vou pesquisar? Qual o contexto que cabe essa
minha pesquisa. Quando nos deparamos com a nossa pesquisa, hés nos fazemos

%0 projeto surge no ano de 2013 como atividade do Nicleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do IFCE campus Canindé na perspectiva do cuidado integral em
salilde das pessoas com deficiéncia da comunidade académica e local, a partir da promocédo de
praticas corporais dentro do campus. Entre os objetivos desse nulcleo destacamos o apoio as agdes
ensino, pesquisa e extensdo dentro da tematica de educacao inclusiva.
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essas perguntas. E esse curso ele nos proporcionou principalmente isso, saber o
gue nortearia a conclusdo do nosso trabalho ( Narrativa Formativa Il, Areté 3).

Corroborando com Perrota (2004), entendemos que “€ preciso que 0
autor se aproprie de suas palavras, compondo-as intencionalmente para direcionar o
debate de acordo com suas pretensdes profissionais e pessoais (s/p). Nessa
relagdo, numa linguagem proximal da Educacdo Fisica, fomentamos que as
“‘expressdes escritas que derivam da sensibilidade déo testemunhos de um
conhecimento incrustado nos musculos, nos nervos, no esqueleto, nos 6rgdos ao
longo de todo o processo do ser humano na constituicdo e invencéo de si” (ALVES;
CARVALHO; DIAS, 2012, p.245). Consideramos, portanto, pela experiéncia vivida
que o encantamento pelo objeto é despertado pela tomada de consciéncia de si
sobre a relagéo implicada pelo objeto. Dessa forma, os caminhos formativos para
apreender o objeto devem investir nessa tomada de consciéncia, aqui
experienciados pelos féruns e narrativas autobiogréficas produzidas nos diarios
online.

O quadro 24 apresenta o dilema em torno das normas institucionais cuja

problematizacéo é diretiva a composicéo da banca — escolha e quantitativo.

Quadro 24 — Dilema — Normas Institucionais.

DILEMA/
CONVERSAC QUADRO 24 — DILEMA - NORMAS INSTITUCIONAIS
OES
DILEMA Minha duavida é a seguinte: quem convida os professores para participarem de

suas bancas, é o aluno ou o orientador? (ARETE X)

DISCUSSAO | Eu acho que deve ter um consenso entre orientando e orientador na escolha da

PARTILHADA | banca a fim de escolher pessoas capacitadas e com o nivel de conhecimento

/INTERACAO | diante do tema proposto da sua pesquisa. Verifigue no manual de TCC que
GRUPAL estou enviando, mas especificamente no anexo 2 ( ARETE 6).

O convite para compor a banca deve ser discutido em conjunto com o

ARETE orientador! Deve ser um convite especial e formal. Pensem em professores que

PROFESSOR- | contribuirdo para o enriquecimento dos seus trabalhos! A gqualificacdo é sem

PESQUISADO | ddvidas um momento de rico aprendizado e ampliacdo de olhar para a
R pesquisa.

Boas escolhas!

Fonte: Autoria propria.
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Sobre esse dilema, foi ressaltada a importancia da banca avaliadora
como possibilidade de alargamento de olhares no crescimento e desenvolvimento da
pesquisa cuja multirreferencialidade torna aparente caminhos desavistados.
Conforme refletido pelos aretés, a complementaridade desses olhares se faz ainda
mais necessario uma vez que a escolha do orientador a primeira vista € tangenciada
pelo conhecimento do outro na dimenséo pessoal-profissional, o0 que nem sempre é
razdo da expertise do conhecimento especifico envolto do objeto, também elencado

como importante. Tomamos como premissa que:

Desenvolvida num contexto de aparente racionalidade e de puro
conhecimento, a orientagdo opera em torno de uma producdo ou criacao
(producéo escrita), que esta profundamente ancorada na subjetividade e
mergulhada na emocionalidade do orientando (MACHADO, 2000, p.147).

Da relacdo orientador-orientando também se deve extrair o dialogo
participativo sobre os pares que compordo a banca avaliadora, ponderando o0s
critérios de inclusdo necessarios. Chama-nos atencao que esse dialogo participativo
também esta previsto no manual de TCC CLEF do IFCE campus Canindé como
atribuicdo do estudante, aproximando a intersubjetividade: “Sugerir juntamente com
o(a) orientador(a), a composicao da banca examinadora da monografia( Manual de
TCC do CLEF IFCE Campus Canindé, 2015, p. 11).

O quadro 25 alude ao dilema elementos pré-textuais cuja atencado dada

pautou-se na relacdo do saber técnico sobre a composicao e formatacdo do resumo
diante dos seus elementos constituintes e a aproximacdo com as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) como ancora normativa. O
movimento pedagogico foi de aproximag&o as normas e releitura do Manual de TCC
assim como a constituicdo de um recurso iconografico como material didatico

complementar.

Quadro 25 - Dilema — Elementos Pré-Textuais.

(continua)
DILEMA/CON |
VERSACOES QUADRO 25- DILEMA - ELEMENTOS PRE TEXTUAIS
Minha ddvida € sobre o resumo. Temos | Qual é mesmo a formatacdo do
DILEMA que colocar o objetivo. resumo? Qual o numero de palavras e
O objetivo é o geral? Ou especificos? | quantas palavras chaves _ ha
(ARETE 01) identificag&o do trabalho? (ARETE 06)
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( concluséo)

Tendo em vista que o resumo deve conter informacdes a respeito do trabalho de

DISCUSSAO | pesquisa de como vai se suceder este trabalho acho que pelo menos o objetivo
PARTILHADA | principal e geral deve estar presente nesse resumo ( ARETE 06)
/INTERACAO
GRUPAL
: ; O interessante é adequar as normas!
O resumo [do projeto de pesquisa] . : . .
. ~ Até porque isto é uma aprendizagem
. deve conter uma breve introducao, . o
ARETE e N L também para as futuras publicag6es de
objetivo geral, indicacdo metodolégica X I
PROFESSOR- ==~ | trabalho cujas normas indicam o
PESQUISADO e resultados esperados e possiveis quantitativo de palavras ou caracteres!
Q R contribui¢des do trabalho. v | o
. ejamos os elementos que compdem o
NELD G LI RS £ ré'eto de pesquisa nafci1 ura abgixo
palavras! Vejam no Manual de TCC. proj pesq 9 ‘
(CURSO' CON-VIVENCIAS NA FORMA(;EO PARA A PESQUISA]
TcCI
|
// \A%‘-—»
INTRODUGHO (wsmricanva)  (omemvos)  (pererenciaL Teomico | (METODOLOGIA)  CRONOGRAA
1
VERBOS NO INFINITIVO
= QUAL A IMPORTANCIA/RELEVANCIA \ 4 ST DR S
- CONTEXTUALIZACAQ SOBRE O TEMA DESTE ESTUDO?
- [
RECU RSO ID(E(;‘JH:I[SC:gAl’%?D(‘iJN‘;g&EMA i - CIENTIFICA, SOCIAL 0 QUE PRETENDO =
COM PL EM EN 0 QUE QUEBO RESPONDER? - A NIVEL LOCAL, REGIONAL, NACIONAL ALCAgO\g/RESPOgIDER CAMINHO PARA ALCANGAR
COM 0 ESTUDO?
- FAZERQIEESJQSC?ENST(?EA;E) QUAIS IMPLICAGAO OU IMPACTO? ONDE EU QUERO CHEGAR T
TAR AS MOTIVACOES PELO ESTUDO ESCASSEZ DE _ESTUDO’ T \\ },“
T INOVAGAO? |
A \ |
I CO N O G RAFI ESCOLHA DO TEMA GER/AL Espsgiflcos | TIPO DE ESTUDO?
CcoO | / SUJEITOS?
Levar em conta formago academica, b COLETA DE DiEDN(;\: I»??NSTRUMENTO
experiencias formativas ESTA DIRETAMENTE RELACIONADO OPERACIONALIZAR ANALISE DE DADOS
(projetos, disciplinas, estégio) Aé‘g*ﬂ%;ﬁf?;z’:: A 0 OBJETIVO GERAL PROCEDIMENTOS ETICOS
(0"523222::;;?25.::'“ PROBLEMATICA PESQUISADA, ‘°°§Z§j‘§,‘§§2"g‘k§[‘,§‘°‘“

|

DELIMITACAQ DO TEMA

Localizagdo Geografica
(cidade, regido, estado)
Periodo de observacdo
 nivel de ensino, faixa etaria,
nivel de desenvolvimento)

QUATS S0 05 AUTORES QUE DISCUSSOES Sk

Sujeltos da pesquisa

(alunos, professores, gestores, familiares)
Objeto da pesquisa
( esporte escolar, evaséo escolar,

MATTOS, M.G.; JUNIOR, A.J.R.;BLECHER, S. Metodologia da Pesquisa em Educacad Fisica:
Construindo sua monografia, artigos e projetos, 3 ed, Sdo Paulo:Phorte, 2008,

DE REFERENCIA PARA NECESSARIA PARA FUNDAMENTAR
ESTAS CATEGORIAS? 0 OBJETO DE PESQUOSA?
REFERENCIAS:

formacdo de professores)

Fonte: Autoria propria.

Ainda sobre normatizacdo, emergiu o dilema normas técnicas associada a

insciéncia da ABNT (quadro 26), fundamentalmente sobre a otica do fazer citagbes e

sua representacdo no corpo do texto como maturidade epistémica. Nesse contexto,

fomentamos a necessidade de apropriagdo da ABNT e fizemos uma exercitagao

escrita, uma vez que ela se constitui como referéncia nas normas de trabalhos de

conclus&o de curso, expressas no Manual* de TCC do CLEF.

2.0 manual de TCC do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica foi criado em 2012, constando
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Quadro 26 - Dilema — Normas Técnicas da ABNT

( continua)

DILEMA/CONV

ERSACOES QUADRO 26 — DILEMA - NORMAS TECNICAS - ABNT
Uma  davida a L
respeito das Estou com duavida
citacOes, quando GLED és' C|ta<;§es
estou citando um no referencial teorico.
autor que ja esta Est david Estou escrevendo
citando outro autor S|°u~ CP”.‘t uNmat li)v,' a em | muyitas citacdes
como devo | '€ &}_Qaq a citagao tam emc'i POIS 1'indiretas. De alguma
referenciar? Primeiro | 'Ca'2€! PESQUISAS NO €aldeino | forma  jsso pode
de atencdo basica a saude e PR
0 nome de quem eu | I prejudicar meu
DILEMA estou referenciando nofp a?o € tes radeglaz Para 0 | yrapalho? Pois
e depois 0 nome de entrentamento  de - C0eNncas | qojoquei poucas
quem ele  esta | CONicas, porém ndo sei | gitacges diretas.
referenciando ou de | €°MO citar. Ou seja, se coloco R ind
forma contréria? E o | © Nome realmente completo de ebsumm SRS
ano & o da fonte | U0 0u S6 (BRASIL, 2006), Saf & _Ise g
o por exemplo? (ARETE 7) reterencial tedrico
original  ou  do utiliza mais a citagdo
trabalho que utilizou direta do que a
outro para a indireta? ( ARETE 1)
pesquisa? (ARETE
06)
O movimento €&
5 contrariol E mais
N&o se esquecam de ekl
revisitar as normas : - o g
da ABNT! Lendo | Sugiro revisitarem as normas u_tlllza}rmos_ mais
vamos aprendendo! | 92 ABNT - citacdes na nossa citagdes diretas ao
Vamos lal Estamos | Piblioteca virtual (nosso livro de longo do texto, pois
nos referindo  ao | cabeceira)! Mas vamos tecer demonstra ~a
i | dial . capacidade reflexiva
Apud ( citado por)? | &9uns dialogos. - .
pud pon)< A e interpretativa do
Primeiramente vocé | No corpo do texto vocé deve autor do  texto
ARETE cita o autor original e | fazer inferéncia ao documento Quando vemos.
PROFESSOR- | S€U respectivo ano | € em seguida coloca a | o iiaq citagbes
PESQUISADOR | 9€ publicacdo para | referéncia. indiretas

gue em posterior
Vocé apresente o
"apud" com o autor e

ano cujo
achado(autor

original) foi
encontrado. Vejam
na figura abaixo,

extraido das normas
da ABNT.

Ex: Em pesquisas realizadas
nos Cadernos de Atencéo

Bésica pautado para o
enfrentamento de doencas
cronicas (BRASIL, 2006)

constatou-se/ verificou-se/ viu-
Se...

percebemos o limite
do autor no contexto
argumentativo, de
reflexividade, de
posicionamento! Fica
uma ideia de "Copiar
e Colar" fragmentos
de textos sem a
devida costura,
dialogo!

desde sua primeira versdo até a sua Ultima atualizagdo (2015) a referéncia as normas da ABNT.
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(concluséo)

7.1.3 A expressao apud — citado por, conforme, segundo — pode, também, ser usada no texto.

Exemplos:

No texto:

Segundo Silva (1983 apud ABREU, 1999, p. 3) diz ser [..]

“[...] o viés organicista da burocracia estatal e o antiliberalismo da cultura politica de 1937, preservado de
modo encapucado na Carta de 1946.7 (VIANNA, 1986, p. 172 apud SEGATTO, 1995, p. 214-215).

No modelo serial de Gough (1972 apud NARDI, 1993), o ato de ler envolve um processamento serial que
comeca com uma fixac&do ocular sobre o texto, prosseguindo da esquerda para a direita de forma linear.

PROFESSOR-
PESQUISADOR

EXERCICIO

Apos leitura e discussao feita, elaborem uma citagdo conforme normas

da ABNT.

1. Citacao direta:

1- citacéo direta:
"o brincar é capaz de

O pibid é uma é uma o apresentar, de
oportunidade que o 1- Citacéo direta: maneira  resumida,
aluno de licenciatura | A complexidade da capoeira é como ferramel_flta
tem de esta atuando | marcada pela desconstrucdo | competente,  vias
dentro de escolas de | de limites da corporeidade | P&@ _ 0
ensino basico | traduzidos ~na  constante | d€senvolvimento dos
(FEJOLO, T. B, |vigilancia ~ do  mundo. | 3SPECtOS da
2013) ( ARETE 3) (Vasconcelos, 2006; p.121). formacdo do  ser
humano, como a
_ o cognicao,
DISCUSSAO Estou reenviando | 2- Citac&o indireta: afetividade,
PARTILHADA, | Minha resposta pois | A capoeira é uma danga que | amadurecimento
INTERACAO houve um equivoco, | envolve  risco  em  seus | Psicolégico e
GRUPAL acho que agora esta | movimentos, encenagdo de | motricidade”
correto: provavel luta. Impossivel ndo | (CATUNDA, 2005,
O pibid é uma é |se  deixar levar  pela | P-18).
uma  oportunidade | representacdo de um festejo,
que o aluno de plas'gicidade e despojo nos 2- citacdo indireta:
licenciatura tem de | movimentos, quem observa se L
esta atuando dentro | envolve e & facilmente | © ludico tem grande
de escolas de ensino | contagiado. (Adorno, 1985). Importancia no
basico  (FEJOLO, | (ARETE 8) Ze”t'do da promogao
2013). ( ARETE 3) o] desenvolw_mento
das criangas
(FREIRE, 1997).
(ARETE 6)
Ola Aretés. Lembrar que no final do texto a referéncia é colocada em CAIXA
ALTA e utilizamos a separacao de ano e pagina com virgulas. Ao longo do
PROFESSOR- texto que ela dispensa CAIXA ALTA. Ent&do temos:

PESQUISADOR

(VASCONCELOS, 2006, p.121)
(ADORNO, 1985).

Fonte: Autoria propria.
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No que tange ao dilema elemento textual, apresentado no quadro 27
evidenciamos a apreensdo sobre o percurso metodolégico permeado pela discusséo
sobre tipos de estudos e definicdo da amostra. Utilizamos uma charge e uma figura

como proposta reflexiva geradora para compreensao sobre elementos conceituais.

Quadro 27— Dilema — Elemento Textual

DILEMA/CO

NVEFégAQO QUADRO 27 - DILEMA - ELEMENTO TEXTUAL

Gostaria de solicitar auxilio. Sobre os tipos de metodologia e definicdo da amostra.
DILEMA Uma amostra pequena é mais desvalorizada que uma grande? Existem valores
maximos e minimos? (ARETE 06)

Proposta Reflexiva:
AMOSTRA
R QUE Gttt 36
R-
PESQUISA
DOR
POPULACAD
DILEMA Esta tirinha me ajudou bastante em ter confianca em minha amostra mesmo ela
sendo pequena.
ARETE ’ : : : : o :
PROFESSO | A charge € bem alusiva!l Mas ainda sinto que precisamos discutir dois conceitos:
R- Populacdo e Amostra da pesquisa! Vejam a figura ao lado.
PESQUISA
DOR
FEEDBACK Pela descricdo a amostra € uma selecdo dentro da populagdo, ocorrendo uma
POSITIVO seletividade dos individuos a serem pesquisados, ou seja, um direcionamento

(ARETE 06).

Fonte: Autoria propria.

Também avistamos esse dilema em expressdes narrativas (diarios online)

dos aretés como propulsor de inquietacdes ao longo desse percurso, inferida pelo
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desconhecimento de alguns métodos de pesquisa, como por exemplo - Histéria de
Vida e também pela inseguranca sobre critérios de selecdo/inclusdo da amostra:

Basicamente ao ver que minha pesquisa se difere na metodologia das demais e
os métodos utilizados ndo foram discutidos em sala de aula com as disciplinas
obrigatodrias, estou seguindo em frente buscando saber sobre essa metodologia
gue é a Historia de vida e qual € a melhor forma de realiza-la no contexto do meu
Tema (Arete 5, diario online em 26/08/14 as 14:58)

Qual numero da amostra a ser estudada, direcionamento e foco de amostra,
limitar idade da amostra a ser pesquisada, como organizar estas informacgbes e
desfruta-las de maneira correta e facilitadora para a fluidez da pesquisa ( Areté 6,
Diério online em 10/08/2014 12:21).

Percebemos a nao familiaridade com alguns tipos de metodologia,
elucidada pelo Areté 3, o que depreende a hegemonia do pensamento positivista
aplicado a pesquisa em Educacéo Fisica, distanciando o didlogo dessa area com as
ciéncias humanas. Encenamos, portanto, o desafio de transformacdo dessa
realidade, ja anteriormente elencado na problematizacdo desse objeto de estudo,
diante da intencionalidade de reconhecer na relagcdo da pesquisa em Educacéo
Fisica a qualidade de subjetividade, do desvelamento de si e do outro num processo
de reflexividade critica, movimento que alicercou nossa pesquisa. Concordamos
com (ALVES, 2009) ao anunciar que: “a coragem de ousar movimenta a pesquisa
qualitativa, mas se o véu da ilusdo positivista ndo é descerrado, ndo avancamos
para outra dimensdo sendo aquela circunscrita sob as malhas do possivel saber
(p.962)".

Tamanha ousadia, ainda que numa realidade especifica, pensamos ter
instituido no cenario investigado uma mudanca paradigmatica relativa a pesquisa na
formacao para a pesquisa na Educacédo Fisica, onde as caracteristicas em torno da
relacdo sujeito-objeto como qualidade subjetiva puderam ser incorporadas. “Somos
novos individuos, e vemos outros contextos acerca da pesquisa em EF” (Narrativa

Formativa 2, Areté 2). Além disso,

podemos dizer que “80% dos TCC’s apresentados nesse semestre 2014.2
caminharam com caracteristicas da pesquisa qualitativa, em sua forma pura, ou
na interface da complementaridade, como quali-quanti. Um novo tempo para a
pesquisa aqui no IFCE. Tempo de (auto) reflexdo (Narrativa Formativa Il, Areté 3).

Ainda no contexto da apresentacdo de dilemas, encontramos narrativas

expressas sobre a gestdo do tempo e a conformacdo curricular da atividade de
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trabalho de conclusdo de curso, evidenciando a densidade de tarefas académicas
situadas concomitantemente ao TCC:

nessa semana, a dificuldade que estou encontrando é iniciar a introducdo, nao
estou conseguindo. Acredito que isso esteja relacionado com a quantidade de
tarefas a serem feitas ao mesmo tempo, estagio, relatério de estagio, provas,
trabalhos, pibid, planos de aulas, proposta curricular, enfim, quando paro pra fazer
algo do tcc, ja estou com a mente exausta e ndo consigo fazer nada (Arete 4,
Diario online em 09/08/2014 19:39).

eu queria tanto que o tempo tivesse 48 horas assim talvez daria tempo eu fazer
tudo que eu pretendo. Queria ter lido mais algum artigo, livro e ter era para ter
colocado no papel meus pensamentos, mas por causa do cansaco, dos trabalhos
deixei a monografia um pouco de lado. (Arete 1, Diario online em 10/08/2014
01:50).

Porém, com a correria de trabalhos de outras disciplinas, estagio e uma série de
fatores pessoais, o tempo ficou reduzido e me impossibilitou de realizar o
planejamento da pesquisa (Arete 5, Diario online em 19/08/2014 15:00).

Ressaltamos que no cenario estudado, a atividade de TCC (I e Il) é
alocada nos ultimos semestres cuja carga horaria de componentes curriculares € a
mais expressiva: 5° semestre — 560h e 6° semestre — 580h quando comparada aos
outros semestres: 1° semestre: 400h; 2° semestre: 400h; 3° semestre: 400h e 4°
semestre: 460h (PPP, CLEF IFCE Campus Canindé, 2012, p. 31).

Entendemos que a pesquisa matizada no curriculo ao longo do processo
formativo na graduacdo como principio educativo (DEMO, 2001) também mobiliza a
superacdo de dilemas praticos/procedimentais na relacdo do ser pesquisador,
devendo estar articulada ao ensino e a extensdo como possibilidade de integralidade
cuja interacdo permite uma condicdo de maior maturidade epistémica. Ao mesmo
tempo, enfatizamos que a organizagao temporal estabelece relagédo importante com
0 conhecimento de si.

De forma sintetizada, como evidéncia expressa na construgdo de saberes
na formacdo para a pesquisa na experiéncia do Grupo Con-vivéncia, destacamos

também a apreensédo do saber técnico:

Recebi conhecimentos que sédo importantes dentro da tessitura de um trabalho de
pesquisa, como formatar, que tipo de metodologia seguir perante o meu trabalho,
diferenciar um trabalho em relagdo ao outro, como referenciar e buscar estudos
relacionados a minha linha de pesquisa. N&o detivemos uma disciplina ou outro
meio que pudesse contemplar todos esses conhecimentos que foram adquiridos
por meio do Curso Con-vivencias, pois 0 mesmo nos proporcionou um resgate e
até mesmo uma obrigacdo em buscar essas novas terminologias, mostrando sua
importancia para formacéo do ser pesquisador (Areté 6, Narrativa formativa Il).
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E importante dizer que todos os aretés concluiram seus TCC’s no tempo
esperado com meédia significativamente elevada de avaliacdo (9,66) e evidenciar
como extensdo dessa aprendizagem que dois aretés apresentaram artigo em
evento®® como produto de sua monografia.

ApOs apresentarmos a apreensdo dos dilemas, enaltecemos o0s
elementos motrizes que fundaram a aprendizagem produzida, sobre o processo de
inter-relacoes.

Evidenciamos, portanto, a duplicidade da relacdo docente-discente
(professor-pesquisador X aretes) cujos saberes mobilizados (trans) formaram o
pensamento em acgao-reflexdo-acdo. Fundamentalmente, o conhecimento cresceu e
alargou-se em face da partilha, do didlogo, fazendo entender que aprendizagem
colaborativa funda-se na premissa de que o conhecimento é construido socialmente,
portanto, ndo é sO histérico, ndo € s6 epistemoldgico, ndo € s6 légico, acima de
tudo, é dialogico (FREIRE, 2007):

E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 com o didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. SO
ai ha comunicacdo. O didlogo é, portanto, o indispensavel caminho
(Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa ordenagdo
politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da
crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenca no
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser
eles mesmos” (FREIRE, 2007, p.115-116).

Ainda no tom de apreender, relevamos que estar na condicdo de
professor-pesquisador em constante processo de desestabilizacdo de saberes,
produziu a exercitacdo do pensar a propria pratica com vistas ao ato de ensinar a
pesquisar, como sujeito-ator da praxis indo de encontro a um movimento de

reflexividade critica e emancipacao, conforme anuncia Pimenta(2005).

A pesquisa da préatica individual e coletiva e de seus determinantes
possibilita a construgdo de um pensar compartilhado sobre nossas proprias
incertezas e dificuldades. Possibilita e exige distanciamento e analise das
acOes executadas e das ocorréncias efetivadas a luz dos (quase sempre
imprevistos) resultados. Da voz ao professor como autor e ator. Favorece
uma autocritica extremamente salutar. Reconstréi a teoria existente. Permite
esvaziar os aspectos e acbes imediatistas, levando a construcdo de uma

3 XXI Encontro de Iniciacdo a Pesquisa da Universidade de Fortaleza no periodo de 19 a 23/10/15.
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teoria emancipatoria: torna os professores mais sujeitos de sua propria
historia profissional (PIMENTA, 2005, p. 200).

Ao mesmo tempo, desvelou-se como processo de autoformacdo, na
relacdo do conhecimento do outro e de si, numa relacdo de intersubjetividade cuja
percepcdo se da sobre a acdo docente numa perspectiva transformadora
(THERRIEN, 2006):

[...] o trabalho docente é entendido enquanto praxis transformadora de um
sujeito (professor) em interacdo situada com outro sujeito (aluno), onde a
producdo de saberes e de significados caracteriza e direciona 0 processo
de comunicacao, dialogicidade e entendimento entre ambos na direcdo de
uma emancipagdo fundada no ser social. Nessa concepc¢do, o trabalho
docente € visto como um processo educativo de instru¢do e de formacao
humana, através da mediacdo e da interagdo entre professor e alunos, a
partir dos conteudos do ensino em direcdo a construcdo de uma
sociabilidade verdadeiramente humana onde sujeitos constroem sua
identidade no seio de uma coletividade (THERRIEN, 2006, p. 72).

Assim, tomamos o professor-pesquisador como alguém que aprende a
aprender, alguém que pensa, forma-se e informa-se, na perspectiva da
transformacdo do contexto em que atua como profissional da educacdo (DEMO,
2000).

Desse modo, pensamos ter ido ao encontro a uma racionalidade
pedagdgica substanciada pela intersubjetividade, dialogicidade e afetividade uma
vez que construimos um caminho de maior autonomia diante de uma pratica
reflexiva (THERRIEN, 2006; AZEVEDO, 2011) e transformadora mobilizada pela
ideia que Demo (2000, p.88), tem que “a pedra de toque da qualidade educativa é o
professor, visto como alguém que aprende a aprender, alguém que pensa, forma-se
e informa-se, na perspectiva da transformacdo do contexto em que atua como
profissional da educagao”.

E importante, enaltecer que as relagbes constituidas no curso Con-
vivéncias foram empoderadas sobre a amorosidade,** numa relacdo dialogal.
Conforme elucida Freire, na relacédo dialogal, somente possivel em nivel afetivo, o

conhecimento é construido conjuntamente (FREIRE, 2005).

* A amorosidade na visdo freireana é vida, vida com pessoas. Condicdo assentada na centralidade

da possibilidade dialdgica, que exige o amor e a confianca.
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6 AS NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS COMO DISPOSITIVO NA (AUTO)
FORMACAO PARA A PESQUISA. SEREI DE VOCE CONFIDENTE FIEL...

Serei de vocé confidente fiel... Aqui também expressamos o laco de
fidelidade constituido no espago dessa pesquisa-formacdo cujas
confidéncias sao também desveladas.

Ancoramo-nos ao conceito de dispositivo pedagogico (LARROSA, 2002a)
para compreender como as narrativas autobiograficas se revelam (auto)formadora
para a pesquisa cujo entendimento é feito sobre o lugar de transformacdo da
experiéncia de si e o lugar da aprendizagem ou das modificacées relacionais do
sujeito consigo mesmo. Damos atencéo, portanto, as subjetividades das relacdes
entre o vivido e o narrado como expressédo do conhecimento e transformacéo de si,
a partir da experiéncia com as narrativas autobiograficas na realidade do curso Con-

vivéncias. Nesse sentido, vislumbramos que:

La narrativa no solo expresa importantes dimensiones de la experiencia
vivida, sino que, mas radicalmente media la propia experiencia y configura
la construccion social de la realidad. Ademas, un enfoque narrativo prioriza
un yo dialégico, su naturaleza y comunitaria, donde la subjetividad es una
construccion social intersubjetivamente conformada por el discurso
comunicativo. El juego de subjetividades, en un proceso dialdgico, se
convierte en un modo privilegiado de construir conocimiento (BOLIVAR,
2002, p.6).

Tomamos, 0s excertos narrativos contidos no relatos autobiografico(ll), no
féorum(VI) e nas narrativas formativas (1,Il) buscando dar visibilidade ao movimento
de (trans)formacdo a partir da experiéncia vivida cuja a tonica se coloca numa
dimensao retrospectiva e também prospectiva na relacdo identitaria dos sujeitos-
atores — aretés.

Apreendemos que 0 ato de escrever mobiliza o sujeito-ator a “viver sua
singularidade, a partir do investimento em sua interioridade e no conhecimento de si,
através dos questionamentos sobre suas identidades” (SOUZA, 2006, p.296). Da
mesma forma, fomentamos que “a conscientizagdo € exigéncia humana, caminho

para por em pratica a curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 1996, p.31):

Essa experiéncia nos possibilitou ter um auto-conhecimento. Quem sou eu? O que
eu quero? Para onde eu vou? O que busco com esse trabalho? Quem sou eu
agora? Que transformacfes ocorreram? Quem sou eu agora, durante todo esse
processo de formacao? [...] (Narrativa Formativa Il, ARETE 2).

As narrativas autobiograficas eram essenciais, em um periodo onde fiquei
sobrecarregado e fechado para muitas coisas externas, turbilhoes de sentimentos
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vagava em mim e o momento certo a compartilhar esses sentimentos era o0s
diarios, relatos. Com eles colocamos para fora nossos sentimentos, o que
estavamos passando e como estava nossa construgdo. Olhar para mim. Assim foi
um movimento de superacao, tanto na etapa da pesquisa [fazer] como na etapa
do ser pesquisador (Narrativa formativa |, Areté 3 ).

Para além do conhecimento de si, o0 conhecimento do outro posto numa
condicao de intersubjetividade por meio das narrativas autobiogréficas conduziu a
permissividade de uma nudez intrapessoal e interpessoal hum dado processo de

humanizacé&o e acolhimento:

Todos se colocaram, tiraram-se tudo [despimos]. NOs colocamos nos diarios e
relatos aquilo que estavamos sentindo. N6s ndo revelamos o que sentimos pra
todo mundo. Foi maravilhoso. Muito bacana. N6s pudemos conhecer melhor os
sujeitos. Conhecer melhor todas as pessoas. Falando humanamente. Porque no
dia a dia até convivemos com o outro. Mas na maioria das vezes ndo percebemos
como o outro é. Entdo a partir das narrativas autobiograficas n6s percebemos
como o outro estava se sentindo. Como cada um estava se sentindo na transi¢ao
daquele processo ( Narrativa formativa Il, Areté 2).

No inicio eu era muito emotiva, me deixava levar pela emocédo. Medo de escrever,
medo de me colocar a vista. Ter um pouco de autonomia, inclusive em falar. Aos
poucos a sensacao de ndo estar sé. A percepcdo que nao era sé vocé vivendo um
processo formativo. A construc¢éo do olhar do outro sobre o seu, e do seu a partir
do outro. Ao final, a gente se via no nosso texto e no texto do outro (Narrativa
Formativa Il, Areté 1).

Na interface do espelhamento do conhecimento do outro também vai se

constituindo a reflexividade critica numa perspectiva de simetria invertida.

A gente se torna mais critica. A partir de perguntas que langamos a nG6s mesmo.
De estarmos debatendo temas de outros colegas. Autonomia de me colocar no
objeto do outro. Vocé consegue saber corrigir e até se acha orientador. Todo esse
processo de construcdo do seu trabalho que te leva a criticidade, pela capacidade
de enxergar-se no outro (Férum VI, Areté 1).

Percebemos, portanto, uma conformagdo dialética produzida pelas
narrativas autobiograficas, “entre a ac¢do dos outros (heteroformacéo) e a do meio
ambiente (ecoformacao), e de forma sobreposta, parece existir, ligada a estas
tltimas e dependente delas, mas a sua maneira, uma terceira forca, a do eu
(autoformacao) [...]"(PINEAU, 1988, p. 65) (grifos nossos).

Também verificamos que as narrativas dos aretés evocaram a
compreensao de um saber constituido que tensiona/mobiliza a dimenséo pessoal e
profissional (re)conhecendo os limites e os enfrentamentos do ser pesquisador num
processo de existéncia motivacional e espiritual. O sentimento vivo de que “o melhor

saber é aquele que sabe superar-se” (DEMO, 2001, p.16):
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Mas o que importa é que durante todo esse processo vocé se auto-conhece,
percebe seus limites, aprende que dificuldades sdo postas para serem
enfrentadas e que ninguém é tao intelectual que nao possa aprender com o outro”
[...] O ser pesquisador é isso, ndo desistir, ndo desanimar, sempre procurar
melhorar em todos os aspectos e principalmente estar sempre motivado. Para ao
final de mais uma etapa dizer um genial trecho de um poema, um dos meus
favoritos de Fernando Pessoa” Valeu a pena? Tudo vale a pena se a alma néo é
pequena” (Narrativa Formativa I, Areté 3).

O fardo que detive na reta final foi bastante intenso, a ponto de me perguntar se
realmente era aquilo que queria para mim, enfim consegui, detive de estimulos
gue me levaram a nunca desistir diante dos desafios que eram me impostos a
cada passo da tessitura do trabalho. O caminho foi arduo, mas, espero que o
mesmo seja de fundamental importancia e referéncia para os caminhos que serao
tracados a partir de agora, caminhos estes que confesso que ndo foram ainda
planejados, mas que irdo exercer mudancas em mim, pois a mente que se abre
para uma nova ideia, jamais voltara ao seu tamanho original como foi descrito por
Albert Einstein (Narrativa Formativa |, Areté 6).

Além disso, também despertaram para um olhar prospectivo sobre o0s
projetos de vida, projetando-se na perspectiva do desenvolvimento profissional,

onde a pesquisa € ensejada:

E uma grande satisfacdo quando chegamos na reta final e olhamos para traz e
dizemos que valeu a pena ter passado por todo aquele processo, pois eu hunca
serei a mesma quando iniciei essa pesquisa . A vontade de continuar a pesquisa
pulsa dentro de mim, pois o0 ensejo de pesquisar, de estudar, de buscar algo novo
é grande e gratificante (Narrativa Formativa |, Areté 1)

Ja me faltam palavras e um certo engasgo, pois agora me dei conta que esta cada
vez mais perto do fim e fico a me indagar o que farei quando todo esse ciclo
acabar..... Meu eu-pesquisador ndo quer parar por aqui, ele grita dentro de mim
que quer mais, quer aprender 0 que ainda lhe falta ensinar, ele precisa pesquisatr,
ele precisa ir em frente!. Mas por onde comecar... 1SS0 eu ndo sei ainda, s6 nédo
qguero parar, JAMAIS! Quero mais, eu quero descobrir o mundo! E preciso que nés
conhecamos mais além do que sabemos hoje. E preciso que nds professores
sejamos mais que um professor. Que tenhamos esse instinto para a pesquisa. Um
instinto de ser pesquisador. A sala de aula, o dia — a — dia, 0 chdo da sala de aula
possibilita...Ela possibilita a pesquisa. (Narrativa Formativa Il, Areté 2)

Na mesma interface de um olhar prospectivo, aflorou o entendimento que
a “formagao é inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre os percursos da vida”
(NOVOA, 2014, p.153) e também da expressdo de um processo de inacabamento
(FREIRE, 1996):

Este processo narrativo foi importante. Possibilitou muito a reflexdo do
momento que estavamos vivenciando, da formacéo, da formag&o que vira.
Mais subsidios do conhecimento. Possibilitou saber que temos que ir muito
mais além. Nunca parar. Olhar além do agora. O olhar 14 na frente (Relato
autobiografico I, Areté 2).
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Conforme a experiéncia vivida, reafirmamos que as narrativas
autobiogréficas possibilitam um melhor entendimento dos processos formativos
pelos sujeitos, colocando-os em lugar de protagonista, exprimindo uma
autonomizacdo e responsabilizacdo sobre suas aprendizagens (JOSSO,
2004).)Neste sentido, corroboramos com Souza (2006) uma vez que se inscrevem
como processo formativo e de conhecimento tomando como ancora a experiéncia
engendrada nas marcas do vivido e nas mudancas identitarias dos sujeitos em
processo de formacdo e desenvolvimento, aqui descrita no itinerario da formacao

para a pesquisa no contexto da elaboracdo do trabalho monografico.
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7 NOTAS EPISTOLARES DE UMA EXPERIENCIA FORMADORA.
NAO ME DEIXE NUM CANTO QUALQUER

A narrativa ora tecida traz espelhamento de um formato epistolar. Nesse
momento, assume uma expressdo corporeificada® de uma tdnica expansiva
gestada pela reacdo de diversas vozes, cujo som vem fundamentalmente do
coracdo. E dirigida a diversos sujeitos-atores que se avidaram na tessitura dessa
dissertacéo cujo objeto nos convidou a pensar sobre a formacao para a pesquisa em
Educacédo Fisica numa relacéo dialética de saberes e subjetividades. Amorosidades
e dialogicidades foram imbuidas pela experiéncia no curso Con-vivéncias, na
tessitura de historias de formacao, desveladas sobre o conhecimento de si e do
outro na relacdo da 'ensinagem’ na formacao para a pesquisa e por assim dizer, da
travessia inspiradora e motivadora da expressdo: “quem forma se re-forma ao
formar. E quem é formado, forma-se e forma ao ser formado( FREIRE, 2006).

Significou, portanto, um convite a leitura da constituicio de saberes na
nossa formacao para a pesquisa, ora no Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica
do IFCE Campus Canindé frente ao itinerario da monografia, ora no Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UECE, no itinerario dessa dissertacdo. Ou seja,
dizemos de nés, sobre a experiéncia vivida. N6és como produto das relacdes
intersubjetivas mediatizadas pela atividade (auto)formadora. Como ja dito, somos
sujeitos-atores emanados da “reflexdo na acao e reflexdo sobre a agado” dos verbos
ensinar e pesquisar ou vice-versa, edificados pelo sentido e significado da palavra
Areté, como virtude e coragem para apreender a pesquisar.

Revisitando a questdo norteadora e aos objetivos elencados nesse
trabalho de dissertacdo conseguimos evidenciar que entre os maiores dilemas dos
aretés: o processo de delimitacdo do objeto de estudo no que tange a escolha do
tema (35 conversacgdes); a apreensédo das normas da ABNT, no contexto da feitura
das citagbes (29 conversacOes); a revisao de literatura pautando-se sobre a
constituicdo da fundamentacéo teorica (15 conversacdes) e a definicdo do campo
metodolégico, em especial a caracterizacdo da populacdo e amostra (07

7

conversacdes). Além disso, € importante elucidar que todos os aretés concluiram

> Parte desse texto foi proferido no discurso feito como professora homenageada na colacdo de grau
da turma 2014.2 do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica do IFCE Campus Canindé — Turma
Aretés.
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seus TCC’s no tempo esperado com média significativamente elevada de avaliacdo
(9,66) e evidenciar como extensdo dessa aprendizagem que dois aretés
apresentaram artigo em evento como produto de sua monografia.

Pudemos sentir que a aprendizagem sobre a formacdo para a pesquisa
desvelada carrega em si o “dom de ser capaz e ser feliz’ no constructo pedagogico
de uma pesquisa-formagao onde cultivamos uma aprendizagem colaborativa. Diante
dos dilemas formativos apresentados, na histéria de formacao dos aretés, sobretudo
focalizada na pesquisa, estivemos Con-vivendo, empoderados do conhecimento
epistemoldgico, técnico, afetivo e dialogal. Além da experiéncia do dialogo, o ato de
narrar como dispositivo do pensamento reflexivo entoado pelo processo de
autoconsciéncia, responsabilizacdo e autonomia.

(Res)significamos o conceito de formacéo articulado ao ser pesquisador
sob o movimento de permanente reflexividade sobre o vivido e pela ideia de
inacabamento humano, projetado pelo olhar retrospectivo e prospectivo pois, “que
vale uma experiéncia que ndo deixe, atras de si, uma significacdo ampliada, uma
melhor compreensdo de alguma coisa, um plano e um propdsito mais claro de agéo
futura, em suma, uma ideia? (DEWEY, 1959a, p. 156). Assim, pensamos ter ido ao
encontro a uma racionalidade pedagdgica substanciada pela intersubjetividade,
dialogicidade e afetividade uma vez que construimos um caminho de maior
autonomia diante de uma prética reflexiva.

Tais caracteristicas despertadas no curso Con-vivéncias vao de encontro
a uma experiéncia formadora uma vez que incute a apreensdo de atitudes,
comportamentos, pensamentos, o saber-fazer, sentimentos que caracterizam uma
subjetividade e identidades articuladas conscientemente, elaborada entre atividade,
sensibilidade, afetividade e ideagdo (JOSSO, 2004). Conforme a experiéncia vivida,
reafirmamos que as narrativas autobiograficas possibilitam um melhor entendimento
dos processos formativos pelos sujeitos, colocando-os em lugar de protagonista,
exprimindo uma autonomizagédo e responsabilizacdo sobre suas aprendizagens.
“Escrever sobre o processo de formacao parece, aos olhos de quem jamais o fez,
uma tarefa facil. Mas fixar na escrita o que se tenta pegar no ar, o que foge e escapa
a cada tentativa é um trabalho ao mesmo tempo laborioso, sedutor e
consideravelmente formador (PASSEGI, 2008, p.36)". Com base nessa experiéncia

formadora passamos a acreditar com mais concretude que:
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As aprendizagens na sociedade emergente terdo de desenvolver-se de uma
forma mais ativa, responsavel e experenciada ou experiencial, as quais
facam apelo a atitudes mais autbnomas, dialogantes e colaborativas em
uma dindmica de investigacdo, de descoberta e de construcdo de saberes
alicercada em projeto de reflexdo e pesquisa, baseada em uma ideia de
cultura transversal que venha ao encontro da intersecdo dos saberes, dos
conhecimentos, da acdo e da vida. [..] devera destacar-se a explicitacdo de
uma dinamica espiralada ou bi-implicativa entre reflexibilidade e autonomia
que devera animar a acéo educativa(TAVARES E ALARCAO, 2001, p.104).

Portanto, a formacédo para a pesquisa precisa ser dialdégica assim como a

vida, materializada numa relacdo com a Educacao Fisica:

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal (BAKHTIN, 2000, 348).

Com o sentimento de felicidade e amorosidade pela experiéncia
(auto)formadora vivida, na relacdo do conhecimento de si e do outro no contexto da
pesquisa-formacédo, ainda que de forma inacabada, vamos encerrando essa
narrativa, com a devida atengdo para que esta experiéncia ndo seja “deixada num
canto qualquer, mas projete-se para a aberturas de novas relacfes sobre o tecido
dialégico e que nela sejam inscritas novas histérias de formacdo e pesquisa
estreitada em especial a Educacdo Fisica sobre a fascinante aventura biografica.
Tomamos emprestado um excerto narrativo de um Areté, na ocasido da concluséo
do seu trabalho monografico retratado analogicamente a uma composi¢ao

coreografica cujo sentimento é similar a acdo emotiva nesse momento:

“ Queria poder gritar o quanto estou feliz e que todos escutassem, seja onde
estivessem. Essa felicidade nao é de conclusdo, mas de um bom comego. Tema
escolhido, musica selecionada e primeiro passo elaborado. Agora s6 o que nos
resta € compor essa coreografia e aguardar o novo palco dessa apresentacao.
Que essa danca seja inspiradora e motive para que néo fraqueje nas quedas, nos
passos errados e na falta de sincronismo. Que seja um caminho tranquilo onde ao
final da apresentacéo seja repleta de aplausos e emogdées”(Narrativa formativa Il,
Areté 6).



132

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 2. ed. Sdo Paulo,
Cortez, 2003.

ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: ARTMED,
2001.

ALVES, Flavio Soares; CARVALHO, Yara Maria de. A EDUCACAO FiSICA NO
PLANO DA EXPERIENCIA: IMPLICAQOES NA PESQUISA E NA INTERVENQAO
PROFISSIONAL E DOCENTE. Pensar a Pratica, [S.l.], v. 18, n. 1, mar. 2015. ISSN
1980-6183. Disponivel em:
<http://www.revistas.ufg.br/index.php/fef/article/view/28873>. Acesso em: 26 set.
2015. doi:10.5216/rpp.v18i1.28873.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. A revisdo da bibliografia em teses e dissertacdes:
meus tipos inesqueciveis — o retorno. In: BIANCHETTI, L.; MACHADO, A. M. N.
(Orgs.). A bussola do escrever: desafios e estratégias na orientacdo de teses e
dissertacdes. Floriandpolis: Ed. da UFSC; Sao Paulo: Cortez, p. 25-44, 2002.

ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar (+ qualidade total na
educacao). Campinas, Papirus, 2000.

ALVES, Flavio Soares. Pesquisa Qualitativa: desbravando territérios possiveis de se
fazer ciéncia na Educacao Fisica. Motriz, Rio Claro, v. 15, n. 4, p. 955-963. 2009.

ALVES, Flavio Soares; DE CARVALHO, Yara Maria; DIAS, Romualdo. A escrita de
si na formacgédo em Educacéo Fisica. Movimento, p. 239-258, 2011.

ANASTASIOU, Léa das Gragcas Camargos Anastasiou. Ensinar, aprender,
apreender e processos de ensinagem. In ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos
Anastasiou. C. e ALVES, L. P. Processos de ensinagem na universidade. Joinville,
SC: Editora Univille, 2003

ANCA, Erico Lopes; SINOTI, Debora Vasconcelos. Analise de metodologias de
pesquisa a partir de trabalhos publicados no V CIPA: Um estudo introdutério. In:
Anais do VI Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica, Rio de Janeiro,
2014.

ANDRE, Marli (Org.) Formagcéao de professores no Brasil (1990-1998). Brasilia:
MEC/INEP/COMPED, 2002, n° 6 (Série Estado do Conhecimento).

ANDRE, Marli.; ROMANOWSKI, Joana Paulin. Estado da arte sobre formacéo de
professores nas dissertacdes e teses dos programas de pos-graduacgéo das
universidades brasileiras, 1990 a 1996. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO — ANPED, 22,
1999, Caxambu-MG, Programa e Resumos.



133

ANDRE, Marli.; SIMOES, Regina. H.S.; CARVALHO, Janete. M.; BRZEZINSKI, Iria.
Estado da Arte da Formacao de Professores no Brasil. Revista Educacéo &
Sociedade, ano XX, n° 68, dez./1999, p. 301-309.

AZEVEDO, Maria Raquel de Carvalho. Ensinar a pesquisar: o que aprendem
docentes universitarios que orientam monografias? 271 f. Tese (doutorado).
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Brasileira, Universidade Federal do
Ceard, Faculdade de Educacéo Fortaleza (CE), 2011. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7579. Acesso: 10 de julho de 2015.

AZEVEDO, Angela Celeste Barreto; MALINA, André. Memodria do curriculo de
formacdo profissional em Educacédo Fisica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias e
Esportes. Campinas, v. 25, n. 2, p. 129-142, jan. 2004.

BARCARO, Carla Fabiana. A menina que falava inglés": a construcdo identitaria de
uma professora de inglés sob as lentes da pesquisa com base em narrativas. 20.
114f. 2012.Centro de Letras e Ciéncias Humanas. Programa de P6s-Graduacao em
Estudos da Linguagem. Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.
Disponivel em: file:///C:/Users/IFCE/Downloads/Barcaro_Carla_F _Me_2012.pdf.
Acesso em 03 de novembro de 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacao Verbal. (1953-1. ed.) Trad. Maria Ermantina
Galvéo. 2000.

BALL, Stepen J.; GOODSON Ivo. Eds. Teachers’ Lives and Careers. London: The
Falmer Press, 2.2ed. 1989.

BARRETO, Samara Moura; SOUSA, Milena Karine; LOPES, Thiago Franca ;
ABREU, Glauber Leite. Modelagem: A Educacéo Fisica em Finos Tracos na
Residéncia Multiprofissional em Salde e Comunidade (RMSFC) Fortaleza. In: 9°
Congresso da Rede Unida Saude e construcéo da vida no cotidiano: educacéo,
trabalho e cidadania, 2010, Porto Alegre. 9° Congresso da Rede Unida Saude e
construcdo da vida no cotidiano: educacéo, trabalho e cidadania, 2010.

BENITES, Larisse Cerignoni; SOUZA NETO, Samuel de; HUNGER, Dagmar
Aparecida Cynthia Franca. O processo de constituicao historica das diretrizes
curriculares na formacéo de professores de Educacéo Fisica. Educacéo e Pesquisa
(USP), Séo Paulo, v. 34, p. 343-360, maio/ago. 2008.

BEN-PERETZ, Miriam. & KREMER-HAYON, Lya. The content and context of
professional dilemmas encountered by novices and senior teachers. Educational
Review, 42, (1),31-40, 1990.

BETTI, Mauro; RANGEL-BETTI, Irene Concei¢cdo Andrade Rangel. Novas
perspectivas na formagéao profissional em Educacao Fisica. Revista Motriz. v. 2, n.1,
1996. p.10-15.

BODGAN, R. BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educac¢&o: uma introdugéo a
teoria e aos métodos. Traducdo Maria Jodo Alvarez e outros. Lisboa: Porto, 1994.


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7579

134

BOLIVAR, A. “;De nobis ipsis silemus?’: Epistemologia de la investigacion
biogréfico-narrativa en educacion, En Revista Electronica de Investigacion educativa,
vol.4 n°1. 2002. Disponivel em: http://redie.uabc.uabc.mx. Acesso em 12 de
setembro de 2015.

BORGES, Cecilia Maria Ferreira. O professor de Educacéao Fisica e a construcao
do saber. Campinas: Papirus, 1998.

BRACHT, Valter. Educacéo Fisica: a busca da autonomia pedagogica. Revista da
Fundacao de Esporte e Turismo 1(2): 12-19, 1989.

BRACHT, Valter. A constituicdo das teorias pedagogicas da Educacao Fisica.
Cadernos Cedes, ano XIX, n° 48, Agosto/1999

BRACHT, Valter. Educacéo Fisica & Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz. 2. ed.
ljui: Ed. Unijui, 2003.

BRACHT, Valter; GONZALEZ, Jaime. (2005). Educacéo Fisica Escolar. In
GONZALEZ; Fernando Jaime; FENSTERSEIFER, Paylo Evaldo. Dicionario Critico
de Educacéo Fisica (pp. 1150). ljui: Editora da UNIJUI.

BRANDAO, Alda Maria. Professor/a pesquisador/a: as (im)possibilidades da
pesquisa-acao no cotidiano escolar de docentes de Educacéao Fisica. 2011. 205f.
Tese (Doutorado). Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Fisica. Universidade
Federal do Espirito Santo, Espirito Santo, 2011. Disponivel em:
http://www.bdtd.ufes.br/tedesimplificado/tde busca/arquivo.php?codArquivo=1639.
Acesso: 03 de Novembro 2014.

BRZEZINSK]I, Iria. Pesquisa sobre formacgéo de profissionais da educag¢ao em 25
anos de historia. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO - ANPED, 30, 2007, Caxambu, Anais.
Caxambu: ISBN 978-85-60316-06-9. CD-ROM.

BRZEZINSK]I, Iria.; GARRIDO, Elsa. Analise dos trabalhos do GT Formacéao de
professores: o que revelam as pesquisas do periodo 1992-1998. Revista Brasileira
de Educacéo, p. 82-100, set/out/dez. 2001

BUENO, Bueno Oliveira; CHAMLIAN, Helena Coharik; SOUZA, Cynthia Pereira;
CATANI, Denice Barbara. Historias de vida e autobiografias na formacéo de
professores e profissdo docente (Brasil, 1985-2003). In: Educacéo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 32, n.2, p.385-410, maio/ago.2006.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Pesquisa-Formacado(Auto)Biogréfica: reflexdes
sobre narrativa oral como fonte e a compreenséo cénica como caminho de analise.
In: Pesquisa(Auto)Biogréfica, Fontes e Questdes. ABRAHAO, Maria Helena Menna
Barreto; BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza; ARAUJO, Mairce da Silva. 1 ed.
Curitiba, PR: CRV,2014.

CAMPOS, Ana Maria. Dialogos com quem ousa educar, educando-se: a formacéo
de educadores a partir de uma experiéncia de educacao popular. 2009. 372f.


http://www.bdtd.ufes.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1639

135

Dissertacao (Mestrado). Programa de Pds Graduacdo em Educacédo. Pontificia
Universidade Catolica de Campinas, Campinas, 2009. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.puccampinas.edu.br/tde busca/arquivo.php?codArguivo=
511. Acesso em: 04 de novembro de 2014.

CARR, Wilfred.; KEMMIS, Stephen. Teoria critica de la ensefianza. Barcelona:
Martinez Roca, 1988.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacéo fisica no Brasil: A historia que ndo se conta.
Campinas: Papirus, 1988.

CATANI, Denise. Ficcdes teoricas e ficcdes (auto)biograficas: elementos para um
reflexdo sobre ciéncia e formacdo no campo educacional. In ABRAHAO, Maria
Helena Menna Barreto; BRANGANCA, I.F.S. e ARAUJO, M.S. Pesquisa
Autobiografica: Fontes e Questdes. 1. ed.- Curitiba, PR: CRV, 2014.

CHARLOT, Bernard. Relagcdo com o saber, formacé&o dos professores e
globalizacéo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CHENE, Adéle. A narrativa de formacéo e a formacéo de professores. In: NOVOA,
Antbnio; FINGER, Mathias (Orgs). O método (auto)biografico e a formacao. Lisboa.
Ministério da Saude, 1988.

CHAUI, Marilena. Escritos sobre a universidade. S&o Paulo: Ed. Unesp, 2001.

CINTRA SILVA, Simone Cristiane Silveira. Narrativas poéticas autobiogréaficas:
(auto)investigacao na formacéo do educador e do pesquisador. ETD, Campinas, V.
12, n. 02, jun. 2011.

CINTRA SILVA, Simone Cristiane Silveira .Narrativas poéticas autobiogréaficas:
(auto) conhecimento na formacéo de educadores. 2010. 155f. Tese (Doutorado).
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2011. Disponivel em:
file:///C:/Users/IFCE/Downloads/SilvaSimoneCiristianeSilveiraCintra_D%20(1).pdf.
Acesso em 03 de novembro de 2014.

COSTA, Maria de Fatima Vasconcelos. O brincar em narrativas autobiograficas: um
estudo intergeracional. ETD-Educacdo Tematica Digital, v. 12, p. 107-123, 2010.

CUNHA, Renata Cristina. Narrativas autobiograficas de professores iniciantes no
ensino superior: trajetorias formativas de docentes do curso de Letras-Inglés. 2014.
304f. Tese (Doutorado). Programa de Pés Graduacdo em Educagédo. Universidade
Federal de Sdo Carlos. Sao Carlos. 2014.

DANTAS, Lucio Gomes. A liberdade de ser, aprender e ensinar na escola crista.
2007. 409f. Dissertacao (Mestrado em Psicologia). Centro de Ciéncias Humanas da
Universidade de Fortaleza, Fortaleza, 2007. Disponivel em:
http://www?2.unifor.br/tede//tde busca/arquivo.php?codArquivo=747701. Acesso em
3 de novembro de 2014.



http://www.bibliotecadigital.puccampinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=511
http://www.bibliotecadigital.puccampinas.edu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=511
SilvaSimoneCristianeSilveiraCintra_D%20(1).pdf
http://www2.unifor.br/tede/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=747701

136

DELEUZE, Gilles. Diferenca e Repeticdo. Rio de Janeiro: Graal, 2006

DEMO, Pedro. Pesquisa e constru¢éo de conhecimento: metodologia cientifica no
caminho de Habermas. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

DEMO, Pedro. Educacao pelo avesso: assisténcia como direito e como problema.
Séo Paulo: Cortez, 2000.

DEMO, Pedro.Pesquisa: principio cientifico e educativo. 9. ed. Sao Paulo: Cortez,
2001.

DEWEY, John. Experiéncia e educacdo. Tradugdo: Anisio Teixeira. Sdo Paulo:
Nacional, 1971. [Texto originalmente publicado em 1938].

DUCA, Giovani Firpo Del et al; GARCIA, Leandro Martin Totaro; SILVA, Kelly
Samara da Silva; NASCIMENTO, Juarez Vieira. Grupos de pesquisa em cursos de
Educacao Fisica com pos-graduacéao "stricto sensu™ no Brasil: analise temporal de
2000 a 2008. Rev. bras. educ. fis. esporte, Sdo Paulo, v. 25, n. 4, Dec. 2011.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1807-
55092011000400006&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 09 Julho 2014.
http://dx.doi.org/10.1590/S1807-55092011000400006.

FARIAS, Isabel Maria Sabino de et al,. A docéncia universitaria sob o prisma da
integracao ensino e pesquisa.Teresina: EDUFPI, 2014.

FABIS, Camila da Silva. Memarias e historias de professores: um percurso
(auto)formativo pela cultura da paz. 2012. 100f. Dissertagédo (Mestrado). Programa
de Pés Graduacdo em Educacédo. Pontificia Universidade Catodlica Rio Grande do
Sul, Rio Grande do Sul, 2012. Disponivel em:

http://tede.pucrs.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=4258. Acesso em: 03 de
novembro de 2014.

FERRAROTI, Franco. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA,
Antdnio; FINGER, Mathias. O método (auto)biogréafico e a formacéo. Lisboa:
Ministério da Saude, 1988, p. 17-34.

FERRAROTI, Franco.Histéria e histérias de vida: o método biografico nas ciéncias
sociais. Tradugéo Carlos Eduardo Galvao, Maria da Conceicdo Passegi. Natal, RN:
EDUFRN, 2014.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas estado da arte.
Revista Educacéo e Sociedade, n. 79. p. 257-272. Ago., 2002;

FERREIRA, Heraldo Simdes; QUEIROZ, Ana Patricia Cavalcante de. O Curso de
Educacéo Fisica da Universidade Estadual do Ceara. Fortaleza: EQUECE, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. A Educacéo na Cidade. S&o Paulo: Cortez, 1991.


http://dx.doi.org/10.1590/S1807-55092011000400006
http://tede.pucrs.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=4258

137

FREIRE, Paulo. Politica e educacédo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
30 ed. 2007.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Traducédo de
Adriana Lopez. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, Marcos Cézar de, BICCAS, Maurilane de S. Histéria Social da Educacao
Brasileira (1926-1996). Sdo Paulo: Cortez, 2009, p. 105-135. (Biblioteca Basica da
Historia da Educacéo Brasileira).

FROSSARD. Matheus Lima; SANTOS, Wagner. Entre narrativas e espacos
praticados: as identidades da Educacao Fisica como componente curricular. In:
Anais do VI Congresso Internacional de Pesquisa Autobiogréafica, Rio de Janeiro,
2014.

FURTADO, Heitor Luiz. Matrizes epistemoldgicas da formacéo do pesquisador em
Educacéo Fisica. 2013.116f. Dissertacao (Mestrado). Programa de Pés Graduacao
em Educacédo. Universidade do Vale do Itajai, latajai, 2013. Disponivel em:
http://www6.univali.br/tede/tde _busca/arquivo.php?codArquivo=1256. Acesso em 20
de novembro 2014.

GABRIEL, Gilvete de Lima. Narrativa autobiogréafica como pratica de formacéo e de
atualizacao de si: 0s grupos referéncia e o grupo reflexivo na mediacéo da
constituicdo identitaria docente. 2009. 223 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2009. Disponivel em:
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14195. Acesso em: 04 de
novembro de 2014.

GIROUX, Henry. Los professores como intelectuales. Barcelona: Paidos, 1990

JARDILINO, J. R. L. Contornos de um campo de pesquisa: consideracoes a partir da
producéo sobre formacgao de professores divulgada no GT 08 da ANPED, 2000-
2010. Trabalho encomendado apresentado na 342 REUNIAO ANUAL DA
ASSOCIAGCAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM EDUCAGAO —
ANPED/GT 08, 2011, Natal-RN.

NIAS, Jennifer. "Changing Times, Changing Identities: Grieving for a Lost Self". In
Educational Research and Evaluation [ed. R. Burgess]. Lewes: The Falmer Press,
1991.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagéo. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
285 p.

. Os relatos de historias de vida como desvelamento dos desafios
existenciais da formacao e do conhecimento: destinos sécio-culturais e projetos de


http://www6.univali.br/tede/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1256
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/14195

138

vida programados na invencéo de si. In: ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto;
SOUZA, Elizeu Clementino (Org.) Tempos, narrativas e ficgdes: a invengao de si.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.

. Experiéncia de vida e formag&o. Natal: EDUFRN; S&o Paulo: Paulus,
2010.

.Caminhar para si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010

KOLB-BERNARDES, Rosvita. Tornando visiveis praticas invisiveis de professores
de arte: narrativas autobiograficas. ETD, Campinas, v. 12, n. 02, jun. 2011.

. Tornando visiveis préticas invisiveis de professores de arte: narrativas
autobiogréficas. 2011. 172f. Tese (Doutorado). Programa de Pés-Graduacéo em
Educacao. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2011. Disponivel em:
file:///C:/Users/IFCE/Downloads/BernardesRosvitaKolb _D%20(1).pdf. Acesso em 03
de Novembro de 2014.

LARROSA, Jorge Bondia. Tecnologias do eu e educacédo. In: TOMAZ, Tadeu (org).
O sujeito da educacdo. Petropolis: Vozes, 2002a, p. 35-86.

. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira
de Educacéo, Jan/Fev. Mar/Abr, n.19, 2002b.

LEAO. Nas tramas da pesquisa-formacéo: uma abordagem experiencial de autoria
feminina no processo de formacgéo docente. 2009. 133f. Dissertacédo (Mestrado).
Programa de Pés Graduacao em Educacédo. Universidade do Vale do Rio Sinos,
Séo Lepoldo, 2009. Disponivel em:
http://biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/MariadaGracal eao.pdf. Acesso em: 04 de
novembro 2014.

LOPES, Mariana Fonseca. As dores e amores de tornar-se professora: minhas
memoérias de professora iniciante. 2014. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés
Graduacao em Educacédo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande
do Sul, 2014. Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/107987. Acesso
em 04 de novembro 2014.

LOPES, Rodrigo Alberto. Semear-se (em) um campo de dilemas: uma
autoetnografia de um professor de Educacéo Fisica principiante na zona rural de
Ivoti/RS. 2012. 311f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos Graduacédo em
Educacéo. Universidade do Vale do Rio Sinos, Sdo Lepoldo, 2012. Disponivel em:
http://biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/RodrigoAlbertoLopes.pdf. Acesso em: 04
de Novembro 2014.

LOPRETI, Tamara Abrdo Pina. E os saberes das criangas ensinam a professora:
contribuicdes para o desenvolvimento pessoal e profissional docente. 2013. 311f.
Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em Educacgédo. Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2013. Disponivel em:
file:///C:/Users/IFCE/Downloads/LoprettiTamaraAbr%eC3%A30oPina_D%20(2).pdf.
Acesso em: 04 de Novembro de 2014.



BernardesRosvitaKolb_D%20(1).pdf
http://biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/MariadaGracaLeao.pdf
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/107987
http://biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/RodrigoAlbertoLopes.pdf
LoprettiTamaraAbr%C3%A3oPina_D%20(2).pdf

139

MACHADO, Ana Maria Netto. A bussola do escrever: sobre a fun¢céo da orientacédo
de teses e dissertagdes. Revista FAMECOS. Porto Alegre. N°13. Dezembro
2010.p.140 -147.

MARTINELLI, Maria. Lucia. Uso de abordagens qualitativas na pesquisa em Servico
Social: um instigante desafio. Caderno do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre
Identidade, n. 1, p.1-18, S&o Paulo: PUCSP/Programa de Estudos P6s-Graduados
em Servico Social, 1994.

MARTINS, Joéo Batista. Contribui¢cdes epistemoldgicas da abordagem
multirreferencial para a compreenséo dos fen6menos educacionais. Rev. Bras.
Educ.[online]. 2004, n.26, pp. 85-94. ISSN 1413-2478,

MATOS, Juliana Martins Cassani. Narrativas das préaticas docentes: implicacdes
para especificidade da Educacéo Fisica. In: Anais do VI Congresso Internacional de
Pesquisa Autobiografica, Rio de Janeiro, 2014

MENDES, Karina Dal Sasso; SILVEIRA, Renata Cristina de Campos Pereira;
GALVAO, Cristina Maria. Revisdo integrativa: método de pesquisa para a
incorporacao de evidéncias na saude e na enfermagem. Texto Contexto
Enfermagem, Floriandpolis, v. 17, n. 4, p. 758-764, out./dez. 2008;

MENDES, Maria Isabel Branddo de Souza; NOBREGA, Terezinha Petrucia. O Brazil-
Medico e as contribuicdes do pensamento médico-higienista para as bases
cientificas da educacao fisica brasileira. Hist. cienc. saude-Manguinhos, Rio de
Janeiro, v.15,n. 1, Mar. 2008. MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento:
pesquisa qualitativa em saude. Sao Paulo: Hucitec/ABRASCO, 1992.

MOLINA NETO, V. M. Formacéo profissional em Educacéao fisica e Esportes. In:
CONBRACE, 10, 1997, Goiania. Anais. Goiania: Poténcia, 1997. v. 1.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria.; THERRIEN, Jacques. O estado da questao:
aportes tedricos-metodologicos e relatos de sua producao em trabalhos cientificos.
In: FARIAS Isabel. Maria. Sabino de; NUNES, Jo&o Batista Carvalho.; NOBREGA-
THERRIEN, Silvia Maria. (Orgs.). Pesquisa cientifica para iniciantes: caminhando no
labirinto. Fundamentos da pesquisa. Fortaleza: EQUECE, 2010. v. 1.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria.; THERRIEN, Jacques. Os trabalhos cientificos
e 0 estado da questao: reflexdes tedrico-metodoldgicas. Estudos em Avaliacao
Educacional. Fundacéo Carlos Chagas . v. 15. n, 30. p.5-16, jul/dez. 2004.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; FEITOSA, Laura Martins Feitosa. A¢io
Formativa e o desafio para a graduagédo em saude: compromisso da Universidade.
In: NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; ALMEIDA, Maria Irismar; ANDRADE, Jo&o.
Tadeu. Formacéo diferenciada: a producédo de um grupo de pesquisa. Fortaleza:
EdUece, 2009.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; ANDRADE, Laurinete Sales. A pesquisa na
pds-graduacao: possibilidades e limites na construgédo do conhecimento
.IN:\NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; ALMEIDA, Maria Irismar; ANDRADE, Jo&o.



140

Tadeu. Formacéao diferenciada: a producdo de um grupo de pesquisa. Fortaleza:
EdUece, 2009

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; ALMEIDA, Maria Irismar; ANDRADE, Jo&o.
Tadeu. Formacéo diferenciada: a producdo de um grupo de pesquisa. Fortaleza:
EdUece, 2009.

NOVOA, Anténio. A formacao tem que passar por aqui: as historias de vida no
Projeto Prosalus. In: NOVOA, Anténio; FINGER, Mathias (Orgs). O método
(auto)biogréfico e a formacéo. 2 ed. Natal, RN: EDUFRN, 2014.

NOVOA, Anténio. Os professores e as historias de vida . In: NOVOA, Antonio (Org.).
Vida de professores. Porto Editora, 22 ed. 2013.

NOVOA, Anténio. A formacéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA,
Antonio (org.). Os professores e sua formacao. Lisboa: publicacdes Dom Quixote,
1992.

NOVOA, Anténio; FINGER, Mathias (Orgs). O método (auto)biografico e a formacao.
2 ed. Natal, RN: EDUFRN, 2014.

PASSEGGI, M. C.; BARBOSA, M. N. (Org.) Memorias, memoriais: pesquisa e
formacéo docente. Natal, RN: EDUFRN, Sao Paulo: Paulus, 2008

PERROTTA, Claudia. Um texto para chamar de seu: preliminares sobre a producao
do texto académico. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004, 155p.

PICARD. Georges. Todo mundo devia escrever: a escrita como disciplina do
pensamento.Traduc¢ao: Marcos Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

PIMENTA, Selma Garrido. Docéncia no ensino superior. 2 ed. S&o Paulo: Cortez,
2005.

PINEAU, Gaston. “A autobiografia no decurso da vida: entre a hetero e a
ecoformacao”. In: FINGER, M. e NOVOA, A. 1988. O método (auto) biografico e a
formacédo. Cadernos de Formagaol. Lisboa: Ministério da Saude: pp.65-77.

PINEAU, Gaston. As historias de vida em formacéo: génese de uma corrente de
pesquisa-agao-formacgéao existencial. Educacéo e Pesquisa. Sao Paulo, v. 32 n. 2
Maio/Ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022006000200009&Ing=pt&nrm=iso> . Acesso em: 05 jul 2014.

RICOEUR, Paul. Teoria da interpretacéo. Trad. de Artur Moré&o. Lisboa: Edi¢des 70,
1996.

SACRISTAN, José Gimeno. Poderes instaveis em educacdo. Traducéo de Beatriz
Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999a.



141

SACRISTAN, José Gimeno. Consciéncia e acgao sobre a pratica como libertagao
profissional dos professores. In: NOVOA, Antonio (Org). Profissdo Professor. Porto,
Portugal: Porto editora, 1999b.

SACRISTAN, José Gimeno. A educac&o obrigatoria: seu sentido educativo e sociall.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

SANTOS, Fernanda Gabriela Soares. Abrindo o livro das suas vidas: Trajetorias de
Formacgao de quatro professoras negras. 2010. 104f. Dissertagéo (Mestrado).
Programa de PoOs-graduacdo em Educacédo. Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2010. Disponivel em:

http://cascavel.ufsm.br/tede/tde busca/arquivo.php?codArquivo=3397. Acesso em
03 de novembro de 2014.

SAVIANI, Dermeval. Transformacdes do Capitalismo, do Mundo do Trabalho e da
Educacéo. In: LOMBARDI, J. C., SAVIANI, D. e SANFELICE, J. L. (orgs.).
Capitalismo, Trabalho e Educagdo. Campinas, SP: Autores Associados, HISTEDBR,
2002.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007.

SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A.
(coord.) Os professores e a sua formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p.77-91.

SICARDI, Biografias educativas e o processo de constituicao profissional de
formadores de professores de matematica. 2008. 158f. Tese (Doutorado). Programa
de P6s Graduacdo em Educacao. Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2008. Disponivel em:
file:///C:/Users/IFCE/Downloads/SicardiB%C3%AlrbaraCristinaMoreira%20(1).pdf.
Acesso em 05 de novembro de 2014.

SILVA, Cintia de Assis Ricardo. Um mergulho nas memdrias docentes: da
professora primaria a professora de educacéo fisica — (Des)construcdes de alguns
olhares a respeito do trabalho pedagdgico. In: Anais do VI Congresso Internacional
de Pesquisa Autobiogréfica, Rio de Janeiro, 2014.

SILVA, Marcia Maria. Historias de Vida e Memorias Literarias: Uma Narrativa sobre a
pratica. 2012. 166f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos Graduacdo em
Educacéo. Universidade Metodista de Sao Paulo, S&o Paulo, 2012. Disponivel em:
http://ibict.metodista.br/tedeSimplificado/tde busca/arquivo.php?codArquivo=3078.
Acesso em 04 de Novembro 2014.

SILVA, Rossana Valeria de Souza. Pesquisa em educacéo fisica: determinacdes
histéricas e implicagBes epistemoldgicas. 1997. 279 f. Tese (Doutorado) -
Universidade de Campinas, Campinas, 1997.

SILVA, Silvina Pimentel.; NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; FARIAS, Isabel Maria
Sabino. Producdes sobre a formacéo de professores no EPENN: Analise do periodo
2003 a 2011. In: GOMES, Alfredo Macedo; LEAL, Telma Ferraz. Pesquisas em


http://cascavel.ufsm.br/tede/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=3397
SicardiB%C3%A1rbaraCristinaMoreira%20(1).pdf
http://ibict.metodista.br/tedeSimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=3078

142

educacao nas regides Norte e Nordeste: balanco e perspectivas. Recife: UFPE,
2014.p.127-200.

SOFISTE, Ana Flavia Souza; RODRIGUES, Aline Britto. Memarias de formacdo em
contexto online: A experiéncia do Curso Pro- Licenciatura em Educacéo Fisica. In:
Anais do VI Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica, Rio de Janeiro,
2014.

SOUZA, Elizeu Clementino de. O conhecimento de si: narrativas do itinerario escolar
e formacé&o de professores. 2004. 344 f. Tese (Doutorado em Educacgéo) Programa
de Po6s-graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2004.

SOUZA, Elizeu Clementino de. O conhecimento de si: estagio e narrativas de
formacéo de professores. Rio de Janeiro: DP&A; Salvador, BA; UNEB,2006.

TAFFAREL, Celi. Nelza Zulke. A formacéo do profissional da educacao: o processo
de trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento no curso de educacao
fisica.1993. Tese (Doutorado em Educacéo), Faculdade de Educacao, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 1993.

TAFFAREL, Celi. Nelza Zulke.; LACKS, Solange.; SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira
Santos Junior. FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA:
Estratégia e Taticas. Motrivivéncia, Floriandpolis, n. 26, p. 89-111, mar. 2008. ISSN
2175-8042. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/681>. Acesso em: 02
ago. 2015. doi:http://dx.doi.org/10.5007/681.

TARDIF, Maurice, Trabalho do professor e saberes docentes. Organizado por
Romilda Teodora Ens, Dilmeire Sant’Anna Ramos Vosgerau, Marilda Aparecida
Behrens. Curitiba, PR : Champagnat, 2009.

TEO, Carlos Eduardo. Estagio Curricular Supervisionado como campo de pesquisa
na Formacao Inicial do Professor de Educacéo Fisica na UEL. 116. 2013. Centro de
Educacao, Comunicacgéo e Artes. Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000187447. Acesso em 05 de
novembro 2014.

THERRIEN, Jacques. Os Saberes da Racionalidade Pedagdgica na Sociedade
Contemporanea. Revista Educativa, Goiania, v. 9, n. 1, p. 67-81, 2006.

VARGAS, Claudio Pellini.; MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa. A crise
epistemologica na educacdo fisica: implicagbes no trabalho docente. Cad.
Pesqui.[online]. 2012, vol.42, n.146, pp. 408-427. ISSN 0100-1574.

VIEIRA. Aline Oliveira Vieira; NETO, Amarilio Ferreira. Pesquisa Narrativa e
formacéo docente: Analise da Producdo do conhecimento em educacéo e educacao
fisica (2000 a 2013). In: Anais do VI Congresso Internacional de Pesquisa
Autobiografica, Rio de Janeiro, 2014.


http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000187447

143

VICENTINI, Adriana Alves Fernandes. Narrativas autobiograficas de professores-
formadores na educacao de jovens e adultos: lugares reinventados em comunhao.
2012. 218f. Tese (doutorado). Programa de Pds-Graduacdo em Educacao.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2012. Disponivel em:
file:///C:/Users/IFCE/Downloads/VicentiniAdrianaAlvesFernandes D%20(5).pdf.
Acesso em: 05 de Novembro 2014.

WILDT, Ana Paula Alba. A reinvencdo de uma professora de Lingua Inglesa:
lugares-memorias como reservatorios do imaginario. 2009. 84 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2009.
Disponivel em: http://repositorio.ufpel.edu.br/handle/123456789/1711. Acesso em:
05 de Novembro de 2014.

ZABALZA, Miguel. Diérios de Aula: Contributos para o Estudo dos Dilemas Praticos
dos Professores. Porto: Porto Editora, 1994.

ZABALZA. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZEICHNER, Keneth. EI maestro como profesional reflexivo. Cuadernos de
Pedagogia, Monogréfico El Professorado, Valencia, n. 220, p. 44-49, Dec. 1993

ZEICHNER, Keneth.; LISTON, Daniel. Formacién del professorado y condiciones de
la escolarizacion. Madrid: Morata, 1993.


VicentiniAdrianaAlvesFernandes_D%20(5).pdf
http://repositorio.ufpel.edu.br/handle/123456789/1711

144

APENDICES



145

APENDICE A: Lista de Trabalhos de Educac&o Fisica publicado no VI CIPA( 2014)

Autores Ano |Titulo EIXO/TIPO DE
TRABALHO

VIEIRA,; 2014 |Pesquisa Narrativa e formacdo Docente: Andlise |Eixo 1/ Sesséo de

NETO da producéo do conhecimento em educacéo e comunicacdes
Educacdao Fisica (2000 a 2013).

SOUZA 2014 |Oscar da Silva Musa ( 1908 — 2004): Uma Eixo 1/ Sesséo de
trajetéria na Educacéo Fisica. comunicacdes

SANTOS; |2014 |O que acontece na nossa aula de Educacédo Eixo 1/ Poster

AMARAL Fisica? Andlise de narrativas autobiograficas
construidas a partir do projeto de um portfélio por
meio do PIBID.

ALMEIDA |2014 |Narrativas Autobiograficas dos modos de ensinar|Eixo 2/ Sessdo de

JR; GOMES aprender nas aulas de educacdao fisica. comunicacdes

SILVA 2014 |Um mergulho nas memorias docentes: da|Eixo 2/ Sessdo de
professora primaria a professora de educagédo|lcomunicacdes
fisica — (Des)constru¢cbes de alguns olhares a
respeito do trabalho pedagdgico.

JESUS 2014 |Histérias de vida de professores de Educagéo|Eixo 2/ Sessdo de
Fisica escolar: Os sentidos da profissdo e das|comunicacdes
praticas.

SILVA 2014 |O curso de formacdo de professores da EscolalEixo 2/ Sessdo de
de Educagdo Fisica e Desportos da UFRJ no|comunicacfes
periodo do governo militar(1972-1979): quando a
pratica se torna memoria.

MATOS 2014 |Narrativas das praticas docentes: implicacdes|Eixo 2/ Sessao de
para especificidade da Educacao Fisica comunicacdes

FROSSAR (2014 |[Entre narrativas e espacos praticados: as|Eixo 2/ Sessdo de

D; SANTOS identidades da Educacdo Fisica como|comunicacdes
componente curricular.

MARQUES (2014 |Entre fotos e desenhos: Interpretagdes iniciais do|Eixo 2/ Sessdo de
cotidiano escolar nas aulas de Educagéo Fisica. |[comunicacdes

RODRIGUE |2014 |Memoérias de formacdo em contexto online: A|Eixo 2/ Sessdes de

S: SOFISTE experiéncia do Curso Pr6- Licenciatura em|Conversas

Educacdo Fisica.
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MELO 2014 |O inicio da Docéncia em Educacdo Fisica:|Eixo 2/ Sessbes de
Experiéncias Formativas por meio do PIBID|Conversas
Educacgdo Fisica na Universidade Estadual de
Feira de Santana.

MATHIAS |2014 |Narrativas de Infancia na Educacgdo fisica:|[Eixo 4/ Sessdes de
Construindo Possibilidades Avaliativas. Comunicacoes

BRITO 2014 |Quando vai rolar o futebol? — Reflexdes sobre|Eixo 7/ Sessdes de

masculinidades a  partir de  narrativas
autobiograficas no contexto de uma pesquisa
sobre as relacdes de género em uma escola.

comunicacdes
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APENDICE B: Caracterizacéo dos achados aproximados ao objeto de investigacdo no Periddico Capes

Autores Ano Titulo Objetivos Autores de Tipo de Estudo Sujeitos Resultados/Consideragdes
Referéncia
VARGAS, 2012 A crise epistemoldgica | Discutir a crise epistemologica da | VALTER BRACHT; [ Estudo teérico - Apontam possiveis caminhos para superagdo dessa crise, pelos quais
MOREIRA na educagdo fisica: | educagdo fisica na § RICARDO VIEIRA Qualitativo destacam mudancas na formac&o docente incutindo a investidura de
implicagdes no trabalho J contemporaneidade processo de autoformacgdo, percepcdo do futuro professor como ator
docente. central da formagéo.
BENITES; 2008 O processo de || Averiguar nas politicas publicas de | SOUZA NETO; [ Estudo tedrico - Evidenciam que a proposta das novas diretrizes (Resolu¢cdes CNE/CP
SOUZA NETO; constituicdo  histérica | formacdo de professor dessa | RANGEL BETTI E 01/2002, 02/2002 e 7/2004) trouxeram avangos significativos no horizonte
HUNGER das diretrizes J disciplina, como ocorreu o | MAURO BETTI; o da profissionalidade docente e da identidade profissional docente. Da
curriculares na || processo de qualificacio e | ANTONIO NOVOA; | Qualitativo mesma forma que alertam para o excesso de competéncias técnicas
formagao de ] certificagdo, buscando entender as | ANGELA AZEVEDO E colocadas, passando-se a impressdo de que é o primado do “saber
professores de | justificativas que orientaram a | ANDRE MALINA; fazer”.
Educagao Fisica. regulamentagdo dos normativos | MAURICE TARDIF
legais de 1939 a 2004.
Identificar as compreensdes de | FERNANDO DE J Estudo tedrico - Fomentam a dualidade funcionalista em torno das descobertas cientificas
O Brazil-Medico e as | coPo e salde, buscando-se | AZEVEDO; CARMEN evocando que, a0 mesmo tempo em que beneficiavam a salde da
contribuigdes do contribuicdes para as bases | SOARES; TARCISIO _ populagéo, justificavam as hierarquias sociais. Ressaltam a influéncia
pensamento  médico- cientificas da educagdo fisica | VAGO Qualitativo europeia na imagem corporal. Colocam que a informagbes extraidas
MENDES; 2008 higienista para  as brasileira. do Brazil-Medico sdo importantes para conhecermos o papel do
NOBREGA bases cientificas da pensamento médico-higienista na formag&o dos principios cientificos da
educacéo fisica educagéo fisiqa _brasileira e idf}ntificarmos contemporaneamente as
brasileira. rupturas e continuidades em relagéo a eles.
Narrar e discutir neste relato de BELMIRA BUENO; Abordagem Junto a reflexdo e ressignificacdo dos meus exercicios memorialisticos
experiéncia aspectos dos muitos ELIZEU SOUZA,; auto(biogréfica)l identifiguei as narrativas poéticas autobiograficas como praticas
caminhos que integraram minha WALTER BENJAMIM; favorecedoras do processo de produgdo e convivéncia com simbolos,
pesquisa de Doutorado cujo LUCIANA OSTETTO; L B passando a buscar por indicios da atuacdo desse processo no trabalho
destaque para as aprendizagens e | ANA ALBANO; LAURA | nvestigacéo formagéo de formagdo desenvolvido com o grupo formado por dezenove
reorganizac@es conceituais e FREITAS; licenciandas em Pedagogia
Narrativas poéticas propositivas geradas pela vivéncia | OSTROWER; KAST; - )
?utola)i_ogréfipas: e reflexdo acerca de dois DERMATINI; GAMBI,; 23{:&%@;?: :Stlias
auto)investigacdo na exercicios memorialisticos que JUNG; AZEVEDO; i )
CINTRA SILVA 2011 formagé&o do educador realizei como aluna de disciplinas CINTRA; ALBANO; linguagens narrativas
e do pesquisador. do programa de pés-graduac&o, PESAVENTO.
assim como, as implicac6es desse memorial de formagao
movimento narrativo/reflexivo junto
ao percurso metodoldgico
construido e consolidado na sua
investigagao.
Analisar a préatica artistica e a | DELORY Estudo de campo; Revela alguns indicios dos caminhos cruzados entre a pratica docente e
Tornando visiveis || pratica docente de um grupo de | MOMBERGER; Qualitativo; Pesquisa- a pratica docente constituindo-se elemento formador do professor-artista-
praticas invisiveis de || professoras da educagéo basica. PAULO FREIRE; | Formagcao; Narrativas pesquisador a partir de experiéncia de reflexdo coletiva a partir do
BERNARDES professores de  arte: CHRISTINE  JOSSO; | Escritas e  Memodrias gocente de { compartilhamento da narrativa autobiografica.
2011 narrativas ELIZEU SOUZA. projetadas em arte res ~em
formacao

autobiogréficas.

continuada
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Autores Ano Titulo Objetivos Autores de Referéncia Tipo de Estudo Sujeitos Resultados/Consideragdes
. o Estudo tedrico .
analisar as principais CHAVES GAMBOA; SANCHEZ Os resultados apontaram do ponto de vista geral, em um
matrizes epistemoldgicas GAMBOA; MOTA DE SOUZA; olhar mais panordmico, que 0s programas
que fundamentam a VALTER BRACHT, HOSTINS; Qualitativo fundamentam-se em dimensdes e eixos tedricos nos
formag&o do pesquisador FARIA JR; MAURO BETT], quais predominam em ordem de maior incidéncia o
em Educacéo Fisica, PIRES; GO TANI; CASTELLANI . estudo de questbes relativas as ciéncias naturais com
tomando-se como fonte de FILHO., JOCIMAR DAOLIO; Pesquisa discussdes sobre sadde, qualidade de vida, treinamento
dados a estrutura curricular | JOSE NELSON MARCELLINO; Documental desportivo, prescrigdo do exercicio, nutrigdo, fisiologia,
- disciplinas, ementas e TUBINO; LOVISOLO, MARKUS biomecanica; ciéncias humanas com a contribuicdo da
bibliografias - dos NAHAS, DARTAGAN GUEDES filosofia, sociologia e antropologia para o estudo dos
Programas de Pos- E JOANA GUEDES; JURGEN objetos da educacéo fisica tais como: esporte, lazer,
Graduacédo em Educacéo WEINECK movimento humano, danga; e por ultimo fundamentos da
Fisica avaliados com ciéncia com estudo dos referenciais da epistemologia
conceito 5 na Ultima (racionalidade, objetividade, producéo do conhecimento)
avaliacéo trienal (2010) da e da pesquisa (métodos-técnicas-instrumentos, e
. . L. Capes. concepgOes de ciéncia). Do ponto de vista especifico, da
Matrizes epistemol6gicas identidade de cada programa por sua vez, observou-se
FURTADO | 2013 da formagéo do que estes apresentam diferencas nas matrizes

pesquisador em
educacéo fisica

epistemolégicas em relagédo a formagdo do pesquisador.
O Programa da UFRGS privilegiou discussdes relativas
a dimensdo ciéncias naturais, seguido da dimenséo
ciéncias humanas e por fim, dimensdo fundamentos da
ciéncia. J4 o Programa da UFPR privilegiou de forma
destacada a dimens&o ciéncias naturais, seguida da
dimensdo ciéncias humanas e em terceiro lugar
dimensdo fundamentos da ciéncia. O Programa da
UFSC revelou uma distribuicdo bastante equilibrada,
verificando-se a presenca da dimensdo ciéncias
humanas em primeiro lugar, seguida da dimensao
fundamentos da ciéncia e da dimens&o ciéncias naturais.
A discussdo sobre as matrizes epistemoldgicas dos
processos de formacao dos pesquisadores em educacao
fisica traz indicios para qual lugar estamos indo e para
onde devemos chegar. Tal fato parece ser
extremamente relevante para o futuro da educacéo fisica
como area do conhecimento
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pudemos verificar que pesquisar na escola durante a
formacdo inicial oferece um adicional significativo a
formagdo do professor, pois incita a atividade docente

estégio_ ) cu_rricglgr NEIRA; FRANCISCO LOIOLA; | Estudo de figiga em formagéo reflexiva, possibilita a construcdo da autonomia

superwsmnad_o o_bngatono JOSE PACHECO E MARIA | campo inicial profissional e facilita a identificacdo das mais variadas

do curso de Llcem_:latura em | FLORES; SELMA PIMENTA; questdes, contribuindo para o processo

Educacdo  Fisica  da | LIMA; EVANDRO  GHEDIN; - ensino/aprendizagem escolar. Além disso, ha de se

Estagio curricular | Universidade Estadual de | ANTONIO NOVOA; PEDRO | Qualitativo destacar que a pesquisa no estagio possibilita a

- supervisionado como | Londrina se configuraria em | DEMO; KENNETH ZEICHNER; aproximagéo entre escola e universidade, permitindo a
TEO 2013 campo de pesquisa na | Um espaco para aformagdo | ISABEL ALARCAO; DONALD | , ... esta o conhecimento das reais necessidades escolares,
formagdo  inicial  do | do professor-pesquisador. SCHON;SURAYA DARIDO; | 4 imental aprimorando a formag&o de professores em congruéncia

professor de educagdo LARISSA BENITES, MARINA com aquilo que se exige do professor da Educacéo

fisica da UEL CIRINO E SOUZA NETO; Basica. Por fim, pudemos notar que na UEL existe a

EMANOELA MACIEL E | Entrevista preocupacdo por parte dos professores-formadores em

BARBARA MENDES; ERIKA | semiestruturada incentivar os estudantes a pesquisar sobre a escola.

DAUANNY; GIOVANI  PIRES; Porém, nem todos professores tém orientado os

MENGA LUDKE; MARIA LIMA estudantes para desenvolverem seus TCC'’s durante o

estagio curricular supervisionado.

ANTONIO NOVOA; Docentes de Educagdo | A pesquisa-acdo pode indicar a produgdo de uma
compreender como uma | FRANCISCO CAPARROZ; | Estudo de | Fisica da Educagdo | novissima retérica para a formagdo, em que os/as
experiéncia de formacdo de | PAULO FREIRE; VALTER | Campo Bésica professores/as se tornem sujeitos e possam criar eles
professores/as, BRACHT; TOMAZ SILVA, mesmos argumentos que 0s impulsionem a se
fundamentada na pesquisa- | BOAVENTURA SANTOS; o constituirem pesquisadores de suas praticas. Além de se
agdio, pode contribuir na | ALVES; CHRISTINE JOSSO, | Qualitativo verem e se assumirem como sujeitos, podem, também
formacdo de professor/a | PIERRE DOMINICE; DENISE ,reconhecer o outro como produtor de conhecimentos.
como pesquisador/a de sua | CATANI; DELORY Pesquisa Acio Dessa forma, o conhecimento passa a ser visto como

Professor/a pratica pedagogica. MOMBERGER; FERRACO; a ¢ uma produgdo que se da pela via da solidariedade,
pesquisador/a : as DINIZ-PEREIRA; NILDA ALVES; sendo esta entendida como  conhecimento-
BRANDA (im)possibilidades da denif did MICHEL CARTEAU ;MARLI | memoriais e reconhecimento.
Io) 2011 pesquisa-acao no | identificar emmqu_e medida | ANDRE; MARIA ESTEBAN; relatos; diario de
cotidiano  escolar de | uma =~ experiencia  COM | EPWIGES ZACCUR; GERALDI; | campo
docentes de Educagdo | Pesquisa-acao pode | pENISE Najmanovich, observ:':u;éo
Fisica contribuir  para que | ZEICHNER; MAURO BETTI | participante
professores incorporem a | STEPPEN KEMMIS; MERVYN | entrevistas,
pesquisa na sua pratica | il KINSON, RENE BARBIER. | dialogos

pedagdgica;

identificar em que medida
isso é possivel,
considerando as condi¢des
concretas doscotidianos

escolares.

audiogravados e
transcritos, copia
de e-mails das
professoras,
relatorios,das
reunides e fotos.
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Compreender quais os | MAURICE TARDIF, MIGUEL | Estudo de Evidencia que o trabalho docente exige (auto)formacéo
desafios a construcdo da | ZABALZA; CLAUDE DUBAR; | Campo Docente da Educagdo | permanente como forma de solucionar problemas
Semear-se  (em) um | docéncia em Educagdo | JOCIMAR DAOLIO, MAURO Bésica. Sujeito- | préprios da profissdo; que os professores principiantes e
campo de dilemas: uma | Fisica na Zona Rural , a | BETTI; BOAVENTURA _ pesquisador as proprias escolas sdo campos de dilemas, impactando
autoetnografia partir da reflexdio do meu | SANTOS; ILMA VEIGA; | Qualitativo o trabalho docente e a contrugdo de politicas locais; que
percurso formativo e do | CHRISTINE JOSSO; MARIA ainda é um desafio aos professores e gestores da
processo de construcdo do | ABRAHAOQ; FRANCO Autoetnografia realidade estudada valorizar o patrimdnio cultural local,
LOPES 2012 de ”nj professor ., _de PPP das escolas de campo | FERRAROTTI; ELIZEU SOUZA,; 9 sem abrir mao da pluralidade e do conhecimento do
educagéo fisica | 4o municipio de Ivoti/RS. LEONARDO RODRIGUES; mundo; que a Educacio Fisica pode , mais do que
principiante STEPEN BALL. EDGAR | Diario de campo, procurar seguir um caminho teérico metodoldgico oficial ,
MORIN; TESCAROLLO; | opservacdes produzir e compreender a cultura corporal dos contextos
na zona rural de Ivoti MOLINA ~ NETO;  FABIANO; | etnogréaficas, locais, como uma estratégia que congregue o interesse
(RS) BOSSLE;WITTIZORECKI; narrativas dos estudantes e do PPP.
ROSANE MOLINA; GASTON | autobiograficas
PINEAU; BERNARD LAHIRE;
BERGER E LUCKMANN;
MIGUEL ARROYO;
Docentes de Letras- | As narrativas orais e escritas das professoras-
Conhecer e analisar as | MICHAEL CONNELLY, JEAN | Estudo de | Inglés nivel superior colaboradoras confirmaram que o processo formativo de
narrativas  autobiograficas | CLANDININ; ELIZEU SOUZA;; | campo cada docente estd diretamente direcionado a sua
dos professores do curso de | ANTONIO BOLIVAR; BARDIN; trajetéria de vida, que orientaram as aprendizagens
Letras-Inglés da UESPI, | MIZUKAMI; MARCELO o adquiridas e as praticas desenvolvidas ao longo da vida.
iniciantes no  magistério | GARCIA, MARIA CUNHA; ANA | Qualitativo S&o experiéncias formadoras e recordagdes-referencias
Narrativas autobiogréficas | superior, acerca das | MIGNOT;CONCEICAO que cada um traz consigo, portanto, singularizam a vida
de professores iniciantes | experiéncias formadoras | PASSEGI; PAULO FREIRE; Pesquisa dos sujeitos da histéria possibilitando o caminhar para si.
no ensino superior: vivenciadas antes do MAURICE TARDIF; SELMA R e
CUNHA 2014 trajetérias formativss de | exercicio da profissdo e da | PIMENTA; KENNETH | autobiografica
docentes do curso de carreira ZEICHNER, MICHAEL
Letras-Inglés HUBERMAN,; CAVACO; | Memorial de
DELORY- formacéo, cartas
MOMBERGUER;ANTONIO narrativas e
NOVOA,; IVO  GOODSON; | encontros
JORGE LARROSA; MARIA | interativos
ABRAHAO; FRANCO
FERRAROTT], DENISE
CATANI; JOAO FORMOSINHO.
analisar meu processo de
formagao, procurando 5 o . )
As dores e amores de refletir sobre as histérias | ELIZEU ~ SOUZA; MARIA | Estudo de Dpc_ente Educacao Oe;‘.tudo tornpg visivel para mim mesma o compromisso
y que minhas narrativas | ABRAHAO, CONCEIGAO | campo basica social e politico que caracteriza a minha atuagao
LOPES 2014 tornar-se  professora contam acerca do inicio da | PASSEGI; MAURICE TARDIF profissional nos diferentes momentos narrados. As
minhas  memorias  de docéncia e assim | DANIELLE RAYMOND; . transformag@es mais significativas foram aquelas em
professora iniciante MARCELO GARCIA; CARLOS | Qualitativo

compreender o que foi
realmente transformador e

GARCIA; ADELE CHE; NE;
FRANCO FERRAROTTI; JOAO

que o meu modo de agir foi questionado e minha
compreensdo momentaneamente desestabilizada. Ao
final dessa trajetéria, entendo que voltar-se para si




significativo na constituicdo

do ser-professora em inicio
de carreira.

FORMOSINHO;MICHAEL

CONNELLY, JEAN CLANDININ
PAULO FREIRE;MATHIAS
FINGER.

Pesquisa

Autobiografica;

Narrativas
autobiogréaficas

Memoriais de

sujeito-pesquisador
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mesmo é um movimento necessario ao desenvolvimento

pessoal e profissional. Por situar-se no ambito de
memoriais de formagdo, minha pesquisa pode contribuir
com a formacéo de professores em formagéo inicial que
buscam compreender a constituicdo da identidade
docente.

formagao
compreender o didlogo A compreensdo de cada um dos nucleos de significacéo
entre os saberes docentes e 5 permitiu a construcdo de um olhar sensivel e, a0 mesmo
discentes decorrentes do Estudo de | Docente Educag&o | tempo, apurado para o processo de desenvolvimento
processo  reflexivo  da | MAURICE TARDIF; SHULMAN, | campo Basica pessoal e profissional docente inscrito nas relagbes de
professora-pesquisadora e TARDIF E LESSARD, aprendizagem tecidas pela professora com seus
de seus alunos, bem como | GAUTHIER; GUIMARAES, ltati estudantes, o que possibilitou defender a tese de que ha
E o0s saberes das | as implicagdes desse | MERCADO, HELLER, Qualitativo uma especificidade do movimento de producdo dos
criancas  ensinam & | processo para o | BAKHTIN, EZPELETA E saberes docentes que se da no intenso dialogo/confronto
LOPRETT | 2013 professora : contribuicdes | desenvolvimento pessoal e ROCKWELL, VIGOSTKI, Abordagem com os saberes discentes, fruto da vida que acontece na
para o desenvolvimento | profissional da docente. SMOLKA, FONTANA, MOTA, | o0 iva e sala de aula e que precisa ser investigado,
pessoal e profissional FIORENTINI, GERALDI W, Autobiografica compreendido e explicitado como uma importante
docente PRADO, JOHN DEWEY, dimensé&o do processo de trabalho e formag&o docente,
SCHON, KENETH ZEICHNER, de constituicdo de uma identidade profissional e que se
SADALLA  E  SA-CHAVES, | Narrativas faz nos espagos-tempos cotidianos da escola.
ARAGAO, ARAGAO E | escritas
FERREIRA,; CHRISTINE
JOSSO; CUNHA, LARROSA.
Conhecer os eixos | CARMEM CAVACO, LUCIA Docentes Educagdo | Os eixos de andlise indiciados por esta investigagdo
norteadores do processo de | OLIVERA; FLORENTINO | Estudo de | Basica (trabalhar com e contra a experiéncia, refinamento da
desenvolvimento FERNANDEZ; RUI CANARIO; | campo pessoa como humana, o tato pedagdgico como
profissional dos | JEROME Bruner e SUSAN dispositivo regulador da atitude profissional e a
. L professores-formadores na | Weisser ANTONIO NOVOA, o multiplicidade de lugares como propulsora da mobilidade
Narrativas autobiograficas | gja MARIA FREITAS; ELIzEU | Qualitativo na formagédo) contribuiram para a compreensdo do
de professore~s- SOUZA; CONCEICAO desenvolvimento profissional do professor-formador em
VICENTIN 2012 forma}dores na educacéo PASSEGI; CARLO GINZBURG: Paradi EJA.
| de jovens e adultos: MIKHAIL BARKIN ara Igma
lugares reinventados em Indidciario
comunhé&o consideramos que se faz primordial que o professor-
Entrevistas formador atue como tal participando de seus coletivos

Autobiogréficas;
Relatos escritos
produzidos  no
grupo de estudo

(com outros professores-formadores, professores e
estudantes em EJA22), essa particularidade o permite
compreender seu contexto de trabalho de forma a agir
conhecendo as singularidades de seu campo de
atuagéo.




Mem6rias e histérias de
professores : um percurso

investigar as possibilidades
de (auto)formagdo para a
Paz, numa anélise critica da
realidade que, a partir da
hermenéutica da narrativa,
se propds a desdobrar

Christine Josso;
Ricouer;Arendth; ANTONIO
NOVOA; ANTONIO
BOLIVAR;PAULO FREIRE;
SANTAMARINA E

MARINAS;PASSEGI

Estudo de
campo

Qualitativo

Docentes Universitarios
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Por meio das historias profissionais dos sujeitos a autora
concebeu a Paz enquanto praxis e dimensdo humana,
construida no aprofundamento e na experiéncia do
didlogo. Por fim conclui que a Paz, enquanto campo de
formacdo, como foi para os sujeitos educadores, exige
consciéncia de si e do outro evocando a necessaria

EABIS 2012 ; questdes  empiricas  de responsabilidade de assumirmos um mundo n&o s6 para
(auto)formativo pela | cunho politico, Histéria de Vid nés mesmos, mas para todos. Uma consciéncia do
cultura da pa epistemoldgico, Istoria de Vida plural, do diverso e do diferente, que nasce de um

sociocultural, entre outras sentimento de empatia, de sensibilidade e de
dimensdes, que as histdrias Narrativas acolhimento do outro.
de vida puderam nos trazer autobiografis
orais e escritas;
memorias
analisar as possiveis | BRUNER, POLKINGHORNE, | Estudo de | Sujeito-pesquisador Foram observadas marcas linguisticas que apontam
relacdes entre as | BELL, MICHAEL CONNELLY, | campo para pontes construidas em direcdo a docéncia, a
experiéncias marcantes de | JEAN CLANDININ , despeito das vozes contrarias a essa escolha, e para
minha vida e a participagdo | VYGOTSKY, FREITAS, LAVE, _ tragos de uma constituicdo identitaria mdltipla, flexivel e
A menina que falava | de outros na escolhaemser | COLE, BRUNER, MATEUS, Qualitativo marcada pelo papel do outro nos processos de
inglés" a construcdo | professora de inglés e na | REIS, DAMIANOQVIC, ser/tornar-se professora. Foi possivel, portanto, verificar

BARCAR 2012 identitaria de uma | constituigdo identitaria JOHNSON, yAGAN. ILVA, Perspectiva a pertinéncia da perspectiva socio-histérico-cultural e

o) professora de inglés sob MOITA, NOVOA, HALL, Socio-histérico- dos construtos tedricos de identidade explicitados no
as lentes da pesquisa ROMERO, BAUMAN, VAGAN, cultural estudo. Por esse motivo, considero que pesquisas com
com base em narrativas. BENVENISTE, CARVALHO, narrativas que envolvem em suas andlises o proprio

DUCROT, KOCH, OLIVEIRA;
SOUZA, SANDMAN,

Pesquisa
Narratiiva

autor dos relatos, permite vislumbrar importantes
compreensdes de si mesmo e de outros envolvidos no
processo formativo do pesquisador. Elas podem ser uma
estratégia proveitosa na conscientizagdo daqueles que
decidem, de uma forma ou de outra, seguir o caminho da
carreira docente.




promover a reflexdo sobre a
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pratica pedagdgica, . L » . 5
analisando-a por meio do | JOSSO; FURLANETTO; ELIZEU Discentes  educacéo | Retratar a propria pratica e coloca-la em situacéo de
registro de um projeto de | SOUSA;  SANTOS  NETO; | Estudo de | basica pesquisa configurou-se em ferramenta valiosa para a
leitura e escrita, | SAVIANI; LIBANEO; PIMENT; | campo reconstrugéo do sentido de nossas agGes a medida que
desenvolvido junto a uma | MACHADO LERNER; nos ofereceu dados significativos a reflexdo. Vincular
turma de 4 série (atual 5 _ esta analise ao estudo da trajetéria formativa pessoal,
ano) do Ensino qualitativo feita por meio da abordagem biografica, permitiu-nos
Fundamental, realizado em ampliar nossa compreensdo do quanto, e em que
medida, trazemos para o exercicio docente as influéncia
Histérias de Vida e ;T]qkiicaEségtfdua?ade Rg?ge z;ili)orgaflig‘g:eam do vivido. Acreditamos que a analise da trajetdria
SILVA 2012 Memérias Literarias: Uma | | de Barros 9 formativa pessoal e da experiéncia vivida junto a um
Narrativa sobre a pratica. | gertglaso, no municipio de grupo de alunos, nesta pesquisa, justifica-se a medida
que contribui para os estudos que se ocupam desta
questéo.
escrita biogréafica
Maua
Entrevistas
Tornar  visiveis  praticas | WALER BENJAMIM; IVO Analisar o processo das trés professoras possibilitou-me
invisiveis de professoras de | GODDSON; ELIZEU SOUZA; | Estudo de | Discentes formacdo | um movimento de autoinvestigacdo sobre a minha
arte CHRISTINE JOSSO; DELORY- | campo inicial prépria atuacdo como professora formadora, colocando-
MOMBERGER; BARROS; me assim também como objeto nessa pesquisa. Este é o
JOVCHELOVITCH; BAUER; . 5 caminho que tenho feito e que interessou neste trabalho:
PASSEGI; PRADO; ALBANO; | Pesquisa curso  de  educagdo | ng experiéncia do outro me vi e revime; na experiéncia
ABRAHAO. autobiografica. artistica da sala de aula, na escola junto com as criangas,
BERNARD Tornar visiveis praticas alimento-me como professora-artista. Num movimento
ES 2011 51:;2/:'5 de professoras Entrevista Professoras educacio coptmu_o e circular, carrego comlgo,e_ste allmen'go para a
narrativa basica universidade, para os alunc_)s ga pratica dg ensino, para
autobiografica; o meu ~proces‘soI de criagdo e de invengdo. De
monografias de reinvencéo da vida!
final de curso,
entrevistas,
registros de
videos e
fotografias
Baseando-me em aportes da Psicologia Analitica de Carl
Narrativas poéticas ) ) 5 G. Jgng icjentifiquei ipdicios dt_) processo de produga”}o e
CINTRA autobiograficas (auto) ) BE'—M|R_A BUENO; E,UZEQ Discentes ~ Formacé&o | convivéncia com simbolos junto a duas narrativas
2010 ; refletir sobre como os | SOUZA; ANTONIO NOVOA; | Abordagem Iniicial - Pedagogia poéticas autobiograficas criadas por alunas desse grupo.
SILVA conhecimento na WALTER BENJAMIM; UCIANA | auto(biografica)l

formagéo de educadores

elementos das linguagens
artisticas podem  imprimir
singularidades ao exercicio
autorreflexivo do ato de

OSTETTO; SIMONE CINTRA;
ANA ALBANO; ALESSANDRA

investigacéo

E, a partir desses indicios, construi relagdes entre esse
processo e praticas autorreflexivas no ambito da
formacdo docente. Essas relagBes estabeleceram-se
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narrar-se. FARIA; LAURA FREITAS; | formagdo diante da possibilidade do consciente, por meio da agéo
JAPIASSU; JUNG; de processos simbdlicos, ampliar-se e transformar-se no
. CONCEICAO PASSEGI; VIOLA . contato com o conteldo inconsciente, implicando em
Assim ~ como,  sobre | spoLim narratiivas outros modos de vivéncia do conhecimento de si e do
possivels | implicagdes poeticas mundo, podendo, ainda, redimensionar nossa
dessas singularidades ao autobiograficas - capacidade de refletir sobre esse (auto)conhecimento e
processo de formagao linguagens a partir dele (re)organizar nossas agdes diante da vida e
narrativas da docéncia.
memorial de
formagao
Investigar a trajetoria Docentes Educacgao
pessoal e profissional de basica . . .
quatro professoras negras | ECLEA BOSI; MICHELE _ Saliento que o trabalho, além de ter produzido uma
pertencentes a diferentes | PERROT; ~ NILMA ~ GOMES; | Narrativa de formagé&o nas colaboradoras, conforme narrado por elas,
geragdes, bem com seus | CORNELIUS ~ CASTORIADIS; | Vida também a mim resultou em formag&o/autoformagcéo.Para
imaginarios e as possiveis | VALESKA OLIVEIRA; ANTONIO todas n6s a pesquisa produziu outro olhar sobre o
significacdes de ser uma | NOVOA; BOAVENTURA ) Magisterio, sobre as questdes de negritude, de genero e
professora  negra  em | SANTOS; MARIA ABRAHAO; Entrevista as professoras que eramos no inicio j& ndo sdo as
Abrindo o livro das suas | momentos distintos da | ELIZEU SOUZA; GUACIRA semiestruturada mesmas que se formaram/autoformaram. Importante

SANTOS 2010 vidas:  Trajetérias  de | Histéria do Brasil AZAMBUJA ; ISABEL ROESCH ressaltar que suas historias individuais, e que
Formagdo de quatro concomitantemente vem ao encontro de gquestoes mais
professoras negras. abrangentes. A luta pela sobrevivencia, a questao da

religiosidade, o imaginario cotidiano foram algumas das
categorias que apareceram em todas vozes e outras as
singularizaram mostrando que a marca da geragéo a que
pertencem, ao ano em que nasceram, a época em que
viveram também o Social inscrevendo no individual; a
memoéria da ferrovia para a colaboradora mais antiga ,
bem comos cotas raciais para a colaboradora mais

jovem.

Sujeito-pesquisador

Apresentar uma reflexdo A pesquisa visa a demonstrar que os meus lugares-
sobre a minha reinvencdo | CHRISTINE JOSSO; ANTONIO | Narrativas memoérias desempenharam um papel fundamental na
A reinvencdo de uma | como professora de Lingua | FRAGO; ECLEIDE | autobiograficas minha reinvengéo, consistindo em reservatérios do meu
professora de Lingua | Inglesa e, sobretudo, como | FURLANETTO; LUCIA PERES; imagindrio uma vez que originaram e armazenam

WILDT 2009 Inglesa: lugares- | pessoa a partir dos meus | JUREMIR SILVA; VERA » imagens, afetos, experiéncias e sensagdes os quais tém
memorias como | lugares-memérias, isto &, | BRANDAO; MARIA ABRAHAO memorias de permeado as minhas escolhas profissionais e pessoais.
reservatorios do | dos meus lugares de formagéo;
imaginario formagao. Escritas

autobiogréaficas

e fotografias
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CHRISTINE JOSSO; Discentes de Pedaogia Pelas andlises, observa-se que tais métodos ndo s6
Analisar a experiencia da | BOAVENTURA SANTOS; | Pesquisa permitem o resgate da meméria de formagdo como
autoria feminina no | MARIA ABRAHAO; STEPEN | formagéo também, no tempo presente, tornam visiveis as praticas
processo de formacéao. STOER; PAUL RICOEUR; cotidianas das mulheres educadoras. As andlises
PAULO FREIRE; MAGALHAES; compreendem trés eixos tematicos: os papéis da mulher
) o RODRIGUES; AVELINO | relatos na familia; as mulheres e a capacitagdo profissional; e a
Nas tramas da pesquisa- | Investigar as implicacdes da | ol [vEIRA; JOAO  SCOTT; | @utobiograficos experiéncia da narrativa autobiografica. As leituras
formagéo: uma | narrativa  autobiogréfica | joRGE LARROSA; WALTER literarias de trés géneros distintos, um conto, uma
LEAO 2009 abordagem  experiencial | COMO experiencia da autoria | BENJAMIN; FOCAULT; DENICE narrativas autobiografia e uma coletanea de cartas, servem de
de autoria feminina no | MO processo de | CATANI ; MICHEL CERTEAU; individuai constructo & andlise empirica, possibilitando a
processo de formagdo | autoformacéo ) de | PHILLIPE LEJEUNE; MARCELA | ovicuals e interseccao da Literatura com a Educagéo
docente professoras considerando | | AGARDE; MARGARIDA; | uPos _ — de
que a escrita de si requer | pISANO; MICHELE PERROT; | 4ISCussoes
uma abordagem reflexiva e | gpLaA EGGERT; IVONE
critico, com possibilidades | GEBARA:
de contribuir para a
visibilidade das mulheres
como profissionais  da
educacéo.
estudar uma experiéncia de | WANDERLEY GERALDI; Educadoras populares | As fontes sdo potentes para dar a ver os movimentos de
formacdo de educadores | JORGE LARROSA; MICHAEL | Pesquisa -EJA recriagdo de saberes construidos ao longo da vida. As
realizada na cidade de | CONNELLY, JEAN CLANDININ; | Narrativa anotagbes reflexivas e autobiograficas, escritas a
Campinas-SP, no periodo | PAULO FREIRE; CORINTA posteriori da experiéncia vivida, revelam a compreensao
de 2003-2004. GERALDI,EDWIGES ZACCUR; . da histéria pessoal imbricada na histéria social dos
Didlogos com quem ousa REGINA GARCIA; LIMA; | harrativas sujeitos/objetos. A atitude autoral manifesta nos textos e
educar, educando-se: a MARISA COSTA;REINALDO autobmgraﬂga_s, nas opgdes de vida das educadoras sinalizam que a
CAMPOS 2009 formacdo de educadores FLEURI; ELIZEU SOUZzA; | cartas, diarios, concepgdo emancipatoria da produgdo do conhecimento
a partr de uma CHRISTINE JOSSO; poesias e experienciada na Educagdo Popular favorece o
experiéncia de educacso cronicas desenvolvimento da inteligéncia, das energias criativas e
popular da solidariedade para a superagdo dos estigmas e
condicionamentos sociais. A ressignificacdo da vida
como uma obra de arte, inconclusa e aberta pode ser
vislumbrada nos registros autorais. Com esse percurso
investigativo se amplifica as vozes silenciadas na cultura
oficial e nos discursos académicos, trazendo a luz outras
versGes para dialogar e problematizar os contextos
sociais em que se dado as praticas educativas.
analisar e compreender as Investsigacéo
implicagbes das narrativas formagao ) . ) ) .
O conhecimento de si: | no processo de formagdo e ANTONIO NOVOA, CATANI; D|scente_s do Curso de | A tese conclui que a fecundidade da epistemologia da
narrativas  do  itinerério | autoformacéo. JOSSO; DOMINICIE; PINEAU; pedagogia formagdo e do estagio como iniciacdo revela, a partir da
SOUZA 2009 escolar e formacdo de ALARCAO; BENJAMIM; JORGE | abordagem abordagem  experiencial, dispositivos e rituais
professores LARROSA; SELMA PIMENTA; | biografica pedagégicos  engendrados nas identidades e
DONALD SCHON; subjetividades das histérias de vida no processo de
CONTRERAS; CANDAU; . formagdo inicial, ao permitir as professoras em
PHILLIP PERENOUD . | narrativas formagdo, através de suas experiéncias formadoras e
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GIROUX; POPKEWITZ; TARDIF | escritas recordacdes-referéncias da trajetéria de escolarizagéo,
estabelecer outros sentidos ao trabalho escolar e
construir potencializagdes sobre a sua propria pratica.
Problematizar o processo | Alheit e Dausien, Bruner; |, A pesquisa revelou, que a constituicdo identitaria
de formacé&o de professoras | Contreras,  Delory-Momberger B docente das professoras ocorreu em grupos-referéncia,
da Educagdo Basica com | Freire; Giddens; Josso; Névoa; Docentes da educag&o | enyolvendo os processos de aprendizagem formal, ndo-
foco na narrativa | Passegi;  Pineau;  Ricoeur; | Abordagem basica formal e informal, em um movimento de alternancia da
autobiografica como pratica | Souza; Tardif; PINEAU; | Qualitativa formac&o que compreende 0 eu, 0 outro e o meio;
Narrativa  autobiografica de formacé&o continuada dominicié; rerv?lou ralnda tqged as V(iasc\?lr:gs mﬁﬁ;ﬁgoglc?s gas
como pratica de formag&o Pesquisa- gd%(?:cszi?)r?asis e:i5e:ci:§as stgn?o no camr?o ;g:soe::i
e de atualizacdo de si : 0s SILVA E ARAUO; ESTRELA; | formacdo quanto no social;que a identidade pessoal se configura
GABRIEL 2008 grupos referéncia e o EILHO E ALVES: LINHARES: . . . ;
flexivo na ! ) = como identidade narrativa e que a metodologia do
grupo re CELANI; ALHEIT E DAUSIEN; trabalho bi Afi io d i de f =
. I abordagem rabalho biogréfico por meio da mimese de formagédo
mediagdo da constituicdo ; ) continuada propiciou a passagem do grupo reflexivo
identitaria docente biografica propiciou a p 9 grup
para o grupo-referéncia
narartiva
autobiogréfica;
grupo reflexivo.
natureza
) qualitativa e .
buscar compreender como | NOVOA;  CATANL,  JOSSO; | interpretativa Docentes de cursos de | Apresenta como resultado o entendimento de que a
o formador de professores | SOUZA; PINEAU; TARDIF, capacitacéo de | singularidade e a subjetividade das narrativas
. ) . de matemaética se constitui | GONCALVES e FIORENTINI, formadores de | possibilitam ao sujeito em formagdo, a partir de um
Biografias educatlvails'e~o e se desenvolve | BARBOSA, ARDOINO, | abordagem matematica. trabalho sobre sua memodria, lembrar e, de forma
pro;:_es_so clie constltuu;zo profissionalmente em face | SANCHEZ E GARCIA; | biografica visceral, relacionar diferentes dimensdes e saberes da
SICARDI 2008 fpro |sz|ona de dos desafios da pratica e do | GUERIOUS; SOUZA; aprendizagem profissional. A apreensdo da formagao
ormadores € | trabalho docente, sobretudo | FERRAROTTI; RICOUER; enguanto um processo e as potencialidades das
pmrggﬁfgss de frente as politicas publicas e | LARROSA;DELORY- narrativas no contexto do Ensino Superior desvendam

institucionais de mudanca
curricular do curso de
licenciatura em
matematica.

MOMBERGER; CUNHA; JESUS

perspectivas sobre a dimenséo pessoal, visto que é a
pessoa que se forma e constitui-se através da
compreensdo que elabora do seu préprio percurso de
vida. E nesse sentido que o presente trabalho se
apresenta como ponto de partida para novos estudo.
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APENDICE D : Caracterizacdo dos achados aproximados ao objeto de investigac&o no VI CIPA

—
Tipo de Estudo

Autores Ano Titulo Objetivos Autores de Referéncia Sujeitos Resultados/Consideragdes
Realizar uma andlise do Estudo de Campo Docente de O trabalho traz reflexdes acerca: da relevancia da experiéncia enquanto atravessamento na formagéo dos
memorial, parte de um projeto de PAULO FREIRE; GIOVANINA Educacdo Fisica sujeitos do/no cotidiano escolar, em especial a formagéo dos professores; a educagdo do olhar para as
pesquisa de Mestrado em FREITAS; JORGE LARROSA; Qualitativo da Educacédo diferentes corporeidades dos sujeitos presentes nas escolas; e as possibilidades de desdobramentos de uma
Um mergulho nas memérias educagéo. WANDERLEY GERALDI; SILVIO Basica perspectiva dem_ocrética de educacgdo, que prescinde didlogo e participacdo de todos os sujeitos nos
d tes: da rofessora GALO processos formativos.
o_cep .es' N P! Memorais Sujeito -
prlmar|a~ a prqussora de Pesquisador Consideramos o trabalho como oportunidade de ampliagdo e aprofundamento da narrativa enquanto
SILVA 2014 educagéo N fisica - Narrativa da Trajetéria de si possibilidade de autoria na pesquisa, tanto para a pesquisadora guanto para os sujeitos da escola na qual a
(Des)construgdes  de alguns pesquisa no mestrado esta sendo realizada.
olhares a respeito do trabalho
pedagdgico.
Analisar como 14 docentes de Estudo de Campo Docentes da Por meio de um processo (auto)formativo o docente atribui diferentes significados aquilo que narra e ouve,
Educagdo Fisica, atuantes na educagdo basica sinalizando, para si e para seus pares, possibilidades de intervengdo para a Educacgdo Fisica escolar. A
Educagéo Basica da em Formag&o narrativa oral autobiogréafica nos permitiu, dessa maneira, problematizar as tensdes e as potencialidades que
Microrregido  Metropolitana/ES, MICHEL CERTEAU Qualitativo Continuada. emergiram da escuta compartilhada de experiéncias, em um didlogo com o fazer dos docentes. Nesse
. . compreendem os conteldos de ! contexto, apesar de os professores ensinarem diferentes contelidos com base em perspectivas teéricas
Narrativas das préticas . NEURILENE RIBEIRO E . A =
R ensino. ELIZEU SOUZA: ALINE VIEIRA. distintas, o \ggar ocupado pe\ai pratica (CERTEAU. 2002) na relagdo com os sabere; se apresenta como
MATOS docentes: implicacdes para WAGNER SANTOS E . ) central parajustjﬂpar a Educagdo Fisica. Além disso, observamos a valorizagdo do ensino fundamentado em
2014 especificidade da Educacdo AMARILIO FERREIRA NETO: Pesquisa narrativa; Pesquisa- projetos pedagdgicos, com o intuito de dialogar com outras disciplinas escolares. Para os docentes, a
Fisica. JACQUES LE GOFF; BERNARd formagédo especificidade da Educggao Fisica passa pelas experiéncias corporais e pela relagéo do sujeito consigo, com
CHARLOT ! 0 outro e com o conhecimento
Entrevista semiestruturada;
Narrativas orais; Grupo focal.
Analisar como os docentes Estudo de Campo Docentes de Os professores definem as identidades dessa disciplina de maneira diaspérica variando de acordo com o lugar
significam a  presenca, a Educagdo Fisica | que ocupam e com quem estabelecem dialogo.
permanéncia e a contribuigéo da que atuam na
Educagéo F\’_su:a_ no curriculo MICHEL CERTEAU: ELIZEU Qualitativo Educacéo Basica
) escolar e as implicacdes para a § go57A:BERNARD CHARLOT; A definigdo do que seja esse componente curricular se modifica de acordo com o que esta em jogo nas
Entre narrativas e espacos construgéo de suas identidades. STUART HALL relacdes de poder estabelecidas na escola. Nesse caso, como o lugar da palavra, da escrita e demais formas
praticados: as identidades da pesquisa narrativa autobiografica de simbolizagdo do mundo, a escola tende a valorizar as disciplinas que se fundamentam na apropriagdo dos
FROSSARD: 2014 Educacio Fisica como saberes-objetos. Errj contrapartida, a Educacéo Fisica privilegia o domm|~0 dg uma a_uwd_ade e o saber do qual
’ N se apropria na relag&o com o outro e consigo. As identidades da Educagao Fisica ndo sdo produzidas apenas
SANTOS componente curricular. pelos processos de diferenciacdo, mas também pela necessidade de se igualar a outras disciplinas e justificar
entrevista semiestruturada a sua presenca visando a ocupar um lugar de poder que é demarcado pelos saberes valorizados pela escola.
grupo focal
tencionar quais 0s sentidos DELORY- Estudo de campo Discentes de O trabalho fundado no referencial teérico elucidado com o referencial teérico elucidado possibilitou a
foram atribuidos ao processo MOMBERGER;CHRISTINE Educagdo Fisica [| expressdo de algumas das dificuldades de formagdo de professores no contexto online como parte de uma
formativo no contexto online a JOSSO; ELIZEU SOUZA; em Formagéo apropriagdo dos saberes informacionais presentes nas praticas de mediacdo do ambiente virtual de
partir da escrita dos relatos CONCEIGAO PASSEGGI. Qualitativo Inicial modalidade aprendizagem como fundamentais para a constituicdo de uma autonomia concreta do individuo face aos
memorialisticos de alunas do a distancia conhecimentos do curso. Além disso, sinalizou potencialidades circunscritas nas reflexdes sobre os processos
curso de Pré-Licenciatura em de escolarizagdo dos sujeitos, nas suas concepgdes sobre as praticas da Educacdo Fisica mediante ao
Educagdo Fisica da UFES constante didlogo com tutores e Coordenacéo do curso. Tais questdes indiciam a forga de um eixo norteador
RODRIGUES; Memorias de formacdo em [ elaborados e partilhados no perspectiva tedrico-metodologica do curso, qual seja, a formagéo e pratica do professor pesquisador, critico e reflexivo.
SOFISTE 2014 contexto online: A experiéncia Projeto  Atelié de Biografias de cunho (auto)biografico

do Curso Pré- Licenciatura em
Educacéo Fisica.

Educativas (PROJABE).

narrativas escritas

andlisar  descritivamente a
produgdo do conhecimento em
pesquisa narrativa e formagdo
docente, com intuito de
compreender o lugar que a
teméatica vem ocupando no
campo da Educagdo e da

ELIZEU SOUSA; AMARILIO
FERREIRA NETO; ALINE
VIEIRA; VENTORIM; BELMIRA
BUENO; DENICE CATANI;
GASTON  PINEAU; PIERRE
DOMINICE; CHRISTINE
JOSSO; NILDA ALVES; MOLINA

Estudo tedrico do tipo estado da
arte.

Qualitativo

O mapeamento identificou um total de 107 trabalhos na educac&o. Os resultados sinalizam que o movimento
de pesquisas com narrativas docentes vem ganhando espacos de discussdes, principalmente para area da
formacao docente. Todavia, também houve pesquisas com narrativa no campo do Curriculo e Histéria da
Educacédo. Em relagéo aos lugares privilegiados pelas pesquisas narrativas, constatou-se o maior quantitativo
na tematica formagdo continuada/processos formativos no ensino fundamental. Identificamos uma
predominancia de trabalhos na perspectiva de pesquisa-formagéo na abordagem narrativa (auto)biogréfica
experencial. Todavia, houve um quantitativo consideravel de trabalhos no didlogo estudos com o cotidiano
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APENDICE E. Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Educagéo — CED
Programa de P6s- Graduacdo em Educacgéo - PPGE

o

LUMENAD viam
v ¢ €

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) aluno (a), convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada: A
formacdo para a pesquisa de licenciandos em Educacdo Fisica: uma experiéncia
(auto)formadora cujo objetivo geral é Analisar a experiéncia do grupo Con-vivéncias como
(auto)formadora para a pesquisa de licenciandos em educacdo fisica. A pesquisa
compreende o objeto de estudo da dissertacdo de Mestrado da prof.2 Samara Moura Barreto
de Abreu sob a orientagdo da Prof. Dr. Silvia Maria NObrega-Therrien. Lembramos que a
sua participacdo é voluntaria e mediante seu consentimento. Vocé pode requerer a
desisténcia em qualquer momento, mesmo apoés ter iniciado a pesquisa. A pesquisa ndo
apresenta Onus para o participante assim como nao oferece nenhuma espécie de
remuneragdo. Sera preservado seu anonimato e os dados serdo utilizados apenas para fins
cientificos.

Caso esteja de acordo devera preencher e assinar o Termo de Consentimento P4s-
esclarecido que segue.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o0(a)
discente declara que, ap6s
leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer diavidas que
foram devidamente explicadas pelo pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos
guais sera submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma
seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO pela sua participagdo voluntariamente
nesta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Canindé-CE, de de

Assinatura do discente

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE F. Termo de Cessdo

Programa de Pus-Graduagao
en Educagéo

Universidade Estadual do Ceara — UECE ﬂ
Centro de Educacédo — CED
Programa de PoOs- Graduacao em Educacéo - PPGE

LUMENAD viam
¢ © €

CARTA DE CESSAO

Eu, , aluno(@) do Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica, matricula ,estado civil
, carteira de identidade n° CPF

, declaro para os devidos fins, que cedo os direitos das
narrativas autobiogréaficas e das analises reflexivas constituidas nos espacos da pesquisa-
formacéo intitulada: A formagdo para a pesquisa de licenciandos em Educacéo Fisica:
uma experiéncia (auto)formadora, vinculada ao Programa de Pé6s-Graduacdo em
Educacdo na Universidade Estadual do Ceard — UECE para a professora Samara Moura
Barreto de Abreu, matricula 2814 MAE, usa-los integralmente ou em partes, sem restricdes
de prazos e citacdes, para fins de produgéo cientifica.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Assinatura

Canindé , / /




APENDICE G: Relatério de Avaliacdo Discente Curso Con-vivencias

ARETE 1

ARETE 2

ARETE3

ARETE 4

ARETE 5

ARETE6

SUJEITO 07
SUJEITO 08
SUJEITO 09
SUJEITO 10
SUJEITO 11
SUJEITO 12
SUJEITO 13
SUJEITO 14
SUJEITO 15
SUJEITO 16
SUJEITO 17
SUJEITO 18
SUJEITO 19
SUJEITO 20

FORUMI
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAO
0K
0K
0K
0K
0K
NAO
NAO

FORUM
|

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAQ
NAO
NAO
NAO
NAQ
NAO
NAO
NAQ

FORUM I
0K
oK
oK
oK
oK
oK
oK
0K
oK
oK
NAO
NAO
NAO
NAO
oK
NAO
NAO
NAO
NAO
NAOD

FORUMIV FORUMV DIARIO| DIARIOII DIARIOII

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAQ
NAD
NAO
NAQ
NAD
NAD
NAQ
NAD
NAD
NAO

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K

0K
0K
OK
OK
0K
OK
NAO
0K
OK
0K
0K
OK
OK
NAO
0K
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO

ATIVIDADES ONLINE

0K
OK
OK
OK
OK
OK
NAQ
0K
OK
OK
0K
NAD
NAQ
NAQ
NAD
NAD
NAQ
NAD
NAD
NAQ

0K
0K
0K
NAO
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO

RELATO
AUTOB. 1

0K
oK
0K
0K
oK
0K
oK
0K
oK
NAO
0K
oK
oK
0K
oK
0K
0K
NAO
NAQ
NAO

DUVIDAS  NARRATIVA
FORMATIVAI  FORUMW  AUTOB.2

TCC
0K
oK
0K
0K
oK
0K
oK
0K
oK
oK
0K
oK
oK
NAQ
oK
NAQ
NAO
NAO
NAQ
NAO

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAQ
NAO
NAO
NAQ
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAO
NAQ
NAD
NAO
NAQ
NAD
NAD
NAQ
NAD
NAD
NAO

RELATO

0K
0K
0K
0K
0K
0K
0K
NAD
NAO
NAO
NAD
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO

NARRATIVA
FORMATIVA
I

0K

0K

0K

0K

0K

0K

NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
NAO
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ATIVIDADES PRESENCIAIS

GRUPO GRUPO

REFLEXIVO 1 REFLEXIVO 2 OFICINA 01 ENCONTRO 1 ENCONTRO 2 ENCONTRO 3
ARETE 1 oK oK oK OK OK OK
ARETE 2 OK OK OK OK OK OK
ARETE 3 OK OK oK OK OK OK
ARETE 4 OK OK OK OK OK OK
ARETE 5 OK OK OK OK OK NAO
ARETE 6 oK oK oK OK oK OK
SUJEITO 07 OK NAQ OK OK OK OK
SUJEITO 08 | NAO NAO OK OK OK OK
SUJEITO 09 OK NAQ OK OK OK NAO
SUJEITO 10 | OK NAQ OK OK OK NAO
SUJEITO 11 OK NAO NAO OK OK NAO
SUJEITO 12 NAO NAO OK OK NAO NAO
SUJEITO 13 | NAO NAO NAO NAO NAO NAO
SUJEITO 14 | NAO NAQ NAO OK NAQ NAQ
SUJEITO 15 | NAO NAQ NAO NAO NAQ NAO
SUJEITO 16 | NAO NAO OK OK NAO NAO
SUJEITO 17 | NAO NAO OK NAO NAO NAO
SUJEITO 18 | NAO NAO OK NAO NAO NAO
SUJEITO 19 NAO NAQ NAO NAO NAQ NAQ
SUJEITO 20 NAO NAO NAO NAO NAO NAO
LEGENDA
ROSA AVALIAGCAO SATISFATORIA
AZUL AVALIACAO INSATISFATORIA

AMARELO  DESATIVADOS /SEM PARTICIPACAO
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APENDICE H- Fotos Con-Vivéncias

GRUPOS REFLEXIVOS

1
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CERTIFICACAO DO CURSO CON-VIVENCIAS.

DEFESA TCC’S
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ENSAIO DE FOTOS FORMATURA
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CERIMONIA DE COLACAO DE GRAU
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FESTA FORMATURA
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ANEXOS
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ANEXO A- Aprovacgdo da proposta pedagdgica do curso de extensdo con-vivéncias
na formacgdao inicial para a pesquisa pelo departamento de ensino do ifce- campus

canindé.

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
CAMPUS CANINDE

DECLARAGCAO

Declaro para os devidos fins que a ementa do Curso Con-Vivencias na Formagfo Inicial para a
pesquisa foi apreciada qualitativamente. Reitero a importancia do referido curso para a comunidade
académica cuja proposta pedagdgica permeia o fortalecimento do tripé ensino-pesquisa-extensio.

Canindé, 31/ 07/ 2014.
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ANEXO B - Aprovacao da ementa do curso de extensdo con-vivéncias na formagéo
inicial para a pesquisa pela coordenacéo de pesquisa e extensao do campus

canindé.

MINISTERIO DA EDUCACAQ
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CTENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA

CAMPUS CANINDE

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que a ementa do Curso Con-Vivéncias na Formagdo Inicial
para a Pesquisa foi apreciada qualitativamente. Reitero a importincia do referido curso
para a comunidade académica cuja proposta pedagégica permeia o fortalecimento do
tripé ensino-pesquisa-extenséo,

Canindé (CE), 31 de julho de 2014,

Atenciosamente,

Prof. Dr. Selonilde Almeida da Silva
Pedagogo
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ANEXO C: Pagina inicial do curso de extenséo con-vivéncias na formacao inicial
para a pesquisa no moodle ifce — ciclo 01 e ciclo 02.

" Redes Sociais Samara

m
Ba" e 9 N

inainicial @ Meu'Painelde Bordo" v & Cursos v Vocé acessou como Samara Moura Abreu (Sair)

(LTS oriciAs , , / CALENDARIO o
MINHA PAGINA INICIAL > MEUS CURSOS > IFCE - VIRTUAL > CAMPUS CANINDE > CURSOS DE EXTENSAQ
Acrescentar um novo topico... P
AGOSTO 2014
(Nenhuma noticia publicada)
Sejam bem vindos 20 curso CON-VIVENCIAS NA FORMAGAO INICIAL PARA A DOMjSECHIER QUALGIIIDEREX
PESQUISA 1 2
N = X
] MENSAGENS ) Vamos viver uma nova experiéncia de formado para 3 pesquisa no itinerdrio da monografia? 3 4 S5 6 -
Nio ha mensagens pendentes -11 12 13 14 15 u
fensagens Um importante momento de formado académica esta iniciando. Voces estardo exercitando 7 18 19 20 2 2 2%
0 "ser pesquisador” através da tessitura da monografia. O *ser “pesquisador revela também
uma trama de sentimentos para atravessar 0 conhecimento empirico 30 conhecimento # BB BB
. cientifico. Desafios? Conquistas? Medos? Di 7 Descobertas? Aprendizagens? Ora se 31
UNKS (TESS B : ose :
b o Torna-se importante conhecer como vocé vai atravessar este percurso formativo e vivenciar I vz inaugural
Gkt 0 "ser pesquisador”. Quais as descobertas, aprendizagens, dificuldades, medos, sujeitos X )
facilitadores, cenarios habitados? Queremos estar perto de vocés, colaborando com esta - : Construgdo do Memorial/
Banco de Teses CAPES rendi N 5
dprehcuagenm. Participagdo no Forum |
SCIELO Nesta perspectiva, 0 objetivo geral deste curso € constituir um espago formativo- ; .
colaborativo no dmbito da formagdo para a pesquisa diante do itinerdrio da monografia. Os
Revista Brasileira de Cléncias do Esporte objetivos especificos sdo:
Motriz. Revista de Educagdo Fisica. UNESP ¢ Mdentificar s demas i elzboracdo da monografia. * PARTICIPANTES o
° irffl,o.vf(, Emws reflexivos sobre os dilemas identificados na elaboragdo da 18, Pertcipantes
Redes Sociais Samara
INSTITUTO FEDERAL B y
CEARA

eu “Painel de Bordo’

es50u COmo Samara Moura Abreu (Sair)

3 Gunmas Noricis ® v ) ﬂ CALENDARIO 5]
MINHA PAGINA INICIAL > MEUS CURSOS > IFCE - VIRTUAL > CAMPUS CANINDE > CURSOS DE EXTENSAD
Acrescentar um novo topico. Pl Avidades Beverekiss
19 Feb, 1525 it ; |
Altyson Bonetti Sejam bem vindos a0 curso Cog-uo zNCIAS NA FORMAGAO INICIAL PARA A PESQUISA - 19/02 : Iniclo do cicto I
Oficina - Andlise de dados
19 Feb, 1521 FEVEREIRO 2015
Samara Moura Abreu Atravessamos Juntos a primeira etapa da constituigdo do trabalho Monografico, © que nos DOM SEG TER QUA QUI SEX S/
LEMBRETE: SEMANA DE TCC colocou diante do ser professor-pesquisador. J3 temos uma histdria pra contar dessa 1 2 3 4 5 6 7
Tooicos anitidos primeira experiéncia. Acreditamos ser uma experiéncia formadora. Serd? Enquanto
2 9 professora-pesquisadora ela desvelou um caminho de diversas aprendizagens e o “avistar” g 9 10 11 12 13 u
para novas possibil de pensar dispositi para a formagdo inicial do 15 16 17 18 19 20 2
professor-pesquisador. Nesse sentido, esse espago formativo constitulu um cendrio de
@ LINKS UTEIS o) pesquisa-formagdo. A nossa intencionatidade € continuarmos juntos nesse itinerdrio numa 2 3 24 25 26 27 A

construgao reflexiva, dialogica e colaborativa. Vamos ao TCC 1172?
05/03 : Oficina - Organizacio e Andlise
Periédicos CAPES

% de Dados no trabalho monogréfico
. pES Forum de noticias
Banco de Teses CAl i MARGO 2015
Biblioteca Virtual
SCIELO DOM SEG TER QUA QUI SEX S/
E’ Diividas TCC 1 T s 6 7
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte -
la Registros Fotograficos 8 9l 10 a1 12 1y
Motriz. Revista de Educaqdo Fisica, UNESP 1S 16 17 18 19 20 2!
3 22 23 24 25 26 27 2
MODULO 1-0 conhecimenta de si revelado pelas narrativas : « I
% MENSAGENS B autobiograficas no contexto da experiéncia do ser professor-pesquisador.
Néo hé mensagens pendentes W Forum 1 - & Transtormagao de st na experiencia do ser professor-pesquisador &85 PARTICIPANTES 5|

Mensagens
9¢ R Participantes
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ANEXO D: Comunicacdo ao nucleo de educacdo a distancia (ead) do ifce da
realizacdo e acompanhamento técnico-tecnologico ao curso de extensdo con-

vivéncias na formacao inicial para a pesquisa.

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA )
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
CAMPUS CANINDE

Canindé (CE), 04 de agosto de 2014.

A: Diretoria de Educacéo a Distancia IFCE-CE

Assunto: Curso de Extensdo.
Prezado (a) Senhor (a) Diretora da EAD,

O Departamento de Ensino do Campus Canindé comunica a realizacdo do Curso Con-Vivéncias na
Formacéo Inicial para a pesquisa. O curso serd ofertado na modalidade semipresencial e utilizara o ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) da instituigdo. O acompanhamento técnico deste ambiente serd realizado pelo
professor Allyson Bonetti do Curso de Redes de Computadores. O periodo de realizagdo do curso sera de agosto
a outubro de 2014.

Atenciosamente,

Chefe de Departamento de Ensino
IFCE - campus Canindé

Rodovia BR 020 Km 303, Jubaia — CEP: 62700-000 — Canindé — CE — (85) 3343.0752
www.caninde.ifce.edu.br
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ANEXO E: Aprovagéao do cadastro do curso de extensdo con-vivéncias na formacao
inicial para a pesquisa no sistema de gerenciador da pro-reitoria de extensao do ifce

(sigproext)
ﬂ SigProbxt
ll' INSTITUTO FEDERAL Sistema Gerenciador da Pro-Reitoria de Extensao
GEARR

Cadastro Acao Extenso!

Caro(a) Samara Moura Barreto de Abreu, a agdo extensdo CURSO detitulo:
Con-Vivéncias na Formagao Inicial para a pesquisa foi cadastrada com sucesso

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara

Rua Livio Barreto, 94 - Joaquim Tavora - CEP: 60.130-110 - Fortaleza - CE - CEP:
60.130-110 - Fone: (85)3401 2337/ (85) 3401.2338

| SigProExt




