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RESUMO

Este € um estudo sobre a cultura do professor ruralista estabelecida pela
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (ENRJN). Objetivando compreender o
papel dessa instituicdo de ensino pioneira na constituicdo de uma cultura profissional
docente para o meio rural, tomou como referéncia as contribuicbes de Amalia Xavier
de Oliveira. A participacao dessa educadora no delineamento de idéias e praticas
pedagogicas constituidoras de um modo proprio de pensar e fazer a formagao de
professores para o campo € inquestionavel. Desta feita, para a coleta de
informacbes favoraveis a compreensdao de como sucedia a formacdo naquele
espaco educativo, os registros deixados por ela, e demais fontes relacionadas a
ENRJN foram utilizados. Ao final, constatou-se que caracteristicas advindas do fazer
pedagogico préprio ao ruralismo e escolanovismo estiveram presentes no modelo
formativo instituido pela ENRJN. Observou-se ainda que na cultura profissional
encetada por essa Escola, as marcas de uma formagao permeada por elementos

inovadores e tradicionais se fizeram constantes.

Palavras-chave: Cultura docente. Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte.

Amalia Xavier de Oliveira.



ABSTRACT

This study is about the culture of the rural teacher established by the
Regular Rural School of Juazeiro do Norte — RRSJN. With the objective of
understanding the role of this university, which is pioneer in the creation of a
professional teaching culture in the rural area, the research has as reference the
contributions of Amalia Xavier de Oliveira. The participation of this educator in the
design of ideas and teaching practices, in the manner of thinking and doing the
training of teachers for the field is unquestionable. Therefore, for the collection of the
favorable information to understand how the training was developed in that
educational area, the records left by her and other sources related to ENRJN were
used. As a result of this study, is was verified that the characteristics stemming from
rural teaching are present in the training model established by ENRJN. It was also
observed that in the professional culture initiated by this school, training standards

permeated with traditional and innovative elements are constant.

Key words: Teacher culture. Regular Rural School of Juazeiro do Norte. Amalia

Xavier de Oliveira.
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APRESENTACAO

Se “recordar é viver’, repensando sobre o que passou, esta foi a
sensacao que se experimentou na aproximacdo de uma histéria ocorrida em um
passado-presente, mediante as recordagdes expressas nas fontes documentais

analisadas por este trabalho.

Mesmo n&o se tendo vivido aquele momento historico, quando pela
primeira vez foi posto em pratica o ideario de se criar uma instituicado especifica para
o preparo de professores ruralistas, o desenvolvimento desta pesquisa possibilitou a

autora peculiar vivéncia.

Esta, seguramente, foi a dimensdo que se assumiu — aproximar-se
daquela realidade, por meio das memorias registradas nos livros, documentos,
fotografias e relatos de pessoas que fizeram parte da histéria da Escola Normal
Rural de Juazeiro do Norte (ENRJN). A cada contato, seja pelas leituras ou até
simples perspectivas, as fontes aproximavam a pesquisadora do que ocorrera em
meio aos corredores, salas de aula e demais espacgos constituintes daquele

estabelecimento de formacao de professores.

Os dialogos apresentados por seus protagonistas, os trabalhos escolares
das normalistas1, os documentos e cartas expedidos pela instituicdo, constituiam,
por si sO, inUmeras histérias que precisavam ser recontadas. Desse modo, a

intencdo de conhecer mais sobre o0 modo como aquelas alunas aprendiam a ser

' O termo “normalista” é utilizado em género feminino pelo fato de reconhecer que as vagas do Curso
Normal Rural da ENRJN eram, quase em totalidade, preenchidas por mulheres. Porém, ndo se
desconhece que esse estabelecimento de ensino, a exemplo de outros que o sucederam, também
recebeu interessados do sexo masculino.
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professoras, e quais eram as especificidades daquela formagao profissional, levaram
a que se historiasse o cotidiano escolar sob um novo foco — a cultura formativa ali

estabelecida.

E nesse sentido que se tenciona levar o leitor a conhecer de perto
algumas das tantas cenas que compuseram a histéria da Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte. Talvez ele também se deixe guiar pelo imaginario, e, por
intermédio das contribui¢des aqui minutadas, possa compor a sua imagem sobre

essa escola de carater tao particular.

O trabalho esta composto em dois segmentos. Na Parte 1, situam-se trés

capitulos.

O Capitulo 1, Explicitando os eixos centrais da investigacdo, discorre
sobre como sucedeu a trajetéria da pesquisa, desde o momento do delineamento do

objeto de investigacao até a organizagao e analise das fontes coletadas.

O Capitulo 2, Saberes e préticas pedagdgicas: situando o debate sobre
cultura docente na perspectiva historica, recorre a uma analise tedrica sobre cultura,
cultura escolar e cultura docente, localizando a tematica central da investigacao.
Discute ainda sobre as possibilidades de pesquisas dessa tematica na perspectiva

historica.

O Capitulo 3, Tracando caminhos, discutindo politicas: ruralismo
pedagogico e formacdo de professores para a educacdo no campo, apresenta o
cenario e os discursos que circundaram a educagao nacional, destacando a

ideologia do ruralismo pedagdgico.
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Na Parte Il, o ensaio se volta mais diretamente para a historia da
educacéao no Ceara, foco sistematizado em dois capitulos. No Capitulo 4, A ENRJN
e Amalia Xavier: tramas e interfaces que permeiam a historia de sua fundacéo, se
delineia um quadro da cena educativa local que resultou na criacdo da ENRJN. O
Capitulo 5, Formando professoras ruralistas: contribuicbes de Amalia Xavier de
Oliveira, discute a proposta de formacdo dessa escola, explicitando a cultura
docente fomentada por meio das idéias e praticas formativas desenvolvidas nesse

espaco de formacéao profissional para o meio rural.

Constam, ainda, as Consideragdes Finais, seguida das Referéncias e

Apéndice.

Espera-se que a pesquisa acrescente elementos importantes para o
entendimento da constituicdo do oficio docente no Ceara, mais especificamente do

mister de professor ruralista.
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PARTE |

“.Co gque en esAendo sobre a edwcagdo, en af/bmaéu AderTo Ao

Escola Plormal Lonral de ywaﬁm ”
(DJALMA BRITO, Normalista da ENRJN).

“5’ sem dvivida na Escola gue av nosas ctiomgons  deverdio
aya/pm%% x amar o compo, é sem dvida ai, gue elos deverdo,
num ooﬂaﬂbfa@ e sadio com a nafm&;,a«, af/bm%m o viver bern

Juazeiro — Emblema do Ruralismo
(O LAVRADOR, n°. 44, Setembro de 1939).



16

CAPITULO 1

EXPLICITANDO OS EIXOS CENTRAIS DA INVESTIGACAO

Sou 0 que sou, como qualquer pessoa: um
individuo de cunho préprio, diferente dos
outros, com uma histéria em que se
encadeiam tendéncias e impulsos
ancestrais; uma histéria de sonhos, desejos
e de experiéncias proprias, sendo eu a
soma de tudo isso.

(CHARLES CHAPLIN)

Todo trabalho académico, por mais simples que seja, € integrado por
elementos que aqui estdo denominados de eixos centrais da investigacdo, os quais

sdo fundamentais para se levar a cabo uma pesquisa.

No intuito de conduzir o leitor a uma compreensao sobre como se
constituiu a presente busca, sera apresenta neste capitulo essa estrutura, que
consta do objeto de analise, problematica, objetivos e opgdes tedrico-metodologicas

adotadas, sendo estes a base para o desenvolvimento do estudo.

Cabe registrar, porém, que o delineamento de um objeto de analise ndo
esta alheio as histérias que marcam o percurso pessoal e profissional do
pesquisador. Via de regra, o objeto mantém determinado vinculo com tais trajetoérias.
Mapea-las, explicitando as experiéncias e contribuicbes constituidoras desse

interesse investigativo, € o escopo da proxima segéao.
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1.1 O objeto de andlise — uma elaboracdo vinculada a trajetéria de formacéao

Assim como cada sujeito apresenta determinadas especificidades, este
ensaio também é marcado por caracteristicas proprias, relacionadas com a historia

de sua producao.

Reportando a definicdo de Chaplin, que ressalta a particularidade humana
e considera 0 homem como ser que se constitui com base nos sonhos, desejos e
experiéncias vivenciadas durante a sua trajetoria de vida, cabe explicitar a feitura do
objeto dessa investigagéo, o qual se encontra intrinsecamente ligado a um percurso

pessoal e profissional.

No intuito de justificar o modo como foi idealizada a pesquisa, tomo no
primeiro momento a liberdade de apresentar uma escrita que medeia entre os
modos impessoal e pessoal, utilizando-me de pronomes e verbos que expressam o
individual e o coletivo, num esfor¢co de levar o leitor a compreender a intrinseca

relacéo entre o objeto de andlise e a minha histdria de vida.

1.1.1 Tornando-me professora — dos anos de escolarizagao a formacéao profissional

Estudos como os de Lortie (1975) e Nunes (2001), defendem a idéia de
que a escolarizagao anterior ao ingresso em um programa de formacéo inicial para
professores € capaz de influenciar significativamente na escolha da profissdo

docente.
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Desse modo, é possivel dizer que o contato com diversos professores
durante os anos de permanéncia na escola enseja, de alguma forma, a curiosidade

e o interesse de educandos pela profissao.

Dentre outros fatores, a maneira como o aluno processa os significados e
constitui uma imagem sobre a profissdo docente € determinante na opg¢ao deste por
tornar-se professor. Como assinala Nunes (2002, p. 64), as experiéncias vivenciadas
durante o periodo que antecede a formagao para a docéncia “se revestem de

fundamental importancia para se compreender como o individuo se torna professor”.

Tais praticas, acrescenta o autor, “sdo tao fortes que servem de
parametros de atuacdo para o futuro professor quando assume a sua carreira”
(IDEM, p. 67), ou seja, as praticas e atitudes apresentadas pelos docentes tornam-
se modelos a serem aplicados pelos professores em formacgao. Estes apreendem e
incorporam um conjunto de valores, normas, condutas e sentimentos presentes em

suas trajetérias escolares.

No meu caso, em especial, o interesse pela docéncia ocorreu nessa
perspectiva, fazendo-se presente desde os primeiros momentos do meu trajeto.
Ainda crianga costumava observar o modo como as professoras atuavam. O carinho
e a admiragado que institui por algumas das que passaram pela minha vida, bem
como o respeito que estas impunham por meio de seus comportamentos, modo de
falar e ensinar, foram alguns dos motivos que despertaram o meu interesse por esse

oficio.

Acredito que muitas mulheres, enquanto criangas, se encantam com o ato
de lecionar e chegam a pensar em um dia tornarem-se professoras. O que vocé

quer ser quando crescer? — Ah, eu quero ser professora... Muitas vezes esse sonho
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fica para tras, cai no esquecimento, provavelmente pelo fato de que, ao crescer,
chega-se a conclusao de que o mister docente é pouco valorizado pela sociedade,

tanto em termos financeiros quanto sociais.

Pesquisas apontam que o magistério se constituiu historicamente como
um espaco de atuacao feminina. Jane Soares de Almeida, em seu livro Mulher e
Educacao: a paixao pelo possivel, expde, de forma detalhada, uma analise sobre a
feminizacdo. O estudo atribui, como um dos principais motivos de dominacado desse
campo profissional pelas mulheres, o fato de muitos homens o abandonarem em

busca de melhor remuneragéao oferecida por outras areas (ALMEIDA, 1998).

Outros fatores também podem ser apontados como responsaveis por
essa abertura profissional as mulheres. Dentre estes, é citado o ideario de que “o
magistério precisava ser compreendido como uma atividade de amor, de entrega e
doagao, para qual acorreria quem tivesse vocacao”. (LOURO, 2003, p. 78). Ninguém

melhor que a mulher, “simbolo da maternidade”, para exercer tal oficio.

Ha alguns anos esse ideario vocacional da docéncia € paulatinamente
desmistificado, e a profissdo professor, assim como qualquer outra, busca, em meio
ao desprestigio e estigmas preconceituosamente a ela vinculados, reconhecimento e

maior valorizagao.

Nesse sentido, e a despeito de todas as dificuldades enfrentadas pelo
profissional do magistério, optei por ingressar como aluna do Curso de Pedagogia

da Universidade Estadual do Ceara (2001.2).

Durante o periodo como graduanda, a Universidade abriu portas para que

eu pudesse absorver determinados conhecimentos, onde fui capaz de compreender
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que o processo formativo ocorre com suporte em diferentes perspectivas,
destacando-se a formacdo em pesquisa. A possibilidade de produzir saberes
mediante a experiéncia investigativa foi algo que marcou a minha estada naquele

momento de formagao, o qual sera verificado a seguir.

1.1.2 Formando-me pesquisadora — a experiéncia com a iniciacao cientifica

Nos discursos atuais, formar-se professor implica em adquirir
determinadas habilidades e competéncias (GIROUX, 1986, 1988, 1997; PIMENTA e
GHEDIN, 2005; SCHON, 1992; ZEICHNER, 1993). O intento de se estabelecer uma
formacao docente na qual a pesquisa constitua componente essencial é reconhecido
pelas universidades que, mesmo timidamente, ampliam espaco para tal atividade,
seja empregando-a como estratégia de ensino em sala de aula (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002), seja mediante a institucionalizacdo de grupos de pesquisa

que abrem espacos para a iniciacao cientifica.

O ideario de formagéao vinculada a pesquisa ocupa lugar importante nas
discussbes académicas, bem como nas propostas curriculares apresentadas pelos
cursos de formacao de professores. Esta énfase é impulsionada, sobretudo, como
exigéncia configurada pelas reformas e politicas educacionais implementadas nas
ultimas décadas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores (BRASIL, 2002) sdo emblematicas deste movimento, ao assinalar a
necessidade de se formar o professor, capacitando-o a refletir sobre a sua pratica,

tendo o ato de pesquisar como eixo norteador.
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Nesse sentido, € valido assinalar que, nos ultimos anos, a pesquisa toma
lugar de destaque no processo de formacgdo, pratica e profissionalizacdo do
professorado?. Formar-se professor-pesquisador implica constituir-se num sujeito
capaz de investigar a prépria pratica, superando a racionalidade técnica, bem como
dicotomia teoria-pratica. Tal perspectiva, como ressaltam Nunez e Ramalho (2005),
reconhece os professores como sujeitos que elaboram saberes sobre a sua

profissdo.

O desenvolvimento de habilidades para a pesquisa € uma producido que
se faz em contexto (GATTI, 1999), pois aprende-se a pesquisar pesquisando. Esse
foi o caminho trilhado por mim. Em 2003, ingressei no campo da investigagcéao
académica, espago ainda restrito a um reduzido contingente de graduandos na
Universidade estadual®, com o auxilio de uma bolsa de iniciacdo cientifica*
concedida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolbgico

(CNPq).

Essa pratica, vivenciada durante aproximadamente dois anos, foi capaz
de ampliar-me a |justificativa acerca de tematicas ainda n&o devidamente

aprofundadas nas disciplinas cursadas. A participagdo na pesquisa Politica

2 varios autores apontam a pesquisa como componente de forte potencial para a configuragdo da
profissionalidade exigida na contemporaneidade do professor. Sobre o tema, conferir: Nunez e
Ramalho (2005), Ramalho, Nunez e Gauthier (2004).

*A possibilidade de participagdo em programas de iniciagédo cientifica na UECE ¢é ainda bastante
limitada. Os numeros de bolsas IC (Iniciagao Cientifica) concedidas em 2007 sao expressivos desse
quadro. Foram distribuidas 335 bolsas, sendo 110 CNPq, 175 FUNCAP e 50 UECE, para um grupo
de, aproximadamente, 19.000 alunos (dados cedidos pela Secretaria da Propgpg/UECE).

* Na ocasiao, ingressei no “Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e Meméria” (GPPEM),
sob a orientagdo da Prof.? Dr.2 Sofia Lerche Vieira (08/2003 a 02/2005). Ao finalizar a bolsa IC/CNPq,
em fevereiro de 2005, continuei no grupo, como bolsista IC/FUNCAP, desta feita sob a orientagédo da
Prof?. Dr2. Isabel Maria Sabino de Farias (03/2005 a 07/2005).
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Educacional, Escola e Professores® (PEEP) despertou o interesse pelo tema da

politica educacional e da formacgao de professores.

Nos estudos subsequentes, a experiéncia como bolsista IC ensejou o
contato com a pesquisa historica, propiciando, desta feita, uma aproximacdo ao
tema da historiografia educacional cearense, mais precisamente questdes
relacionadas a profissdo docente e o tratamento a ela dispensado pelo Poder

Publico em diferentes periodos.

A “descoberta” desta tematica acompanhou a maior parte da minha
formacéo inicial, culminando com a pesquisa A Profissdo Professor no Ceara dos
anos 1930 (NOGUEIRA, 2005), desenvolvida como trabalho final para a obtengao do
diploma de licenciada em Pedagogia (ver Apéndice A). Nessa incursao, investiguei a
profissdo professor com base em documentos expedidos pelo Governo cearense
durante a década de 1930, mais precisamente as Mensagens Governamentais de
1930, 1936 e 1937, bem como um relatério republicano que abrange os anos entre

1931 e 1934.

Esta documentagdo, produzida no &ambito do Poder Executivo,
apresentava ao Legislativo as ag¢des desenvolvidas pelo Governo durante o ano
anterior ao da data de publicacdo. No periodo em que foram coletadas as
Mensagens Governamentais, percebeu-se que, entre os anos de interventoria, as
acgdes efetivadas pelo Governo eram apresentadas em forma de relatério dirigido ao
presidente da Republica, Getulio Vargas. Assim, o relatério utilizado como fonte

contém o mesmo teor das mensagens.

® Esse estudo, desenvolvido pelo GPPEM entre os anos de 2003 e 2004, tinha como objetivo
investigar as politicas do &mbito educacional, tendo como foco central de andlise a escola e o
professor.
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Na analise das informagdes contidas nesses documentos, que buscou
compor um retrato da profissdo docente no periodo, chamou-me atenc¢ao o discurso
governamental que ressaltava a preocupag¢ao com a falta de professores habilitados
ao magistério rural. Este “achado” da pesquisa, ao mesmo tempo em que apontou a
centralidade dessa discussao no cenario local durante a década de 1930, suscitou o

interesse pelo tema da formacao de professores para a educagcdo no campo.

O foco tematico foi fortalecido com a participagdo na pesquisa integrada
Politica Educacional e Magistério: cenarios histéricos e contemporaneos da
capitania do Siard Grande® (PEMAC). A iniciativa, que objetivava “investigar as
politicas de formacdo de professores no Brasil, debrucando-se sobre a sua
construcéo na histéria da educacéao no Ceard” (VIEIRA, 2003, p. 2), abrangia amplo
levantamento de fontes em oito Municipios cearenses, além do registro da memoaria
de professores que se destacaram no cenario educativo local nos meados do século

XX

E indiscutivel o fato de que o caminho percorrido ao longo da graduacéo
contribuiu para a constituicdo do objeto de andlise dessa proposta investigativa.
Localizo, contudo, minha insercdo no PEMAC como experiéncia decisiva para a

definigcdo de tal objeto.

® Pesquisa desenvolvida no ambito do GPPEM durante 24 meses, cuja vigéncia foi concluida em
07/2005.

" Os objetivos dessa investigacdo estariam associados aos trés estudos que o constituiam, a saber:
a) Politica Educacional no Ceara - um inventério de fontes de pesquisa, visou a coleta de documentos
sobre politica educacional na capital cearense e nos Municipios de Aquiraz, Baturité, Fortaleza, Ico,
Juazeiro do Norte, Limoeiro do Norte, Sobral e Vigosa do Ceara; b) Politicas de Formacdo de
Professores - a legislacdo como mapa, propds analisar as politicas de formacao de professores com
base na legislagdo produzida ao longo da histéria cearense; c) Oficio de Professor no Ceara -
lembrancas de vida, objetivou angariar informagdes sobre a politica educacional vigente, a partir de
relatos de educadores locais.
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A participacado nas atividades ligadas ao registro da trajetoria profissional
de educadores cearenses (estudo Oficio de professor no Ceara — lembrancas de
vida) favoreceu o contato com o trabalho voltado para histérias de vidas,
aprendizado fulcral na compreensao das possibilidades desse suporte metodolégico

para a producdo do conhecimento histérico com esteio no concreto de uma vida.

Durante o trabalho de campo do PEMAC, em particular aquele realizado
no Municipio de Juazeiro do Norte, foi localizada uma diversidade de documentos e
informacdes sobre o primeiro espaco de formacdo de professores ruralistas do
Brasil: a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (ENRJN). Nessa ocasiao, tive a
oportunidade de acompanhar a coleta de relatos orais com ex-alunos e professores®

dessa Instituigao.

Os relatos desses sujeitos descreviam o cotidiano da Escola Normal Rural
de Juazeiro do Norte, instigando-me a imaginar, entre outras coisas, o modelo de
formagdo pedagdgica ali existente. Ainda que cada depoimento contivesse sua
particularidade, foi possivel identificar uma referéncia permanente: o nome de
Amalia Xavier de Oliveira. Esta cidada juazeirense, nascida em 05 de abril de 1904,
desempenhou papel relevante no cenario educacional de seu Municipio. Normalista
egressa do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus®, onde estudou por mais de cinco

anos (01/05/1922 a 22/11/1927), exerceu uma pratica pedagdgica permeada pelos

® Os entrevistados foram: Maria Assungdo Gongalves, Mons. Murilo de Sa Barreto (In memorian),
Joaquina Gongalves de Santana, Marlene Rodrigues de Melo Alves, Maria Aila de Almeida, Emilia
Mendes Bezerra Monteiro e Francisca Djalma Brito. Entre os anos de 2006 e 2007 estes relatos
foram objeto de estudo da pesquisa integrada Profisséo Professor: politicas e memorias (PROPEM),
apoiada pelo Edital Universal 19/2004 do CNPq e coordenada pela Prof.2 Dr.? Isabel Maria Sabino de
Farias. A investigagdo, desenvolvida no ambito do Grupo de Pesquisa Educagéo, Cultura Escolar e
Sociedade (EDUCAS), buscou, entre outros objetivos, compreender os acontecimentos que
marcaram o cotidiano da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte com suporte nas narrativas dos
agentes que participaram desta trama. Ver mais: FARIAS et alii (2007).

® Dirigido pelas Irmas Dorotéias, em Fortaleza.
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tracos de sua personalidade forte, caracterizada pela rigidez, religiosidade e

disciplina.

Segundo os entrevistados, esta Educadora foi responsavel por
importantes feitos em Juazeiro do Norte entre os anos 1930 e 1980, destacando-se,
principalmente, a sua participacdo no processo de fundacido e desenvolvimento da

ENRJN.

As falas assinalavam a relacédo entre a ENRJN e Amalia Xavier, definindo-
a como uma Educadora de personalidade forte, mas que, ao seu modo de exercer a
profissdo, marcou a vida de pessoas que com ela conviveram. Os registros a seguir

comprovam tal assercgao:

A Amalia Xavier de Oliveira foi quem fundou a escola. Era uma
pessoa que tinha nome, conhecida no Brasil todo. [...] Porque ela era
uma mulher muito auténtica. Quem passou por ela e compreendeu
quais eram os objetivos dela, hoje é gente. [...] A Amalia foi uma
professora muito conhecida aqui em Juazeiro, porque era muito forte,
ela impunha respeito. Agora pra quem conhecia ela de perto, ela era
uma beleza, mas como professora era fogo na roupa, quando ela
chegava toda... Era uma beleza. (ASSUNCAO GONCALVES, ex-
aluna e professora da ENRJN)

Eu valorizo Dona Amalia por tudo que sou, por tudo que aprendi. Ela
foi uma Educadora perfeita, completa. Ela ndo era s6 uma
Educadora, ela tinha uma visdo de mae, ela tinha uma visdo de
futuro, ela tinha uma visdo de preparagao para o futuro, ela sentia a

necessidade de passar para nos todos o0s nossos objetivos.
(DJALMA BRITO, ex-aluna da ENRJN).

Os demais relatos dos entrevistados ndo hesitavam em apontar a
professora como um icone da educagédo juazeirense. Assim, eles serviram de esteio
para fortalecer o interesse crescente que se delineava em torno dessa experiéncia

educativa pioneira.
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Da constatagdo da importancia dessa Educadora na constituicdo de um
modo proéprio de pensar e fazer a formacado de professores para o meio rural, mais
especificamente em Juazeiro do Norte, emergiu o objeto de estudo desta proposta, o
qual incide sobre as memoarias e contribuicdes de Amalia Xavier de Oliveira como
elemento material que permite compreender a proposta de formacdo da ENRJN,

desse modo, a constituicdo de uma cultura profissional para a docéncia no campo.

Vale destacar que nao foram localizados nas bibliotecas locais estudos™
que se debrucem sobre as memodrias de Dona Amalia para contar, com suporte
nestas, a histéria da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte. Ademais, sem
duvida, “investigar e representar a histéria ndo € meramente descobrir coisas
ocorridas no passado cuja memoéria se havia perdido, mas dar conta de como as

sociedades se comportam e evoluem no tempo”. (AROSTEGUI, 2006, p. 95).

Nesse sentido, esta pesquisa acrescenta um conjunto de informagdes que
certamente contribuira para o entendimento da constituicdo do oficio docente no

Ceara, mais especificamente da profissdo professor ruralista.

Explicitado o percurso de elaboragdo do objeto de estudo desta
investigacao, faz-se necessario situar sua problematica, bem como os objetivos que

orientaram sua realizacao.

%0 mapeamento de trabalhos académicos produzidos sobre o tema foi realizado no segundo
semestre de 2006. Esta atividade, que envolveu visitas as Bibliotecas da Universidade Estadual do
Ceara (UECE), do Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara (UFC) e da
Universidade de Fortaleza (UNIFOR), revelou a inexisténcia de trabalhos sobre a vida de Amalia
Xavier de Oliveira. Alguns estudos, todavia, sobre a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, foram
identificados, entre os quais cabe destacar: a tese de Araujo (2007), a monografia de Silva (2006), e a
pesquisa Profissdo Professor: politicas e memérias (2007), antes mencionada.
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1.2 A problemética e os objetivos — dos contornos aos rumos do estudo

Na caminhada para tornar-se um profissional da docéncia, passo
fundamental é a preparagdo devida para atuar no magistério. Nesse sentido, as
escolas normais, bem como outras instituicbes de formacdo de professores,
constituem espacgos centrais na socializagéo e configuragdo da identidade docente,
visto que sado elas as principais responsaveis pela constituicdio de uma cultura

profissional voltada ao trato educativo.

Estudos apontam para o século XIX como momento em que a docéncia
iniciou esta configuracdo profissional. Alguns autores (VILLELA, 2005; NOVOA,
1991) defendem o argumento de que, apds a segunda metade dos anos 1800, as
escolas normais, até entdo acentuadas como espagco de formagdo meramente

artesanal, apresentaram-se como instituicbes de carater mais profissionalizado.

Villela (2005) analisa tal tematica, justificando que, nesse periodo, o
modelo profissional de formacao substituiu o “saber-fazer” artesanal que presidia a
formagao tradicional dos antigos mestres (P. 78). Esse rompimento com a pratica de
improvisagao, decorrente da modificagcdo do carater formativo, propds, de certo
modo, outra Optica sobre a docéncia, quando se iniciou a defesa da idéia de que o

magistério poderia e deveria ser definido como profisséo.

Névoa (1991, p. 15), em anadlise sobre o enredo histérico da
profissionalizacdo docente, também define 0 modo como a profissdo professor se
constituiu. Destacando ainda o século XIX como periodo relevante para tal
ocorréncia, o autor apresenta discussao acerca da criagao das primeiras escolas

normais e a contribuicdo destas para maior organizagao profissional. Diz ele:
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As instituicdes de formagao ocupam um lugar central na produgao e
reprodugdo do corpo de saberes e do sistema de normas da
profissdo docente, desempenhando um papel crucial na elaboracao
dos conhecimentos pedagdgicos e de uma ideologia comum. Mais do
que formar professores (a titulo individual), as escolas normais
produzem a profissdo docente (a nivel colectivo), contribuindo para a
socializagdo dos seus membros e para a génese de uma cultura
profissional. (Grifou-se).

A assercdo de Novoa é reveladora do papel que as instituicdes de
formacao de professores assumem na constituicdo de um modo de ser e exercer a
docéncia, na medida em que responde pela produgao e reprodugcdo de um conjunto
de crengas, principios éticos e praticos, norteadores da agado pedagdgica do

professor.

De acordo com a historiografia local, a primeira tentativa de se criar no
Ceara uma instituicdo com essa finalidade ocorreu no governo de José Martiniano
de Alencar, presidente da Provincia entre os anos de 1834 e 1837, pela Lei n.° 91,
de 5 de outubro de 1837. Alegando falta de condigdes financeiras e estruturais,

contudo, a idéia ndo obteve progresséo.

Somente apos quarenta e um anos, durante o governo de José Julio de
Albuquerque e Barros, mediante a Resolugéo n.° 1.790/78, foi organizada a primeira
Escola Normal do Ceara"". A construgdo do espaco escolar iniciou-se em outubro de
1881, sendo inaugurado no dia 23 de margo de 1884. O prédio situava-se na Praga
José de Alencar, atualmente ocupado pela sec¢ao local do Instituto do Patriménio

Historico e Artistico Nacional.

" Art. 1° - Fica o presidente da provincia autorisado a reformar a instrucgéo publica, sob as seguintes
bases:

§ 1°. - Creando nesta capital uma eschola normal, em que se habilitem os candidatos ao magistério
publico. (Resolugéo n° 1.790, de 28 de dezembro de 1878).
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Durante a década de 1920, em virtude das necessidades de ampliagao da
Escola Normal, o Presidente do Estado, Dr. Justiniano de Serpa, autorizou a
construgcao de outro edificio para o desempenho das atividades escolares. O novo
prédio situava-se na Praca Figueira de Melo, em frente ao Colégio da Imaculada

Conceicédo (GUERREIRO, 2004).

Desde a sua fundacdo, a Escola Normal obteve, seguidamente, varias
denominacgdes, entre estas: Escola Normal (1884-1823), Escola Normal de Fortaleza
(1924-1925), Escola Normal Pedro Il (1925-1938), Escola Normal Justiniano de
Serpa (1938-1947), Instituto de Educacdo do Ceara (1947-1952), Instituto de
Educagao Justiniano de Serpa (1952-1960), Instituto de Educagéo Justiniano de
Serpa — Centro Educacional (1960-1961), Centro Educacional do Ceara (1961-
1966). Com a Lei n® 8.559, de 19 de agosto de 1966, a escola passou a ser
chamada de Instituto de Educacéo do Ceara, denominagao que perdura até os dias

atuais (GUERREIRO, 2004).

A Escola Normal abrigava duas instituicbes anexas: a Escola
Complementar e a Escola-Modelo. A Escola Complementar tinha a funcdo de
receber os alunos das escolas reunidas ou dos grupos escolares'? que, interessados
em ingressar no magistério primario, preparavam-se durante dois anos para prestar
o0 exame de admissdo, podendo ingressar assim na Escola Normal. A Escola-
Modelo, por sua vez, era um grupo escolar que servia como escola de aplicagao

para os futuros professores (NOGUEIRA, 2001).

12 Eram conhecidos como grupos escolares as instituicbes que promoviam o ensino primario integral.
As cidades e vilas cuja demanda populacional carecesse do funcionamento de oito salas de aula ou
mais, formavam elas um grupo escolar, sendo quatro salas para homens e quatro para mulheres. As
escolas reunidas, instituidas no Art. 60 da Lei n°® 1.953/22, caracterizavam-se pela reunido de escolas
em um mesmo prédio. As cidades ou vilas que possuissem de duas a seis escolas poderiam
funcionar em um mesmo prédio sob a denominagcdo de escolas reunidas. Sobre o assunto, ler
Nogueira (2001).
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Muitos postulavam se formar neste novo modelo de instituicdo cearense,
mas o ingresso na Escola Normal ndo era tarefa das mais simples. De acordo com
Nogueira (IDEM), a matricula para a escola era em 50% (cinqlenta por cento)
ofertada aos alunos que tivessem alcangado as melhores classificagdes no curso da
Escola Complementar, e as vagas remanescentes eram preenchidas por meio dos
exames de suficiéncia, que admitiam ou n&o, de acordo com a oferta, os alunos

interessados em estudar na escola.

A Escola Normal Pedro I, integrante da rede oficial do Estado, equiparava
algumas escolas normais particulares. De acordo com a Mensagem Governamental
de 1936, estes estabelecimentos ligados a Escola Normal perfaziam um total de
sete, “sendo quatro nesta capital, um em Sobral, um em Baturité e um no Crato”
(CEARA, 1936, p. 43). Na época, eram esses os espacos oficiais de formacao,

preparagao para o magisteério.

Como é possivel perceber, essa instituicdo de ensino desempenhou um
papel fundamental no preparo do professorado cearense, disseminando idéias e
fazeres proprios ao oficio docente, sobretudo daqueles que deveriam atuar no
ensino elementar. Assim como a educagao em geral, contudo, durante os anos

1930, as instituicdes de formagao também passaram por grandes dificuldades.

As vagas ofertadas pela Escola Normal, unico estabelecimento publico
destinado ao preparo de professores na Capital, ndo atendiam a demanda de
pessoas interessadas, muitas das quais ndo possuiam condi¢cdes financeiras para

ingressar e manter-se em institutos particulares.

A Mensagem Governamental de 1937 (CEARA, 1937, p. 37) registra esta

situacao, assinalando que, anualmente, a Escola Normal Pedro Il era procurada por
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um numero de candidatos que excedia os limites da matricula ofertada. A realidade

vivenciada durante o periodo focalizado é claramente exposta nesse documento:

No ano lectivo de 1929, matricularam-se 89 alumnos no Curso
Normal, 74 no Complementar e 205 no da Escola Modelo, tendo sido
eliminadas respectivamente, 2, 3 e 9 e aprovadas 70, 61 e 171.
(CEARA, 1930, p. 13).

Este ano, a matricula total se elevou, como vimos acima, a 492
alunas, no curso secundario, e a 167, no técnico, excedendo os
numeros registrados em 1935. E ainda assim ndo foi atendida a
procura de inscricdo, visto como, de 203 candidatas aprovadas no
exame de admissao, somente 100 foram admitidas a matricula no
primeiro ano da Escola. (CEARA, 1936, p. 44-45).

Este ano, ja4 a matricula subiu ao total de 1.192, nos diferentes
cursos da Escola. S6 no 1° ano secundario, equiparado ao curso
ginasial, inscreveram-se104 alunas, tendo prestado exames 307, das
quais 237 foram aprovadas; 134 delas ficaram, pois, sem
possibilidade de se matricularem, pela falta de vagas. (CEARA, 1937,
p. 36).

Os registros sao contundentes no que se refere a situacdo enfrentada
pelo ensino normal. Ndo havia espaco sequer para matricular o numero total de
alunas aprovadas nos exames de admissao. A despeito da falta de espaco fisico, a
cada ano o numero de vagas aumentava, mesmo que timidamente, medida que
visava a minimizar o problema da auséncia de escolas especificas para o preparo do

professorado.

O Governo declarava ter interesse em resolver a situagao, visto que
aquela instituicao era responsavel pela formacédo de educadores que deveriam atuar
na sociedade. Alegava, porém, a falta de verbas como entrave para medidas de

maior alcance.
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No final da década de 1930, este quadro encontrava-se ainda mais
precario. Menezes Pimentel detalha as condicbes de funcionamento da Escola

Normal Pedro Il na passagem a seguir transcrita:

[...] a Escola ndo esta aparelhada, nem quanto ao numero de
salas de aula, nem quanto ao material e mobiliario, para a
matricula excessiva que vem recebendo, e muito menos para
suportar ainda maior aumento em o numero de alunas que devem
freqlenta-la. Construida ainda em 1923, ha quatorze anos de
disténcia, ela ndo comporta rigorosamente, ao nosso ver, mais de
duas turmas de 50 alunas em cada ano, ou seja, nos cursos
secundario e normal, um total de 600 mogas. (CEARA, 1937, p. 37)
(Grifou-se).

O espaco fisico da Instituicdo ndo mais comportava a quantidade de
alunos que la ingressavam. O Estado argumentava falta de recursos', embora
reconhecesse a relevancia social do servico prestado pela instituicdo e a
necessidade de medidas urgentes. A solugdo, de acordo com a Mensagem de 1937,
era “aumentar o prédio e dota-lo de maior quantidade de mobiliario e material
didatico, ou restringir a matricula aos limites compativeis com as proporc¢des

do edificio e com os recursos financeiros do Estado” (IDEM) (Grifou-se).

A restricdo do numero de vagas aparece como uma medida viavel e que
atende ao interesse do Poder Publico, haja vista que sua defesa ocorre na esteira de
forte argumentacdo sobre o excesso de professores formados no Estado. E o que
deixa entrever um trecho da Mensagem de 1936, no qual o Governo garante que a
Escola Normal Pedro Il e as instituicbes particulares a ela equiparadas “preparavam,
sem duvida, ano a ano, grande numero de professoras diplomadas em quantidade

mesmo excedente as necessidades do Estado”. (CEARA, 1936, p. 32).

' A pesquisa A Profissdo Professor no Ceara dos anos 1930 (NOGUEIRA, 2005) revela, dentre
outros pontos, a limitada destinagdo de verbas a educagéo do Estado no periodo.
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A afirmacédo parece suscitar a idéia de que, se o numero atendia as
necessidades do Estado, as escolas primarias estaduais estariam providas de
educadoras qualificadas para o desempenho da funcdo. E preciso considerar,
entretanto, que naqueles idos a Escola Normal se apresentava como espaco de
formagao de jovens advindas, sobretudo, das classes mais abastadas, muitas das

quais nao tinham interesse em seguir carreira na profissao.

O Quadro A apresenta dados sobre a situagao da Escola Normal Pedro II
no que diz respeito a formagdo de normalistas'® entre os anos de 1929 e 1936,

conforme registrado nos documentos emitidos pelo Poder Publico a época:

QUADRO A
Alunas diplomadas na Escola Normal Pedro Il — 1929/1936
Ano Total de diplomadas
1929 15
1930 -
1931 21
1932 20
1933 28
1394 -
1935 48
1936 55

Fonte: CEARA, 1936; CEARA, 1930 e 1936.

Embora o demonstrativo ndo apresente dados nos anos de 1930 e 1934,
0S numeros expostos evidenciam que a quantidade das diplomadas avancgava,
durante os anos 1930, de forma compassada. Paradoxalmente, o mesmo texto, que
insinua haver excesso de professores formados em relagdo a demanda do Estado,
também ressalta que as escolas publicas da época ndao contavam com professoras

preparadas para atuar no ensino elementar. Essa situacio, ainda de acordo com a

" O interesse em compreender a quantidade de alunas formadas pela Instituigdo durante a década
de 1930 ocorreu pelo fato de que este foi o periodo em que se idealizou e foi implementada a
primeira escola normal rural do Brasil.
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Mensagem Governamental de 1936, era mais grave no interior cearense. Segundo

Menezes Pimentel,

[...] parte consideravel das escolas do interior ndo esta provida
de diplomadas pélos estabelecimentos normais, tendo o Estado
necessidade de recorrer, para preenché-las, como ja o tem feito, a
professoras provisdrias, sem o curso técnico de especializagado
para esse fim.

Evidentemente, o ensino, entregue a tais elementos, por maior que
seja o seu esforgco, a sua dedicagéo e a sua boa vontade, ndo pode
ter a eficiéncia que seria de desejar. (CEARA, 1936, p. 33) (Grifou-
se).

A passagem transcrita é clara: ndo eram poucas as escolas do Estado,
fora da Capital, que se ressentiam da auséncia de professoras qualificadas para
essa atividade. Tal situagdo fomentava a contratacao de professoras sem a devida
formagao para o trato com a educacgao primaria e, menos ainda, para lidar com a

educagao no campo.

Na Mensagem de 1936 encontram-se algumas explicagdes para a falta de
docentes habilitadas ao ensino no Estado, sobressaindo-se a questdo de ordem

econdmica. Sobre o assunto, Menezes Pimentel lembra que

Nao seduz a professora néo-diplomada, recém-saida dos colégios
que freqlentou, onde vivia num ambiente de relativo conforto e de
cultura; aventurar-se a penetrar os recantos esquecidos da
civilizacdo, para entregar-se as asperezas e descomodidades do
meio, mediante uma remuneracdo escassa, nem sempre suficiente
para a sua manutencdo, se ela ndo tem, nos logares aonde vai,
pessoas de sua familia, ou de suas relagdes, que a abriguem.
(CEARA, 1936, p. 33) (Grifou-se).

O trecho ressalta a baixa remuneracdo como um dos elementos que

desestimulavam o exercicio do magistério, especialmente em areas distantes da
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Capital. Ademais, € preciso considerar que as egressas do curso normal geralmente
nao tinham interesse em sair de Fortaleza, menos ainda de adaptar seus

conhecimentos para as demandas do campo.

Eram mogas da cidade, cuja ideologia e pensamento pedagdgico
predominante em sua formacdo para ser professora estavam voltados para uma
realidade distante da enfrentada pelos interiores e zonas rurais. Essas professoras,
formadas em “ambiente rico de comodidades, sem a menor experiéncia da vida
roceira, conhecendo o caboclo apenas através das modinhas caipiras” (PASTOR,
1943, p.51), ao se depararem com a realidade das escolas rurais, dificiimente se

sentiam preparadas e desejosas de exercer o seu oficio.

Almeida Junior (1966), em sua obra A escola Pitoresca e outros estudos
relata, em forma de prosa, a realidade vivenciada pelas normalistas brasileiras que
se “aventuravam” pelos sertbes com o proposito de lecionar. Destacando as
“‘grandezas e misérias do magistério rural’, o autor ressalta a opinidao de pessoas

que percebiam os desafios enfrentados pelas “professorinhas”:

Mbcas recém-formadas, inexperientes da vida e do magistério,
desprendem-se brutalmente da familia, deixam o seu ambiente
habitual e, tangidas pela necessidade, vao trabalhar num meio
desconhecido e freqglientemente indspito. Ali Ihes faltam os menores
recursos materiais. Nao tém sala decente, ndo tém mobiliario que
preste, ndo tém livros, nem essa variedade de pequeninas coisas
que disfargam a aridez da escola. Diante delas, apresentam-se
criancas que elas nao entendem; pais ignorantes, superticiosos, com
0s quais nem sabem conversar.

A hora do trabalho, a inexperiéncia da jovem professéra é agravada
pela falta de estimulo e de guia; ninguém para ver o seu esférgo,
ninguém para acompanhar o seu sacrificio e dizer-lhe uma palavra
de orientagdo e de amizade. Esta inteiramente s6. Algumas
desanimam, nem é de estranhar que se abatam ante ésse conjunto
infeliz de circunstancias. Outras persistem, ou porque mais
animosas, ou porque a voz da necessidade fala muito alto. (P. 124-
125).
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Os registros, ao sublinharem a inexperiéncia e despreparo das
normalistas para atuarem na zona rural, destacam a fixacdo do professor nessas

areas como fator de suma importancia para o bom andamento do ensino.

Os professores naqueles idos permaneciam por pouco tempo nas escolas
rurais, ndo assegurando assim uma continuidade de ac&o e trabalho local. Para
Pastor (1943, p. 50), o mestre entrava como um “estranho” e saia como um
“desconhecido”, sem nada conhecer da vida do meio onde atuava. O que € pior:
sem apresentar um resultado que fosse percebido e apreciado pela populagao

beneficiada pela escola.

Esse despreparo, resultado de uma formagao desvinculada da realidade
de atuagao do professor, era um dentre os tantos problemas que circundavam a

educacao rural.

O magistério, de acordo com Anisio Teixeira (1953, p. 64), necessitava
ser formado de modo a possuir a “educacgao, visao e o0 preparo” necessarios a quem
nao seria apenas uma “maquina de ensinar intensivamente a ler, escrever e a

contar, mas o mestre da arte dificil de bem viver” (Grifou-se).

De fato, a formacédo nesses moldes n&o abrangia os meios rurais. Era
necessario, pois, preparar “ésses mestres, tendo em vistas, lucidamente, as suas
funcdes e ndo os preconceitos ou moldes da formacgao tradicional” (IDEM, p. 84). De
acordo com Sud Menucci (1944), porém, isso nao acontecia, e os mestres formados
em escolas normais tradicionais assumiam as escolas rurais ndo obtendo muitos
éxitos, e, além disso, ainda eram criticados pela atuacdo. E o que mostra o registro a

seqguir:
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No magistério, todos reconhecem que o jardim da infancia e os anormais s&o
especialidades, mas teimam todos em supor que pode um professor preparado
para gente da cidade lecionar com a mesma capacidade, com a mesma
desenvoltura, e com a mesma eficacia, para populagdes rurais. E quando,
depois de decénios de fracassos continuos, se apura a nenhuma vantagem dos
resultados, comegam a alegar-se mil razdes, entre as quais em primeira linha, a
dos mestres desinteressados e indiferentes a tarefa. Quando o que ha, de real e
positivo, sdo mestres desambientados, mestres impreparados para o mister,
desde que a sua especialidade é outra e mui diversa. (MENUCCI, 1944, p. 36).

Por estarem situados em regido diferente daquelas onde estavam
acostumados a viver, os professores nao conseguiam reconhecer 0s reais
empecilhos e necessidades enfrentadas pela comunidade na qual estavam
inseridos, dificultando assim a atuagdo. Qual seria, porém, a solugéo para tantos

problemas? Almeida Junior (1966), discorrendo sobre o assunto, sugere:

A solugao algébrica do problema do ensino rural se enquadra numa
equacdo de duas icégnitas: a primeira seria o preparo do professor
para a escola rural; a segunda, o preparo da escola rural para o
professor. (P. 125).

Em seguida o autor acrescenta a terceira icognita: “o dinheiro para a
solugdo das duas primeiras”. (IDEM, p.126). Até o inicio dos anos 1930, ndo houve,
por parte do Poder Publico, nenhuma iniciativa de financiamento para a
implementagdo de escolas normais rurais. Além disso, os investimentos para a

melhoria dos educandarios rurais ainda eram parcos.

No inicio da década de 1930, impulsionado pelo movimento de

ruralizagdo do ensino'®, avoluma-se, no Ceara, a defesa da criagdo de um espaco

'® pensamento difundido na primeira metade do século XX por intelectuais como Silvio Romero,
Alberto Torres, Belizario Pena, Sud Mennucci (LOURENCO FILHO, 2001) e Moreira de Sousa. A
corrente conhecida como “ruralismo pedagdgico” defendia uma educagéao voltada para a formagao de



38

de formacgao docente voltado para as demandas do campo. Era necessario se criar
uma instituicdo capaz de estabelecer um conjunto de normas, saberes e praticas
préprios a docéncia rural, configurando assim a formacgao profissional de professores
ruralistas. E neste contexto que, em 1934, foi instituida a Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte (ENRJN), estabelecimento pioneiro no Brasil destinado a

formacéao de professores para a educagao no campo.

A Escola, idealizada por Joaquim Moreira de Sousa'® e instalada em
Juazeiro do Norte, tinha como meta formar professores esclarecidos sobre as
necessidades da educacgao para as zonas rurais, tornando-os capazes de, em sua
pratica profissional cotidiana, expandir o ideario ruralista, despertando nos

educandos o amor pela terra.

O professor deveria ser formado tendo-se em vista a necessidade de
transmitir aos seus alunos tanto conhecimentos educacionais basicos, como leitura,
contagem e escrita, quanto saberes necessarios as praticas rurais. Desse modo, a
fundacao da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte veio imprimir a formagao de
professores um carater particular: a aprendizagem de saberes necessarios a

docéncia na educacgao primaria articulada a conhecimentos sobre a vida no campo.

A iniciativa pioneira abrangeu os anos de 1930 a 1970 e deixou marcas
no modo de pensar e fazer a formacao de professores rurais no Estado, e quica no

Pais.

um individuo com consciéncia nacionalista e civica, que valorizasse o trabalho do homem do campo
como elemento fundamental para o progresso do Pais (CALAZANS, 1993).

'® Moreira de Sousa foi Diretor da Instruco Publica do Ceara no periodo de 27 de dezembro de 1928
a 08 de outubro de 1930, e de 23 de setembro de 1931 a 31 de dezembro de 1933.
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No processo de criagdo da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte,
destacou-se a atuacdo da Educadora Amalia Xavier de Oliveira, que recebeu de
Moreira de Sousa o desafio de executar o inusitado projeto de formagao docente
para o meio rural. Segundo Placido Aderaldo Castelo’’, os esforgos empreendidos
pela professora Amalia Xavier na constituicdo da sociedade fundadora da Escola

Normal Rural de Juazeiro do Norte foram notaveis (CASTELO, 1970).

Instigada a compreender a participacdo de Amalia Xavier na concepgéao e
concretizacdo de uma proposta de formacao de professores inovadora naqueles
idos é que emergiu a problematica pesquisada, que pode ser expressa na seguinte
questao: Qual o papel da ENRJN na constituicdo de uma cultura profissional
docente voltada para o meio rural, com suporte nas contribuicbes de Amalia

Xavier de Oliveira?

Essa pergunta de partida suscitou outras questdes que a ela se
agregaram, tais como: Qual a proposta de formagcdo da ENRJN? Como Amalia
Xavier participa do delineamento e implementacdo dessa proposta? Qual a relagao
entre o trabalho de Amalia Xavier no que concerne a ENRJN e a constituicdo de

uma cultura profissional docente voltada para o meio rural?

Amalia Xavier é apontada, nos discursos e registros orais de diferentes
pessoas que acompanharam e vivenciaram essa experiéncia educacional, como
figura central no delineamento das idéias e praticas pedagdgicas constituidoras de
um modo préprio de pensar e fazer o preparo (aqui entendido como formagao) de
professores para o meio rural. Embora parta dessa constatacéo, vale ressaltar que a

pesquisa nao considerou a fundacdo da ENRJN, nem a instituicdo de uma cultura

' Estudioso sobre a histéria do Ceara, juiz de Juazeiro do Norte durante a fundagdo da ENRJN, e
primeiro diretor dessa instituicdo de ensino.
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formativa de professores para o meio rural no Ceara como producao efetivada por
uma unica pessoa. Pelo contrario. Ao indagar sobre contribuicdo de Amalia Xavier,
eleita como uma figura de destaque no reconhecimento por outros sujeitos, a

pesquisa considerou afetos e desafetos desta Educadora.

Entende-se que esta senhora, estando oficialmente a frente da gestdo da
Escola Normal Rural de Juazeiro por quase quarenta anos (1937-1960 e 1963-
1973), encontrou nesse contexto de trabalho pessoas com as quais fomentou e
compartilhou determinados valores, principios, praticas e procedimentos. Estes,

paulatinamente, instituiram um modo de ser e exercer o magistério no meio rural.

Apoiado no pressuposto de que essa instituicdo teve papel decisivo na
constituicdo de uma cultura profissional para a docéncia ruralista, sendo em boa
parte permeada pelas idéias, experiéncias e crencas dessa Educadora juazeirense,
o presente estudo teve como objetivo geral: Compreender a constituicdo do modo
de ser professor ruralista implementado pela ENRJN, considerando as contribuicoes

de Amalia Xavier de Oliveira.

Percebendo a Educadora como o leitmotiv da investigagao, a pesquisa

elencou os objetivos especificos, assim definidos:

v’ conhecer a participacdo de Amalia Xavier na idealizacdo e
implementagédo da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, bem como
seu papel no delineamento de uma proposta de formacao de professores

voltada ao meio rural; e
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v analisar os fundamentos (tedricos e praticos) da proposta de formacéao
de professores da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte sob a gestao
de Amalia Xavier de Oliveira e sua contribuicdo na consolidacdo de uma

cultura profissional docente para a educagao no campo.

Estes objetivos orientaram a presente investigagdo, cujo aporte

metodoldgico esta detalhado a seguir.

1.3 A Pesquisa historica — possibilidades e pratica da investigacao

Ha alguns anos, os estudos sobre educagdo pautados em uma
perspectiva historica ocupam importante espagco no cerne das discussdes
académicas. Nesse sentido, a producdo historiografica se traduz com esteio em

diversos objetos do conhecimento.

Essa diversidade tematica, ao abranger focos investigativos dos mais
variados, que vao desde a historia das disciplinas (CHERVEL, 1990; SANTOS,
1990) até o aprofundado olhar sobre determinadas arquiteturas escolares
(TOULIER, 1982; BUFFA e PINTO, 2002), ndo se torna menos certificada por
permitir determinada abertura e flexibilidade metodolégica. De acordo com Pérez

(2003, p. 97),

A complexidade das questdes contemporaneas nos coloca diante do
desafio de tecer outras configuragbes tedrico-metodolégicas tanto
para a pesquisa em educagado, quanto para a formacgao (inicial e
continuada) de professores. No exercicio de investigar e
problematizar o cotidiano escolar, deparamo-nos com o emaranhado
complexo de significacbes que envolvem as experiéncias humanas;
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nesse exercicio, o pesquisador, tal como um artesdo, puxa fios,
desdobra significados e elimina as fronteiras que tradicionalmente
tém marcado os diferentes campos da pesquisa em educacgao,
tecendo uma nova configuragdo para a compreensao do
conhecimento humano.

Em meio a esta complexidade, que incita novas questdes investigativas, a
ampliagdo do conjunto de caminhos tedricos e metodoldgicos € inevitavel. Isto
decorre do fato de que nem sempre o que ja foi estipulado pela academia comporta
a complexidade do real, por conseguinte, ndo atende ou se adequa as necessidades

do pesquisador.

Ao apresentar reflexdo sobre as novas perspectivas da pesquisa em
educacao, Pérez (2003) remete a idéia de que abertura para o campo investigativo,
seja ele de cunho histérico ou nado, é valida e inovadora, no sentido de que, dentre
outros beneficios, permite ao pesquisador tornar-se capaz de eleger o caminho
sobre o qual devera percorrer. Com maior liberdade de escolhas, o condutor da
pesquisa nao se limita nem aos tipos de fontes de coleta de dados, muito menos ao

modo como estas serdo analisadas.

Pensando nisso, e com apoio na assercido de que “é o problema de
pesquisa que determina o enfoque metodolégico” (VILLELA, 2005, p. 82), o estudo
Amalia Xavier e a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte: registros sobre a
constituicdo de uma cultura docente para a educagdo no campo elegeu a
constituicdo de uma cultura profissional para o magistério ruralista como tematica
central da investigagao, e buscou, com supedaneo na visao acerca das memoarias de
e sobre “uma vida na escola”, responder as questdes anteriormente apresentadas.

Tomam-se, nesse sentido, os registros deixados por e sobre Amalia Xavier de
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Oliveira, nos quais estdo expressos lembrancas e pontos de vista relativos a

educacao, formacao de professores e ENRJN.

Amalia Xavier de Oliveira, vida que permeia a investigagcdo, esteve
presente tanto nas discussdes e acontecimentos que antecederam e concretizaram
a criacao da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, quanto na definicdo de um

corpo de saberes e fazeres pedagdgicos peculiares ao magistério rural.

Durante sua permanéncia na ENRJN, a Educadora registrou, em livros,
memoriais, fotografias e demais documentos escolares, boa parte da historia
daquela instituicao. Estes registros deixados por ela sdo valiosos no que diz respeito
a informagdes sobre como se organizou e se constituia o dia-a-dia da ENRJN. Ao
elegé-los como fonte de dados foi possivel analisar e compreender o cotidiano da
ENRJN, favorecendo uma visao sobre a participacdo de Amalia como colaboradora

na constituicdo de uma cultura profissional para o magistério ruralista.

Visto que o documento'® é o ponto de partida para se conhecer um fato
historico, e que também é por seu intermédio que se pode “revisitar o passado e
reinterpreta-lo sob nova 6tica” (FAVERO, 2000, p. 102), a pesquisa procurou
analisar tais materiais, adotando o cuidado de ponderar as informacdes ali
expressas, nao as tomando como dados definitivos e acabados. A fim de corroborar
os conhecimentos produzidos por Amalia, justificados nos escritos de sua autoria,

também foram selecionados documentos n&o produzidos por ela. Dentre estes se

A investigacdo baseou-se no aporte dos Annales, que enseja uma maior abertura para novas
tematicas e uma visao diferenciada para as fontes, ampliando-as e diversificando-as, bem como a
nova concepgdo de documento histérico e das formas de entender a critica documental
(AROSTEGUI, 2006, p. 146). Como adverte Le Goff (1996), a palavra documento deve ser tomada no
sentido mais amplo, considerando-o como escrito, ilustrado, transmitido pelo som, imagem, ou de
qualquer maneira.
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destacam trabalhos escolares e relatos orais sobre a historia da ENRJN e seu

cotidiano. Estas fontes estao detalhadas mais adiante.

Sob a optica de Amalia como autora de muitos dos escritos analisados,
sentiu-se a necessidade de perceber e situar essa personalidade marcante e
vinculada a determinado grupo politico e social em Juazeiro do Norte. Assim, foi de
relevante importancia compreender os espacgos de sociabilidade por onde ela
circulava e como estes podem té-la influenciado, as leituras realizadas e a
reelaboracdo pessoal, os cédigos de moral da época e as suas interpretacoes
(SCHMIDT, 2000). O desenvolvimento de estudos que se detivessem sobre o
contexto educacional juazeirense e o entendimento sobre a escolarizacdo e

formacao desta professora foram realizados neste intuito.

Desta feita, objetivando responder aos questionamentos apresentados
pela investigacdo, e tendo as fontes de coletas de dados como materiais
imprescindiveis para atingir tais objetivos, foi necessario um exercicio criterioso de
organizagao, leitura e analise dos dados, tomando o devido cuidado em entender

quais as circunstancias em que tais documentos foram concebidos.

Apds esse contato sistematico, foi estabelecida a demarcacédo temporal
da pesquisa, que focalizou os anos de 1930 a 1946. Tal definicdo nao foi aleatéria,
pois abrangeu os momentos iniciais de organizagcdo da escola, chegando até a
promulgacao da Lei Organica do Ensino Normal (Reforma Capanema), periodo em
que se registram alteragdes na proposta pedagdgica inicial da Escola Normal Rural

de Juazeiro do Norte.
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Remontando ao significado de fonte como lugar onde se vai beber, cabe
descrever o modo como foram coletados os materiais utilizados no estudo ora

apresentado.

1.3.1 Organizando as fontes de coleta de dados

Na “ordem das coisas”, a idéia de se investigar algo geralmente antecede
a busca por fontes que auxiliem o desenvolvimento da pesquisa. No caso desta
investigacao, esse processo ocorreu de maneira inversa. Foi a partir do contato com
diversos documentos historicos relacionados a ENRJN que o desejo de incursionar

pela tematica foi amadurecido.

Em visita ao Municipio de Juazeiro do Norte, por ocasidao do
desenvolvimento da pesquisa Politica Educacional e Magistério: cenarios historicos

e contemporaneos na capitania do ‘Siard grande’ (PEMAC)"

, percebeu-se a
existéncia de vasta quantidade de documentos que registravam a historia da
ENRJN, e ainda se encontravam pouco explorados. Imaginando que tais pegas
poderiam propiciar o desenvolvimento de investigagdes que se voltassem para
tematicas como profissdo docente, instituicbes escolares, educagao rural, entre
tantas outras, o foco de trabalho naquele momento se ampliou. Além de coletar
informacdes sobre as politicas de formagao de professores, foco central do PEMAC,
a intencdo de angariar aqueles outros documentos que poderiam possibilitar a

expansao de novas pesquisas e que pareciam estar ali esquecidos, foi posta em

pratica.

Y 0s objetivos e a maneira como se encaminhou esta pesquisa foram apresentados no inicio deste
capitulo (item 1.1.2 — Formando-me pesquisadora — a experiéncia com a iniciagéo cientifica).
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Na visita a casa de Assuncao Gongalves, aluna e professora da ENRJN,
que guardou com muito esmero uma diversidade de materiais, como cadernos
escolares, fardamentos, correspondéncias, livros de atas e fotografias, encontrou-se

0 maior acervo de “patriménios” que contavam sobre o cotidiano daquela instituicio.

No anseio de reunir esses documentos, o trabalho em equipe se fez
essencial. Em razdo do curto tempo no qual deveria ser desenvolvida a coleta, a
equipe de pesquisa que ali estava®® se desdobrou no intuito de angariar, seja por
meio de fotografias, seja por digitalizagdo documental (scanneamento), as preciosas

informagdes que naqueles baus estavam guardadas.

De volta a Fortaleza, a equipe reorganizou os documentos coletados,
armazenando-os em forma de banco de dados. Além de propiciar a conservagao no
formato digital?’, de informacdes contidas em antigos documentos, esse
procedimento possibilitou a reunido de um acervo de fontes histéricas, que

favoreceram, favorecem e favorecerao o desenvolvimento de novos estudos??.

Das fontes coletadas e organizadas pela equipe de pesquisa, foi possivel
selecionar parte dos documentos analisados por esta investigacdo. Além destes,

outros dados foram angariados em arquivos publicos e pessoais®, o que possibilitou

2 Naquele momento, a equipe era composta por Isabel Maria Sabino de Farias (coordenadora),
Delane Nogueira, Mirele Araujo, Rosana Cavalcanti e Priscila Holanda (colaboradoras).

# Esse material compds a “Série Achados de Pesquisa — PEMAC” (VIEIRA E FARIAS, 2006),
formada por oito cd’s room: Catdlogo de Fontes em Politica Educacional no Ceara; Cearad —
Relatérios Provinciais: 1840/1888; Ceara — Mensagens Governamentais: 1889/2004; Ceara —
Legislagcdo Educacional: 1836/1991; Escolas Cearenses; Oficio de Professor no Ceara; Trabalho de
campo nos Municipios cearenses e Relatério Técnico Final.

# Estes materiais ja foram utilizados nas pesquisas do PROPEM, anteriormente citada. Algumas das
fontes que constituem esses bancos, atualmente estdo sendo utilizadas por Mirelle Araudjo, em sua
dissertagcdo de mestrado em desenvolvimento na Universidade Federal do Ceara (UFC).

% Como no caso do arquivo de Renato Casimiro, amante das “coisas do Juazeiro”, que colaborou
com doagdes de livros, jornais, fotografias, xilogravuras e textos sobre a ENRJN e Amalia Xavier de
Oliveira.
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a complementacgao das informagdes anteriormente reunidas. O Quadro B apresenta

os documentos utilizados pela investigagdo®*:

QUADRO B
Fontes utilizadas pela pesquisa
Documento Descricéo Data
o
Decreto n.* 1.218 Cria no Estado uma Escola Normal Rural. 1934
Decreto n.° 1.269 Expede o Regulamento da ENR do Estado. 1934
Decreto n.° 1.278 Consujera oficial a Escola Normal Rural de 1934
Juazeiro do Norte.
Anais da Semana Ruralista Registra os ldlscurso‘s e palestras sobre 1935
) assuntos pertinentes a vida do homem do
de Juazeiro . X
campo, discutidos neste evento.
Trabalho das alunas do 2° | O trabalho, desenvolvido em sala de aula 1938
ano complementar da | pelas normalistas, apresenta textos sobre o
ENRJN. cotidiano da Escola.
Entrevista concedida por
Amadlia Xavier de Oliveira ao | A Educadora relata sua histéria de vida,
Nucleo de Documentacdo | apresentando dados relativos a ENRJN. 1983
Cultural da UFC.
Amostra de cadernos
escolares  (Mdusica, Arte o .
Culinaria, Corte Costura, Apresentam atividades desenvolvidas pelas Diversas
A " alunas.
Ciéncias, Matematica,
Psicologia).
Tese Uma fazenda modelo Consta. de histérias  escritas pelas 1938
normalistas.
Regimento Interno da
ENRUN Apresenta normas da escola. s/d
Discurso de Amalia Xavier | O texto apresenta palavras da Diretora sobre s/d
as paraninfadas a turma que estava se formando.
Discurso da turma das | O texto tece palavras das alunas sobre a 1937
primeiras professoras experiéncia no Curso Normal Rural.
Ar_npstra de Relatorios das Relata aulas de campo, entre outras 1936
atividades da Escola Normal .
. atividades.
Rural de Juazeiro
Entrevistas - com alunos e Os relatos contam sobre a constituicdo bem
professores da ENRJN : : ¢ .
o o como o dia-a-dia da escola Diversas
(dudio e transcricédo)
Fotografias Registram imagens do cotidiano escolar. Diversas
Periodico O Lavrador Apre_ser]tg artigos escritos por alunos e Diversas
funcionarios da Escola.

Fonte: elaboragao da autora.

? Demais documentos também utilizados, foram citados nos capitulos 5 e 6, bem como nas
referéncias deste trabalho.
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Como se percebe, os documentos utilizados pela pesquisa possuem
diferentes naturezas, entre elas escritas, orais e iconograficas. A reuniao e a selegao
destas e de outras fontes foram procedidas de modo a agrupar o maior niumero de
informagdes necessarias para o desenvolvimento do estudo. Logo apds, partiu-se
para a etapa de analise dos dados. Para esta fase, adotou-se o ensinamento de Le
Goff (1996), que assegura a necessidade de uma analise documental

desmistificadora do seu significado aparente.

Sabendo que os fatos registrados nesses documentos foram relatados
sob determinados filtros seletivos, estando de acordo com determinados valores e
crencas, e apresentando o estatuto de verdade que se intentou manifestar,

considerou-se este um momento cauteloso.

Acreditando que a analise documental exige cuidado e vigilancia
constante, no sentido de que o pesquisador ndo se deixe impressionar pelas
“verdades” ali objetivadas, e sabendo ainda que os documentos nao falam a verdade
por si, devendo ser assim submetidos a uma critica exigente, a observacgao e leitura

dos dados foram feitas por diversas vezes.

Diante dos conhecimentos ali registrados, e ao se divisar as questdes
propostas pela pesquisa, sentiu-se a necessidade de triangular as informacdes
contidas em diferentes documentos, de modo a esclarecer duvidas ou complementar
informacdes. Nesse momento, recorreu-se ao banco de dados disponivel no
EDUCAS, contendo os relatos dos alunos e professores que fizeram parte da

ENRJN.

O Quadro C apresenta os nomes e idades dos sujeitos entrevistados,

destacando a posicao em que cada um atuou na Escola:
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QUADRO C

Relatos de alunos e professores da ENRJN

Entrevistado (a) Idade Situacéao
Emilia Mendes Bezerra Monteiro 59 anos Aluna
Francisca Djalma Brito 53 anos Aluna
- Aluna e
Iracema Gongalves Magalhaes 89 anos
professora
Joaquina Gongalves de Santana 82 anos Aluna e
professora
Maria Aila de Almeida 87 anos Aluna
. ~ Aluna e
Maria Assunc¢ao Gongalves 91 anos
professora
Maria Venusia Cabral Barros 87 anos Aluna
Marlene Rodrigues de Melo Alves 73 anos Aluna
Mons. Murilo de Sa Barreto (In memorian) 75 anos Professor
Nerci Matos 90 anos Aluna

Fonte: banco de dados do EDUCAS.

A utilizacdo dessas fontes considera que as histérias contadas sao
produtos da memodria de quem viveu em determinado contexto e sdo produzidas e
mediadas com apoio nas opgdes feitas por seus narradores. Cabe sublinhar,
todavia, que a importdncia da fonte oral ocorreu principalmente pelo fato de
proporcionar a obtengdo de informagdes ndo contempladas nos registros escritos.
Por se tratar de uma investigagao que buscou, dentre outros objetivos, compreender
como sucedia a formacdo naquela instituicdo de ensino, esse tipo de fonte
possibilitou consignar situagdes cotidianas, via de regra, nao valorizadas nos

documentos impressos.

Outra fonte passivel de significacdo empregada pela pesquisa foi a de
cunho iconografico. Constituindo importante aliado na busca de informacdes que

explicitassem a histéria da ENRJN, o registro fotografico de cenas cotidianas
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referentes a praticas escolares, como aulas de campo, formatura e demais

solenidades também foi utilizado?.

Compartilhando-se o entendimento de Bogdan e Biklen (1994), de que,
embora as fotografias possam dar uma percepcao geral do meio, elas também sao
capazes de oferecer informagdes especificas, podendo ser usadas em conjungao
com outras fontes. Desse modo, entendendo que as fotografias podem possibilitar a
pesquisa sobre o mundo escolar em determinada época e espacgo, remetendo ao
vestuario, materiais e recursos pedagogicos, desde que relacionados a fontes de
outras naturezas, como escritas e orais (BARROS, 2005), o estudo procurou utilizar-
se de algumas imagens, de modo a acrescentar significado aos demais dados

investigativos.

A analise dos indicadores procurou responder aos questionamentos
propostos por esta investigagdo. O estudo, por sua vez, buscou contribuir com a
historiografia local, na medida em que fornece conhecimentos acerca de sujeitos
que ocupam lugar de destaque no ambito das questdes educacionais: os

professores.

% De acordo com Barros (2005), as fotografias podem servir a uma melhor compreenséo do universo
escolar, informando sobre instancias da cultura escolar e permitindo indiciar os sujeitos que dela
participam.
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CAPITULO 2

SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS: SITUANDO O
DEBATE SOBRE CULTURA DOCENTE NA PERSPECTIVA
HISTORICA

A identidade docente, como as demais, se
constréi em um determinado contexto, em
um determinado tempo histérico, adquirindo
novas caracteristicas para responderem as
novas demandas da sociedade, portanto,
ndo € um dado imutavel.

(LIMA e SALES, 2002, p. 40).

A palavra identidade remete ao significado de “caracteres proprios e
exclusivos duma pessoa” (FERREIRA, 2001). No caso descrito pela epigrafe, o
termo se refere ndo a unico individuo, mas a um determinado grupo: o dos

professores.

E justamente sobre a profissdo e a cultura docente que versa o Capitulo
2. Apoiada na idéia de que a identidade desse grupo profissional foi historicamente
se organizando e se modificando de acordo com a demanda da sociedade, é que
esse estudo investiga a constituicdo de uma cultura docente propria ao meio rural,
discussao que remete a uma reflexdo sobre as novas possibilidades da pesquisa

histérica em torno da profissionalizagdo e, por conseguinte, da cultura docente.
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Para tanto, foram utilizadas literaturas que discutem a constituicao
histérica da profissdo professor (VIELLA, 2005; NOVOA, 1991; TANURI, 2000), bem
como a cultura escolar e docente (PEREZ GOMEZ, 2001; PINO, 2005; GEERTZ,
1978; VINAO-FRAGO e ESCOLANO, 1998; GONCALVES E FARIA FILHO, 2005;
FARIA FILHO, 2004; FARIAS, 2006; GARCIA, 1994; GOMEZ, 1998; FORQUIN,
1993; PERRENOUD, 1993; JULIA, 2001, PESSANHA, BORGES DANIEL E

MENEGAZZO, 2004).

2.1 A docéncia como profissdo — novas perspectivas da pesquisa em Historia

da Educacéo

Atualmente se assiste no campo da historiografia educacional a uma
difusdo de novas abordagens, tematicas e objetos de estudos que atendem aos
mais diversos interesses investigativos. De acordo com Faria Filho (2004, p. 155),
“das reformas a formacéo de professores, passando pela problematica dos tempos e
dos espacos, os historiadores sempre tém o que dizer!”. E nesse cenario que se
estabelece o empenho pela compreensao do magistério como atividade profissional

que possui uma cultura prépria.

Varios estudos (VILLELA, 2005; NOVOA, 1991; TANURI, 2000, entre
outros) se voltam para uma analise da profissionalizagdo docente, apresentando
questdes que remetem a um entendimento sobre o modo como essa profissdo foi
historicamente constituida. Seja para compreender a profissdo na atualidade, ou

explicar como o magistério vai rompendo com uma pratica de improvisagéo até se
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efetivar como profissdo, pesquisas sobre a profissionalizagao do magistério apoiam-

se nessa perspectiva.

Reconhecendo que a profissdo professor, sobretudo nos ultimos anos, se
tornou objeto de estudo histérico, e considerando que essa profissdo possui uma
historicidade que abrange a sua constituicdo com esteio em diferentes matizes, esta
investigacdo se apdia no pressuposto de que o magistério foi se constituindo

profissionalmente, e, assim, estabeleceu uma cultura propria a docéncia.

No caso particular deste estudo, considera-se que a ENRJN, ao se
constituir como espacgo de formacgao profissional de professores ruralistas, propiciou
a criagao de uma cultura peculiar por meio das regras de conduta e formagdo. Com
a orientacdo da ENRJN, professores foram profissionalizados e puderam constituir

saberes e praticas especificos ao magistério rural.

De acordo com Villela (2005, p. 88), em fins da década de 1860, as
escolas normais “passaram a ser reconhecidas como os primeiros locais autorizados
a representar o novo campo de saber que se consolidava e pretendia constituir-se
numa nova ciéncia — a pedagogia.” A tese de que o professorado brasileiro merecia
preparo especifico também regular esteve presente desde o periodo monarquico e
ganhou maior destaque com o advento da Republica, quando se percebeu a
necessidade de reiterar o reduzido carater profissional, ampliando conhecimentos

profissionais em detrimento de estudos de cultura geral (TANURI, 2000).

O Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1984, p. 422) destaca a necessidade de maior

abrangéncia da formagao profissional do professorado primario:
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O magistério primario, preparado em escolas especiaes (escolas
normaes), de caracter mais propedeutico, e, as vezes mixto, com
seus cursos geral e de especializagao profissional, ndo recebe, por
via de regra, nesses estabelecimentos, de nivel secundario, nem
uma solida preparagdo pedagogica, nem a educagao geral em que
ella deve basear-se. A preparacdo dos professores, como se vé, é
tratada entre nés, de maneira differente, quando n&o € inteiramente
descuidada, como se a funcgdo educacional, de todas as funcgoes
publicas a mais importante, fosse a unica para cujo exercicio nao
houvesse necessidade de qualquer preparacao profissional.

Como alerta o Manifesto, a caréncia de um maior preparo para a pratica
educativa dos professores primarios era realidade consistente no inicio do século
XX. A necessidade de que a especializacao profissional sobrepujasse a de carater
propedéutico tornava-se o principal desejo dos revolucionarios com relagdo ao

professorado.

As denuncias apresentadas despertam para uma reflexdo acerca da
negligéncia por parte do poder publico no que diz respeito a formacao pedagdgica
dos educadores. Se os investimentos na profissionalizagdo docente eram parcos,

isso implicava prejuizos no campo educacional como um todo.

Mesmo com todas as deficiéncias no ambito da formacédo docente, as
responsabilidades desses sujeitos como profissionais da educagdo ja eram
reconhecidas. Os professores como principais difusores educacionais precisavam
romper com um magistério improvisado e apreender saberes e praticas necessarios
ao bom desempenho da docéncia. Esse rompimento implica o delineamento e a
constituicdo de uma cultura profissional, aqui entendida como um conjunto de
saberes, praticas, procedimentos, valores e principios pedagogicos que vao orientar

0 pensamento e a agao do professor.
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No desejo de ampliar a compreensao sobre 0 que se entende por cultura,

serao tecidas a seguir algumas consideragoes.

2.2 Compreendendo o termo cultura

Sao multiplas e complexas as definicbes que permeiam as discussdes
sobre o termo cultura. Entre as diferentes abordagens que se debrugam sobre o
tema, destaca-se a perspectiva antropoldgica e socioldogica. Tomam-se como
referencial inicial as formulagdes de Pérez Gémez (2001, p. 17), que considera a

cultura como o

[..] conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e
ordena, limita e potencializa os intercambios sociais, as producdes
simbdlicas e materiais e as realizagdes individual e coletivas dentro
de um marco espacial e temporal determinado.

O autor entende que a cultura é uma formulagdo social, contingente as
condigdes materiais, sociais e espirituais que dominam um espago e um tempo. Ela
se expressa em significados, valores, costumes, rituais, instituicbes e objetos,

sentimentos que circundam a vida individual e coletiva da comunidade.

Parsons, socidlogo norte-americano, vincula a cultura com trés aspectos
fundamentais. Segundo o autor, ela é transmitida, constituindo-se como uma
heranca social; deve ser aprendida, pois ndo é uma manifestacdo genética do

homem; e precisa ser compartilhada, pois € um fendmeno social (PINO, 2005).
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Sorokin, também sociblogo (russo), relaciona a origem da cultura com a
interacao dos homens e os produtos dessa interagao. Para ele, a cultura faz parte do
modo de “ser, agir e de expressar-se dos individuos e dos grupos humanos”, e o que

a caracteriza é a “siginificacao.” (IBIDEM).

Geertz (1978) considera o termo cultura como o tecido de significados,
expectativas e comportamentos divergentes ou convergentes que um grupo humano

elabora e deles compartilha socialmente.

Vifao-Frago e Escolano ensinam que a cultura € “[..] um mundo
humanamente construido, mundo das instituicbes e dos signos no qual, desde a
origem, se banha o individuo humano, tdo-somente por ser humano, e que constitui

como que sua segunda matriz” (1998, p. 168).

Apesar de ser um termo polissémico, pode-se dizer, com supedaneo nos
conceitos ha pouco apresentados, que a cultura é toda produgdao humana efetivada
com base na sua atividade como sujeito no mundo. Ela é formada pela constituicéo
dos valores, habitos, tradigdes, linguagens, entre outros aspectos, apresentando-se
como produto dos significados que o homem atribui ao mundo. Ao mesmo tempo, a
cultura é produtora de significagcbes para esse homem, ou seja, ele produz

significados arrimado na cultura onde ele se encontra.

O conceito de cultura € amplo, e pode ser instituido apoiado em diferentes
interesses investigativos. Aqui serdo abrangidas duas tematicas: a da cultura escolar

e da cultura docente, ambas interligadas.
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A escola, como lugar onde se propaga e institui determinadas culturas,
tornou-se foco de analise histérica no que diz respeito ao seu aspecto cultural®®.
Gongalves e Faria Filho (2005) assinalam que o interesse por conhecer mais sobre o
funcionamento interno dessa instituicdo foi ampliado, ao entender que no seu interior
existe uma cultura em decurso de formagdao que, mesmo sendo de carater

especifico em razdo das variadas praticas dos sujeitos que ocupam esse espaco,

articula-se com outras praticas culturais mais amplas da sociedade.

De acordo com Faria Filho (2004), com a renovagao dos estudos
historiograficos no século XX, a nogao de cultura escolar alargou-se, possibilitando o
fortalecimento do dialogo com a historiografia e com as demais areas e ciéncias da
Educacdo. As pesquisas ligadas a nogao de cultura escolar desempenham
importantes contribuicbes, haja vista a possibilidade desse campo investigativo
“permitir articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica e complexa, os
elementos chave que compdem o fendbmeno educativo” (FARIA FILHO, 2004, p.

153).

A cultura escolar, seja como categoria de andlise, ou campo de
investigacao, tornou-se aporte para o desenvolvimento de estudos histéricos sobre
variadas tematicas, atrelando-se a questdes relacionadas a histéria das disciplinas
escolares (MENEGAZZO, 2001; CHERVEL, 1990), histéria do curriculo
(PESSANHA, DANIEL E MENEGAZZO, 2004), tempos e espagos escolares
(VINAO-FRAGO, 1998), saberes e conhecimentos escolares (BICCAS, 2001;

CARVALHO, 1991; CATANI e BASTOS, 1997), praticas escolares (BASTOS e

% Ha um crescente volume de publicagdes que tomam a cultura escolar como categoria de analise
para a historicizagdo da escola, sejam publicagbes em anais de congressos ou de seminario, como
resultados de pesquisas realizadas por grupos ou pesquisadores individualmente, sejam artigos,
principalmente em periddicos, que conferem maior Vvisibilidade as questdes relacionadas a
historiografia da educagéo. (GONCALVES e FARIA FILHO, 2005).
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FARIA FILHO, 1999; VALDEMARIN, 1998; GONCALVES, 2004), entre outras. A
pesquisa Amalia Xavier e a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte: registros
sobre a constituicdo de uma cultura docente para a educacédo no campo, inscreve-se
nesse campo de estudo, centrando-se na cultura profissional do professor ruralista.
Nesse sentido, entendendo a docéncia como profissdo que possui desde os tempos
mais remotos conhecimentos proprios ao magistério, analisou as praticas e saberes
preponderantes na ENRJN, no intuito de compreender como se estabeleceu uma

cultura docente especifica para o magistério no campo.

E indissociavel a relagdo entre cultura, cultura escolar e cultura docente.
A escola, como o espaco de transmissao de saberes, costumes e valores, sendo o
Territério primordial de atuagao do professor, além de acolher a cultura social de
onde esta inserida, cria a propria cultura e implica 0 modo como a cultura docente se
institui. Este profissional, por sua vez, interfere na cultura escolar, reorganizando a
maneira como esta se estabelece, participando ainda da difusdo de conhecimentos

propagados pela cultura social.

Na proxima sessao procura-se explicitar melhor esses vinculos.

2.3 Cultura escolar e docente —uma relacao intrinseca

A educacgao, em particular a escola, espago de socializacdo em que o
professor se define e se faz como profissional, apresenta reconhecimento

praticamente incontestavel de seus vinculos com a cultura (GARCIA, 1994; GOMEZ,
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1998; PENIN, 1994, SACRISTAN, 1997; TEIXEIRA, 1998; THERRIEN, 2000). Sobre

o assunto informa Farias (2006, p. 80):

Essa ligacao reporta-se a fungao social da instituicdo escolar como
I6cus historicamente definido para a formagdo das novas geragdes
[...] mediante a “transmissdo, perpetuacdo e renovacido da
experiéncia humana, ou seja, da cultura”. A escola é, pois, uma
instancia de mediagao cultural.

A compreensdo do espacgo escolar como instancia de mediagao cultural
posiciona-o como instituicdo social que, como as demais, produz e reproduz um
conjunto de significados e comportamentos (FARIAS, 2006), isto €, como tendo uma
cultura propria. Esta, como frisam Garcia (1994) e Gémez (1998), € manifesta nas
tradigcdes, rotinas, costumes, rituais, forcas que conservam e reproduzem a escola,
contornando a vida que nela se desenvolve e reforcando crengas, valores, praticas e

expectativas entendidas como legitimas pelos grupos sociais que a constituem.

Para Forquin, ha uma diferenga de caracteristicas entre cultura escolar e
cultura da escola. O autor define a cultura escolar como “o conjunto dos conteudos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, normatizados, rotinizados,
sob o efeito dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de
uma transmissao deliberada no contexto das escolas”. (FORQUIN, 1993, p.167). Ja
a cultura da escola “tém suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus
ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulagcdo e de

transgressao, seu regime proprio de producao e de gestao de simbolo” (ID. IBID).

Essa diferenciacdo remete a uma reflexdo sobre como o espacgo escolar

recebe e interpreta a cultura escolar definida de modo global, adequando-a a sua
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realidade especifica. Desse modo, os professores, como agentes transmissores da
cultura e ao estarem inseridos no espaco escolar, recebem e reinterpretam os
saberes e as praticas que constituem a cultura da escola, transformando-os em

ensinaveis (PERRENOUD, 1993).

O processo de reproducdo, produgao e renovacao do saber e da cultura,
funcdo social historicamente atribuida a escola, encontra nela espago privilegiado
para a concretizagcao desses processos, relativizando-os e adaptando-os a realidade

das normas que regulam sua estrutura organizacional; contudo,

Esses artefatos culturais, ao mesmo tempo em que regulam as
interacbes no contexto escolar e favorecem a reproducdo do seu
carater burocratico, criam condicbes para a produgcao de um
repertorio préprio de valores e normas. (FARIAS, 2006, p. 81).

Expresso de outro modo, a dinamica cultural da escola é produto e
instrumento tanto de reproducao dos valores, cddigos, normas e praticas, quanto de
renovacao destes, pois o carater interativo, profundo e espontaneo marca as
relagdes entre seus membros, renovando e recriando formas de pensar e fazer.
Essa caracteristica € comum, ainda que cada escola, cada grupo, estabeleca e
vivencie relagdes diferentes que se articulam com as negociagdes decorrentes das

lutas de poder em que a escola se encontra envolvida.

Como adverte Farias (2006), ndo existe uma cultura escolar unica, igual
para todos. Este traco varia de acordo com a natureza politica, centralidade da
sociabilidade vigente em cada contexto, e dos sistemas simbdlicos, normativos e

praticos que reinam no interior da escola.

Dominique Julia estabelece a cultura escolar como
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Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). Normas e praticas
ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sado chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados
de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os
demais professores (2001, p. 10).

Ao conceituar desse modo a cultura escolar, Julia enfatiza a necessidade
de se compreender essa cultura com suporte nos saberes legitimados pela escola,
mas, sobretudo, das praticas cotidianas efetivadas pela prépria instituigdo. O
professor, como classe profissional que transmite determinados saberes e possui
um modo proprio de propaga-los, adequando sua pratica de acordo com o grupo que
ira educar, pdée em funcionamento os dispositivos escolares de maneira criativa,

respeitando as normas estabelecidas pela escola.

O docente, além de compartilhar da cultura da escola, produz uma cultura
especifica ao seu exercicio profissional. E é ela que constitui os professores como
um coletivo, que oferece ao grupo abrigo, suporte, significado e identidade,

sobretudo nos momentos de incerteza e conflito (GOMEZ, 1998).

A cultura docente, como parte integrante da cultura escolar,

Se expressa nos métodos utilizados em classe, na qualidade, sentido
e orientacao da relagao interpessoal estabelecida entre professores e
os demais membros da escola, nos processos de tomada de deciséo
em que o professor atua, nas fungbes desempenhadas, nas formas
de gestao que assume. (FARIAS, 2006, p. 83).
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Alguns dos componentes especificos dessa cultura se constituem desde o
curriculo, processos de ensino-aprendizagem, modelos de avaliagdo, funcdo da
escola, estrutura organizacional, processos de socializagdo internos e externos a

escola, bem como do modo como a sociedade se configura (GOMEZ, 1998).

Os principios e valores externos a escola influenciam consideravelmente
a cultura docente, que interage com elementos advindos do meio social onde ela se
estabelece. Assim, a identidade profissional do professor se constitui em
determinado tempo histoérico e vai se remodelando de acordo com o espago em que

esta inserida (LIMA e SALES, 2002).

Considerando o sistema escolar como producao histérica e coletiva, e o
professor como parte integrante desse contexto, é cabivel assegurar que a
constituicdo da cultura docente, assim como a da cultura escolar, € produzida sem

se dissociar das questdes politicas, econdmicas e sociais que a permeiam.

Sabendo que a escola desempenha importante papel na constituicido de
determinada cultura docente, considera-se que ela também difunde uma cultura que
exercera efeito direto sobre a vivéncia dos individuos constituintes da sociedade

como um todo.

As pesquisas sobre a histéria da educacdo no Brasil revelam que a
escola, sobretudo a de carater publico, consolidou-se como o lugar mais apropriado
para a formagédo das novas geragdes. Nela foi constituida uma cultura que nao se
articula apenas em torno do conhecimento, mas da possibilidade de se criar uma

instituicdo ordenadora da vida social. (FARIA FILHO, 2004).
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Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) apontam as trés primeiras
décadas do século XX como fase em que esse processo de controle e transmissao

de idearios ficou mais claro nas escolas brasileiras.

Na década de 1930, periodo em que os tragcos de ordem e disciplina
preponderavam como valores sociais, a escola executou o papel de transmitir uma
cultura repleta de significados sobre os quais a sociedade desejava apregoar. Foi
justamente nesse momento que o ideario do ruralismo ocupou maior destaque na
cena da educacdo. Para um entendimento mais claro dessa questao, o préximo

capitulo apresenta flashes desse debate no contexto nacional.



64

CAPITULO 3

DELINEANDO CAMINHOS, DISCUTINDO POLITICAS:
RURALISMO PEDAGOGICO E FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO NO CAMPO

Na hierarchia dos problemas nacionaes,
nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educagdo. Nem mesmo o0s
de caracter economico lhe pédem disputar a
primazia nos planos de reconstrucgao
nacional.

(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA
EDUCACAO NOVA, 1932)

A Educacdo que convém ao Brasil é a
Educacéo Rural, pois o Brasil € uma imensa
zona rural. [...] Vamos escolher a Escola
para o meio a que se destina: Zona Rural —
Escola Rural; isto é, Escola que ensina ao
homem do campo a “viver no campo, do
campo, pelo campo e para o campo...”

(AMALIA XAVIER DE OLIVEIRA, Histéria da
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte,
1984).

O inicio do século XX constitui momento histérico marcado por diversos
movimentos politicos, econbémicos e sociais, estes, como reflexos do anseio pela
renovacao que se instaurara no Pais. As manifestacbes e novas concepcgoes
advindas dessa “nova ordem social” ganham realce no come¢o dos anos 1930,
quando idearios nacionalistas fervilham nos mais variados espacos institucionais,

dentre eles, a escola.
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Compreender como aconteceu tal processo, aprofundando
conhecimentos acerca da inser¢ao do ruralismo no dmbito educacional brasileiro e

cearense, € objetivo do presente capitulo.

Para tanto, recorreu-se ao uso de varias fontes bibliograficas (HOLANDA,
2002; BOSI, 1992; ROMANELLI, 1996; NAGLE, 1974; TORRES, 1982; LEITE, 2002;
CASTELO, 1951; TEIXEIRA, 1953; BARREIRA, 1949; MORAES, 1997; IGLESIAS,
1982; WERTHEIN e BORDENAVE, 1981; VIEIRA, 2002; NOGUEIRA, 2001;
CAVALCANTE, 2004; DEWEY, 1959; CRAVEIRO, 2005; DELLA CAVA, 1976;
ARAUJO, 2007; SOUSA, 1934; 1961) e documentais (Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, Anais da 12 Conferéncia Nacional de Educagdo, Regulamento da
Escola Normal Rural do Estado, Decreto n.° 1.218 que cria a Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte, periddico O Lavrador). Foi com base nesses materiais que se
consolidou a visdo sobre o trajeto que redundou na idealizagéo da primeira escola
de formagao docente voltada ao meio rural: a Escola Normal Rural de Juazeiro do

Norte, foi orientado.

Os elementos que compuseram o cenario nacional e local do periodo em
destaque, e que propiciaram a difusao do ruralismo pedagdgico, matriz ideoldgica da

ENRJN, estao detalhados na proxima secgao.

3.1 Pais essencialmente agricola — cenas e discursos que circundaram a

educacdo no inicio do século XX

Sérgio Buarque de Holanda, ao analisar a estrutura social, politica e

econdmica do Pais em sua obra Raizes do Brasil, apresenta discussdo sobre o
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modo como se materializou historicamente a sociedade brasileira. Segundo o autor,
o Brasil, desde a era colonial, consolidou sua formacédo social e econémica com

origem nos espagos rurais, tendo a sua base desprendida dos meios urbanos?’.

Para ele, embora n&o tenha sido objetivo primordial dos portugueses
instalar a rigor uma sociedade agricola, é inquestionavel que a organizagao
nacional, como heranga européia desde os tempos mais longinquos, fincou suas

raizes no campo (HOLANDA, 2002).

Até a primeira década do século XX, os setores politico, econémico e
social do Brasil registravam, de modo sélido, as marcas do legado colonial. A
unidade basica do sistema de producado, balizada no latifundio, bem como a vida
social fundamentada nos principios aristocraticos e o sistema de poder representado
pela familia patriarcal (ROMANELLI, 1996), foram alguns dos legados deixados pela
Metropole a Colbnia que perduraram e influenciaram o modo de pensar e fazer a

politica brasileira.

Ainda no final da Primeira Republica (1989 a 1930), a estrutura do poder
no Brasil estava diretamente ligada aos chamados coronéis, “homens de posse’,
donos de terras, detentores do dominio politico, econémico e social de determinadas
regides, sobretudo no Nordeste. De acordo com Nagle (1974), o sistema coronelista,
“patrimbénio” de um modelo aristocratico implantado ainda na era colonial, nao foi
interrompido com o advento do regime republicano. Ao contrario, a formagao de
oligarquias continuava a se desenvolver, permanecendo, assim, o poder nas maos

dos grandes latifundiarios do Pais.

# De acordo com Holanda (2002, p. 982), “E efetivamente nas propriedades rusticas que toda a vida
da colbénia se concentra durante os séculos iniciais da ocupagdo européia: as cidades sao
virtualmente, se nao de fato, simples dependéncias delas”.
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Os “homens mais importantes do lugar”, pelo seu poderio econdmico,
politico e social, mantiveram-se mais fortemente ainda como chefes
das oligarquias regionais e, dessa forma, atuaram como as principais
forcas sociais no ambito dos governos estaduais e Federal. (IBID, p.
3-4).

Os privilégios eram assegurados pelo Poder Publico a esses “homens
importantes” por uma pratica de “troca de favores”, que beneficiava tanto uma classe
quanto a outra. O prestigio econémico e social de que os coronéis desfrutavam,
garantia, entre outras coisas, principalmente em época de eleigdes, a permanéncia
dos “apadrinhados” em seus cargos politicos. Estes, por sua vez, asseguravam

amplos poderes aos chefes dos clas rurais.

No ambito nacional, esse jogo de interesses se expressou na chamada
“Politica dos Governadores” 2 (DELLA CAVA, 1976, p. 146) também conhecida
como Politica dos Estados, pratica “responsavel pela aglutinagdo, no plano nacional,

das forgas representadas pelo coronelismo” (NAGLE, 1974, p. 4).

Construida sobre o coronelismo, a instituigdo oligarquica,
representada pela politica dos governadores, delimitou um sistema
de representacdo coletiva singular, de acordo com a qual as
posicdes de mando se conservaram dentro de um grupo bastante
restrito, que perpetuava a mesma composigao do poder. (IDEM, p.5).

Desse modo, o Brasil, até os anos 1920, continuava a perpetuar praticas
e habitos implementados desde os tempos coloniais, embora anseios de mudancas
nos mais diversos setores da sociedade tenham sido despertados “pelos

conturbados tempos da Primeira Republica”. (VIEIRA, 2002, p. 131).

% Definida pelo autor como: “A presteza presidencial em permitir que os interesses locais obtivessem
dominio total em troca de seu apoio as diretrizes nacionais”. (IBIDEM).
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O final dos anos 1920 foi palco de importantes transformacdes, quando
um “clima de efervescéncia ideoldgica e de inquietagcdo social” (NAGLE, 1974, p.3)
tomou conta do Pais e alastrou-se por boa parte dos seus setores organizacionais.
Dentre as mudancas ocorridas, destacam-se a do campo politico. Com o
rompimento do “sistema de representagdo coletiva vigente”, manifestado pela
Politica dos Governadores, ensaiou-se a abertura para uma nova organizagéo que

proclamava o Estado como Liberal®®.

Essa alteragao na estrutura de poder afetou de modo decisivo a economia
do Pais. Pouco a pouco, as bases materiais do sistema econémico, caracterizado
pela produgdo e comercializacédo de elementos originarios da agricultura, abriram
caminho para a industrializagao. O café despontou como a principal fonte de riqueza
do Pais, pois praticamente inexistiam outras opg¢des de organizagao econdmica,

além da de investir em sua produgao (IBID).

Com efeito, o advento da monocultura cafeeira implicou o investimento
em terras, equipamentos e a busca por mao-de-obra qualificada para o trato com a

producdo, meios necessarios para se expandir a comercializagao do produto.

O aperfeicoamento do sistema produtivo cafeeiro influenciou diretamente
na industrializagao brasileira que, de modelo econémico baseado na agricultura de
exportagdo, passou a se orientar no sentido de uma sociedade “semi-industrial”

(IDEM, p. 15).

O movimento de industrializacdo no Brasil acelera-se com as politicas

envidadas no inicio de 1930. A criagdo de projetos e organismos como o Ministério

» Este, entretanto, foi gradativamente se tornando um Estado repressivo, conforme adverte Nagle
(1974).



69

do Trabalho, Industria e Comércio (1931) e a Companhia Siderurgica Nacional
(CSN-1934) se apresentam como fortes aliadas para a modernizacdo do Estado

brasileiro (VIEIRA, 2002, p. 167).

Com as modificagdes ocorridas no campo econbmico brasileiro, as
consequéncias geradas no ambito social foram as mais diversas. Com o crescimento
e o fortalecimento das industrias, centros urbanos de médio e grande porte
comecam a se formar, refletindo o inicio da migragcdo do campo para a cidade

(WERTHEIM e BORDENAVE, 1981).

De acordo com Nagle (1974, p.24), com o novo surto industrial e com o
desenvolvimento da urbanizagdo, os imigrantes foram atraidos para os novos
nucleos urbano-industriais, colaborando, assim, para acelerar a passagem das

atividades artesanais para as industriais.

O urbanismo e suas concomitantes mudangas socioculturais vao
fornecer novas perspectivas para pensar o “novo” Brasil, desligado
das componentes do mito fisiocrata. O deslumbramento com os
novos engenhos humanos produzidos pela ciéncia e pela tecnologia,
que constituem os novos valores introduzidos pelo ambiente citadino,
da origem, tanto ao otimismo com que se antecipa a futura civilizagao
brasileira, como vai apurar os quadros do pensamento social. (IDEM,
p. 25).

Atraidas pelas novidades advindas com os parques industriais € na
esperanga de melhores condigdes de vida e de trabalho, as pessoas migravam dos
campos para as cidades, ensejando, desse modo, uma “inchagdo” dos centros
urbanos. Como efeito, é de se imaginar que problematicas como o desemprego, 0
surgimento de habitagdes populares toscamente construidas e a precaria
assisténcia sanitaria e de saude foram, em boa parte, decorréncias do fluxo

migratorio campo-cidade.
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Outro fator responsavel pelo aumento populacional dos centros urbanos,
durante as primeiras décadas do periodo republicano, esta relacionado as condicoes
climaticas do Pais, em especial da regidao Nordeste. Esta area geogréfica registra,
historicamente, casos de dificuldades em seu desenvolvimento econdmico em razao
das secas®. Estudos como o de Ralph Della Cava (1976) apontam essa situacéo,
assinalando as quatro décadas situadas entre os anos de 1877 e 1915 como um

periodo critico na historia econdmica nordestina.

No caso do Ceara, as secas de 1888, 1898, 1900 e 1915 tiveram
consequéncias desastrosas para a economia local, provocando assim a migragao de
cerca de meio milhdo de sertanejos. Em razdo da fome e do flagelo que assolavam
os interiores cearenses, muitas pessoas retiravam-se para abrigos provisérios em
Fortaleza, capital do Estado. Outras, na esperanca de melhores condi¢cdes de vida e
sustento familiar, embarcavam para diferentes regides do Pais, em particular o Sul e

o Norte, estimulados por programas financiados pelo Governo estadual.

A producao cafeeira no Sul e a abertura de vastas florestas de seringais
no Amazonas e Para, por exemplo, ampliou a necessidade de mao-de-obra barata,
a fim de assegurar a expansao do café e da borracha, matérias-primas das quais o

Brasil se tornara o maior produtor mundial a época.

Os diversos problemas oriundos das secas acarretaram, no comecgo do
século XX, um problema maior para o Territério cearense: o esgotamento da mao-

de-obra habilitada ao trabalho agricola.

% para maiores informagdes sobre a tematica da seca no Ceara/Nordeste, conferir Neves (2000;
2001a; 2001b; 2002), Neves e Sousa (2002) e Della Cava (1976).
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Sem mao-de-obra abundante e barata, a agricultura tradicional do
nordeste arido — algodao e gado — era incapaz de recuperar-se nos
anos em que nao havia seca, sendo assim, de fato, ameagada de
extingdo. Quando o governo do estado do Ceara se deu conta da
contradicdo inerente ao trafico de mao-de-obra tentou, as pressas,
defender o mercado de trabalho da regido e protegé-lo da emigragao.
(IDEM, p. 143).

O éxodo rural dos sertanejos para outros estados tornou-se motivo de
preocupacdo por parte do Governo cearense, que perdia capital humano,

permanecendo nessa situagéo até o inicio dos anos 1920 (IBIDEM).

Esse movimento migratério ocorrente, e justificado, entre outros fatores,
em razao das secas, enfatizou-se com a crescente industrializagdo do Pais. O novo
surto industrial e o desenvolvimento da urbanizagdo contribuiram para acelerar a
passagem das atividades artesanais para as industriais, bem como para a
passagem do estilo de vida agrario-comercial para o baseado na civilizagdo urbano-
industrial (NAGLE, 1974). Desse modo, a corrida para os centros urbanos tornou-se
algo almejado por pessoas que viam no deslocamento regional a esperanga de um

futuro melhor.

Ao mesmo tempo em que essa abertura a novos caminhos resultou em
importantes alteragbes no sistema social, intensificou o debate entre diversas
correntes ideoldgicas que, de um lado, apoiavam e, de outro, se opunham a esta
transicdo econbmica. Para este ultimo grupo, representado pelos ruralistas, a
industrializagdo implicava a redugao dos tracos mais tipicos do Brasil percebido

como Pais essencialmente agricola. (IBID).

Ao discutir a questao, Nagle (1974) adverte para a nogdo de que este
entendimento teve peso consideravel no esfor¢co contra a industrializagcdo do Pais.

Os defensores do ruralismo acreditavam que a felicidade do homem brasileiro
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estava ligada ao meio rural, fonte de energia, saude e pureza dos costumes. Para
eles, as atividades agricolas eram as verdadeiras produtoras da riqueza nacional, e
a tentativa de configurar a sociedade em moldes urbanistas contrariava principios

existentes desde a era colonial.

O ideario ruralista apoiava-se no argumento de que o Brasil era um Pais
essencialmente agricola, devendo, portanto, se dedicar a producdo e ao
investimento econdmico baseado nos produtos advindos da terra. As atividades
industriais atribuia-se a “improdutiva” tarefa de simples manipuladora e exploradora

da riqueza produzida pela terra. (IDEM, p.15).

A valorizagdo da agricultura como fomento para o desenvolvimento
nacional estava imbricada aos interesses dos grupos comprometidos com a
economia agrario-exportadora, bem como daqueles vinculados aos ideais
nacionalistas, que se apresentavam insatisfeitos com a desvalorizacdo das “raizes
rurais brasileiras” e com a insergdo do capital estrangeiro nos financiamentos e

economia do Brasil. Sobre o assunto assevera Nagle (IDEM, p.55):

De um modo geral, ndo se tratava apenas de uma atitude contra
valores, instituicdes e grupos estrangeiros, mas de uma tentativa de
afirmacdo das peculiaridades e interesses derivados de um
conhecimento mais amplo da prépria realidade nacional. Em muitas
oportunidades o nacionalismo representou um esforgco para superar
as condigdes que facilitavam a tutela estrangeira. Mesmo assim,
colaborou para a identificagdo de muitos problemas e para o seu
maior conhecimento. Nesse sentido, ndo se trata, somente, de uma
posicdo etnocéntrica; e ndo se pode esquecer que o combate ao
estrangeiro ou a estrangeirizagao foi o veiculo que possibilitou uma
forma de conscientizagdo de varias condigbes negativas da
sociedade brasileira. E claro que muitas manifestagdes ditas
nacionalistas do periodo nada mais foram do que manifestagdes
patridticas, no sentido de que eram mais proclamacdes verbais e
sentimentais do que elaboragdes de natureza técnica. [...] No
entanto, por meio delas se conseguiu obter alguns modos de
percepg¢ao que vieram enriquecer os quadros do pensamento social
no Brasil.
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Alberto Torres apresentou-se, no comego do século XX, como um forte
idedlogo deste pensamento. No Periddico O Lavrador, de 1938, a aluna da ENRJN,

Idelvisse Belém, assim se refere a ele:

O seu nome é uma avalanche assustadora que repercute em todos
0s cenarios literarios e sociais, em todos os grandes centros, e
finalmente em todos os recantos do Brasil, onde a instrugdo se
espange como uma luz ténue a exterminar o analfabetismo que
infelizmente ainda existe em terras brasileiras. Alberto Torres, como
sabeis, foi um dos homens que mais trabalhou pela instrugdo e
prosperidade do nosso Pais. Mas ele nao fez somente isso. Difundiu
pelas plagas sul-americanas, através de suas obras escritas, 0 amor
pelas causas da terra, que é incontestavelmente o progresso
econdbmico de uma nacgdo. E, assim como vedes, ele foi um
realizador, um pensador profundo, um sociélogo eminente [...].

Ao expressar a imagem de um importante defensor das causas
brasileiras, o trecho revela, entre outras questdes, o carater nacionalista, e, por
conseguinte, ruralista, que traceja o perfil intelectual do Socidlogo. Em seus
escritos®!, Alberto Torres registra preocupagdo com a situacéo do Pais. Para ele o
Brasil estava desorganizado. Em virtude de tal situagdo, era necessario corrigi-lo e
por-lo no caminho de uma possivel ordem que levasse a prosperidade e a justica
(IGLESIAS, 1982). O caminho seria a valorizacdo e a exploragdo das riquezas
naturais. Defendia ainda a assergcdo de que era na realidade que se encontraria a
resposta para os problemas sociais, pois cada nagao possuia suas particularidades

por intermédio da sua observancia, se chegaria as solugdes.

Torres, em sua obra O problema brasileiro proclama um ideario que se
opunha a subordinagdo econdmica e social do Brasil as demais nag¢des. De acordo

com ele, o Brasil, Pais historicamente reconhecido por suas riquezas naturais, seria

31 O autor publicou vérias obras, tais como: As fontes da vida no Brasil (1915); A formac&o brasileira e
o desenvolvimento da economia nacional (1941) e A organizacdo nacional (1982a).
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capaz de se desenvolver economicamente sem se subordinar a outros Paises,
posicionando-se “contra a exploragao colonial da sua terra e da sua gente.” Em

seus termos:

A civilizagado tem o dever de conservar as riquezas inexploradas da
terra, reservas destinadas as geragdes futuras, e de defender as que
estdo em produgao, contra a exploracédo imprevidente, assim como o
de proteger todas as ragas e nacionalidades contra as formas de
concorréncia que possam importar ameacga a seus interesses vitais,
bem como a seguranga, propriedade e prosperidade de suas
descendéncias. (1982, p. 12).

Os nacionalistas entendiam que a forma de organizagdo econdmica,
social e politica do Brasil estava baseada em moldes europeus, o que dificultava ao
Pais gestar um modo particular de desenvolvimento, conforme revelam as palavras

de Torres transcritas:

Com uma civilizagdo de cidades ostentosas e de roupagens, de
idéias decoradas, de encadernacdo e de formas, ndo possuimos
nem economia, nem opiniao, nem consciéncia dos nossos interesses
praticos, nem juizo préprio sobre as coisas mais simples da vida
social. (1982 p. 15).

Para Torres e demais defensores das idéias nacionalistas, o Brasil nesse
periodo continuava a mercé, recorrendo a Bosi (1992), da “cultura transplantada” por

seus colonizadores.

Torres assegurava que, no ambito econémico o Pais ndo sabia aproveitar
de forma consequente suas riquezas naturais em proveito proprio. A passagem, a

sequir, revela o pensamento do autor:

Nesta terra, assim saqueada, o comércio, o trabalho estrangeiro,
quase todo o produto dessa inconsciente e brutal destruicao, dando-
nos, em troco, géneros e objetos, que, muitissimo longe de
representar o preco da ruina de que resultam, ndo deixam, entre nés,
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em obras e bens voluntarios, sendo fragdo minima de seu valor [...].
Toda a nossa ficticia circulacdo econdmica é obra, assim, de uma
federacao de feitorias, que, desde as vendas do interior até as casas
de importagao e de exportacao, as estradas de ferro, as fabricas, o
comércio intemediario e os bancos — em méos, quase totalmente, de
estrangeiros — nao fazem sendo remeter para o exterior, em
produtos, lucros comerciais, industriais e bancarios, rendas de varias
naturezas, a quase totalidade dos frutos da nossa terra [...]. Assim,
esgotando a terra, deixamos, também, de formar a nagao.
Abandonando a terra, e ndo cuidando da nacdo, abandonamos a
Patria, porque a Patria é a terra, como habitat, mas principalmente,
para o sentimento e para a razdo, a nagao, isto é, a gente. Fora
disto, a palavra “Patria” ndo exprime sendo uma imagem superticiosa
— como a de qualquer culto fetichista — ou uma falsidade
convencional. (IDEM, p. 16-17).

Para este idedlogo do ruralismo, o povo brasileiro ndo estava preparado
para entender o valor das riquezas naturais do Brasil, assim como explora-las
proveitosamente. “A nossa terra € pobre para a sua gente” (IDEM, p. 21), assim
afirmava o nacionalista, ao defender o argumento de que o Pais precisava, de uma
vez por todas, formar um espirito e uma diretriz pratica que o conduzisse. Tal
encaminhamento o guardaria do atravancamento das opinides e das tendéncias
particularistas e sistematicas em que estava dividido, organizando-se e pondo em

movimento suas forcas. (IDEM, p. 19).

Outro nacionalista e grande difusor do ruralismo no Brasil foi o paulista
Sud Menucci. Ele escreveu obras®? onde defendia a ruralizagdo como meio de
progresso para o Pais, e interrogava o porqué dos parcos investimentos ofertados
ao meio rural, afrmando que este merecia maiores cuidados do que os urbanos.
Segundo Menucci, “¢é o campo, a zona rural, a campanha, enfim, o que de fato

importa para as coletividades. Para a esséncia mesma da constituicdo dos povos e

2 Alma Contemporanea (1930), A crise brasileira da educacédo (1934), A escola paulista (1930),
Brasil desunido (1932), Aspectos piracicabanos do ensino rural (1934) e O ensino vernaculo nas
escolas primarias (1930) foram algumas das obras escritas pelo educador.
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dos Estados o que vale é a garantia de subsisténcia e esta ndo se encontra nas

cidades, esta naroga”. (1944, p. 11).

O educador ndao conseguia compreender e aceitar o fato de que as
pessoas nao aproveitassem de modo devido a posicdo do Pais como
essencialmente agricola. Em um dos trechos de seus escritos, discorreu sobre a
industrializagcdo que se desenvolvia no Pais, questionando a desvalorizacdo do

campo e apontando sugestodes:

O Brasil, para que seja amanha uma potencia industrial, tem que ser
agora uma nagao agricola. Trés quartas da populagdo, no minimo —
ha de Estados que essa porcentagem é bem maior — vivem no
campo e das atividades agricolas. E essa populacdo que trabalha e
se mata, de manha e a noite, a que nos garante a existéncia de Pais
civilizado e a propria existéncia da politica. Porque é ela que produz
0 que ndés exportamos e consegue O Ouro COm que pagamos as
nossas importagoes, suprindo nossas necessidades. E se é ela que
sustenta a arcatura desse formidavel edificio em que as cidades
fazem o simples papel de cariatides e de menor coluna de enfeite,
fugindo que agliientam todo o peso do virgamento, é para ela que se
ha de voltar todo o nosso carinho, toda nossa mais decidida
dedicacdo. (MENUCCI, 1944, p. 16).

Os ideais preconizados por Torres, Menucci e demais nacionalistas®
ganharam espagco no que se refere ao desenvolvimento e estruturagdo do
pensamento politico brasileiro durante as duas primeiras décadas do século XX.
Questdbes como a valorizagdo do Brasil como um Pais que deveria, com suas
riquezas naturais, se sobressair diante das grandes nagdes eram expressas como

um meio de conscientizagao popular.

Segundo eles, o Brasil, como Pais abundante em matéria-prima, nao

poderia deixar de explorar adequadamente seus recursos nem estar subordinado as

BA exemplo de Silvio Romero e Belizério Pena.
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demais nagdes. Desse modo, o povo brasileiro precisava despertar para tudo isso.
Era necessario reconhecer o valor da terra e a sua possibilidade como um
instrumento passivel para o desenvolvimento comercial do Pais. A elevagao cultural
era uma das solugbes apontadas pelos nacionalistas para se chegar a essa
conscientizagdo. O povo precisava estar preparado culturalmente para aproveitar,

favoravelmente, as potencialidades naturais existentes no Territério nacional.

Assim, a educacgdo, como espago privilegiado da difusdo de idéias e
conhecimentos, tornou-se importante instrumento na proclamagao das orientacées
nacionalistas da época. Dentre estas, destaca-se a luta pela defesa da civilizagcao
agraria (NAGLE, 1974, p.50), ao acreditar que, pela sustentagdo e valorizagdo do
carater agricola, o Pais alcancgaria a riqueza e o progresso. As manifestagdes
nacionalistas apareceram de forma sistematica e influenciadora no campo da
educacao escolar, com a ampla divulgagao de livros didaticos de conteudo moral e

civico, ou melhor, “de acentuada nota patriética”. (IDEM, p.44).

No Ceara, durante o ano de 1923, foi publicada uma obra deste género.
Newton Craveiro, ao escrever Jodo Pergunta ou Brasil Séco®®, supervaloriza o
pensamento circundante do periodo. No seu prefacio, apresentado como “o espirito”
do livro, o autor garante que esta € uma obra destinada as criangas do Nordeste.
Filho da reagdo contra o verbalismo no ensino, o livro, segundo o autor, “ocupa-se

da realidade da vida em nosso meio, orientando a crianga para o exercicio das

* O Livro foi reeditado pela SEDUC em 2005, objetivando “resgatar importantes aspectos da
memoria pedagogica e da escola cearense” (VIEIRA, 2005). Maria Juraci Maia Cavalcante, em seu
artigo O livro didatico como meio de orientagdo pedagdgica de professores na escola primaria do
ceara: o caso de "Jodo pergunta”, de Newton Craveiro, na reforma educacional de 1922 apresenta
uma analise desse material, concluindo que o livro, “além de pretender servir de manual ao
professorado para consolidagdao de uma nova pedagogia, anuncia a intencdo de educar a crianga
cearense para integrar-se ao meio nordestino, o qual tem como desafios principais 0 combate a seca,
a fome, as doengas endémicas e o atraso econdmico para promover a modernizagao do campo e
sustar o éxodo rural.” (CAVALCANTE, 2004).


http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=68758&type=P
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=68758&type=P

78

industrias rurais de onde tem saido a grandeza econ6mica dos povos”. (CRAVEIRO,

2005, p. 14).

A proposta do livro visava, por meio de suas “historietas engenhosas”,
despertar na crianca a simpatia para as profissées rurais, encaminhando-a, pela via
dos sentimentos, as escolas profissionais. Para o autor, a funcdo da escola primaria
era o preparo para a vida, e ndo para as escolas superiores. Despertar na crianca o
amor pela patria e, por conseguinte, pela sua regido, era papel fundamental. Se
funcionasse em um meio onde se vivesse das minas, a escola engendraria o
pequeno mineiro; “como, porém, funciona no Nordeste, onde a regra geral da vida é
a lavoura, tera, de ser por forga da légica e das circunstancias, uma escola agricola.

Ler, escrever e contar serdo meios: a lavoura, o fim”. (IDEM, p. 15).

Essas idéias nacionalistas buscavam disseminar uma visao salvacionista
e redencionista de educacgao. Pensar uma educacido que valorizasse o ambiente
natural onde residiam os educandos era questdo indispensavel nos discursos e
praticas escolares. Foi nesse sentido que, aliada as questbes do ruralismo, a

corrente do ruralismo pedagdgico eclodiu.

Julieta Calazans (1993) confirma a relagdo desta corrente com as
posi¢cdes nacionalistas. Em estudo sobre a educacéao rural, a autora ressalta que
esse movimento propagava uma educacdo baseada na formagdo dos individuos
com a devida consciéncia civica. Destaca ainda que o ruralismo pedagdgico se
apoiava na assercdo de que o Brasil possuia uma vocacao rural no intuito de
incentivar a valorizacdo do trabalho campesino como elemento fundamental para o

progresso do Pais.
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Na medida em que se defendia a educacdo como meio para a
incorporagao de grandes camadas populacionais na senda do progresso nacional e
mundial, bem como se enaltecia a valorizagdo do campo como questao fulcral para
o crescimento econémico do Pais, o ideario ruralista pedagogico se fortaleceu e

encontrou ressonancia em todo o Brasil.

Na Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo®, representantes de
dezoito estados®® discutiram e tracaram idéias e acgdes para o novo perfil
educacional que deveria ser implantado. Dentre tematicas diversas abordadas no
encontro, as que se voltavam para a valorizagdo do campo como meio de progresso
para o Pais se destacaram. As Teses* de n.° 34 (Rumo ao Campo...), n.° 58
(Ensino agricola nas escolas primarias rurais), n.° 59 (Instrugdo primaria e
profissional), e a de n.° 100 (A Escola Nova) séo alguns dos exemplos de textos que
registravam o interesse em aliar novas praticas pedagogicas aos valores

propagados pelo ruralismo.

Esses escritos expressam claramente a posicdo de defesa do Brasil como
Pais essencialmente agricola, e, por isso, a agdo educativa deveria redundar para o
aproveitamento das riquezas naturais do Pais. O brasileiro, desde pequeno,
precisava aprender, via educacdo, a amar e valorizar a terra, pois seria dela que

retiraria o seu sustento.

% Acontecida em 1927, na cidade de Curitiba. Na Primeira Conferéncia estiveram reunidos trezentos
congressistas, dentre estes, Moreira de Sousa, representante do Estado cearense (I Conferéncia
Nacional de Educagéo, 1927).

% Os Estados foram: Amazonas, Para, Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Bahia, Espirito
Santo, Rio de Janeiro, Distrito Federal Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Goias,
Mato Grosso, Pernambuco e Alagoas (I Conferéncia Nacional de Educacéo, 1927).

37 Alguns dos congressistas da | Conferéncia Nacional de Educacao apresentaram trabalhos escritos
denominados de Teses. Nesses registros, os autores defendiam suas opinides e pontos de vistas
sobre assuntos concernentes a educacao.
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A Tese n.° 34 registra esse pensamento. O autor Deodato de Moraes
assevera que o futuro do Brasil estava no desenvolvimento das nossas industrias
agricolas; assim, ndo preparar a crianga para compreendé-las, senti-las e ama-las
seria nao prepara-la para a vida nacional. Diz ainda ser necessario que as escolas e
os professores infiltrassem no espirito infantil a afeicdo a terra e as profissdes
agricolas. Para isso, seria importante fazer com que a crianga percebesse que a
agricultura esta por toda a parte, “que a industria agricola é a principal fonte de
riqueza do Pais, que a terra é a galinha dos ovos de ouro, que os trabalhos rurais,

calejando as maos, santificam a alma”. (MORAES, 1997, p. 195).

A Tese de n.° 58 defende a mesma idéia, dizendo que é inquestionavel a
“influéncia preponderante que o ensino agricola exerce sobre o progresso, sobre a
rigueza e até sobre a independéncia de uma nacao” e que é incontestavel que “o
indice da riqueza e do poder de um povo se mede pelo desenvolvimento de sua

agricultura”. (FERREIRA FILHO, 1997, p. 338-339).

Ao ver destes e de muitos outros sujeitos a época, a escola, como espago
difusor de ideologias, deveria impregnar esse espirito ruralista na vida de seus
educandos. As escolas primarias localizadas nos centros rurais precisavam tomar
posse destes preceitos para formar de modo adequado os alunos que ali se

matriculavam. Até o final dos anos 1920, porém, isso de fato ndo ocorria.

Os reclames difundidos pelos nacionalistas/ruralistas justificavam a
necessidade de modificar o aparelho educativo ofertado ao povo rural. Na defesa do
Pais como essencialmente agricola, acreditavam que a solugdo para as mazelas
que assolavam a nagao estava na reorganizagdo estrutural e ideolégica da

educacgao. Para tanto, era preciso aliar determinadas formulagdes doutrinarias, como
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0 escolanovismo, aos principios propagados pelo ruralismo. Assim encontrariam o

caminho para a verdadeira formacgéo do “novo homem brasileiro”. (NAGLE, 1974).

A relacdo entre essas duas correntes € abordada a seguir, onde se
apresenta uma discussdo sobre como o movimento da Escola Nova ganhou
destaque no cenario nacional, quando se discutia a necessidade de ruralizar o

ensino.

3.2 Ruralismo e Educacédo Nova — relac@es ideoldgicas e pedagdgicas

Nos anos 1920, importantes movimentos e idéias pedagdgicas
repercutem pelo Territério brasileiro. O desejo de renovar a educagéo ganha forga
durante os anos 1930, quando novos projetos foram efetivados. A criagdo do
Ministério da Educacao e Saude, as Reformas Francisco Campos e Capanema, a
outorga da Constituigdo de 1934, quando pela primeira vez foi dedicado em uma
Constituicdo um capitulo especial a educacao e a cultura, sdo exemplos que

registram a ansia por transformagdes que agitam o setor educacional no periodo.

Outro acontecimento marcante ocorrido a época deu-se com a publicacao
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento®® histérico que propunha
uma politica nacional de educagdo e ensino, estabelecendo a democracia e a
igualdade social como pontos fundamentais para o desenvolvimento do Estado

Nacional.

% 0s signatarios deste documento totalizaram um numero de 26. Dentre estes se destacam
Fernando de Azevedo (redator), Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Paschoal Lemme, Sampaio Déria e
Cecilia Meireles. A lista completa encontra-se redigida junto ao documento (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA ESCOLA NOVA, 1984).
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O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, como um dos mais
importantes escritos produzidos no campo educacional, registrava a preocupacao
com a precariedade na qual a educacao se encontrava, bem como com o atraso dos
meétodos e processos de ensino predominantes a época. As diretrizes proclamadas
no Manifesto baseavam-se no conjunto de idéias, métodos e processos de ensino

advindos da chamada “Escola Nova”.

As idéias deste movimento permeiam fortemente o pensamento
educacional brasileiro, promovendo, principalmente com inicio nos anos vinte do
século passado>® um novo modo de olhar o ato educativo; mas, afinal, o que foi a

Escola Nova?

A “Escola Nova”, “Escola Progressiva” ou “Escola Ativa” configurou-se
como um movimento educacional no século XX. Sua génese, todavia, € anterior,
reportando-se as formulagcbdes de pedagogos, fildsofos e escritores que viveram nos
séculos XVIII e XIX, como Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Nietzsche, William James

e outros.

Esse ideario, gestado na Europa e nos Estados Unidos durante o periodo
de transicdo do século XIX para o XX, teve como principais idealizadores Edouard
Claparéde, Maria Montessori, William Kilpatrick e John Dewey. Estes defendiam um
modelo de educacao centrado no individuo, no ambito do qual o educando deveria
ser conduzido ao centro do processo de aprendizagem, e, com a “pratica” e

“experiéncia’”, se tornaria capaz de desvelar o seu potencial. A Escola Nova

% Nos anos 1920 ocorreram, no cenario educacional brasileiro, varias reformas estaduais. Entre tais
iniciativas, destacam-se as reformas de S&o Paulo, Minas Gerais, Bahia, Ceara, Distrito Federal e
Pernambuco. Nelas atuaram personalidades como: Sampaio Déria (em Sao Paulo), Francisco
Campos (em Minas Gerais), Anisio Teixeira (na Bahia), Lourengo Filho (no Ceara), Fernando de
Azevedo (no Distrito Federal), Carneiro Ledo (em Pernambuco), entre outros.
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baseava-se nos progressos mais recentes da psicologia infantil, que
reivindicava uma maior liberdade para a crianga, o respeito as
caracteristicas da personalidade de cada uma, nas varias fases de
seu desenvolvimento, colocando o “interesse” como o principal motor
de aprendizagem. Era o que John Dewey, considerado o maior
filésofo e educador norte-americano, pregava como uma verdadeira
revolugcdo — “a revolugdo copernicana” — em que o centro da
educacdo e da atividade escolar passava a ser a crianga, com suas
caracteristicas préprias e seus interesses e ndo mais a vontade
imposta do educador. (LEMME, 1984, p. 259).

John Dewey destaca-se como tedrico que contribuiu intensamente para
a renovagao do pensamento pedagogico brasileiro. O conceito de experiéncia é
central as formulagbées deste fildsofo, razdo pela qual advogava que a educacgao
deveria ser ministrada de modo correlativo a vida dos educandos, ndo devendo

existir separacao entre vida e educacao.

Em uma de suas obras, Democracy and Education, Dewey define a
educacado como “uma reconstrugdo ou reorganizagao da experiéncia’. Busca ainda
sintetizar, criticar e ampliar a filosofia educacional democratica contida em Rousseau
e Platdo. De acordo com Dewey, a filosofia platbnica punha o individuo em
detrimento da sociedade, enquanto a rosseauniana se apresentava como teoria

individualista, centralizando-se unicamente no individuo.

Ele contestou esta distingdo, pois enxergava o conhecimento e sua
formagdo como um processo social, comunal, no qual deveriam ser integrados os
conceitos de sociedade e individuo. Para esse educador, o individuo somente passa
a ser um conceito significante quando se torna sujeito inerente de sua sociedade,
enquanto esta nenhum significado possui, se for considerada a parte, longe da
participacdo de seus membros individuais. Dewey considerava de vital importancia a

nao-restricao do conhecimento como algo pronto e acabado, pois, para ele, o saber
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e as habilidades adquiridos pelos educandos deveriam ser integrados a sua vida

como cidadao, ser humano.

No laboratério-escola que dirigiu, juntamente com sua esposa, Harriet
Alice, na Universidade de Chicago, as criangas aprendiam conceitos de Fisica e
Biologia, presenciando os processos de preparo dos lanches e refei¢es feitos na
propria sala de aula. Este elemento de ensino, que se utilizava da pratica cotidiana,

foi sua grande contribuigdo para a Escola Filoséfica do Pragmatismo®.

Para Dewey, os métodos utilizados em sala de aula deveriam apoiar-se
no habito de levar o aluno a pensar e refletir sobre determinadas situagdes. O
método de reflexdo, difundido por Dewey (1959, p. 179-180), baseava-se em cinco
pontos: 1) o aluno deveria estar em uma verdadeira situagao de experiéncia, onde
houvesse uma atividade continua a interessa-lo por si mesma; 2) um verdadeiro
problema deveria ser desenvolvido nessa situagdo como um estimulo para o ato de
pensar; 3) o aluno deveria possuir os conhecimentos informativos necessarios para
agir diante da situacédo e fazer as observagdes necessarias para o mesmo fim; 4)
deveriam ocorrer-lhe sugestdes para a solugao, ficando a cargo dele desenvolvé-las
de modo bem ordenado; 5) o educando necessitaria ter oportunidades para pér em
prova suas idéias, aplicando-as, tornando-lhe clara a significagdo e descobrindo por

si proprio o valor delas.

As idéias de Dewey influenciaram diretamente o pensamento educacional
brasileiro no inicio do século XX, em particular os signatarios do Manifesto dos

Pioneiros da Escola Nova (1932). Os principios e praticas postulados por Dewey sao

0 Doutrina filosofica que adota como critério da verdade a utilidade pratica, identificando o verdadeiro
com o util. Charles Sanders Peirce e William James sido considerados os fundadores desta escola
filosdfica.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Charles_Sanders_Peirce
http://pt.wikipedia.org/wiki/William_James
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perceptiveis em varios trechos dessa declaragdao que defendia a renovacado da

educacéo brasileira. llustrativa é a passagem sobre a fungéo da escola:

A escola [...] deve offerecer a creanca um meio vivo e natural,
favoravel ao intecambio de reacdes e experiencias, em que ella,
vivendo a sua vida propria, generosa e bella de creancga, seja levada
ao trabalho e 4 accdo por meios naturaes que a vida suscita quando
o trabalho e a accdo convem aos seus interesses e &s suas
necessidades. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA ESCOLA NOVA,
RBEP, 1984, p. 416).

Anisio Teixeira foi um importante disseminador do pensamento deweyano
no Brasil. O educador participou, juntamente com outros signatarios do Manifesto,
na proposicao de novas politicas educacionais para o Pais, bem como na defesa de
um modelo inovador de educagdo que abrangia a promog¢ao do ensino gratuito,

publico, universal e laico.

Algumas das obras de Anisio Teixeira evidenciam a consonéancia de seu
pensamento com o do educador ianque. Assim como Dewey‘”, ele defendia a
necessidade de se pensar em educagdo como acao que nao depende apenas da
instituicdo escolar, mas de varios outros fatores, entre eles o processo formativo dos
profissionais da educag¢ao. Em sua obra Educac¢éo no Brasil, o autor destaca o papel
da escola como instituicdo que, em “complementaridade com outras instituicbes
fundamentais de transmissao da cultura”, habilita o jovem a vida civica e de trabalho.

(TEIXEIRA, 1976).

4 Segundo Dewey, as escolas sdo um importante meio de transmissao para formar a mentalidade
dos imaturos; mas nao passam de um meio — e, comparadas a outros agentes, sdo um meio
relativamente superficial. Somente quando nos capacitamos da necessidade de modos de ensinar
mais fundamentais e eficazes é que podemos ficar certos de dar ao ensino escolar o seu verdadeiro
lugar (DEWEY, 1959).
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Os ideais de John Dewey estiveram presentes nos escritos do Educador
brasileiro, que, juntamente com outros intelectuais, propiciaram outra perspectiva a

educacao.

De acordo com Nagle (1974, p.249), o movimento da Escola Nova no

Brasil

[...] significou um processo da revisdo critica da problematica
educacional. Em confronto com a “escola tradicional”, em relacéo a
qual se colocou em termos antiéticos, a Escola Nova se fundamenta
em nova concepg¢ao sobre a infancia. Esta é considerada -
contraditoriamente a tradicdo — como estado de finalidade intrinseca,
de valor positivo, e ndo mais como condigdo transitéria e inferior,
negativa, de preparo para a vida do adulto.

Desse modo, a institucionalizagcdo do respeito a crianga, a sua atividade
pessoal, aos seus interesses e necessidades tornou-se caracteristica marcante do
modelo inovador de educacdo. O papel do professor, bem como a natureza do
programa escolar, a nogdo de aprendizagem, e os métodos e técnicas de ensino

deveriam atender as novas demandas educativas.

As instituicdes escolares, de acordo com o escolanovismo, deveriam ser
essencialmente praticas e experimentais. O movimento apoiava a idéia de que a
escola ndo seria um espaco de mera reproducdo dos atos de leitura, escrita e
contagem, mas deveria, sobretudo, olhar para os seus educandos de forma a
perceber as reais necessidades formativas e adapta-los as exigéncias dos meios em
que eles estavam inseridos. Era preciso tornar o ensino vivo, mais proximo das

experiéncias infantis (NAGLE, 1974, p.234).

Essas propostas encetadas pelo escolanovismo serviram de esteio para

as discussdes proclamadas pelo ruralismo pedagdgico. Nos escritos e falas dos



87

nacionalistas/ruralistas, a presenga de tracos escolanovistas era recorrente. Esses
sujeitos acreditavam que a “nova escola rural” deveria ser essencialmente pratica e
experimental, desenvolvendo energia, canalizando vontades, formando seres
pensantes e coerentes. Defendiam ainda o argumento de que o ato de educar néo é
apenas ensinar a ler, escrever e contar, mas sim estimular e dirigir aptiddes
individuais, adaptando-se as necessidades do tempo e as exigéncias do meio
(MORAES, 1997). Com essa suposigdo, o0s ruralistas encontravam no
escolanovismo celeiro fértil para desenvolvimento dos seus ideais. Pensar uma
educagao pautada em questdes como o interesse, a experiéncia, a relagao
escola/vida e individuo/sociedade, seria aperfeicoar da melhor maneira a escola

para o campo.

Os ideais anunciados pelo ruralismo comegaram a se tornar constantes
pelo Pais durante a Primeira Republica. A nocdo de que o campo era o melhor
espaco para o ruricola viver, e de que a riqueza e o progresso do Pais adviriam do
meio rural, ao ser embutida na populagdo, criava entre muitos uma consciéncia
agricola. Pensando nisso, a escola deveria desenvolver atividades voltadas para o
“interesse” dos alunos. Se estes moravam nos meios interioranos, e eram
ensinados a amar e a valorizar a terra, seria necessario que as aulas despertassem
o desejo de aprender mais sobre o meio onde viviam. As instru¢gdes apresentadas a

seguir expressam essa aspiragao:

Sem duvida, os conhecimentos de jardinagem escolar, incluindo a
horticultura e pomicultura, ndo representam um estudo sistematico
de agricultura nem tampouco uma dispersiva e desordenada
sucessdo de observagdes incoerentes, mas um ensaio que visa
despertar nos alunos das escolas o interesse pelo trabalho de
natureza circunstante. (MORAES, 1997, p. 196) (Grifou-se).
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Sem duvida, era veemente por parte dos ruralistas pedagdgicos o desejo
de que a escola primaria rural aplicasse atividades uteis, interessantes e atrativas.
Outro aspecto necessario ao exercicio escolar era a experiéncia. Principio
fundamental do escolanovismo, esse método era apontado pelo ruralismo como o
melhor meio de formar e atrair o aluno, despertando nele o desejo de aprender a

explorar a terra de maneira adequada.

Mediante a experiéncia, o aluno aprenderia mais e melhor. De acordo
com Moraes (1997, p. 195), “toda escola rural deve ter um pequeno campo de
experiéncia, onde o professor possa ensaiar as culturas regionais por processos
agricolas modernos”. Como ja foi expresso, os estudos sobre a Escola Nova
defendem a assergao de que as aulas devem se fundamentar nessa pratica. Para os
escolanovistas, as licbes devem ser ministradas diante do objeto, e,
conseguintemente, fora da classe, nas oficinas, museus, laboratérios, jardins, hortas,
pomares, campos, enfim, “onde o discipulo possa fazer as suas observacgdes e

tenha alguma coisa a aprender”. (MORAES, 1997a, p.618).

Menucci (1935) também admite a necessidade da experiéncia como
pratica desenvolvida no ensino primario rural. Segundo o autor, “sdo experiencias
typicas, que, realizadas pelo alumno, Ihe desenvolvem a observacao pessoal e lhe
fornecem intui¢gdes concretas, que |he servirdo mais tarde, para a inteligencia dos

factos agricolas mais complexos”. (IBDEM, p. 26).

Pensando nisso, outras indicagbes sao apresentadas por Moraes (1997,

p. 196) no sentido de instruir como as escolas deveriam trabalhar:

Sao habitos de observacgbes curiosas, leitura agradavel e inteligente
de paginas interessantes do grande livro da natureza. O método sera
o da investigacéo, devendo por isso o professor se afastar dos livros
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e ir buscar no trabalho diario da classe, na curiosidade inata da
crianga em tudo querer saber, as bases para o ensino do preparo da
terra, da escolha da semente, irrigagao, poda, enxertia, etc.

A escola deveria seguir um planejamento que atendesse a necessidade
do espagco onde estava inserida. Precisava também apresentar aos alunos as
caracteristicas do meio onde viviam. Aliando o interesse dos educandos com aulas
atrativas e experimentais, os principios adotados pelo ruralismo seriam, de acordo
com os seus defensores, postos em pratica da melhor maneira. Assim, os resultados

surtiriam os efeitos desejados.

O papel da escola como instituigdo que auxilia o sujeito a situar-se
socialmente remete a idéia do ato de “educar para a vida”. Esse pensamento era
enfatico e fundamentava o ideario do ruralismo pedagogico. Mediante a nogéao de
que “a escola cabe apenas o papel de conhecer a natureza do individuo, completar
e melhorar suas tendéncias, ativar suas energias, orienta-lo, enfim, no desempenho
do papel que Ihe cabe na vida” (MORAES, 1997a, p.621) (Grifou-se), os ruralistas,
imbuidos de uma consciéncia determinista, defendiam o argumento de que
desenvolver praticas pedagdgicas matizadas no meio rural era a maneira ideal de
instruir os alunos para o futuro profissional. Eles defendiam tal idéia esclarecendo
que a agricultura ndo deveria ser inserida nos programas escolares como “disciplina
especificada”, mas sim que o trabalho educativo ampliasse nos alunos a nog¢ao de
ciéncias fisicas e naturais necessarias ao cotidiano do homem rural (THOMPSON

Apud MENUCCI, 1935, p.28).

Esse modelo escolar, segundo eles, seria o adequado e o necessario
para o bom desenvolvimento do Pais. As escolas precisavam preparar os individuos

para a vida, desenvolvendo neles saberes e habilidades que atendessem aos
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interesses e necessidades cotidianas. O ensino de praticas agricolas, pecuaria,
horticultura, a exemplo, seriam uteis para o desenvolvimento individual e coletivo da

sociedade.

De um modo geral, o “modelo ideal”’ da escola brasileira nas primeiras
décadas do século XX estava pautado numa educacdo com olhos voltados para o

engrandecimento nacional, como se nota no excerto seguinte:

E da escola nova que precisamos. Mas da escola nova brasileira,
para o povo brasileiro, com ideais brasileiros e com o0s recursos
brasileiros. De escola nova que prepare, dirija e fortalega 0 nosso
povo para a vida brasileira. [...] A Escola Nova brasileira, de ciclo
integral completo, deve ser essencialmente ativa, experimental,
pratica, utilitaria e produtiva, de processo gradual intensivo e
progressivo, de fim higiénico, moral, civico e social. Deve
desenvolver energias, canalizar vontades, criar discernimentos,
formar seres pensantes e coerentes. Deve ser um mundo em
miniatura, a imagem da vida. S6 a Escola Nova sera capaz de
fornecer ao Brasil homens vigorosos, saos, inteligentes e bons,
nao com o cérebro recheado de teorias, de formulas e preceitos, mas
de conhecimentos préticos, habituados a trabalhar, a bastar-se a
si préprios, a vencer por si as dificuldades e a ter consciéncia exata
do seu valor e do seu poder. (MORAES, 19973, p. 621) (Grifou-se).

O depoimento expressa algumas caracteristicas préprias do
escolanovismo, mas também registra outros principios difundidos no cenario
nacional no periodo, como a higiene, a moral e o amor pela patria e sociedade. A
valorizagdo e o enaltecimento do Brasil se fazia presentes no discurso central dos
nacionalistas e deveriam, segundo estes, ser proclamados pela escola. Fazendo
isso e se estruturando com base nos moldes escolanovistas, essa instituicao

contribuiria para o progresso do Pais.

A fungao da escola como espaco de formagao de sujeitos “autbnomos” e

“pensantes”, interessados em se preparar para enfrentar a vida e a pratica
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cotidiana, era presente nos discursos sobre educagdo da época e encontrava
ressonancia nos objetivos abordados pelo ruralismo pedagogico. Foi nesse sentido
que esta corrente se apoiou nos ideais preconizados pelo escolanovismo para
proclamar a necessidade de modificar e especializar a educagao em meios rurais.
Acreditava-se que o homem do campo, com uma educacdo atrativa, pratica e
relacionada com a sua realidade de vida, aprenderia a amar e respeitar a terra,
sentindo-se desejoso de ali estar e dali tirar o sustento de vida. Se isso ocorresse,
muitos problemas seriam evitados e até solucionados. A escassez de mao-de-obra
para o latifundio, a diminuicdo do fluxo migratério para os centros urbanos e a

dependéncia econbmica de outros Paises sao alguns destes.

Como em outros estados brasileiros, o movimento reformista da Escola
Nova ganhou for¢ga no Ceara. No inicio da década de 1920, alguns dos idearios
escolanovistas foram difundidos e implementados no sistema escolar cearense. Os
programas escolares cearenses comegavam a apresentar recomendagdes para um
ensino baseado na observacdo, no aprendizado concreto e mais proximo da
experiéncia do aluno, de modo a exercitar a sua curiosidade para a investigagdo. Em
consonancia com os ideais preconizados pela Escola Nova, a reforma cearense de
1922 propbs uma regionalizagéo42 do ensino, abrindo portas para o processo de
ruralizacdo nos interiores cearenses (CAVALCANTE, 2000; NOGUEIRA, 2001;

VIEIRA, 2002, ARAUJO, 2007).

Essa abertura inicial serve de esteio para que, alguns anos depois, o ideal
de uma escola aliada aos principios escolanovistas e que produzisse no homem do

campo uma consciéncia agricola, preparando-o para a vida, e enfatizando a

*2 Essa proposta visou a alterar a pratica pedagogica exercida nas escolas cearenses mediante a
insercao de conteludos que valorizassem o ambiente nordestino e demais caracteristicas ligadas a
vida do sertanejo.
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valorizagcao regional, ganhasse espago na cena educacional no Ceara. As licdes
expostas no livro de Alberto Craveiro, antes citado, sao ilustrativas da disseminagao
desse pensamento. O discurso de Moreira de Sousa, cearense defensor do

ruralismo pedagogico, também registra tal preocupacéo:

A Diretoria da instrugdo, reagindo contra velha pratica, porque a
escola nos sertdes era apenas um aprendizado precario de leitura e
escrita, tem procurado, na medida de suas forgas, ruraliza-la,
transformando-a em sintese da vida, onde, abreviadamente, a
crianga se prepare para os eventos da existéncia, no meio social
a que vai servir. [...] Prepara-se assim, pela educagao, o reativo
contra o éxodo histérico — fixando o individuo, ensinando-lhe a
arrancar da terra o seu sustento e a riqueza do nordeste futuro. Tal é
a escola que eu compreendo, cheia de vida e agitagdo — escola que
pressupde a nossa breve prosperidade econdmica, centro de uma
terra redenta pelo trabalho dos campos, cortados de estradas,
semeados de agudes e sulcados de canais de irrigacao. (SOUSA,
1934, p. 69 e 72) (Grifou-se).

Com efeito, é possivel dizer que o postulado do ruralismo encontra nos
pressupostos pedagogicos da Escola Nova uma via fértil de efetivagdo do desiderato
de “elevacédo cultural” do povo brasileiro, conforme assinalado no tépico anterior. A
idéia de uma educacao pratica e experimental possibilitava disseminar e educar
criangas e jovens para amar e aprender mais a respeito de sua terra e de como

desenvolver seu potencial agricola. Como lembra Moraes (1997, p.195),

E na escola popular que devem nascer a tradicdo agricola e o
prestigio do trabalho da roga. E ela que tem de dar combate renhido
a rotina industrial e comercial, agricola, pastoril, extrativa e
manufatureira, por uma instru¢do aprimorada e eminentemente
pratica, que ensine a explorar os campos, a adubar a terra, a
descobrir as aguas, a criar gado, ave, abelha, a fazer queijo e
manteiga, a extrair, preparar, armazenar e vender o que a natureza
da ao trabalhador humilde mas incansavel. Cabe a escola propagar
as nagdes que correspondem as necessidades sociais e econbémicas
da populacdo rural, levantar o prestigio da profissdo agricola,
fazendo ver que a cultura da terra € um trabalho honroso e de
intensa intelectualidade, despertando e fomentando nas criangas o
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amor a vida campestre e pratica das nobres tarefas de valorizagao
do solo.

Foi assim, almejando um tipo de educacéo que aliasse a ruralizagao do
ensino com novos mecanismos educativos, que os propositos da Escola Nova
assumiram papel relevante no cenario educacional brasileiro e cearense da época.
Circundantes a esse movimento, algumas ag¢des e intengdes foram efetivadas,

conforme buscam evidenciar as reflexdes apresentadas a seguir.

3.3 Formar professores para ruralizar a escola — agcfes e intencdes balizadas

pelo ruralismo pedagogico

No final da Primeira Republica, com o intenso quadro de transformagdes
sociais e econOmicas ocorridas, assiste-se a emergéncia de uma preocupagéo
voltada para a educagao no campo (LEITE, 2002). Esta, como assinalado antes, em
boa parte impulsionada pelo forte movimento migratério que deu azo ao
deslocamento de ruricolas aos centros onde se iniciava um processo de
industrializagdo mais amplo. Nesse sentido, a emergéncia de uma educagédo que
valorizasse o homem do campo eclodiu sob a égide de uma ideologia do

colonialismo, assim discutida por Leite (2002, p.28):

Ao defender as virtudes do campo e da vida campesina, mascarava
sua preocupagado maior: esvaziamento populacional das areas rurais,
enfraquecimento social e politico do patriarcalismo e forte oposicao
ao movimento progressista urbano.
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Sao diversos os interesses que estdo na base das condi¢des politicas que
forjam a discussao do ruralismo pedagdgico e do ideal de fixar o homem no campo,
conforme explicita Leite. A educacao serve de esteio a defesa da preservagao do
sistema agrario, bem como a formagdo do homem do campo para uma légica de
producao agricola racionalizada. Os partidarios desse pensamento entendiam que,
por meio de uma ag¢ao educativa sistematica, o homem permaneceria no campo e

contribuiria para o desenvolvimento do Pais.

Algumas acgdes, tanto no contexto nacional como concerto regional, se
voltavam para a defesa de uma educagao que ligasse enfaticamente o homem ao
meio agricola e o preparasse para a vida onde estivesse inserido. Em 1812, o Plano
de Educacédo® desenvolvido durante o reinado de Dom Jo&o VI mostrava “sopros”
de um cuidado em ofertar conhecimento ao homem do meio rural. A educagao
especifica, no entanto, s6 atingiria quem chegasse a um nivel mais aprofundado, o

que dificilmente acontecia com as classes mais desprovidas (SOUSA, 1950).

Em 1911, na cidade de Sao Paulo, foi realizado o Primeiro Congresso de
Ensino Agricola. Nesta ocasido, quando se discutiam questbes acerca da insergao
do ensino agricola nas escolas primarias, algumas conclusdes foram efetivadas.
Dentre estas, ressalta-se a necessidade de construgcao de “casas para escolas nos
bairros e nucleos agricolas mais importantes”, e a tradugdo e adaptacdo dos
manuais de ensino agricola elementar para os professores primarios (MENUCCI,

1935, p. 30).

*3 Um dos dispositivos apresentados no documento afirmava que “no 1° grau da instrugédo publica se
ensinariam aqueles conhecimentos que a todos sdo necessarios, qualquer que seja o seu estado, e,
no 2° grau, todos os conhecimentos que sio essenciais aos agricultores, aos artistas e
comerciantes”. (SOUSA, 1950).
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Ja nos anos 1930, agdes mais abrangentes foram efetivadas. Em fins de
1931, o Centro do Professorado Paulista organizou o Curso de Férias sobre
Agricultura para professores primarios, com duragdo de um més. Em 1932, fundou-
se a Sociedade dos Amigos de Alberto Torres, que ampliou 0 movimento ruralista,
divulgando-o por todo o Territério nacional. Um dos frutos dessa organizagao foi o
Curso da Escola Regional, efetuado no Rio de Janeiro, em 1933. Esse curso contou
com a participagao de delegagdes de todos os estados do Pais. Conta Menucci
(1944) que, nesse curso, Getulio Vargas “traga o programa da educagao nacional
dando ao ensino rural o relevo e a importancia que de fato ele merece”. (IBIDEM, p.

40).

No ano de 1933 o interventor Daltro Filho** promulgou em S&o Paulo um
decreto que criou a Escola Normal Rural de Piracicaba (Decreto n.° 6.047, de 19 de
agosto). Com a transigcdo de Governo, o interventor seguinte revogou o decreto,

afirmando nao haver recurso para o financiamento da instituicao (IDEM).

S6 em 1934 foi criada, no Ceara, uma instituicdo desse carater®. Anos
depois, foram implantadas outras escolas normais rurais no Estado. De acordo com
Moreira de Sousa (1955), em 1959 havia 19 escolas normais rurais espalhadas pelo
Territério cearense. Destas, Placido Castelo (1951) lista a Escola Normal Rural de
Limoeiro do Norte (instalada em 15 de fevereiro de 1938 e oficializada pelo Decreto
n.° 485, de 23 de janeiro de 1939); o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, em
Quixada (fundado em janeiro de 1938); o Colégio Senhora Santana, em Iguatu

(inaugurado em 5 de fevereiro de 1939 e oficializado pelo Decreto n.° 49, de 15 de

“0 general Manoel de Cerqueira Daltro Filho foi interventor federal interino em Sao Paulo, entre 27
de julho de 1933 a 21 de agosto de 1933.

*5 Menucci, ao dissertar sobre esses feitos, diz que “o Ceara continua a sua tradi¢do de Terra da Luz”
(MENUCCI, 1944, p.41), desta feita referindo-se as luzes da instru¢do advinda com a criagdo dessas
instituicoes.
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dezembro de 1939), a Escola Normal Rural de Cratels (fundada a 2 de julho de
1942 e equiparada a de Juazeiro do Norte) e a Escola Normal Rural Joaquim

Magalhaes (instalada em 19 de marco de 1945)*.

A preocupacao e énfase com o ensino rural no Ceara esta expressa na
Constituicao estadual de 1935. Seu Artigo 113, Titulo VIl — Da Educacdo e da
Cultura, reconhece a necessidade de regular as escolas situadas no campo, cria no

Departamento de Ensino do Estado uma sec¢ao especifica para o ensino rural:

Art. 113 — O Estado criara um departamento autonomo de
administracdo do ensino e um Conselho de Educagdo, que
organizardo o seu systema educativo dentro das directrizes geraes
do plano de educacgéao nacional.

Paragrapho uUnico — subordinada ao Departamento de Ensino,
funccionara uma secg¢ao destinada ao ensino rural, com as
attribuicdes e a amplitude de acgdo que |he der a lei ordinaria
(Constituicao Estadual de 1935, p. 93-94).

O registro da criagdo dessa unidade propria para o ensino rural leva a
imaginar que uma maior preocupagdo com a educagao no campo comega a ser
dispensada. Nao se sabe ao certo quais as abrangéncias e as atribuigdes dessa
secao, mas acredita-se que essa atitude acompanhou o interesse proclamado pelos
ruralistas em adequar a escola as necessidades do meio rural e que promoveu

maior atendimento as escolas com esse carater.

Em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacédo Rural, “com o
objetivo de expansao do ensino e preservagao da arte e folclore rurais” (MAIA, 1982,

p.28). Nos anos 1940, foram instituidas as Leis Organicas do Ensino, implantadas

*® Para maiores esclarecimentos sobre estas instituicdes de ensino, consultar Aratjo (2007).
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por Gustavo Capanema®’. Esse documento, que regulamentava o ensino agricola
pelo Decreto-lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946, estabelecia “as bases de
organizacgao e de regime do ensino agricola, que € o ramo de ensino até o segundo
grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores

da agricultura” (Art 1°) (Grifou-se).

O ensino agricola da época tinha como finalidades: 1. Formar
profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos agricolas; 2. Dar a
trabalhadores agricolas jovens e adultos n&do diplomados uma qualificagéo
profissional que Ihes aumente a eficiéncia e a produtividade; 3. Aperfeicoar os
conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores agricolas diplomados. O
curso de Iniciagdo Agricola estaria articulado com o ensino primario, e, para
ingressar nesse curso, o candidato deveria satisfazer as seguintes exigéncias: a) Ter
doze anos completos; b) Ter recebido educagédo primaria conveniente; c) Possuir
capacidade fisica e aptidao mental para os trabalhos escolares que deveriam ser
realizados; e) Ser aprovado em exame vestibular. (Decreto-lei n°® 9.613, de 20 de

agosto de 1946).

O Decreto-lei abrangeu tanto o ensino primario como o secundario,
apresentando uma proposta de carater mais amplo e especializado. O ensino
agricola proposto pelo documento ia além do ensino de primeiras letras e iniciagéo
agricola, pois almejava profissionalizar de modo mais aprofundado a populagédo que

nele ingressava.

Muitas a¢des*® se voltaram para a educacdo rural, mas, de acordo com

Leite (2002), as que se ligavam ao ensino primario, com bases na ideologia do

*" Ministro da Educagao e Satde no periodo.
*® Para maiores esclarecimentos, consultar Leite (2002).
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ruralismo pedagégico, tiveram destaque apenas durante os anos 1930. E verdade
gue nesse momento o ideario ruralista atingiu o0 seu apice. A valorizagado da viséo
fisiocratica e o desejo de fixar o homem no campo ganhavam forgca e eram
apresentadas como questdes essenciais, mas a realidade da escola primaria rural

continuava dificil.

Ferreira Filho, em critica ao modelo escolar existente no periodo, fala
sobre a dicotomia entre o que era visto nas escolas € o0 que era vivenciado
cotidianamente por criangas habitantes de regides rurais. Assinala ainda os
beneficios que seriam gerados se as escolas adequassem sua pratica pedagdgica a

realidade do grupo atendido:

A grande maioria dos meninos que freqlientam essas escolas sao
filhos de lavradores que tém os seus interesses intimamente
radicados a terra, de onde eles retiram o pao para os filhos e de onde
obtém o conforto, a tranquilidade e as reservas para a velhice.
Trabalhando para abastecer o seu lar e para a sua independéncia
econdmica, o lavrador concorre, mais do que a primeira vista parece,
para o engrandecimento da nagdo. Se os seus filhos, além da
instrucdo primaria que recebem, aprendessem também algumas
nocdes indispensaveis relativas aos processos modernos de
trabalhar a terra, n&o s6 concorreriam para melhorar as condi¢cbes da
lavoura de seus maiores como também ficariam aptos para explorar
com menor esforco e com mais economia as riquezas que esse
inesgotavel reservatorio encerra. Os seus proprios progenitores
poderiam receber utilissimos ensinamentos nos pequenos campos
de cultura que a escola deveria manter. [...] E preciso, pois, que
insensivelmente desabroche no cérebro de cada crianga o gosto pelo
trabalho da terra. (1997 p. 339-340).

Mesmo com todo o “despertar”’ para a necessidade de adequar a escola
localizada no campo aos propésitos de vida da populagao que ali morava, de fato, as

instituicdes de ensino nado estavam preparadas para essa mudanca. Além da
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precariedade do espaco fisico, faltava formacdo adequada aos seus professores.

Apesar disso, os propdsitos do ruralismo pedagdgico continuavam a ser difundidos.

Em meados da década de 1930, a discussdo sobre o papel da escola
como importante disseminadora dos principios ruralistas torna-se presente nao
apenas nos discursos ideoldgicos, mas também na pratica educativa. As idéias e
valores proclamados pelo ruralismo passam a ganhar destaque tanto nas propostas
curriculares dos cursos de formacao de professores, como na propria formagao dos

discentes dos meios rurais.

No Cearda, a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte é retrato dessa
realidade. Os ideais proclamados pelo ruralismo pedagdgico representaram a mola-
mestra para o desenvolvimento da pedagogia ali aplicada. O periédico O Lavrador?®®
registra diversos escritos que comprovam o perfil dessa instituigdo, que foi um

importante espaco de difusao das idéias ruralistas:

O Ruralismo, que significa o conhecimento global das nossas terras
e a organizacao sistematica de métodos modernos do seu cultivo e
de sua exploragcdo, unindo-se aos outros conhecimentos de ordem
geral, constitui o éxito final das atividades escolares desse
estabelecimento modelo, ao qual, certamente, cabe um logar de
honra e destaque na histéria da educagdo do nosso povo (O
Lavrador, 1939, p. 9) (Grifou-se).

O nosso Ceara nao mais sofrera os flagelos da fome, por que nés, as
futuras pregadoras do ruralismo, havemos de ensinar ao nosso
sertanejo, 0 nosso irmao, a nossa doutrina, mostrando-lhe as
vantagens que ele pode tirar do seio de sua terra, cultivando-a. E ele
ndo mais abandonara o seu berco nativo, pois, professando o
ruralismo, vera que a sua terra é a mais rica e a melhor de todas
(O Lavrador, 1938, p. 8) (Grifou-se).

O Ruralismo é vida, sonho, riqueza e futuro glorioso da Péatria! E
no Ruralismo que esta contido o mistério:”O Brasil é rico, mas nao

* O Lavrador, produzido pela ENRJN, circulou pela primeira vez em 14 de junho de 1934. Era
editado pelo Clube Agricola Alberto Torres, instituicdo ligada a ENRJN, e registrava em manchetes e
textos redigidos por alunos e funcionarios os ideais, praticas e demais vivéncias da escola. Sobre o
assunto ver: Farias e Magalh&es Junior (2007).
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sabe o que possue.” Quando o Ruralismo se propagar por todo o
Pais, o mistério de um Brasil encantado em riquezas ocultas,
desvendar-se-a e surgira entdo, o Brasil radiante, vasto, forte, cuja
rigueza promanara facilmente a cada instante (O Lavrador, 1945, p.
2) (Grifou-se).

Como evidenciam os registros presentes no periddico O Lavrador, o
ruralismo fundamentava a pratica pedagdgica da ENRJN. Essa instituicdo, através
do ruralismo pedagdgico, idealizava formar professores capazes de proclamar os
beneficios e solu¢gdes geradas pelo amor e cuidado com a terra. Os professores, de
acordo com a proposta da ENRJN, seriam uteis na tarefa de ensinar o povo a viver,

e viver bem, por meio da correta exploragdo dos recursos naturais.

Ao apresentarem 0 campo como ambiente rico e necessario a
subsisténcia humana, e ensinando o homem a trabalhar de modo correto,
explorando adequadamente a “sua terra”, “as futuras pregadoras do ruralismo”
auxiliariam na fixagdo do homem no campo, colaborando com a tarefa de formar a

mentalidade do “Pais-essencialmente-agricola”.

Elas eram formadas de modo a crer, entre outras coisas, que a solugao
para a debilidade na qual a educagao primaria rural se encontrava seria dada pela

propagacao do ruralismo pedagdgico, ideologia imbuida de intengdes®°.

* Considera-se que fixar o homem no campo significava evitar a escassez de mao-de-obra benéfica
para a manutencao dos latifundios, bem como outras questdes abordadas anteriormente.
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Sud Menucci®" foi importante mentor intelectual da proposta que
direcionava a missao da ENRJN e de demais instituicbes que defendiam o ruralismo
como eixo norteador para o progresso do Pais. No seu livro A ruralizacdo, Menucci
acentua que a questao do ensino rural nasceu no Brasil em 13 de maio de 1888, no
dia da abolicdo da escravatura. Fala ainda que, com a libertagdo dos escravos, o
Brasil careceu de mao-de-obra adequada para trabalhar no meio rural,
necessitando, assim, formar pessoas para esse fim. Apesar dessa necessidade, o
autor diz que o real investimento para a educacdo do homem camponés nao

aconteceu corretamente por muito tempo. Para Sud Menucci,

A organizagdo do aparelhamento educativo, tanto primario como
profissional, do Brasil, foge por completo as indicagbes da estatistica
e da economia. Percorra quem quiser os volumes que se publicam
sobre nossa situagao escolar, e através dos numeros registrados,
certifique-se de que a zona rural esta mal, estd pessimamente
aquinhoada. O grosso de nossas escolas, tanto primarias como
profissionais se encontra nas cidades. E os niumeros redondos em
que se pode condensar a conclusdo desse aspecto cultural do Pais
se exprimem da seguinte forma: enquanto as cidades que terdo, na
melhor hipétese, um quarto da populagdo geral, recebem quatro
quintos dos servigos educativos existentes, a zona rural, que possui
outros trés quartos da populagéo, apenas faz jus a um quinto desse
aparelhamento. Isso equivale a dizer que para a populagao
concentrada, representando 25% do total, nés destinamos 80% das
escolas; para os 75% da populagao dispersa, apenas consignamos
20%. (1944, p. 19-20).

O autor, ao denunciar este fato, remete a uma reflexdo sobre o descaso

como era tratada a instrugcédo escolar para o homem do campo. Sabe-se que até os

*" No livro “Historia da Escola Normal de Juazeiro do Norte”, Amalia diz que “quem quiser saber o que
€ que constitui a esséncia da Escola Normal Rural, leia Sud Menucci, Leoni Kaseff e os Anais dos
Congressos Nacionais de Educagao.” (OLIVEIRA, 1984, p. 29). O educador paulista chegou a visitar
a instituicdo, em 05 de novembro de 1937, e ali relatou que gostaria de ter vindo a tempo de participar
da colacdo de grau da primeira turma de normalistas ruralenses. Mesmo n&o sendo possivel,
preparou um discurso em homenagem as novas professoras (IBID). Leoni Kaseff foi coordenador de
cursos de aperfeicoamento no Rio de Janeiro e auxiliou na oferta ao Ceara de dez bolsas de estudos.
Amalia Xavier foi uma das contempladas e, em 1933, viajou para especializar-se em conhecimentos
gerais, canto orfednico, recreacao, jogos e brinquedos na escola primaria, no Instituto de Educagao
do Rio de Janeiro.
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dias atuais a educagdo como um todo € objeto de problemas, mas ha de se
concordar com a nocao de que, aquela época, a escassez e indiferenga para com a

educacao popular eram bem maiores.

Para Sud Menucci, essa falta de cuidado ocorria porque o camponés nao
era visto de maneira digna como semelhante ao homem urbano, nao lhe sendo
dispensada a mesma importancia (MENUCCI, 1935). Além de nao haver escolas
que atendessem a demanda da populacao rural, as que existiam ndo se adequavam

a essa comunidade.

Menucci conta que as primeiras escolas rurais surgiram nao da
preocupagao com o povo do campo, mas sim do desejo de empregar apadrinhados

politicos. Segundo ele,

A medida que o ensino official tomava conta de todas as cidades e
se esgottava em consequencia a capacidade de augmentar
professores em o nucleos urbanos, foram apparecendo, para collocar
afilhados e protegidos politicos, as possibilidades de installar escolas
em agglomerados préximos as urbes, que ndo exigiam grande
esfor¢co do professor para alcancal-os. Nasceram as escolas ruraes
assim, como fruto do favoritismo e ndo como necessidades das
populagdes [...] Nunca se chegou a desconfiar de que, variando o
meio, deviam tambem variar os typos de ensino a ministrar (1935, p.
21).

O registro demonstra o descaso para com a educagao primaria rural.
Demonstra ainda que, além dos professores ndo serem qualificados, 0 ensino era
ministrado igualmente para os alunos dos centros urbanos e rurais, principios estes

desaprovados pelos ruralistas pedagdgicos.

Américo Barreira, delegado regional de ensino no Ceara durante o ano de

1937, em seu estudo sobre a escola primaria estadual do periodo, também proclama
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uma necessidade de renovagao desse cenario educacional, ao descrever a
precariedade das instituicdes de ensino rural durante o inicio do século XX. Para o

autor, no Cear3,

Criam-se escolas rurais, ndo, porém, uma pedagogia ruralista.
Denominam-se “escolas ruralistas” antigas escolas de alfabetizacéo,
servidas pelos mesmos programas, os mesmos livros, 0 mesmo
professorado. O nome vai decorrer ndo da renovagao dos métodos
de ensino, mas da localizagdo do estabelecimento: rural por que é
situado féra do perimetro urbano. Porém, tradicionalista e ronceira
classe de alfabetizacdo dirigida, quasi sempre, por professoras
leigas. (1949, p. 20).

Segundo o autor, a situagdo das escolas primarias rurais nédo era
satisfatéria. Elas ndo estavam atendendo o propdsito destinado: educar as criancas
para a vida no campo. O Estado, repleto de peculiariedades no que diz respeito a
questdes do seu espaco fisico, ndo estava, de acordo com Barreira (IBID), sabendo

organizar a sua educagédo de modo a atender as necessidades de sua regi&o.

Em consonancia com os ideais preconizados pelo nacionalismo e
ruralismo, Américo Barreira também defendia a necessidade de uma escola que se
voltasse para o problema da terra e da sua exploragdo. Em uma passagem de suas
reflexdes indaga: “Um dos elementos que se pdde langar mé&o para com ele
abrirmos os caminhos do porvir, € a escola, reformando os seus métodos e
racionalizando os seus fins. De que serve uma escola que nada ensina? E como

tornar essa escola capaz de ensinar?” (IDEM, p. 48).

Barreira, assim como Moreira de Sousa e outros cearenses, acreditava
que a escola oferecida a populacédo nao estava pronta para atender as necessidades

regionais, tampouco as nacionais. O homem do sertdo precisava de uma escola que
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0 ensinasse a amar o0 campo, ressaltando as suas vantagens e demontrando como

superar as suas deficiéncias (IBIDEM).

As escolas existentes, de acordo com os pensadores, ndo conseguiam
desempenhar esse papel, pois o0 curriculo e as praticas efetivadas estavam muito
aquém da realidade enfrentada. Outro fator que implicou a dificuldade de se obter
nas instituicdbes escolares primarias um ensino pautado nos moldes ruralistas foi o

fato de ndo haver professores preparados para o ensino no meio rural.

Para Anisio Teixeira (1953), “0 mal brasileiro” ndo era apenas a falta de
escolas suficientes para atender a demanda que necessitava de escolarizagdo, mas
sim a “prépria escola existente”. As escolas do periodo ndo se adequavam a cultura

em que estavam inseridas. Segundo o autor,

O que sucede no Brasil, presentemente, € uma resultante désse
estado de espirito. Ninguém deseja refletir que o problema nao é
sdmente de expansdo escolar, mas o de adaptar e ajustar a escola
existente as reais necessidades do meio brasileiro, tornando-a eficaz
e proveitosa aos que busquem educar-se (IDEM, p. 60).

A escola deveria, pois, “ensinar a todos a viver melhor: a ter a casa
mais cuidada e mais higiénica; a dar as tarefas mais atengao, [...] a manter padrdes
mais razoaveis de vida familiar e social’, preparando o homem para fazer de uma

melhor forma o que por contigéncia haveria de fazer (IDEM, p. 62-66) (Grifou-se).

A escola, como uma instituicdo social “que joga com todos os problemas
da comunidade” (IDEM, p. 79) que a circunda, geralmente nao satisfazia as

necessidades requeridas pela populacédo sertaneja. Quais seriam, porém, as
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funcdes das escolas que se situavam no meio rural? Anisio Teixeira enumera

algumas destas:

1. Educar as criangas e os adultos, do ponto de vista da vida que vao
levar na comunidade rural a que pertencem;

2. Manter uma série de atividades extraclasse, fazendo por atingir a
prépria vida da comunidade, melhorando e enriquecendo os habitos
de sua vida doméstica e social;

3. Obter uma cooperacgédo eficaz e ativa com a comunidade rural,
para que todos apreciem devidamente a instituicdo escolar e a
suportem moral e econbémicamente, se fbr preciso;

4.Cooperar na criagdo de outras instituicbes sociais de carater
educativo (clubes, associagbes, etc.) e estimular o seu
desenvolvimento;

5. Estabelecer a comunicacdo dos adultos com outros centros ou
com o govérno, para facilitar o seu progresso ou bem-estar
econdmico e social;

6. Organizar-se em “centro de comunidade”, para reunides,
conferéncias, festas, etc.;

7. Transformar-se, assim, naturalmente, na férga social mais
poderosa da comunidade, com o que facilitara o exercicio de suas
funcdes, bem como promovera e estimulara tddas as demais forcas
sociais, econdmicas e culturais (IDEM, p. 82-83).

Sendo a escola um espaco destinado a “suprir a parte do processo
educativo que o processo natural da vida ndo preenche”, seria necessario que as
escolas rurais fossem diferenciadas das escolas que se situavam em meios
urbanos. (IDEM, p. 80) Para tanto, o professor, como figura fundamental do
processo de ensino-aprendizagem, deveria estar preparado de modo a atuar
favorecendo a consolidagdo desses e de outros objetivos. Mas como seria possivel,

se o professor, naqueles idos, nao tinha a formagéao exigida para exercer tal fungéo?

Apesar de extensa, € valida a leitura da passagem a seguir, que
apresenta, na visdo de Américo Barreira, a situagao vivenciada pelo professorado no

periodo:
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Diplomado em Escola Normal, na Capital, ali aprende pedagogia,
didatica, psicologia experimental e higiene escolar. Integram-no
mocgas de dezoito a vinte e poucos anos habituadas ao meio conforto
da metrépole. Aprende a aplicagdo da metodologia de Decroly,
Dewey e Montessori. Nao Ihe ministram, porém, nogoes
indispensaveis de antropografia do Nordeste e de psicologia das
populacbes do interior. Nem mesmo |he ensina como cuidado
corografia do Ceara. Obtido o diploma a professora vai ao sabor das
contingéncias econémicas para o corpo docente dos grupos, onde
chega imbuida dos mais brilhantes propésitos. No intimo imagina
uma reforma substancial: realizar uma escola eficiente, socializadora,
distanciada da rotina e do tradicionalismo, tal como aprendeu nos
livros e nas aulas. Seu primeiro embate € com a proépria escola e
com as autoridades de ensino. Falta tudo. As instituicbes para
escolares estdo mortas. As areas de recreio, jogos e plantio,
limitadas. Falta material didatico, falta mobiliario. Falta motor e
bomba para agua. Falta material agricola, sementes, orientagéo.
Pede providéncias e estas tardam e, finalmente, ndo vém. Seu
segundo embate é com o meio, dificil e inculto. Mantido,
deliberadamente, nesta incultura, como é da contesura do sistema
semi-feudal. Resiste as novas tendéncias da escola. [...] Além do
mais o professorado ndo conhece as caracteristicas do meio onde
vai atuar, quando nao é a ele francamente hostil. [...] A este tempo
parte do professorado logrou a sonhada transferéncia para a capital
ou cidades maiores. A outra parte contraiu matriménio, encheu-se de
filhos, de problemas e preocupacdes. A luta lhe tirou o espirito
combativo. A ma remuneragdo o obriga a outros afazeres. A nova
professora, recem-diplomada, ocupa as vagas, e o ciclo se repete.
Condigdes especiais sdo responsaveis por algumas excegoes. (1934,
p. 39-41).

O trecho transcrito revela que as professoras formadas pelas escolas
normais da Capital ndo estavam preparadas para lidar com o ensino primario nas
escolas rurais. Estas precisariam preparar o sertanejo, mas como as mestras

poderiam instruir sem receber a devida formagao?

Sud Menucci diz que esse foi o principal problema a prejudicar as escolas

situadas em regides nao urbanas. Segundo o autor, para essas escolas,

Se encaminhavam oficialmente os mestres mal saidos da forja das
normais, novatos e, portanto, bisonhos, ndao apenas “focas”, no
sentido de inexperientes que nos damos aos nossos colegas
principiantes, mas também pretensiosos, e muitas vezes pedantes,
porque imbuidos de uma “indigestao” de teorias e de pontos-de-vista

em matéria educativa e que partiam da premissa de que todas as
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criangcas eram iguais as das cidades com que estavam habituados a
lidar. Resultado: Essa juventude, algada, do dia para a noite, a
mestra e formadora de geragbdes, falhou lamentavelmente na
execucgao das tarefas que Ihe impunham. Nao entendendo os alunos
que se lhe apresentavam, deu origem dentro e fora da escola, a
hostilidade do meio-ambiente. (1944, p. 24).

Percebe-se no relato algumas das dificuldades enfrentadas pelas
professoras recém-diplomadas, entre estas, a falta de condi¢des adequadas para a
ministracdo do ensino. Além disso, as professoras que se deslocavam para as areas
rurais ainda tinham que conviver com outros problemas: a ndo-adaptacao e a falta

de conhecimento sobre o0 meio.

Toda a teoria aprendida durante o curso de formagéo para o magistério
nao era suficiente para atender as reais necessidades educativas dos educandos,
que, por meio de licdes distantes de suas realidades aprendiam (e quando
aprendiam) apenas o B-A-BA. Essas escolas, de acordo com os ideais preconizados
na época, precisariam “ensinar a viver”’, e o professor, como “o0 mestre da arte dificil
de bem viver” (TEIXEIRA, 1953, p.64) ocupava, nesse contexto, lugar central. Nao
bastava uma adequacgado dos manuais de ensino agricola. Era necessario haver um

preparo proprio para os professores que seriam inseridos nas escolas rurais.

Assim, o desejo e a necessidade de criagdo das escolas normais rurais
florescem. As instituicdes a serem criadas deveriam ser especificas para o preparo
de mestres rurais, devendo assim possuir incumbéncias extras, ministrando tanto
conteudos necessarios a formagao basica primaria como conhecimentos a respeito

da vida no campo. E o que deixa entrever a passagem seguinte:

Estas, além do ensino das disciplinas formais das escolas urbanas,
tem de fornecer também educacdo para o trabalho, ensinando
técnicas a-cerca-do melhor aproveitamento das matérias primas mais
abundantes nas zonas em que se acham instaladas, o que implica o
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desenvolvimento de programas a-cerca-da pequena lavoura, da
criacdo de pequenos animais e das industrias domésticas. Devem
cuidar, mais acentuadamente, da educagao higiénica, mostrando as
populagbes como podem defender-se das moléstias mais comuns.
Terao de incentivar o cooperativismo, que € uma forma admiravel de
provocar a solidariedade social. E, sobretudo, devem criar um
intenso amor a terra pelo reconhecimento dos servigos insubstituiveis
que ela nos presta, dando aso a eclosdo da “mistica da terra
produtiva”, mistica que proporcionara o aparecimento da mentalidade
indispensavel a formagao de nossa consciéncia agricola. (MENUCCI,
1944, p. 32).

No Ceara, os partidarios do ruralismo pedagogico também defendiam a
criacdo de instituicbes desse género, conforme deixa entrever as palavras de

Joaquim Moreira de Sousa (1955, p.217):

[...] nada se obteria, sem a preparacdo adequada do professor e
volvemos os olhos para a reforma do Ensino Normal, fundando uma
Escola Normal Rural onde se ensinasse e se aprendesse, em moldes
e formas novas, 0 que era preciso para implantar, desde a escola
primaria, no espirito do povo, uma mentalidade que se coadunasse
com o meio fisico e social em que vivia esse mesmo povo.

Assim, em meio a efervescéncia dos ideais ruralistas pedagdgicos, o
Ceara, em 1934, se torna palco da fundagao da Escola Normal Rural de Juazeiro do
Norte (ENRJN), estabelecimento pioneiro no Brasil destinado a formagao de

professores para a educagdo no campo.

A execucao desse projeto foi apreciada como importante inovagéo do
periodo, destacando-se como um marco da politica educacional brasileira e
cearense. A criacao da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte trouxe para o
interior cearense a possibilidade de contar com professores qualificados e
preparados para a educagdo no campo. Esse, alids, era justamente o papel das

instituicdes formadoras da época: preparar professores capazes de atender as
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necessidades e exigéncias da escola primaria, fosse ela rural ou urbana. Com a
devida formagao, supunha-se, na época, que essa atividade profissional se tornaria

mais eficaz.

A Educadora Amalia Xavier de Oliveira, ruralista que assumiu a escola
com muito esmero e dedicagdo, contribuiu com a efetivacdo do ideario ruralista
pedagogico e, por conseguinte, com a constituicio de uma cultura formativa

especifica para o magistério no meio rural cearense.

Esta Educadora era apreciada por grande parte da populagao
juazeirense, bem como por alunos da escola Normal Rural, que a tratavam com

respeito e veneracgao:

A nossa Diretora é a personificacdo de todas as qualidades que
podem ornar a qualquer alma de escola.[...] Consagrando-se
maternalmente aos filhos alheios, preparando as novas geragdes
para os caprichos misteriosos do destino, vem heroicamente,
cumprindo os ditames da Providéncia Divina. [...] Serena e maternal,
é ela a formadora dos caracteres que aqui chegam embrido. [...]
Generosamente vive a cada instante ministrando ensinamentos para
a vida espinhosa que nos aguarda mais tarde fora deste recinto,
quando tivermos que fazer campanha a ignorédncia, ao
desenvolvimento do mau. Querida Diretora, com a simplicidade do
meu coracgdo, teco-lhe aqui singela grinalda da minha gratiddo e
amizade (Francisca Pereira — Aluna do Il Ano complementar da
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, em 26 de julho de 1938,
In: Trabalho das alunas do 2° ano complementar da ENRJN, ano de
1938).

O registro exalta a pessoa e a profissional que foi Amalia Xavier,
indicando sua centralidade na constituicdo dessa experiéncia fundante de um modo

de ser e exercer a docéncia no meio rural.

Assim, considerando a proximidade dessa Educadora com o projeto

ENRJN, a segunda parte desse trabalho se detém sob suas memoarias, visando a
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situar a emergéncia da Escola Normal Rural de Juazeiro, espago de formacao de
professores que delineou saberes e praticas constituidoras de uma cultura docente

para o meio rural.
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CAPITULO 4

A ENRJN E AMALIA XAVIER: TRAMAS E INTERFACES
QUE PERMEIAM A HISTORIA DE SUA FUNDACAO

A escola velha esta a morrer nesta terra.
Agora, a palavra de ordem pedagégica é
renovar, viver outra vida, na escola e fora
dela. Por t6da parte € movimento, agitacéo,
estudo, ansia de aperfeicoamento e
libertacéo.

(Moreira de Sousa, Por uma Escola Melhor,
1934, p. 6).

O relato de Moreira de Sousa, expresso na epigrafe, convida a refletir
sobre a ansia pela renovagao que tomou conta do setor educacional cearense no
inicio dos anos 1930. Neste periodo, acompanhando os movimentos reformistas,
bem como ideais ruralistas, os intelectuais, politicos e educadores expressavam em
seus discursos o desejo de inovar, modificar o que até ali vinha se constituindo como

0 caminho unico para a educacao no Ceara.

E justamente sobre uma das inovacdes ocorridas & época que o texto,
nesse momento, se propds discorrer. Considerando que o interesse da pesquisa &
compreender o papel da ENRJN na constituicdo de uma cultura profissional docente
voltada para o meio rural a partir das contribuicbes de Amalia Xavier, o Capitulo 4
empreendeu uma incursao sobre como foi fundada a Escola Normal Rural de

Juazeiro do Norte e a participacdo dessa Educadora neste processo. Tomando as
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memorias de Amalia Xavier de Oliveira como leitmotiv, o texto conta como se
instituiu esse espago de ensino peculiar, proprio a formagao de professores para o

campo.

A histéria dessa escola é contada sobretudo por pessoas que tiveram
vinculos com ela, ou por quem, de certo modo, se interessa pelo seu enredo.
Considerando este fato, a pesquisa buscou eleger, além dos registros deixados por
Amalia Xavier, os de Joaquim Moreira de Sousa e de Placido Aderaldo Castelo, visto
que estas trés pessoas, juntas, desempenharam papéis de destaque na idealizagao,

execucao e sustentagao do Projeto Escola Normal Rural.

Moreira de Sousa foi importante educador e difusor do ruralismo
pedagogico no Ceara. Enquanto esteve a frente da Diretoria da Instrugdo Publica
(27/12/1928 a 08/10/1930 e 23/09/1931 a 31/12/1933), idealizou®® uma escola
destinada a formacgéao de professores para a zona rural. Lourengo Filho (2001, p. 82-
83) aponta-o como responsavel por levantar a proposta de organizar uma escola de
preparacdo especializada de professores para escolas rurais. De acordo com
Lourencgo Filho, Moreira de Sousa propds ao Governo do Estado a fundagao desta
escola. Nao obtendo éxito, em razao da falta de recursos financeiros por parte do
Poder publico, o Diretor da Instru¢do Publica organizou, juntamente com outras
autoridades locais, entre estas, Placido Aderaldo Castelo, a expedicdo de um
decreto, admitindo, por propriedade privada e com um pequeno auxilio do governo,

a realizagao do projeto.

52 Lourenco Filho (2001, p.82-83) aponta Joaquim Moreira de Sousa como responsavel por levantar a
proposta de organizar uma escola de preparagéo especializada de professores para escolas rurais.
De acordo com Lourencgo Filho, Moreira de Sousa propés ao Governo do Estado a fundacdo desta
escola. Nao obtendo éxito, em virtude da falta de recursos financeiros por parte do Poder publico, o
Diretor da Instrugao Publica organizou, juntamente com outras autoridades locais, entre estas,
Placido Aderaldo Castelo, a expedi¢ao de um decreto, admitindo, por propriedade privada e com um
pequeno auxilio do governo, a realizagao do projeto.
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Placido Castelo, quando juiz em Juazeiro do Norte, organizou o Instituto
Educacional de Juazeiro, sociedade que se estruturou de modo a encampar a
escola normal rural no Municipio (OLIVEIRA, 1984). Nesse intersticio, Amalia Xavier
desenvolveu fungao de destaque, auxiliando tanto na fundacao do Instituto, como se

colocando a frente da organizagédo pedagogica da escola.

Desta feita, percebendo-se a participacdo e a relagdo entre essas trés
figuras, utilizou-se como referéncias centrais para a escrita deste capitulo as obras
de Oliveira (1984, 1984a, 2001, 1979, 1983), de Sousa (1934, 1955, 1961) e de
Castelo (1951, 1960). Outros documentos como mensagens governamentais (1930,
1936, 1937), relatérios de governo (1936), decretos, regulamento e regimento da
ENRJN, também foram tomados como fontes para se chegar a compreenséo das

tramas que circundaram a idealizacdo e implementacdo da ENRJN.

O primeiro passo nesse sentido encontra-se na explicitacdo do cenario

educacional cearense nesse momento, foco da proxima secgao.

4.1 O cenario educacional cearense no inicio do século XX — notas para

compreender a idealizacdo de uma escola normal rural

Na busca de elementos que sinalizassem para a situacdo com a qual a
educacgao no Estado cearense se deparava no final dos anos 1920 e inicio de 1930,
a pesquisa se debrugou sobre alguns escritos que registravam informagdes sobre tal

assunto. Por intermédio dos discursos expressos em documentos oficiais®®, bem

% Aqui o estudo se refere as Mensagens Governamentais de 1930, 1936 e 1937, bem como ao
relatdrio apresentado por Moreira de Sousa, em 1934. Identificam-se estas fontes como oficiais por
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como em literaturas que registram a historiografia local, tentou-se constituir um

quadro geral desta situacgao.

De acordo com os dados levantados, o que se sucede durante os anos
1930 no campo educacional cearense € fruto de iniciativas que tiveram seu
nascedouro na década anterior, quando se assistiu a um intenso movimento de
reformas. O Ceara vive fecundas inovagdes nesse momento, merecendo destaque a
Reforma da Instrucdo Publica de 1922. E o que deixa transparecer uma passagem

da Mensagem Governamental de 1930, ao afirmar que

Com a reforma de 1922, a instrucgdo publica primaria do Estado
tomou nova feigao [...] Actualmente, o Director Geral da Instrucgao
esta fazendo experiéncias nos grupos da capital, para a adopgéo dos
methodos da chamada Escola Nova (CEARA, 1930, p. 10).

Embora para alguns autores, a exemplo de Nogueira (2001), esta reforma
nao tenha se tornado consistente, nem durado muito tempo, tdo pouco suscitado
mudangas, a compreensdo do que se passou a partir de 1930 no cenario
educacional cearense ndo pode desconsiderar sua repercussao. As constantes

referéncias a essa iniciativa, presentes nas mensagens governamentais do periodo,

reforgcam sua centralidade na cena educativa dos anos subsequentes.

O Ceara durante os anos de 1930, a exemplo do Pais, registra uma
expansao da rede escolar, tanto no que se refere ao numero de escolas e de
matriculas, quanto de professores. Esta situacdo, de acordo com Vieira (2002, p.
198), esta em sintonia com uma “tendéncia geral de expanséo do sistema escolar”
no Brasil, traduzindo, “sobretudo por parte das camadas médias da populagcdo, um

reconhecimento do papel da educagdo numa sociedade em processo de

se referirem a textos “produzidos no ambito dos 6rgéos de administragédo publica cearense” (VIEIRA e
FARIAS, 2006, p. 14).
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urbanizagao”. Prosseguindo em sua analise, a referida autora acrescenta que “o

Ceara acompanha o movimento brasileiro de busca pela escola”.

Se esta € uma marca do periodo, cabe ressaltar que os documentos
anteriormente citados sédo prdédigos no registro das dificuldades enfrentadas pelo
Poder publico no que diz respeito ao cumprimento de suas responsabilidades com a
educacdo. As Mensagens relativas a este momento histérico destacam como

discurso recorrente a falta de verbas para serem aplicadas neste campo.

A transferéncia das escolas municipais para o Estado, prevista pelo
Decreto n°. 343, de 31 de dezembro de 1931, parece nao ter minimizado esta
situacdo, mesmo com a determinacdo exposta por Carneiro de Mendonga,

assinalando que:

Para auxiliar o custeio desses servigos, consideravelmente
augmentados, os Municipios, na forma do art. 29 de Agosto de 1931,
ficaram na obrigacdo de concorrer com 10% de sua renda, cuja
importancia é recolhida aos cofres do Estado. (CEARA, 1936, p. 71).

Os textos analisados nao permitem perceber se os dispositivos acerca do
repasse das escolas e das verbas se concretizaram, no entanto, sdo contundentes
as declaragdes de falta de condi¢cbes expressas nos documentos oficiais. O Estado
garante conhecer a necessidade de se investir no campo da educagao publica, mas
justifica que a escassez de recursos impossibilitava a melhoria e ampliacdo das

acdes educativas.

De acordo com o governador Menezes Pimentel, na Mensagem do ano
de 1936, ha muito tempo a situagdo € a mesma. O ultimo recenseamento da

populacdo escolar, realizado em 1923, durante o periodo que a Instrugcdo Publica foi
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dirigida pelo professor Lourenco Filho, constatou a grande desproporgao entre o
numero de escolas e o de criancas em idade de frequenta-las. Além disso, a maioria
das instituicdes se encontrava em situacdes precarias. E o que mostra um trecho da

mensagem de 1930, ao dizer que, devido

as pessimas condigdes sanitarias de certos prédios, onde
funccionavam algumas escolas isoladas e a motivos de ordem
pedagdgica, foram reunidas diversas escolas, sendo no Municipio de
Fortaleza, as da praga Gongalves Ledo e da Prainha e, no interior, as
da Boa Viagem, Limoeiro, Unido, Guaramiranga, Jardim, Trahiry,
Mulungu e Aracoyaba. Installaram-se dois grupos escolares, um em
Pacatuba, outro em Sao Bernardo das Russas, tendo os respectivos
prefeitos adaptado prédios para o seu funccionamento. (CEARA,
1930, p. 11).

Como se vé, a falta de escolas em quantidade suficiente para atender a
populacdo em idade escolar € uma das maiores dificuldades enfrentadas pela
educacédo cearense no inicio da década de 1930. O mais grave, retomando a
argumentagao de Menezes Pimentel, € que, embora o “censo da populagéo escolar”
nao fosse realizado ha mais de dez anos, “temos todos os elementos de convicgao
para afirmar que ndo nos encontramos hoje em condigbes mais satisfatérias do que
naquele tempo” (CEARA, 1936, p.17-18). Esta posicdo é confirmada noutro trecho
da Mensagem Governamental, que descreve a situagéo vivenciada pelas instituicdes

escolares em 1936:

Mesmo na Capital do Estado, ndo sio totalmente satisfatorias as
condi¢des do ensino primario estadual. Ha escolas publicas, ndo so
mal instaladas em prédios impréprios, muitas vezes numa sala de
dimensdes exiguas, sem conforto e sem higiene, como também
desprovidas do mobiliario e do material didatico imprescindiveis; e é
claro que, funcionando em ambiente anti-higiénico e anti-pedagdgico,
essas escolas negam, por si mesmas, a alta finalidade social a que
se destinam.

Mesmo alguns dos grupos escolares e escolas reunidas de
Fortaleza, como o da Fénix Caixeiral e as escolas reunidas do Arraial
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Moura Brasil e da Prainha, por exemplo, ndo oferecem condi¢oes
satisfatérias de instalagbes, apertando-se condenavelmente em
prédios improprios. Se é essa a situacado na Capital do Estado, pode-
se bem imaginar o que vem a ser a mesma nos recantos mais
afastados do interior, sobretudo no que se refere as escolas de
entrancia inferior. (CEARA, 1936, p. 21).

Como se percebe, as deficiéncias do ensino ndo se encontravam apenas
na caréncia de instituicdbes escolares para atender a demanda populacional, mas
também em outras questdes estruturais, como a precariedade dos prédios escolares

e a escassez de aparelhamentos necessarios para um ensino adequado.

Moreira de Sousa (1934), em relatério redigido por ocasidao do 6°
Congresso Nacional de Educacdo®, também registra esse cenario permeado por
dificuldades. Conta ele que, no final dos anos 1920, este setor ja registrava grandes
problemas, como a nao-existéncia de estabelecimentos escolares suficientes para
atender a populagcdo em idade escolar. Conta ainda que o0s que ja existiam eram
inadequados ao uso. Moreira de Sousa (1934) apresenta outra deficiéncia no ambito
da educacéo, desta feita no que diz respeito a formagao docente. Segundo o autor,
muitos professores ndo possuiam o preparo adequado para exercer a funcao, e

geralmente eram desanimados com o oficio de ensinar.

Essas informagdes remetem a um questionamento sobre a acado da
Reforma da Instrugdo Publica no Ceara de 1922. A sensacao é de que, apesar de
essa reforma ter se instaurado, muito ainda era preciso fazer pelas escolas primarias
e pela formagdo dos professores. Ao ler os documentos que registram

acontecimentos efetivados a época, a impressao que se tem é de que a Reforma

* Este Congresso foi realizado em Fortaleza, no ano de 1934.
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aconteceu por breve momento, e passou, deixando apenas sementes que

precisavam ser disseminadas.

Pelo que parece, os ideais do movimento reformista destoavam da
realidade vivenciada pela escola cearense. O desejo de inovar estava presente, mas
o0 cenario educacional ndo se encontrava preparado para por em pratica e
desenvolver os objetivos propostos em 1922. Provavelmente pensando nisso,
Moreira de Sousa assinalou ser necessario “ambientar a Reforma”. (SOUSA, 1934,

p. 12).

O Educador expressa no relatério Por uma escola melhor (1934) algumas
das acbes efetivadas durante a sua gestdo como Diretor da Instrugdo Publica.
Segundo ele, estas realizagdes propiciaram novos rumos e feigdes para o campo

educativo do Ceara no inicio dos anos 1930.

Moreira de Sousa conta que tratou de reorganizar a escola como um todo,
buscando atingir ndo apenas o espacgo fisico, mas também a organizagao
pedagogica. Diz ainda que, nesse sentido, diversas acgbes forma tomadas, a
comecar pela reunido das escolas isoladas existentes em todo o Estado e na

Capital®®

, centralizando, desse modo, a visao da Diretoria sobre as acdes efetivadas
nos espagos escolares. Segundo Moreira de Sousa, esse foi um periodo de

“soerguimento e reorganizagao”.

Contrapondo-se as mensagens governamentais, que apresentam um
carater mais amplo de informagdes acerca nao apenas das atividades realizadas

pelo setor educacional, mas de todo o ambito governamental, o relatério de Moreira

** Em Fortaleza, no final de 1930, foram reunidas quase todas as escolas isoladas, dando-se a elas o
material necessario para o trato educativo (SOUSA, 1934, p. 8).
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de Sousa reafirma que ainda havia escolas em numero insuficiente para atender a
demanda populacional, mas que, aos poucos, a estrutura dos espacos escolares

comecava a melhorar.

No inicio dos anos 1930, como relata Moreira de Sousa, ja era possivel se
perceber maior proximidade do professorado com a Diretoria da Instrucdo Publica,
por meio das visitas e fiscalizacbes dos inspetores, bem como melhorias

substanciais na infra-estrutura das instituicdes escolares®.

Uma marca da atuacao da Diretoria da Instrucdo Geral Publica nesse
periodo esta na sua acao centralizadora e fiscalizadora efetivada com a criagao do
Conselho de Educacao do Estado e dos conselhos escolares dos Municipios. Estes,
entre outras atribuigdes, controlavam a nomeacao de professores e inspetores para
os estabelecimentos de ensino®. Conhecido com érgdo de “vigilancia, inspegao e
coordenagao”, o Conselho Escolar orientava os destinos da educacdo em cada

unidade administrativa do Estado (SOUSA, 1934, p. 58).

Como ja expresso, a Diretoria da Instrugao voltou os olhares, tanto para a
organizagdo do espago como para a formagdo e aperfeicoamento de seus

professores. Uma inovagao que marca o final dos anos 1920 e inicio dos 1930 e se

°® De acordo com o Diretor da Instrugdo Publica, “Toda a escola era cheia de alegria, com o prédio
limpo, a matricula crescida, o material novo, os canticos, as festas civicas e a assistencia do Diretor
Geral, naquela época.” (SOUSA, 1934, p. 08)

*" Eram ainda fungdes do Conselho de Educacao do Estado: “Proceder a inquéritos periddicos sdbre
a situagdo do ensino publico, principalmente primario e normal; orientar a organizagdo e
funcionamento de cursos especiais de ensino primario para anormais fisicos e psiquicos; incentivar a
aplicacdo dos testes pedagdgicos e psicoldgicos e promover a sua padronagem; estudar a
organizagado das instituicbes complementares da escola e os meios de tornar mais eficaz a sua
cooperagao na obra educativa; orientar a formagdo dos museus e bibliotecas escolares, bem assim a
criagdo de caixas, cooperativas e caixas econémicas escolares, associagdes de pais e professores,
pelotdes de saude e escotismo; fazer com que em tédas as escolas, sobretudo nas rurais, se
plasme e se avigore, por todos 0s meios, a consciéncia sanitaria e agricola no espirito dos
professores e alunos.” (SOUSA, 1934, p. 59) (Grifou-se).
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volta para essa afirmacdo € a realizagcao, pela primeira vez no Estado, de uma

Semana Pedagodgica.

O evento, ocorrido na Capital cearense, em junho de 1929, abrigou
diversos debates e exposi¢cdes sobre métodos e praticas educativas, destacando-se
tematicas como Escola Ativa e Escola Nova®®, responsaveis por idealizar praticas
educacionais que se contrapunham ao método intuitivo, predominante em salas de
aula no periodo. Concomitante a essas questbes que ocuparam lugar de destaque
na primeira Semana Pedagdgica do Estado, a Educacgao Popular®® foi outro tema

que tomou o cerne das discussoes.

Algumas das acbes que delineavam o0 movimento de renovagao
educacional no Estado advindo com a estada de Moreira de Sousa na Diretoria
Geral da Instrugao, estava no desejo de tornar a escola adequada ao modo de vida
da populagcdo a que atendia. No inicio dos anos 1930, a educacdo popular
comecgava a ser moldada em novo estilo, “com finalidade definida e por processos

até entdo nunca experimentados”. (SOUSA, 1934, p. 13).

Além do desejo de modificar o modo como os professores exerciam o
magistério em escolas populares, por meio de novos métodos advindos da teoria da
Escola Nova, o foco educativo também deveria mudar. Ao invés de formar o aluno
no intuito apenas de capacita-lo a ler, escrever e contar, a escola deveria prepara-lo

para a sua vida cotidiana. O Ceara, como regido “essencialmente agricola”, deveria

% Moreira de Sousa assevera que, até o momento, no Ceara, jamais havia se falado sobre tais
assuntos (SOUSA, 1934, p. 13). Esse registro leva a refletir sobre o porqué deste educador nao
mencionar a Reforma de 1922 como momento de insergdo do movimento escolanovista no Ceara.

% Aqui a Educacao Popular diz respeito a educacéo das classes menos favorecidas, entre estas as
situadas em meios rurais.
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fundamentar suas escolas, de modo a atender as necessidades da populagdo, em

sua maioria, ligadas ao meio rural.

Com base nos escritos de Moreira de Sousa, pode-se perceber que a
escola existente ndo estava de acordo com os ideais preconizados pelo ruralismo
pedagogico e escolanovismo. Como instituicido formadora, ela nao estava
preparando seus alunos para a “vida”, mas sim realizando fungao contraria, como se

observa pela leitura do relato seqliente:

A escola existente estava desambientando o cearense, preparando
uma gente pobre, para ser mais pobre ainda, além de doente,
raquitica e apatica, quando precisavamos, para vencer as
hostilidades do meio, de individuos fortes, sadios, cheios de iniciativa
e de coragem. (SOUSA, 1934, p. 14).

Moreira de Sousa reafirmava a necessidade de humanizar a escola,
acreditando que o progresso social deveria vir pela adaptagdo da instituicao
educativa as necessidades dos nordestinos. O Diretor da Instrugdo Publica defendia,
entre outras questdes, a necessidade de uma “complementagao entre a assisténcia
econbmica — de que carecia o homem da regido — e a assisténcia educacional, a

qual jamais poderia atuar fecundamente sem aquela”. (SOUSA, 1961, p. 168).

Assim, os anseios pela ruralizagdo do ensino se tornavam cada vez mais
presentes no meio cearense. Além de um modelo pautado no escolanovismo,

Moreira de Sousa, como importante difusor local do ruraIismoGO, apoiava a

0 A gestdo de Moreira de Sousa foi marcada pelo apoio ao ensino popular. No “Periédico do
Comércio”, de circulagdo em Fortaleza no dia 19 de fevereiro de 1929, encontra-se a seguinte
referéncia ao educador: "Sentimos, perfeitamente, e, conosco, toda gente de criterio, que somos
insuspeitos para falar a respeito do movimento progressista que se opera no departamento do Ensino
Publico do Ceara, cuja diregdo veio a caber, ha pouco, por feliz inspiragdo, ao ilustre mogo, Sr.
Joaquim Moreira de Sousa, bacharel que sabe ler e que sempre fez derivar os seus estudos para os
dominios da ciéncia pedagodgica. [...] O seu interesse pela escola do sertdo, onde tudo faltava,
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necessidade de mudar o foco educativo. Para ele, se antes se pensava em educar,
“‘com a preocupacao de dar letras, e s6 letras; educar, ensinando a desprezar a
terra”, agora sonhava-se com uma escola “em que se preparassem homens aptos a

vencer o meio hostil e ingrato”. (SOUSA, 1934, p. 45-46).

A escola, vista naquele momento como aparelho de adaptacdo e
transformacao, seria util na disseminacdo e impregnagao do ideario ruralista, em
ascensao a época. Educar o “homem para o meio, ambientando-o, dando-lhe forga
e vigor, e, sobretudo, aptidao para conhecer o ambiente, que o matava, para triunfar
sébre éle” (IDEM, p. 45) seria, de acordo com os defensores do ruralismo, a solugéao
para a melhoria de vida da populagéo, de um modo geral, em especial aquelas que

residiam em zonas majoritariamente rurais.

Moreira de Sousa, de acordo com a imprensa local, ia tracando “novos e
seguros rumos ao ensino” do Estado. (PERIODICO DO COMERCIO Apud SOUSA,
1934, p. 10) e era incisivo na tarefa de modificar os conceitos e praticas propagados

pelas escolas, principalmente das situadas nos sertbes cearenses.

Ele, segundo consta em seus registros (SOUSA, 1934), buscou
transformar a escola, propondo mudancas a comecar pelos interesses curriculares.
O objetivo central da escola primaria para o meio rural cearense, em consonancia
com os propagados pela corrente ruralista, passou a ser o de fazer com que os
alunos nao se detivessem tao-somente ao aprendizado da leitura e da escrita, mas
sim que o professor conseguisse aliar tal exercicio ao aprendizado de praticas

ruralistas. E o que deixa entrever este registro:

inclusive inspecdo e incentivo, aparece como uma das feicbes mais simpaticas da sua
administragéo.” (PERIODICO DO COMERCIO Apud SOUSA, 1934, p. 10).
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O sentido fundamental da idéia era que a escola localizada no sertao
se transformasse, de escola comum, vasada em moldes gerais e
muitas vézes inadequados as condi¢cdes locais, em uma instancia
concreta de adaptacdo imediata do escolar as exigéncias da
vida em sua regido. A intencdo era substituir o livresco e abstrato
gue havia nas escolas tradicionais, mesmo as localizadas no sertao,
por um aprendizado auténticamente util as necessidades dos
membros de uma comunidade rural (IDEM, p. 168) (Grifou-se).

O resultado, ao final, seria a formagao e o preparo dos alunos para o
exercicio da vida cotidiana, despertando em cada um a chamada “consciéncia

agricola”.

Uma ag¢do que marca, nesse sentido, a transicdo do modelo educativo
tradicional para o regional foi o estabelecimento de relagcdes entre a Diretoria da
Instrucdo Publica e o Ministério da Agricultura no Ceara. Estes, juntos, se
propuseram desenvolver um programa de auxilio para o ensino de praticas agricolas

rudimentares nos grupos escolares do Estado. (SOUSA, 1934).

Mesmo com esse subsidio, a implementacdo de praticas rurais nas
escolas estaduais implicava uma nova necessidade: capacitar os professores,
preparando-os para exercer o oficio do magistério rural, pois a proposta curricular
implementada pela Escola Normal Pedro Il ndo atendia as necessidades para esse
novo modelo de escola. Os objetivos eram diferentes: enquanto a Escola Normal
formava professores qualificados para o ensino urbanista, precisava-se de

professores capacitados para atuar no meio rural.

A solugao proposta por Moreira de Sousa foi entdo a de criar uma escola
normal voltada para a formacado de professores rurais no Estado. De acordo com

ele, seria impossivel colocar em pratica os novos idearios defendidos para a escola
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rural no Ceara, sem a presenca de professores preparados para ensino agricola.

(SOUSA, 1934).

Esse educador destacou-se como figura central na idealizagdo e defesa
de um novo modelo de formacgao docente para o Ceara. Ele propbs colocar em
pratica o desejo de constituir uma escola normal rural, espago primordial para a
aplicagao dos objetivos preconizados pelo movimento do ruralismo pedagdgico, visto
que, para atuar em uma escola rural e atender aos objetivos propostos, seria

necessaria, ao professor, uma formacao adequada.

Moreira de Sousa foi o responsavel por lancar ao Estado a proposta de
criar uma instituicdo voltada para a formacdo de professores ruralistas. E o que

registra o trecho transcrito®':

O Exmo. Sr. Diretor Geral da Instrugcdo, Dr. J. Moreira de Sousa,
elaborou os lineamentos gerais de uma escola rural, projeto
atualmente em estudo no Conselho de Educagdo do Estado. Este
estabelecimento que se cogita instalar no nosso Estado vem
contribuir para a solugédo da questao que paginas atras abordamos: a
progressiva adaptagao e fixagdo do homem ao meio, capacitando-o,
por uma instrucdo adequada, acorde com suas necessidades, em
consonancia com os imperativos mesoldgicos, técnicos e sociais do
Nordeste, a ser um fator positivo na produ¢do e desenvolvimento
econdmico. O plano de organizacdo da Escola Normal Rural devera
orientar-se fortemente pelas nossas condi¢des particulares de vida e
colima fornecer professéres esclarecidos quanto as necessidades
das zonas rurais a que se destinam. A educacao é fungao do meio.
Visa a produzir valores, n&o parasitas letrados como foi no passado e
€, mais atenuado, no presente. Assim, em primeiro plano, figuram os
conhecimentos fisiograficos do nordeste, antropogeografia, nossa
histéria, psicologia infantil, seriando-se tais ensinamentos segundo
ordem mais racional para o aprendizado, 0 que ainda depende do
parecer que vai emitir a comissdo especial nomeada para estudar
cuidadosamente o assunto. E necessario formar professores que nao
tenham as vistas permanentemente voltadas para a cidade. Por isso
a instalacdo da Escola Normal Rural sera em localidade do interior
do Estado que mais possibilidades apresentar ao éxito dessa
iniciativa. (CASTELO, 1970, p. 225-226).

&1 Memoéria apresentada no inicio dos anos 1930 ao Ministro da Educagao e Satde Publica, por Djacir
Menezes, professor da Escola Normal Pedro Il do Ceara. (CASTELO, 1970, p. 225-226).
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Como se observa, os objetivos para a fundacdo de uma escola normal
rural ja estavam propostos, s6 restando serem colocados em pratica. Assim, apds a
aprovacao desta idéia pelo Conselho de Educacao do Estado, Moreira de Sousa
procurou consultar aspectos estruturais das principais cidades do Ceara, tirante

Fortaleza, no sentido de localizar a nova escola (OLIVEIRA, 1979, p.239).

A escolha recaiu sobre o Municipio de Juazeiro do Norte. Por que este
Municipio? A seguir serdo apresentadas algumas hipodteses que tentam esclarecer

sua escolha.

4.2 A opcao por Juazeiro do Norte — berco da formacdo de professores

ruralistas

Joazeiro, Joaseiro, Juazeiro, Juazeiro do Norte®, localidade situada no
sul do Ceara, a seiscentos quildbmetros de Fortaleza, e integrante da Regi&do
Caririense. Alguns a consideram como “maior e mais importante cidade do interior

cearense” (WALKER, 2004, p. 48).

Falar de Juazeiro do Norte é reportar-se a imagem de um Municipio
repleto de peculiaridades. Esta regido, apontada como o maior centro religioso

nordestino existente, e tendo como principal representante a figura de Padre Cicero

62 Amalia Xavier de Oliveira registra em sua obra inédita, Juazeiro e suas memdrias, que até o inicio
dos anos 1940, o Municipio ainda nao havia definido oficialmente o seu nome, tornando-se, apenas
em meados da década de 1940, Juazeiro do Norte.
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Roméo Batista®, também se destaca como um grande espago de desenvolvimento

econdmico e social.

No Territorio cearense, historicamente marcado por secas e demais
dificuldades demograficas, Juazeiro do Norte se sobressaia como regiao atrativa
para os migrantes que buscavam, sejam pelo sagrado ou profano®, melhores

condigdes de vida. De acordo com Ramos (2000, p. 355),

Em fins do século XIX, Juazeiro parecia um “novo Canudos”: sua
regido periférica aumentava de tamanho todos os dias. Em 1890,
havia no povoado cerca de 2.245 habitantes. NUumero que se elevou
a 15.000 em 1909. Enquanto muitas localidades do sertdo perdiam
habitantes, Juazeiro vivia em significativo aumento da densidade
demogréfica. No inicio do século XX, o povoado possuia, ha sua
regido central, um aglomerado de atividades comerciais e de casas
dos mais abastados, de maior tamanho e com fachadas que
lembravam a arquitetura das grandes cidades.

Além das questdes naturais que favoreciam a regido, a crenga nas
béncdos concedidas pelo “Padim Cico” atraia multidbées. O intenso movimento
religioso desenvolvido em Juazeiro do Norte, e liderado por Padre Cicero®, foi, e até
hoje continua sendo, alvo de debates entre alguns autores. Uns enaltecem a figura
do sacerdote; outros o criticam, firmando uma opinido negativa sobre a sua posic¢éo,

bem como o acusando de ser o responsavel pelo “fanatismo religioso” ali

% Na historiografia local, Padre Cicero é apontado como o principal responsavel pela fundagédo do
Municipio de Juazeiro do Norte (OLIVEIRA, 2001). Em entrevista concedida a Daniel Wlaker, o
sacerdote se denomina pai de Juazeiro do Norte, ao afirmar que é filho de Crato, mas que Juazeiro é
seu filho. (WALKER, 2004, p. 31).

% Ramos (2000) utiliza esses dois termos ao se referir a Juazeiro como uma cidade repleta de
religiosidade mas que também desenvolve intensamente a sua economia.

% A histdria de Padre Cicero, bem como sua ligagdo com o Municipio de Juazeiro do Norte € uma
tematica alvo de varios estudos ha bastante tempo. Para detalhes sobre o assunto, consultar Della
Cava (1976), Oliveira (1984), Lourenco Filho (1926), Anselmo e Silva (1959-1961; 1968), Vilespy
(1965), Walker, 2004, entre outros.
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constituido. Foi em meio a este cenario, marcado pela forte movimentacao politica,

econdmica e religiosa que se instalou a primeira escola normal rural do Brasil.

Moreira de Sousa, em seu Estudo sdbre o Ceara (1955), apresenta
alguns elementos que tentam justificar a escolha do Municipio como sede para essa
instituicdo escolar. Entre estes se destacam a referéncia de Juazeiro do Norte como
Territério economicamente progressista, mas que necessitava ser reorientado no

que diz respeito a sua forte religiosidade.

A fim de explicar essa segunda questdo, Moreira de Sousa se apdia no
registro de Lourenco Filho sobre a situagao cultural e social do ambiente nordestino.
O Educador paulista constatou em seu estudo Juazeiro do Padre Cicero haver um
“atraso fisico e mental das populagdes cearenses, cuja expressdo mais aguda
estava no antro do fanatismo religioso, alimentado por um padre do sertdo”.

(SOUSA, 1955, p. 218).

A pesquisa recorreu a esses registros feitos por Lourengo Filho® e
observou que este faz criticas ferrenhas ao “fanatismo religioso” desenvolvido na
regido juazeirense, dizendo que s6 havia um caminho para evitar os maleficios que

isso poderia causar: o da educacdo. E o que deixa entrever o trecho a seguir:

Désse destino, de sua fatalidade, s6 escaparemos por um caminho:
o0 tomarmos a sério a resolugdo corajosa de mudar de métodos de
educacao, metodos de politica, métodos de legislacdo, métodos de
governo. O problema de nossa salvagao tem que ser resolvido com
outros critérios, diferentes dos até agora dominantes. Devemos, Dora
avante, jogar com fatos, e ndo com hipoteses, com realidade e néo
com ficcbes, e por um esforgco de vontade herdica, renovar nossas
idéias, refazer nossa cultura, reeducar nosso carater. (OLIVEIRA
VIANA Apud LOURENCO FILHO, 1926).

% No livro Juazeiro do Padre Cicero (LOURENCO FILHO, 1926).
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Os pensamentos expostos na obra Juazeiro do Padre Cicero,
conhecidos e enfatizados por Moreira de Sousa (1955), apresentam-se, de certo
modo, como indicadores que influenciaram a escolha do Municipio. De acordo com
Moreira de Sousa, “a idéia da fundagcdo de uma escola Normal Rural, no Ceara,
preferencialmente, em Juazeiro do Norte, tinha fundamento légico, nascido de fatos
e observagdes imediatas” (SOUSA, 1955, p.219). Ao relatar também que esta escola
foi idealizada e instalada “ainda sob a inspiracdo distante de Lourenco Filho”
(IBIDEM, p. 218), o idealizador remete a asser¢ao de que Juazeiro foi escolhido

porque, dentre outras cidades, era a que mais precisava de assisténcia.

Essa assisténcia ocorria em razao da existéncia de um ponto de equilibrio
que estruturasse um desenvolvimento cultural mais racional, mais moderno, menos
arcaico, menos fanatico. Acreditava-se que a escola normal rural serviria a este
proposito na medida em que formaria professores esclarecidos quanto as reais
necessidades para a vida do homem no campo. Estes professores serviriam como
instrumentos de renovacéao cultural que fomentasse novas formas de compreensao

da realidade.

O pensamento de Moreira de Sousa, em consonancia com o de Lourenco
Filho, destoa da interpretacdo de Amalia Xavier de Oliveira e de Placido Aderaldo
Castelo, que apontam a escolha de Juazeiro do Norte como sede por mérito e nao

por necessidade de contencao do fanatismo.

Para Amalia, ndo haveria melhor regido para abrigar uma escola normal
rural, argumento reforcado por Placido Aderaldo Castelo, na época juiz local, além
de apoiador e fundador da Escola Normal Rural. Ele, como essa Educadora, ressalta

as qualidades de “cidade moderna e progressista, Municipio agricola e industrial por
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exceléncia”. (CASTELO, 1970, p. 226), como elementos que resultaram na
localizacdo do primeiro estabelecimento de formagao de professores ruralistas em
Juazeiro. A verdade é que Amalia Xavier, por sua proximidade com Padre Cicero®,
sempre acreditou e defendeu a assercao de que o trabalho desenvolvido por este

sacerdote favoreceu o engrandecimento cultural de Juazeiro.

Por diferentes vias, todos concordavam que a Escola Normal Rural
mudaria a situagao do Municipio, ainda carente de oportunidades educacionais mais
especializadas. Instalar ali uma instituicado pioneira no Brasil significaria, além de
auxilio para o progresso econbmico, “provocar uma revolugdo educacional
condizente com as necessidades reais da sociedade cearense” (CAVALCANTE,
2000a, p.207) e juazeirense. Acreditava-se que aquela instituicdo seria capaz de
modificar o perfil educacional da regido, onde a educagdo era marcada

historicamente por um processo de lentidao e arcaismo.

E foi em meio a isso que se estabeleceu o primeiro sistema educacional
nacional voltado para a formacao de professores ruralistas. A fim de dimensionar o
impacto que causou ao Municipio a criacdo de uma escola normal rural, é
necessario compreender como se deu ali 0 processo de escolarizacao. Para tanto, a
pesquisa apresentara a seguir os caminhos percorridos pela educagdao em Juazeiro

até se chegar a fundagao da ENRJN.

7 Amalia Xavier declara que o grande poder de atragdo que Padre Cicero exercia sobre todos os que
Ihe conheciam teve também sobre ela “grande influéncia” (OLIVEIRA, 2001, p.29). Fatos que
comprovam a relagdo da Educadora com o Sacerdote estéo registrados em seu livro O Padre Cicero
que eu conheci: a verdadeira histéria de Juazeiro (2001). Nesta obra, Amalia descreve situagdes
cotidianas, como o dia em que esteve doente e o Padre foi visita-la, obrigando-a a se alimentar
adequadamente. Conta ainda que este a mandou “aprender musica com Mariinha do Capitdo
Domingos”. Com 10 anos de idade e atendendo as ordens de Padre Cicero, Amalia aprendeu a
cantar e “solfejar” (OLIVEIRA, 2001, p. 30).



131

4.3 A trajetoria educacional de Juazeiro e a ENRIN — participacdo de Amalia

Xavier no enredo de sua criagao

De acordo com os estudos desenvolvidos por Amalia Xavier, e registrados
em seu livro O Padre Cicero que eu conheci: verdadeira histéria de Juazeiro, a
primeira instituicao oficial de ensino®, definida como “Escola Régia de Joazeiro”, foi

instalada no inicio dos anos 1860 pelo Padre Antonio de Almeida.

Por volta de 1872, esta escola, regida entdo por Semeédo Correia de
Macedo, recebeu o apoio de Padre Cicero, que acabara de chegar a regido
juazeirense® e ali se prestou como um “grande auxiliar na obra educativa, com a

sua energética pedagogia” (OLIVEIRA, 2001, p. 273).

De acordo com Amalia Xavier, depois desta escola vieram muitas outras,
cabendo ressaltar o trabalho desenvolvido por José Joaquim Teles Marrocos,
periodicoista e amigo intimo de Padre Cicero. Esse educador fundou em 1908 o
Colégio Sao José e outra instituicdo escolar, voltada para o ensino de musica.
Segundo a autora, José Marrocos contribuiu com a escolarizagdo do Municipio,

levando Juazeiro a dar “um passo agigantado no setor educacional”. (IDEM, p. 274).

Amalia Xavier ressalta que a experiéncia educativa dirigida por José
Marrocos trouxe para o Municipio um novo modo de pensar e fazer a educacao

(IDEM, p. 275). Fundamentada no método intuitivo’®, a educagdo ministrada no

% Sabendo que até o inicio do século XX a educacdo era majoritariamente ministrada de modo
informal, existindo poucos estabelecimentos voltados especificamente para o provimento do ensino,
aqui se utiliza o termo “oficial” no intuito de apresentar o estabelecimento antes referido como o
Egrimeiro espaco dedicado especificamente a esta funcao.

Padre Cicero nasceu em 24 de marco de 1844, na cidade do Crato, mas em 1872 mudou-se para
Juazeiro, ali fixando definitivamente residéncia. (OLIVEIRA, 2001).
® O ensino intuitivo constituiu-se como importante inovagcdo pedagdgica da escola na segunda
metade do século XIX. Desenvolvido por Pestalozzi, este método se fundamenta na idéia de que “no
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Colégio Sao José chamava a atengcdo até mesmo das pessoas ja alfabetizadas.
Muitos queriam aprofundar os conhecimentos de Gramatica Portuguesa, Aritmética,
rudimentos de Francés e Latim com o professor que, apesar de nado “haver
freqlientado cursos de pratica de ensino nos laboratérios pedagdgicos’” (IDEM, p.
275-276), educava de maneira inovadora e atrativa. Um exemplo de sua habilidade

com o ato de ensinar € apresentado na situagéo a seguir relatada por Dona Amalia:

Uma vez um de seus alunos escreveu a preposicdo sem com cC.
Corrigiu Marrocos: Seu José, se alguém chamar-lhe sem-vergonha,
vocé pergunte se € com ¢ ou com s. Se for com ¢, agradeca porque é
sinal de que vocé tem muitas vergonhas. Se porém for com s, exija
satisfagdes. (OLIVEIRA, 2001, p. 275-276).

Outra pratica educativa também relatada pela autora é a publicagdo de
trabalhos dos alunos de José Marrocos no periddico juazeirense O Rebate’. Essa
estratégia, que instigava o interesse de seus alunos pela escrita, também é

destacada como inovadora.

Ao relatar este fato em seu livro, e em todos os outros elogios tecidos por
Amalia Xavier, a Educadora leva a que se pense na relacdo entre esta pratica de
José Marrocos € a realizacdo de um trabalho semelhante na Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte, com a criagao de um periédico escolar denominado O Lavrador.

O folhetim, que era produzido pela propria instituicao, tinha como conteudo assuntos

ensino, é necessario sempre partir da intuigdo, do contato direto com as diversas experiéncias que
cada aluno deve concretamente realizar no préprio meio” (CAMBI, 1999, p.419).

ep segunda metade do século XIX assiste ao nascimento da pedagogia cientifica e da pedagogia
experimental, que tendem a separar-se da filosofia e a tornar-se independentes da politica para
reconstruir o saber pedagogico em contato com as ciéncias positivas, que tratam do homem [...],
renovando seu método e seu conteddo pela adocdo do paradigma cientifico, indutivo e
experimental, articulado em conhecimentos baseados em fatos” (CAMBI, 1999, p.498) (Grifou-
se). Com essa reformulagdo pedagodgica, instalaram-se nos cursos de formacdo de professores
Nnovos espagos para aulas praticas, os chamados laboratérios pedagogicos.

"2 Periodico de circulagao local da época.
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ligados ao cotidiano da escola, bem como textos redigidos pelos seus proprios

alunos.

Em homenagem ao educador que, segundo Amalia Xavier, muito
contribuiu para a educacgao juazeirense, a biblioteca” da ENRJN recebeu seu nome.
A instituicdo prestava ainda outras honras a José Marrocos, como por exemplo, a
romaria que ocorria todo dia 25 de margo, dia de seu aniversario, quando os alunos
iam da escola até o seu tumulo, como “preito de homenagem ao abolicionista

cearense”. (OLIVEIRA, 2001, p. 277).

Outra personagem que marcou época na histéria da educagao
juazeirense foi Isabel Montezuma da Luz’™, professora responsavel pela direcdo da
escola particular feminina organizada em 1896 por Padre Cicero. De acordo com
Dona Amalia, entre o final dos anos 1890 e inicio do século XX, coube a este
estabelecimento alfabetizar grande parte da juventude de Juazeiro do Norte. Amalia
refere-se a esta professora, que foi “venerada” por ela durante sua mocidade, como

uma “mestra eximia, na verdadeira acepgao do termo”. Assim a descreve:

Minha Mestra era Beata, termo que hoje tem um sentido pejorativo,
mas que, para nés, aquele tempo, equivalia a uma religiosa ou freira,
destas que hoje sdo as educadoras preferidas em todos os lugares,
porque cuidam com esmero da formacéo integral da juventude.
(OLIVEIRA, 2001, p. 288-289) (Grifou-se).

”® O nome da biblioteca esta estabelecido no Artigo 6° do Estatuto do Grémio Literario Pe. José de
Anchieta, apresentado na ultima sessdo da diretoria de 1939, datada de 14 de margo de 1940
gOLIVEIRA, 1984, p. 112).

* Esta professora, que recebia o amparo e apoio de Padre Cicero, foi, segundo Amalia Xavier, a
mentora que abriu seus “horizontes da inteligéncia, dando-a o que possuia”. Esta base de sua
formacao intelectual teve continuidade por meio das orientagdes ofertadas pelas irmas de Santa
Dorotéia, do Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coragéo, em Fortaleza (IDEM, p. 278).
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O relato deixa transparecer a valorizacdo de Amalia pela forma como as
freiras e demais religiosas ministravam a educacgao. Considerando que Amalia foi
formada neste modelo educativo, e que o processo de formacao docente influencia
no modo de exercer o magistério, acredita-se que esta Educadora aplicou em sua

pratica educativa os ensinamentos advindos desta convivéncia.

Ao ressaltar que estas sao as “educadoras preferidas [...], porque cuidam
com esmero da formagao integral da juventude”, Amalia deixa transparecer uma
visdo de educacgdo pautada na preocupagcdo em formar o sujeito ndo apenas
mediante transposi¢cao de conteudos, mas, sobretudo, na necessidade de “educar
para a vida”, repassando conhecimentos religiosos, morais e praticos, ditos uteis
para a conduta feminina. Isabel da Luz, de acordo com Amalia Xavier, foi uma

destas educadoras. Na escola de Isabel da Luz,

A mocga terminava o seu curso, quando sabia ler corretamente, fazer
as quatro ‘espécies’ de conta (operagbes fundamentais), escrever
bem um “traslado”’®, bordar toalhas e redes com ponto-de-cruz,fazer
labirinto cerzido e solfejar algumas muasicas. Com estes
conhecimentos ja podia ser mestra. (OLIVEIRA, 2001, p. 289-290).

Naquele periodo, as exigéncias para se tornar “mestra” eram bem
diferentes, mas ndo menos rigorosas. Era necessario saber ler, escrever, contar,
sabendo ainda realizar tarefas que seriam Uteis para os afazeres domésticos, entre
outras. Desse modo, acreditava-se que a professora conduziria a instrucédo e

formagao das futuras maes, esposas e preceptoras.

O intuito de “educar para a vida” ganhou espag¢o em Juazeiro do Norte,

por meio do trabalho desenvolvido pela “Mestra da Luz”.

’® Era chamada de traslado a transcricdo de trechos textuais, realizadas pelas alunas no intuito de
aprimorar a letra.
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Foi Isabel da Luz a pioneira, em Juazeiro, do movimento renovador
da educagcdo da juventude, comegando com o seu método
espontaneo a transformar a Escola que hoje caracteriza as escolas
regidas pelos métodos modernos, que visam a educar a jovem para
0 meio social a que se destina (IDEM, p. 291) (Grifou-se).

A professora que, segundo Amalia, jamais ouviu falar sobre Didatica,
Pedagogia, Psicologia e muito menos sobre socializagdo dos educandos,
desenvolveu um trabalho pratico e atrativo a época. Os legados deixados por essa
Educadora a sua terra, provavelmente, inspiraram outras professoras que por ela

foram instruidas.

Amalia Xavier confirma tal assercédo, ao relatar sobre a influéncia social
que “‘uma moga de pouco preparo intelectual e raros conhecimentos gerais” pbode

exercer no meio onde exerceu suas atividades (IDEM, p. 292):

Exercia sobre as suas discipulas tdo grande ascendéncia que, até
mesmo depois que deixavamos os bancos escolares, pediamos-lhe a
béncéao e acatavamos suas ordens. E esta influéncia que teve “minha
Mestra” em meio a sociedade local estendeu-se até quase nossos
dias. (IDEM, p. 291).

‘Educar para a vida”, “Escola que ensina a viver’, essa concepg¢ao da
funcdo escolar se fez presente na trajetoria de formacéo de Amalia Xavier, e ira ter
papel importante em sua pratica profissional, em particular na experiéncia frente a

Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte.

Ao olhar para Amalia Xavier como gestora da ENRJN durante tantos
anos, imagina-se que este foi o pensamento que conduziu a pratica e formacgéo das

normalistas ruralenses de Juazeiro do Norte. Este, porém, é um assunto a ser
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tratado posteriormente, onde a proposta de formacdo dessa instituicao sera

analisada.

Como conta Amalia, era de costume juazeirense a fundagao de pequenas
escolas particulares, dirigidas por filhas da terra por nascimento ou adogao. Fazendo
referéncias a essas “professorinhas”, Amalia adverte para o apoio sempre ofertado
por Padre Cicero. O “Padim”, como era e até hoje é conhecido, “fundou algumas
escolas particulares, gratificando, do préprio bolso, alguns professores quando as
mensalidades recebidas ndo cobriam suas despesas com a manutencido” da escola

(OLIVEIRA, 2001, p. 282).

Os relatos sobre o famoso Padre, que chegou mogo a Juazeiro do Norte e
ali fixou residéncia definitivamente®, o apresentam como o grande lider religioso e
politico, responsavel pelo progresso do Municipio’’. O Padre “ensinava a rezar e a
trabalhar. Aos desocupados obrigava a irem para o campo plantar e tratar do

rogado”. (IDEM, p. 59).

A educacao era uma das preocupagdes de Padre Cicero, que, segundo
Amalia, apoiava o ensino na regido’®, tanto financeira como moralmente, interferindo

nas regras e condutas da escola e de seus alunos quando se fazia necessario:

Dava assisténcia as escolas, fazendo-se presente cada vez que era
convidado para solucionar os casos de disciplina. Costumava chegar

e Segundo a historiografia local, Padre Cicero chegou a Juazeiro em 11 de abril de 1872, quando
tinha vinte e oito anos de idade.

" Nos livros de Oliveira, 2001; Della Cava, 1976 e Ramos, 2000 encontram-se relatos que
comprovam tal assergao.

" No livro Joaseiro do Padre Cicero: scenas e quadros do fanatismo no Nordeste, onde Lourenco
Filho faz acusacgbes ferrenhas ao lider religioso do Cariri, sdo apresentados questionamentos que
contradizem as afirmagbes de Dona Amalia. Ao ressaltar que Padre Cicero é possuidor de uma
“intelligencia mediocre e fatigada”, questiona, entre outras coisas, o porqué do sacerdote nao ter
permitido o desenvolvimento da instrugdo publica em Juazeiro (LOURENCO FILHO, 1926, p. 89-90).
Ralph Della Cava, em sua obra “Milagre em Joaseiro”, se contrapde a esta critica feita por Lourengo
Filho.
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de surprese e quando para corrigir os insubordinados precisava usar
a palmatéria, nao se fazia de rogado, usava mesmo e os pais ainda
agradeciam servido-se do fato para lembrar aos filhos a palmatéria
do “Seu Padre” como um bom remédio para conseguirem que 0s
filnos obedecessem. Os professores, por sua vez também
ameagavam os indisciplinados de mandar chamar “Seu Padre” para
uma visitinha a escola e isto era suficiente para acalmar a turma dos
turbulentos. (OLIVEIRA, 2001, p. 63).

Com o costume de direcionar todos ao trabalho, o Sacerdote
encaminhava os homens que chegavam a sua terra e ali fixavam residéncia, para o

trabalho agricola. As mulheres, quando “dotadas”, tornavam-se “mestras””®.

Pelo relato de Amalia Xavier (2001), apenas no inicio dos anos 1920,
quando ali foram instaladas as primeiras catedras estaduais, o Municipio péde
contar com professoras diplomadas. Em 1924, foi instalada a terceira cadeira, tendo
como regente Maria Gongalves da Rocha Leal, primeira “flha de Juazeiro”

diplomada pela Escola Normal Pedro Il.

Nesse periodo, estava a frente da Diretoria da Instrugdo Publica o paulista
Lourenco Filho, que durante a sua gestao foi “até Juazeiro e sentiu de perto a
necessidade de ampliar a rede escolar no interior cearense” (IDEM, p. 283). Conta
Amalia, que a ocupagao da terceira cadeira foi destinada a Maria Gongalves, em
razao de seu bom desempenho como aluna da Escola Normal, Ihe conferindo, desse

modo, o direito de assumir uma cadeira onde ela desejasseso.

® Essa situacao remete a idéia de que o magistério ali acontecia de modo improvisado.

° Até os anos 1930, era de costume “abrir cadeiras” para normalistas que se formavam,
principalmente as de fora da Capital. Considerando a escassez de estabelecimentos de ensino nessa
regido, a Diretoria da Instrugdo aproveitava a diplomagédo de professoras que queriam exercer a
profissdo para ampliar a oferta escolar.
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Em 1927, as cinco cadeiras existentes no Municipio foram reunidas,
ficando o Grupo Escolar de Juazeiro do Norte sob a direcdo de Maria Gongalves,

que pouco tempo depois se afastou em licenca para realizar tratamento médico.

Com a saida da diretora, uma professora assumiu o cargo, gerando,
deste modo, duas vagas para professoras no Grupo. Dai surgem algumas queixas
por parte de Amalia Xavier. Ela, que acabava de se diplomar no Colégio das
Dorotéias, em Fortaleza, sentiu-se no direito de, como segunda filha da terra a ser
diplomada, assumir uma das cadeiras. Contrariada, no trecho seguinte, a Educadora

explicita o que ocorreu:

Por motivos reconhecidos por mim, mas a que nao quero dar
publicidade, ndo fui sequer apresentada e as cadeiras foram
preenchidas por duas leigas, que nao tinham feito nem o Curso
Primario completo (OLIVEIRA, 2001, p. 63) (Grifou-se).

O registro agucga a curiosidade em saber o porqué da ndao-nomeacgéao de
Amalia. Considerando que a professora fazia parte de uma familia envolvida
diretamente com questdes politicas®!, pode-se imaginar que alguma desavencga

entre seus familiares e a oligarquia dominante na época provocou esta ocorréncia.

Nao ostentando naquele momento a vaga desejada, Amalia partiu para o
trabalho autébnomo, dando aulas particulares e fundando o Externato Santa
Teresinha, onde dirigia o ensino primario. Apds pouco mais de um ano, por meios

também politicos, Amalia ocupou uma cadeira criada para ela:

8 Um exemplo claro da relagdo de sua familia com a politica € o de Antdnio Xavier de Oliveira, seu
irmao, e deputado federal. Anténio Xavier, assim como os outros familiares eram oposicionistas de
Dr. Floro Bartolomeu, também deputado federal e chefe politico poderoso em Juazeiro do Norte
durante o inicio do século XX.
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Em fevereiro de 1929, por indicacéo de D. Violeta Peixoto, esposa do
Presidente®®, satisfazendo o pedido que lhe fiz por carta, foi criada a
62 cadeira estadual de Juazeiro, localizada no Grupo Escolar para a
qual fui nomeada pelo entdo Diretor Moreira de Sousa. [...] Em 1932
fui, pelo mesmo Diretor da Instrucdo, nomeada Diretora do mesmo
Grupo. (OLIVEIRA, 2001, p. 285).

Em 1933, com o Decreto n°. 958, de 24 de marco do mesmo ano, a
Diretoria da Instrugcdo publica compde uma turma de dez professoras primarias do
Estado, para, no Rio de Janeiro, “acompanharem os cursos de cultura profissional,
promovidos pelo Instituto de Educagao e Sociedade dos Amigos de Alberto Torres”.
(SOUSA, 1934, p.109) (Grifou-se). Dentre estas dez, estavam Amalia Xavier e Maria

Gongalves, duas juazeirenses.

Conta Amalia que esse foi um curso “muito bom, de muita importancia no
Rio de janeiro para o professor do interior’®*. Nesse momento, além de aprofundar
conhecimentos gerais, ela se especializou em Educagao Fisica e Canto Orfednico.

(OLIVEIRA, 1983).

Ao retornarem a Fortaleza apdés seis meses, as dez professoras
auxiliaram na organizagao da 62 Conferéncia Nacional de Educacédo. Amalia diz que
este “foi um movimento muito bonito”, e que, apds a realizacdo do evento, Moreira
de Sousa a convidou para permanecer na cidade, auxiliando na organizagao das
disciplinas de Canto Orfednico e Educacgao Fisica. Segundo ela, o convite nao foi

aceito, consoante confirma na transcri¢ao a seguir:

Eu nao aceitei ficar porque em primeiro lugar o ordenado era muito
pouco, ndo dava certo eu me separar da minha casa. E em segundo
lugar, eu queria trabalhar na minha prépria terra. Entéo, ele tinha em
mira uma escola normal rural, no interior do Estado, ndo podia ser na

82 Dr. José Carlos de Matos Peixoto, governador do Ceara na época.
8 Entre os professores que ministraram o curso estavam Lourenco Filho e Anisio Teixeira.



140

capital, se ela era normal rural. E entdo disse: a senhora veja o que
que faz para fundar essa escola la em Juazeiro, e ai tem carta
branca. (OLIVEIRA, 1983).

A leitura do registro leva ao entendimento de que a proximidade entre
Amalia Xavier e Moreira de Sousa foi outro fator que favoreceu a instalagdo da
escola normal rural em Juazeiro do Norte. Como o Diretor da Instrugado Publica ja
idealizava a criagdo de uma escola normal rural, e conheceu uma educadora de
Juazeiro do Norte disposta a auxilia-lo, provavelmente a execugdo do projeto se

tornaria mais facil.

Amalia discorre sobre como procedeu apds a autorizacdo de Moreira de
Sousa. Ela conta que o primeiro passo foi procurar um espaco onde pudesse ser

instalada a escola:

Eu me lembrei que o Padre Cicero tinha feito uma doacéo para o
bispo do Crato de algumas coisas daqui de Juazeiro, inclusive umas
casas que tinham ali atras, um orfanato que ja tinha aqui e os sitios.
E eu me lembrei daquilo e disse ao Dr. Moreira, vou ver o que facgo.
Nesse intervalo chega D. Francisco 14, que era o bispo dai. Eu fui
falar com ele sobre o caso. Ele ndo aceitou. Disse que nao, que se 0
pessoal de Juazeiro quisesse estudar, que fosse estudar no Crato,
que ja existia aquele colégio, que fosse estudar la. Eu até fui
grosseira. Disse a ele: pois se vossa exceléncia ndo aceitou, eu vou
recorrer a sociedade de la, de Juazeiro. Ele disse: eu duvido que
faca. (OLIVEIRA, 1983).

Nao se sabe o motivo pelo qual o Bispo ndo concedeu o terreno. A fala
deixa transparecer que ele acredita ser desnecessaria a fundacdo de outra escola
para professores, visto que havia escolas suficientes no Crato para abrigar os

juazeirenses. Uma possibilidade encontra-se na n&o-concordancia com o
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pensamento ruralista da época, que defendia a necessidade de se criar uma escola

especifica para a formagao de professores para o campo.

Sabendo da impossibilidade do Estado arcar com as despesas que a
fundacao da escola geraria, pois até aquele momento nada se tinha feito, Amalia
recorreu a Placido Castelo, juiz de Juazeiro do Norte. Entregou a ele uma carta,
apresentando o plano de fundagdo da escola, juntamente com um esbog¢o do

decreto para a sua criacdo. Amalia conta como procedeu:

Dirigi-me a ele, fiz uma carta dizendo tudo isso e mandando o
esboco do decreto que criava uma escola normal rural no Estado do
Ceara. Ele recebeu a carta de manha e a noite ja tinha uma reunido
feita com as pessoas ja localizadas e tinham algum dinheiro. Fez
uma sociedade e denominou esta sociedade de Instituto Educacional
de Juazeiro, com o capital levantado de 30 contos de réis. Era
dinheiro a bessa, 30 contos de réis, e as a¢gdes no valor nominal de
500 cruzeiros. Em dois dias ele fez tudo isso. Fez a reunido e depois,
no segundo dia, fez logo a diretoria. Foi ele quem ficou como
presidente. Um bacharel que tinha aqui, o Dr. Jacinto Monteiro ficou
como secretario e eu fiquei como tesoureira. (OLIVEIRA, 1983).

E interessante perceber as relagdes que circundaram a organizacéo e
fundacao da escola. O empenho de Amalia nesse processo se destaca, pois, como
registra em sua fala, a busca por um espaco que abrigasse a instituicdo, e a escrita
de um “esbogo” do documento que criava a escola foram iniciativas suas. Sabendo
que seria necessario o apoio de um maior contingente de pessoas, e em especial
figuras de renome na Cidade, procurou de imediato o juiz municipal, simpatizante da

causa ruralista.

Retomando o episdédio do Bispo, que ndo concedeu um terreno para a
instalacdo da escola, ela conta que este ndo interveio de modo a impedir a

fundacao, pois “ndo quis ir contra o promotor de justica” (OLIVEIRA, 1983). A falta
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de apoio do Bispo, em uma cidade onde a religiosidade se destacava®®, poderia vir a
atrapalhar, mas de fato isso ndo aconteceu. Placido Castelo, como homem de poder
e capaz de agremiar pessoas de posses, dispostas a investir financeiramente na

instituicao, se dispds a encabegar o projeto.

A primeira reuniao® a que se refere Amalia no trecho transcrito
anteriormente aconteceu no dia 09 de dezembro de 1933. Nesse momento, o
objetivo da sessdo era “constituir uma sociedade de finalidades educacionais e
encampar a Escola Normal Rural, conforme esbo¢o do decreto ja publicado”
(CASTELO, 1970, p.226). Na segunda reunido, realizada em 13 de dezembro do

mesmo ano®®, foram

[...] lidos discutidos e aprovados os Estatutos e subscritas as cotas
necessarias para a constituicdo do capital: trinta contos de réis.[...]
Registrados os Estatutos e observadas as formalidades legais, ficou
sendo denominada a nova sociedade - Instituto Educacional,
estabelecendo o artigo 10, VIII, que a diretoria ficava autorizada — “a
assinar contratos com o géverno por intermédio do diretor para tal
designado, no sentido de ser encampada, pela sociedade, a Escola
Normal Rural, do Estado, nos moldes do esbog¢o do decreto
publicado na imprensa com as alteragdes julgadas necessarias pelos
contratantes.” Tal designacgéo recaiu na pessoa da professdéra Amalia
Xavier de Oliveira, que se achava comissionada pelo governo e
tesoureira do Instituto. Os seus esforgos no sentido da constituicao
da sociedade foram apreciaveis. (CASTELO, 1970, p. 226-227).

8 Amadlia relata que “naquele tempo era dificil fazer alguma coisa contraria ao pensamento do bispo”.
gOLIVEIRA, 1983).

®“09 de dezembro — O Juiz Municipal de Juazeiro do Norte, Dr. Placido Aderaldo Castelo, reune, na
sala de audiéncias do juizado municipal, o Conselho Escolar local, pessoas gradas da sociedade para
apresentar o plano de fundagdo de uma sociedade que pudesse encampar a E.N. Rural que o
governo do Estado tencionara fundar no Ceard, conforme carta recebida da profa. Amalia Xavier de
Oliveira, ora em Fortaleza”. (OLIVEIRA, 1984a, p. 241).

8 «13 de dezembro — No mesmo local, sob a presidéncia do mesmo Dr. Placido Aderaldo Castelo
realiza-se a segunda reunido. Assunto: Discutir os estatutos da Sociedade, fundada com um capital
30:000$000 — valor nominal das agbes — 500$000. Na mesma reunido foi aclamada Diretoria da
sociedade que ficou assim constituida: Presidente: Dr. Placido Aderaldo castelo. Secretario: Dr.
Jacinto Botelho de Sousa. Tesoureira: Amalia Xavier de Oliveira”. (OLIVEIRA, 1984a, p. 242).
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O comentario de Placido Castelo aponta mais uma vez para a
contribuicdo de Amalia Xavier no que diz respeito a fundacdo da ENRJN. Lourencgo

Filho reforca a assercéo, ao acentuar que

Gracgas aos esforcos de uma dedicada professora, Amalia Xavier de
Oliveira, criou-se, entdo, em Juazeiro do Norte, uma associagao
privada, que se ofereceu para fazer instalar e manter a escola normal
rural prevista. (2001, p. 83).

Depois de tomadas as definigcbes estruturais e organizacionais do Instituto
Educacional®’, o Estado criou a Escola Normal Rural. O Decreto de criacdo trazia a

seguinte justificativa:

Considerando que urge dar ao ensino publico no Estado uma
orientagdo pratica que vise crear e desenvolver apiddes nos
individuos para enriquecimento proprio e da coletividade;
considerando que, numa regidao, como Ceara, cuja economia se
baseia nas atividades agricolas, é de todo ponto necessario ensinar a
todos a melhor maneira de cultivar o sdlo; considerando que, para a
creacao e desenvolvimento de uma mentalidade agricola no espirito
do povo em geral, é preciso preparar nesse sentido o professorado
conveniente, DECRETA: Art. 1.° - Fica creada no Estado uma Escola
Normal para a formagdo de professores rurais, cujo curso sera de
trés anos (CEARA, Decreto n° 1.218, em 10 de janeiro de 1934).

A publicagéo deste decreto no Diario Oficial se deu no dia seguinte. Nele

ficou registrado o acordo entre Instituto Educacional e Estado. Este ultimo ficaria

8 A criagao da sociedade contou com o apoio dos soécios: Placido Aderaldo Castelo, Adilia Sobreira,
José Francisco da Gracga, Antonio Pita, José Bezerra de Melo, Dirceu Inacio de Figueredo, José
Pedro da Silva, Tarcila Cruz Alencar, Francisco Neri da Costa Morato, Marieta Cruz, Amalia Xavier de
Oliveira, José Bezerra de Menezes, Nair de Figueiredo, Elza Figueiredo Alencar, José Pereira e Silva,
Manuel Belém de Figueredo, José Geraldo da Cruz, Jacinto Botelho de Sousa, Mozart Cardoso de
Alencar, Juvéncio Santana, Doroteu Sobreira da Cruz e Padre Cicero Roméao Batista (OLIVEIRA,
1979). De acordo com Monsenhor Murilo de Sa Barreto, a fundagcdo da ENRJN cooperou com o
“sonho maior” de Padre Cicero. O sonho seria “identificar uma comunidade que ligasse trabalho e
oragao, oragao e trabalho e a partir da inje¢cao no processo de educagao das prioridades para se viver
bem no semi-arido nordestino de que o Cariri fazia uma ligeira inser¢do.” Este padre, segundo Sousa
(1994) doou grande parcela financeira para a criagao da escola.
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responsavel pela nomeacao e remuneragao dos professores, e o fornecimento de

todo o material agrario necessario a pratica agricola (Art. 3.°, § 2.°).

Com o dinheiro arrecadado pelo Instituto Educacional, foram adquiridos o
mobiliario escolar, “um terreno medindo 4.416 metros quadrados e um prédio de
19,70 m de largura por 21 de fundos. Era preciso adaptar o prédio ao fim a que se
destinava”. (OLIVEIRA, 1979, p. 240). O inicio do funcionamento®® se deu em 13 de

margo de 1934, em um prédio alugado e mantido pelo Instituto.

Amalia registra, no Relatério de trabalhos da Escola Normal Rural de
1936, as dificuldades financeiras enfrentadas por esta sociedade. De acordo com
ela, o dinheiro arrecadado pelo Instituto ndo era suficiente para a aquisicdo de um
espaco escolar adequado e os auxilios federais chegavam de maneira dificultosa. A
leitura do trecho seguinte, embora longa, é de leitura valida, pois revela os esforgos

empreendidos para a arrecadacao do recurso para a construcao do prédio:

Apods fundada, seu primeiro Diretor, Dr. Placido Castelo, enderecou
ao Presidente da Republica, um requerimento que pleiteava para ela
uma subvencgao federal. Nao foi atendido, porem. Eleito deputado
estadoal, em 1935, passou a diretoria ao secretario da escola,
Bacharel Jacinto Botelho de Sousa, que geriu os seus destinos até
janeiro de 1936, época em que a signataria do presente fora
escolhida Presidente do Instituto e Diretora da Escola Normal Rural,
tendo como auxiliares as professoras Tarcila Estacio da Cruz e
Generosa Ferreira Alencar, respectivamente nos cargos de
secretaria e tesoureira. Na gestdo do Dr. Jacinto Botelho, o
estabelecimento, gracas aos esforcos do parlamentar Dr. Antonio
Xavier de Oliveira, foi contemplado no orgamento federal, com a
subvengdo de quarenta contos de réis 40:000$000. Circunstancias
ignoradas fizeram com que s. Excia o Dr. Getulio Vargas, reduzisse
para 3:000$000 a importancia votada em Assembléa. Sentindo com
o estabelecimento a necessidade imprescindivel fazer umas tantas

% 13 de margo — Com o exame de admissdo, comega a funcionar a primeira Escola Normal Rural
criada pelo Governo do Estado. A sociedade que a encampou, consegue que a mesma escola
funcione no prédio do Orfanato Jesus Maria e José, que o Pe. Cicero doara a Diocese do Crato, até
que o prédio que esta sendo adotado fique em condigbes de funcionamento” (OLIVEIRA, 1984a,
p.270). Oliveira (1979, p.240) conta que “para que a escola se instalasse no inicio do ano de 1934,
Dr. Placido conseguiu com a superiora do Orfanato Jesus Maria José, 5 salas de aula, uma sala para
a Diretoria e Secretaria, duas areas para recreio dos alunos,
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realizagdes, conhecedora, como tesoureira, da precariedade do
estado financeiro do Instituto Educacional, telegrafei, em nome do
corpo docente e da Diretoria, ao Presidente da Republica, ao Ministro
da Educacédo, ao da Agricultura, ao Dr. Joaquim Moreira de Sousa,
ao Deputado Federal Dr. Antonio Xavier de Oliveira, e & Sociedade
dos Amigos de Alberto Torres [...] pedindo fosse mantida a
subvengao anteriormente votada e aprovada. A Sociedade dos
Amigos de Alberto Torres enviou ao chefe da nagdo um memorial em
que dizia das necessidades da nossa Escola, nascida da nova
orientacéo a dar-se no ensino, ruralizando, no sertado, e das lutas que
um Estabelecimento em sua faze primaria tem que encetar contra o
meio e os espiritos hostis defensores dos métodos rotineiros e
antipedagégicos. O Presidente do Estado e o Deputado Placido
Castelo telegrafaram, também sobre idéntico assunto. Majorada a
subvengdo para 30:000$000, recebemos a primeira prestacdo de
15:000$000, em marco de 1936. (OLIVEIRA, 1937).

Amalia conta ainda que, com esse dinheiro, foram adquiridas seis
pequenas casas e a escola péde ser mais bem estruturada. Em 1937, o prédio ja se

encontrava organizado, como consta no registro a seguir:

O novo edificio, para o qual a sociedade mantenedora da escola
obteve auxilio do governo federal, compreende cinco salas de aulas,
dependéncias para a secretaria e biblioteca, museu pedagdgico e
museu agricola, servigo médico e dentario, e almoxarifado. Um patio
coberto, destinado aos exercicios de educacao fisica, € um auditério
suficientemente amplo para as reunibes sociais completam as
instalagdes. (LOURENCO FILHO, 2001, p.84).

A estrutura escolar descrita por Lourengo Filho mostra o perfil de escola
da década de 1930, quando a educagao estava diretamente atrelada a higiene e

saude corporal. Mostra ainda a preocupacédo com a cultura social e rural.

No que se refere ao publico-alvo, embora criada para atender a quem
desejasse se tornar professor ruralista, a ENRJN nao possuia condigdes de atender

gratuitamente a demanda interessada. Assim, para seu funcionamento, acordou-se
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a cobranca de uma taxa a ser paga pelos alunos®. Aqueles que ndo possuiam
condigdes financeiras recebiam descontos e auxilio da Caixa Escolar. Segundo
Oliveira (1984), esse 6rgao da escola foi fundado em 9 de abril de 1936 e funcionou
até alguns anos ap6s a encampacgao da escola pelo Estado. O patriménio da Caixa
Escolar era constituido de importancias arrecadadas em festivais, venda de material
escolar e contribuicdo mensal dos socios, cada um com 200 réis (OLIVEIRA, 1984).
Sua utilidade estava em “auxiliar os alunos pobres, emprestando-lhes para seus
estudos o material escolar necessario, e fornecendo-lhes, gratuitamente, farda,
quando dela necessitassem”. (SOUSA, 1994, p. 47). Apesar do auxilio ofertado pela
Caixa, o quadro inicial dos alunos se compds de filhos de agricultores, politicos e

comerciantes, pessoas de nivel social e econdmico elevado a época.

A escola estreou suas atividades com vinte e um alunos, sendo dezoito
do 1° e trés do 2° ano Complementar. Além destes, foram instaladas 4 “classes
primarias” (OLIVEIRA, 1984, p. 24). O Curso Normal Rural s6 foi iniciado no ano
seguinte, em 15 de fevereiro de 1935, com a matricula de cinco alunas (OLIVEIRA,

1984).

O plano de estudos desse estabelecimento de ensino, de acordo com o
do Decreto n° 1.218/1934 (Art. 5°), deveria ser composto por trés cursos®: o
Primario, com duracao de 5 anos; o Complementar, com 2 anos; € o Normal Rural,
com duragdo de 3 anos. O Curso Primario constituia-se como espaco® de

aprendizado elementar, onde ensinamentos basicos como leitura e escrita eram

89 Assuncdo Gongalves relata que “naquele tempo a escola era particular. [...] Paga! Vinte e cinco mil
réis por més. Era cara como todo!” (Conferir Anexo ). O valor da mensalidade também pode ser
encontrado na tabela do O Lavrador, n°. 1, pag. 8, de 14 de agosto de 1934.

© 0 Artigo 5° institui que “Anexo ao curso normal, havera um curso complementar e um primario nos
moldes dos ja existentes na Escola Normal Pedro II”.

" Esse Curso, ministrado no Grupo Rural Modelo, serviu como espago de aplicagdo para as
professorandas que se formavam no Curso Normal Rural, conforme sera descrito a seguir (Capitulo
5).
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ministrados. Os dois ultimos cursos, Complementar e Normal, estavam diretamente

relacionados a formacao do professor ruralista.

O Curso Complementar objetivava preparar os educandos para o
ingresso no Curso Normal Rural. De acordo com Moreira de Sousa (1961), a
organizagao curricular desta etapa intermediaria da formacédo apresentava as
seguintes disciplinas: 1° Ano — Matematica, Geografia, Francés, Musica, Educagéao
Fisica, Desenho, Trabalhos Manuais e Préaticas Agricolas. 2° Ano — Portugués,
Matematica, Histéria do Brasil, Francés, Musica, Educacdo Fisica, Desenho,

Trabalhos Manuais e Préaticas Agricolas.

Os grifos evidenciam a inserg¢ao de conteudos ligados ao meio campesino
na organizagdo curricular do Curso Complementar. Essa presenga ressalta a
preocupacao em iniciar o candidato ao Curso Normal Rural nas questdes e fainas
ligadas ao meio rural. Nota-se ainda a énfase nas disciplinas teoricas. Essa
constatacao indica que um dos elementos constituidores da cultura docente para o
professor ruralista era o dominio de conteudos basicos, devendo ser o professor um

sujeito instruido.

A proposta pedagdgica pensada para o Curso Normal Rural aproximava-
se® dos principios escolanovistas e se apoiava em um curriculo diversificado e
configurado conforme o perfil desejado para as professoras rurais a época
(ARAUJO, 2007). Estas, como assinala Placido Castelo, deveriam ser formadas para
atuar especificamente no campo, nao tendo as vistas permanentemente voltadas
para a cidade (CASTELO, 1951). Nesses moldes, a primeira turma de alunas do

Curso Normal Rural foi integrada por Heloisa Coelho de Alencar (Barbalha), Maria

% Esta aproximacao foi alvo de estudo preliminar de Silva (2006).
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Martins Camelo (Missao Velha), Maria Moreira (Juazeiro), Ceci Borges (Caririagu),
Dacilde Cruz (Santana do Cariri) (OLIVEIRA, 1984, p. 82). Essas alunas, com
excecao de Maria Moreira, que fez, em 1934, o 2° Ano Complementar na Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte, ingressaram nesse estabelecimento de ensino
em 1935, quando iniciaram o 1° Ano do Curso Normal Rural. Ceci Borges veio
transferida do Colégio Santa Tereza, do Crato, onde realizou os dois anos do Curso
Complementar; Heloisa Coelho de Alencar, Maria Martins Camelo e Dacilde Cruz
foram beneficiadas por decisdo governamental (Decreto n°® 1239, de 1° de fevereiro
de 1934) que admitia ao “primeiro ano normal rural, portadores de certificados de

Concurso para a 42 Entrancia”. (OLIVEIRA, 1984, p. 40).

O decreto de criagado da Escola Normal Rural, ao registrar delineamentos
para a organizagao da sua proposta pedagdgica, apresenta como § unico do Art. 8.°
que “os programas e horarios dos diversos cursos da Escola Normal Rural seréao
organizados pela sua diretoria e submetidos & aprovagao do Conselho de Educacéao
do Estado.” Entendendo que Amalia Xavier de Oliveira era a unica normalista
diretamente ligada a dire¢ao da escola, supde-se que ela, em comunhdo com as
orientagdes advindas dos 6rgao de educagao estaduais e nacionais, orientou junto
aos professores®, a constituicdo do programa de ensino da ENRJN. Reforga esta
interpretacao o fato de essa Educadora ter atuado desde o inicio do funcionamento

da escola, como coordenadora pedagogica.

Por muitos anos Amalia esteve intrinsecamente ligada a ENRJN,

organizando tanto aspectos administrativos como pedagdégicos. Reconhecendo sua

® Os primeiros professores da ENRJN foram: Placido Castelo, com a cadeira de Portugués, Jacinto
Botelho, com a cadeira de Histéria, Amalia Xavier, com o ensino de Educacgdo Fisica e Canto
Orfednico. Foram ainda professores das turmas iniciais, Manuel Belém de Figueiredo, Mozart
Cardoso de Alencar, Vicente Xavier de Oliveira, José Bezerra de Menezes, Tarcila Cruz Alencar, Elza
de Figueiredo Alencar, Generosa Ferreira de Alencar e Nair Figueiredo (OLIVEIRA, 1984).
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atuagdo na instituicdo, o Capitulo 5 aborda a proposta de formacdo desse
estabelecimento de ensino, bem como as praticas pedagdgicas nele efetivadas, na
tentativa de explicitar elementos constituidores da cultura profissional para o

magistério no meio rural ai instituida.
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FORMANDO PROFESSORAS RURALISTAS:
CONTRIBUICOES DE AMALIA XAVIER DE OLIVEIRA

Essa Escola nasceu e criou fama com a
presenca marcante da sua diretora. Com a
Normal Rural de Juazeiro do Norte fundiu-se
a Educadora Amédlia Xavier num dnico
ambiente de vida. Dera tudo de si aquela
instituicdo maior de sua terra. Poder-se-ia
dizer que Amalia Xavier era a Escola Normal
Rural de Juazeiro do Norte, e esta, sem
vislumbre de duavida, seria a reciproca
verdadeira.

(BASTOS, 1993 p.196)

A epigrafe do texto é clara no sentido de destacar a ligacao entre Amalia

Xavier de Oliveira e Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte. Essa percepgao vem

ao encontro do estudo Amalia Xavier e a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte:

Registros sobre a constituicdo de uma nova cultura docente, que também considera

tal relacdo como intrinseca.

Nao é demais frisar o entendimento de que a consolidagdo do sonho de

criacdo da ENRJN nao é mérito exclusivo dos esforcos de Amalia, embora seja

inquestionavel que a sua atuacao favoreceu essa concretizagdo. Como ja assinalado

até aqui, Amalia sempre esteve presente nas tramas que circundaram a criagdo da

escola, bem como no seu cotidiano. Ela acompanhou a formagao das normalistas
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ruralenses desde o primeiro dia de funcionamento desta instituicao pioneira, até a
diplomagdo da Ultima turma de professoras ruralistas®, em 07 de dezembro de
1973, apresentando-se como figura marcante e sempre presente no dia-a-dia da

escola.

O reconhecimento dessa Educadora como personagem que desenvolveu
importante papel na constituicdo de um modo diferenciado de ser professor é
constatado nos registros biograficos e documentais ligados a ENRJN. Estes se
referem a Amalia, seja para destacar o seu desempenho no processo de criagao da
escola, seja para definir o modo de sua atuacdo como professora/diretora. O

Lavrador é exemplo de tal asser¢ao, como se verifica a seguir:

[...] como em tudo ha uma perna forte, uma cabeca orientadora
para enfrentar as dificuldades da situagao, aqui também, em nossa
Escola, temos D. Amalia Xavier de Oliveira, esteio forte do saber e
do querer que, fonte erguida, marcha sem ver, sem ouvir e sem
ligar aquilo que lhe ndo convém. Sua abnegacdo é completa —
auxiliando a uns, aconselhando a outros. Mesmo quando castiga,
mostra 0 amor que seu coragao reto e puro consagra aos alunos (O
Lavrador, n°29, p.1, de Margo de 1938) (Grifou-se).

O registro exalta Amalia Xavier como personalidade forte que ocupou
destacadamente esse cenario escolar. Rigidez, autoritarismo, forga, coragem,
determinacdo, eficiéncia e sabedoria sdo algumas das marcas remetidas a
Educadora. Estes aspectos permearam a sua pratica administrativa e pedagdgica e

fizeram-se presente nos exercicios cotidianos da escola.

% Nesse intersticio, Amalia ndo participou apenas da diplomagao de duas turmas: de 1961 e 1962.
Durante este periodo, esteve afastada da direcdo da ENRJN por motivos politicos. Amalia conta que
em 1960 foi publicado o ato do seu afastamento, quando a diregao foi assumida pelo Pe. Cicero
Fernandes Coutinho, professor da escola. Apds o pedido de exoneragédo do cargo pelo Padre, em
1962, o agrébnomo e ex-aluno da escola assumiu a diregdo, permanecendo até o inicio de 1963,
quando Amalia retorna como diretora. (OLIVEIRA, 1934, 1934a).
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Os alunos relatavam que Amalia vivia “a cada instante ministrando
ensinamentos para a vida espinhosa®” que os aguardava. Mesmo reconhecendo o
valor dos seus ensinamentos, muitos temiam a sua figura. O registro de uma aluna
do 2° ano Complementar, embora longo, € de interessante leitura, pois relata em sua

descrigao essa ambiguidade:

Todo aluno por insuportavel que seja, teme passar pela Diretoria.
Quando passo ligeiramente por este lugar, fico tdo atrapalhado que
tenho a impressdo de que vou sem gravata, com os cabelos
despenteados e até sem farda. Ficamos todos a tremer “quais varas
verdes”, quando a nossa inspetora aparece, porque quase sempre é
apos alguma diabrura, e o seu fim é levar um de nés aquele lugar tao
pouco desejado — a bendita Diretoria. Lembro-me ainda de uma
ocasidao em que vim a Escola sem gravata, e quando menos esperei
chegou-me a inspetora, de rosto inferrujado, a dizer-me essas
terriveis palavras: me acompanhe. E |a saimos, ela adiante e eu
atraz, fria como um picolé que tinha certeza de que era levada &
bendita Diretoria. A Diretora olhou-me dos pés a cabeca e falou:
“porque veio vocé sem gravata? Ndo sabe que a farda sem gravata
nao é farda?” Eu virava a cabeca para um lado e para o outro, sem
saber o que dizer e como ja estava com o pescogo deslocado, resolvi
dizer que a gravata tinha viajado para a casa da lavadeira. Assim
como eu, todos ficam bastantes desconsertados quando por uma
falta qualquer precisam comparecer perante a Diretora, que para
nos, é, além de mae bondosa, aquela que corrige prontamente todos
0s nossos defeitos, preparando-nos para vivermos em sociedade. A
Diretoria pois ndo devia inspirar medo, porem, prazer. E que nés
ainda ndo compreendemos a utilidade dos pitos que levamos
(RENATA SABIA — Aluna do Il Ano complementar da ENRJN, em 26
de julho de 1938, In: Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte. Um
pouco da nossa vida escolar: Trabalho das alunas do 2° ano
complementar da ENRJN, ano de 1938).

As palavras que expressam ao mesmo tempo um sentimento de medo e
de respeito levam a imaginar que Amalia se fazia presente nas mais diversas

situacoes, indo desde o planejamento pedagdgico até a execugao das atividades.

% Francisca Pereira, aluna do 2° ano Complementar da ENRJN, In: Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte. Um pouco da nossa vida escolar: Trabalho das alunas do 2° ano
complementar da ENRJN, ano de 1938.
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Argumentando que essa Educadora foi a principal responsavel por
conceber e dar forma ao preparo de normalistas na ENRJN, o Capitulo 5 apresenta
a proposta pedagodgica dessa instituicdo, analisando os fundamentos teoricos e
praticos que constituiram, com a colaboracdo de Amalia Xavier, uma cultura
profissional docente voltada para os meios rurais. Nesse sentido, centrou-se a
atencao nos fins que nortearam a acao formativa, o curriculo, o método de ensino, a
pratica de avaliagcdo da aprendizagem. Tais elementos, conforme assinalado no

Capitulo 2, expressam a cultura docente que ali se germinou.

Para tanto, foi utilizado o Regulamento® da escola no intuito de
compreender o modo como se idealizou a formacdo das normalistas ruralenses.
Além deste documento, outros escritos e fotografias que registram cenas do
cotidiano escolar foram selecionados, a fim de propiciar maior aproximagao sobre o

que acontecia no dia-a-dia da instituicao.

5.1 Entre saberes e praticas — a proposta de formacédo do Curso Normal Rural

O Regulamento da Escola Normal de Juazeiro do Norte, datado de 1934,
expressa categoricamente suas finalidades, denotando uma orientagdo pedagogica
amparada nos pressupostos ruralistas e escolanovistas. Logo de inicio, em seu
primeiro artigo, o documento registra os fins sobre os quais deveria se deter o

ensino normal rural naquele estabelecimento:

% Este regulamento foi expedido pelo Decreto n.° 1.269, de 17 de maio de 1934, aprovado pela
Interventoria e organizado pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica. Este documento esta nos anexos
dos Anais da Semana Ruralista de Juazeiro, ocorrida no ano de 1935 (Anais da Semana Ruralista,
1938, p. 150).



154

a) — preparar os professores de ensino primario das zonas rurais do
Estado, de maneira a torna-los aptos a orientar, racionalmente, as
novas geragdes nas fainas agricolas, dando-lhes a conhecer os
meios de defesa de salde e de incentivo, ao progresso no
campo;

b) — contribuir, pelo preparo conveniente do professor, para que a
escola primaria rural se torne um centro de iniciacOes
economicas e profissional, com acentuada influencia
civilizadora, sobre toda a comunidade do lugar, onde estiver;

c) — dar, pelo professor que preparar, consciencia agricola e
sanitaria as populagdes rurais, além de exata compreensdo do
valor da previdencia e da economia, como condicdo de
felicidade, individual e coletiva;

d) — despertar, por meio do professor, nos futuros plantadores e
criadores, e, ainda, nos atuais, a consciencia do valor de sua
classe, que organizada e liberta de toda influencia dominadora
extranha, deve colaborar, ao lado das demais classes, no
engrandecimento e governo do Pais (Regulamento da Escola
Normal Rural do Estado, 1934, Cap.1, Art. 1) (Grifou-se).

Os grifos destacam o tom nacionalista, evidenciando o sentido
salvacionista dado a escola. Ao se formarem, os professores precisariam estar
preparados para despertar na populagcdo o amor pelo campo, fundindo uma
consciéncia agricola e levando as pessoas a valorizar o trabalho rural como
instrumento de libertacdo e progresso individual e coletivo. Orientada por essas
idéias, a ENRJN contempla no curriculo do Curso Normal disciplinas ligadas a
educacao agricola e econbmica, fornecendo ainda orientagdes sobre higiene e

salde, atividades domésticas e artes manuais.

Esta organizagao curricular, que sucedia os dois anos complementares,

se estruturou da seguinte forma:
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Quadro Il
Disciplinas do Curso Normal Rural da ENRJN nos primeiros anos
1° Ano 2° Ano 3° Ano
Lingua vernacula Lingua Vernacula Educacgao Sanitaria
Matematica Matematica Psicologia Educacional e
Metodologia
Noc¢odes de Fisiografia Fisiogeografia do Brasil Agricultura e Industrias
geral e especial do Brasil Rurais
Historia do Brasil Antropogeografia Educacio econbmica
Antropogeografia Ciéncias Fisicas e Desenho e Trabalhos
Naturais Manuais
Desenho e Trabalhos Desenho e Trabalhos Musica e Cultura Fisica
Manuais Manuais
Musica e Cultura Fisica | Musica e Cultura Fisica

Fonte: Regulamento da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (1934).

Observando o conjunto das disciplinas do Curso Normal Rural, percebe-
se que durante os dois primeiros anos, ha uma énfase nos conteudos propedéuticos,
comuns a outras escolas normais da época. Vale observar, porém, que tal
distribuicdo, na qual as disciplinas de Fisiografia, Antropogeografia e Histéria do
Brasil antecedem as de Agricultura e Industrias Rurais, parece ter o intuito de
preparar teoricamente os alunos antes destes se depararem com os conhecimentos

mais especializados sobre praticas agricolas.

O ensino de todas essas disciplinas, de acordo com o Regulamento,
deveria “ter feicdo essencialmente pratica e utilitaria, orientando-se sempre para um

maior desenvolvimento e uma melhor produgao das riquezas do solo”. (Art. 3°).

Ao analisar cadernos, avaliagbes e atividades dos alunos, é possivel
perceber a constancia dos conteudos ministrados de forma interligada a aspectos do
campo e vida cotidiana. Isso ndo acontecia apenas no ensino normal, mas em todos

0s cursos ministrados pela escola, especialmente o Curso Complementar que visava
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a preparar para o Curso Normal. Um dos cadernos de Assuncao Gongalves, mais

precisamente de Matematica®’, registra essa sistematizagao.

As duas questdes descritas na atividade revelam a consonancia com o
que propde o Regulamento. Remontam a figura do operario e ao corte de uma
arvore como meio de trabalhar os conteudos matematicos mediante tematicas que

envolvessem uma realidade conhecida pelos alunos.

O Regulamento aponta ainda para a necessidade de ministrar o ensino
tendo em vista o interesse dos educandos e da sociedade a que iriam servir®®. Para
isso, era indicado que as aulas adotassem os métodos ativos, pois os alunos
precisavam aprender a “fazer fazendo, por sua propria vontade, orientado

inteligentemente, pelo professor, para as atividades agricolas e industriais”. (Art. 20).

O caderno de psicologia educacional®®

registra essa necessidade de aliar
0 ensino escolar ao contexto em que o educando se insere. Os escritos enfatizam
que a acao educativa deve ser de “caracter eminentemente social’, e que a escola é
“‘uma instituicdo de educacgao sistematica por exceléncia chamada 6rgado de
reforcamento e sistematizagcdo de toda acdo educativa da comunidade”. Esse

pensamento reforca a necessidade do professor executar suas atividades tendo em

vista o contexto em que esta inserido. No caso da ENRJN, as professoras egressas

" A atividade consta de dois “problemas” que se apresentam da seguinte forma: | — “Um operario
ganha por dia 3$650 e trabalha 23 dias por més. Com quanto fica no fim do ano, se gasta 165$000
por trimestre? Il — Corta-se em trés partes uma arvore de 14m,50 de comprimento para fazer taboas.
O 1° tronco de 3m,90 de comprimento, produz 15 taboas; o 2° tronco de 4m, 33, da 13, e o 3° tronco
da 11 taboas. Quantos metros lineares de taboas fornece a arvore.

% Art. 21 — Nos diferentes labores escolares devem predominar os temas dos interesses e ocupagdes
dominantes da regido (Regulamento da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, 1934).

* Esse material, também pertence a Assungdo Gongalves, é datado de 1938, periodo em que a
aluna cursava o 3° Ano Normal Rural. Nele registram-se conteudos como: socializagéo, linguagem e
aprendizagem da crianga, métodos de projetos, entre outros que se consorciam aos ideais
preconizados pelo movimento escolanovista.
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deveriam estar preparadas para conscientizar a populacdo sobre os beneficios do

meio rural.

Através da disciplina de psicologia educacional, as professorandas
aprendiam que a fungéo basica da educacgéao era “guardar a crianga, prepara-la para
a vida” (Caderno de Psicologia), por meio de uma formagdo moral, fisica e
intelectual. Nessas aulas, elas aprendiam a compreender a “natureza do educando”,
“a natureza do meio que se destina a educacdao” e a “acdao do educador’,
acreditando que dessa forma estariam melhores capacitadas para a pratica

educativa.

Partindo do pressuposto de grande parte dos que ali estudavam
buscavam aprender sobre o meio rural, muitas das atividades se voltavam para
praticas ruralistas. De acordo com Sousa (1994), além das aulas regulares, os
alunos “tinham a oportunidade de aprender o ensino tedrico e interpretar a realidade
socio-cultural do campo”, podendo vivenciar [...] a pratica do aprender fazendo, € [...]
refazer seu conhecimento, explorando a criatividade e praticando o real cotidiano

(SOUSA, 1934, p.42).

O conjunto de normas, regras e orientagcdbes metodoldgicas constituintes
do Regulamento da ENRJN defende a necessidade de implantagao dos principios
escolanovistas no exercicio educativo. Amalia Xavier, em discurso publicado pelo
periodico O Lavrador, assevera que o0s preceitos propagados por esse ideario
conduziam a pratica cotidiana da escola (O Lavrador, 1942). Ao apresentar a
sociedade a quinta turma de professorandas egressas da ENRJN, na colacédo de
grau ocorrida em 1941, a Educadora enuncia a seguinte frase: “ai esta senhores o

que é a escola ativa” (O Lavrador, 1942, p. 3).
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A observacdo de Amalia evidencia que a formacao de professores
instituida pela Escola Normal Rural buscava se moldar as proposicdes encetadas
pelo movimento escolanovista, tdo difundidas a época. Para que isso ocorresse, 0s
docentes eram instruidos a empreender métodos que favorecessem o exercicio
pratico e experimental (Regulamento da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte,

1934, Art. 54).

No Capitulo Ill do Regulamento da ENRJN, estd definido que “os
professores estimulardo os alunos a consultar a bibliotéca, a pesquizar nos
laboratorios, [...] a visitar os museus e a trabalhar no campo de cultura, cuidando
tambem do aviario, apiario e da criacdo do bicho de seda, quando houver” (Art. 22).
Neste documento define-se ainda que aulas-modelos, processadas “de acérdo com
as modernas técnicas de ensino (centros de interesses, projetos, tarefas, etc)”, (Art.
23, § unico) deveriam ser ministradas em frente as normalistas duas vezes por

semana, pela professora'® de Metodologia do Ensino.

Estas aulas aconteciam no Grupo Rural Modelo, espago em que se dava
o Curso Primario. Nesse momento, as alunas, sob a supervisdo da professora,
exercitavam e aplicavam os conhecimentos adquiridos durante as aulas teéricas em
sala de aula. O exercicio didatico, desenvolvido durante o momento de aplicagao no

Curso Primario, constava:

a) — de uma aula dada por um normalista do 3.° ano, em presenca de
seus condiscipulos;

b) — da critica da mesma aula, feita pelos colegas assistidos do
professor de metodologia, depois de sairem de sala de aula, onde se
tiver feito o exercicio;

c) — da organizacado de relatorios, feitos em colaboragdo pelos
alunos, sobre trabalhos nas classes, desenvolvimento de projeto e
centros de interesse, e excursoes.

1% Amalia Xavier de Oliveira foi professora da disciplina Metodologia do Ensino.
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(Regulamento da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, 1934,
Capitulo Ill, Art. 24).

As definicbes listadas no Regulamento comprovam que a ENRJN
desejava formar professores que dominassem tanto conhecimentos curriculares
basicos, quanto saberes ligados a didatica e pratica de ensino. A preocupagdo com
a relacao entre teoria e pratica no aprendizado, consorciada ao ideario renovador
dos métodos de ensino predominantes a época, € outro aspecto marcante na
formacdo das normalistas ruralenses. Essa deliberacdo se dava nao apenas nos
conteudos pedagdgicos, mas, sobretudo nos que se voltavam para questdes

agricolas.

Sousa (1994) adverte para essa resolugcéo e conta que “para cada aula
tedrica no periodo da manha, a escola realizava no segundo expediente, a tarde,
aulas praticas no campo ou atividades nas chamadas pequenas industrias, artes e
educacao domeéstica com cursos de Desenho, Corte e Costura e Arte Culinaria”.

(SOUSA, 1994, p. 35).

O registro do autor chama atenc¢do para as atividades desenvolvidas no
dia-a-dia da instituicdo escolar. Aqui cabe assinalar o fato de que, na organizagao e
producdo dos exercicios cotidianos, a diretoria da escola se fazia diligente. Por
dispor de atribuicbes burocraticas e pedagdgicas, Amalia Xavier, como diretora e
professora'®, auxiliava os professores a planejarem suas aulas, orientando-os a
trabalharem de forma dindmica. A diretora acompanhava ainda a execug¢ao de

muitas das atividades realizadas.

19" Amalia exerceu concomitantemente a funcdo de diretora e de professora das disciplinas Psicologia
Educacional e Metodologia (OLIVEIRA, 1979).



160

Nos documentos consultados, a presenga de Amalia junto aos alunos e
demais professores no desenvolvimento de atividades pedagdgicas como desfiles
civicos, excursbes, trabalhos manuais, organizagdo de pequenas industrias e
praticas agricolas era constante. Sua participagdo acontecia de modo norteador e

fiscalizador, como pode ser verificado a seguir.

= Os desfiles civicos na formacéao das futuras mestras

No inicio dos anos 1930, periodo em que a Escola Normal Rural foi
fundada, o movimento nacionalista e a exacerbada internalizacdo de valores

patriéticos ocupavam os mais diferentes espacos no Brasil, dentre estes, a escola.

As expressdes populares de valorizagdo e amor a patria aconteciam por
meio de diferentes movimentos, sobre os quais se destaca a realizacdo dos desfiles
escolares no dia Sete de Setembro, em comemoracdo a Proclamacido da

Independéncia.

De acordo com Assuncdo Gongalves, essa pratica foi iniciada em
Juazeiro do Norte por Amalia Xavier. A ex-aluna e professora da ENRJN conta com

detalhes como se deu o primeiro desfile da regiao:

Fomos fazer o desfile do dia 7 de setembro. Nao havia desfile aqui e
ela comegou. Um aperreio. Nao tinha bandeira do Brasil, comprou
pano [...] e mandou costurar. Todo mundo ia com a bandeirinha na
mao. Foi uma coisa linda nosso desfile, isso em 1934, vocé pense o
que é isso. (ASSUNCAO GONCALVES).

Além das lembrangas, Assuncdo guarda com carinho a bandeirinha

confeccionada para a ocasiao:
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Imagem 1 — Bandeira do primeiro desfile civico realizado em Juazeiro do Norte.

Continuando a discorrer sobre como se deu a iniciagao dessa atividade, a
egressa do Curso Normal Rural relata que, para a realizagao do desfile, todos os
alunos da Escola precisaram aprender “na ponta da lingua” o Hino da

Independéncia.

A época isso ndo foi empecilho ou dificuldade para os alunos, visto que a
pratica de canto era exercitada diariamente na ENRJN. Seguindo a instrugao
apresentada no Regulamento (Capitulo 1, Art. 7), Amalia Xavier exercitava com os
alunos, no inicio das aulas, a execugao dos diferentes hinos que enalteciam o Pais,
0 campo e a escola. Essa agao empreendida no cotidiano escolar apresentava-se
como fundamental para a formacéao das futuras professoras, que deveriam ensinar o

povo a dispensar o devido cuidado e respeito ao Brasil.

A pratica do cantico, manifesta sobretudo nos hinos de valorizagao

nacional, era ensinada nas aulas de Canto Orfebnico, ministradas também por
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Amalia Xavier. Além das letras de hinos, os alunos aprendiam a ler partituras'® e
diferenciar sons e ritmos. Na Imagem 2 se percebe o grau de exigéncia atribuido as

aulas de canto:

Imagem 2 — Caderno de Musica de Assuncgao Gongalves. Atividade desenvolvida durante o 2° Ano
Complementar, na ENRJN, em 1935.

A atividade apresentada anteriormente, que consta do aprendizado do
hino “Rumo ao Campo”, destaca a valorizagdo dos sentimentos civicos, dando
énfase ao ruralismo, ideario que permeava a concepcao formativa da ENRJN. Este &
apenas um dos exemplos de letras cantadas no intuito de promover a internalizagao

de valores, idéias e sentimentos de amor ao campo e a patria.

Alguns dos hinos cantados na Escola eram compostos pelos préprios
alunos e professores, como é o caso do “Hino da Escola Normal Rural de Juazeiro

do Norte”, escrito pela professora Nair Figueiredo Rocha. A letra deste canto

102 A partitura € uma disposi¢cao grafica, por extenso ou reduzida, de todas as partes vocais e
instrumentais de uma composi¢édo, de modo que permita a sua leitura simultdnea (FERREIRA, 2001).



163

expressa um tom de veneracgao e louvor a Escola e ao Pais, evidenciando o carater

redentorista atribuido a educagao nos moldes rurais.

Assuncado Gongalves registra a insisténcia de Amalia em habituar os
alunos a cantar e a considerar a importancia do aprendizado dos hinos: “nés
comegavamos a Escola aprendendo os hinos, porque ela dizia: o povo nao sabe

cantar o hino do Ceara, o povo ndo sabe cantar o hino do Brasil, isso € um

absurdo!”.

Maria Aila de Almeida, também egressa da ENRJN, confirma a
observacao da colega e complementa, dizendo que alguns alunos, como a propria,
nao gostavam de cantar porque ndo possuiam voz adequada, porém, a diretora, que
era “severa”, nao dispensava a participagao de ninguém. A aluna manifesta no relato
a seguir uma experiéncia desagradavel ocorrida em uma aula de Canto Orfednico,

quando ela e outra professoranda n&o participaram devidamente:

[...] Se ao menos eu tivesse voz pra cantar... [...] A Dona Angélica era
nossa inspetora que ficava olhando todo o mal feito, ai nos viu la e
ndo disse nada. Quando terminou tudo foi que ela disse a Dona
Amalia. Ai nés ficamos la e eu disse: Dona Amalia, me perdoe, mas
eu nao sei cantar ndo. Pois sua nota vai ser... seu castigo vai ser sua
nota, vocé e a Luci. Ai nds ficamos por ali, desconfiadas, mas desde
esse tempo, quando havia ensaio era logo a primeira. Foi horrivel.
(MARIA AILA DE ALMEIDA).

Amalia Xavier desejava que todos os alunos cantassem, e cantassem
bem, pois a musica serviria como instrumento de proclamacgao dos ideais defendidos
pela escola. Havia hinos para marcar quase todos os momentos da pratica formativa
da professora ruralista. Este € o caso dos hinos “Praias do Ceara”, “Rumo ao

Campo” e “Ave Brasil” (O Lavrador, 1935, p. 2).
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O dia 7 de Setembro, quando os alunos iam as ruas em marcha, era um
momento de grande valia, pois através dos canticos a escola difundiria as

necessidades proclamadas pelo ruralismo.

Os desfiles civicos realizados pela ENRJN se destacavam pela disciplina

e organizacgéao. A fotografia a seguir registra essa assergao:

Imagem 3 — Desfile civico da ENRJN, em 1937.

E interessante perceber a participagdo de Amalia no desfile, de roupa
branca, ao lado do pelotdo, marchando com suas alunas. Essa atitude de
acompanhar as alunas em atividades se dava também em outros momentos de

carater pedagdgico, como € o caso das excursoes.

= A excursdo como complementacédo pedagdgica

Objetivando levar o aluno a vivenciar experiéncias relativas a vida no
campo, ou até mesmo conhecer outras instituicbes educativas, o processo formativo

desenvolvido pela Escola Normal Rural inseria atividades de excursdao como pratica
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de ensino. O Regulamento da instituicdo instruia os professores a promoverem
excursdes com os alunos “nos campos, fabricas, fazendas, etc., tudo com o intuito
de tornar o ensino pratico, pondo os educandos em contacto diréto com a realidade
da vida”. (Capitulo Ill, Art. 19). A participacdo de Amalia Xavier nessas atividades
era constante. Segundo Venusia Cabral, “Dona Amalia era muito ativa, ela fazia

excursoes [...] maravilhosas!”.

Amalia costumava planejar e acompanhar os alunos em viagens a
espacos onde poderiam ser observados e aplicados os ensinamentos ministrados
em sala de aula. O Lavrador registra algumas das excursodes realizadas pela diretora
e alunos. Nos artigos escritos, os alunos contavam as experiéncias decorrentes das

visitas a diferentes lugares:

Um passeio ao engenho, €, sempre uma cousa que ninguém
dispensa, principalmente quando se é estudante. L4 encontramos
sempre o0 que observar... e o que saborear. Chegando 14 a primeira
cousa que eu senti foi... (serdo capazes de adivinhar?) o cheiro da
garapa. Sim, digo garapa, porque do mel, eu ja levava na boca o
sabor (Zareli Amorim, 2° Ano Complementar. Excursdo a um
engenho pelas alunas da Escola N. Rural, O Lavrador, 1935, p. 7).

Em plena manhd de sol, de luz, de calor, partimos a caminhdo
cantando o nosso hino “Rumo ao Campo” que &, para nés ruralistas,
mais que uma oragao; deixamos nosso Joazeiro rumo a Barbalha (O
Lavrador, 1935, n° 49).

Possuida da mais franca alegria, avida de aperfeigoamento cultural,
partiu de Joazeiro em direcdo a Fortaleza a turma de professorandas
da Escola Normal Rural, dirigida por D. Amalia Xavier de Oliveira e
secretariada pela professora Maria Neli Sobreira. [...] As quatro e
trinta da madrugada, visitamos o acude General Sampaio,
acompanhados do Dr. Miranda - competente diretor do
departamento de obras contra as secas. [...] Ai tivemos otimas
explicagdes sobre a irrigagdo que se projeta naquela localidade (O
Lavrador, 1938).

A imagem seguinte registra a presenca de Amalia Xavier e alunas, juntas,

em excursao a Fortaleza:
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Imagem 4 — Amalia Xavier (da esquerda para a direita, a quarta mulher sentada de blusa branca)
entre as alunas, em excursao a Fortaleza, no ano de 1938.

Nas excursdes realizadas, os alunos, além de se divertirem, aprimoravam
0os conhecimentos por meio das instru¢des e vivéncia pratica. Os ambientes
visitados serviam como laboratorios de aplicagdo dos conteudos tedricos ministrados
em sala de aula. Os excursionistas registravam as licdbes apreendidas em forma de

relatérios, como evidencia a fotografia abaixo:

Imagem 5 — Alunas do 2° Ano Normal Rural, em visita a Fortaleza, no ano de 1938.
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O incentivo dado por Amalia a realizacdo de excursbes estava em
consonancia com os ideais proclamados pelo movimento renovador ensejado no
inicio dos anos 1930. Associar teoria a pratica tornou-se possivel por meio das

excursoes efetivadas na ENRJN.

Estas e outras praticas pedagodgicas presentes na formagao de
professores ruralistas da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte comprovam o
reconhecimento das atividades ativas e experimentais como importante meio de
adaptar o ensino a realidade de seus alunos. Tal orientagdo expressa, de certo
modo, a incorporagdo dos pressupostos que alicercam o ideéario pedagogico do
escolanovismo, entdo predominante no cenario educacional brasileiro e cearense,
0s quais apontam para a modernizacdo do ensino mediante inovacao dos métodos.
Porém, apesar da inser¢cdo de principios teoricos e metodolégicos de carater
progressista, outras atividades de cunho tradicionalista continuavam inseridas nos

programas escolares.

= Desenvolvendo habilidades manuais - Arte Culinaria, Pinturas,

Desenhos, Corte e Costura

A Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte também se apresentou como
uma “escola artistica”. Assim definida por Monsenhor Murilo Barreto, essa instituicao
de ensino usufruiu dos conhecimentos de Dona Amalia, que “veio capacitada” de
sua formagédo no colégio das Dorotéias (MONSENHOR MURILO BARRETO, em

entrevista).



168

Os trabalhos manuais desenvolvidos pelas normalistas e fiscalizados por
Amalia Xavier dividiam-se entre a pratica de corte e costura, culinaria, pinturas e
desenhos. Os cursos ministrados preferencialmente durante o turno da tarde
exigiam aptiddo, empenho e dedicacdo das alunas, que ao final recebiam

certificados de habilitacdo, como é o caso do Curso de Arte Culinaria:

.
! Declare que a aluna deste Estabelecimento {_ (LILEL ( s - A
Li wealvwes Natvral de f o foi considerada habis
litada em “Arte Culinaria”, pele que lhe confire o presente diploma. :
Joazeire, 27 de _1pveurtiyg de 1905
u' = 77'{,1 S0 LA J’w wpitles = { ‘_'/.2 _-,iir’,j_z',:_x.u;f ,'?u’_lﬂ. - i‘;ﬁ‘

Lplom, llll Hretora 16 :‘i._',:

Imagem 6 — Cert|f|cado de habllltagao do curso de Arte Culinaria, em 1938.

Nesse curso, os alunos estudavam sobre os “termos técnicos da cozinha”,
e a importancia do cuidado com a alimentacdo nas diferentes faixas etarias.
Aprendiam também a cozinhar e a desenvolver novas receitas no intuito de se

tornarem boas esposas, donas de casa e administradoras das finangcas domésticas.

O Periddico da escola apresenta registros que confirmam os objetivos

propostos pelo curso:

O que mais me contenta é concluir os meus estudos, recebendo o
meu diploma de Arte Culinaria. Este € mantido pela Escola, se bem
que as alunas contribuiam com o material para a confeccdo dos
pratos. [...] A arte Culinaria fornece-nos meios nédo sé de
prepararmos pratos apetitosos, como, mui principalmente de
sabermos orientar-nos na chefia de um lar, na receita das
despesas que nele precisamos fazer (O lavrador, 1937, p. 6)
(Grifou-se).
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O discurso da aluna evidencia o perfil de educacgao tradicional que
defendia a necessidade de a mulher ser educada para a vida no lar. Além do bom
desempenho na cozinha, as alunas também eram ensinadas desenhar e pintar em
telas, papéis e tecidos. As habilidades das alunas eram exercitadas através da
representacdo grafica de tematicas que valorizavam a patria, o campo e demais

questdes ligadas a Escola.

Assuncao Goncalves também relata sobre a sua experiéncia com Artes
Manuais, dizendo que a sua primeira aula com tinta aquarela foi ministrada com
base em um molde de desenho criado pela “professora Amalia”. A aluna conta que,
em dialogo com Amalia, dizia que ja sabia desenhar: “— Eu to fazendo melhor do que
vocé.” A professora, de acordo com Assuncdo, aos risos respondia: “ — Isso é que é

uma pretensdo danada, menina!”

Ela conta ainda que um dia se propds a desenhar e pintar numa tela a
imagem da diretora da Escola Normal. “Eu fiz esse quadro e ela dizendo, vocé nao
vai conseguir, vocé nao vai conseguir, [...] vocé nao vai conseguir, minha mao que é
muito dificil, vocé nao vai conseguir’. A despeito da desconfianga de Amalia,
Assuncao provou que tinha aprendido muito bem as atividades concernentes ao

trabalho manual, conforme mostra a Imagem 7, com os resultados desse esforgo:
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Imagem 7 — Retrato de Amalia Xavier, pintado por Assun¢ao Gongalves.

Outra exigéncia proposta pela Escola Normal Rural para a formagao das
futuras mestras ruralistas estava no desenvolvimento de destrezas ligadas ao corte

e costura.

Elas aprendiam a escolher os tecidos adequados, a comprar a metragem
suficiente para uma roupa e a desenhar os préoprios moldes. Tudo era descrito e

sistematizado nos cadernos escolares, conforme indica o registro a seguir:

(??;wb.(o Q@_C",'_’M’
&f\’? 7.

Imagem 8 — Modelo de vestimentas e acessorios criados por Assuncao Gongalves, enquanto aluna
da ENRJN.
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Amalia nem sempre podia ministrar as disciplinas, mas se fazia presente
no momento de avaliagdo das alunas. Assungdo Gongalves relata que, para
conquistar os diplomas de Arte Culinaria e Corte e Costura, as alunas precisavam
demonstrar para a diretora e professora dos cursos o que aprenderam. Entre as
exigéncias, estava a de provar que elas sabiam cozinhar e fazer bolo. Para isso, a

concludente “tinha que oferecer almogo no dia do diploma, ou antes, se desse”.

Precisava ainda confeccionar algum tipo de vestimenta. As imagens
abaixo apresentam o vestido e calgas feitos por Assungdo Gongalves para que ela

obtivesse certificagao:

Imagem 9 — Calgas confeccionadas em 1938

Imagem 10 — Vestido confeccionado em 1938

Nas diferentes atividades que vao dando contorno ao curriculo de
formagao das professoras, a pratica de avaliagao da aprendizagem se destaca por
expressar o esmero e dedicagdo das alunas e o controle, rigidez e disciplina dos

professores e da diretoria.

As teses escritas pelas professorandas ao final de cada Curso Normal

Rural sdo exemplos dessa assergao. Para se diplomarem, cada aluno precisava
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redigir um texto sobre determinada tematica comum a turma. ApdOs a escrita, os
textos eram organizados em forma de livro. No ano de 1938, a segunda turma de
normalistas desenvolveu o trabalho sobre “Uma fazenda modelo”, conforme consta

na Imagem 11:

Imagem 11 — Capa da Tese produzida pela 22 turma de normalistas da ENRJN, em 1938.

A Tese de 1938 versava sobre questdes relacionadas a lida com a terra e
0 campo, suas riquezas agricolas, praticas de pecuaria, entre outras. De forma
literaria, as alunas criavam histérias que aliavam situacdes do cotidiano rural aos
conhecimentos adquiridos na escola. O texto de Assuncédo Gongalves, intitulado “O

Pomar — histéria da salada de frutas” representa esse exercicio:

— Vocés ja conhecem a histéria da salada de frutas?

— E ade Lulu? Conhecem?

— Pois essas duas historias eu resumi numa so.

Antes de comecar a nossa histéria, os meninos, que a vao ler,
precisam saber o que sejam um pomar. Sabem? Pois bem: o pomar
€ um lugar onde se cultivam muitas mangueiras, bananeiras,
cajueiros e mais uma infinidade de arvores frutiferas. Foi num desses
lugares que se passou a histéria que vamos comegar.
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(Assungdo Gongalves, “O Pomar — histéria da salada de frutas”.

In: Uma fazenda modelo, Tese das professorandas de 1938,
ENRJN).

Assuncgao Gongalves da continuidade ao seu texto, apresentando Lulu,
um garoto que sonhou com uma diversidade de “frutas falantes”. No decorrer da
histéria, a professoranda vai descrevendo e classificando as frutas de acordo com

suas caracteristicas e beneficios.

O texto “O Pomar — histéria da salada de frutas”, assim como os demais
escritos que compdem a Tese “uma fazenda modelo”, se caracteriza pelo tom
utilitarista, ao levantar informagdes e definir conceitos relativos e favoraveis a vida

do homem no campo.

A avaliagdo desse trabalho final centrava-se em perceber se as alunas
adquiriram conhecimentos sobre o meio rural, mas também se detinha sobre a
organizagao textual, criatividade e capacidade de compilar informagdes uteis a

sociedade.

Outras atividades pedagdgicas destacavam-se no processo de formagao
das normalistas. Desta feita, com praticas mais relacionadas ao propésito central da
ENRJN, que era o de formar professores ruralistas. Este € o caso das praticas

pedagogicas agricolas e do programa de pequenas industrias.
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= Normalistas rumo ao campo — o0 contato com praticas agricolas e

pequenas industrias

No intuito de fortalecer os ideais preconizados pela ENRJN, o
Regulamento da Escola estabeleceu a criacao, desde o inicio de seu funcionamento,

de instituigcdes auxiliares da educagao, cuja finalidade seria:

Desenvolver e aperfeicoar o aprendizado especial dos alunos,
despertando nestes, além do interesse pelas atividades do campo, o
sentido social da colaboragdo, e estender a toda comunidade da
regido o seu raio de agao educativa (DECRETO n°. 1.269/1934, Art.
75).

As instituicbes auxiliares da educagao, como € possivel perceber, tinham
como principal finalidade despertar o interesse pelas atividades rurais a serem
desenvolvidas dentro e fora da escola, estendendo sua acédo educativa para toda a
comunidade juazeirense. Deviam fortalecer o objetivo que impulsionou a criagéo
deste estabelecimento rural de ensino que, segundo Castelo (1970), visava a fixagéo

do homem ao meio, instruindo-o de acordo com suas necessidades.

Nesses moldes, o Regulamento da Escola definiu a criacdo de dez
instituicdes, quais sejam: a Biblioteca, o Museu, o Clube Agricola, o Caixa Escolar, o
Circulo de Pais e Professores, a Imprensa Escolar, o Clube de Cultura Fisica, o
Orfeon, a Cooperativa e o Pelotdao da Saude (DECRETO n°. 1.269/1934, Art. 76).
Aos alunos, cabia a fungdo de colaborar na organizagdao das instituigdes,
participando da elaboragdo dos estatutos, arranjando os ambientes e preparando os

moveis (IBIDEM, Art. 77).
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O Clube Agricola foi uma das mais importantes instituicbes criadas no
intuito de disseminar os ideais preconizados pela corrente do ruralismo pedagdgico.
Fundado em 13 de maio de 1934, recebeu o0 nome de Clube Agricola Alberto Torres,
conforme registra Oliveira (1984). Esta sociedade, de acordo com o Regulamento da
Escola, objetivava “dignificar o trabalho manual; elevar e engrandecer a vocagao e a
profissdo do lavrador; incutir na consciencia de seus socios 0 amor a terra, o
sentimento da nobreza das atividades agricolas e a idéa de seu valor econémico e
patriotico” (DECRETO n°. 1.269, 1934, Art. 81). Este érgao escolar recebia o apoio
da Sociedade dos Amigos de Alberto Torres, mediante o repasse de materiais

diversos, conforme mostra o registro a seguir:

A nossa benemeérita benfeitora, Sociedade dos Amigos de Alberto
Torres, sempre encontra um meio pratico e eficiente de despertar
entre os jovens estudantes o amor as plantagdes. Além dos multiplos
beneficios que nos presta, enviando sementes e tudo mais que
necessitamos, recebemos, ultimamente dois volumes de “Vida na
roga” para premiar aos 2 alunos mais aplicados no cultivo das
plantas do clube. José de Franca Farias e Aderson Braz foram os
felizardos. (O Lavrador, 1934, p. 6).

As fungdes exercidas pelo Clube Agricola Alberto Torres eram bastante
diversificadas. Este 6rgdo, composto prioritariamente pelos alunos, conforme indica
Oliveira (1984), promoviam, com auxilio da Diretoria da Escola, uma série de
atividades rurais, realizacdo de concursos sobre determinada cultura,
comemoragdes diversas, como a Semana do Fazendeiro, o Dia do Feijao, o Dia do
Milho, o Dia do Algodao etc. Estas comemoragdes eram promovidas pelos proprios

sécios do Clube Agricola, que decidiam em reunido como aconteceria cada evento.
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O Clube Agricola da Escola Normal Rural tinham também a funcao de
fundar outros clubes agricolas nas escolas das regides vizinhas, como mostra o

trecho a seguir:

- Em 15 de julho o nosso Secretario fundou em Conceicado do Cariri
um Clube que vai em Franco Progresso e que conta com 60 socios.

- A 26 do mesmo més, a Diretoria do Clube acompanhando a
comissdo da Semana Ruralista, fundou em Barbalha, no Grupo
Escolar, um nucleo com perto de 180 socios que, entusiasmados
trocam as horas de brincadeira pelo constante progredir de seu
Clube.

- Em Malvas, a 9 de agosto, a Diretoria e sécios do Clube “Alberto
Torres fundaram um clube com 50 socios esforgados que muito tem
plantado e com reais resultados. (Anais da Semana Ruralista, 1938,
p. 141 e 142).

A Escola, considerada por Amalia Xavier como “célula mater” do
desenvolvimento cultural e econdmico de Juazeiro do Norte, prestava a populacao,
por meio do seu Clube Agricola, esclarecimentos sobre procedimentos concernentes
a vida no campo. As festividades promovidas por este 6rgao abriam espagos para

uma aproximacao entre populacéo e escola.

Essa instituicdo escolar serviu como ferramenta essencial para
aprofundar conhecimentos sobre praticas agricolas. Os ensinamentos ministrados
em sala de aula eram discutidos e postos em pratica nas reunides e eventos
organizados pelo Clube, fortalecendo desse modo o objetivo da Escola Normal Rural
de Juazeiro do Norte, de formar professores esclarecidos sobre as necessidades do

meio rural, para que estes pudessem orientar a populacéo.

De acordo com Amalia Xavier, a Escola Normal de Juazeiro do Norte se
diferenciava das outras devido ao programa que ela constituiu. Além das disciplinas

existentes em todas as escolas, a ENRJN estabelecia outras “matérias
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fundamentais”, como Agricultura, Industrias Rurais e Educacdo Econbmica

(OLIVEIRA, 1984a).

A diretora conta que além da inser¢ao de conhecimentos oriundos ao
campo nas disciplinas tedricas, as aulas praticas também aconteciam regularmente.
Nesse momento os alunos aprendiam muito, pois a Escola dispunha de diferentes
ferramentas para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas referentes a

agricultura. O depoimento de Amalia Xavier € revelador a esse respeito:

A parte de agricultura e industrias rurais, o professor dava a parte
teérica na escola e depois levava as meninas, as alunas, para o
campo. Nos tinhamos horta, nds tinhamos criacdo de galinha, nds
tinhamos a parte de pequenas industrias, que se fazia desde o birro
para almofada até a pasta de dente, colorau para cozinha, conserva
de verduras. Tudo isso se fazia na escola. Era um programa
maravilhoso (OLIVEIRA, 1984a).

As praticas agricolas, como assinalado antes, apresentavam-se como
diferencial que caracterizava o processo de preparacao de professores na Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte. O texto de Maria de Jesus Germano, publicado
pelo periddico O Lavrador de 1940, exemplifica como acontecia uma aula de pratica

agricola:

No dia 15 de margo, nés, alunas do 2° Ano Complementar,
acompanhadas pelo nosso bom Prof. Elias Rodrigues, saimos da
classe na 12 hora, rumo ao campo. O nosso professor escalou 7 de
nossas colegas para irem buscar o material agrario que foi distribuido
pelas alunas. Eu, como chefe da turma, figuei encarregada de
tomar conta da distribuicdo dos instrumentos agricolas, ficando
também responsavel pelos mesmos. Enquanto os que estavam
com os aguadores regavam as hortalicas, as outras faziam uma
pequena capina. Trabalhamos muito, cumprindo fielmente a tarefa
que nos foi confiada. O Professor Elias ordenou que trocassemos de
trabalho. Entdo, estando cada uma com trabalhos novos,
trabalhamos ainda com mais entusiasmo e alegria. Aquela hora [...]
foi uma maravilha; ninguém desejava que terminasse e sim que se
prolongasse (Uma aula no campo de experiéncia da Escola, O
Lavrador, 1940, n°68, p.5-6) (Grifou-se).
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Assuncdo Gongalves também relata sobre as aulas praticas que
aconteciam no campo de experimentagéo da Escola, contando que elas plantavam
verduras que nunca tinham visto, como couve-flor. Além de plantagdes, outras
atividades ligadas ao cuidado com animais e o combate as pragas também eram
realizadas. A imagem a seguir apresenta uma cena em que a diretora da escola esta

junto com o professor e as alunas exercitando a pratica de colheita:

Imagem 12 — Alunos colhendo frutos no campo de experimentagdo da ENRJN.

A fotografia onde alunos e funcionarios da ENRJN vivenciam o processo
de colheita dos frutos no campo de experimentacdo da Escola reflete uma das
atividades que caracteriza o processo de preparacao de professores para o meio
rural da ENRJN. Essa atividade, e demais praticas agricolas, exaltadas a época
como inovadoras, distinguem esse estabelecimento das demais escolas normais
existentes no Pais a época, assumindo papel relevante na disseminagao, por parte

dos seus alunos, dos valores e fazeres do campo.
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Os registros presentes nas fontes consultadas sobre as praticas agricolas
do Curso Normal Rural evidenciam a consonancia dessa atividade com a
perspectiva metodoldgica sinalizada no Regulamento da Escola. Os métodos ativos,
sobretudo com perspectiva utilitarista e pragmatica, se desenvolviam mediante o
aprendizado experimental de criacbes de animais, plantacbes e cultivo da

agricultura, e manutengao de pequenas industrias.

Segundo Amalia Xavier, o programa de Pequenas Industrias desenvolvido
pela Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte era muito variado. “As alunas
aprendiam a confeccionar: esteiras, chapéus de palha, bolsas, vassouras e demais
produtos artesanais. Faziam ainda licor, vinagre, conservas de frutas e hortalicas,

sabonete, talco e pasta dentrificia”. (OLIVEIRA, 1979, p. 242).

Além de aprenderem a preparar os produtos para o proprio uso, alguns
dos materiais produzidos chegavam a ser vendidos, como relata Assungao

Goncalves:

Vendiamos. A gente fazia pasta de dentes, brilhantina, que agora
ninguém usa mais né? Tudo! Chapéu de palha, todas as cores que
nés podiamos retirar aqui de nosso meio. Porque a escola foi
criada pra fazer a pessoa se sentir realizada na sua terra, nao ir
pra Sao Paulo, nem pra num sei pra onde, num sei pra onde... [...] A
gente chegava no pé de coco seco, a gente aproveitava colocava um
pedaco de folha de papel crepom e fazia uma rosa. A gente
aproveitava o meio, pra melhorar o meio, a finalidade da Escola s6
era essa. E nos vivemos até 1950 mais ou menos, a Escola viveu
isso, depois acharam de transformar em um ginasio e acabou-se.
(Grifou-se).

As observacboes de Assuncao Gongalves comprovam que as atividades
da Escola buscavam, acima de tudo, ensinar o aluno a valorizar o meio onde estava

inserido, apreendendo ligdes que facilitariam a sua vida e a dos sujeitos a quem
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iriam instruir. Ao disseminarem os ensinamentos sobre os beneficios da agricultura,
pecuaria e pequenas industrias, acreditava-se que a populagao daria maior valor ao

seu ambiente, nao desejando assim explorar outros recantos.

Como consta no depoimento, a caracteristica de uma escola ruralista, que
difundia preceitos agricolas, ganhou destaque por volta das duas décadas iniciais,
visto que em momento posterior a Escola se reestruturou de modo a abancar um

1% Nessa época em que os ideais proclamados pelo ruralismo

curso ginasia
pedagogico se enfraqueciam em meio a novos discursos, o Curso Normal Rural
caminhava com menor félego. Em 1973 a ENRJN diplomou a sua ultima turma de

professoras rurais'®. Em 1974 a escola passou a se chamar Centro Educacional

Moreira de Sousa.

Durante o periodo em que o Curso Normal Rural esteve em atividade na
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, elementos inovadores e tradicionais
permearam a constituicdo dos saberes e praticas proprios ao preparo de professoras
para o magistério campesino. A formagao estabelecida por esta instituicao de ensino
primou pelo dominio de conhecimentos propedéuticos, manifesto no curriculo dos
cursos Complementar e Normal. Estes conteudos, percebidos como fundamentais
para a atuacdo da professora ruralista, estavam consorciados ao aprendizado de

aplicagdes praticas, ligadas diretamente ao fazer pedagdégico para o campo.

No modelo formativo instituido pela ENRJN, a professora ruralista
apresenta-se, sobretudo, como responsavel por formar uma nova mentalidade

cultural de valorizagao da vida no campo, razdo pela qual mecanismos ufanistas e

1% No ano de 1956 o Curso Ginasial passou a funcionar na ENRJN, com duragédo de quatro anos

gOLIVEIRA, 1979).
% Com a Lei n° 5692/71, que reformou os ensinos de 1° e 2° Grau, a formagao normal rural foi
extinta.
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ideoldgicos sao enfatizados. Nesse cOmputo se insere o canto de hinos que
enalteciam o campo e a patria, o incentivo a participagao dos alunos nas instituicbes
auxiliares da escola entre outras vivéncias de praticas que reforcam o patriotismo e

a importancia do campo para o progresso nacional.

Os subsidios apresentados mostram a ENRJN como espago que
constituiu uma cultura profissional docente ancorada em principios redentoristas e
disciplinadores, fortalecendo valores adjacentes a uma época em que se

considerava a instru¢ao o meio de salvagao do Pais.

Amalia conta que muitas vezes esse preparo para a docéncia em meios
rurais adquirido na ENRJN ndo podia ser posto em pratica devido as dificuldades
encontradas pelas professoras egressas do Curso Normal Rural. A Educadora

justifica esse fato argumentando que

As professoras saiam, ndo encontravam meios para aplicar o que
tinham aprendido. lam ensinar numa escola, s6 tinha a sala de aula
com poucas carteiras com bancos, com mesa grande. Onde é que
estd um pedacinho de terra para fazer uma pequena horta? Nao
existe. Como é que pode criar uma galinha, deitarem os ovos, tirarem
os pintos, fazer a comida dos pintos e tudo mais que tinha que
aprender? [...] Onde é que elas iam fazer aquelas pequenas
industrias? (OLIVEIRA, 1984a).

A falta de estrutura fisica para aplicacdo dos saberes apreendidos durante
o curso de formagdo acabava desapontavam as professoras que adquiriram um
conhecimento profissional diferenciado, proprio ao magistério no campo. Estas
educadoras, formadas pela escola normal pioneira, certamente estariam aptas a
exercer o magistério comum, sem moldes ruralistas, mas carregariam consigo a
eterna lembranca de como ensinar a plantar uma arvore, a colher frutos ou até

mesmo criar corretamente um animal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Incontestavelmente ultrapassamos mais
uma linha do progresso, na senda do éxito
educacional desta terra, diante da
representacdo maravilhosa, que nos fez a
D. Amalia, comulando-nos de honra,
imcrementando as nossas atividades
escolares, pondo-nos em contato com as
mais brilhantes figuras pedagogicas,
enaltecendo os feitos dos homens
juazeirenses.

(O Lavrador, 1940, p.4).

O contato com uma documentacgéo preciosa, a aproximagao com pessoas
que fizeram parte do cotidiano da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, o
estudo de fatos e acontecimentos politicos, econbmicos e sociais... Tudo isso
favoreceu para evidenciar que a ENRJN, bem como a sua diretora, Amalia Xauvier,
colaborou para a constituigdo de um modo préprio de exercer a profissdo docente no

meio rural.

A quantidade e a diversidade dos registros escolares propiciaram a
compreensao de como foi se delineando um modo de ser professor diferenciado dos
até entdao existentes. Testemunhando o que foi vivido e trazendo marcas das
praticas escolares exercitadas na instituigdo, os documentos ganharam importancia,

revelando a cultura escolar e, especialmente, a cultura docente instituida.

A Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, como espago que idealizou

um conjunto de normas e finalidades balizadas em dois diferentes idearios — o
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ruralismo e o escolanovismo —, destacou-se pelos conteudos e praticas escolares

desenvolvidos. De acordo com Oliveira (1984, p.18), esse espago de ensino

Teve sua infancia bafejada pelo prestigio dos entendidos e
alimentada com o sacrificio dos que ensinaram-lhe a dar os primeiros
passos. Da infancia a idade adulta, lutou para vencer. Atingiu a meta,
razdo de sua existéncia — beneficiar a juventude, preparando o
brasileiro digno do Brasil, o cearense digno do seu nome, o
juazeirense para valorizar sua terra natal.

Nesse empenho, as contribuicdes de Amalia Xavier de Oliveira se fizeram

constantes, como evidencia a epigrafe desta sec¢ao.

Amalia Xavier, Amalia, Amada, Amanda, D. Amalia. Filha de Juazeiro do
Norte, nascida em bercgos tradicionais, possuia relagdes politicas por intermédio da
influéncia de alguns membros da sua familia; manteve lagos estritos de amizade
com Padre Cicero, inovou ao implementar praticas diferentes e diversificadas,
visando a preparagao da professora ruralista. Por tudo isso é reconhecida como uma

Educadora que assinalou época em sua regiao.

Durante o periodo em que esteve diretamente ligada a formagao das
normalistas ruralenses, Amalia se apresentou como personagem que carregava
consigo a imagem de uma professora inovadora e ao mesmo tempo tradicionalista.

Ela costumava ser exigente com alunos e professores liderados por ela.

A disciplina era a marca registrada de sua administragdo, como

asseveram os relatos abaixo:

Dona Amalia na Escola, eu acho que ela era tudo. Ela ordenava, ela
vigiava, ela tomava frente. (NERCI MATOS).
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Entdo era uma mulher que ela tomava conta da escola e ao mesmo
tempo educava as pessoas. Agora era rigida demais, sabe...
(IRACEMA PONTE).

Dona Amalia era uma mulher muito trabalhadora, disposta, ela era
valente, tinha que obedecer bem direitinho, porque sendo se saisse
do lugar, a gente era castigado, viu? (VENUSIAL CABRAL).

Ela era tradicionalista total. Agora, um tradicionalismo que era a
preocupacao dela que ndés tinhamos aula de postura, de... [...] Era
como vocé tinha que se comportar na hora que estivesse com uma
autoridade, ou na hora que vocé fosse para um jantar. Até isso ela
tinha a preocupacao de ensinar a gente. (DJALMA BRITO).

Com a preocupacdo de aliar aos propdsitos do ruralismo pedagdgico
outras praticas que ela acreditava serem necessarias a formacdo humana, a
Diretora moldou na ENRJN um perfil de educacdo que emaranhava atividades

tradicionais, comuns a outras instituicdes, com a de carater essencialmente ruralista.

Os alunos que por la passavam aprendiam a ser professores capazes de
atuar tanto em meios rurais como em urbanistas. De certo modo, até mesmo
aquelas mocgas que la se formavam sem a pretensdo de exercer a profissdo saiam

preparadas para auxiliar e instruir a populacao, trabalhando em favor do meio rural.

O relato a seguir enfatiza a figura da Diretora da Escola Normal Rural

como mola-mestra na formacao de professores ruralistas:

O Juazeiro, cidade populosa, de gente simples, mas laboriosoa e
ativa, orgulha-se, também de possuir em suas células robustas, um
vulto de grande evidéncia que, com a sua super inteligéncia, vem
transformando o “facies” desta regido ou mesmo extinguindo o
analfabetismo que aqui grassava impiedosamente. [...] A quem
devemos tudo isto que hoje auferimos de bom e proveitoso? Em
grande parte & inteligéncia de AMALIA XAVIER DE OLIVEIRA, que
com denotado esforco vem difundindo a imstrucdo nesta terra,
elevando o nivel cultural, ndo s6 do JUAZEIRO, mas do Ceara e do
Brasil, pois o progresso desta cidade faz parte integrante da
grandeza do progresso nacional (O Lavrador, 1943, p. 1).
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A atuacao de Amalia Xavier, estando a frente da diretoria da Escola,
favoreceu a educacao de Juazeiro do Norte, propiciando novas oportunidades a sua
populacdo. Em relato escrito no Livro de impressdes da ENRJN, Juarez Tavora

registra alguns dos beneficios ofertados pela instituicéo:

Visitei, em 23 de setembro de 1934, a Escola Normal Rural de
Juazeiro. Pude entrever nessa visita a realizacdo de uma idéia que
tenho defendido desde que venceu a Revolucdo de 1930. E uma
necessidade fundamental para o Brasil ensinar a ler. Isso ndo o logra
a simples aprendizagem das primeiras letras. Melhor o conseguira as
licdbes praticas que visarem ensinar a nossa infancia os processos
racionais de agricultura — a atividade basica do meio — instalando-lhe
no espirito por meio da Escola, o amor a sua terra e a profissdo dos
seus pais. Penso que a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
diplomara em breve, turmas de professores, cuja atuacio
educacional revolucionara em nosso Estado os processos de ensino
[...]- (SOUSA, 1994, p. 49)

E certo que a pratica exercida na Escola Normal Rural de Juazeiro, sob a
direcdo de Amalia Xavier, contribuiu no delineamento de saberes e praticas que, ndo
s6 no Ceara, subsidiaram a constituicdo de um modo de preparar professores para o
magistério no meio rural. Esta instituicdo ndo somente preparou professoras para o
ensino primario em escolas rurais, mas formou sujeitos que integraram o quadro de
docentes'® da ENRJN. Estes compartilhariam com outras professorandas os
saberes assegurados durante a formacéo, fortalecendo a rede de “defensores” da

educacao rural e a disseminagao desse ideal.

'% Nos registros de Amalia Xavier (1984, p. 87) referentes ao ano de 1938, mais precisamente ao
més de maio, encontra-se referéncia a insercdo das primeiras concludentes do Curso Normal Rural
como professoras no ensino primario. A indicagéo é feita nos seguintes termos: “Circulou o numero
31 do O Lavrador. Destacamos neste ndmero dois artigos que demonstram a eficiéncia dos trabalhos
das neo-professoras do Grupo Rural: um aluno do 3° ano primario publica um relatério de um
Canteiro de Alho, feito por ele no Campo da Escola — Orientadora — Maria Moreira. Ceci Borges da a
noticia de haver fundado no Grupo Rural Modelo a Liga da Amabilidade e publica a ata da fundagao”.
Também é possivel localizar o nome de varias egressas do Curso Normal Rural que, posteriormente,
se tornaram professoras da Escola, como os casos de Maria Venusia Cabral e Assuncédo Gongalves.
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APENDICE A: Resumo da Monografia de Graduacio

A Profissdo Professor no Ceara dos anos 1930

Este é um estudo sobre a profissdo professor no Ceara dos anos 1930. A
proposta buscou compor um retrato da realidade vivida naquela época pelos
docentes do ensino primario, tendo como enfoque os dados expressos nas
Mensagens Governamentais e em um Relatério Republicano do periodo em
destaque. Estes documentos registram informagdes oficiais sobre questdes politicas
e sociais de uma época. Embora essas fontes sejam de importancia incontestavel,
sao inexpressivas as discussdes sobre o seu conteudo, razdo pela qual foram
escolhidos como foco central para subsidiar o estudo. Para a analise dos dados,
procurou considerar aspectos como: as principais instituicbes formadoras do
periodo, a forma de ingresso no magistério, as exigéncias necessarias para o
exercicio da profissdo e as condi¢gdes de trabalho dos educadores. O estudo
encontra-se dividido em quatro partes. A introdugao contempla informagdes sobre o
delineamento da proposta de pesquisa, apontando também questdes metodoldgicas.
O Capitulo 1 apresenta um delineamento do cenario educacional cearense,
suscitando as principais agdes realizadas no ambito da educagéo pelos governantes
do periodo analisado. O Capitulo 2 focaliza a construgdo da carreira docente no
Ceara, apontando questdes que vao desde a formagao até o ingresso no magistério.
As consideragdes finais sintetizam algumas reflexbes acerca dos achados da

pesquisa.
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