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RESUMO

O presente trabalho visa investigar a concepcao pedagogica de Anton
Semionovich Makarenko, examinando suas categorias a luz da
perspectiva ontoldgica. O objetivo geral € examinar 0 processo
educativo inscrito em sua teoria e a pratica pedagdgica, sintetizada
pela categoria coletividade, que seria uma nova relagéo entre a teoria e
a pratica, em busca de uma educacdo social que visava a formagéo do
homem novo para a nova sociedade soviética. Analisamos nosso
objeto pela perspectiva da ontologia marxiana-lukacsiana, na qual se
busca desvelar o real pela relacdo entre as esferas particulares e 0s
determinantes estruturais do mesmo na constituicdo da esfera da
totalidade social. Dessa forma, classificamos nosso trabalho como
tedrico-bibliografico e documental. Num primeiro momento da
pesquisa, contextualiza-se o conjunto de fatores historicos, politicos,
econdmicos e culturais, imediatamente anteriores aos primeiros anos
da Unido Soviética, onde o referido autor construiu sua obra.
Prossegue-se com a trajetéria biografica de Makarenko. Adiante,
encaminha-se com a andlise das obras: Poema Pedagdgico; As
Bandeiras nas Torres; Livro dos Pais; livro Problemas de La
Educacion Escolar Sovietica e o texto Metodologia para La
Organizacion del Proceso Educativo; e ainda outros artigos, textos e
conferéncias que selecionamos do autor. Dessas obras, extraem-se as
principais categorias de Makarenko para analise: a coletividade, a
disciplina, a autodisciplina, a auto-organizacao, a renuncia, a exigéncia
e a perspectiva. Além disso, faz-se um exame dos principios
filosoficos e pedagdgicos do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra — MST, relacionando-os as categorias supracitadas. Ao fim
do estudo, conclui-se que Makarenko cumpriu um papel significante
na formacdo inicial desse novo modelo de homem: mesmo com
resquicios da influéncia escolanovista e do pragmatismo, todavia, ao
contrario dessas correntes, pregava que o processo educativo € feito
pelo proprio coletivo em detrimento das vontades individuais. Embora
haja intensidade e fecundidade em sua concepcdo pedagogica,
considera-se que sua proposta educacional, que objetivava a formacéo
do homem novo e pleno de todas as suas potencialidades, pondera-se e
ressalva-se que Makarenko sinalizava a favor da divisdo do trabalho, o
que certamente aproxima suas elaboracdes da concepcdo de trabalho,
ndo como ato potencializador da totalidade da atividade humana, mas
fragmentado em trabalho manual e intelectual, distanciando-se da
perspectiva ontologica marxiana-lukacsiana.

Palavras-chave: Makarenko; Educacdo; Coletividade; URSS.



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo investigar la concepcion
pedagogica de Anton Semionovich Makarenko, el examen de sus
categorias a la luz de la perspectiva ontologica. El objetivo general es
examinar el proceso educativo inscrito en la teoria y la practica
pedagdgica, sintetizada por la categoria de la colectividad, lo que seria
una nueva relacién entre teoria y préctica, en busca de una educacion
social que el objetivo de formar al hombre nuevo a la nueva sociedad
soviética. Analizado desde la perspectiva de nuestra ontologia
lukacsiana objeto-marxista, donde se busca desentrafiar la verdadera
relacion entre la esfera privada y los determinantes estructurales de la
misma constitucion en el &mbito de la totalidad social. Por lo tanto,
podemos clasificar nuestro trabajo como teorico, bibliografico y
documental. Al principio, la investigacion, contextualiza el conjunto
de factores histéricos, los derechos politicos, econémicos y culturales,
inmediatamente antes de los primeros afios de la Union Soviética,
donde este autor ha construido su obra. Se continda con las historias de
vida de Makarenko. Se estd moviendo adelante con el analisis de las
obras: Poema Pedagdgico, Banderas en las Torres, el Libro de los
Padres; libro Problemas de la Escuela Soviética de La Educacion y
Metodologia de texto para la Organizacion del Proceso de Educacion,
y aun otros articulos, textos y conferencias seleccionado el autor. Estas
obras se extraen de sus categorias Makarenko principales para el
analisis: la colectividad, la disciplina, la auto-disciplina, auto-
organizacion, la exigencia de renuncia y perspectiva. Por otra parte, es
un examen de los principios filosoficos y pedagdgicos del Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST que se conectan con las
categorias anteriores. Al final del estudio concluyeron que Makarenko
desempefiado un papel importante en la formacién inicial de este
nuevo modelo de hombre, incluso con restos de la nueva escuela y la
influencia del pragmatismo, sin embargo, a diferencia de estas
corrientes predicaban que el proceso educativo se lleva a cabo por el
colectivo a expensas de la las voluntades individuales. Pero a pesar de
toda su intensidad y la fecundidad de su disefio instruccional, se
considera que su propuesta educativa tiene por objeto la formacién del
hombre nuevo y completo de todo su potencial, pesa y se insiste en
que Makarenko, indic6 a la division del trabajo , que sin duda se
acerca a sus elaboraciones de los trabajos de disefio, no actian como
un potenciador de la actividad humana, pero roto en el trabajo manual
e intelectual, lejos de la perspectiva ontoldgica marxista-lukacsiana.

Palabras clave: Makarenko; La Educacion; La colectividad; La Union
Soviética
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1 INTRODUCAO

Nossa dissertacdo de mestrado é resultado de uma pesquisa teorico-bibliografica sobre
a concepcao pedagogica do pedagogo soviético Anton Semionovich Makarenko (1888-1939).
Estamos integrados a outros estudos que vém sendo encampados coletivamente, com bastante
empenho, por outros membros e pesquisadores do Instituto de Estudos e Pesquisas do
Movimento Operéario da Universidade Estadual do Ceard (IMO/UECE); do Eixo Marxismo e
Formacdo do Educador, do Curso de Mestrado Académico em Educacdo, da mesma
Universidade (CMAE/UECE); bem como da Linha de Pesquisa Marxismo, Educacédo e Lutas
de Classes, da Universidade Federal do Ceara (E-Luta/UFC).

Cerramos fileiras, em conjunto, visando fazer um reordenamento das concepc¢des
pedagogicas dos pedagogos soviéticos, como Makarenko e Pistrak, inspirados em trabalhos
que fazem a recuperacao de base ontoldgica marxiana-lukacsiana, por exemplo, na obra dos
integrantes da Psicologia Historico-Cultural. Muitos sdo os trabalhos que vém sendo
realizados nesse sentido, dentre eles, podemos destacar as teses das professoras Dr.2 Ruth de
Paula’, da professora Dr.2 Maurilene do Carmo? a dissertacdo da professora Ms.? Natalia
Ayres da Silva® e a dissertacdo, em andamento, de Leonardo José Freire Cab6, Trabalho e
Atividade na psicologia de A. N. Leontiev: pressupostos ontoldgicos e desdobramentos
no processo de escolarizacdo da classe trabalhadora, orientada pela Prof.2 Dr.2 Josefa

Jackline Rabelo.

Sobre Pistrak, temos a dissertacdo de mestrado, em andamento, de Marcel Lima
Cunha, com o titulo provisorio: A Educacdo Corporal nos Fundamentos da Escola
Soviética: uma analise a luz da teoria marxiana, orientada pela Prof.2 Dr.2 Betania Moreira
de Moraes. Vale ressaltar que este trabalho é parte integrante do esfor¢co empreendido em
nossa dissertacdo de mestrado de dar conta dos pressupostos tedricos dos autores da
pedagogia soviética. Nossas dissertacdes vém de uma ramificacdo do trabalho realizado pelas

! Tese intitulada: A catacdo de lixo e a (de)formacao da crianca como ser social, defendida em 2006, na UFC,
tomando por base os estudos de Leontiev sobre a atividade e a formagdo do sujeito na Psicologia Histérico-
Cultural.

2 Tese intitulada: Vigotski: um estudo & luz da centralidade ontoldgica do trabalho, defendida igualmente na
UFC, em 2008, sob orientagdo da Professora Susana Jimenez e a coorientagdo da Professora Sueli Terezinha
Martins, tendo, como objetivo, central recuperar a categoria trabalho no constructo vigotskiano.

® Dissertagdo intitulada: Trabalho e Linguagem na obra de A. R. Luria: um estudo a luz da ontologia
marxiana, em 2011, orientada pela Prof.2 Ph.D. Maria Susana Vasconcelos Jimenez e coorientada pela Prof.2
Dr.2 Betania Moreira de Moraes.



11

nossas orientadoras, professoras Dr.2 Ruth Maria de Paula Gongalves e professora Dr.2 Betania
Moreira de Moraes, que coordenam o0s grupos de estudos Defectologia de Vigotski e
Psicologia Historico-Cultural e Educacdo: estudos na perspectiva da ontologia lukacsiana;
coordenados, o primeiro, pela mesma professora; e o segundo, também por esta, junto a

Professora Ruth de Paula.

O terceiro capitulo do presente estudo tem, como referéncia, a tese da Prof.2 Dra.
Josefa Jackline Rabelo, cujo titulo é A Pedagogia do Movimento Sem Terra: para onde
aponta a proposta de formacéo de professores do MST? , defendida em 2005 e orientada

pela Prof.2 Ph.D. Maria Susana Vasconcelos Jimenez.

O Grupo de pesquisa Ontologia Marxiana e Educacdo®, coordenado pelas professoras
Dr.2 Josefa Jackline Rabelo e professora Dr.2 Maria das Dores Mendes Segundo, pois deu-nos
a oportunidade de nos aprofundarmos nos estudos marxistas, uma vez que ja tinhamos um
conhecimento curioso de Marx e da literatura marxista. A afinidade pessoal sobre a revolucao
russa e o projeto revolucionario comunista levou-nos ao estudo do pedagogo soviético Anton
S. Makarenko.

Para realizarmos a pesquisa, centramos nossa andlise na perspectiva marxiano-
lukacsiana, objetivando o exame das categorias elaboradas por Anton Semionovich
Makarenko. Ressaltamos a importancia da relevancia do referencial marxista alicergcado na
perspectiva ontoldgica, por considerarmos que os fundamentos marxianos sdo essenciais para
a compreensdao da totalidade social. Nesse sentido, nossos argumentos encontram-se
diametralmente opostos as interpretacdes de carater economicista, determinista, positivista e
dogmaético da obra de Marx, fundadas no imperialismo gnosioldgico ou epistémico que

dominou os estudos marxianos no periodo histdrico vivido.

* O Grupo vincula-se & Linha Marxismo, Educagdo e Luta de Classes, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Brasileira da UFC, e mantém intercambio direto e organico com o Grupo de Pesquisas Trabalho,
Educacdo e Luta de Classes, do Centro de Educagdo da UECE/Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento
Operario/ IMO, também vinculado ao Mestrado Académico em Educagdo da mesma Universidade, cadastrado,
desde 0 ano de 1999, junto a Pré-Reitoria de P6s-Graduagdo e Pesquisa da UECE e ao CNPq. Exibindo carater
rigorosamente interinstitucional, o0 Grupo toma, por base, a ontologia marxiana/lukacsiana, tratando a educagéo
em sua dimensdo onto-historica e articulando a politica educacional vigente a crise estrutural do capital, nos
termos postos por Istvan Mészaros. Aponta, nesse sentido, para a superacdo do capital, examinando, assim, 0s
elementos constituintes da teoria da transicdo ao socialismo. A esse grupo vinculam-se duas linhas de pesquisa
intimamente articuladas: a primeira, tratando dos fundamentos e implica¢cdes do Movimento de Educacdo para
Todos; e a segunda, tomando a probleméatica da formagdo docente na perspectiva da critica marxista aos
paradigmas da pos-modernidade. O Grupo vem despertando o interesse de um numero significativo de
estudantes de cursos diversos da UFC e da UECE (Historia, Filosofia e Servico Social, por exemplo),
evidentemente, com predominéncia para o Curso de Pedagogia, em tomar parte, na condicdo de bolsistas de
iniciacdo cientifica, nas atividades investigativas, como nos grupos de estudo realizados nesse espaco. O Grupo
conta, por fim, com um projeto de pesquisa devidamente cadastrado junto a UFC e a UECE, com o qual
colaboram bolsistas de iniciagdo cientifica, mestrandos e doutorandos.
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A justificativa desta pesquisa estd posta por examinar a teoria e a pratica pedagogica
do pedagogo soviético Anton Semionovich Makarenko. Para tanto, ressaltamos que, na
década de 20, Makarenko comeca, aos 32 anos, a fixar os pardmetros que revelariam uma
nova relacdo, entre a teoria e a pratica, da dialética do processo pedagdgico. Essa nova relacéo
constitui, nesse sentido, uma proposta de escola que passe a ser uma coletividade total e
Unica, na qual teriam que estar organizados todos 0s processos educativos, e, cada membro

dessa coletividade, deveria sentir, forcosamente, sua dependéncia com relacéo a ela.

Essa proposicao original, que deriva de uma compreensao de sociabilidade sem classes
(ou na construcdo desta), esta diretamente ligada a reestruturacdo cultural proposta pela
revolugdo socialista, baseada na proposta leninista. Para Luedemann (2002) , a proposta e 0
conceito de coletividade em Makarenko véao além daquela contida na escola do trabalho, uma
vez que Makarenko teve, como principais referenciais teéricos, Lénin e Krupskaia® na

concepcao de tais conceitos.

Listamos, a seguir, as obras de Makarenko, algumas traduzidas para o portugués e
publicadas em Portugal e no Brasil, outras sem traducéo para o portugués, mas traduzidas dos
originais em russo para o espanhol, pela editora Editorial Progresso de Moscou. Esse
levantamento de sua bibliografia, feita por noés, apoiou-se na nossa imersao nos proprios

livros do autor e na listagem feita por Luedemann (2002).

O livro Anton Makarenko — su vida y labor pedagogica — articulos, charlas,
recuerdos, compilado por Medinski (encontra-se sem data de publicacdo), provavelmente
entre as décadas de 50 e 70, foi traduzido do russo para o espanhol por Joaquin Rodriguez, e
consta uma apresentacdo de E. Zhikov. Vale ressaltar que nés encontramos, ao final do livro,
um breve compéndio bibliografico.

Também encontramos o mesmo compéndio em outra obra pesquisada, Anton
Makarenko — su vida y labor pedagdgica, provavelmente obra baseada na primeira que
citamos, e compilada por Kudryashova, em 1975, com prefacio e esbo¢o biografico de
Kumarin e apresentacdo de Kuleshov, traduzido do russo para o espanhol por Joaquin

Rodriguez.

Segue abaixo o referido breve compéndio bibliogréfico tal qual no original

® Vale ressaltar que, de acordo com Capriles (1989), Krupskaia também sofreu influéncia dos ideais
escolanovistas em sua concepcdo pedagogica, tendo se debrugado sobre os estudos de Dewey e William James,
todavia, diferenciando-se dos métodos liberais individualistas pelo desenvolvimento de métodos baseados na
coletividade.
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I.OBRAS DE ANTON MAKARENKO

a. Obras

Obras. Colegio de redaccion: I.Kairov, G. Makarenko y E. Medinski. Moscu.
Academia de Ciencias Pedagogicas de la RSFSR, 1950-1952.

T.1. Poema pedagogico.

T.2. Marcha del afio 30. Novela corta FD-I. En tono mayor. Novela corta.
Pieza.

T.3. Banderas em las torres. Novela corta.

T.4. Libro para los padres. Conferencias sobre educacion infantil. Charlas
acerca de La educacion familiar.

T.5. Problemas generales de la teoria pedagdgica. La educacion en la escuela
soviética.

T.6. El honor. Novela corta. - Un carécter de verdad. Guion literario. — En
comision de servicio . Guion literario.

T.7. Publicistica. - Relatos y ensayos. - Articulos sobre literatura y resefias. -
Epistolario con Maximo Gorki.

b. Obras escogidas.Recopilaciones.

Marcha del afio 30. Moscu-Leningrado, GIJL, 1932.

Poema pedagdgico. P. I. Il. Goslitizdat, 1934-1936.

Libro para los padres. Moscu. Goslitizdat, 1937.

Banderas em las torres. Novela corta en 3 partes. Moscu. Goslitizdat, 1939.
Conferencias para los padres. Bajo la redaccion de G. Makarenko y V.
Kolbanovski. Editorial Pedagdgica de Moscu, 1940.

Obras pedag6gicas escogidas. Articulos, conferencias y charlas. Bajo la
redaccion general de E. Medinski y N. Svadkovski. Editorial Pedagdgica de
MoscU, 1947.

Conferencias sobre educacion infantil. Bajo la redaccion de G. Makéarenko y
V. Kolbanovski. Editorial Pedagdgica de Moscu, 1947.

Metodologia para la organizaccion del proceso educativo. Redaccién vy
prefacio de G. Makéarenko. Editorial de las Reservas de Trabajo. Moscu,
1947.

Obras pedagogicas. Edicion de la Academia de Ciencias Pedagogicas de la
RSFSR. Moscu-Leningrado, 1948.

Problemas de la educacion escolar soviética. Bajo la redaccion de G
Makarenko. Edicion de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSFSR.
MoscU, 1949.

Algunas conclusiones de mi experiencia pedagdgica. Bajo la redaccion de G.
Makarenko. Edicion de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSFSR.
MoscU, 1950.

Slbre la educacién comunista. Obras pedagdgicas escogidas. Editorial
Pedagdgica de Moscu, 1952.

I1.LIBROS ACERCA DE ANTON MAKARENKO

E. Medinski. Anton Semidnovich Makarenko. Su vida y creacion
pedagogica. Prefacio de Galina Makarenko. Edicion de la Academia de
Ciencias Pedagdgicas de la RSFSR. Moscu-Leningrado, 1949.

A. Ter-Guevondian. El sistema pedag6gico de Anton Makarenko. Editorial
“Pravda”. Moscu, 1949.

E. Balabandvich. Anton Makarenko. Ensayo acerca de su vida y creacion.
Goskultprosvetizdat. Moscu, 1951.

Y. Lukin. Anton Makéarenko. Ensayo critico-biografico. Editorial “El Escritor
Soviético”. Moscu, 1954. (KUDRYASHOVA, 1975, p. 326-327).



14

J& a partir das pesquisas de Luedemann (2002, p.425-427), temos uma lista por ordem
cronoldgica das obras a seguir:

1. A Marcha dos anos 30 (publicada em 1932). Reportagens sobre a vida na
Comuna Dzerjinski, escritas em 1930.

2. A experiéncia metodoldgica na col6nia infantil de trabalho (escrita em
1931 e 1932).

3. FD-1 — Novela em que descreve mais uma etapa da Comuna Dzerjinski,
escrita em 1932.

4. Poema Pedagogico — 3 volumes — sobre a experiéncia da Colénia Gorki,
escritas entre 1933 e 1935 e publicados entre 1934 e 1936, no Almanaque
Ano Dezessete, por Gorki.

5. Tom Maior — peca de teatro escrita em 1933 e enviada a um concurso
nacional de pecas teatrais. Publicada em 1935.

6. Metodologia para a organizagdo do processo educativo — conferéncias
escritas em 1935 e publicadas em 1936.

7. Conferéncias sobre educacdo infantil — orientacdo aos pais sobre a
educacéo dos filhos, escrito em 1937.

8. Livro dos pais — orientacdo da educagdo familiar para a constituicdo da
coletividade familiar. Volume 1, publicado em 1937; volume II, escrito em
1939, sobre a educagdo moral e politica; planejamento dos volumes llII,
sobre a educacao através do trabalho e a orientacdo profissional, e 1V, sobre
a necessidade de educar o ser humano para ser feliz.

9. Afelicidade — artigo literario polémico, em estilo de cronica, publicada em
1937.

10. A honra — romance escrito em 1934 e publicado, em partes, em 1937 e
1938, na revista Outubro.

11. Os anéis de Newton — iniciado em 1938, discute os defeitos e a dignidade
da pessoa humana.

12. Problema da educacéo escolar soviética — conferéncias para educadores,
publicadas em 1938.

13. Bandeiras nas Torres — romance sobre a experiéncia na Comuna
Dzerjinski (1928-1935) — volumes | e 11 (publicados em 1939).

14. Aprender a viver — novela que da sequéncia ao Poema Pedagégico.

15. Um carater verdadeiro — roteiro cinematografico, finalizado em 1939.

16. Em comissdo de servico — roteiro cinematografico, finalizado em 1939.
17. Da minha experiéncia de trabalho — conferéncia, publicada em 1939.

18. As minhas concepg¢0es pedagogicas — conferéncia, publicada em 1939.
19. Cartas e artigos — publicadas ap6s a morte de Makarenko. Destaque ao
conjunto de cartas entre Makarenko e Gorki, publicadas em 1950.

Obras selecionadas de Makarenko

1. Problemas da educagdo escolar — compilacGes e comentarios de M.D.
Vinogradova. Moscou, Edigdes Progresso, 1986.

2. Problemas de La educacion escolar soviética — compilagdes de V. Aranski
e A.Piskunov. Moscu, Editorial Progresso, s/d.

Obras sobre Makarenko

1. CAPRILES, René. O caminho de um pedagogo soviético: centenario do
nascimento de Makarenko. Rio de Janeiro, Caderno Rio Arte, ano 1, n° 1,
1988.

2. . Makarenko: o nascimento da pedagogia socialista. S&o
Paulo, Scipione, 1989.

3. KUMARIN, V. Anton Makarenko — su vida y labor pedagdgica. Moscd,
Progresso, 1975.

4. LUEDEMANN, Cecilia da Silveira. Makarenko: a escola como
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coletividade. (Dissertagdo de Mestrado, PUC-SP, 1994). (LUEDEMANN,
2002, p.425-427, grifos do autor).

Muitos dos textos de Makarenko, estudados por nds nesta pesquisa, foram os que
Luedemann (2002) anexou ao final de seu livro Anton Makarenko — vida e obra —
pedagogia na revolugdo. Salientamos que, sem as fontes j& destacadas por Luedemann, seria
muito mais dificil prosseguir com nossa pesquisa nesse curto espago de tempo de dois anos
para término do mestrado, uma vez que esses textos, anexos no final do seu livro, sdo
traducbes em portugués dos originais. Luedemann publica os seguintes textos: Objetivos da
educacdo, Metodologia para a organizacao do processo educativo, A familia e a educacgao
dos filhos, A educacdo na familia e na escola, As minhas concepcdes pedagogicas, De
minha experiéncia de trabalho, que sdo conferéncias, entrevistas e informes dados por

Makarenko, grosso modo, entre 0s anos de 1931 e 1939.

Durante a pesquisa, tivemos acesso aos livros publicados em espanhol, compilados e
organizados por estudiosos russos, como Kumarin, Medinski, Kudryashova, e sua esposa
Galina Makarenko, que se tratam provavelmente dos originais 0s quais Luedemann (2002) fez
a traducdo, ja que sdo tradugdes originais da Editoral Progresso de Moscou, impressos

inclusive em espanhol na propria Russia, como consta nos diversos livros.

Outra obra, Problemas de La Educacion Escolar Soviética, publicada pela editora
Editorial Progresso na década de 60, organizada por V. Aranski y A. Piskunov, além das
conferéncias que deram origem ao livro original publicado em vida por Makarenko, em 1938,

traz o texto Metodologia para La Organizacion del Proceso Educativo no original.

No entanto, encontramos divergéncias entre Metodologia para La Organizacion del
Proceso Educativo original e o texto publicado por Luedemann (2002), uma vez que, nesta,
observamos omissdes de varios paragrafos e ndo sabemos se, intencionalmente ou ndo. E
importante destacar que a obra Metodologia para a organizacdo do processo educativo
(traducdo para portugués) é um texto fundamental, pois sistematiza, de forma sintética e
didatica, suas categorias, pois seu original sdo suas proprias conferéncias, desse modo,

essencial na compreensdo das mesmas.

Os topicos abaixo, que constam no texto original, Metodologia para La Organizacion
del Proceso Educativo, também sdo omitidos no Metodologia para a organizacdo do
processo educativo de Luedemann (2002): 4. La asamblea general,-p.162-165; 5. El consejo
de la colectividad, p.165-169; 6. Comision sanitaria, p.170-174; 7. Los activistas, p. 174-

177; 8. Disciplina y regimen interno, p.177-184; 9. Correctivos y medidas de influencia,
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p.184-192; 10. El centro, p.192-195; 11. La parte material p.195-205; 12. Los educandos
novatos, p.205-212; 15. El estilo de trabajo com La coletividad, p.230-232; 16. El trabajo de
los educadores, p.232-244; 17. La promocion, p.244-246; Ressaltamos que as referéncias
citadas ndo sdo de desconhecimento de Luedemann (2002), pois constam no seu livro, a

pagina 427, conforme expomos em péginas anteriores desta introducao.

Diante dessa constatacdo, tivemos que ir além dos textos em portugués para examinar
a teoria de Makarenko. Fizemos comparagfes entre os textos, considerando sempre como
mais proximos dos originais aqueles listados aqui com traducdo do russo para o espanhol.
Todavia, para alcancar nossos objetivos, trabalhamos em nossa dissertagdo com os seguintes
livros e textos: 1) Poema Pedag6gico; 2) As Bandeiras nas Torres; 3) Livro dos Pais; 4)
livro Problemas de La Educacion Escolar Soviética e o texto Metodologia para La
Organizacion del Proceso Educativo; 5) o texto Metodologia para a organizacdo do
processo educativo (texto em portugués traduzido e publicado por Luedemann em 2002); 6)
artigos, textos e conferéncias: Objetivos da educacao, As minhas concep¢des pedagogicas,
De minha experiéncia de trabalho; A familia e a educacéo dos filhos, A educacdo na

familia e na escola.

Estudamos Poema Pedagdgico, da editora Brasiliense, edicdo de 1985, em trés
volumes, essa obra é considerada como a maior obra de Makarenko, na qual suas experiéncias
educacionais e humanas, desenvolvidas durante anos na Col6nia Gorki, séo descritas e
analisadas, em profundidade e humanismo, pelo autor. Esse livro foi escrito durante os anos
de 1933 e 1935 e publicado, por Gorki, entre 1934 e 1936, no Almanague Ano Dezessete.

A obra As Bandeiras nas Torres, da editora Livros Horizonte de Lisboa, edi¢do de
1977, em dois volumes, traz uma visdo romanceada da experiéncia de Makarenko na Comuna
Dzerjinki ocorrida entre os anos 1928-1935, publicados, originalmente, em dois volumes, em
1939. Livro dos Pais, também da editora Livros Horizonte de Lisboa, edicdo de 1981, em
dois volumes, é uma obra de orientacdo e de reflexGes do papel da educacdo para a
constituicdo da coletividade familiar, dividida em quatro volumes, assim distribuida: Volume
I, publicado em 1937 e volume I, escrito em 1939, ambos 0s volumes versam sobre questdes
relacionadas a educacdo moral e politica; esbogos dos volumes IlI, sobre a educacdo pelo
trabalho e a orientagéo profissional, e IV, sobre a importancia de educar o ser humano para ser

feliz, porém Makarenko terminou somente os dois primeiros volumes;

No livro Problemas de La Educacion Escolar Soviética, publicado pela editora

Editorial Progresso (s/d) organizado, por V. Aranski y A. Piskunov, além das conferéncias que
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deram origem ao livro original, publicado, em vida, por Makarenko, em 1938, tem também o
texto Metodologia para La Organizacion del Proceso Educativo no original. Esse livro é
essencial na nossa pesquisa, tendo em vista que elucidou varios pontos sobre as categorias
elaboradas por Makarenko. Esse texto & importante para nds, pois, como ja citamos
anteriormente, deu-nos suporte aos textos em Portugués, no qual encontramos divergéncias
em relacdo ao texto publicado por Luedemann, em 2002. Com efeito, Metodologia para a
organizacdo do processo educativo, por ser também um texto sistematico e sintético, foi

fundamental no percurso de nossas elaboraces.

Os outros artigos, textos e conferéncias, tais como, Os objetivos da educagéo, foram
escritos entre 1931 e 1932 e publicados em 1937, inicialmente escrito como um dos capitulos
da introducdo do livro A experiéncia da metodologia de trabalho na colénia de trabalho
infantil. Os textos As minhas concep¢des pedagdgicas (sua Gltima conferéncia e intervencédo
publica, proferida no Instituto Pedagdgico em Kharkov) e De minha experiéncia de
trabalho tém maéaxima importancia, pois foram proferidos, respectivamente, em 09 marco
1939 e 29 marc¢o 1939, as vésperas da sua morte, ocorrida em 1° de abril de 1939, neles temos

esclarecimentos e criticas de Makarenko sobre sua propria obra.

Ainda como suporte aos textos originais, contamos com os seguintes livros e textos: 1)
Anton Makarenko — su vida y labor pedagdgica, da editora Editorial Progresso de Moscou,
edicdo de 1975, compilado por Kudryashova, e com um esboc¢o biogréfico de Kumarin; 2)
Anton Makarenko — su vida y labor pedagogica — articulos, charlas, recuerdos, compilado
por Medinski, da editora Editorial Progresso de Moscou, cuja edi¢cdo encontra-se sem data de
publicacdo, e contendo apresentacdo de Zhukov; 3) La colectividad y la educacion de la
personalidad de Anton Makarenko, da editora Editorial Progresso de Moscou, edi¢do de
1977, compilado por Kumarin; 4) Makarenko: o nascimento da pedagogia socialista, da
editora Scipione, de Sdo Paulo, edicdo de 1989, e do autor René Capriles; 5) Anton
Makarenko: vida e obra — a pedagogia na revolucéo, da editora Expressao Popular de Séo
Paulo, edicdo de 2002, da autora Cecilia Luedemann.

E com base nesses textos citados que desenvolvemos nossa pesquisa, apoiados no
referencial tedrico-metodolégico o materialismo historico-dialético. Esclarecemos que a
abordagem ontoldgica ndo sO torna irrisoria a abordagem gnosioldgica, como esclarece

Lukacs essa afirmacao, ao reconhecer que ha
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[...] muito tempo a gnosiologia foi um complemento e um acessorio para a
ontologia: sua finalidade era o conhecimento da efetividade existente em si,
e por isso a concordancia com o objeto era o critério de todo enunciado
correto (LUKACS apud COSTA, G., 2009, p. 29).

Todavia, Marx rompe com essa postura gnosiologica ao inaugurar a perspectiva onto-
historica:

O conhecimento da realidade, 0 modo e a possibilidade de conhecer a

realidade dependem, afinal, de uma concepcdo da realidade, explicita ou

implicita. A questdo: como se pode conhecer a realidade? é sempre precedida

por uma gquestdo mais fundamental: que é a realidade? (MARX apud
KOSIK, 1976, p. 35).

Em Marx, compreender um objeto, do ponto de vista ontoldgico, é entender seu ponto
metodoldgico central, ou seja, sua génese e seu processo de desenvolvimento, “[...] o proprio
objeto que fornece o universo categorial para o seu conhecimento [...]” (COSTA, G, p. 30,
2009). Nesse aspecto, tentamos revelar o real enquanto algo existente dentro de nossa
sociabilidade. Para a apropriacdo do conhecimento real, deve-se analisar o objeto, desvelando
a “coisa-em-si”. Com efeito, Kosik (1976, p. 9) afirma tal posi¢ao ao dizer que o homem ¢
“[...] um ser que age, objetiva e praticamente [...] um individuo histérico que exerce a sua

atividade pratica no trato com a natureza e com os outros homens [...]".

O trabalho® representa o salto evolutivo entre 0 humano e os demais seres vivos. De tal
modo, defendemos que o trabalho, ato-génese do ser social, é vontade humana posta em
pratica, uma vez que “[...] nenhum animal péde imprimir na natureza o selo de sua vontade.
S6 o homem pode fazé-lo.” (ENGELS, 1876, p.7). Diferente dos animais, cuja vida ¢
circunscrita pelos limites impostos pela natureza, o homem torna-se mais humano quanto
mais faz recuar as barreiras naturais, conforme explicitou Marx. Nas palavras de Engels
(1876, p.6):

Os animais, [...] também modificam com sua atividade a natureza exterior,
embora ndo no mesmo grau que o homem; [...] a influéncia duradoura dos
animais sobre a natureza que o0s rodeia é inteiramente involuntaria e
constitui, no que se refere aos animais, um fato acidental. Mas, quanto mais
0s homens se afastam dos animais, mais sua influéncia sobre a natureza
adquire um carater de uma ac¢do intencional e planejada, cujo fim é alcancar
objetivos projetados de antemado.

[...] s6 o que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-la pelo
mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrério, modifica a natureza
e a obriga a servir-lhe, domina-a. E ai estd, em altima andlise, a diferenca
essencial entre 0 homem e 0s demais animais, diferenca que, mais uma vez,
resulta do trabalho. (ENGELS, 1876, p.7).

® Ver mais em: MORAES, B. M. Trabalho e individuacdo. In. FELISMINO, Sandra Cordeiro (et al...)
(orgs.).Trabalho e educacdo face a crise global do capitalismo. Fortaleza: LCR, 2002.
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O trabalho é atividade vital consciente, ou seja, diferencia-se das demais atividades
vitais dos animais porque é mediado pela consciéncia. Atraves do trabalho, o homem
transforma o meio natural, promovendo, dessa forma, a criacdo de suas proprias condi¢coes de
existéncia. A transformacdo do mundo natural em um mundo humano revela a dindmica

autoconstitutiva do género humano.

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como
distingdo entre os homens e 0s animais; porém, esta distingdo s6 comeca a
existir qguando os homens iniciam a producdo dos seus meios de vida, passo
em frente que é consequiéncia da sua organizacao corporal. Ao produzirem os
seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua propria
vida material (ENGELS & MARX, 1846, p.3).

Ressaltamos que o trabalho esta vinculado, na sua essencialidade, a criacdo do novo
pelo homem, pois, a cada novo ato de trabalho, cria-se uma nova situacdo objetivada que,
anteriormente, so existia na sua consciéncia. Ao produzir, incessantemente, 0 novo, 0 homem
cria novas possibilidades e novas necessidades, bem como sdo adquiridas novas habilidades e
novos conhecimentos.Desse modo, nossa pesquisa fundamenta-se no legado ontoldgico
deixado por Marx e Lukacs, através das contribuicdes de seus intérpretes, pois consideramos
que esta é a perspectiva filosofica que supera o modelo filoséfico liberal, o qual se afirma em
uma propositura subjetiva de cunho eticoutopico.

A partir dessa compreensao, realizamos uma investigacdo sistematica em torno das
principais categorias de Makarenko, tais como, a coletividade, a disciplina, a autodisciplina
e a auto-organizacdo (disciplina consciente), a rendncia, a exigéncia e a perspectiva.
Direcionando os objetivos tracados, pretendemos responder as seguintes problematicas: quais
foram os fundamentos tedricos que determinaram a concepcdo tedrico-pedagdgica de
Makarenko? Em que medida as categorias de Makarenko contribuiram para uma educacédo do
homem novo da sociedade soviética? E essa pedagogia, uma pedagogia voltada para a
educagdo comunista? E no Brasil, como se articulam as categorias de Makarenko nos
pressupostos tedrico-educacionais reivindicados por movimentos sociais, como é 0 caso

especifico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terras - MST?

Centralmente, nossa hipétese de pesquisa é formulada em torno do fato de que a
concepcao tedrica de Makarenko prop6s uma educacdo tendo como base a coletividade,
buscando a formacdo de um homem novo, voltado para a edificacdo da nova sociedade
socialista, visando a elaboracdo de valores de cunho educativo, que serviria de alicerce para a
chegada em uma educacdo comunista, historica e social. Todavia, veremos que tal proposta

ganhara contornos distintos daqueles inicialmente pensados por Makarenko, pois daquilo que
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era revolucionario, num primeiro momento, transformar-se-a4 e estard a servigo de uma
sociedade decadente e distante da sociedade socialista de transicdo elaborada por
Marx.Fundamentados pelo referencial marxiano-lukacsiano, apresentamos, de forma
introdutoria, a perspectiva tedrica de Anton Semionovich Makarenko, a qual serd examinada

detalhadamente no decorrer dos trés capitulos de nossa pesquisa.

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos, nos quais buscamos alcancar nossa
questdo central e objetivos propostos. No primeiro capitulo, A génese do pensamento
pedagdgico de Makarenko, fazemos uma contextualizacdo de como se encaminhava a
situacdo educacional escolar na Russia, antes da revolugdo soviética de 1917, resgatando 0s
principais pensadores russos que alimentavam a elaboracéo tedrica do referido periodo.

Com efeito, nesse capitulo, defendemos que o recorte historico fez-se necessario pelo
fato de que, nesse periodo, iniciaram-se discussdes relevantes sobre educacdo, as quais
desaguaram no momento posterior, influenciando, anos mais tarde, os pedagogos e a
educacdo do periodo soviético, a exemplo de Makarenko, cujas elaboracBes serdo por nos

examinadas, tendo a ontologia marxiano-lukacsiana como fundamento de apreenséo do real.

Nesse sentido, apontamos, de inicio, que a sociedade russa, segundo Reis Filho
(2004), nas primeiras décadas do século XIX, era denominada de império russo, regido pelo
czar. O Estado era uma poderosa autocracia, nesse sentido, o czar governava, conduzindo uma
burocracia politicamente irresponsavel, regida pelas relagdes de nobreza, cuja principal

missao chauvinista era a de manter a ordem interna e fazer a guerra de expansao no exterior.

Fizemos um mergulho na historia desse periodo, situando, brevemente, a contribuicéo
de autores’ que animaram o debate acerca da educacdo e suas concepcdes pedagdgicas,
evidenciando, ainda, teorias educacionais em voga, as quais foram determinantes no
pensamento de tais estudiosos no que se refere a educacdo. Dentre tais teorias, 0 movimento
escolanovista merece destaque por aglutinar, em torno de si, naquele periodo, varios

educadores russos da época.

Em seguida, apresentamos a biografia do autor, para situd-lo dentro dos
acontecimentos historicos que perpassaram sua vida e influenciaram nas suas obras. Para isso,
referenciamo-nos em um conjunto de autores relacionados, Capriles (1989); Kumarin (1977);
Luedemann (2002); Jimenez (2001); Manacorda (2007); Reis Filho (1983; 2004); Freitas

’ Tais autores, como Constantin Uchinski (1824-1870), Tolstoi (1828-1910), Lesgaft (1837-1909, Kapterev
(1849-1922), Vakhterov (1853-1924), Tikheeva (1866-1944), Shleger (1863-1942), Chatski (1878-1934),
Nadejda Krupskaia (1869-1939).
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(2009; 2010); Suchodolski (1977; 2010); Rodrigues (2004); Silva (2008); Lindenberg (1977);
Saviani (2011); Lénin (2011) e Santos (2009).

Dentre os principais autores que tratam da obra de Makarenko, podemos citar Capriles
(1989), Kumarin (1977) e Luedemann (2002). Evidenciamos que o discurso e analise dos dois
primeiros estudiosos da obra do pedagogo soviético sdo feitos sem criticas ao regime
soviético, nem mesmo um contraponto sequer, no entanto, embora a produgdo de ambos dé
conta da obra makarenkiana. Todavia é com Luedemann que pudemos reconhecer uma critica
e uma analise substancial do regime soviético, varias criticas tecidas, principalmente a politica
estalinista. Com efeito, analisaremos, a partir de tais ressalvas, a concepgdo de educagdo em

Makarenko, a luz da ontologia marxiano-lukacsiana.

No segundo capitulo, A concepcdo pedagdgica de Makarenko: rastreamento das
principais categorias, destacamos as principais categorias de Makarenko, a coletividade, a
disciplina, a autodisciplina e a auto-organizacdo (disciplina consciente), a rendncia, a
exigéncia e a perspectiva. Para tal tarefa, examinamos as obras de Makarenko listadas no
inicio de nossa introducdo, Makarenko (1976; 1980; 1981; 1985; 1986; 1987; 2002; 2010).
Além de outros autores ja referenciados, tais como Kumarin (1977); Capriles (1989);
Luedemann (2002); trazemos também, em nossa analise, as contribui¢cGes de: Krupskaia
(1978); Belinky (1985); Shuare (1990); Duarte (2000; 2001); Favoreto (2008; 2009); Freitas
(2010); Oyama (2010); Tonet (2010).

No terceiro capitulo, A concep¢do pedagodgica de Makarenko no MST -
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, procuramos desenvolver o exame das
categorias de Makarenko, inserido no movimento social brasileiro, especificamente no MST.
Dentre os autores utilizados no estudo estdo aqueles que sdo do préprio MST, tais como,
Caldart (2001; 2002; 2003); Stédile (2006); MST (1999; 2004).

Outros estudos abrangem um conjunto de dimensdes diretamente ligadas a valorizacdo
dos sujeitos envolvidos na luta pela terra e, de um modo ou de outro, na perspectiva do exame
de suas propostas educacionais, sejam escolares ou ndo, séo eles: Almeida (2007); Bauer
(2008); Cericato (2008); Costa (2001); Costa (2002); Figueiredo (2008); Princeswal (2007);
Witcel, (2002); e, pela critica, trazemos Duarte (2000; 2001); Facci (2007); Oyama (2010).
No entanto, é pela critica ontologica marxiana-lukacsiana que qualificamos o debate de nossas
ideias a partir de autores, Rabelo (2005) e Tonet (2010), os quais entendem que o caminho
mais adequado para o resgate do carater revolucionario do marxismo implica em apreender o

legado de Marx como uma ontologia do ser social.
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2 A GENESE DO PENSAMENTO PEDAGOGICO DE MAKARENKO

Seguindo na esteira de Reis Filho (2004) e de sua caracterizacdo do Estado russo
imperial e autocratico, verificamos a divisdo na qual, de um lado estd a nobreza, que
concentrava a riqueza e o poder; e, de outro, a massa de camponeses servos®, que compunham
aproximadamente 90% da populacéo. Os burgueses, 0s comerciantes, o clero, os funcionarios,
0S quais constituiam as camadas intermediarias, nesse periodo das primeiras décadas do
século XX, ndo era significante em nimero, dada uma sociedade fundamentalmente agréria e

precariamente urbanizada.

Examinando a situacdo da educacdo russa czarista e nos apoiando em Capriles (1989),
verificamos que, na Russia, segundo o censo nacional russo de 1897, existiam somente 29%
da populagdo composta de homens alfabetizados e 13% em relacdo as mulheres da totalidade
da populagdo. Vale ressaltar que, em lugares como nas republicas de Tadjiquistdo, Kirguizia e

Uzbequistdo, o total de analfabetos representava 98% da populacéo.

Sobre as escolas primarias e secundarias, evidenciamos que, até a Revolucdo de 1917,
eram institui¢cdes isoladas, e “dirigidas com critérios feudais, que, em termos nacionais, nao

relacionavam os seus respectivos programas entre si” (CAPRILES, 1989, p.18).

2.1 As contribuicdes das concepcdes educacionais dos pensadores russos antes do

periodo revolucionario para a formacao de uma pedagogia socialista

Praticamente ndo existia ensino pablico, uma vez que, em sua grande maioria, as
instituicdes de ensino eram de propriedade de alguns setores da grande burguesia nas areas
urbanas, por exemplo, a escola dos trabalhadores ferroviarios, na qual Makarenko ird
ensinar. No campo, as escolas eram de propriedade dos latifundiarios, somente uma pequena

parte era do Estado.

® Nesse momento ainda n&o se tinha abolido a serviddo. Somente em fevereiro de 1861 teremos a aboligdo de
mais de vinte milhGes de pessoas.
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Como se pode observar, quem controlava as escolas era, majoritariamente, a Igreja, “A
Igreja, além de controlar macicamente a instrugdo popular, também era proprietaria de um

significativo nimero de estabelecimentos educacionais” (CAPRILES, 1989, p.18).

Ja o ensino na escola primaria classica, a mais difundida no pais, com cerca de 95%
dos estudantes, tinha duracdo maxima de dois a trés anos. Quanto ao programa, geralmente
todas as matérias eram ministradas por um anico professor. Nessas escolas (paroquiais), 0
ensino se limitava a transmitir o dogma religioso, nogcbes de leitura e escrita, elementos
basicos de aritmética e, cotidianamente, o canto religioso. Num pequeno ndmero dessas
instituicOes, para ser mais exato, em apenas 5% do total, segundo as estatisticas oficiais, o

ensino perfazia, excepcionalmente, seis anos.

Além desses dados, citados nos paragrafos anteriores, trazemos também alguns dados

sobre a educacdo soviética, por Cezar Ricardo de Freitas (2009). Vejamos a seguir:

De um indice de analfabetismo em torno de 78%, em 1913, reduziu-se para
8%, em 1934. O numero de alunos matriculados em escolas primarias e
secundarias era cerca de 7 milhdes, em 1913, passando para 26 milhdes, em
1934 (PINKEVICH, 1937, p. 399). Até o final da década de 1930, nas
cidades, implantou-se o ensino geral de 7 anos. Em 1942, este direito foi
conquistado no campo e na cidade e o ‘ensino médio geral’ atingiu niveis
importantes. Em 1913, havia na Russia em torno de 290 mil pessoas com
instrucdo superior, em 1975, esse numero passou para mais de 32 milhGes.
Neste mesmo ano a Russia se orgulhava do fato de que um livro, a cada
quatro editados no mundo, era soviético; um cientista, a cada trés, e um
médico, a cada quatro, também eram daquele pais. Além disso, ‘[...] fue
liquidado practicamente el analfabetismo entre la poblacién adulta: se
proporciono instruccion elemental a 50 millones de analfabetos y a 40

millones de personas que apenas sabian leer y escribir’(FREITAS, 2009.
p.117-118.)

Diante dessa realidade de milhdes de analfabetos, registramos que é Constantin
Dimitrievitch Uchinski (1824-1870) o primeiro pedagogo a levantar a questdo de uma
reforma para a instrucdo publica em &mbito nacional. Uchinski e seus correligionarios
lutaram, por décadas, por um ensino leigo, desvinculado do comando da igreja. Esse
pedagogo vai, inclusive, influenciar Tolstoi (1828-1910), o qual se torna um grande literato
russo, mundialmente conhecido por sua obra Guerra e Paz. O pedagogo se torna, entdo, um
referencial para Tolstoi, tanto no campo da literatura quanto da educacdo, como veremos a

sequir.

A proposta de Uchinski era de uma reforma democrética no ensino, a qual visava, ndo
somente a criagdo de um grande sistema publico de instrucdo, mas, especialmente, normalizar

a formacao de quadros pedagdgicos capazes de continuar suas teorias sobre uma antropologia
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pedagogica. Uchinski desejava uma educacdo baseada na cultura popular e nas tradicdes

regionais russas, ou ndo, ministrada na lingua materna de cada povo.

Segundo Capriles (1989), Tolstoi (1828-1910) , ao comungar com as ideias de
Uchinski, resolveu aplica-las, abrindo uma escola, em 1859, em sua propriedade, em Tula, a
100 km de Moscou para os filhos dos seus colonos. A escola era gratuita, mas ndo obrigatoria.
Além da abertura da escola, Tolstoi escreve uma cartilha (um ABC) para seus alunos, em

quatro volumes, contendo noc¢Ges cientificas e contos populares.
Tolstoi, com suas obras influenciadas pelo escolanovismo de Dewey

John Dewey, como um autor de maior representatividade do escolanovismo,
tinha uma perspectiva politica muito bem declarada: reafirmar o liberalismo
para que ele respondesse e, a0 mesmo tempo, se adequasse as novas
exigéncias do capitalismo como uma forma, inclusive, de tentar responder as
crises desse modo de produgdo. No entanto, as criticas que realizou sobre a
Escola Tradicional, seu carater erudito, descolada das implicacbes de uma
vida prética, é extremamente contundente e expressa uma concepc¢ao de
Educacédo Integrada, que articula o aspecto cultural com as necessidades da
sociedade. Essa dimensdo de uma Educacdo Integrada em Dewey foi
incorporada pelos autores soviéticos, mas com outro conteldo para a
maxima “educagdo ¢é vida”; enfatizando a necessidade de que essa educacao
deveria ter como horizonte a vida na sociedade socialista. Na realidade
soviética, a proposta de Educacdo Integrada, portanto, estava articulada aos
desafios de construir o comunismo; este entendido como possivel na medida
em que o pais se modernizasse, superando 0 atraso em que se encontrava.
(FREITAS, 2009, p.182)

Desse modo, o escolanovismo ir4 influenciar Tolstoi e este serd responsavel por
contribuir para a formacdo de muitos professores, os quais também se apoiavam, a essa altura,
em Emilio, na obra classica de Rousseau e na educacdo livre. Sua concep¢do de crianca
assemelha-se a de Rousseau, “a crianga é perfeita, de acordo com a natureza, ¢ que sdo 0s
homens e a sociedade que a modificam e corrompem” (CAPRILES, 1989, p.21). Veremos,

adiante, que Makarenko ira combater tais concepcdes rousseaunianas.

Abrindo um breve paréntese, e ainda sobre a formacdo de professores (mas ja pés-
revolugédo de 1917), houve, inicialmente, a implantagdo de “um sistema dual para preparar os
professores (escola normal de um ano, para formar os professores de ensino elementar, e
institutos de professores para formar os professores do nivel elementar superior"”
(RODRIGUES, 2004, p.311).

A pedagogia de Tolstoi também ¢ influenciada pelo pensamento de Uchinski:
centrado no aluno; afirmava, ainda, que o professor deveria ser um motivador, nem sempre

teve eficdcia visto que houve casos “de criangas que freqiientavam muitos anos € nao
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conseguiam aprender a ler nem a escrever” (CAPRILES, 1989, p.21).

Os educadores progressistas, sucessores de Uchinski e Tolstoi, buscavam uma solugéo
para pér em pratica as ideias de educacdo liberal para as criancas, apesar de o czarismo ter
derrotado a revolucdo democrética de 1905-1907 e ndo haver aplicado nenhuma acao a favor

da instrucdo publica.

Muitos educadores se engajaram na luta da instrucdo publica, entre eles: Piotr
Frantsevitch Lesgaft, fundador da educacdo fisica cientifica russa; P. F. Kapterev, pedagogo e
psicologo; Vasili Porfirievitch Vakhterov, pedagogo, criador da “Cartilha russa”, conhecida
em todo pais e que teve 117 edigdes até 1917, além de escrever também manuais para

educacéo das criancas.

Todavia, foi com E. I. Tikheeva que a pedagogia russa iniciou sua fase de investigar a
fundo os atributos da instrucdo. Sua contribuicdo, nesse sentido, inicia-se quando a pedagoga
apresenta, num encontro de educadores, em Moscou, “uma tese sobre a unidade e a
continuidade da educacdo das criangas em casa, na pré-escola e no primeiro grau”
(CAPRILES, 1989, p.23).

Com influéncia das concepcOes pedagdgicas ainda em voga na Europa e nos Estados
Unidos, como a de Dewey e Kerschensteiner, surgiram, as vésperas da revolucgdo, trés grandes
educadores russos que efetivariam, no ensino russo, a aplicacdo dos métodos das concepcoes
citadas, deixando de lado as concepgdes atrasadas e czaristas. Sao eles: Alexandr Zelenko,
engenheiro e professor; Louise K. Shleger, pedagoga e revolucionéria; e Stanislav T. Chatski,

grande especialista em Dewey e intelectual da educacéo.

Louise Shleger, em 1905, j& havia fundado uma pequena escola para os filhos dos
operarios, em Shelkovo, subdrbio de Moscou, escrevendo também um manual dedicado aos
professores da pré-escola. Segundo Capriles (1989), existiam cerca de 250 professores da pré-
escola em toda a Russia. A pedagoga soviética dava extrema importancia ao jogo no ensino
pré-escolar, “pois € através dele que se desvenda o mundo interior de cada crianga”
(CAPRILES, 1989, p.23). Nao foi possivel saber se Shleger apoiou-se em Montessori para
desenvolver essa ideia de uso de jogos na educagédo, que seriam aplicados nos primeiros anos
da educacdo soviética. Com efeito, o material dourado, € uma criagdo montessoriana que
caracteriza sua contribuicdo a educacao de criancas, valeria verificar e aprofundar um estudo
que examinasse 0 quanto a concepc¢do de jogo, desenvolvida por Montessori, era distinta

daquelas aplicadas por Shleger e outros pedagogos russos desse periodo; mas, aqui, devido ao
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recorte do nosso estudo e ao tempo, ndo iremos nos deter. Ressalvamos apenas que existia um

psicélogo russo, Elkonin®, que tinha, como objeto de estudo, o jogo.
Podemos ver, abaixo, com Silva (2008), alguns esclarecimentos sobre sua teoria

Desta forma, Elkonin (1969) afirma que o elemento principal nos jogos de
acdo é o papel do adulto. O jogo de acdo desenvolvido é sempre um jogo
coletivo. Somente em seus graus mais inferiores de desenvolvimento pode
ser individual. No jogo de acdo, as criancas correntemente reproduzem o
trabalho dos adultos, e este, como é sabido, € sempre coletivo. O jogo
coletivo é uma forma de vida coletiva, acessivel as criangas de idade pré-
escolar. E, sobre a base dos jogos de agédo se desenvolvem os de movimentos
e os intelectuais com regras. (SILVA, 2008, p.149)

A importancia do jogo para o desenvolvimento da crianga esta reconhecida
por todos. Gorki (apud ELKONIN, 1969, p.514) dizia: “O jogo € o meio
para que as criangas conhecam o mundo em que vivem e que elas deverdo
modificar”. Segundo Makarenko (apud ELKONIN, 1969, P.514): “[...] o
jogo tem uma significagdo importante na vida da crianca; para ele é tdo
importante como para o adulto o ¢ sua atividade de trabalho, o emprego”.
Elkonin (1969) ressalta que o jogo, e, sobretudo, o jogo de acédo, € 0 meio
fundamental para que a crianga conhega de uma maneira dindmica a
atividade das pessoas e as relagbes sociais entre elas. O jogo influi
fundamentalmente na formagéo do aspecto moral da crianga, ja que € uma
pratica de conduta baseada em leis morais, em regras das relacdes entre os
que fazem parte no jogo, as quais estdo ligadas estreitamente com seus
papéis. No jogo é onde as criangas aprendem com mais facilidade a dirigir
sua conduta. (SILVA, 2008, p.149)

No jogo se formam tipos mais elevados da percepcédo, do processo verbal, da
imaginac&o e se efetua o passo do pensamento objetivo a outras formas mais
abstratas. Porém, a enorme importancia do jogo para o desenvolvimento de
todas as facetas da personalidade da crianga unicamente pode influir se tem
uma boa direcdo pedagdgica (ELKONIN, 1969, p.514-515, apud SILVA,
2008, p.150)

Entretanto, pelo recorte de nosso estudo, ndo adentraremos maiores analises da relagédo
dos estudos de Elkonin com os demais educadores russos e soviéticos, inclusive Makarenko.
Continuamos por reafirmar que Dewey exerceu uma enorme influéncia entre os educadores
russos ja citados até aqui, e, inclusive, Alexandr Zelenko, apds viajar pela Europa e Estados
Unidos e desembarcar em Moscou, no ano de 1904, apresenta informacdes sobre a concepc¢éo

deweyana aplicadas em escolas em bairros operarios nos EUA.

Assim, com essas informacdes de Zelenko, Chatski presta declaracbes sobre o0s

fundamentos pedagadgicos das escolas americanas, as quais defendiam a proposta da educagéo

% Ver mais sobre Elkonin em SILVA, J. C. Praticas Educativas: a relagdo entre cuidar e educar e a promogéo do
desenvolvimento infantil a luz da Psicologia Historico-Cultural, 2008, 214 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Escolar) — Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo, 2008; e em LAZARETTI, L. M. Daniil
Borisovich Elkonin: um estudo das idéias de um ilustre (des)conhecido no Brasil, 2008, 252f. Dissertacdo
(Mestrado em Psicologia) — Universidade Estadual Paulista, Campus de Assis, Assis, 2008.
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como vetor de uma mudanca ou reforma social (CAPRILES, 1989). J& em 1906, Chatski,
Shleger e Zelenko inauguram o Primeiro Centro de Assisténcia Social de Moscou, que
aglutina varias instituicdes infantis, constituindo uma escola experimental que desagradou o
Czar. Esses mestres foram acusados, pelo governo czarista, de ensinarem para as criancas o
socialismo e, por isso, foi determinado o encerramento de suas atividades educacionais e a

prisdo de Zelenko e Chatski.

Todavia, ap6s dois anos, em 1908, a escola retomou seu funcionamento e, com a
Revolucdo de 1917, conforme exposto anteriormente, tornou-se oficialmente a Primeira

Estacdo Experimental de Educacéo Publica, e Stanislav T. Chatski tornou-se diretor desta.

Em 1907, como um dos reflexos do “ensaio geral da revolugdo” , de 1905, o czarismo
decretou, formalmente, a obrigatoriedade escolar e criou uma rede escolar primaria, até entdo
inexistente; além de autorizar uma Assembleia (Duma), outra reivindicacdo das elites. O

Ministério da Instrugdo continuou sendo controlado pela Igreja.

As escolas médias privadas, que agrupavam a burguesia liberal, inspiradas pelo
movimento renovador'®, que se espalhava pelo mundo desde 1900, organizaram uma
poderosa associagdo de professores. A disputa entre o Ministério e a Duma, ou “a luta de
classes entre a feudalidade ¢ a burguesia” pelo controle da escola, permaneceu até 1915,
quando Iganatev se tornou Ministro da Instrucdo. Discipulo de Dewey, organizou o Ministério
da Instrucdo numa estrutura modernista, que durou até 1918 (LINDENBERG, 1977, p. 263-
264).

A organizacdo dos professores foi um dos grandes dilemas que os bolcheviques
tiveram de enfrentar pds-1917, pois, assim como uma grande parte dos intelectuais russos, era
uma classe contrarrevolucionaria (LENIN, 1977, p. 43, 97-08, 145-06 - vol |, apud
LINDENBERG, 1977, p.264). A grande maioria dos professores permanecia indiferente aos
apelos bolcheviques, recusando-se, durante anos, a colocar em préatica as recomendacdes do
partido; numa espécie de ‘“sabotagem pela passividade” (LINDENBERG, 1977, p.264).
Outros setores da sociedade russa também enfrentaram esse tipo de problema. Houve

resisténcia de alguns trabalhadores, manifestada na lentiddo do trabalho, na despreocupacéo

10 Esse movimento renovador, inspirado pelas obras de Dewey, que contestou contundentemente a educacéo
tradicional, dizia, através de Suchodolski, que, diferente da educacéo tradicional que ndo centrava a educagdo no
aluno, para Dewey, o aluno “sob pressdo do interesse e das dividas surgidas no decorrer de questdes
subjetivamente interessantes, na formulacdo de problemas, nas reflexdes suscitadas pelas dificuldades e pelas
observagdes praticas” (SUCHODOLSKI, 1977, p.56) poderia avangar em seu processo educativo com maior
desenvolvimento.
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com a qualidade e com a produtividade (REIS FILHO, 1983, p. 60).

A reacdo dos professores, no entanto, tinha outros argumentos que a simples recusa do
ideal revolucionério. Tratava-se de que, nos primeiros anos da Revolugdo, eram 0s sovietes
especificos (“Conselhos para a Educagdo Popular”) que escolhiam os professores e
administravam as escolas. Diante disso, uma parte dos professores reagiu muito mal a essa

intromissé@o das massas nas atribui¢fes educacionais (LINDENBERG, 1977, p. 264).

Contudo, foi com Nadejda Konstantinovna Krupskaia que encontramos as bases e
fundamentos da educacdo escolar soviética. Com efeito, ainda em 1899, periodo czarista e
pré-revolucionario, Krupskaia escreveu o livro A mulher trabalhadora, antecipando a
discussdo do papel da mulher na educacéo e na vida de um regime socialista, pois, para ela,
no socialismo, a mulher “ndo somente deveria se preocupar em garantir as crian¢as 0S meios
indispensaveis para a existéncia, como também, deveria se criar as condi¢cdes materiais com
tudo que fosse necessario para seu desenvolvimento pleno, multilateral e harmonioso”

(CAPRILES, 1989, p.24).

Em 1905, mesmo com a derrota da revolucdo democratica, o czarismo cedeu algumas
garantias democraticas, tais como, a da liberdade de imprensa, de reunido e de associacdo.
Desde esse periodo, Krupskaia escrevia muitos artigos com a problematica da educacdo. Foi
uma das intelectuais mais importantes de sua época, falando, fluentemente, varios idiomas,

entre eles, alemdo, francés e inglés.

Nadejda Konstantinovna Krupskaia era oriunda da pequena nobreza, embora
desprovida, objetivamente, de dinheiro ou de condicdes financeiras dignas. Nesse sentido,
Krupskaia trabalhou muitos anos como governanta e ndo se descuidava de seu trabalho; a
noite, ainda, estudava, formando-se, mais tarde, numa pequena faculdade para mulheres em

Sédo Petersburgo.

Examinou as principais concep¢des pedagogicas de sua época e estudou, detidamente,

a obra de Dewey e de outros pensadores escolanovistas, entre eles, Cecil Reddie, da

Inglaterra, Edmond Demolins, da Franca, e Hermann Lietz, da Alemanha. Krupskaia teve

influéncias do pensamento do psicélogo William James, 0s quais determinavam que a

atividade intelectual devia estar subordinada as finalidades da acdo. Nereide Saviani (2011) ,
em artigo recente, trata a questdo dos autores que influenciaram Krupskaia

Nos limites deste artigo — e do estudo realizado — ndo foi possivel tratar da

interlocucdo de Krupskaya com a literatura pedagégica de sua época, algo
gue pudesse indicar se e como se apropriou das contribuigdes de pedagogos
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burgueses e outros. H& passagens em que ela cita John Dewey, William
James e outros, em alguns casos até aceitando formulacdes ou andlises.
Porém, da leitura que fiz, ndo depreendo elementos que justifiqguem a critica,
por vezes atribuidas a essa autora, de que teria aderido a propostas
pedagdgicas predominantes nos Estados Unidos da América e que 0s
Programas Oficiais da URSS, elaborados sob sua coordenacédo, teriam um
gué de escolanovismo transplantado. Outra questdo digna de estudo e
reflexdo é a concepcdo de escola Unica. A julgar pela formulacdo de
principios e pelas propostas de organizacdo e funcionamento do sistema de
ensino, ndo se trata de visdo de uniformidade e homogeneidade, mas de
unidade na diversidade. Ou seja, ndo ha vérias escolas dispersas, mas uma
escola, com seus varios ramos, modalidades, graus e niveis, articulados por
diretrizes comuns, a serem seguidas segundo as especificidades (SAVIANI,
N., 2011, p.35)

Quanto a sua opcéo revolucionaria pelo paradigma marxista, Krupskaia formulou seu
pensamento para o papel da educagdo, anunciando que esse processo deveria se “transformar
num método cientifico de producdo coletiva fundamentado no trabalho e na autodeterminagéo
dos seus membros” (CAPRILES, 1989, p.25). Veremos, adiante, que serd com base no

pensamento de Krupskaia que Makarenko ira basear sua concepcao pedagodgica.

Essa visdo inédita do universo social, diretamente ligada a reestruturacdo cultural,
proposta pela revolucdo socialista, levou muito dos marxistas russos, dentre eles o préprio
Lénin*', a considerar, inicialmente, que a escola também era uma superestrutura que refletia a
sociedade burguesa e estava, por isso mesmo, destinada a desaparecer, nas formas em que era

conhecida. Vejamos, abaixo, 0 que o proprio Lénin diz sobre isso

E aqui toda a questdo estd em que, juntamente com a transformacéao da velha
sociedade capitalista, 0 ensino, a educacéo e a formacdo das novas geracoes,
gue criardo a sociedade comunista, ndo podem ser os antigos. O ensino, a
educacéo e a formagéo da juventude devem partir do material que nos ficou
da velha sociedade. S6 poderemos construir 0 comunismo com a soma de
conhecimentos, organizagdes e institui¢des, com a reserva de forgas e meios
humanos que nos ficaram da velha sociedade. SO transformando
radicalmente o ensino, a organizacdo e a educacdo da juventude
conseguiremos que os esfor¢os da jovem geracdo tenham como resultado a
criagcdo duma sociedade que nédo se pareca com a antiga, isto é, da sociedade
comunista (LENIN, 2011, p.367).

Por outro lado, a juventude e a nova geragdo devem saber que a escola ndo deve
apenas ensinar os textos de viés marxistas ou comunistas, €, sim, o conhecimento universal,

adquirido e produzido, historicamente, pelo género humano. Lénin continua

1 \er mais em LENIN, V. I. As tarefas das Unides da Juventude (discurso no Il Congresso de toda a Russia
da Unido Comunista da Juventude da Russia — 2 de Outubro de 1920), Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
nimero especial, p. 377-396, abr. 2011. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/41e/doc01_41e_2.pdf>. Acesso em 17 fev. 2012.
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A primeira vista, naturalmente, surge a ideia de que aprender o comunismo é
assimilar a soma de conhecimentos que se expdem nos manuais, brochuras e
trabalhos comunistas. Mas isso seria definir de um modo demasiado
grosseiro e insuficiente o estudo do comunismo. Se o estudo do comunismo
consistisse unicamente em assimilar aquilo que estd exposto nos trabalhos,
livros e brochuras comunistas, poderiamos obter com demasiada facilidade
exegetas ou fanfarrdes comunistas, 0 que muitas vezes nos causaria dano e
prejuizo, porque esses individuos, depois de terem aprendido e lido aquilo
que se expde nos livros e brochuras comunistas, seriam incapazes de
combinar todos esses conhecimentos e ndo saberiam agir como 0 exige
realmente o comunismo (LENIN, 2011, p.367-368).

O mais importante para Lénin, e, posteriormente, veremos que também para

Makarenko, isto &, a questdo central é relacionar a teoria e a préatica, na busca da formacéo do

novo homem comunista

Um dos maiores males e calamidades que nos ficaram da velha sociedade
capitalista é o completo divorcio entre o livro e a vida prética, pois tinhamos
livros onde tudo era pintado com o melhor aspecto e estes livros, na maior
parte dos casos, eram a mentira mais repugnante e hipdcrita, que nos
desenhava falsamente a sociedade capitalista. [...]Sem trabalho, sem luta, 0
conhecimento livresco do comunismo, adquirido em brochuras e obras
comunistas, ndo vale absolutamente nada, porque prolongaria o antigo
divércio entre a teoria e a prética, esse antigo divorcio que constituia 0 mais
repugnante traco da velha sociedade burguesa (LENIN, 2011, p.368).

Portanto, a alardeada morte da escola, na verdade é a morte da dicotomia entre teoria e

pratica. Em uma passagem do texto de Capriles (1989, p.31-32), podemos esclarecer melhor o

que ja foi dito

Com a transformacdo da sociedade burguesa em sociedade socialista, 0s
mais radicais levantaram a hip6tese da "morte da escola” do mesmo modo
que, na visdo de Friedrich Engels (1820-1895), existiria 0 "desaparecimento
gradual do Estado depois da expropriacdo dos bens da burguesia”. Deste
ponto de vista, a funcdo escolar se tornaria uma fungdo natural da
comunidade de trabalho, e um dia a escola e a fabrica acabariam por
coincidir na sua propria existéncia.

Como mencionado anteriormente, a acusacdo de que 0s soviéeticos queriam a morte da

escola talvez se baseasse nas declaragdes de Lénin, citadas por nds, no seu discurso: As

tarefas das Unides da Juventude - no 11l Congresso de toda a Russia da Unido Comunista da

Juventude da RuUssia, realizado em 02 de outubro de 1920.

Todavia, percebemos que Lénin, na verdade, questiona o fundamento da velha escola

capitalista para a preparacao de outra escola de carater comunista

Que é que devemos tomar da velha escola, da velha ciéncia? A velha escola
declarava que queria criar homens instruidos em todos os dominios e que
ensinava as ciéncias em geral. Sabemos que isso era pura mentira, pois toda
a sociedade se baseava e assentava na divisdo dos homens em classes, em



31

exploradores e oprimidos. Como é natural, toda a velha escola, estando
inteiramente impregnada de espirito de classe, s6 dava conhecimentos aos
filhos da burguesia. Nessas escolas, a jovem geracdo de operarios e
camponeses ndo era tanto educada como treinada no interesse dessa mesma
burguesia. Educavam-nos para preparar para ela servidores Uteis, capazes de
Ihe dar lucros, e que a0 mesmo tempo nao perturbassem a sua tranquilidade
e ociosidade. Por isso, ao rejeitar a velha escola, propusemo-nos a tarefa de
tomar dela apenas aquilo que nos € necessario para conseguir uma
verdadeira formacgdo comunista (LENIN, 2011, p.368).

Dessa relacdo fabrica e escola, veremos nascer a proposta revolucionaria da pedagogia
do trabalho na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS); todavia, é certo que
encontraremos fortes influéncias de Decroly*? e Kerschensteiner®®, este dltimo influenciou
varios pedagogos da época que assimilaram “o conceito do ‘trabalho educativo’ ou da
‘formagao do homem 1til’, mas estes foram rejeitados pelo primeiro comissario do povo para

a Instrucdo, Anatoli Vasili Lunatchérski” (CAPRILES, 1989, p.29).

Entretanto, apesar da rejeicdo por parte de Lunatcharski, outros educadores soviéticos,
como Shulgin e Pistrak, desenvolviam a proposta da escola do trabalho, que ndo deixava de
ter referenciais tedricos dos autores citados no pardgrafo acima. Sobre a escola do trabalho,
trazemos Santos (2009) , que traz contribuicdes, em sua dissertacdo de mestrado, as quais

analisa a proposta de Kerschensteiner sobre a escola do trabalho de raiz burguesa liberal

A proposta de Kerschensteiner foi resposta a uma demanda do movimento de
unificacdo escolar burguesa, ou seja, sua concep¢do de escola do trabalho no
que se refere & ligagdo entre 0 mundo do trabalho e a educacgdo orientou-se
para 0s principios da proposta liberal. [...] parte do pressuposto de que as
transformacBes na instituicdo escolar sdo determinadas pelo processo de
desenvolvimento do capitalismo e por um projeto politico burgués. Assim,
reitera o argumento do educador russo A. Pinkevich (s/d) que defende uma
“escola do trabalho socialista” ou a “verdadeira escola do trabalho”,
afirmando que a proposta de Kerschensteiner repde a dominacdo de uma
classe sobre a outra. [...] A analise de Luzuriaga (1951) aproxima Dewey e
Kerschensteiner ndo somente pelo fato de que ambos sdo contemporaneos,
propde modificacbes no interior da escola, mas também e, principalmente,
por fundamentarem suas experiéncias no “principio ativo”, assim poderiam
ser denominadas como manifestacbes da escola ativa. Entretanto, é
necessario ressaltar que para Dewey o trabalho ndo era o principio
organizador da escola - tal como Kerschensteiner o elegeu — mas era uma
ocupacao ativa, assim como 0 jogo. Ambos - jogo e trabalho - foram
considerados por Dewey como exemplos de atividades sociais, as quais
deveriam compor o curriculo, desde que proporcionassem as criangas 0
desenvolvimento de resultados intelectuais e a formacdo de tendéncias
sociais (cf. Dewey, 1959) (SANTOS, 2009, p.18; 34).

20, Decroly (1871-1932). Para maiores esclarecimentos sobre os pressupostos do autor, consultar
SUCHODOLSKI, Bogdan. A Pedagogia e as grandes correntes filoséficas. 2.2 ed. Sdo Paulo: Centauro, 2004.
13 Kerschensteiner (1854-1932), defensor da escola do trabalho. Ver mais em KERSCHENSTEINER, G. 1961.
La escuela del trabajo. In: L. LUZURIAGA ldeas pedagdgicas del siglo XX, Buenos Aires, Losada.
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Portanto, segundo Santos (2009), tendo por base a citagdo acima na qual consta
Pinkevich, ha uma diferenciacdo que os soviéticos véo tentar fazer sobre a escola do trabalho
fundamentada no trabalho sob a nova sociedade socialista, aquela de Kerschensteiner. Para
Rodrigues (2004), a nova escola socialista estava centrava no valor educativo do trabalho, ou
seja, numa sociedade comunista baseada no trabalho compartilhado e produtivo, portanto, a

escola tentava conciliar a formacéo do individuo a formag&o socialista.

Até aqui, assinalamos que a educacdo russa, anterior ao periodo da revolucao
socialista de 1917, estava, ainda, em regime de consolidacdo, lutando por estabelecer-se
dentro de um Estado arcaico e autocrata, muito distante da realidade alcangada no periodo
posterior, com a revolugéo socialista de 1917.

Podemos concluir que a educacdo, na RuUssia, no periodo pré-revolucionario,
configurava um embate entre as ideias progressistas, de cunho democrata e escolanovista, de
um lado; e a autocracia czarista e sua concepgéo de educacéo, de outro. Tais educadores, que
nomeamos progressistas, deram significativa contribuicdo na constituicdo de um modelo
soviético de educacdo, mesmo que, para isso, se fizesse necessario superar seus limites

escolanovistas, que remetem ao liberalismo burgués.

Expusemos, nesse texto, a retirada do processo educacional quanto a transmissdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, particularmente no caso da
escola. Na auséncia de um sistema educacional russo complexo, universal e publico, a
excecao a regra viria a conter-se naguelas instituicdes particulares que estavam a servi¢co do
czarismo e voltadas a formacdo da nobreza e da burguesia; e, mesmo nestas, 0s
conhecimentos eram passados com uma imensa dificuldade, além de obedecer a certos
limites, uma vez que se mantinham tdo-somente aqueles conhecimentos que serviam ao

projeto de ampliacdo de lucratividade do capital para a autocracia vigente.

A constituicdo de um projeto de sistema educacional russo e a tarefa de transmitir os
conhecimentos acumulados historicamente pelo conjunto da humanidade, por parte da escola,
somente passaria a concretizar-se com o advento da revolucdo socialista e soviética. Com
efeito, as caréncias e dificuldades, na esfera educacional, constituiriam uma grande lacuna,
uma grande ferida no seio da nascente revolucdo, o que se contrapunha, abertamente, ao
principio da relagdo entre teoria e pratica e estorvaria a constituicdo de um pensamento critico

e universal, com vistas a formagdo humana plena e emancipada.

Tal nddulo representaria uma das grandes tarefas para o conjunto de educadores, tais
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como Krupskaia, Pistrak e Makarenko, apenas para citar alguns, do periodo revolucionario
soviético, os quais teriam de resolver essa problemaética, dentro de uma concepgéo pedagdgica
que defendia, como assinala Jimenez (2001), a partir de Marx, uma articulacdo entre o tedrico
e 0 pratico, entre a cabeca e a mao humana, em suma, a formacdo plena, harmoniosamente
omnilateral do ser humano. Ou, ainda, como nos diz Manacorda, ‘“‘um desenvolvimento total
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo” (MANACORDA, 2007, p.87).

2.2 Makarenko: vida e obra

Anton Semionovich Makarenko nasceu em 13 de marco de 1888 na aldeia de
Bieldpolis, perto de Kharkov, na Ucrénia. Seu pai, Semion Grigorievich, era um operario
ferroviario, um pintor, que trabalhava em uma fabrica de vagdes, no suburbio de Kriukov, na
cidade de Kremenchug, situada as margens do rio Dnieper, na Ucrania. De sua mde, Tatiana
Mijailovna, herda seu otimismo e alegria; ela era uma excelente contadora de historias, e €

dela que nasce a confianca no ser humano.

Aos cinco anos de idade, Makarenko ja sabia ler, e preferia livros aos jogos infantis.
Por seis anos, ele estudou na Escola de Kremenchug, sendo um aluno brilhante e com um
grande conhecimento dos classicos russos e estrangeiros, além de filosofia, astronomia e

ciéncias naturais.

Em 1904, com dezesseis anos de idade, tornou-se professor de criancas na fabrica
onde seu pai trabalhava, tendo, ele mesmo, procurado esse emprego. Seu relacionamento com
os trabalhadores vai marca-lo por boa parte de sua vida. Ali, pode entender como funcionava,
de perto, a exploracdo dos trabalhadores; e, partilhando suas lutas pela emancipacdo social,
pode compreender melhor sua propria vida. A revolucdo de 1905 ndo marcaria somente
Makarenko, mas todos os professores 0s quais entendiam que a autocracia czarista era o
grande inimigo dos povos da Russia.

Seus colegas professores assinavam o jornal bolchevique, Novaya Shizn ("Vida
Nova"); a noite, reuniam-se para discutir, acaloradamente, 0s sucessos que ocorriam na luta

dos trabalhadores e, felizes, cantavam hinos revolucionarios.

Em 1911, com a finalidade de tira-lo da sala de aula, mas também com o intuito de ser

observado melhor pelas autoridades, foi nomeado inspetor escolar na aldeia da estagdo
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ferroviaria de Dolinskaia. Makarenko, todavia, ndo deixou de influenciar os estudantes com

suas concepgdes educacionais.

Em certa ocasido, fez uma apresentacdo para comemorar a expulsao pelos russos das
hordas de Napoledo. Makarenko preparou um espetaculo teatral que mobilizou, ndo somente
as criangas e os estudantes do povoado, mas os adultos também. Durou toda uma noite, no
qual arderam, nas estepes ucranianas, as chamas de barris de alcatrdo, até o amanhecer, e

ouviam-se o trovejar de “canhdes” e os gritos da vitoria dos vencedores.

As "acOes militares” terminaram apenas ao nascer do dia, quando, sob os gritos de
jubilo dos vitoriosos e do publico, conduziram, para a escola, as colunas dos inimigos

derrotados e capturados.

Do mesmo modo, era durante as noites que Makarenko fazia seu verdadeiro trabalho:
reunia-se em torno de um circulo de tendéncias revolucionarias, composto por intelectuais e
trabalhadores ferroviarios, 0s quais, aos domingos, se encontravam num bosque perto da
estacdo. Em 1914, ingressa no Instituto Pedagdgico de Poltava, concluindo seus estudos em
pedagogia, no verdo de 1917, brilhantemente, ganhando, inclusive, uma medalha de ouro do

instituto, a recomendacdo de ensinar e a habilitacdo para a direcao de escolas secundarias.

Durante esse periodo, enviou uma pequena histéria literaria para que Maximo Gorki
avaliasse, no entanto, este, ao devolvé-la, incluiu uma anotacéo que dizia que a histdria estava
escrita debilmente, e que o personagem principal (um Pope™*) ndo tinha nem dramatismo nem
sofrimento desenvolvidos claramente, além de que, a descricdo de fundo e o dialogo entre as
personagens, nao eram interessantes. Gorki, entdo, solicita a Makarenko que procure escrever
outra coisa, a fim de que ele, novamente, viesse avaliar. Gragas a resposta sincera de Gorki,
ele baniu, de sua mente, os sonhos literarios. Foi naquela época, que ele também estudou

Marx, Engels, e varios pensadores revolucionarios.

Com a Revolugdo de Outubro tudo se modificou. Nesse sentido, vale ressaltar que
havia um grande problema a ser enfrentado pelos educadores russos: o analfabetismo. Em 26
de margo de 1919, Lénin assinou o decreto "Sobre a liquidagdo do analfabetismo”, o qual,
segundo Capriles (1989, p.30)

obrigava toda a populacdo com idade compreendida entre os 8 e 0s 50 anos,
que ndo sabia ler nem escrever, a se alfabetizar na lingua materna ou na
russa, conforme o desejo de cada um. O Estado soviético ndo s6 obrigou as
pessoas a estudar, mas também criou todas as condi¢Bes necessarias para que

1 POPE: nome dado aos padres na Igreja Ortodoxa Russa.
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isto acontecesse. Por exemplo: para todos os que estudavam, a jornada de
trabalho foi reduzida em duas horas diarias, com a completa conservacao do
salério.

Houve, por trés anos, um intenso combate, ocorrido na regido de Kremenchug. Mesmo
assim, o Conselho de Comissarios do Povo reorganizou todas as instituicGes educacionais da
regido de Kharkov, nomeando Makarenko como responsavel pela escola priméaria de Poltava.
Durante a guerra civil, ocorrida entre 1918 e 1920, em meio a catastrofes, houve intensa

producdo cultural, conforme nos relata Capriles (1989, p.32)

Logo apos a criacdo do Estado socialista, 0 pais atravessou uma segunda
crise econdmica, agravada, posteriormente, pela eclosdo de uma guerra civil
(1918-1920), obrigando os soviéticos a mobilizar todas as for¢as humanas e
materiais para a defesa da nacgdo. Ainda assim, o governo soviético
determinou que o segundo maior orcamento estatal fosse aplicado na
instrucdo popular; somente o exército teve prioridade absoluta nas despesas
provocadas pela guerra e suas seqlelas devastadotas. Em plena catastrofe, no
auge da guerra civil, foram editados 115 titulos das obras classicas da
literatura russa, com uma tiragem de seis milhfes de exemplares.

Ainda sobre a guerra civil na Russia revolucionaria, podemos perceber o quanto o
chamado Comunismo de Guerra influenciou Makarenko; o0 quanto os resquicios e
desdobramentos da Guerra Civil geraram influéncias na pedagogia de Makarenko, tendo em
vista a organizacdo de vida e morte contra a contrarrevolucéo e invasao de tropas estrangeiras.
Foram tomadas acdes emergenciais para garantir recursos no financiamento do Estado, tais
como: a estatizacdo de industrias que tivessem mais de cinco operéarios, as colheitas dos
camponeses deveriam ser entregues ao governo soviético. Conforme a resisténcia dos
camponeses para entregar as colheitas, a Theca, a policia politica, ia sendo chamada para

cumprir as ordens e encontrar a producéo escondida. Reis Filho (1983), sobre isso

Nesse periodo, a producdo industrial entrou em declinio; em 1920,
correspondia a 18% da producdo de 1913; e a agricola, a 30%. A fome
sobreveio em 1921. A guerra civil acarretou 8 milhGes de mortos, na luta ou
vitimas da fome, do frio e das epidemias (REIS FILHO, 1983, p. 90).

Como uma das consequéncias terriveis dessa guerra civil, temos o abandono de
milhares de criancas, muitas caindo na criminalidade e negligéncia. Diante de quadro t&o
grave, Makarenko prop8e uma alternativa, fundando, entre os edificios de uma fazenda em
ruinas, uma instituicdo modelo para o apoio, o recolhimento e a educacéo de tais criancgas,
vitimas do abandono, a qual viria a ser chamada de Col6nia Gorki. Sobre o prédio que

serviré de instalacdo da Col6nia Gorki, podemos ler uma descricéo:

Antes da Revolucdo existia aqui uma colénia de menores delinquentes. Em
1917 ela se dispersou, deixando atrds de si bem poucos vestigios
pedagogicos. A julgar por esses vestigios, preservados em surrados livros-
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didaticos, os diretores pedagdgicos da coldnia eram velhos militares, ao que
parece oficiais de baixa patente reformados, cujas obrigacdes consistiam em
vigiar todos os passos de cada um dos seus educandos, tanto no trabalho
como nas horas de recreio, e a noite dormir no aposento contiguo. Pelos
relatos dos camponeses vizinhos podia-se deduzir que a pedagogia desses
“tios” nao primava pela complexidade. A sua expressao exterior se limitava a
um instrumento da simplicidade de um porrete (MAKARENKO, 1985,
p.16).

Apds a Revolucdo de Outubro, a luta contra a delinquéncia juvenil teve dois
componentes intimamente ligados: o futuro de centenas de milhares de criangas e um
problema educacional que exigia uma resposta rapida, pratica. Para os bolcheviques era uma
responsabilidade social. Todas as instituicbes estavam superlotadas, faltavam recursos e
alimentos e bens industriais de todo tipo. No entanto, o Comissariado do Povo de Saude
Publica criou, em 1918, sucessivos decretos para garantir alimentacdo infantil em cada
territdrio. A distribuigdo e a luta para tirar as criangas da fome e da miséria foram ordenadas a
Vetchekd ou Tchekd, e, como o tempo era o inimigo principal, Felix Dzerzhinsky foi

responsavel pela criacdo do "Detkomissia", ou Comissao para as criangas.

Dada a urgéncia na resolucdo dessa grande calamidade, o Comissariado do Povo da
Educacdo (Narkompros) ndo conseguiu, por si sd, resolver a terrivel situacdo, sendo
necessaria a objetiva colaboracdo de todos os quadros soviéticos. Com efeito, foi criada uma
comissdo ligada ao Comité Executivo Central, envolvendo, claro, Narkompros e uma
comissdo que representasse todos os departamentos e as agéncias pertinentes a resolucdo do

problema.

Desde que a Detkomissia abordou o Komintern (Internacional Comunista), a fim de
constituir o fundo de alivio dos famintos na RuUssia, as organizacdes internacionais
conseguiram doacbes de trabalhadores. Em 1920, 300 mil jovens foram retirados das ruas;
outros 350 mil entre 1921-1922. Nessa tarefa, participaram, efetivamente, o Exército
Vermelho, os sindicatos e as organizacGes camponesas. Em 1923, j& havia sido alojado um

milhdo de desabrigados, a maioria formada por criancas.

Desse modo, uma vasta rede de instituicdes educacionais e orfanatos foram,
gradualmente, criadas, sendo estabelecidas colonias de trabalho e estudo, bem como comunas
da infancia de um novo tipo. Um dos educadores presente nessa empreitada foi o

revolucionario Anton Semionovich Makarenko.

Ja na Coldnia Gorki, em meio a grande atividade, em 1923, Makarenko se muda com

criancas e jovens para a fazenda Tepke e, posteriormente, para 0 mosteiro de Kuriag, onde
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desenvolveu suas experiéncias com cada vez mais jovens, em luta constante com os velhos
preconceitos burgueses enraizados nas recém-criadas instituicdes de ensino. Makarenko
conseguiu transformar seus educandos em verdadeiros homens novos para a sociedade

socialista. Assim descreve, sobre eles, no Gltimo volume do seu Poema Pedagdgico

Os meus gorkianos também cresceram, espalharam-se por todo o mundo
soviético, para mim agora € dificil reuni-los até na imaginacdo. Como
agarrar o engenheiro Zadorov, que se afundou numa das obras do
Turcomenistdo, como mandar Vershidv, médico do Corpo Especial do
Extremo Oriente, ou convidar para um encontro Burin, médico em laroslav?
Até Nissinov e Zoren, tdo garotinhos, até eles voaram embora de mim,
vibrando asas, s6 que suas asas ja ndo sao aquelas de antes, as delicadas asas
de minha simpatia pedagogica, mas as asas de aco dos avifes soviéticos. E
Shelaputin enganava quando afirmava que seria aviador: piloto de avido é
também Shurka Jevéli, que ndo quis imitar o irmdo mais velho, que escolheu
o caminho de piloto naval no Artico (MAKARENKO, 1991, p.258).

Como consequéncia da luta contra os preceitos da educacdo burguesa, ele deixa a
Col6nia Gorki, e, com o apoio do Comissariado Extraordinario para Assuntos de Seguranca
(Vetcheka ou Tchekd), entende que é preciso forjar uma nova escola soviética. Entéo, escreve

uma pré-visualizacdo de suas ideias no livro A Marcha dos anos 30, e o romance FD-1.

Juntamente com os "tchekistas" (nomenclatura dada aos funcionarios da Tcheka), cria
a Comuna Dzerzhinsky, em memdria de Felix Dzerzhinsky; esse estabelecimento também foi
conhecido como Colénia Primeiro de Maio. Ali, ele aplicou seu método, e, com mais tempo,
também publicou, durante os anos 1933, 1934, 1935, suas experiéncias no livro intitulado

Poema Pedagagico.

Em 1935, Makarenko concluiu seu periodo na direcdo da Comuna Dzerzhinsky. O
partido e o Conselho de Comisséarios consideraram adequado o monitoramento de todos 0s
trabalhos educativos que estavam sendo gerados para a erradicacdo da delinquéncia juvenil,
no sentido de desenvolver um curso de ac¢do, em cada evento especifico, que envolvesse o
assunto. Makarenko, por sua vez, prosseguindo em suas elaboracdes, nesse mesmo ano, langa
uma edicdo da peca "Tom Maior", enquanto termina a obra Metodologia para a organizagao

do processo educativo.

Até 1937, o pedagogo soviético esteve a frente da vice-direcdo da Secdo de Colonias
de Trabalho do Comissariado do Povo para Assuntos Internos da Ucrania. Makarenko
desenvolve, em dois anos, uma enxurrada de atividades, com constantes viagens por varias
cidades, nas quais se reunia com conselhos escolares, nas instituicdes educacionais, dando

palestras, desenvolvendo manuais, acolhendo os recém-formados das universidades e
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explicando-lhes seus métodos.

O resultado desses anos foi a publicagdo do romance Bandeira nas Torres, no qual
descreveu suas experiéncias na Comuna Dzerzhinsky, embora ainda estivesse, gradualmente,
sintetizando suas conclus@es teoricas. Esse livro serda um dos livros utilizados na pesquisa, e,
como o Poema Pedagodgico, é escrito em forma novelesca. Makarenko reafirmard suas
categorias mais importantes de forma esparsa ao longo do texto. Aqui, também, teremos
dificuldades na compreensédo do que ¢ a teoria e do que € o estilo literario.

No panfleto "A honra", ele derramou suas ideias educacionais e estendeu-as para toda
a sociedade, conclamando uma renovagdo na forma de ensino, ndo especificamente para
atender aos chamados menores infratores, mas, na educacdo de todos os jovens, para a
construcdo de uma nova sociedade, a qual pudesse desenvolver uma nova geracao de meninas
e meninos a partir de concepcdes sociais contrapostas a heranca maldita recebida do
capitalismo. A essa ideia geral, outras mais extensas e bem elaboradas sdo somadas,
posteriormente, culminando com uma producdo intitulada O Livro dos Pais.

Nesse periodo, Makarenko edita os artigos literarios "Felicidade”, "Um carater de
verdade" e "Em missdo oficial”. Além dos livros, seu projeto educativo pode ser extraido de
varias reunides que decorreram de 1937 a 1939: sdo oito palestras proferidas em estacfes de
radio sobre, entre outros temas, o tema da educacao na familia.

Ademais, os temas de seu projeto educacional, tomavam, por base, conversa¢fes com
diferentes grupos de professores e coletivos de ensino, cartas, artigos de periddicos, reunides e
respostas para alguns professores, trabalhadores, comunidades, familias, grupos de mulheres.
O conjunto desse material foi recompilado por sua companheira Stajievna Galina Makarenko,

também uma educadora, sendo alocado em sete volumes.

Em 31 de janeiro, Makarenko é condecorado com a Ordem da Bandeira Vermelha do
Trabalho. Porém, para Anton Semionovich Makarenko, ndo ha mais tempo, com 51 anos, o
pedagogo soviético morre dentro de um trem, justamente quando ia ministrar mais um desses

PEqUEeNos cursos.
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3 A CONCEPCAO PEDAGOGICA DE MAKARENKO: RASTREAMENTO DAS
PRINCIPAIS CATEGORIAS

A pedagogia soviética, referenciada em Krupskaia, e, por sua vez, em Makarenko
percebia que a forma de construir o socialismo era através da criacdo de uma nova base
econdmica, e da incrementacéo e fortalecimento do poder operario; mais ainda, e de imediato,
era tarefa urgente “educar um novo homem, que pensasse de maneira nova todas as questoes,
cujos costumes e relagdes com os demais homens fossem completamente distintos dos do
regime capitalista” (FAVORETO, 2008, p.79).

Serd em Krupskaia (1978) que Makarenko ird basear sua educagdo pela coletividade.
A referida autora sera a que tratara da questdo da educacdo comunista da juventude soviética

Los jovenes Pioneros se esfuerzan en educar los instintos colectivistas em
sus afiliados, acostumbrandolos a compartir las alegrias y las penas con la
colectividad, a no separarse de ella 'y a pensar en que son miembros de la
colectividad, se esfuerzan en formar habitos colectivistas, es decir, el arte
de trabajar y actuar colectivamente, de manera organizada, supeditando su
voluntad a la colectividad, de llevar a cabo sus iniciativas a través de ella,
conquistando la opinion de la colectividad y, por fin, procuran forjar la
conciencia comunista de los nifios, contribuyendo a que comprendan que
son miembros de la clase obrera que lucha por la dicha de la humanidad,
miembros del gran ejército del proletariado internacional (KRUPSKAIA,
1978, p.27).

Krupskaia, que estudou diversos autores escolanovistas, ird se diferenciar dos mesmos
através do desenvolvimento da educacdo pela coletividade, em detrimento da educacdo

individualista dos teoricos liberais burgueses.

La educacidn soviética esta orientada a desarrollar las aptitudes de todos
los nifios, a elevar su actividad, su conciencia y a robustecer su
personalidad, su individualidad. Por eso, nuestros métodos de educacion
son distintos que los de la escuela nacional burguesa, y se diferencian
radicalmente de los métodos de educacion de los hijos de la burguesia. La
burguesia procura hacer de sus hijos individualistas que ponen su “yo” por
encima de todo y se contraponen a la masa. Nosotros procuramos hacer de
nuestros hijos personas multifacéticamente desarrolladas, conscientes y
sanas de cuerpo, que no sean individualistas, sino colectivistas, que no se
contrapongan a la colectividad, sino que constituyen su fuerza y acrecienten
su importancia. La educaciéon comunista emplea otros métodos. Estimamos
que la personalidad del nifio solo puede desarrollarse plena vy
multifacéticamente em la colectividad. La colectividad no absorbe la
personalidad del nifio, pero influye en la calidad y el contenido de La
educacion (KRUPSKAIA, 1978, p.31).

Toda sua proposta, segundo ela prépria, sera baseada em Lénin. Krupskaia (1978)
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salientard essa fundamentacdo do préprio discurso de Lénin, em 1920, no congresso das
Unides da Juventude Comunista (Komsomol). Vejamos, a seguir

[Lénin] Era partidario de una escuela nueva, socialista. Lenin, alumno de um
liceo clésico, prototipo de la vieja escuela secundaria, odiaba a esta escuela
divorciada de la vida, donde imperaba el estudio de memoria. Sabia que esta
escuela imbuia a los alumnos conocimientos, indtiles en sus nueve décimas
partes y tergiversados en la décima parte restante. Exigia que la escuela
soviética proporcionara a los educandos lo mas necesario y esencial, los
fundamentos de las ciencias, que la teoria estuviese estrechamente unida con
la préctica y se ensefiara a los nifios el trabajo manual y el intelectual. Exigia
que la escuela soviética no se divorciara de la vida, de la construccion
socialista. Lenin deseaba que los alumnos formasen en la escuela una
colectividad unida que llevara a cabo trabajo social. De todo ello hablo
Lenin en el 111 Congreso del Komsomol en 1920. Todos los escolares de los
grados superiores y todos los guias de pioneros y organizadores del
Komsomol deben conocer este discurso no de una manera formal, sino para
que les sirva de guia para la accion (KRUPSKAIA, 1978, p.61).

Portanto, uma das principais preocupacgdes da educacdo comunista para a formacgéo
multifacetaria do homem novo é com a relacdo teoria e pratica. Talvez seja por isso que
Makarenko escolhe, ao escrever seu livro Poema Pedagdgico, sua principal experiéncia
pedagdgica dentro da Colbnia Gorki, em forma e estilo literarios, para mostrar que a educacao

comunista se confunde com a prépria vida.

Por sua vez, Tatiana Belinky, na apresentacdo do livro Poema pedagogico (v.1), pela
editora brasiliense (1985), fala-nos que todo o material que dara origem a concepcdes
pedagdgicas de Makarenko foi retirado de sua propria vida e de sua propria experiéncia.
Assim, segundo ela, o autor “desvendou o problema da reeducagdo socialista” e “do
nascimento do 'homem novo', e esse novo homem sera forjado pelas categorias do coletivo e
do trabalho. Reiteramos, também, a dificuldade de extrair a teoria da obra Poema

Pedagdgico, pois, compartilhando a opinido de Tatiana Belinky

O Poema Pedagdgico é uma obra artistico-literaria singular da criacdo
cientifica na area da educagdo. As colocagfes basicas da sua teoria
pedagbgica inovadora sdo apresentadas no livro de maneira ndo-
especulativa, elas nascem do desenvolvimento dos caracteres e
personalidades, da dialética das inter-relagdes do coletivo e dos personagens
atuantes no livro, dos conflitos da vida e das situagbes, numa criativa
solucdo do dificil problema da fusdo das imagens artisticas com as
colaboracdes cientificas (BELINKY, 1985, p.8).

O préprio Makarenko (2010), como veremos na citacdo abaixo, dificulta nossa
situacdo, pois, ele mesmo, ndo afirma, e nem desmente, que seu livro Poema Pedagdgico seja

pura ficgdo, ou ndo. Vejamos o que nos diz

Eis 0 meu breve informe sobre o assunto. Bem, que mais lhes poderei dizer
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sobre os méritos e os defeitos dos meus livros? H&4 uma questdo que talvez
tenha interesse para vocés. Dizem gue no livro Poema pedagdgico ndo estdo
presentes nem a imaginacdo nem a fantasia, que € uma pura cronologia. Um
critico chegou a escrever: “Uma pessoa teve uma vida interessante e
descreveu-a. Todo aquele que tem uma vida interessante é capaz de escrever
um livro como este, e por esta razdo Makarenko ndo é literato nem artista,
mas um cronografo”.

E evidente que eu me ofendi. Como ¢ isso: ndo sou literato, mas escrevi um
livro? Numa discussdo perguntei-lhe: “Por que é que diz que isto é uma
simples cronologia?”. E o critico respondeu-me: “Porque vocé escreveu tudo
0 que existia na realidade. No seu livro ndo ha invengdo nem imagens
sintetizadas”.

Entdo, fiz uma cara séria e lhe disse: “Desculpe-me, mas como € que sabe
que no livro ndo ha invengdo? Que provas tem de que isto € tudo verdade?”.
Ele contestou: “Mas isso vé-se. Pelo seu proprio Zadorov se vé que ele
existiu e que vocé lhe bateu”. “Nada disso! — disse eu. Nem Zadorov existiu
nem eu lhe bati; tudo isso € pura invengdo”.

Ele pode ter acreditado ou n&o, é 14 com ele. Mas ndo pode demonstrar-me
gue eu mentia. Tenho direito de inventar? Tenho. E por isso ninguém me
pode acusar se € invencdo ou ndo. Ninguém tem direito de exigir-me que lhe
preste contas disso. Mas a vocés direi, a titulo de amizade, que ndo ha
invencdo nem no Poema pedagdgico nem em Bandeiras nas torres, salvo
alguns nomes e vérias situagoes...

Esta foi a Unica questdo literaria que considerei necessario mencionar
(MAKARENKO, 2010, p.116-117).

Dito isso, e superando esse primeiro obstaculo encontrado, partimos para a analise de
suas obras. Sem davidas, uma das maiores dificuldades encontradas por Makarenko foi a
precariedade estrutural do regime soviético como um todo. Vejamos um trecho em que

explicita tal constatagdo

(...) ja sei do que é que vocé gostaria: que construissem um prédio novo,
colocassem carteiras novinhas, ai entdo vocé se poria a trabalhar. N&o séo os
prédios que importam, meu caro, 0 que importa é educar o homem novo,
mas vocés, pedagogos, sabotam tudo: é o prédio que ndo lhes agrada, sdo as
mesas que ndo lhes servem. O que lhes falta é aquele... o fogo, sabe — aquele
... 0 revolucionario. Janotas, ¢ o que vocés sdo (MAKARENKO, 1985,
p.11).

E dessa relacdo entre as dificuldades estruturais e a educacdo do homem novo que
Makarenko vai forjar suas categorias. Todavia, é curioso notar que a fala dessa personagem,
na citacdo anterior, remete-nos ao pragmatismo ou a urgéncia do fazer a todo custo do que se

debrucar sobre o problema.

Essas sdo algumas das questfes que examinaremos adiante. Em outro trecho de uma
fala das personagens, Makarenko parece fazer uma critica velada aos intelectuais ou ao
trabalho intelectual. Lemos, em seguida, “(...) O que eu quero dizer é que vocés s6 querem

saber de leitura, mas se lhes puserem pela frente um ser humano vivo, la vao vocés: o tal ser
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humano vivo vai me matar! Intelectuais!” (MAKARENKO, 1985, p.12).

A essa aparente critica ao intelectualismo, ao mesmo tempo, ha um atestado de que é
necessaria a construcao cultural do homem novo. Mas, para isso, corre-se com 0 tempo; talvez
seja esse 0 nucleo da critica ao intelectual que se nega a acao ou a lidar com a nova realidade
revolucionéria. A todo instante, relembra-se de que o que era da sociedade anterior j& ndo nos
serve mais para nada. Podemos observar

- Mesmo antes da Revolucdo ja se sabia lidar com esses vagabundos. Ja
existiam as colOnias para delinquentes juvenis.

- Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolu¢do ndo presta para
nos.

- Certo. Isso significa que temos de criar o homem novo de maneira nova.
- De maneira nova, isso mesmo, nisso vocé esta certo.

- Mas ninguém sabe de que jeito fazer isso.

- Nem vocé sabe?

- Nem eu sei (MAKARENKO, 1985, p.12).

Aqui visualizamos algumas contradi¢es, percebemos, de maneira clara, que nédo se
tem um plano organizado para uma educacdo voltada a formac¢ao do “homem novo”. Existe
um pressuposto de que caso se esteja criando 0 novo, entdo aquele que ensina deve aprender
também com quem esta ensinando. Essa relacdo parece ser oriunda das teorias que defendem

0 escolanovismo. Temos um recorte que trata justamente disso

Entdo faca suas trapalhadas, meta os pés pelas méos, mas o trabalho tem de
ser feito. Faga, e depois veremos. O principal € que, sabe... ndo se trata de
alguma colénia de delinquentes juvenis qualquer, mas, vocé entende, é a
Educacdo Social... Precisamos de um homem novo assim... um que seja
nosso! E vocé trate de construi-lo. De qualquer jeito, todos tém de aprender.
Entdo vocé vai aprender, também. Até foi bom vocé me dizer na cara que
ndo sabe. Pois entdo esta resolvido, e tudo bem (MAKARENKO, 1985,
p.13).

3.1 A principal categoria: a coletividade

A pedagogia de Makarenko ir4 buscar uma educacéo social visando & educacgdo do
homem comunista, e procurando se distanciar da educacdo natural, das pedagogias

baseadas concepcdes naturalistas de Rousseau.
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Em um trecho da sua obra Poema Pedagdgico, podemos localizar sua clara opgéao

contraria ao naturalismo rousseauniano. Vejamos

Mas tudo isso existia na terra. Nos céus e nas suas proximidades, nos cimos
do 'Olimpo’ pedagodgico, qualquer técnica no dominio da educacdo
propriamente dita era considerada heresia. (...) 'Nos céus' a crianca era
considerada como um ser cheio de um gas de determinada composicao, para
0 qual nem sequer se tinham lembrado de inventar um nome. Tratava-se
sempre, de resto, daquela mesma alma a moda antiga sobre a qual j& os
apostolos se exercitavam. Supunha-se (hipotese de trabalho) que esse gas
possuia uma faculdade de desenvolvimento espontaneo, que bastava ndo a
entravar. Escreveram-se muitos livros a este respeito mas na realidade
repetiam-se todos os preceitos de Rousseau: ‘Tratai a infincia com

B

veneracdo...’; ‘Temei levantar obstaculos a natureza..” (..) O dogma
principal desta religido consistia nisto, nas condigdes indicadas de veneragéo
e de delicadeza para com a natureza, do gas em questdo devia
obrigatoriamente crescer a personalidade comunista. A verdade é que, no
estado de pura natureza, so crescia 0 que podia naturalmente crescer, isto é, a
ordinaria erva daninha dos campos, mas isto ndo perturbava ninguém, tanto
0s principios e ideias eram caros aos habitantes do céu. As minhas objec¢des
a respeito da impropriedade da erva daninha assim obtida nos ditos projetos
da personalidade comunista eram qualificadas de pragmatismo vulgar, e
quando queriam sublinhar o que eu era no fundo, diziam: ‘Makarenko ¢ um

bom prético, mas estd muito pouco a vontade na teoria’ (MAKARENKO,
1980, p.147-148).

Uma das nossas maiores dificuldades em sistematizar as categorias mais importantes
da pedagogia de Makarenko, principalmente nas obras Poema Pedagdgico e As Bandeiras

nas Torres, foi devido ao fato de que ambas sdo escritas em forma novelesca.

Portanto, ndo é facil resumir de forma ordenada e fazer exposicdo da mesma, pois seu
modo de expor sua teoria foi de forma vivenciada, experimental e personalizada, e a isto me
refiro tanto aos seus educandos quanto a Makarenko mesmo, pois, para ele, a educacao deixa

de ser uma abstracdo pura e simples e ganha carne e 0sso.

Todavia, sobre a categoria coletividade, podemos dizer, claramente, que ele a elege
como um fim e um meio fundamental para sua concepcdo educacional. No texto La
colectividad y la educacion de la personalidad (MAKARENKO, apud KUMARIN, 1977,
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p.162), sem traducdo para o portugués, ele nos diz: "Un carécter se puede formar sélo
mediante una prolongada participacion en la vida de una colectividad bien organizada,

disciplinada, forjada y orgullosa™.

Para Makarenko, o educador € quem cria e organiza a coletividade, mas é a

coletividade que realmente educa os individuos.
Porém, nesse trecho, ele coloca algumas qualidades que o educador deve ter

[...] Conclui que a selecdo do educador é uma questdo de extraordinaria
importancia. O educador deve ser ele proprio bem educado, para trabalhar
nesse dominio é preciso saber usar a voz, saber falar com as criangas, em
diferentes situacdes. O educador deve saber organizar, andar, brincar, estar
alegre e zangado [...] o educador deve ser um organismo em fungéo ativa
cuja atividade deve ser consciente orientada para o trabalho educativo [...]
(MAKARENKO, 1986, p.101-103).

O trabalho coletivo ndo era somente trabalhar junto, em um determinado local, para
Makarenko, a coletividade ndo era sinénimo de colaboracdo simples. Para eles, trabalhar

coletivamente correspondia a outro significado: necessitava-se dividir um objetivo comum.

Para alcancar tal objetivo, por vezes, fazia-se necessario uma complexa divisdo do
trabalho. Todo trabalhador, sob regime soviético, ao desempenhar um trabalho, deveria
compreender que a ndo execucdo adequada e rapida de sua parte no trabalho iria prejudicar a
producdo em sua totalidade. Dessa maneira, podemos perceber que Makarenko acaba
enveredando pela reafirmacdo da divisdo social do trabalho, como veremos, mais adiante,

nesse mesmo capitulo.

Portanto, segundo Freitas (2010), rastreia-se os principios da coletividade em
Krupskaia, e, na esteira de Oyama (2010), encontra-se 0 mesmo em Lunatcharski. Veremos,

abaixo, dois trechos que nos comprova nossa afirmacao

Dessa forma, “[...] a conciencia de que uno es parte de un todo educa y
disciplina” (KRUPSKAIA, s/d, p.158). Pode-se apreender aqui a
preocupacdo com critérios que o taylorismo j& apontava e que destacamos,
anteriormente, em Lénin: a racionalizacdo do processo de trabalho.
(FREITAS, 2010, p.144-146)

Queremos educar um homem que venha a ser o coletivista da nossa era, que
viva muito mais intensamente a sua vida social que 0s seus interesses
pessoais. O cidaddo novo deve ter uma ardente percepcdo das relacBes
politico-econdmicas, caracteristicas da constru¢do do socialismo, vivé-las e
ama-las, ver nelas o objetivo e o conteldo da sua vida. A sua atividade,
consequentemente, seja qual for a diregdo em que se exerca (trabalho de
organizagdo ou simples trabalho fisico), deve constantemente ser alumiada
por essa chama e em conformidade com todo o coletivo. O homem deve
pensar como nads e ser 0 6rgdo vivo e conforme a uma parte desse nds. Todos
0s interesses pessoais devem ser relegados a segundo plano. No entanto, isso
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néo significa que queiramos apagar as preocupagdes reais, as preocupacoes
guanto a satisfacdo das nossas proprias necessidades, do instinto pessoal. SO
dizemos que isso deve vir depois dos imperativos da vida coletiva
(LUNATCHARSKI, 1988b, p.228, apud OYAMA, 2010, p.113).

Portanto, a coletividade tem primazia sobre os individuos, mas, segundo Makarenko,
prezando e respeitando a personalidade de cada individuo. A concepgdo de Makarenko, nesse
sentido, procura fidelizar-se com o pensamento de Lunatcharski e Krupskaia, que, segundo os
dois, baseiam-se em Lénin. Assim, podemos observar, segundo Freitas (2010), que, para
Krupskaia, o fundamento da nova educacdo deveria estar pautado no incentivo da
solidariedade, da camaradagem, na resolucdo dos problemas de uma maneira social, e na arte

de trabalhar coletivamente.

Era necessaria uma ética responsavel que fosse capaz de ensinar a todos a trabalhar
coletivamente, e esse trabalho coletivo deveria ser aplicado em todas as partes, inclusive de

forma racional na divisdo do trabalho, e

do trabalho de cada um perante a coletividade, fomentando a disciplina do
trabalho e inculcando uma atitude comunista [...] Krupskaia, baseada em
Lénin, pressupunha uma formacdo politica e cultural relacionada a
consciéncia do projeto socialista de Estado, com consciéncia do processo
produtivo em suas diversas tarefas distribuidas no sistema de divisao de
trabalho (FAVORETO, 2008, p.80).

Mas, para que Makarenko chegasse a essa conclusao sobre a coletividade, ele teve que
provar muitos dissabores. O trabalho de Makarenko ndo foi facil, considerando que o
pedagogo enfrentou uma série de problemas, comecando pela sua falta de experiéncia e
conhecimento em conviver com 0s chamados delinquentes, passando pela resisténcia dos
préprios jovens, manifestada em oposicdo a ele, somadas as dificuldades econdmicas e
materiais, além de obstéculos criados por outros educadores e autoridades, que, além de ndo
compreenderem suas propostas, desaprovavam seu trabalho como professor, pois era

considerado controverso.

No comego, ndo sabendo o que fazer, Makarenko e seus assessores recorreram aos
livros de pedagogia. No entanto, as teorias educacionais, debatidas por nos nas paginas
anteriores, ndo ofereciam respostas concretas, e, sim, formulas retéricas descoladas da

realidade.

Devido a necessidade de agir rapidamente, pois a cada dia os problemas iam se

1> Esses “educadores e autoridades” faziam a critica ao militarismo e autoritarismo de Makarenko na sua Colénia
Gorki, ao que Makarenko respondia, muitas vezes, acusando-os de idealistas e de quererem aplicar uma
“Pedagogia do Olimpo” na realidade soviética. Durante a pesquisa, temos a inten¢do de aprofundar esse tema.
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acumulando (maior nimero de alunos, roubo, falta de materiais, alimentos etc.), o pedagogo
optou por criar alternativas com o que se tinha objetivamente. Educar todos de uma vez, e ndo

cada um separadamente, exigia uma perspectiva igualmente compreensivel a todos.

Na situacdo dada, essa perspectiva poderia ser: levantar rapidamente a economia na
coldnia e satisfazer plenamente as demandas materiais e culturais dos colonos, que j& estavam

pressionando.

A vida deveria ser organizada de modo que os préprios colonos pudessem responder
por tudo, desde os imdveis ao plano de producdo, a distribuicdo daqueles que fossem ainda
entrar na coldnia, a ordem e a disciplina. Eles mesmos deveriam educar-se uns aos outros,

exigir respeito, subordinagdo, merecer estima e mérito, cuidar e ajudar uns aos outros.

Finalmente, a col6nia passa a ser vista, ndo como uma soma mecanica de individuos,
mas como um exclusivo complexo social, ao qual eles deveriam pertencer e se orgulhar, tanto
da colonia como dos alunos e dos educadores. Esse complexo seria chamado coletividade.
Essa categoria visava, além de tudo o que foi dito neste pardgrafo, dar respostas a questdo da

relacdo do trabalho e 0 homem. Vejamos

Chegara o dia em que uma verdadeira pedagogia aperfeicoara esta questao,
desmontara o mecanismo do trabalho humano, indicara que lugar nele cabe a
vontade, ao amor-préprio, a vergonha, a sugestdo, ao temor, a emulacdo, de
gue maneira tudo isso se combina com os fendmenos que resultam da
consciéncia pura, da convicgao e da razdo. A minha experiéncia, entre outras,
afirma categoricamente que a distancia entre os elementos de consciéncia
pura e os esforcos musculares diretos € bastante consideravel, de modo que é
absolutamente necessario que estejam ligados por uma cadeia de elementos
mais simples e mais materiais (MAKARENKO, 1980, p.145).

Makarenko enfatiza que a categoria da coletividade ndo deve ser somente aplicada as
criangas abandonadas, mas na educacdo das criangas em geral. Para ele, na pratica, 0s
fundamentos da educacdo se ddo até os cinco anos de idade; o que se faz até essa idade
representa 90% do processo educativo, a outra parte, constante da totalidade de tal processo, a
pessoa continua nos anos vindouros, constituintes da formacdo continua, mas, em geral, a

partir de entdo s6 se comeca a colher os beneficios oriundos da educacdo anterior.

Esses fundamentos do desenvolvimento cognitivo infantil foram baseados na

psicologia soviética, conforme nos conta Capriles (1989, p.35)

Especial importancia na formulagdo tedrica do ensino marxista tiveram as
teses do fisiologista lvan Petrovitch Pavlov (1849-1936), criador da
reflexologia, a teoria materialista sobre a atividade nervosa superior. Paviov,
ao demonstrar que o homem possui, além do primeiro sistema de
sinaliza¢do, um segundo, que é a linguagem, evidenciou a base fisiolégica
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do pensamento, em cujo desenvolvimento cabe a palavra o papel primordial.
Esta concepcdo do homem e da estrutura psiquica e social forneceu a
Lunatchérski valiosos elementos que, posteriormente, seriam determinantes
na condugdo dos educandos e na formulacdo da agdo no coletivo.
Corresponderia a Makarenko a responsabilidade historica, ja nos anos 30, de
codificar, como uma experiéncia total, o conteldo desse principio, ao
enunciar que: ‘A pratica pedagdgica é a organizacdo do coletivo, para a
educacdo da personalidade no coletivo e, somente, através do coletivo’.

Vale ressaltar, no entanto, que, para Vigotski, segundo Shuare (1990, p.48) , Pavlov
ndo saiu dos marcos da compreensao tradicional, empirista e subjetivista do psiquismo. A
psicologia de Vigotski opunha-se, diametralmente, & relacdo estimulo-resposta, defendida
pelo fisiologista russo. Com efeito, a relagdo entre instrumento e signo, considera o decisivo
papel da atividade humana, tendo, como protoforma, o trabalho, e, sob essa base, a
linguagem, considerada elemento primordial na mediacdo entre objetividade e subjetividade,

tdo cara a formacédo das funcgdes psicoldgicas superiores.

Assim como Duarte (2001), partilhamos a ideia de que a psicologia, buscada por

Makarenko, era baseada na historicidade

O que significa defender a necessidade de uma psicologia infantil fundada
numa concepg¢do historicizadora do ser humano? O que significa defender
que o ser humano é histérico? Significa, antes de mais nada, defender que a
realidade humana é histérica, isto é, que essa realidade é fruto da atividade
social do homem. Admitir a historicidade implica admitir que o género
humano é resultado da atividade social e da experiéncia social acumulada
nos produtos objetivos e subjetivos dessa atividade. Considerar a
historicidade como o aspecto mais importante na definicdo de ser humano é
admitir que o género humano pode tomar-se sujeito de sua histdria, tornar-
se sujeito do processo pelo qual a humanidade produz e reproduz a si
mesma, por meio de processos objetivos e subjetivos (DUARTE, 2001, p.
308-309).

Makarenko importa-se com as diferencas dos tragos individuais da personalidade e,

por isso mesmo, defende a educacéo pelo coletivo

Os tragos comuns e individuais da personalidade formam entrelacamentos
extremamente complexos e, por isso, a tarefa de projetar a personalidade
converte-se num assunto extraordinariamente dificil e exige muita cautela. O
aspecto mais perigoso continuara a ser, por muito tempo, 0 medo perante a
diversidade humana, a incapacidade de construir um todo equilibrado na
base das diferencas. Por isso... cortar todos pelo mesmo molde, meter o ser
humano no chavao estereotipado, educar uma série reduzida de seres
humanos parece uma tarefa mais facil do que a educacéo diferenciada. A
proposito, este erro foi cometido pelos espartanos e pelos jesuitas na sua
época (MAKARENKO, 2010, p.49).

A solucdo desse problema seria impossivel se o resolvéssemos de modo
silogistico: para pessoas diversas — diversos métodos. Era mais ou menos
assim que pensavam os peddlogos quando criavam instituicdes para
“criancas dificeis” separadas das institui¢des para criangas normais. E agora
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também erram quando educam separadamente as mocas e 0S rapazes. Se
continuarmos a desenvolver esta légica pela via da ramificacdo das
particularidades pessoais (sexuais, etarias, sociais, morais), chegaremos
rapidamente a singular individualidade que salta aos olhos da palavra oculta
pedagdgica “crianca” (MAKARENKO, 2010, p.49).

Evidentemente que eu ndo tenho em vista e nem sequer tenho forcas para
fazer este projeto. Parece-me que este tema é digno do trabalho dos cientistas
(MAKARENKO, 2010, p.50).

Grandes dificuldades nos esperam s6 no trabalho pratico. Sob este aspecto,
tropecaremos a cada passo nas contradi¢des entre certos pormenores e as
condices da tarefa, por um lado, e entre o principio coletivo e o pessoal, por
outro. Estas contradi¢fes sdo muito numerosas e poderosas... Por isso, 0
planejamento da personalidade deve ser precedido de uma analise dos
fendmenos intracoletivos e pessoais (MAKARENKO, 2010, p.50).

Prosseguindo com a perspectiva makarenkiana de educacdo, destacamos que, segundo
0 pedagogo soviético, na idade de cinco anos, a crianca tem, como elementos fundamentais
para a resolugdo de seus problemas fundamentais, a medi¢do da severidade e o carinho dos
pais. Muitas vezes, estes permitem que a crianca faca todo tipo de artimanha, e, as vezes, ao
contrario, lhes proibem até de chorar. Reconhece que ha criancas que ndo param quietas um

s6 momento, importunam com perguntas e ndo ha maneira de ficarem tranquilas.

Para tal comportamento, Makarenko, segundo Kumarin (1977), diz que, na realizacéo
de sua préatica educativa, aprendeu que se deve ser severo, usando um tom muito carinhoso,
reconhecendo que ele poderia dizer, com absoluta bondade, carinho e tranquilidade, palavras

que empalideciam seus colonos.

Severidade, para Makarenko nao é necessariamente ter que gritar ou rosnar, isso ja tem
de sobra, afirma ele, sequndo Kumarim (1975). Em contraste, a tranquilidade, a seguranca, € a
firme decisdo, expressadas carinhosamente, tém um efeito maior do que o limitado “saia

daqui”, sendo mais eficaz dizer “tenha a bondade de sair”.

Relacionando a familia com a coletividade, Makarenko defende que, em cada familia,
deve governar tal ordem, sendo necessario sanar a menor infracdo a esse regime. As regras
devem ser cumpridas desde cedo, quanto menor a idade melhor, e, quanto mais severos forem
0s pais na sua aplicacdo, menos violagbes acontecerdo; consequentemente, havera menos

necessidade de recorrer a punigéo.

Makarenko considera que existem boas e mas familias, que ninguém pode dizer nem
que a familia educa adequadamente nem que a familia pode educar como quer. Temos que
estruturar uma educacao familiar que sirva como um principio organizativo da escola, e esta

como representante do ensino publico estatal.
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A escola deve orientar a familia, uma vez que, s € possivel a escola ajudar aos pais,
quando esta representa toda uma coletividade Unica, que sabe o que é exigido dos seus alunos
e apresenta com firmeza essas exigéncias. Makarenko defende a tese de que a verdadeira
familia deveria ser uma coletividade eficazmente administrada; para tanto, a crianca deve ser,

desde seus primeiros anos, um membro dessa coletividade administradora.

A crianga deve saber de onde vém os meios de subsisténcia da sua propria familia, o
que se compra, por que eles podem comprar isso, enquanto outras coisas nao, e assim por
diante. Para ele, é importante incutir nos filhos a preocupacéo destes pelos pais, educar 0s
mesmos no desejo simples e natural de renunciar a satisfacdo prépria para satisfazer as

necessidades do pai ou da mée.

Makarenko prosseguia na formulacdo de sua tese a partir de suas proprias
experiéncias, descartando, continuamente, 0s principios educacionais que recebeu no ensino
czarista. Os primeiros meses na Coldnia Gorki, segundo ele, foram os mais dificeis, todavia,
como ele mesmo diz, “foram também meses de procura da verdade” (MAKARENKO, 1985,

p.23).

Nesse inicio, enquanto a guerra civil ucraniana estourava la fora, Makarenko se

“enfiava” nos livros para tentar “salvar” o inicio da colonia. O incremento dos estudos para

(13

encontrar uma solugdo para a situacdo anarquica da coldnia ¢é relatado desta maneira: “em
toda a minha vida eu ndo li tanta literatura pedagogica quanto naquele inverno de 1920”
(MAKARENKO, 1985, p.24).

Em sua imersdo nos estudos, ele conclui que ndo ha formulas livrescas e nem ciéncia

que possa abarcar a realidade pedagdgica vivida por ele e seus colegas educadores. Vejamos

Aquele era o tempo de Vranghel e da guerra polonesa. Vrangel estava ali nas
proximidades, perto de Novmirgorod; ndo longe de nds, em Tcherkassi,
lutavam os polacos; a Ucrania toda estava infestada de batkos, chefes dos
bandos 'brancos’, e muita gente em volta de nds se encontrava sob o feiti¢o
da bandeira de Petlitra. Mas nés, na nossa floresta, de cabeca apoiada nas
maos, procuravamos esquecer os trovdes dos grandes eventos e liamos livros
pedagdgicos.

Quanto a mim, o resultado principal dessas leituras foi uma convic¢éo firme,
e, subitamente, ndo sei por que, fundamental, de que nas minhas maos nédo
existia nenhuma ciéncia nem teoria humana, e que a teoria tinha de ser
extraida da soma total dos fendbmenos reais que se desenrolavam diante dos
meus olhos. No comeco eu nem sequer compreendi, mas simplesmente vi,
que eu precisava ndo de férmulas livrescas, as quais ndo poderia aplicar aos
fatos de qualquer maneira, mas sim de uma analise imediata e uma acéo ndo
menos urgente.(MAKARENKO, 1985, p.24).
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O desespero de Makarenko deve-se a realidade rica e extraordinaria dos fenémenos
encontrados na colbnia, ou a adesdo ao pragmatismo e a teoria rasteira. Vemos, desse modo, 0
qudo perto da teoria marxista estava Makarenko nesse momento, com essas afirmacdes. Ele
ndo entendia as criangas como se estas fossem uma massa amorfa, como defendia a ciéncia
burguesa; defendia, sim, uma educacgdo que servisse para transmitir conhecimentos capazes de

fazer o aluno pensar e raciocinar por si mesmo.

O mesmo percebeu que, para educar, o professor tinha que ser capaz de reconhecer a
singularidade de cada aluno, levando em conta suas caracteristicas individuais. A metodologia
de trabalho educativo ndo podia ser reduzida a metodologia de ensino, considerando a
primeira como um ramo especial da pedagogia, com suas leis e objetivos proprios. O
sentimento comunista do professor, que ndo esquece sua origem na classe trabalhadora, e,
como professor da geracdo futura, opde-se ao individualismo, presta um grande servico a
organizagdo da escola como coletividade. Nesse sentido, as escolas teriam que prestar a
devida atencdo a organizacdo da experiéncia infantil, a experiéncia de vida, bem como a

criacdo da nova sociedade. Ainda sobre a organizacdo, Makarenko diz

[...] na educagdo socialista pouco interessava as etiquetas, as almas, 0s
direitos individuais e outras baboseiras liricas. Eles procuravam novas
formas de organizagdo e um novo tom [...] mas nos nos trativamos como
camaradas, prontos a procurarem 0 Novo junto conosco e a se rejubilarem
com cada graozinho de novidade (MAKARENKO, 1987, p.261).

Capriles (1989) destaca que, com o triunfo da Revolucdo de Outubro, o dever dos
pedagogos era o de criar uma nova metodologia da docéncia, dedicada a instruir o homem
novo. Particularmente, nas areas de linguistica e pedagogia, 0 campo de atuacdo que se
apresentava com a mudanca era gigantesco: os educadores teriam que alfabetizar dezenas de
milhdes de pessoas e instruir todas elas de acordo com as exigéncias politicas do socialismo.
Ainda em fins de 1917, o Comissariado do Povo para a Instrucdo decidiu, conforme Capriles
(1989)

modernizar a gramatica russa com o objetivo de democratizar a escrita e, por
conseqliéncia direta, a cultura literaria em geral. [...] Foi um dos passos mais
importantes da Revolu¢do em termos de destruicdo dos velhos padrbes
elitizantes. A decisdo atingia um amplo espectro de 152 nacionalidades,
espalhadas por todo o territorio soviético. Destes povos, com suas tradi¢Ges e
particularidades regionais, somente 30 possuiam seu proprio alfabeto
(CAPRILES, 1989, p.75).

Portanto, com todas essas conquistas e, por outro lado, com tantos desafios pela frente,
era fundamental a criacdo de uma proposta de modelo educacional que unisse a vida do

trabalho a vida escolar, a fim de que esta incorporasse 0s principios da ciéncia a rotina do
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trabalho, fazendo disso um ato consciente, com o objetivo final de eliminar a diviséo social do
trabalho entre intelectual e manual, concernente & exploragcdo do homem pelo homem. Além
disso, visava proporcionar uma formacao cultural e espiritual que permitisse, aos homens, o
gozo dos bens espirituais produzidos pela humanidade, possibilitando que 0s mesmos

contribuissem para o conhecimento universal, a partir de uma cultura proletéria.

Um exemplo dessa tentativa de unido da vida do trabalho a vida escolar, segundo a
pedagogia de Makarenko, sdo os primeiros destacamentos dentro da comuna Gorki. Sobre 0s

objetivos da Col6nia Gorki e da URSS, ele nos diz

Falei-lhes brevemente da col6nia Gorki, da sua existéncia e do seu trabalho.
Defini em poucas palavras 0s nossos objetivos: asseio, trabalho, estudo, uma
vida nova e uma nova felicidade humana. Vivem num pais ideal, onde ndo
hd nem senhores nem capitalistas, onde o homem pode crescer livre e
desenvolver-se numa atividade divertida. (MAKARENKO, 1980, p.55)

A célula estrutural da col6nia era o destacamento, que era composto de 10-12 colonos,
liderados por um chefe. Além de destacamentos permanentes, que constituiam a estrutura da

coletividade, a coldnia tinha uma extensa pratica, chamada destacamentos mistos.

Este Gltimo, formado por um periodo ndo superior a uma semana, tratava da execucao
de um trabalho temporario e eram dissolvidos logo que realizado o trabalho. Essa nova forma
de organizacao da coletividade, criada por Makarenko, consolidou-se numa pratica que abriu

horizontes para a resolucéo de tarefas educativas muito sutis e complexas.

O Conselho de Chefes nomeava os responsaveis dos destacamentos mistos por rodizio
de todos os alunos, por vez, exceto aqueles considerados mais incapazes para exercerem tal
atividade. Com os destacamentos mistos, o papel de comandante do destacamento permanente
limitava-se um pouco. Esses chefes compunham o destacamento misto como “soldado raso”,
e subordinavam-se, durante o cumprimento dessa missdo, ao comandante do destacamento
misto. Essa estrutura organizacional moével impediu que a individualidade mais forte se

impusesse acima da coletividade.

Um problema para Makarenko, acerca do mau funcionamento da coletividade, tem a
ver com o professor. Ele considerava que um professor que estd constantemente ressentido
com problemas educacionais ndo tem, a sua disposicdo, técnicas de ensino e literatura
educacionais validas, e, sim, muitas concepcdes pedagogicas que mais parecem puro
charlatanismo: vazias de técnicas, métodos e instrumentos validos para uso desse mesmo
educador. Para ele, os pedagogos que ainda ndo conhecem a educacéo pela coletividade, ndo

sabem absolutamente nada de educacao, e estdo sempre “nas nuvens”.
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Nessa pedagogia, denominada, por Makarenko, como ‘“Pedagogia do Olimpo”,
somente valem as teorias e suas abstracdes descoladas da realidade. Para ele, era necessario
discutir e relacionar essas concepc¢des burguesas a outras concepcdes pelas quais se pudesse
vislumbrar a criacdo da personalidade do homem novo. Para tanto, Makarenko tinha algumas

intuicdes, como nos diz Capriles (1989)

Jé& nesse periodo de sua vida comega a tomar consciéncia de que o fendmeno
pedagogico é, também, uma prética politica. Sua capacidade intuitiva faz
com que ele compreenda, prematuramente, que o processo do ensino na
escola, inserido na producdo social, é o que determina a personalidade do
individuo. Dessa forma, a linha diviséria entre o trabalho fisico e 0 mental
desaparece, produzindo um ser coletivo a caminho da felicidade.
(CAPRILES, 1989, p. 49)

Makarenko também ndo concordava que a educagdo devia basear-se nas necessidades
da crianca, pelo contrario, as necessidades das criancas deviam ser direcionadas para a
valorizagdo da coletividade, da sociedade, do pais e para o sentimento de dever ligado a essas
necessidades. Acreditava que o homem ndo era movido pelas leis da natureza e, portanto, o
papel da educacdo seria educar essa natureza em fungéo da sociedade, de tal maneira que 0s
educadores soviéticos ndo sdo servos da natureza, como em Rosseau, mas professores.

Makarenko critica, impreterivelmente, as exortacdes idealistas e naturalistas

O ideal abstrato como objetivo da educacdo ndo nos convém ndo so porque o
ideal em geral é inatingivel, mas também porque, na esfera da conduta, as
relacdes entre ideais estdo muito misturadas. (...) O projeto da personalidade
como produto da educacdo deve basear-se nas exigéncias da sociedade
(MAKARENKO, 2010, p.47-48).

Ele afirma que o culto da espontaneidade, ndo s6 desvaloriza o papel da educacao,
como também é socialmente nocivo e, portanto, ndo ha alternativa, a ndo ser o abandono
dessa pratica. Defende uma educacdo que exija autodisciplina e auto-organizacdo, e estas, por

sua vez, devem ser substituidas por uma disciplina consciente

Ao organizar a coletividade basica segundo o critério da producdo, convém
necessariamente levar em consideracdo as diferencas etarias. Nas instituicdes
onde ndo exista uma coletividade sélida e bem organizada e onde ainda ndo
tenha sido criada a disciplina correta (...) (MAKARENKO, 2010, p.51).

Makarenko compreende, por disciplina, ndo a inibicdo de acOes; porém essas acdes
devem ser abordadas do ponto de vista soviético: devem induzir a superagédo de dificuldades,
devendo ser disciplina de luta e progresso, de inspiracdo por algo e luta por algo, cujo
objetivo esteja expresso no éxito das qualidades de carater que definem a personalidade

comunista. Sobre como seria esse novo homem disciplinado, Makarenko nos diz

O cidadao soviético disciplinado pode ser educado somente por meio de um
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conjunto de influéncias construtivas, entre as quais devem ter privilégio a
educacdo politica ampla, a instrucdo geral, o livro, o jornal, o trabalho, a
atuacdo social e inclusive algumas que parecem coisas secundéarias, como
jogos, o divertimento, o descanso. E apenas mediante o conjunto de todas
essas influéncias que se pode conseguir uma educacdo correta, da qual
resultard um auténtico cidaddo disciplinado na sociedade socialista
(MAKARENKO, 19814, p. 38).

Nesse sentido, considera fundamental a educacdo da vontade, que é uma capacidade
absolutamente necessaria para o progresso da comuna e da sociedade, justificando tal
assertiva por considerar que, se a crianca se habitua a realizar seus desejos sem colocar nunca
freios, jamais tera forca de vontade. Igualmente, assevera que as criancas devem atingir outras
qualidades, tais como honestidade, diligéncia, eficiéncia, pontualidade, sentido de
subordinacdo, direcdo e capacidade de controle, reconhecendo que essas duas Ultimas

qualidades sdo claramente comunistas. Assim, podemos confirmar

A preocupagdo e a responsabilidade dos mais velhos pelos menores
permitem que naqueles se formem qualidades indispensaveis ao cidadao
soviético, tais como a generosidade humana, a bondade e a exigéncia e,
finalmente, as qualidades do futuro homem (MAKARENKO, 2010, p.53).

Makarenko buscava um novo estilo e uma nova forma de organizacdo, partindo do
principio de que a base da educacdo &, essencialmente, um processo social e,
consequentemente, 0 homem soviético ndo poderia ser educado sob a influéncia de uma Unica
personalidade. Entendia que a esséncia da educagdo ndo estava em conversacfes com a
crianca ou na influéncia direta que um professor poderia ter sobre ela, mas, sim, na
organizacdo da vida da crianca e do exemplo que ¢é oferecido com a vida pessoal e social. O

trabalho educativo, para Makarenko, é, essencialmente, um trabalho de organizacéo.

N&o devemos falar apenas sobre a formacgéo profissional da nova geragéo,
mas também sobre a educagdo e um novo tipo de comportamento, de
caracteres e de conjuntos de tracos da personalidade que sdo necessarios,
precisamente no Estado soviético (MAKARENKO, 2010, p.47).

Da conferéncia proferida em 29 de marco de 1939, Makarenko elaborou um artigo
chamado “De minha experiéncia de trabalho”. Desse artigo, podemos destacar a categoria da
exigéncia, elemento central na pedagogia de Makarenko, sendo, as linhas que se seguem,

baseadas na compreenséo do referido texto

Exigimos do cidaddo soviético uma disciplina muito mais complexa. N&o
exigimos apenas que ele compreenda com que o objetivo e por que razéo
tem de executar esta ou agquela ordem, mas ainda que procura-se, ativamente
e por si proprio executa-la o0 melhor possivel. Mais ainda, exigimos do nosso
cidaddo que, em cada minuto de sua vida, esteja pronto a cumprir 0 seu
dever, sem esperar diretivas nem ordens, que seja dotado de iniciativa e
vontade.
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Esperamos assim que ndo faca sendo o que é verdadeiramente util e
necessario a nossa sociedade, ao nosso pais, e que nisto se nao deixe deter
por qualquer dificuldade, por qualquer obstaculo (MAKARENKO, 1981c,
p.378).

Makarenko era muito exigente consigo mesmo e exigia muito de toda a coletividade.

Defendia que

cada pessoa que educamos deve ser Util & causa da classe operéria. Este
principio, generalizador e necessario, pressupde precisamente formas
distintas para a execuc¢do da tarefa de acordo com a variedade do material e
as suas diversas formas de aplicacdo na sociedade. Qualquer outro principio
ndo é mais do que uma despersonalizacdo. (MAKARENKO, 2010, p.48-49)

Nesse sentido, a exigéncia era exercida através de disputas advindas, ndo por
compromissos estabelecidos em pares, mas por um acordo geral de todas as classes e
destacamentos, abrangendo varios aspectos: disputa para saber quem era educado, quem se

comportava corretamente etc.

Ele mesmo recorria aos arquivos e fazia os célculos, por exemplo: para o melhor
destacamento, vencedor da disputa mensal, dava uma recompensa - seis ingressos, por dia, ao
teatro, para todo o destacamento, para os 30 que o integravam, bem como, o direito
(contraditoriamente) de limpar os banheiros. O desenvolvimento da ldgica da exigéncia levou
a formas altamente originais: a realizacdo dos trabalhos mais desagradaveis era encomendada

com carater especialmente preferencial.

De acordo com Kumarin (1977), no funcionamento do coletivo, é essencial o papel do
diretor (0 mesmo Makarenko), cuja funcédo é orientar, dirigir, organizar e encontrar a esséncia
da urdidura bésica que coloque a coletividade como o centro de todo o trabalho. Para ele, o
diretor servia como modelo, como exemplo e guia, como o mantenedor do tom, do estilo e
das tradicOes da coletividade, como pai de criangas sem pai, como um amigo de todos 0s
colonos e de cada educador a suas ordens, como companheiro de descanso, de dificuldades e

alegrias.

Afirmava Makarenko, segundo Kumarin (1977), que ndo se podia ter nenhuma

exigéncia se ndo houvesse uma fuséo verdadeira da coletividade

Perante nos surge a coletividade como objeto da nossa educagdo. A partir
disso, a tarefa de planejar a personalidade adquire novas condi¢fes para sua
solugdo. Devemos entregar como produto, ndo apenas uma personalidade
gue possua estes e aqueles tracos, mas um membro da coletividade, a
coletividade com determinada caracteristicas (MAKARENKO, 2010, p.49-
50).

Ao assumir uma escola, como diretor, em primeiro lugar, reuniria os professores, e,
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chamando-lhes de queridos, exporia suas propostas. Aos professores que se mostrassem
insatisfeitos, ndo importava o quanto estes fossem qualificados, Ihes diria que procurassem
outra escola. A uma jovem de dezoito anos, no entanto, se ela concordasse com ele, dar-lhe-ia
conselhos, considerando que, apesar de ela ainda nédo ter a experiéncia necessaria, mas com a
sua concordancia e com vontade de trabalhar, esta, sim, permaneceria na escola e trabalharia

como professora, mesmo que fosse preciso ensina-la.

E, portanto, essa concepcdo de coletivo a pedra fundamental do sistema educativo
makarenkiano. Podemos, ainda que inicialmente, detectar no discurso de Makarenko, algumas

contradigdes no que se refere a coletividade

Somente o coletivo como um todo pode ser objeto da educagdo soviética,;
apenas quando educamos o coletivo podemos contar com uma forma de
organizagdo em que a personalidade individual possua, a0 mesmo tempo, a
maior disciplina e a mais ampla liberdade. (CAPRILES, 1989, p. 89).

Na préatica, Makarenko dimensionou o verdadeiro sentido da palavra educacdo pelo
processo dialético

A pedagogia, especialmente a teoria da educacdo, €, sobretudo uma ciéncia
com objetivos praticos. Ndo podemos simplesmente educar um homem, néo
temos o direito de realizar um trabalho educacional, quando ndo temos frente
aos olhos um objetivo politico determinado. Um trabalho educativo que nédo
persegue uma meta detalhada, clara e conhecida em todos os seus aspectos, é
um trabalho educativo apolitico. (MAKARENKO, 1986, p. 44)

Makarenko viu a necessidade de educar pela experiéncia coletiva e, assim,
desenvolver uma educacdo comunista de longo alcance. Alcangar 0s objetivos propostos,
incluindo todos os seus componentes, tinha, para ele, um potencial educativo excepcional. O
processo educativo makarenkiano € caracterizado pelo respeito do estudante para com 0s
demais, quando este havia assimilado o espirito da coldnia, passando a ser colono e fazendo
parte de um destacamento, célula basica da organizagdo. Consta, da estrutura desse processo,
um conselho responsavel pelos destacamentos (chefes), que se reuniam, com frequéncia
suficiente para decidir, juntamente com Makarenko, sobre os muitos problemas cotidianos

que surgiam na coletividade, decidindo, igualmente, sobre as punicGes a serem impostas.

E importante destacar que a condicdo indispensavel para o funcionamento de cada
unidade e da coletividade inteira é o sentimento de unidade e coesdo, porque a integridade da
coletividade é condi¢do Unica de uma boa educacdo. A exigéncia constitui outro fator
extremamente importante; a renuncia de cada um dos seus membros dos seus proprios
interesses pessoais em favor dos interesses da coletividade, outro elo dessa organizagdo, uma

vez que o elemento fundamental era o progresso da coldnia e o cumprimento do programa
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estabelecido.

O bom funcionamento da colbnia dependia, portanto, do bom progresso de cada um
dos seus membros, estes, vale destacar, deixavam a colonia no final da sua estadia. A
exigéncia era igualmente importante para os proprios educadores. Quando um aluno nao se
desenvolve nas suas qualidades pessoais e ndo cumpre as qualificacdes de seus estudos, é da
inteira responsabilidade do educador.

Quando se educa uma pessoa deve-se ter clareza sobre o que saird de suas maos,
responder aos avancos e retrocessos de cada um, ndo so dele, mas de toda a coletividade
pedagogica. Para ser capaz de obter um produto tdo definido, exigem-se planejamentos
anteriores. Por isso, para Makarenko (2010), na tarefa de planejamento, devemos ser sempre
“extremamente atentos e perspicazes em particular, ainda porque a evolucao das tarefas que a

sociedade coloca pode se produzir na esfera de pormenores pouco significativos”

(MAKARENKO, 2010, p.48).

Portanto, em sua obra madura Makarenko d4 maxima importancia aos planos de
trabalho que definam exatamente qual sera o resultado final, sendo este o sentido da educacgéo
ativa, isto €, estabelecer uma meta e definir os meios que possam ser necessarios para obté-la.
A categoria da perspectiva visa o futuro e a felicidade no amanha, tem que ser motivada
continuamente, e de maneira totalmente clara para cada aluno, de forma que este tenha
conhecimento do futuro: imediato, em médio prazo e em longo prazo. Vejamos 0 que nos

diz Makarenko

E preciso mostrar a cada passo aos educandos que o trabalho e a vida deles é
uma parte do trabalho e da vida do pais [...] Assim o educando de uma
instituicdo infantil inicia a sua aprendizagem na escola e na produgéo,
interessa-se imediatamente pelo seu futuro [...] (MAKARENKO, 1986, p.
190-191).

Em 1936, foi publicada a obra Metodologia para a organizacdo do processo
educativo, e, desta obra, extraimos as trés categorias consideradas indispensaveis para o
desenvolvimento dos objetivos comuns da coletividade, quais sejam: a perspectiva imediata,
intermediaria e distante. Nessa obra, Makarenko (2002e, p. 312-321) defende essas

categorias, assinalando que

A busca do objetivo comum coletivo passa por trés fases, as quais
correspondem a outras trés fases no desenvolvimento da prépria
coletividade. Na etapa de criacdo da coletividade, a influéncia organizadora
do objetivo se obtém, principalmente, mediante o planejamento de diversas
tarefas que se denominam perspectivas imediatas’. Cada perspectiva
consiste, como disse anteriormente, em propor aos educandos organizar
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diversos eventos coletivos como 0 mencionado jantar fora, uma excursao, a
ida coletiva ao cinema ou ao teatro. Isto pode ser feito no regime de
responsabilidades assumidas pelos circulos académicos existentes na escola.
Neste ponto é muito importante ndo cometer o erro estrutural de planejar o
futuro se limitando somente ao principio de fazer apenas coisas agradaveis;
por esse caminho somente forneceremos as criangas um epicurismo
absolutamente inadmissivel. [...]JEntre as perspectivas imediatas também
devem ser planejadas algumas que exijam determinados esforgos manuais e
morais, isto é, uma tensao de trabalho (MAKARENKO, 2002¢, p. 312-321).

O autor prossegue esclarecendo a relevancia de preparar os alunos para a perspectiva

intermediaria na coletividade

Quando a coletividade ja estd solidamente organizada e quando a opinido
social amadureceu e torna-se mais exigente, entdo € o momento de introduzir
ativamente a ‘perspectiva intermediaria’. Para isto a coletividade deve se
preparar meticulosa e sistematicamente para 0s proximos acontecimentos.
Esta etapa consiste na preparagdo de uma série de medidas complementares,
como por exemplo: balango geral, encontros com convidados ilustres
(grandes figuras internacionais), remodelagéo de diversos setores de trabalho
etc. Os preparativos para acontecimentos solenes sdo uma perspectiva
intermedidria importante. Estes eventos ndo devem passar de dois ou trés por
ano e devem saturar toda a vida da coletividade escolar. Nesta empreitada
devem estar compromissados todos 0s componentes da coletividade, alunos
e pedagogos (MAKARENKO, 2002¢, p.317).

Por fim, Makarenko identifica a preocupacao ativa com o futuro

O conteido da ‘perspectiva distante’ determina, principalmente, a
preocupacdo ativa de cada aluno com o futuro da sua coletividade; isto é
imprescindivel; a preocupacdo relativa ao futuro do nosso pais, a Unido
Soviética, ao seu progresso, significa 0 grau superior na organizagdo das
metas futuras: isto significa ndo somente conhecer este porvir de ouvir falar,
ndo somente falar e ler sobre ele, senédo sentir com todas as fibras internas o
movimento do nosso pais para adiante, suas obras e seus sucessos. Os
educandos de uma instituicdo infantil soviética devem conhecer os perigos
reais que ameacam a organizacdo do Estado; eles tém que saber diferenciar
0S amigos e 0s inimigos de sua patria. Devem entender que a vida de cada
um dos educandos é uma parte do presente e do futuro de toda a nossa
sociedade (MAKARENKO, 2002¢, p.320-321).

O trabalho, o componente social da educacdo, é fundamental nas colbnias de
Makarenko, as quais configuram, a bem da verdade, colonias de trabalho. Estas sdo assim
consideradas, segundo Kumarin (1977), por razGes puramente tedricas, de acordo com a teoria
de Marx, uma vez que a tradicdo marxista defende o trabalho como um elemento basico na
vida humana, portanto um componente essencial da educacdo. Uma perspectiva de educacao
s0 pode ser concebida como educacdo soviética correta se esta consistir em educacéo para o

trabalho, e, de tipo pratico, na tentativa de unir a teoria e a pratica

Quando a coletividade se aglutina como uma familia muito unida, s6 a
imagem do trabalho interessa a todos como uma perspectiva proxima de
trabalho [...]. E preciso que os planos de producdo, as dificuldades de
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producdo sejam do conhecimento de toda a coletividade e para isto é
necessario a emulacgdo socialista [...] (MAKARENKO, 1986, p. 185).

Devido ao fato de as comunas de Makarenko manterem-se por si mesmas e pelo
trabalho de seus colonos, toda a coletividade poderia se vestir, alimentar e divertir. O trabalho
ndo era visto como uma tatica educativa, mas uma atividade produtora da riqueza necessaria
para a coldnia e para o pais. Nesse sentido, Makarenko se refere ao trabalho como criador de
riquezas, produtivo. Um dos objetivos da educacdo é a formacao do habito do trabalho, desde
que o trabalho tenha um sentido social, e ndo apenas educativo, devendo submeter-se a

disciplina social e livre do arbitrio de desejos e vaidades individuais.

Quanto ao trabalho de criancas, Makarenko aconselha aos pais que acostumem seus
filhos, desde pequenos, a realizar pequenas tarefas que ndo lhes interessam e que acham
desagradaveis, a fim de se acostumarem com o trabalho, ndo como entretenimento, mas, sim,

como uma necessidade social. Makarenko da extrema importancia a essa criacdo de habitos

Isto é especialmente importante quando se trata de formar qualidades como a
paciéncia, a habilidade para vencer dificuldades prolongadas para superar 0s
obstaculos, ndo de um salto, mas mediante a pressao constante. Por mais que
se esforce em formar as nogOes corretas sobre o que é preciso fazer, mas ndo
conseguir inculcar os habitos necessarios para vencer as dificuldades mais
persistentes, tenho o direito de dizer que ndo se inculcou nada. Resumindo, o
que eu exijo é que a vida da crianga seja organizada com uma préatica que
forme determinados héabitos (MAKARENKO, 2010, p.119).

Makarenko diz, com suas palavras, que essa educacdo sera eficaz quando atingir o
ponto em que a crianca execute tarefas desagradaveis, pacientemente, sem queixas, e,
paralelamente com o seu crescimento, adquira uma sensibilidade tal que o trabalho
desagradavel chegara a lhe proporcionar prazer, pois ela tera a compreensao de sua utilidade

social.

E oportuno notar que, dentro da coletividade e por necessidade de producdo, os
trabalhos atribuidos eram sempre especializados e concretos, de modo que Makarenko, em
nossas primeiras apreensdes de seus postulados, sinalizava a favor da divisdo do trabalho, o
que, certamente, aproxima suas elaboracGes da concepcdo de trabalho, ndo como ato
potencializador da totalidade da atividade humana, mas fragmentado em trabalho manual e

intelectual.

Portanto, a proposta e 0 objetivo de conseguir o fim da divisdo social do trabalho ndo
se efetiva e, até mesmo confirmando suas atitudes controversas, Makarenko chega a defender

a diviséo social do trabalho segundo e aos moldes tayloristas.
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Como indicamos anteriormente, neste mesmo capitulo, Makarenko, pela justificativa
de alcancar tal objetivo necessario de producgdo, aplica e defende uma complexa divisdo do
trabalho, pois, para ele, todo trabalhador sob o regime soviético, ao desempenhar um trabalho,
deveria compreender que a ndo execucdo adequada e rapida de sua parte no trabalho iria

prejudicar a producdo em sua totalidade. Vejamos nas suas proprias palavras

Comecamos, pois, pelos fios e tamboretes. E como se fazem tamboretes?
Dizem que, para se fazer uma cadeira, o aprendiz deve saber confeccionar
todas as suas partes, que s6 assim serd um bom oficial. Outros, pelo
contrario, afirmam que ndo: que um aprendiz deve ser especializar em uma
peca; o segundo, em outra; o terceiro, a enverniza etc. Sao estes Ultimos que
estdo certos. Mas quando um ‘professor perfeito’ viu esse trabalho,
empalideceu, deu-lhe uma sincope: como podem tratar assim o0 menino? Nao
faz mais que serrar esta pega, que horror. Sim, 0 menino ndo conhece mais
do que esta peca, mas serra 200 pecas no transcurso de uns minutos: ele
trabalha para a coletividade.

Nos necessitamos da divisdo do trabalho. Atualmente ndo é tdo necessario
um oficial que saiba fazer toda a cadeira mas sim um operario que saiba
trabalhar com a serra circular e com a debulhadora. Na minha préatica dispus
de uma coletividade trabalhadora e de um tipo de producdo desta natureza
(MAKARENKO, 2002, p.396, grifo nosso).

Por outro lado, encontramos uma contradicdo no texto de Kumarin (1977) que afirma
que Makarenko assevera que um trabalho que ndo é acompanhado de uma formacéo, de uma
instrucédo politica e social, é desprovido de qualquer valor educativo e ndo é mais do que um
processo neutro. Segundo Kumarin (1977), Makarenko procurou explorar possibilidades
educativas do trabalho, e, nesse sentido, os colonos gastariam parte do dia, na fabrica,
trabalhando, e a outra, na escola, estudando. Fazia distin¢do entre as horas de trabalho e horas
de estudo, porque, contraditoriamente, concebia que ndo existia nenhuma relagdo entre essas

atividades. Vejamos, abaixo, um exemplo de divisdo de tarefas e de trabalho cotidiano:

Os colonos juncavam de feno fresco o chdo do velho carrinho em forma de
caixdo e recobriam-no com um encerado limpo. Depois de o atrelarem ao
melhor cavalo, levavam-no para junto da escada de Kalina Ivanovitch.
Naquele momento j4& em todos os escalfes hierdrquicos cada um
desempenhou O seu papel: 0 economo-adjunto Dinis Kudlaty tem no bolso a
lista das compras a fazer na cidade, o fiel de armazém Aliocha Volkov mete
debaixo do feno caixotes, bilhas, cordéis, e outras embalagens
(MAKARENKO, 1980, p.9).

Makarenko apud Kumarin (1977) dizia que o trabalho ndo deveria estar ligado ao
estudo, e ndo negaria o valor educativo, tanto do trabalho quanto do estudo, pois era
consciente de que ambos determinavam a personalidade, mas se recusava a estabelecer
ligacOes entre eles. A essas contradi¢cdes podemos também acrescentar o que nos diz Capriles

(1989, p.103), que, na pedagogia de Makarenko, “o estudo e o trabalho se completavam sem
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contradi¢des e numa rara harmonia”. Makarenko fornece detalhes sobre a vida e o
funcionamento do exterior das fabricas que funcionavam na Comuna Dzerjinski. Todavia,

nunca descreveu o que, de fato, acontecia no interior dessas fabricas.

Sua concepcao e pratica educativa foram tomadas como exemplo para a educacao de
muitas escolas soviéticos. Foi dessa combinacgdo de teoria e pratica, escola e fabrica, que se

apostou como futuro do sistema de ensino soviético.

Com efeito, o nivel dos conhecimentos adquiridos pelos colonos era muito maior do
que as criancas que frequentavam as escolas regulares. Também havia a preocupacdo com a

industrializacdo do campo; e, na Coldnia Gorki, possuiam terra e praticavam a agricultura

Olia Vorona seguia outro caminho. Olhava nossos campos e 0S campos em
redor com os olhos pensativos, ou mesmo preocupados, de uma komsomol:
para ela, dali ndo saiam s pastelinhos de requeijdo, mas problemas também.

Os nosso sessenta e cinco hectares, que Schere valorizava com tanto afinco,
ndo Ihe faziam perder, e aos seus discipulos também nédo, o sonho de uma
grande exploragdo com o seu trator a realizar corridas de um quilometro.
Schere sabia falar aos colonos sobre esse tema, e formara-se a sua roda um
grupo de ouvintes assiduos (MAKARENKO, 1980, p.18).

Sobre esse processo de industrializacdo e da relacdo entre trabalho e educacdo na
pedagogia de Makarenko, citamos o trecho abaixo, citado por Capriles (1989)

Nesse momento o trabalho produtivo desempenhou grande papel na
educacdo dos jovens e foi a base da prosperidade material da comuna. O
éxito comercial da oficina de transformacéo de madeira foi tdo grande que
em poucos meses consolidou seu prestigio entre as escolas de trabalho
soviéticas. Em junho de 1930, a Comuna Dzerjinski deu um passo
revoluciondrio na histéria da pedagogia mundial: foi a primeira escola
publica em regime de autogestdo econdmica. Um ano mais tarde, em 1931, o
banco estatal concedeu um significativo empréstimo a comuna para a
montagem de uma fabrica mecanizada para a construcdo de furadeiras
elétricas. Até entdo Unido Soviética tinha que importar estas ferramentas
tanto dos Estados Unidos como da Inglaterra, mas 0s comuneiros de
Makarenko, em um més e meio, conseguiram assimilar a tecnologia
empregada na fabricacdo das furadeiras, copiaram os modelos estrangeiros e
os aperfeigcoaram. Os novos modelos pesavam mais ou menos cinco quilos,
eram de facil manipulacdo e foram batizados com o nome de FD-1.
Posteriormente, no dia 7 de janeiro de 1932, foi inaugurada a segunda
fabrica da comuna especializada em instrumentos elétricos (CAPRILES,
1989, p.146-147).

O autor prossegue destacando pontos que sinalizam a relacdo entre trabalho e
educacéo, na pedagogia de Makarenko, sendo a atividade dos jovens estudantes, na fabricacao

de maquinas de fotografia, considerada como um jogo
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As iniciativas de Makarenko e dos estudantes ndo tinham limites: uma outra
aventura foi empreendida com a finalidade de montar uma fabrica de
maquinas fotogréficas e, no dia 28 de dezembro de 1932, na véspera de
completar seu primeiro quinqiiénio, a comuna apresentou Seu primeiro
aparelho: a famosa FED, batizada assim em homenagem a Félix
Edmdndovitch  Dzerjinski, a qual teve merecido reconhecimento
internacional pela qualidade da sua fabricacdo. A FED era composta por
mais de 300 pecas, algumas com precisdo microscopica de até 0,001
milimetros, o que lhe conferia um sistema Optico exato. E muito importante
lembrar aqui que nessa fabrica, pioneira na Unido Soviética, trabalhavam
unicamente meninos e meninas de 13 a 15 anos de idade, e que, para poder
reproduzir a famosa maquina fotogréafica aleméd Leika, o trabalho "tinha que
ser um jogo", de acordo com as palavras de Makarenko.

A educacdo pelo trabalho transformou-se numa educacdo produtiva, 0 que
em outras palavras significava ter atingido um nivel pedagégico bem
elevado, pois se alternavam conscientemente os estudos e o trabalho. Nesta
época, a comuna ja tinha 500 educandos que eram chamados de "operarios
de choque".

Além da dedicacdo total & educagdo produtiva, os dzerjinskianos n&o
descuidavam também da cultura geral. Liam os principais jornais e revistas
soviéticos praticavam varios esportes, divertiam-se, participavam de debates
politicos, enfim, eram realmente felizes (CAPRILES, 1989, p.149-150).

Para Makarenko, disciplina é uma meta, um objetivo a ser perseguido, como resultado
de um trabalho educativo, através dos meios de educacdo coletiva para conseguir tal fim.
Assim, a disciplina defendida por Makarenko ndo é uma disciplina cega, arbitraria, de

submiss&o, mas uma disciplina defendida por Lénin'®, a disciplina consciente®’.

Dessa forma, cada aluno desenvolvia sua confianca na sociedade soviética. Desde 0s
primeiros momentos em que a coletividade teve de enfrentar os desafios da luta, fosse contra
os kulaks ou contra bandos de contrarrevolucionérios czaristas, ou se defendendo de
assaltantes anarquistas nas estradas, ou contra os especuladores da Nova Politica Econémica
(NEP), em todas essas lutas acreditavam que tinham ,ao seu lado, a forca e apoio do

proletariado.

Na verdade, o objetivo, em longo prazo, era que, cada menina e menino, se sentisse
orgulhoso de ser parte da Unido Soviética, pois, naquela época, acreditava-se que era um
exemplo incomparavel e um fenbmeno de sociedade socialista que tinha dado inicio ao

comunismo.

16 '\/er mais em LENIN, V. I. Obras Escolhidas em trés tomos. Volume 2. Traduzida da edicdo russa, preparada
pelo Instituto de Marxismo — Leninismo, anexo ao Comité Central do Partido Comunista da Unido Soviética.
Edicdo autorizada pela Editorial Progresso (Moscou) e Editorial Avante ( Lisboa), Sdo Paulo: Editora Alfa
Omega, 1980.

" Ver mais em LENIN, V. I. O que fazer para aprender o comunismo? Disponivel em <
http://www.marxists.org/portugues/lenin/1920/10/05.htm>. Acesso em 11 fev. 2011.
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Assim, essa disciplina consciente lhes introduzia ao mundo real, cujos conceitos
sociais eram muito superiores a concepgdes conservadoras do capitalismo. Tais conceitos
podem ser assim configurados: a) o sentimento de dever e de responsabilidade para os
objetivos da sociedade soviética; b) colaboracdo, solidariedade e camaradagem
diametralmente opostas a qualquer tipo de fantasia ou egoismos individuais; c) personalidade
coletivista, com grande dominio da vontade e com vistas sempre aos interesses sociais
soviéticos; d) um carater comunista que lutasse contra a submissdo do homem pelo homem; e)
uma solida formacdo politica que faria de cada colono um comunista convicto e um

propagandista de seus ideais atraves de suas acdes e suas palavras.

Dessa consciéncia, surge o bindmio disciplina e educacgéo, a servico da mesma causa,
que € o coletivo, o trabalho e a instrucdo com vistas a transformacéo social. Para fazer de cada
aluno pessoas capazes de construir uma nova sociedade, era preciso, ndo somente inculcar em
cada uma delas a confianga no comunismo, mas, também, adequar solugdes para uma
perspectiva de responsabilidade social, no sentido de obter resultados com 0s menores

equivocos possiveis, uma vez que estes eram construtores da sociedade socialista.
Na defesa da coletividade na formacéo da individualidade, Makarenko assinala que

a Unica tarefa organizativa digna da nossa época, somente pode ser a criagdo
de um método que, sendo comum e Unico, permita, a0 mesmo tempo, que
cada personalidade independente desenvolva as suas aptidGes, conserve a
sua individualidade e avance pelo caminho das suas vocagBes. E
completamente evidente que, ao tentar resolver este problema, ficaremos
sem a possibilidade de nos ocuparmos somente da ‘crianca’ isolada. Ergue-se
perante nés, imediatamente, a coletividade como objeto de nossa educagéo.
Partindo disto, entdo, o trabalho de planejar a personalidade adquire novas
condigdes para a sua solugdo. Devemos entregar, na qualidade de produto,
ndo simplesmente uma personalidade que possua estes ou outros tragos,
sendo um membro da coletividade, com a particularidade de que esta,
também, deve ter seus tragos determinados’ (MAKARENKO, 2010, p. 49).

Makarenko quer, com as palavras acima, responder aos anseios de sua época, nos anos

efervescentes da década de 20, na Russia revolucionaria.
Vejamos um trecho do texto de Capriles (1989, p.99-100), que retrata esse tema

Moscou, em 1923, era um centro intelectual fervilhante, onde a palavra de
ordem era 0 "novo". Lénin ja tinha determinado a criagdo da Nova Politica
Econbmica, a famosa NEP, pelo decreto de 9 de agosto de 1921. Esta
importante reforma salvou o Estado da catastrofe. No campo da educacdo,
Lénin ja tinha definido o papel do ensino na construgdo do socialismo, e
Makarenko assume, na sua totalidade, a tese leninista que pode ser resumida
nos seguintes pontos:

1) Implantar a instrucéo geral e politécnica gratuita e obrigatoéria (na qual se
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ensine a teoria e a pratica dos principais ramos da producdo) para 0s jovens
de ambos os sexos até os 16 anos.

2) Unir intimamente o ensino ao trabalho socio-produtivo.
3) Proporcionar a todos os alunos alimentagéo, roupas e material de ensino.
4) Intensificar a acdo politica e a conscientizacdo social entre os docentes.

5) Preparar para 0 magistério novos quadros docentes, imbuidos das idéias
do socialismo.

6) Incorporar a populacgdo trabalhadora numa participagéo ativa na instrugao
publica (desenvolver os Conselhos de Instru¢do Pablica mobilizando os que
sabem ler e escrever).

7) Promover a ampla colaboracdo do poder soviético na auto-educacao e
formacdo individual dos operarios e camponeses trabalhadores (organizar
bibliotecas, escolas para adultos, universidades populares, cinemas, estldios
de artes plasticas etc.).

8) Desenvolver a mais ampla propaganda das idéias socialistas (CAPRILES,
1989, p.99-100).

Sobre a questdo da producéo, talvez essa gana e preocupacdo pela producdo devia-se
ao bloqueio econdmico, sofrido pela URSS, desde 1918, que se desdobrou na fome,

despovoamento de cidades e na crescente baixa da producéo®®,

Portanto, observamos que, em nossas primeiras aproximacdes, de que é necessaria
essa distancia temporal, para inferir e, provisoriamente, antevé-las, o conceito de coletividade
tinha uma dtica progressiva, dentro dos anos 20. Porém, a partir de meados dos anos 30, ele
tera sido apropriado, indevidamente (ou devidamente, ainda ndo temos elementos suficiente

para concluir com certeza), pelo regime burocrético estalinista.

Em 1928, era iniciado o periodo de industrializagdo e modernizagdo do campo. Com
os “planos quinquenais” (1929-1941), a Unido Soviética foi “esfriando” os ideais do periodo
revolucionario e caminhando firme para a constru¢cdo do socialismo em um sO pais. O
objetivo dos planos era mais o de criar novas industrias do que o de controla-las; priorizando
0s setores basicos da industria pesada e da producdo de energia, que eram a fundacdo de
qualquer grande economia industrial: carvdo, ferro, aco, eletricidade, petroleo etc. Para um
pais como se encontrava a Unido Soviética do periodo, atrasado economicamente, primitivo
tecnologicamente, isolado de ajuda estrangeira, a industrializacdo controlada funcionou de
modo impressionante, transformando-a numa grande poténcia (HOBSBAWM, 1995, p. 371-
372 apud LUEDEMANN, 2002, p. 214).

18 \fer mais em Victor Serge SERGE, V. O ano | da Revolugdo Russa. Sdo Paulo: Ensaio, 1993.
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O I plano Quinquenal fixava metas a serem alcancadas, que exigiam dos operarios e
camponeses enormes sacrificios. Por outro lado, acirravam-se mais ainda os conflitos entre os
trabalhadores das fazendas coletivas e os kulaks (fazendeiros ricos), que se negavam a
entregar a producdo excedente de grdos. Aumentavam 0S casos em que as propriedades
coletivas eram atacadas e os lideres dos trabalhadores rurais eram assassinados pelos ricos
camponeses, na calada da noite. Além de enfrentar a resisténcia da burguesia rural, o partido,
sob direcdo de Stalin, definiu um plano de coletivizacdo forcada do campo, no qual também
0s camponeses pobres foram obrigados a deixar suas terras e trabalhar nas fazendas coletivas.
(LUEDEMANN, 2002, p. 214). Podemos ver, abaixo, um trecho do Poema Pedagdgico que
trata desse tema espinhoso

- O que eu penso € isto: é terrivel o que as pessoas trabalham a nossa volta
para ndo ganharem nada com isso. Para trabalharmos com lucro é preciso
gue nos ensinem. E quem é que nos ha de ensinar: o camponés? Diabos o
levem! E dificil ensina-lo. Vejam, Eduardo Nikolaievitch calculou-lhes tudo
e disse-lhes tudo. E verdade. Ai esta como é preciso trabalhar! Mas esses
trastes ndo fardo nada. Tém que fazer sempre tudo a sua maneira...

- E os colonos sabem trabalhar? Perguntou com precauc¢do Spiridon, um
rapaz com uma grande boca engracada.

- Os colonos, disse Pavel Pavlovitch com um sorriso triste, os colonos,
sabem, sdo coisa completamente diferente.

Olia sorri também, cruzando as mdos como que para partir uma noz, e
depois, com um gesto provocante, desvia de repente o olhar para o alto dos
choupos. As trangas douradas rolam-lhe dos ombros, seguidas na sua queda
pelo olhar cinzento e atento de Pavel Pavlovitch.

- Os colonos ndo se destinam a terra, mas trabalham-na como deve ser, ao
passo que 0s camponeses estdo aqui para toda a vida, tém os filhos, e tudo...
- Estd bem, e depois? - Spiridon ndo compreende

- E evidente, diz Olia num tom de admiracio. Os camponeses devem
trabalhar ainda melhor, em comuna.

- Como ¢ isso, devem? - pergunta amigavelmente Pavel Pavlovitch.

Olia fita-o nos olhos com ar irritado: ele esquece-se por um instante das suas
trancas para ver apenas aqueleolhar severo, quase masculino.

- Tem que ser! Ndo compreendes o que quer dizer ‘devem’? E como dois e
dois serem quatro.

Karabanov e Burun assistem a conversa. Para eles a questdo apresenta
apenas um interesse académico, como qualquer conversa acerca daqueles
‘labregos’ Com os quais romperam para sempre. Mas o lado espinhoso da
situacdo diverte Karabanov, que ndo pode recusar a si proprio uma
interessante ginastica:

- Olia tem razdo: ‘devem’. Quer dizer que é preciso pormo-nos a isso e
obriga-los...

- E como é que os vais obrigar? - pergunta Pavel Pavlovitch.
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- N&o importa como! — responde Semido, com calor. Como é que se costuma
fazer para obrigar as pessoas? Pela for¢a. Da-me agoratodos os teus mujiks e
daqui a uma semana eu faco-os trabalhar como cordeirinhos. E dentro de
duas semanas h&o de agradecer-me.

Pavel Pavlovitch franze as sobrancelhas.

- Que ¢ que tu entendes por ‘a for¢a’: aos murros nas trombas?
(MAKARENKO, 1980, p.19)

Entre o fim de 1929 e a primavera de 1930, o préprio Stalin recebeu cerca de 50 mil
cartas denunciando a situacdo dramatica do campo. As dificuldades eram relatadas, inclusive,

por membros do partido que participavam das fazendas coletivas.

Em um dos relatos, um trabalhador mostra a dificuldade de admitir o planejamento
estatal de incorporar cem fazendas pela propriedade coletiva, quando o plano inicial era
apenas de doze. As brigadas de operarios, enviados para trabalhar nas aldeias com mais de 50
mil habitantes, descreviam as dificuldades encontradas para desenvolver um trabalho coletivo
com a participacdo espontanea dos trabalhadores rurais. No lugar da educacdo e da
participacdo consciente dos camponeses, a utilizacdo da forca, a revolucdo entrava numa
profunda crise de identidade (LUEDEMANN, 2002, p. 215-6).

Makarenko, aparentemente, mesmo protegido na Comuna Dzerjinski, sente a
necessidade de aplicar seu meétodo da coletividade, ndo para a educacdo de novos
subordinados, mas para que os coletivos transformassem os alunos, tanto homens quanto
mulheres, a fim de serem dirigentes dessa nova sociedade. Todavia, a politica estalinista, de
coletivizacdo forgada, mostrava que os anos 30 iam radicalizando em direcdo contréria.
Podemos constatar que, segundo Luedemann (2002, p.216), ja em 1929, com a expulsdo de
Trotski da URSS [...], poderia prever o que aconteceria com o proletariado. Todas as formas
de contestacdo e de oposicdo ao novo plano politico econdmico, implantado por Stalin, seriam
destruidos pela lei, pelo medo e pela violéncia.

Como ja dissemos, nos anos 30, a coletividade passou a ter outro significado,
extremamente negativo, que era o de subordinac¢do do individuo ao coletivo, ao Estado, ao
partido, a burocracia soviética, com fins de prorrogar a divisdo social do trabalho para

sustentacdo dessa camarilha traidora da revolugéo proletaria.
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4 A CONCEPCAO PEDAGOGICA DE MAKARENKO ESPECIFICAMENTE NO
MST - MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM-TERRA.

A institucionalizacdo da escola na RuUssia aconteceu quase que concomitantemente
com o surgimento da proposta da escola unica do trabalho. Foi neste momento histérico que
Makarenko tentou consolidar uma teoria educacional com base em suas experiéncias
pedagdgicas. A todo instante, apesar de seu experimentalismo pedagodgico, ele preocupava-se
em afirmar uma ciéncia da educacéo, pois principalmente durante os anos 20 havia amplos
“debates sobre a orientagdo cientifica da educagdo” (LUEDEMANN, 2002, p.14) entre os

educadores que propunham uma nova educacéo para a formacéo de um novo homem.

Tal educacdo deveria estar 0 mais distante possivel de uma educacdo especulativa que
trabalhava com uma proposta abstrata para uma educacdo de uma crianca e jovem que s6
existiam no mundo das ideias. Makarenko defendia uma concepgdo que rompesse com 0

absoluto e o eterno, e uma concepcdo pedagdgica baseada na historiciadade do homem

O projeto da personalidade como produto da educacdo deve basear-se nas
exigéncias da sociedade. Este principio tira imediatamente do nosso produto
0s paramentos ideais. Nas nossas tarefas ndo ha nada eterno e absoluto.
As exigéncias da sociedade sdo validas apenas para uma época cuja duragdo
é mais ou menos limitada. Podemos estar completamente convencidos de
que a proxima geracdo apresentar-se-do exigéncias um tanto modificadas e
estas modificagBes serdo introduzidas gradualmente, & medida que se
desenvolve e se aperfeigoa toda a vida social. (MAKARENKO, 2010, p.48,
grifo nosso)

Era a hora do rompimento com a filosofia especulativa e idealista, e 0 chamado era
para a construgcdo de uma pedagogia cientifica e materialista que contemplasse a formagéo de
um homem concreto. Toda a geracdo de Makarenko foi formada nestes cursos de magistério
que defendiam uma concepcdo tedrica idealista e de subordinacdo da pedagogia a filosofia e a
psicologia. Podemos constatar nessa passagem de Luedemann que “Makarenko foi formado
como professor em um curso de magistério cuja direcdo era dada pela filosofia especulativa e
pelo dogmatismo religioso: a crianca era um ideal a ser alcan¢ado.” (LUEDEMANN, 2002,

p.14). O proprio Makarenko fala sobre sua formacé&o:

Farei um breve relato de minha biografia pedagogica e literaria. Sou filho de
um operario ferroviario, que trabalhou mais de quarenta anos numa fabrica
de vagbes. Eu também trabalhei nessa fabrica desde 1905, mas como
professor, depois de ter obtido a mais rudimentar formagdo pedagdgica:
terminei os cursos de um ano numa escola pedagdgica priméria. Tenho a
impressdo de que atualmente nem existe uma formagéo tdo priméaria como
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essa. Era uma formacéo tdo pobre que s6 pude assumir o cargo de professor
na escola priméria de categoria menor, com um salario de 25 rublos por més.
(MAKARENKO, 2010, p. 115)

No caso da psicologia houve grandes influéncias da concepgdo experimental de
Pavlov®®, ¢ “a tese da psicologia experimental como orientadora da pedagogia foi ganhando
forca a medida que se aprofundava a crise do Império Russo.” (LUEDEMANN, 2002, p.15).
Todavia Makarenko foi tentando se distanciar e procurava ter outros objetivos, porém

reconhecia a tarefa ardua que tinha pela frente na tentativa de criar uma educagdo comunista:

E ndo nos envergonhamos absolutamente de dizer que, em muitos
pormenores do nosso trabalho, somos ainda imaturos, continuamos a ser e
ndo pode ser de outro modo. Seria na verdade presuncdo afirmar que em
apenas vinte anos tivéssemos condigdes de criar, finalizar e formar uma
grande escola pedagdgica completamente nova, a escola da educacdo
comunista. Neste campo somos auténticos pioneiros e é préprio dos
pioneiros enganar-se. O mais importante é ndo temer os erros e atuar com
audacia. (MAKARENKO, 2010, p. 114)

Nesta citagdo acima retirada de um artigo: “As minhas concepgdes pedagogicas”, que
originalmente era uma palestra que havia sido dada em nove de margo de 1939 em um sarau
literdrio-pedagdgico (menos de um més antes de sua morte) mostram uma espécie de
autocritica de Makarenko e uma humildade perante a dificil tarefa de construir uma educacao

comunista baseada em novos fundamentos educacionais.

4.1 Primeiras pistas de como a concepc¢édo pedagogica de Anton S. Makarenko chegaram

ao Brasil

Sobre o caminho percorrido pelas obras de Makarenko da Russia até 0 nosso pais so
sabemos indicios. Retomando René Capriles em sua apresentacdo do livro, Makarenko: o
nascimento da pedagogia socialista, podemos ter indicacdes que remontam a outros paises da

América Latina, vejamos a seguir:

Em 1952, Victor Paz Estenssoro liderou na Bolivia uma revolugéo social que
mudou a visdo da educacdo em nosso continente. Quando isso aconteceu, eu

19 |van Petrovich Paviov (1849 —1936) foi um fisiélogo russo. Premiado com o Nobel de Fisiologia de 1904,
por suas descobertas sobre os processos digestivos de animais. Pavlov veio, no entanto, a entrar para a historia
por sua pesquisa em um campo que se apresentou a ele quase que por acaso: o papel do condicionamento na
Psicologia do comportamento (reflexo condicionado). Ver mais em SHUARE, M. La psicologia soviética tal
como la veo. Moscu:Progresso, 1990.p. 46-49. (ARAUJO, 2010, p.42)
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tinha sete anos de idade, estudava em La Paz, num colégio de jesuitas, e
ouvia meus amigos mencionarem as escolas comunais indigenas que a
revolucdo havia criado. Poucos anos depois, antes de partir para a Argentina,
em 1959, entrei em contato com a experiéncia de Utama, a primeira
iniciativa makarenkiana desenvolvida na America Latina, ja no inicio dos
anos 30, que criou as bases de uma escola autogerida no altiplano boliviano,
com professores e discipulos aimaras. Em seguida fui para Mar Del Plata,
onde continuei meus estudos até a universidade. Nessa época 1965, li pela
primeira vez o Poema Pedagogico e conheci duas professoras que aplicavam
0 método numa escolinha, localizada numa vila miséria, a favela argentina
com quem muito aprendi sobre Makarenko.

Passaram-se 0s anos e a figura de Makarenko sempre me mesclou @ minha
visdo da America Latina. Visitei quase todos os paises do nosso continente e
constatei as enormes deficiéncias existentes em seu sistema educacional.
Imaginei que um dia a realidade social latino-americana descobriria, em toda
sua plenitude, a proposta defendida por Makarenko. A respeito dele, Paulo
Freire me disse certa vez: “Ele € o pai de todos nos. Ele é tdo grande quanto
um Fidel, um Amilcar Cabral, um Samora Machel”. Numa outra ocasido,
intui que Darcy Ribeiro, com seu programa ligado aos CIEPs cariocas,
caminhava na direcdo de Makarenko. Infelizmente, essa experiéncia foi
destruida pela direita, que ndo admite uma educagdo popular, muito menos
uma pedagogia autogerida. Tanto Paulo Freire quanto Darcy Ribeiro sdo os
educadores que mais perto estiveram, no Brasil, da aplicacdo cabal das
propostas pedagogicas de Makarenko. (CAPRILES, 1989, p.9-10)

Para Capriles (1989) no Brasil autores importantes para educagdo brasileira como
Paulo Freire e Darcy Ribeiro® provavelmente tenham bebido na fonte de Makarenko.

Os CIEPs (Centros Integrados de Educacao Pablica) citados acima por Capriles (1989)
foram criados por Darcy Ribeiro para serem instituicGes que fizeram a experiéncia de
escolarizacdo em tempo integral, voltadas para as criancas das classes populares, tentando

atender as suas necessidades e interesses.

20 Darcy Ribeiro (1922-1997) autor entre outras obras de O povo brasileiro — a formagéo e o sentido do Brasil
(1995). Foi educador, soci6logo, etndlogo, poeta, romancista, antrop6logo e politico. Depois de abandonar o
curso de Medicina, matriculou em 1944 na Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo. Entre 1947 e 1957
trabalhou com o Marechal Rondon no Servigo de Protecdo aos indios (SPI). Contratado por Anisio Teixeira
assumiu em 1957 a diregdo da Divisdo de Estudos Sociais do Ministério de Educagdo e Cultura. Tornou-se um
"discipulo™ de Anisio Teixeira na defesa da escola publica e juntos influenciaram o processo de elaboragdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961. Foi o primeiro reitor da Universidade de Brasilia e
Ministro da Educacdo e Cultura do governo Jodo Goulart. Apés o golpe de 1964, exilou-se no Uruguai,
Venezuela, Peru, Chile, entre outros paises. Com a anistia, em 1979, associou-se a Leonel Brizola, para
reorganizar o velho Partido Trabalhista Brasileiro. Em 1982, como vice-governador do Rio de Janeiro e
coordenador do Programa Especial de Educacdo, criou os Centros Integrados de Educagdo Publica (Cieps) e as
Casas da Crianga, que integravam o atendimento de salde e educacdo a criangas de 0 a 6 anos. Em 1986,
assumiu a Secretaria de Desenvolvimento Social de Minas Gerais, na tentativa frustrada de implantar os Cieps.
Como senador em 1990, foi relator do anteprojeto aprovado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996), que passou a ser conhecida como Lei Darcy Ribeiro. No segundo mandato de Leonel Brizola
no Rio de Janeiro, coordenou o 2° Programa Especial de Educacdo chegando a marca de 500 Cieps, escolas
publicas de tempo integral. http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_darcy_ribeiro.htm
acesso em 18 de fevereiro de 2012.
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Darcy Ribeiro, quando era Secretario da Educacdo no Rio de Janeiro, no governo de
Leonel Brizola. Ele criou-os com o objetivo de proporcionar educacao, esportes, assisténcia
médica, alimentos e atividades culturais variadas, em instituicdes colocadas fora da rede

educacional regular.

Para Menezes e Santos (2002), estas escolas deveriam obedecer a um projeto
arquitetonico uniforme, e acreditavam que, para criar os CIEPs, Darcy Ribeiro havia se
inspirado no projeto Escola-Parque de Salvador, de Anisio Teixeira, datado de 1950. No total

foram construidos cerca de 500 CIEPs.

Os autores, Menezes e Santos (2002) reafirmam que a idéia dos CIEPs considerava
que todas as unidades deveriam funcionar de acordo com um projeto pedagdgico Unico e com
uma organizacao escolar padronizada, para evitar a diferenca de qualidade entre as escolas.
No entanto, o projeto dos CIEPs recebeu muitas criticas, entre elas algumas referentes ao
custo dos prédios, a qualidade de sua arquitetura, sua localizacdo, e até sobre o sentido de um
periodo letivo de oito horas. Muitos acreditam que o projeto arquitetbnico tinha primazia
sobre 0 pedagdgico, sobretudo pela auséncia de equipes de educadores qualificados para esse

projeto educacional.

Apesar desta experiéncia do CIEPs evocar para si a chamada educacéo integral, onde a
crianca passaria 8 horas na escola e teria um tempo para atividades escolares e para outras
atividades diversas, é preciso verificar qual ligacdo realmente esta aplicacdo teve com a
pedagogia de Makarenko, ndo € o nosso objetivo aprofundar-se neste tema na nossa
dissertacdo, mas fica a indicacdo de que uma analise aprofundada sobre o assunto merecia ser
examinada. Pois para Saviani (2008, p.406-407) a experiéncia do CIEPs tem um carater
controvertido apesar de serem ensaios de medidas de politicas e educacionais voltadas para o

“interesse popular”. Posteriormente completa:

As experiéncias mencionadas, no entanto, esharraram em sérios obstaculos
representados pelos interesses excludentes e pela tradicdo de
descontinuidade que predominam na politica educacional de nosso pais; e
acabaram tendo duracdo efémera. De qualquer modo, devem ser
contabilizadas como ganhos da ‘década perdida’, pois se trata de tentativas
que, em seus resultados positivos, ajudam os educadores a encaminhar
formas de politica educacional superadoras das desigualdades; e, em seus
efeitos negativos, acautelam quanto as estratégias e taticas que devem ser
acionadas pra superar os obsticulos aos avancos preconizados. (SAVIANI,
D., 2008, p.407).
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Pois Darcy Ribeiro apesar do seu reformismo foi comunista na juventude e pode sim
ter bebido na fonte de Makarenko. Em certa ocasido quando escreveu o prefacio do livro A
Magia dos Invenciveis de Ligia Costa Leite (1991), elogia o trabalho da autora e educadora

de meninos de rua, comparando-a com o proprio Makarenko:

Mas, o que mais se aproximou disso, aqui no Brasil e no mundo, foi a
proposta de Ligia ao criar uma escola para a crianca de rua, capaz de
respeita-la, de tratd-la com seriedade e de recupera-la. Essa experiéncia €
comparavel a de Makarenko, na Russia, educador que teve o encargo de
salvar as criangas camponesas e citadinas que a revolugdo encontrou soltas,
largadas, perdidas, famintas, como as criancas do Rio, hoje. (LEITE, 1991,
p.14)

Sobre Paulo Freire?, citado por Capriles (1989, p.10) como “educadores que mais
perto estiveram, no Brasil, da aplicacdo cabal das propostas pedagodgicas de Makarenko”
faremos algumas consideracGes sobre essa relacdo que ponderamos ser equivocada, pois em

Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil, Saviani (2008) analisa que “

0 horizonte da concepgdo pedagdgica freireana era a sociedade industrial
impulsionada economicamente pelo capitalismo de mercado, sob a forma
politica da democracia liberal em consonancia com a visdo nacional-
desenvolvimentista. (SAVIANI. D., 2008, p.329)

E portanto concluimos incompativeis com o horizonte comunista almejado por
Makarenko (2010, p.48) dizia ele “a nossa educacdo deve ser comunista e cada pessoa que

educamos deve ser util a causa da classe operaria.”

Todavia podem ainda restar davidas sobre a aproximacéo de Freire com as posi¢oes
marxistas, ou mesmo com Makarenko (veremos abaixo que sequer Makarenko é citado ou
relacionado na bibliografia), ao passo que Saviani (2008, p.331-333) retoma a discussao
levantando as referéncias bibliograficas utilizadas por Freire na sua obra Pedagogia do

Oprimido, diz Saviani que apesar de um grande numero de autores de tradicdo marxista

2L paulo Freire (1921-1997). Formou-se em Direito em 1946 desistindo logo em seguida do exercicio da
profissdo. Em 1947, ingressou no SESI como diretor de Educagdo e Cultura, instituicdo na qual comecaria a
desenvolver as bases do famoso "Método Paulo Freire". Participou da criagdo do Movimento de Cultura Popular
(MCP) do Recife, em 1960, impulsionado pelo prefeito Miguel Arraes e em 1962 assumiu a dire¢do do Servico
de Extensdo da Universidade de Pernambuco. O trabalho com a educacdo de adultos analfabetos marcou sua
trajetoria de educador. Em 1963 comeca a ser conhecido no pais o seu método de alfabetizagdo, entendida ndo
apenas como dominio das técnicas de leitura e escrita, mas como aquisi¢do da capacidade de "leitura do mundo",
de desenvolvimento da consciéncia critica. Em marco de 1964, assumiu a coordenagdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo. Com o golpe militar, foi preso e depois se auto-exilou na Bolivia,
Chile, Estados Unidos e Suica, retornando ao Brasil em 1979. Lecionou na PUC, Unicamp e USP. Foi Secretario
Municipal de Educagéo de Sdo Paulo na gest&o da prefeita Luiza Erundina (PT). E autor de diversas publicagdes,
entre elas, a Pedagogia do Oprimido. Reconhecido internacionalmente, é doutor honoris causa em cerca de trinta
universidades brasileiras, americanas e européias. Ver mais no endereco eletrbnico abaixo:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_paulo_freire.ntm acesso em 18 de fevereiro de
2012.
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compor diversas citacbes e referenciais 0s mesmos sdo utilizados por Freire de forma

descontextualizada, vejamos:
Vé-se que em Pedagogia do oprimido os autores que integram, de algum
modo, a tradicdo marxista constituem maioria. Além de Marx, Engels e
Lénin, temos Rosa Luxemburgo, Lukécs, Mao Tse-Tung, Lucien Goldmann,
Althusser, Kosik, Marcuse, Debret, Guevara, Fidel Castro, Sartre. No
entanto, isso ndo significa que Paulo Freire tenha aderido ao marxismo ou,
mesmo, tenha incorporado em sua visdo tedrica de andlise da questdo
pedagdgica a perspectiva do marxismo. Na verdade € possivel reconhecer a
matriz hegeliana em sua analise da relacdo opressor-oprimido, calcada na
dialética do senhor e do escravo que Hegel explicita na Fenomenologia do
espirito. Quantos aos autores marxistas, eles sdo citados incidentalmente,
apenas para reforcar aspectos da explanacdo levada a efeito por Freire, sem
nenhum compromisso com a sua perspectiva teérica. Se algum conceito é

apropriado, isso ocorre deslocando-o da concep¢édo de origem e dissolvendo-
o num outro referencial. (SAVIANI, D., 2008, p.332).

Continuando em sua andlise Saviani (2008, p.332) d& o exemplo de que Freire faz com
o “conceito de limite maximo de consciéncia possivel, de Lucien Goldmann” que para

Saviani este conceito foi deslocado da sua concepcao de origem por Freire.

Reafirmando sua tese, Saviani (2008) ainda diz que Freire tem uma concepg¢do que
“em suma, apesar do comparecimento de grande numero de autores marxistas, a concepg¢ao de
fundo que preside toda a tessitura de Pedagogia do Oprimido permanece sendo a filosofia

personalista na versao politica do solidarismo cristdo.” (SAVIANI, D., 2008, p.333).

Todavia comungamos com Saviani da importancia progressista da obra de Freire para
educacdo brasileira, e mais adiante neste capitulo veremos a apropriacdo de sua concepcao

pedagdgica no contexto da educacdo dos sem-terras brasileiros. Portanto conclui Saviani:

Paulo Freire foi, com certeza, um de nossos maiores educadores, entre 0s
poucos que lograram reconhecimento internacional [...]. Qualquer que seja,
porém, a avaliagdo a que se chegue, € irrecusavel o reconhecimento de sua
coeréncia na luta pela educacdo dos deserdados e oprimidos que no inicio do
século XXI, no contexto da “globalizacdo neoliberal”, compdem a massa
crescente dos excluidos. Por isso seu nome permanecera como referéncia de
uma pedagogia progressista e de esquerda. (SAVIANI, D., 2008, p.336).

Ja nas elaboracbes de Luedemann (2002) podemos encontrar outras pistas. Todavia
vale ressaltar que sobre a entrada das obras de Makarenko no Brasil ndo dispomos de tempo

suficiente para investigar alguns rastros da sua possivel difusao.

Através de Cecilia Luedmann encontramos pistas superficiais sobre experiéncias
educacionais que possivelmente tenha utilizados de categorias de Makarenko. No seu livro:
Anton Makarenko vida e obra — a pedagogia na revolucdo, a autora escreve |4, em linhas

pouco claras, sobre estas experiéncias. Vejamos o que ela escreve:
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A vida e obra de Makarenko tém servido como referencia para muitas
reflexdes pedagdgicas nos movimentos populares, especialmente no MST-
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, e de pedagogos
comprometidos com a educacdo da classe trabalhadora ,seja em algumas
experiéncias isoladas no interior de algumas escolas publicas,seja nas
escolas de formacdo de militantes, em sindicatos, associacdes ou em cursos
de capacitagédo, como a OFOC - Oficina Organizacional de Capacitacéo.

Embora no passado Makarenko tenha sido indicado como uma possivel
contribuicdo para a escola brasileira, as iniciativas partiram dos renovadores
comprometidos com as lutas da classe trabalhadora, como é o caso de
Paschoal Lemme. Das experiéncias isoladas, podem-se citar exemplos de
diretores, coordenadores e professores que procuraram dar algum
direcionamento coletivo para a vida escolar. Valeria a pena reconstituir essas
historias, mesmo sabendo que ndo se generalizaram, ndo se tornaram
hegemonicas. Ou seja, ndo ha na histdria da escola do Brasil nenhum tipo de
escola exatamente como aquela proposta por Makarenko.

H&, entretanto, inGmeras experiéncias, isoladas, que procuraram que
levantaram a necessidade de se criar outro modelo de escola, como
coletividade. Educadores que procuraram recriar as relagfes sociais no
interior da escola, com intensa participagdo de alunos, professores e
comunidade, trouxeram para o debate as teses educacionais de Makarenko.
Ha relatos de referéncia dessa proposta educacional, tanto em institui¢des de
reeducacédo de criancas e jovens marginais em escolas pablicas progressistas,
como 0s ginasios vocacionais escolas experimentais da rede estadual de
ensino de S&o Paulo, quanto em particulares, a exemplo da escola israelense
de Sao Paulo “Scholem Aleichem”, com forte participagdo de militantes do
PCB, ou ainda em experiéncias em escolas operarias. (LUEDEMANN,
2002, p.30-31).

Sobre a escola ou colégio israelense Scholem Aleichem de S&o Paulo que foi criado
em 1949 com o idedrio de “buscar a disseminacdo dos ‘ideais antifascistas e progressistas no
cenario social brasileiro, por meio de uma educagdo pluralista e inovadora’, perfil que
manteve até encerrar suas atividades em 1981” (BAHIA, 2010, p.5). Relata-nos Bahia (2010,
p.1) que esta instituicdo era apenas uma das varias que foram fundadas no Brasil, como por
exemplo, a “Associa¢do Scholem Aleichem (ASA)” que foi fundada por judeus que vieram ao
Brasil “por motivagdo econdmica, mas principalmente em decorréncia das ditaduras na
Polonia, Hungria e Roménia, a crescente ascensdo do anti-semitismo e também em

decorréncia de suas militancias nos partidos comunistas e no Bund.”

A ASA ¢ criada no ano de 1964 a partir da Biblioteca Scholem Aleichem instituicdo
fundada, em 1915, “por imigrantes judeus originarios da Europa Oriental, oriundos de uma
imigracdo pos pogroms ocorridos durante a guerra civil nas regides do Império Czarista.
(BAHIA, 2010, p.1). A propria Tatiana Belinsky foi colaborada e frequentava a instituicéo,
“nos depoimentos de professores como Tatiana Belinsky e Ilina Ortega, respectivamente

professoras de teatro e musica temos o perfil da escola.” (BAHIA, 2010, p.7). Ainda sobre
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colégio israelense Scholem Aleichem de S&o Paulo, Luedemann (2002) conta que recebeu
vérios exemplares das obras de Makarenko das maos de Fanny Abramovich?, filha de Elisa

Abramovich?, ambas ex-diretoras da instituicéo

tanto Elisa quanto sua filha e também educadora Fanny Abramovic foram
imbuidas da leitura de Makarenko e se inspiraram respectivamente pela ideia
de processo e de jogo como iniciais para o desenvolvimento de seu trabalho
na escola. A autora ao tratar a idéia de processo mostra que a organizagdo do
coletivo de educadores e de educandos é baseada nos conflitos do cotidiano,
a educacdo € inclusiva (todos os grupos étnicos, sem dogmatismo religioso e
sem intolerancias), necessidade do debate pedagdgico ao invés do
dogmatismo tedrico. (BAHIA, 2010, p.6)

Além do colégio “Scholem Aleichem” de Sao Paulo que reivindicava Makarenko no
seu método ensino, podemos afirmar que sobre as referidas pistas de Luedemann (2002) que
realmente pode-se provar que Pascoal Lemme?* realmente tinha conhecimento e parece ter
lido duas obras importantes de Makarenko, o Poema Pedagdgico e As Bandeiras nas Torres.
Segue abaixo citacbes do livro autobiografico de Lemme que denuncia seu conhecimento de

Makarenko, diz-nos:

A fama da Escola Visconde de Cairu ja se alastrava por todos os subdrbios e
muitos pais vinham implorar ao professor Te6filo que aceitasse os filhos,
muitos expulsos de outras escolas, por mau comportamento e desleixo nos
estudos, para que eles tentassem a recuperacdo. E o desafio era aceito, e
guase sempre conseguia obter algum resultado com aquela terapéutica de
ensino, trabalho, energia e compreensao.

Confesso que mais tarde, quando cheguei a ser professor de histéria da
educacdo, ao recordar-me da Escola Cairu e de seu fundador, essa obra
aparecia-me com muita semelhanca com a de Pestalozzi, no seu célebre

22 Fanny Abramovich (S8o Paulo SP 1940). Escritora de literatura infantil e juvenil, pedagoga e atriz. Filha de
mée brasileira e pai argentino, é descendente de familia judaica que imigra para o Brasil. Aos 14 anos de idade,
Fanny comeca a trabalhar dando aulas particulares. Com 16, matricula-se no curso normal do Instituto de
Educacdo Padre Anchieta, concluindo-o em 1958, no Colégio Batista Brasileiro. No mesmo ano em que inicia o
curso normal, passa a lecionar no Ginasio Israelita Brasileiro Scholem Aleichem, onde atua por 11 anos.
Disponivel em:
http://www.itaucultural.org.br/aplicexternas/enciclopedia_lit/index.cfm?fuseaction=biografias_texto&cd_item=3
5&cd_verbete=5743. Acesso em 17 fev. 2012.

23 Elisa Abramovich (1921-1963) foi lider comunista, em 1947, elegeu-se vereadora pelo Partido Socialista
Trabalhista em S&o Paulo. Entretanto ndo chegou a tomar posse. Em 1948, antes da cassacdo, a bancada
comunista era a maior bancada da cAmara de vereadores. Os comunistas considerados ilegais buscaram outras
legendas. Elisa ingressou na Ofidas (Organizacdo Feminina Israelita de Assisténcia Social), entidade que cuidava
dos judeus sobreviventes do Holocausto. Receberam judeus egipcios vindos do governo Nasser, judeus de varios
paises arabes, Argélia, Marrocos, judeus russos. Morreu em 1963 aos 42 anos de idade, deixando um legado vital
na constituicdo da escola Scholem Aleichem que dirigiu entre os anos de 1958 a 1962. Sua forte presenca no
colégio conferiu a0 mesmo as caracteristicas que marcaram a sua histéria. Autodidata, sua experiéncia na
militdncia comunista incitou a necessidade de unir teoria a pratica, rompendo com o sistema de educagdo formal.
(BAHIA, 2010, p.4-5)

% paschoal Lemme (1904-1997) nasceu no dia 12 de novembro de 1904 no Rio de Janeiro, onde também faleceu
em 14 de janeiro de 1997. Colaborou nas Reformas da Instrucdo Pudblica do Distrito Federal lideradas por
Fernando de Azevedo (1927-1930) e por Anisio Teixeira (1931-1935). Quando subscreveu o “Manisfesto”, ele
integrava a equipe de Anisio no Distrito Federal. (SAVIANI, D., 2008, p.239)
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Instituto de Yverdon, na Suiga, ou com a de Makarenko, nos primeiros anos
da Revolucdo Russa, recuperando menores abandonados, alguns ladrdes e
até assassinos, o que o educador soviético relata na empolgante obra literaria
que é o Poema pedagdgico. (LEMME, 2004, p.101)

Certa vez, na sede da Escola, creio que quando comemorava 35 anos de
fundacdo, lembrava, numa saudacio a dona Armanda Alvaro Alberto, o
exemplo de um grande educador soviético — Anton S. Makarenko —, autor do
Poema pedagdgico, uma das mais notaveis obras da pedagogia e da literatura
contemporaneas, que ao ter vencido a maior parte das terriveis dificuldades
de sua atividade de recuperagdo de criangas e jovens abandonados,
degradados pela guerra, pela fome, pela contra-revolugéo, explicava o titulo
da Gltima parte de sua obra, em que relatava os tempos mais felizes, da
colheita dos frutos de seus ingentes esfor¢os — "Bandeiras sobre as torres": —
Quando ocorrem os fracassos, que se toque o rebate para que sejam
rapidamente corrigidos. Mas quando surgem as vitorias, que se desfraldem
as bandeiras sobre as torres! Aqui também se pode dizer a dona Armanda
Alvaro Alberto: — E hora de icar no mastro da Escola Regional de Meriti a
bandeira da vitdria incontestavel! (LEMME, p.116)

Retomando Saviani (2008) que faz uma andlise sobre a posicdo dos marxistas ao
tempo de Paschoal Lemme que majoritariamente se encontraram sob a politica do Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Relata-nos Saviani que “0 PCB aderiu a interpretacdo segundo a
gual em paises como o Brasil era necessario realizar previamente a revolucdo democratico-
burguesa para se chegar, no momento seguinte, a revolugdo socialista e, dai, ao comunismo.”
(SAVIANI, D., 2008, p. 272)

Ainda Saviani (2008) justificando o porqué da existéncia de um vazio de propostas
marxistas para educacdo brasileira para essa quadra historica, pois por conta da posic¢do
politica do PCB de que era necessario realizar uma revolucdo democratico-burguesa

preliminarmente a revolucéo socialista

Esta ai, talvez, uma possivel explicacdo de por que ndo se chegou a uma
formulacdo mais clara de uma concepc¢do pedagdgica de esquerda por parte
dos comunistas. Com efeito, se 0 que estava na ordem do dia era a realizagdo
da revolucdo democratico-burguesa, a concepgdo pedagodgica mais avancada
e adequada a esse processo de transformagéo da sociedade brasileira estava
dada pelo movimento escolanovista. Cabe verificar em que grau a
perspectiva de uma revolucdo democratico-burguesa assumida pelas forgas
de esquerda, sob a lideranga do PCB, as levou a estar sintonizadas com o
idedrio escolanovista, enquanto uma concepgao pedagogica que traduzia, do
ponto de vista educacional, os objetivos dessa modalidade de revolugéo
social. Essa perspectiva pode ser exemplificada com a situacao particualr de
Paschoal Lemme. (SAVIANI, D., 2008, p. 273, grifo nosso).

Portanto a nossa dificuldade de encontrar as obras de Makarenko e a sua concepcéo
pedagdgica de maneiras claras entre 0s marxistas neste periodo justifica-se perfeitamente com
esse trecho de Saviani. Como propor uma pedagogia socialista-soviética baseada em
Makarenko para a situacdo da educacgéo brasileira se 0 que estava adequado ao Brasil era a
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orientagdo “comunista” da revolugdo democratica-burguesa?

E apesar de Paschoal Lemme nunca ter se filiado ao PCB?, sempre esteve muito
préximo as suas posicGes. Segundo Saviani (2008), Lemme escreveu em 1934 junto com
Valério Konder®®, militante do PCB, um documento intitulado A reconstrucdo educacional do
Estado do Rio de Janeiro ¢ este texto “marca explicita e diretamente algumas diferencas em
relagdo ao ‘Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova’ de 1932” (SAVIANI, D., 2008, p.
273). Dizia Lemme (2004) no seu manifesto “escola ativa, progressista, socializada, Unica;
publica, obrigatéria, gratuita, mista e leiga...belissimo programa, mas ndo para uma
democracia, liberal por definigdo ¢ capitalista de fato...” (LEMME, 2004, p.244 apud
SAVIANI, D., 2008, p.274).

Portanto nesta citacdo acima vemos uma aproximacdo da concep¢do marxista da
educacdo como registrou Saviani, e também, por que ndo registrarmos aqui uma aproximacao
com a concepgdo de Makarenko. Todavia segundo Saviani (2008, p.274), Lemme ndo “se
considerava ‘um estranho no ninho’ entre os Pioneiros da Educacdo Nova” muito pelo
contrario “declarou que se sentia plenamente integrado no meio deles”. E sobre Lemme e os
educadores marxistas majoritarios da década de 1930 podemos concluir conforme Saviani
(2008)

De fato, ainda que Paschoal Lemme tenha expressado uma consciéncia clara
da diferenca que separava 0s marxistas dos ecolanovistas, ele ndo via
incompatibilidade na atuacdo conjunta de liberais e marxistas no campo da
renovacdo educativa. (...) Esse entendimento de Paschoal Lemme parece em
consonancia com a visdo do PCB que fazia convergir, ainda que por motivos
e com objetivos distintos, marxistas e liberais em torno da necessidade de
realizacdo da revolugdo democréatico-burguesa. Ora, na medida em que a
concepgdo escolanovista, tal como expressa no ‘Manifesto dos Pioneiros’,
representava a revolugdo pedagdgica correspondente a revolucéo
democréatico-burguesa, compreende-se que, na década de 1930, o
escolanovismo tenha hegemonizado as posi¢des progressistas, ai inclusas as
correntes de esquerda. (SAVIANI, D., 2008, p.275).

Aqui encerramos as possiveis difusdes iniciais das obras de Makarenko no Brasil, mas
de maneira nenhuma damos por encerrado este trabalho investigativo, muito pelo contrério
merece-se investigar mais a fundo e fazer uma verificagdo mais demorada sobre este tema.

Todavia passamos agora a adentrar na apropriacdo da concepgdo de Makarenko entre 0s

% \fer mais sobre a relacéo de Paschoal Lemme e o PCB em Favoreto (2008,2009).

2% \/alério Konder (1911-1968) foi um intelectual brasileiro, filiado ao Partido Comunista, que em 1935
pronunciou-se publicamente a favor da Alianca Nacional Libertadora, sendo posteriormente perseguido pela
ditadura de Getdlio Vargas. Foi preso vinte vezes e afastado de sua funcdo publica no Departamento
Administrativo de Sadde Publica (DASP). Valério Konder morreu em fevereiro de 1968, apds seis meses num
leito hospitalar. Foi casado com lone Coelho com quem teve trés filhos: Leandro Konder, Rodolfo Konder e
Luiza Eugénia Konder. http://pt.wikipedia.org/wiki/Val%C3%A9rio_Konder acesso em 18 de fevereiro de 2012.
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movimentos sociais do Brasil.

4.2 Makarenko nos principios filoséficos e pedagdgicos do MST.

Diante de seu exemplo e de sua tentativa de construir uma nova educacdo para um
novo homem Makarenko foi apropriado por movimentos sociais aqui no Brasil. Entre eles, e 0
mais conhecido, 0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra?’. Esse movimento
reivindica entre suas referéncias educacionais a obra de Makarenko, onde em suas diversas
instituicGes de ensino afirma aplicar a concepcdo makarenkiana, por exemplo, nas escolas dos
diversos assentamentos espalhados pelo Brasil e em particular no Instituto de Educacéo Josué
de Castro - IEJC pertence ao Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria
— ITERRA.

O Instituto € uma Escola do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST e
ministra varios cursos de capacitagdo. O documento “Método Pedagogico®®” elaborado pelo
ITERRA ¢ baseado no ‘“caderno de educagdo n° 8” que ¢ um dos documentos mais

importantes do MST:

(...) Caderno de Educacdo n. 8, produzido pelo Setor de Educacdo do MST e

que apresenta na propria capa (rodapé): Reforma Agréria: semeando
educacéo e cidadania. Esse documento surgiu da necessidade de reedi¢do do
Boletim da Educacdo n. 1, Como deve ser uma escola de assentamento,
escrito em agosto de 1992, pois o referido Boletim foi 0 mais citado, hum
levantamento realizado junto ao Coletivo Nacional do Setor de Educacéo,
como um dos materiais mais importantes para o estudo e divulgagdo da
proposta de educagdo do MST nos estados. (1999: 3). (RABELO, 2005,
p.112)

Detectamos através de Rabelo (2005) a enorme importancia desse referido documento
por conter seus principios filosoficos e pedagdgicos. A autora no capitulo 3 de sua tese de
doutoramento faz uma andalise minuciosa e exaustiva deste Caderno de Educacdo n° 8 do
MST, e este sera utilizado por nés para identificar os pressupostos do setor de educagdo do
MST, e qual a influéncia da teoria de Makarenko sobre 0s mesmos. Temos como suporte para

tal tarefa a tese da professora Josefa Jackline Rabelo que em seu terceiro capitulo examina em

"0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST, foi criado formalmente no Primeiro Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do
Parand. (CALDART, 2003, p.51)

%8 Cadernos do ITERRA, Ano IV - N° 09, dezembro de 2004. Instituto de Educagdo Josué de Castro. Método
Pedagogico.
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detalhes os tais pressupostos filos6ficos e pedagogicos da chamada Pedagogia do
Movimento®. Segundo Rabelo (2005, p.111) o chamado caderno n® 8 ¢ “um importante
documento citado na maioria das publicacdes sobre a educacdo do MST”, portanto

justificamos 0 nosso recorte por esse material.

Todavia antes iremos analisar e listar alguns autores que por diversos vieses tem
textos, artigos, dissertacOes e teses acerca dessa tematica relativa a estudos sobre o0 MST. H&
uma vasta publicacdo sobre a relacdo do MST e a educacdo, e no nosso recorte trataremos dos

autores que se seguem.

Dentre os autores utilizados no estudo estdo aqueles que sdo do proprio MST, tais
como, Caldart (2001; 2002; 2003); Stédile (2006); MST (1999; 2004).Outros estudos
abrangem um conjunto de dimensdes diretamente ligadas a valorizacdo dos sujeitos
envolvidos na luta pela terra e, de um modo ou de outro, na perspectiva do exame de suas
propostas educacionais, sejam escolares ou ndo, séo eles: Almeida (2007); Bauer (2008);
Cericato (2008); Costa (2001); Costa (2002); Figueiredo (2008); Princeswal (2007); Witcel,
(2002); e, pela critica, trazemos Duarte (2000; 2001); Facci (2007); Oyama (2010). No
entanto, é pela critica ontol6gica marxiana-lukacsiana que qualificamos o debate de nossas
ideias a partir de autores, Rabelo (2005) e Tonet (2010), os quais entendem que o caminho
mais adequado para o resgate do carater revolucionario do marxismo implica em apreender o

legado de Marx como uma ontologia do ser social.

Em seu livro sobre 0 MST, Carlos Bauer tenta apurar as origens das teses educacionais
do MST:
Até onde pudemos apurar, para seus educadores implica a apropriacdo de
instrumentos politico-metodoldgicos que estejam a altura da construcéo de
uma hegemonia cultural, e este parece ser o proprio sentido de sua existéncia
como educadores populares, fortemente influenciados pelo trabalho e

propostas da educacdo libertadora de Paulo Freire e outros pedagogos
socialistas, como Makarenko ou Mariategui (BAUER, 2008, p.83-84)

O referido autor, Bauer (2008), faz a relacdo da atuacdo dos educador-militantes do
MST com seus principios filoséficos e pedagdgicos tendo como por base Paulo Freire,

Makarenko e Mariategui, entre outros. Veremos mais adiante outros estudiosos da pedagogia

2 5 MST tem uma pedagogia, quer dizer, tem uma praxis (pratica e teoria combinadas) de como se educam as
pessoas, de como se faz a formacdo humana. A Pedagogia do Movimento Sem Terra é o jeito através do qual o
Movimento vem, historicamente, formando o sujeito social de nome Sem Terra, e educando no dia a dia as
pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo principal desta pedagogia é o préprio movimento,
movimento que junta diversas pedagogias, e de modo especial junta a pedagogia da luta social com a pedagogia
da terra e a pedagogia da histéria, cada uma ajudando a produzir tracos em nossa identidade, mistica, projeto.
(CALDART, 2003, p.51-52)
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do MST também afirmarem essas referéncias.

Em sua tese Rabelo (2005, p.99) destaca “A obra de Paulo Freire também aparece
como relevante na proposta educativa do Movimento. Seus educadores assinalam a
importancia da Pedagogia do Oprimido, relacionando suas idéias com o processo de
educagdo”. Mas Rabelo (2005) nos mostra certas semelhangas entre Freire e a pedagogia das

competéncias:

Com efeito esse autor [Freire] vem sendo trabalhado cotidianamente nas
préticas e elaboragdes dos documentos do MST. Nesse misto de préaticas e
documentos do Movimento, encontramos uma certa aproximacao das idéias
de Freire ao modelo das competéncias, especialmente, quando em seu livro
Pedagogia da Autonomia trata de supostos saberes necessarios a pratica
educativa do professor. (RABELO, 2005, p. 100)

Mas adiante Rabelo afirma “que as idéias de Freire mantenham em alguma medida,
afinidades com o que Duarte (2000) denomina Pedagogias do aprender a aprender — o que
deve ser considerado um limite importante de sua obra” (DUARTE, 2000 apud RABELO,
2005, p.100).

Em sua dissertacdo Figueiredo (2008) também relaciona ndo apenas Freire, como
Marx, Engels, Gramsci e Lénin relacionando-os entre si nos pressupostos do MST, mas, no
entanto néo lista Makarenko

J& para Freire reforca a pauta pela luta em busca da educagdo como a Unica
forma de libertar o oprimido, que é fazer com que ele se liberte da sua
propria opressdo, fazendo-se grupo (FREIRE), pois ninguém se liberta
sozinho. Hoje, o MST se firmou como um dos grandes movimentos sociais
de resisténcia ao sistema. E 0 que mais se fortaleceu nos ultimos tempos, e
gracas a uma renovagdo de conceitos revolucionarios, que, em muito, se
fundamentam nos principios de Marx & Engels, Gramsci e Paulo Freire. A
acdo, a préatica, como critério de avaliar a objetividade do conhecimento, é
insistentemente clara em Marx, Lénin, e Gramsci. A ruptura radical da
filosofia da préxis, em relacdo ao pensamento filosofico positivista, indica
exatamente que é fundamental refletir, pensar, analisar a realidade com o
objetivo de transforméa-la. (FIGUEIREDO, 2008, p. 41).

A educacédo dentro dos Assentamentos e Acampamentos do MST é focada na
realidade social, visando a um sujeito que constr6i 0 movimento conforme
principios politico-ideoldgicos de transformagdo social que orientam o MST.
A educacdo, como um meio transformador, e tomada como um direito social,

move a luta pelo cumprimento das leis que ndo “saem do papel”. (FREIRE,
1983, p.18 apud FIGUEIREDO, 2008, p. 70).

Todavia existem autores que afirmam que a referéncia em Makarenko pode ser
facilmente observada especialmente na forma de organizacdo do MST, nos assentamentos e
destacadamente nos cursos de formacdo do préprio movimento. Cyra Malta Olegério da Costa

em sua dissertacdo nos relata suas conclusfes acerca de um curso de formacédo feita pelo
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MST:

A metodologia do curso estd muito relacionada com a organizacdo do
coletivo. O grupo de alunos composto por profissionais de nivel médio e
superior forma uma brigada que no decorrer do ano intercala atividades
tedricas e praticas. Falar da prética de funcionamento do curso, nos remete a
buscar referéncia junto a Makarenko e sua metodologia pedagdgica. Este
pedagogo russo que tem na organizacao do coletivo um dos principios da sua
metodologia considerando-o como um organismo vivo (COSTA, C., 2001,
p.30, grifos nossos)

Sabemos que Makarenko (1985) se empenhou na construcdo de um método geral para
desenvolvimento e organizacgdo dos coletivos, dentro da coletividade maior que era segundo
ele a propria sociedade soviética. Mas sua metodologia ndo era apenas um metodo de
instrucdo escolar, como a citacdo acima de Costa (2001), sua metodologia coletiva deveria

seguir para a preparacdo de valores para a vida comunista.

Em sua dissertacio “MST e a proposta de formagdo humana da Escola Nacional
Florestan Fernandes® para a classe trabalhadora: uma sintese historica”, Marcelo Princeswal
faz uma analise da concepcdo de formacdo humana que é desenvolvida pelo MST buscando
principalmente examinar a proposta da Escola Nacional Florestan Fernandes, todavia ressalva
que “mesmo tomando uma escola como referencial empirico, entendo que a formacdo dos
integrantes do MST néo se restringe a educacgdo formal e que a luta social configura-se como
principio educativo” (PRINCESWAL, 2007, p.10).

O referido autor em sua dissertacdo também ira corroborar em relacdo a presenca de
Makarenko nas referéncias educacionais da Escola Nacional Florestan Fernandes que segue
os principios pedagogicos e filos6ficos do MST:

No entanto, no presente capitulo nos limitaremos a trajetéria da formagéo
escolar e as concepcles que balizam a educacdo no Movimento, pois sdo de
grande relevancia para a compreensdo dos principios e da pedagogia
construida, que marcam os objetivos e 0 modo de funcionamento dos cursos
desenvolvidos pela Escola Nacional Florestan Fernandes. Antes, porém,
discutiremos alguns conceitos fundamentais que norteiam a concep¢do da
formagdo humana do MST. Destacamos a importdncia que a categoria
trabalho assume no Movimento, como anunciado nos principios filoséficos e
pedagogicos da educacdo, baseado na teoria de Marx e de outros pensadores
como Gramsci, Pistrak e Makarenko, que mantém grande influéncia nas
novas formas de produgéo e na organizagao coletiva, engendrando o “novo

% Inaugurada em janeiro de 2005, a Escola Nacional Florestan Fernandes - ENFF representa a sintese historica
da formac&o engendrada pelo MST durante os 23 anos de atuagdo no cenario politico brasileiro, com o principal
objetivo de formar quadros para o constante desenvolvimento da organicidade interna, bem como para o
conjunto dos movimentos sociais brasileiros e da América Latina. A ENFF é responsavel por centralizar as
diversas experiéncias no campo de formacg&o superior desenvolvidas pelo Movimento, sejam elas em convénios
com as universidades brasileiras ou nos cursos livres realizados na propria sede da Escola. (PRINCESWAL,
2007, p.6).
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sujeito coletivo”. Neste sentido, cabe discorrer sobre o carater do trabalho
tanto por seu aspecto humanizador quanto pelo aspecto alienante que assume
no modo de acumulagdo capitalista. (PRINCESWAL, 2007, p.56-57, grifos
NOSs0S).

Princeswal (2007) recorre a Caldart para enumerar as referéncias tedricas dos

pressupostos do MST

Acredito que trabalhamos com varios teéricos importantes, como por
exemplo, Marx, Pistrak, Makarenko, José Marti, Gramsci, dentre outros.
Trabalhamos a questdo da relacdo teoria e pratica a partir de Paulo Freire e
de sua Pedagogia do Oprimido, pois os professores comecam a entender
melhor esse vinculo entre teoria e pratica quando eles percebem a sua
experiéncia de vida e sua experiéncia de educador. E quando ha essa
experiéncia tdo densa aliada a questdo tedrica, por exemplo, com a
Pedagogia do Oprimido, eles, partindo do seu cotidiano, conseguem fazer o
didlogo com suas experiéncias. Esse processo € bonito e rico de se ver.
(Roseli Caldart). (RABELO, 2005, p. 142).

O MST vai buscar na proposta de constru¢do do novo homem de Makarenko, uma de
suas bases tedricas, para a construcdo de sua prépria proposta de educacdo. Assim dizia
Makarenko “comecei a ampliar minha proposta sobre uma educacdo nova partindo do

coletivo para poder formar uma personalidade humana livre, sem a escraviddo econdmica.”

(CAPRILES, 1989, p.76).

Como ja referenciamos neste capitulo o chamado Caderno de Educacdo n°8 do MST
vai nortear os principios de toda concep¢do educativa do MST. E com Princeswal (2007)
reafirmamos tal constatacdo, e vai-se além, pois ele afirma que o caderno n°8 do MST baseia-
se em Makarenko. Princeswal (2007) relaciona a tal afirmacéo, a criacdo por parte do MST de
coletivos pedagdgicos e a prépria formacdo permanente dos educadores e das educadoras do
MST. Vejamos:

O Caderno de Educacdo n° 8, baseado em Makarenko, aponta que ndo ha um
verdadeiro processo educativo sem que se estabeleca um coletivo de
professores, a fim de potencializar o planejamento, os estudos, as praticas
educativas entre outras atividades. (PRINCESWAL, 2007, p.99, grifo nosso).

Parece explicito nesta nossa fonte bibliografica que a presenca das categorias de
Makarenko foi apropriada pelo conjunto do MST. Debrucaremos-nos a partir de agora na
relacdo dessas mesmas categorias e sua aplicacdo no cotidiano pedagdgico do MST.

A relacdo prética educativa e engajamento militante pelos coletivos de educadores do

MST, afirma Rabelo (2005), parece ser um todo articulado e indivisivel.

Em sua dissertacdo, Os sem terra e a educagdo: um estudo da tentativa de implantagéo

da proposta pedagdgica do MST em escolas de assentamentos no estado de Sdo Paulo,
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Sidiney Alves Costa faz uma analise da proposta pedagogica do MST tentando apreender o

que a contribui¢do do MST tem a contribuir a educacéo brasileira:

A dissertacdo diz respeito a um estudo da relacdo entre MST e Educacéo, ou
seja, a0 modo como 0 movimento ocupou-se da histéria da luta pela terra e
de seu percurso nesta historia e as conjuga com a histéria da educagdo
brasileira, principalmente a educacdo rural, resultando na construcdo da
Proposta Pedagogica do MST. Tratamos de compreender como 0s Sem Terra
se apropriam dos aprendizados informais adquiridos com a luta de seu
movimento e como se ocupam da educacdo formal fornecida nas escolas de
assentamentos rurais e constréi uma proposta pedagogica para modificar a
educacéo oferecida nas escolas dos assentamentos. Em outras palavras, este
estudo se refere a maneira de os Sem Terra buscarem espacializar sua
proposta pedagdgica em escolas de assentamento rural e, desse modo,
formularem contribui¢des pedagdgicas que ndo dizem respeito somente as
escolas dos assentamentos rurais, mas também a escola rural e a educacgéo
brasileira. (COSTA, S., 2002, p.16).

Também Costa (2002) recorre a Caldart para fundamentar suas conclusdes sobre a

educacdo do MST

E assinala a existéncia de uma dialética educativa no movimento, que tem
permitido identificar nos seus membros uma consciéncia de sujeitos sociais
vinculados a uma luta social e a uma luta de classe e a um projeto de futuro
— um sentido sociocultural (COSTA, S., 2002, p.22-23).

A autora Katia Aparecida Seganfredo Cericato em sua dissertagdo de mestrado: “Os

principios organizativos e a proposta pedagdgica do MST: contradi¢des de sua materializacdo

na Escola Estadual Iraci Salete Strozak™ irdo examinar como os principioS organizacionais e

pedago6gicos do MST serdo aplicados na escola publica Estadual Iraci Salete Strozak. Entre

esses principios organizativos Cericato nos traz:

estes Principios seriam a manutencdo permanente e flexivel de uma
Organizagdo Coletiva; a Divisdo de Tarefas; Disciplina (no sentido de
respeitar as decisbes das instancias); o Estudo e a Formagdo de Quadros.
Ainda, a luta de massa (sendo este o principio que altera a correlacdo de
forcas na sociedade) e, por fim, o principio da vinculagdo permanente da
dirigéncia com as familias acampadas e assentadas integrantes do
Movimento. (CERICATO, 2008, p.68, grifo nosso)

Encontramos em Jodo Pedro Stédile, um dos principais dirigentes do Movimento de

trabalhadores rurais sem terras, outros esclarecimentos sobre os principios do MST:

Incluimos dentro do MST principios organizativos que a classe trabalhadora
tinha desenvolvido ao longo da sua luta contra o capitalismo e consideramos
esses principios — e por isso 0s chamamos de principios — como necessarios
para qualquer tipo de organizacdo da classe trabalhadora, independentemente
se é sindicato, se € partido, se ¢ movimento social, se é associacdo de bairro.
(STEDILE, 2006, p. 182-183 apud ALMEIDA, p.117, 2007).

Em Stédile na citacdo abaixo podemos ver que ele relaciona os principios do MST,
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com a questdo da disciplina. Percebemos certa semelhanca entre ele e Makrenko:

Que principios sdo esses? A idéia da direcdo colegiada, de ndo ter presidente,
secretario, tesoureiro, embora as divisdes de funcdo existam; a idéia de
direcdo coletiva; de formacdo de quadros; de garantir unidade e disciplina,
ndo disciplina hierarquica ou militar, mas disciplina da democracia — se a
maioria decide, é preciso que haja unidade em torno desta decisao; a idéia do
trabalho de base; da luta de massas; e a idéia da insercdo dos militantes e
dirigentes em todo este trabalho (...) Isso ndo é resquicio leninista, isso €
fruto da experiéncia historica de 250 anos da classe trabalhadora contra o
capitalismo, e, na nossa aplicacdo pratica nesses 20 anos, eles demonstraram
ser necessarios. (STEDILE, 2006, 182-183 apud ALMEIDA, p.117, 2007,
grifos nossos).

Como em Rabelo (2005, p.32) o MST, “apresenta um alto grau de articulagdo interna e
uma organizagdo em ambito nacional. A disciplina entre seus militantes e a homogeneidade
nas suas formas de luta sdo caracteristicas dessa organizagdo”. Assim como ¢ muita apreciada

a disciplina em Makarenko (1985)

Na minha exposi¢do sobre disciplina eu me permiti pdr em davida as
posturas entdo aceitas por todos, e que afirmavam que a punigdo educa
escravos, que € preciso dar plena liberdade a criatividade infantil, confiando
0 maximo na auto-organizacdo e na autodisciplina da crianca. Eu me
permiti externar a minha profunda convicgao de que enquanto néo estiverem
criado o coletivo e os 6rgdos do coletivo, enquanto ndo existirem tradi¢oes e
ndo forem criados habitos elementares de trabalho e de vida, o educador tem
o direito, e ndo deve renunciar a ele, de usar a forca e de obrigar. Afirmei
também que ndo era possivel basear toda a instrugdo sobre o interesse, que a
educacdo do senso de responsabilidade e do dever muitas vezes entra em
conflito com o interesse da crianca, em especial da forma como esta o
entende. Eu exigia a educagdo de um ser humano resistente e forte, capaz de
executar também trabalhos desagradaveis e trabalhos tediosos, se eles sdo
requeridos pelos interesses do coletivo. Em Ultima andlise eu defendia a
criagcdo de um coletivo vigoroso, e, se necessario, severo e motivado, e s
sobre o coletivo é que eu apoiava todas as esperancas. Os meus oponentes
me jogavam na cara 0s axiomas da pedagogia e ficavam girando somente em
volta da ‘crianga’. (MAKARENKO, 1985, p.152-153, grifos nossos)

Nesta citacdo acima de Makarenko (1985), fica claro sua posi¢do contraria as teorias
que defendiam o espontaneismo educativo ou em termos mais atuais a ndo-diretividade

pedag0gica, basear a educacdo conforme os interesses da crianca.

Makarenko (1985) atribui a sua escolha pelos seus coletivos ndo apenas para enquanto
método de instrucdo escolar, mas como preparacdo para a vida comunista, na forja da
personalidade comunista. Com os valores necessarios a vida social soviética, utilizando suas
categorias como a exigéncia, a renuncia, a auto-organizacdo, a auto-gestdo, e nesse ponto
segundo o autor a disciplina decorreria como consequiéncia educativa. Makarenko critica seus

oponentes que se baseavam na concepcédo de crianga, naturalista rousseauniana e pragmatista
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de Dewey, sobre isso vejamos

Diversos psicologos de grande valor, reunidos principalmente no centro de
Genebra do Instituto Jean-Jacques Rousseau, dirigidos por Claparede e
Bovet, elaboraram os principios de uma pedagogia que ndo apresentava, nem
impunha, um ideal e normas, mas que devia ser uma “pedagogia funcional”,
uma pedagogia a que ndo cumpria estabelecer e impor um programa, mas
unicamente despertar o interesse e a curiosidade da crianca. Que nao devia
exigir, recompensar e castigar, mas sim organizar o centro de atividade da
crianca; que ndo devia limitar e inibir, mas libertar e sublimar; uma
pedagogia cujo objetivo ndo era preparar para a vida, mas acompanhar a
prépria vida da crianca. Este aspecto absolutamente classico de caréater
psicologico, da pedagogia da existéncia constituiu-se numa época em que 0
pragmatismo desenvolvia uma concep¢do do mesmo género, embora com
algumas diferencas.

Dewey (1859- 1952), partindo de concepgdes diferentes das de Claparéde,
ocupou-se como ele da questdo dos objetivos da educacdo. De fato, os
objetivos da educacdo- tal como para a pedagogia funcional advém do
préprio processo de desenvolvimento da crianga num meio ambiente. N&o se
pode - escrevia Dewey - relacionar o desenvolvimento da crianga sendo com
a educagdo posterior, quer dizer “o processo educativo ndo tem qualquer
objetivo fora de si mesmo”. De acordo com este principio, a educacdo deve
atuar como fator que organiza as experiéncias da crianga; no decurso do
desenvolvimento destas experiéncias devem-se formar o espirito e a moral.
(SUCHODOLSKI, 1977, p.53-54)

Ainda sobre a organizacdo do coletivo e a educacdo coletiva para adequacdo dos

valores e habitos para a crianca concreta de Makarenko para a nova sociedade

Isto é especialmente importante quando se trata de formar qualidades como a
paciéncia, a habilidade para vencer dificuldades prolongadas para superar 0s
obstaculos, ndo de um salto, mas mediante a pressdo constante. Por mais que
se esforce em formar as nogOes corretas sobre o0 que € preciso fazer, mas ndo
conseguir inculcar os habitos necessarios para vencer as dificuldades mais
persistentes, tenho o direito de dizer que ndo se inculcou nada. Resumindo, o
que eu exijo é que a vida da crianga seja organizada como uma pratica que
forme determinados habitos. (MAKARENKO, 2010, p.119)

Portanto a organizacdo coletiva para Makarenko visava 0 objetivo maior que era a
formacdo humana de um novo homem. Para 0 MST podemos vincular a citacdo anterior com
a seguir, onde se complementa os esclarecimentos sobre a organizagdo coletiva do MST em

base a uma coletividade organica almejada, vejamos:

Essa organizacdo € politica, pedagdgica e essencialmente educativa, na
medida em que estabelece um ‘enraizamento numa coletividade em
movimento, acaba se constituindo como uma referéncia de sentido que esta
além de cada Sem Terra, ou mesmo além do seu conjunto e que passa a ter
um peso formador, decisivo, no processo de educagdo dos Sem Terra.’
(CALDART, 2001, p. 214 apud CERICATO, 2008, p.68, grifo nosso)
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Novamente percebemos a utilizacdo das categorias de Makarenko para referendar seus
principios organizativos, politicos e educacionais. O chamado Setor de Educac&o®! do MST é
0 responsavel pela elaboracdo tedrico-pratica do Movimento e podemos perceber sua

vinculagdo com Makarenko.

Contestam a ordem social pelo conjunto do que fazem nas ocupacfes, nos
acampamentos, nos assentamentos, nas marchas, na educacdo de suas
criancgas, jovens e adultos; pelo jeito de ser de sua coletividade que projeta
valores que ndo sdo os mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual;
fazem isto, sobretudo, pelo processo de humanizacdo que representam e
pelos novos sujeitos que pdem em cena na historia do pais” (CALDART,
2001, p. 210 apud CERICATO, 2008, p.67, grifo nosso).

Nesta analise de Cericato (2008) a autora afirma que todos os atos do MST se baseiam
numa construgdo de uma vida coletiva, deve-se ter como objetivo inclusive a producgéo
coletiva com finalidade objetiva da sobrevida das familias acampadas e das assentadas, a
chamada coletividade, enquanto organismo vivo (e neste sentido tem o mesmo significado em

Makarenko) organiza e “materializa a luta social e a torna a propria experiéncia pedagdgica e

de identidade do MST” (CERICATO, 2008, p.80)

[...] exatamente porque aciona 0 Movimento como principio educativo e se
mistura com outros processos potencialmente conformadores: a relacdo com
a terra, o trabalho, a constru¢do de novas relagdes sociais de produgdo no
campo, a vida cotidiana em uma coletividade, a cultura, a historia, o estudo
[...] a luta mesma, afinal, transfigura-se ou desdobra-se em cada uma destas
dimensdes que se produziram como pedagogias ao longo da histéria. Por
isso, 0 préprio movimento da luta é o grande educador dos Sem Terra
(CALDART, 2001, p. 219 apud CERICATO, 2008, p.80, grifo nosso).

Um exemplo pratico da aplicacdo dos principios filoséficos e pedagdgicos do MST
baseado na aplicacdo da coletividade (FIGUEREIDO, 2008) nos mostra no exemplo abaixo

vinculado a Pedagogia da Alternancia® de Caldart;

A organizacdo escolar € uma das principais caracteristicas pelas quais a
Pedagogia de Alternancia do MST se diferencia da pedagogia das Escolas
Oficiais. As organizagdes populares estdo firmadas na gestdo coletiva:
educandos, monitores e funcionarios, mensalmente, realizam uma avaliagdo
para mudanca das agdes que se mostraram pouco eficientes em termos de
conducdo das atividades. Sempre se desenvolve um novo planejamento, e
quantos forem necessarios, para 0 bom desempenho das propostas e para o
crescimento da coletividade. Os aspectos pedagdgicos, como os politicos,
administrativos e orcamentarios se subordinam a decisdo do grupo. Todos

31 Setor de Educacéo: Existe estruturado desde 1986, mas havia experiéncias educacionais de forma isolada nos
acampamentos e assentamentos em varios estados. (CERICATO, 2008, p.75)

%20 processo de ensino e aprendizagem segue o principio de alternancia e flexibilidade, organizando-se as
etapas do curso em Tempo Escola, que se constitui nas atividades de estudo presenciais, e Tempo Comunidade
apresentado como a etapa de complementacdo de estudo e trabalho de campo dos educandos, que devem
aproveitar esse momento para desenvolver sua pesquisa, além de participarem das atividades de militancia e
organizacdo do MST (RABELO, 2005, p.204.).
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assumem em conjunto as exigéncias de um processo decisorio.
(FIGUEIREDO, 2008, p.116).

Entendemos por ambiente educativo tudo o que acontece na vida da Escola,
dentro e fora dela, desde que tenha uma intencionalidade educativa, ou seja,
foi planejado para que permitisse certos relacionamentos e novas interagoes.
N&o é apenas o dito, nas o visto, o vivido, o sentido, o participado, o
produzido. (Caderno de Educacédo n° 8, 1999, p. 22)

Aqui também podemos observar nas palavras de Caldart (2003) uma definicdo de
coletividade na visdo da autora e do proprio MST:

O MST é uma coletividade. E nela os Sem Terra aprendem que o coletivo é
0 grande sujeito da luta pela terra e também o seu grande educador. Ninguém
conquista sua terra sozinho; as ocupagbes, 0s acampamentos, 0S
assentamentos, sao obras coletivas. A forca de cada pessoa esta em sua raiz,
que é a sua participa¢do numa coletividade com memoria e projeto de futuro.
E fazendo parte do coletivo e de suas obras que as pessoas se educam; nio
sozinhas, mas em relacdo umas com as outras, 0 que potencializa o0 seu
proprio ser pessoa, singular, unico. (CALDART, 2003, p.57, grifo nosso)

Em Figueiredo (2008) registramos seu destaque em relacdo a formagéo da coletividade
por parte do MST vejamos 0 que nos diz:

Os membros do Movimento, através da luta pela reocupagdo de suas terras
perdidas, formaram uma coletividade com nome préprio; e esta, aos poucos,
passa a ocupar um lugar de destaque na luta de classes que se desenrola no
Brasil contemporaneo. Significa isso, para um integrante da nova
coletividade, que ele faz parte de uma luta social — sempre a luta pela terra -
historicamente  carregada de significados politicos e culturais.
(FIGUEIREDO, 2008, p.40, grifo nosso).

O préprio Makarenko (2010) coloca em termos o objeto de sua educacdo, e da

educacdo comunista, a coletividade:

A Unica tarefa organizativa digna da nossa época pode ser a criacdo de um
método que, sendo comum e (nico, permita simultaneamente que cada
personalidade independente desenvolva suas aptiddes, mantenha a sua
individualidade e avance pelo caminho das suas vocagdes.

E evidente que, ao dar inicio & resolucio deste problema, ja ndo podemos
nos ocupar com uma so “crianga”. Perante nds surge a coletividade como
objeto da nossa educacdo. (MAKARENKO, 2010, p.49, grifo nosso)

Com Witcel (2002) vemos que a autora também segue numa defesa dos principios
educativos da educacdo do MST. No trecho abaixo observamos que segundo a autora 0 MST

segue corretamente seus pressupostos filoséficos baseados em Makarenko e no seu coletivo:

Nossa organicidade nos trouxe trés licdes principais: a) a importancia de
redimensionarmos a utilidade e aproveitamento de tempo: tinhamos o tempo
para o trabalho de sobrevivéncia e sobrava um bom tempo para os estudos;
b) aprendemos que a questdo da organicidade interna esta intimamente
ligada ao desenvolvimento do ambiente educativo e da intencionalidade
pedagogica. Uma das maiores preocupacfes no decorrer do curso era de



86

seguir as linhas organicas do MST; c¢) o coletivo assimilou com o passar das
etapas que era preciso ter uma organicidade interna para atingirmos o
objetivo do curso, construindo um guia para nossas agdes e posturas,
sintetizando no Regime Interno da Turma. (WITCEL, 2002, p.11.)

Aqui podemos recordar Makarenko (1977) em As Bandeiras nas Torres onde ele
retoma Lénin, quando nos anos iniciais revolucionarios, buscava os principios de uma

pedagogia onde o proletariado deixasse de ser comandados para ser comandantes.

Makarenko nesse periodo parecia se preocupar em como manter a participacdo ativa
das massas, desenvolvenda-as na educacdo do homem novo para a construcdo da nova

sociedade socialista.

Os tais homens novos deveriam adquirir a capacidade de comandar a sua propria vida,
a producdo, o consumo e todos 0s outros aspectos da vida coletiva. Para isso era necessario

desenvolver a categoria da disciplina:

No inicio ndo conseguimos conseguir compreender com clareza a questao da
disciplina, mas com o passar do tempo fomos assimilando que a disciplina é
que media a convicgdo e a consciéncia ideologica da turma, no sentido de
fazer mais e melhor, ultrapassando o que previam 0s encaminhamentos
conscientes, Havia uma relativa observancia das decisbes tomadas e do
cumprimento dos deveres. Aprendemos que a disciplina era parte do
processo organizativo, porque era possivel avangarmos na organicidade sem
ela. (WITCEL, 2002, p.11.)

A essa referida organicidade, que na verdade é a prépria organizacdo do coletivo dos
trabalhadores rurais sem-terras s6 poderia ser aplicada com uma rigida disciplina. Vejamos

como Makarenko (2010) trata o tema sobre disciplina:

Outra questdo de importancia extraordinaria € a disciplina que a todos
preocupa e inquieta. E apesar disso até agora na nossa pratica atual fala-se da
disciplina como da disciplina de inibigao.

Mas sera esta a esséncia da disciplina soviética? A disciplina da inibi¢do
exige: ndo faga isso, ndo faca aquilo, ndo chegue atrasado a escola, ndo atire
0s tinteiros contra paredes, ndo falte ao respeito ao professor; podem ainda
ser acrescentadas mais algumas regras com a particula “nao”. Esta ndo ¢ a
disciplina soviética. A disciplina soviética ¢ uma disciplina que induz a
vencer as dificuldades, a disciplina da luta e do progresso, a disciplina da
aspiracdo a algo, a luta por algo. E deste tipo de luta que necessitamos na
realidade. (MAKARENKO, 2010, p.121).

N&o temos elementos suficientes para afirmar que a disciplina desenvolvida no MST
condiz com o0s pressupostos baseados em Makarenko. Visto que Makarenko subordina a
disciplina com outra categoria estratégica que é a perspectiva. A perspectiva da construgdo de
uma sociedade comunista. Continuamos abaixo sobre o problema da disciplina em

Makarenko (2010) paginas adiante
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Agora perguntam: de que instrumentos dispomos para desenvolver estas
qualidades? Para o camarada aprender a dar ordens ndo existe outra forma a
nao ser a de se exercitar no mando; e exercitar-se ndo como se fosse um
jogo, uma brincadeira, mas de modo que o ndo cumprimento de uma ordem
resulte em fracasso e o camarada responsavel deva explicar-se perante a
coletividade.

E isto, camaradas, 0 mais importante que queria dizer- Ihes. E preciso
organizar a coletividade de tal forma que se eduquem qualidades reais e
verdadeiras da personalidade e ndo qualidades imaginarias. E isto o que
somos obrigados a fazer e, nestas condi¢cBes, 0 método individual terd um
efeito muito mais forte, mais belo e adequado. Se ndo houver coletividade e
educacdo coletiva, com o método individual surge o risco de que eduquemos
individuos e nada mais. (MAKARENKO, 2010,p.123).

4.3 Os Novos Paradigmas Da Educacdo na concepcao educativa do MST

N&o é somente obras e principios marxianos que referenciam 0s pressupostos
filoséficos e pedagdgicos do MST. Ja tratamos anteriormente neste capitulo do préprio Paulo
Freire que influencia bastante a concep¢do pedagogica do MST, sendo ele é o principal autor

utilizado na pratica educativa do movimento.

Tentando descobrir seu caminho o MST vem incorporando “pedagogias” e
ensinamentos de diversos educadores e professores tais como Anton
Makarenko, José Marti e Josué de Castro. Mas vem do educador
pernambucano Paulo Freire a maior inspiragdo para a pratica
educacional do Movimento. Relendo e recriando elementos das freirianas
“pedagogia do oprimido”, “pedagogia da liberdade” e “pedagogia da
autonomia” o MST, numa “critica pratica” aos formatos mais tradicionais
dos cursos de Pedagogia e a concepcdo de educacdo ainda dominante na
universidade, esta construindo um modo de formar educadores, cuja marca
simbolica tem tido o nome de “pedagogia da terra”. (MST, 2004, p.59, grifo
N0sso).

Todavia apesar de Paulo Freire e Makarenko, veremos em péginas mais adiante
claramente outras influéncias de outros paradigmas na andlise feita por Rabelo (2005) do

curso Pedagogia da Terra®. Aqui uma breve descricdo sobre o mesmo

Esse curso teve inicialmente uma fase preparatéria em marco de 2002. O
objetivo dessa primeira etapa foi a preparagdo técnica e politica dos
educandos. Assim, em 28 de marco de 2002, foi assinado o convénio entre o

%% Em uma leitura mais atenta da construcdo da Pedagogia Da Terra é possivel identificar questdes que nos
vinculam as concepgBes do humanismo histérico, da filosofia da praxis, da pedagogia do oprimido; as
experiéncias da educacdo socialista e de educacdo popular. Assim como podemos entender todo este processo
como afirmagdo e construgdo pratica e tedrica da pedagogia do movimento e da educacdo do campo.
(CALDART, 2002, p.92).
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ITERRA e a UERGS. O parecer de credenciamento da UERGS foi aprovado
pelo Conselho Estadual de Educacdo, em 09 de outubro do mesmo ano.
(RABELO, p.202, 2005)

Caldart a autora da chamada Pedagogia da Terra discorre sobre a relacdo do curso com

0 Movimento e esclarece-nos sobre esse processo educacional:

O processo da formacdo da identidade coletiva dos sujeitos da Pedagogia
da Terra tem como pedagogo principal o préprio Movimento Social: estes
educandos ndo seriam o0 que sdo e como sdo, e nem estariam neste curso, se
n&o fosse a sua participacio no movimento. E ele que aciona, organiza e da o
tempero da atuacdo das diferentes matrizes pedagdgicas presentes no
processo de educagdo destas pessoas: a cultura, o trabalho, a situacdo de
opressao e a resisténcia a ela, o proprio estudo... (CALDART, 2002, p.97-98,
grifo nosso)

Encontramos em Costa (2002) uma explicacdo didatica sobre a proposta pedagdgica

do MST, em que ela divide em forma e estrutura, vejamos do que se trata:

Entendemos que o MST criou sua forma de ver e conceber a educagéo e, ao
mesmo tempo, organizou uma estrutura coletiva para realizar a
expansdo desta educagdo. A este conjunto que inclui a Proposta Pedagdgica
do MST (forma) e os coletivos (estrutura) para implementé-la (a proposta)
denominamos espacialidade da Proposta Pedagdgica do MST. (COSTA, S.,
2002, p.15, grifo nosso).

Contudo apesar da iniciativa progressista da Pedagogia da Terra, Rabelo (2005)
adverte que se pode perceber “que os objetivos propostos pelo curso parecem nao se
diferenciar das tendéncias atuais presentes nas reformulagdes curriculares dos cursos de
Pedagogia em geral.” (RABELO, 2005, p.203). Os chamados novos paradigmas da educacdo

estardo também presentes nesse curso.

Tomando como critério de analise 0o nimero de indicacfes de autores mais
conhecidos dentro do campo da educagdo e das ciéncias humanas e sociais
em geral, o conjunto dos ementarios e da bibliografia basica dos
componentes curriculares (disciplinas), que perfez uma média de 48, nos
levou a percepgdo de que as obras de Paulo Freire sdo as mais presentes,
somando 9 indicagdes, seguida por 6 indicagcdes para Dermeval Savianni, 4
para Karl Marx, Edgard Morin, Pierre Bourdieu, Octavio lanni, Moacir
Gadotti e Carlos Branddo; 3 para Viygotsky, Mariano Enguita, Roseli Caldart,
Tomaz Tadeu Silva, 2 para Eric Hobsbawm, Florestan Fernandes, Antonio
Gramsci, Anton Makarenko, Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, Jean Piaget,
Henri Wallon, César Coll, Miguel Arroyo, José Carlos Libanio, Ricardo
Antunes, Pablo Gentili e Danilo Gandin. Com apenas 1 indicacdo temos
autores como Gyorgy Lukécs, Méario Alighiero Manacorda, Jirgen
Habermas, Anténio N6voa, Leonardo Boff, Ernest Mandel, José de Souza
Martins, Acacia Kuenzer, Viviane Forrester, Luis Carlos de Freitas e Jacques
Delors.

Em suma, na proposta curricular do Curso de Pedagogia, observamos que a
presenca do marxismo nesse curso, se resume a uma média de quatro
indicacOes. Se somarmos as indicagdes de Marx, estas estdo presentes em
apenas trés disciplinas assim distribuidas: Histdria da Formacgdo Social e
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Trabalho Educagdo com uma indicacdo e Sociologia da Educacdo com duas
indicacdes. Nas outras 45 disciplinas ndo se observa a referéncia desse autor,
assim como de outros do campo do materialismo histérico-dialético, que séo
fundamentais para o desvendamento do real numa articulagdo entre as
singularidades do campo da educacdo e formacdo do educador com a
totalidade social.

O quadro apresentado acima, ja pde em evidéncia a presenca de pensadores
do campo dos novos paradigmas das ciéncias sociais e, especificamente, da
educacdo, basta ver que Morin, por exemplo, conta com 0 mesmo ndmero de
indicacbes que Marx e que sdo superiores as de Gramsci e Lukécs.
(RABELO, 2005, p.206-207).

Podemos perceber que a concepcdo do MST também por diversas vezes recorre a
cidadania e apresentam acordos com os chamados novos paradigmas da educacgéo. Atestamos
na citagdo abaixo retirada da dissertacéo de Sidiney Alves Costa (2002)

A Proposta Pedagdgica do MST foi elaborada a medida que os Sem Terra
perceberam que conquistar e ampliar o nimero de escolas ndo foi suficiente
para implementar uma forma ou maneira de educar que cultivasse e
projetasse a emancipacéo e a cidadania de seus membros. Diante disto, 0s
Sem Terra iniciaram a construcdo de coletivos para refletir o que queriam
com a escola de assentamento e decidiram que as mudancas na instituicdo
escolar devem vincula-la ao projeto social dos Sem Terra, portanto, assim
como o projeto foi uma elaboragdo coletiva também as a¢des de mudanca na
escola devem ser. (COSTA, S., 2002, p.15, grifo nosso).

Apesar da critica que podemos fazer ao curso Pedagogia da Terra Rabelo (2005)
ressalva baseada em Roseli Caldart, que é a autora da Pedagogia do Movimento, que

também haveria pontos a se considerar:

Nessa perspectiva, 0 processo de materializagdo dessa identidade de
formagdo ajudaria a cultivar uma identidade coletiva dos educandos,
procurando forma-los como sujeitos humanos e como sujeitos sociais, que
assumem, trabalham e compreendem a historicidade e as contradi¢cGes do
proprio Movimento, ndo tolhendo as transformacBes desses sujeitos, mas
procurando provoca-las. (RABELO, p.209-210, 2005).

Portanto podemos considerar que a Pedagogia da Terra ndo pode ser um fim em si

mesmo, ela deve se tornar uma préxis: a Pedagogia do Movimento:

A Pedagogia do Movimento se produz no diadlogo com outros educadores,
outros educandos e outros movimentos pedagdgicos. Foi exatamente na
interlocugdo com pessoas e obras preocupadas com a formagdo humana, que
conseguimos refletir sobre 0 MST como sujeito pedagdgico. Desde esta nova
sintese continuamos nosso dialogo com teorias e praticas da formacdo
humana, e uma reflexdo especifica sobre o ambiente educativo de nossas
escolas. (CALDART, 2003, p.52)

A pedagogia da terra como praxis. A praxis é a atividade concreta pela qual
0s sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva
e, para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos. E a educacio que,
para se aproximar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a acdo, que enfrenta a
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desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.
”(Konder,1992). (CALDART, 2002, p.92)

A autora define, “o Movimento é do jeito que coletivamente as pessoas Vvém
produzindo a identidade Sem Terra, e fazendo a luta pela Reforma Agréria que enraiza e
fortalece esta identidade. (CALDART, 2003, p.53).”

Podemos refletir entdo que educar é também partilhar significados e
ferramentas de cultura (expressdo de Jerome Bruner apud Arroyo, 2000); é
ajudar as pessoas no aprendizado de significar ou ressignificar suas acoes, de
maneira a transforma-las em valores, comportamentos, convicgdes,
costumes, gestos, simbolos, arte, ou seja, em um modo de vida escolhido e
refletido pela coletividade de que fazem parte. Isto quer dizer, entre outras
coisas, que educar as pessoas é ajudar a cultivar sua memoria, é conhecer e
reconhecer seus simbolos, gestos, palavras; é situd-las num universo cultural
e histérico mais amplo, é trabalhar com diferentes linguagens, é organizar
diferentes momentos e jeitos para que as pessoas reflitam sobre suas
praticas, suas raizes, seu projeto, sua vida... (CALDART, 2003, p.55)

No entanto esta citacdo anterior de Caldart na verdade condiz com que Rabelo (2005,
p.55) diz sobre estas questdes, que “toda essa parafernalia de principios funda-se na
perspectiva liberal de educagdo enquanto um instrumento importante para a reducdo das

desigualdades sociais, aliada ao resgate da identidade cultural dos povos”.

Rabelo (2005, p.55) continua mais adiante falando sobre “a esséncia dessa proposta
que busca apresentar e orientar uma reforma na educagao que atinge de morte a educagdo” E

reafirmamos com Tonet (2010)

Por isso mesmo, pensamos que, na educacao, o foco deveria estar situado na
realizacdo de atividades educativas que contribuam para a formacéo de uma
consciéncia revoluciondria. Trata-se de nortear tanto a teoria como as
praticas pedagdgicas no sentido da emancipagdo humana e ndo no sentido do
aperfeicoamento da democracia e da cidadania. Pois a questdo é formar
individuos que tenham consciéncia de que a solucdo para os problemas da
humanidade est4 na superacdo da propriedade privada e do capital e na
construgdo de uma forma comunista de sociabilidade. (TONET, 2010, p.51)

Portanto concordamos a critica de Rabelo (2005, p.55) que essas formulacdes de
escola cidadd, democrética, participativa, tolerante, responsavel, que estdo no MST vem de
uma “perspectiva da Unesco, representante bem obediente das demandas do Banco Mundial,
que, por sua vez, corresponde fielmente as ordens do seu mandatario maior, o capital, € trazer
a educacdo e, conseqlientemente, os educadores, para o seu lado.” Neste sentido parece que o

MST néo passou imune a esse processo

Trata-se de um severo processo de envolvimento manipulatério do campo da
educacdo, no sentido de aliviar os graves problemas sociais causados pela
crise estrutural do capital, no sentido de amenizar os confrontos sociais.
Todos agora sdo chamados a participar nesse processo de reforma da
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educacgdo, sem distincdo de cor, raca, credo, género ou classe social. (
RABELO, 2005, p.55)

Portanto ja contaminada pelos os apelos dos novos paradigmas da educacdo, a
coletividade referenciada pelo MST e Caldart, baseada em Makarenko vai dar lugar a
chamada cooperacéo, pois segundo Cericato (2008) vai haver muitas resisténcias que irdo

fazer rever estes principios do coletivo

Tendo em vista a resisténcia dos assentados a forma de coletividade
proposta, hd muito ja manifestada, a CONCRAB, na década de 90, comeca a
discutir e reavaliar a proposta. A partir de entdo, o MST passa a enfatizar que
ndo interessa se a producdo é individual ou coletiva, pois a forma da
cooperagdo é secundaria, o fundamental é o ato de cooperar. Todavia, 0s
objetivos centrais politicos do Movimento ndo sdo alterados, jA que a
cooperagdo deve possibilitar a0 mesmo tempo o desenvolvimento
econdmico e social e o desenvolvimento de valores humanistas e socialistas.
“A cooperagdo que buscamos estd vinculada a um projeto estratégico que
visa & mudanca da sociedade, ela é uma ferramenta de luta na medida em
que contribui com a organizacdo dos assentados [...], a liberagdo de pessoas
para a luta economica e principalmente para a luta politica” (CONCRAB -
Caderno de Cooperagdo Agricola n. 5. doc. cit. em SCHEREINER, 2002, p.
407-10 apud CERICATO, 2008, p.91, grifos nossos).

Este recuo programético ao nosso modo de entender tem relagdo com os limites
reformistas do MST, tendo em vista que a classe camponesa ndo € o sujeito historico
revolucionario®, e suas reivindicacdes de reforma agréria ora sdo conseguidas por dentro do
sistema do capital em crise, com diversas limitagdes a bem da verdade, faz com que esse
Movimento ndo va de fato as raizes do problema. A medida que o camponés consegue a terra
ele torna-se um pequeno proprietario e dessa maneira como dar sequéncia a aplicacdo de uma
coletividade aos moldes socialistas de Makarenko, sem superar o capital? Essa contradicao é

localizada por Cericato, vejamos:

Esse fato € importante para compreendermos dois momentos: primeiro, um
periodo em que 0 MST se estabelece como articulador das mediacgdes entre
individuos e coletividade que se relinem a partir de necessidades coletivas;
depois, com o objetivo concretizado, que é a posse da terra, vem, em
consequéncia, a dispersdo das familias e as relagcdes coletivas sdo entdo
diluidas, ou pelo menos ndo ocorrem com tanta expressividade como no
periodo de acampamento. (CERICATO, 2008, p.126).

3 A classe operaria continua dominada pela concepcdo de mundo reformista/individualista e, portanto,
ideologicamente estd desarmada para fazer frente ao aprofundamento de sua exploragdo e despreparada para
assumir sua identidade de sujeito revolucionario. (LESSA, 2008, p.271).
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Mesmo localizando as contradi¢des do MST Cericato (2008) conclui com uma defesa
da proposta pedagdgica e educacional do Movimento, que se percebe neste trecho, e acaba

referendando as proposi¢des que desembocam na cooperacao:

Apesar das contradicdes apontadas, percebemos a partir da histéria dessa
escola que ela tenta impor-se a estrutura e a determinacdo Estatal capitalista.
Seus métodos, préaticas e relagdes vivenciadas anunciam a possibilidade de
uma mudanca, denotam a esperan¢a na mudanca. Mesmo ciente de todas as
limitacGes impostas aquele fazer pedagégico: um sistema opressor, a
precariedade do assentamento, a falta de material, a ‘resisté€ncia’ dos
professores, permanece a ousadia em lutar pela transformacdo. Mas essas
experiéncias conseguem extrapolar os muros da escola, perpassar 0
isolamento do assentamento e modificar relagdes mais amplas? Assim,
percebemos que enquanto a sociedade basear sua existéncia no modo de
producdo capitalista, as praticas de cooperacdo e solidariedade ndo serdo
vivenciadas na totalidade. (CERICATO, 2008, p.204, grifo nosso).

a proposta pedagdgica exige que ser forme os Sem Terra como um sujeito
de um mundo em processo de transformagdo, em movimento, e ndo de
um mundo estanque. Mesmo porque, este entrelacamento entre o rural e o
urbano foi efetuado pelo capitalismo, e ndo é a realizagdo da reforma agraria
ou de uma educacdo diferente que vai ameagar tal ligagdo, o que o
MST espera é que a educagdo sirva para que os Sem Terra possam
enfrentar os desafios que deles sdo exigidos tanto no campo — producéo e
venda dos produtos e gerenciamento do lote de reforma agraria — como na
cidade — negociagdo com os compradores, fornecedores e agéncias de crédito
ou mesmo para Vviver na cidade e trabalhar para si ou nos escritérios e nas
associagfes do movimento com sede nos centros urbanos. (COSTA, S.,
2002, p.208).

N&o obstante em Rabelo (2005, p. 215-216) que em sua tese realizou varias entrevistas
com integrantes e dirigentes importantes do MST, além de analisar profundamente seus
documentos relacionados com os principios tedricos da concepcdo de educagdo do

movimento, nos diz que

Ainda mais, em seus principios, consignados nos documentos e nas
entrevistas dos educadores, 0 Movimento afirma que sua educacao pretende
formar pessoas capazes de articular, de forma competente, teoria e prética.
Esse aspecto nos leva, em alguma medida, ao modelo das competéncias,
sistematizado pelos consultores da Unesco e da ONU, como 0 mais
dindmico, abrangente e complexo, sendo capaz de habilitar o trabalhador
para a sociedade globalizada e em constante mudanca. Assim, apreendemos
que essa ideologia parece perpassar o ideério da formagdo do educador do
MST. [..]JComo exemplo dessa aproximacao, é valido lembrar que a
educacdo do MST é orientada, conforme demonstramos, para o trabalho e
para a cooperacdo. Com esse principio, 0 MST assume, de certa forma, em
sua proposta pedagdgica, a dimensdo do aprender a conviver, presente no
modelo do aprender a aprender, que se caracteriza pelo eixo da cooperacao.
(RABELO, 2005, p. 215-216, grifo nosso)
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Dito de outro modo constata-se que na esteira de Rabelo (2005) a categoria da

cooperacao acaba sendo originada nos pressupostos dos novos paradigmas da educacéo,

distanciando-se das categorias de Makarenko, e aproximando-se da Unesco

Nesse sentido, avaliamos que, mesmo recorrendo a articulacdo entre teoria e
pratica, visando uma acgdo transformadora, a proposta educacional do MST
parece ndo fincar o devido distanciamento entre seus postulados e objetivos
e as diretrizes da Unesco - ONU, no campo da educacdo, fazendo uso das
nogbes de competéncia, cooperacdo, deixando de insistir na critica radical a
I6gica capitalista, dificultando, assim, a tarefa de distinguir o horizonte
apontado por um e outro ideério. (RABELO, 2005, p. 215-216).

Mesmo sabendo das dificuldades que se tem de ndo capitular aos novos paradigmas

educacionais do MST, que muitas vezes parece se contradizer como no trecho abaixo de

Caldart

Para o MST esta ndo tem sido uma batalha facil: cultivar e recuperar valores
humanos como a solidariedade, a lealdade, o espirito de sacrificio pelo bem
estar do coletivo, o companheirismo, a sobriedade, a disciplina, a indignagéo
diante das injusticas, a valorizacdo da propria identidade Sem Terra, a
humildade... (CALDART, 2003, p.55)

Esta contradigéo se agrava mais por conta da falta de uma perspectiva clara por parte

do MST de superacdo do capital em crise estrutural

Ressaltamos, mais uma vez, que as influéncias dos novos paradigmas do
campo da formacdo docente ndo é uma particularidade das propostas
educacionais do MST. Essa perspectiva € prioritaria nos curso de graduagao
e pos-graduacdo das universidades brasileiras. E, como a proposta em tela é
uma parceria com uma universidade, ndo poderia ser diferente. (RABELO,
2005, p. 220).

N&o ha como, dentro da Idgica do capital, estabelecer relagbes de igualdade,
solidariedade e cooperacao, pois essa logica é regida pela desigualdade e
exploracdo. Atribuir a educacgdo a tarefa de formar consciéncias ecoldgicas e
solidarias, baseadas numa ética universal ¢, no minimo, ingénuo e utépico, ja
que a educagdo como mediacdo ideoldgica responderia as crises econdémicas
no momento em que € responsavel por apresentar solugBes diretas ou
indiretas, como por exemplo, ao problema da qualificagdo do trabalhador.
(RABELDO, 2005, p.108).

O proprio Makarenko traz a necessidade de cultivar os valores necessarios para 0 novo

homem da nova sociedade comunista, para ele algumas qualidades necessarias para este novo

homem seriam ser assiduo, ordenado, disciplinado, valente, honesto, entre outros que

condizem com a personalidade comunista que seria seu objetivo final para sua educacao

coletiva

Mas estard resolvida a questdo relativa aos objetivos e as tarefas da
educacdo? Este é outro problema que necessita ser particularizado. Dizemos
que o rapaz deve ser assiduo, desenvolvido,ordenado, disciplinado, valente,
honesto, firme e muitas outras palavras boas. Esta formulacdo ndo define
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ainda 0s nossos objetivos. Os nossos objetivos sdo especiais: devemos
formar um comportamento comunista. Por outras palavras, 0s nossos
objetivos s6 podem ser expressos nas qualidades do carater que definem a
personalidade comunista e estas qualidades devem formular-se muito
detalhadamente, com precisdo.Vejamos 0 que sabemos sobre as qualidades
do cardter de uma pessoa coletivista, de um individuo com um
comportamento comunista. Que ideias temos sobre tal pessoa? Se dissermos
que é honesta, que deve ter forca de vontade e ser enérgica, isto aindando
quer dizer nada. A nossa honestidade exige uma unidade positiva entre 0s
trabalhadores, o respeito a cada trabalhador pela sua pequena coletividade e
pela coletividade formada por toda a sociedade soviética, o respeito pelos
trabalhadores de todos os paises. Sé neste contexto falamos da honestidade.
Necessitamos de uma instrumentacao especial das qualidades morais. E sdo
estas qualidades especiais da personalidade moral as que devemos formar.
Tomemos, por exemplo, uma qualidade tdo importante como a diligéncia.
No nosso pais, cada cidaddo deve ser diligente; a diligéncia de uma pessoa
ndo pode prejudicar a de outra pessoa. Isto significa que a nossa diligéncia é
uma qualidade moral e que o requisito da diligéncia € um requisito moral. E
devemos educar cada cidaddo levando isso em conta. Vejamos outro
conceito, o da pontualidade. No nosso trabalho educativo, a pontualidade,
como qualidade de carater de um verdadeiro comunista, deve ser
considerada quando a pontualidade do chefe e a do subordinado constituirem
uma mesma qualidade moral.Vejamos outras qualidades do carater, como a
capacidade deorientacdo, a habilidade para orientar com rapidez na situagdo
mais complexa, para atuar com a maior precisdo e calma, com seguranca,
sem gritos, sem histeria, sem péanico, sem chiadeiras, qualidades que
devemos obrigatoriamente trabalhar em nosso processo educativo.
Finalmente, tomemos outra importante qualidade do carater, qualidade
puramente comunista, como a de saber subordinar-se ao camarada — ndo ao
rico, ndo ao patrdo, mas ao camarada — e a de saber dar ordens ao
camarada. Somos camaradas, amigos, mas ha momentos em que eu tenho o
direito de dar ordens. Neste caso, eu devo saber ordenar e vocé deve saber
obedecer, esquecendo que hd um minuto éramos amigos. Esta qualidade do
carater s6 pode ser desenvolvida no nosso pais, onde ndo ha classes
exploradoras, onde ndo hd o poder emanado da forca econémica, da
propriedade, da manipulagdo...Devemos infundir todas estas qualidades nos
nossos jovens. Eu mencionei muito poucas qualidades, as muitas
necessérias. (MAKARENKO, 2010, p. 121-123).

Portanto retomando Rabelo (2005) podemos afirmar que o MST ¢ eclético:

Nesse contexto, ainda analisando as referéncias apontadas pelos
entrevistados e pelos documentos, que incidem diretamente na metodologia
do MST, percebe-se que essa é baseada numa concepgéo eclética de ensino,
que contempla tudo aquilo que entende como positivo em uma variada gama
de educadores, de diferentes correntes pedagdgicas, combinando sem as
devidas demarcac@es tedrico-metodologicas que vdo desde o existencialismo
cristdo de Paulo Freire, passando pelo construtivismo de Piaget, no qual
inclui indiscriminadamente Vigotski, chegando aos tedricos ligados ao
Marxismo. (RABELO, 2005, p. 221, grifo nosso).

Embora mesmo que o MST né&o fosse eclético e so se fundamentasse nas obras dos

tedricos marxistas mesmo assim teriamos as limitagdes apontadas pelos autores abaixo
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Ao contrério do que se possa pensar, a teoria marxista-leninista para uma
escola socialista e revolucionaria ndo é exequivel nesta sociedade capitalista.
Diferente do que tem sido feito com as teorias pedagdgicas de Krupskaia,
Lunatcharski, Makarenko, Pistrak, Vigotsky, e Sukholinski — todos
colocados no “leito procustiano” (onde algo ¢ forcado a entrar onde nao
cabe, esticando-o ou encolhendo-0) — as contribuicdes de Lenin, tanto
quanto as desses autores, a construcdo de uma pedagogia socialista ndo
podem ser aplicadas na sociedade capitalista para transformar a ordem por
dentro da ordem.(CARVALHO, 2005b, p.114 apud OYAMA, 2010, p.143-
144.)

N&o se pode pensar na aplicabilidade da ‘pedagogia de Makarenko’, pois ele
educou jovens marginais e, em geral, orfaos, sob uma disciplina tida como
militar, hoje invidvel. O que se pode buscar em sua obra é o eixo norteador
de seu trabalho. O que importava era a educacdo social, que levaria a
superacdo do egoismo, que andava de bragos dados com o individualismo, e
ambos em oposicdo ao coletivismo. Este significava, a seu ver, a
‘solidariedade do homem para com a sociedade’ (FACCI, 2007, p.174)

Por conseguinte conforme Rabelo (2005) precisamos de uma critica radical

Nesse sentido, a critica radical nos ensina ser preciso que o movimento
sindical e 0s movimentos sociais, dentre os quais devemos destacar 0 MST,
reconhegam a unidade entre as repercussdes econdmicas e politico-sociais da
educacdo, qualificando, assim, sua intervencdo na politica educacional.
Compreendemos que dessa forma sera possivel partilhar da idéia da
liberdade gestada pelo trabalho, fazendo com que esses movimentos
voltados para os interesses histdricos da classe trabalhadora avancem para
uma concepg¢do de escola unitéria, sintese entre formagdo para o trabalho
manual e formacao para o trabalho intelectual. (RABELO, 2005, p.104).

Que esta escola unitaria como nos diz Rabelo (2005) perspectivada ndo para dentro
deste sistema do capital, mas para uma sociedade sem classes que comporte uma educacao
conforme diz Makarenko (2010) sob uma perspectiva que sirva para organizar a experiéncia
infantil conforme as necessidades de uma nova sociedade. Onde esta escola seria uma
instituicdo social de ampla participacdo das criancas e jovens, lugar de formacdo para uma
nova sociabilidade, de subordinacdo entre iguais dentro de uma autogestdo sem classes
sociais. Buscando formar as novas geracdes para a organizacdo da coletividade comunista e

assim forjando sua personalidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, sem ter a pretensdo de esgotar aqui a discussao, algumas
consideracbes podem ser feitas. Inicialmente consideramos importante para o
desenvolvimento da pesquisa o levantamento feito por nds da situacdo anterior a revolucao de
1917 da educacao escolar russa, trazendo a tona todos os autores importantes neste processo e
fazendo um levantamento das suas concepcdes que se contrapunham a educacdo escolar

czarista.

Sem esquecer os demais autores que influenciaram a educacdo escolar soviética,
percebemos que as principais ideias fundamentavam-se no escolanovismo e em seu principal
autor, Dewey, referéncia ndo s6 para pensadores russos anteriores a revolucao soviética como
pelos proprios soviéticos como Krupskaia e Lunatcharski, todavia de modo distinto do nucleo

tedrico escolanovista.

Makarenko defendia uma concepcdo de educacdo centrada na coletividade e no
objetivo de preparar a personalidade do homem novo comunista. Neste sentido rompia com o
absoluto e o eterno das concepcbes educacionais burguesas, e fundava uma concepgéo
pedagogica baseada na historiciadade do homem. Nesse sentido citamos em Suchodolski
(2010, p. 22-23) ao fazer referéncia aos pressupostos da pedagogia da esséncia “as afirmagdes
fundamentais da pedagogia da esséncia, isto €, a submissdo do homem aos valores e aos

dogmas tradicionais e eternos.” Vejamos o que defendia Makarenko:

O projeto da personalidade como produto da educacdo deve basear-se nas
exigéncias da sociedade. Este principio tira imediatamente do nosso produto
0s paramentos ideais. Nas nossas tarefas ndo ha nada eterno e absoluto.
As exigéncias da sociedade sdo validas apenas para uma época cuja duragdo
é mais ou menos limitada. Podemos estar completamente convencidos de
que & proxima geracdo apresentar-se-d80 exigéncias um tanto modificadas e
estas modificacdes serdo introduzidas gradualmente, a medida que se
desenvolve e se aperfei¢oa toda a vida social. (MAKARENKO, 2010, p.48,
grifo nosso)

Makarenko era um otimista incorrigivel dizia que “nos livros e nas obras da revolucao
reside ja a pedagogia do homem novo. Em cada pensamento, cada movimento, cada sopro da
nossa vida ressoa a gloria do novo cidaddo do mundo” (MAKARENKO, 1981, p.9). Para ele
a educacdo do homem novo era desenvolver nestes mesmos um pensamento novo que
tratassem das questOes da sociedade socialista de maneira nova, pois as relagcdes entre os

homens ndo podiam ser iguais as relagdes anteriores do sistema capitalista. Manacorda (2002)
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sintetiza o pensamento de Makarenko fazendo uma anélise de que no século XX, mais
precisamente apos a Revolucdo Russa, a pedagogia soviética de Makarenko, propunha a
conexdo entre instrucdo e trabalho produtivo, a educacdo dos sentimentos e o coletivo.
Segundo Manacorda (2002) o trabalho, a colaboracédo, e perspectiva de alegria a todos 0s
homens eram os métodos e os fins da pedagogia de Makarenko. Portanto Makarenko buscou

desenvolver um método que respondesse ao seu tempo histérico

A Unica tarefa organizativa digna da nossa época pode ser a criacdo de um
método que, sendo comum e Unico, permita simultaneamente que cada
personalidade independente desenvolva suas aptiddes, mantenha a sua
individualidade e avance pelo caminho das suas vocacfes. (MAKARENKO,
2010, p.49)

Para Makarenko era preciso fundamentar e criar uma propositura de um modelo
educacional que unisse a vida do trabalho com a vida escolar. Dessa maneira ele busca uma
nova relacdo entre a teoria e a pratica. A nosso ver, Makarenko tenta articular, assim como
Marx, a objetividade com a subjetividade sob a regéncia da objetividade. Pois para Marx a
objetividade e a subjetividade sdo construcdes sociais e ou resultados da atividade humana.
Esta nova relacdo é nesse sentido uma proposta de escola que passe a ser uma coletividade
total e Unica na qual teriam que estar organizados todos os processos educativos e cada
membro dessa coletividade sentisse forcosamente sua dependéncia com relacdo a ela. Todavia

essa pretensdo de Makarenko néo seré alcancada.

Vimos que sua proposta sera influenciada por pensadores anteriores a revolucao
soviética, como Tolstoi com suas obras, e este influenciado pela “escola nova” de Dewey.
Todavia Makarenko faz uma inversdo do que é proposto no método escolanovista o qual esta
centrado no aluno ativo e em suas subjetividades individuais. Com Makarenko a educacao
centra-se no coletivo e no objetivo de preparar a personalidade do homem novo comunista.
Com efeito, somente com o advento da revolucdo socialista e soviética se pode sistematizar e
constituir na Rassia um sistema educacional com a tarefa de transmitir os conhecimentos
acumulados historicamente pelo conjunto da humanidade pela via escolar. Suchodolski ao se

referir aos primeiros anos da revolucdo assinala que:

Desde 0s primeiros anos, o governo soviético realizou um trabalho
sistematico no sentido de elevar o nivel do ensino e ampliar o seu alcance
social. Esse trabalho se realizou através das seguintes fases erradicacdo do
analfabetismo, obrigatoriedade da educacdo primaria para todas as criangas e
introducdo da educacdo universal na escola de quatro anos. A medida que
essas tarefas foram se realizando, os objetivos se tornaram maiores: o
prolongamento da educacdo primaria e obrigatéria e a reestruturagdo do
ensino médio. Assim se criaram as bases para a tarefa posterior, isto é, a
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generalizagdo da instrucdo de grau secundéario. (SUCHODOLSKI, 2010,
p.161)

E dessa relacdo entre as dificuldades estruturais e a educacdo do homem novo que
Makarenko vai forjar suas categorias, tais como, a coletividade, a disciplina, a
autodisciplina e a auto-organizagdo (disciplina consciente), a renlncia, a exigéncia e a
perspectiva. E notavel que em alguns momentos de sua trajetéria Makarenko nos remete ao
pragmatismo® ou a urgéncia do fazer a todo custo em vez de se debrucar sobre o problema

em questao.

A principio Makarenko ndo tem um plano organizado para uma educagdo comunista
voltado a formagdo do “homem novo”. Tudo parece estar comegando do marco zero. Existe
um pressuposto que se esta criando o novo entdo aquele que ensina deve aprender também
com quem esta ensinando, essa relacdo parece ser oriunda das teorias que defendem o
escolanovismo. Seus adversarios trataram justamente disso: “Makarenko ¢ um bom pratico,

mas esta muito pouco a vontade na teoria.” (MAKARENKO, 1980, p.147-148)

Estes argumentos de seus adversarios provém ao nosso modo de entender, com a
opcao de Makarenko pelo estilo novelesco da maioria de suas obras. Essa também foi uma
das nossas maiores dificuldades de sistematizarmos as categorias mais importantes da
pedagogia de Makarenko, principalmente nas obras, Poema Pedagdgico e Bandeira nas
Torres, porque ambas séo escritas em forma novelesca. Encontramos dificuldade em resumir
de maneira ordenada tais elaboracGes uma vez que a exposicdo de sua teoria foi feita de forma
vivenciada, experimental e personalizada, e a isto me refiro tanto no que se refere a situacées
vividas por seus educandos quanto a Makarenko mesmo, pois para ele a educacéo deixa de ser

uma abstragédo pura e simples e ganha carne e 0ss0.

Assim como Capriles (1989) e Luedemann (2002) recorreram as demais obras de
Makarenko, também recorremos a estas para compreender sua teoria na totalidade. Como
apontamos em nosso texto na introducdo, as varias obras escritas noutro estilo, nas quais a
teoria se mostra mais claramente € que dardo suporte necessario a nossa pesquisa. Para além

das controvérsias de Makarenko, vemos sua critica as chamadas pedagogias idealistas.

Makarenko identifica que para haver um bom funcionamento da coletividade devem-
se substituir essas pedagogias idealistas, as quais, para ele sdo concepg¢des pedagdgicas que
mais parecem puro charlatanismo. Para Makarenko os professores e pedagogos que ainda néo

% Ppor pragmatismo entendemos que sdo ideias e atos que somente sdo verdadeiros se servem de solugdo
imediata de seus problemas. O sentido de que tudo esta na utilidade — ou efeito pratico — qualquer objeto, ato ou
proposicdo. Ver mais em Dewey Democracy and Education (Democracia e Educacédo)
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conhecem a educacdo pela coletividade, ndo sabem absolutamente nada de educacéo, e estéo
sempre nas nuvens. Nesta pedagogia, denominada por Makarenko como ‘“Pedagogia do
Olimpo” s6 valem as teorias ¢ suas abstragdes descoladas da realidade. Para ele era necessario
discutir e relacionar essas concepc¢des burguesas com outras concepcles pelas quais se
pudesse vislumbrar a criacdo da personalidade do homem novo. Para tanto, Makarenko tinha
algumas intuicdes como nos diz Capriles (1989):

Ja nesse periodo de sua vida comega a tomar consciéncia de que o fenbmeno
pedagbgico é, também, uma préatica politica. Sua capacidade intuitiva faz
com que ele compreenda, prematuramente, que o processo do ensino na
escola, inserido na producdo social, € o que determina a personalidade do
individuo. Dessa forma, a linha diviséria entre o trabalho fisico e 0 mental
desaparece, produzindo um ser coletivo a caminho da felicidade.
(CAPRILES, 1989, p. 49)

Porém, a bem da verdade, Makarenko ndo alcancara o fim da divisdo social do
trabalho, pelo contrario veremos adiante que ele defenderd o método taylorista. Entretanto
Makarenko combate com todo o afinco a educacdo individual, afirmando que o culto a
espontaneidade ndo s6 desvaloriza o papel da educacdo, como também é socialmente nocivo
e, portanto, ndo ha alternativa a ndo ser o abandono dessa préatica. Defende uma educacdo que
exija autodisciplina e auto-organizacdo, e estas, por sua vez, devem ser substituidas por

uma disciplina consciente

Ao organizar a coletividade bésica segundo o critério da producdo, convém
necessariamente levar em consideracéo as diferencas etérias. Nas instituicdes
onde ndo exista uma coletividade sélida e bem organizada e onde ainda ndo
tenha sido criada a disciplina correta (...) (MAKARENKO, 2010, p.51)

Assinalamos que Makarenko compreende por disciplina, ndo a inibicdo de acdes,
porém estas acdes devem ser abordadas do ponto de vista soviético: devem induzir a
superacdo de dificuldades, devendo ser disciplina de luta e progresso, de inspiracdo por algo e
luta por algo, cujo objetivo esteja expresso no éxito das qualidades de carater que definem a
personalidade comunista. Nesse sentido, considera fundamental a educacdo da vontade, que é
uma capacidade absolutamente necessaria para 0 progresso da comuna e da sociedade,
justificando tal assertiva por considerar que, se a crianca se habitua a realizar seus desejos

sem colocar freios nunca tera forca de vontade.

Igualmente assevera que as criangas devem atingir outras qualidades, tais como
honestidade, diligéncia, eficiéncia, pontualidade, sentido de subordinacdo, direcdo e
capacidade de controle, reconhecendo que estas duas ultimas qualidades sdo claramente

comunistas. Ele afirma que além da preocupacéo e a responsabilidade dos mais velhos pelos
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menores tém que se formarem outras “qualidades indispensaveis ao cidaddo soviético, tais
como a generosidade humana, a bondade e a exigéncia e, finalmente, as qualidades de futuro
homem de familia e tantas outras.” (MAKARENKO, 2002, p.284)

Makarenko busca uma nova forma de organizacdo, partindo do principio que a base da
educacdo é essencialmente um processo social e, conseqiientemente, 0 homem soviético ndo
poderia ser educado sob a influéncia de uma Unica personalidade, portanto a saida seria a
coletividade onde este homem seria educado por varias personalidades que sintetizaram em
uma personalidade comunista. Makarenko entende que a esséncia da educacdo nao estava em
conversacOes com a crianga ou na influéncia direta que um professor poderia ter sobre ela,
mas sim na organizacgdo da vida da crianga e do exemplo que é oferecido com a vida pessoal e

social. O trabalho educativo, para Makarenko é essencialmente um trabalho de organizacao.

N&o devemos falar apenas sobre a formacdo profissional da nova geracao,
mas também sobre a educacdo e um novo tipo de comportamento, de
caracteres e de conjuntos de tracos da personalidade que sdo necessarios,
precisamente no Estado soviético. (MAKARENKO, 2010, p.47)

Destacamos que Makarenko ao elaborar a categoria da exigéncia que é um elemento
central na pedagogia da coletividade, buscava equacionar a formacdo do homem novo, uma
vez que Makarenko era muito exigente consigo mesmo e exigia muito de toda a coletividade.
Nesse sentido, a exigéncia era exercida através de disputas advindas ndo por compromissos
estabelecidos em pares, mas por um acordo geral de todas as classes de aula e destacamentos,
abrangendo varios aspectos, disputa para saber quem era educado, quem se comportava
corretamente, etc. Afirmava Makarenko que ndo se podia ter nenhuma exigéncia se nao

houvesse uma fusdo verdadeira da coletividade.

Perante nos surge a coletividade como objeto da nossa educagdo. A partir
disso, a tarefa de planejar a personalidade adquire novas condi¢fes para sua
solucdo. Devemos entregar como produto, ndo apenas uma personalidade
que possua estes e aqueles tracos, mas um membro da coletividade, a
coletividade com determinada caracteristicas. (MAKARENKO, 2010, p.49-
50).

Nesse contexto, cabe-nos dizer que a exigéncia visava estabelecer um construto
educativo que forma um homem novo para uma sociedade nova, comunista. Porém existem
trés categorias que sdo consideradas indispensaveis para o desenvolvimento dos objetivos
comum da coletividade sdo: a perspectiva imediata, intermediaria e distante. Sem a
perspectiva do alcance dessa nova sociabilidade comunista era ilusério construir valores para

0 homem comunista.
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Em face do exposto, podemos concluir que Makarenko também néo concordava que a
educacdo devia basear-se nas necessidades da crianca, pelo contrério, as necessidades das
criancas deviam ser direcionadas para a valorizacdo da coletividade, da sociedade, do pais e

ao sentimento de dever ligado a essas necessidades.

Acreditava que o0 homem ndo era movido pelas leis da natureza e, portanto, o papel da
educacao é educar este homem em funcdo da sociedade, de tal maneira que os educadores
soviéticos ndo sao servos da natureza, como na educacdo liberal baseada em Rosseau, mas

professores. Makarenko critica impreterivelmente as exortacdes idealistas e naturalistas:

O ideal abstrato como objetivo da educagdo ndo nos convém, nao sé porque
o0 ideal em geral é inatingivel, mas também porque, na esfera da conduta, as
relagbes entre ideais estdo muito misturadas. A amabilidade ideal, o
administrador ideal, o politico ideal constituem conjuntos muito complexos,
por assim dizer, de pequenas perfeicbes e determina das predisposi¢Oes e
aversdes. As tentativas para sintetizar os objetivos da educacdo numa
férmula breve ndo demonstram mais do que um absoluto divorcio com todo
tipo de pratica concreta e especifica. Por esta razdo, é muito natural que
semelhantes férmulas ndo tivessem criado nada na vida real, no nosso
trabalho vivo. (MAKARENKO, 2010, p.47-48)

Reafirmamos que para Makarenko (2010) na defesa da coletividade é que se forma a

individualidade

a Unica tarefa organizativa digna da nossa época, somente pode ser a criagdo
de um método que, sendo comum e Unico, permita, a0 mesmo tempo, que
cada personalidade independente desenvolva as suas aptidBes, conserve a
sua individualidade e avance pelo caminho das suas vocagbes. E
completamente evidente que, ao tentar resolver este problema, ficaremos
sem a possibilidade de nos ocuparmos somente da 'crianca’ isolada. Ergue-se
perante nds, imediatamente, a coletividade como objeto de nossa educago.
Partindo disto, entdo, o trabalho de planejar a personalidade adquire novas
condicdes para a sua solucdo. Devemos entregar, na qualidade de produto,
ndo simplesmente uma personalidade que possua estes ou outros tracos,
sendo um membro da coletividade, com a particularidade de que esta,
também, deve ter seus tracos determinados. (MAKARENKO, 2010, p.49)

Nesse sentido reiteramos que Makarenko quer com estas palavras acima responder aos
anseios de sua época, nos anos efervescentes da década de 20 na Rdussia revolucionéria.
Todavia pudemos observar, em nossa analise inicial, que o conceito de coletividade terd uma
Otica progressiva dentro dos anos 20, porém a partir de meados dos anos 30 ele tera sido
apropriado indevidamente (ou devidamente, ainda ndo temos elementos suficiente para

concluir com certeza) pelo regime burocratico estalinista.
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Nos anos iniciais da Revolucdo de Outubro, e nos anos 20, Makarenko encontra-se em
um momento bastante fértil em sua producdo, como também de flexibilidade para a
constituicdo de uma verdadeira pedagogia socialista, pois, uma vez afastado da visibilidade da
Comisséao de Instrucdo Publica, pode desenvolver um trabalho inédito na URSS, mesmo que
em 1928, fosse condenado por essa mesma instituicdo e afastado da direcdo de seus trabalhos.
Na Comuna Dzerjinski a qual era subordinada ndo a comissdo de Instrucdo Publica e sim a
Tcheka do exército vermelho, Makarenko ainda pode desempenhar os preceitos da

coletividade.

Contudo, nos anos 30, a coletividade passou a ter outro significado no regime
estalinista, “a subordinagdo do individuo ao coletivo, ao Estado, ao partido, a burocracia e,
finalmente, ao ‘guia genial dos povos’, Stalin.” (LUEDEMANN, 2002, p. 239). Desta forma
denotamos que, pela apropriacdo da burocracia estalinista, o conceito de coletividade tornou-

se mesmo a negacao do individuo enquanto sujeito ativo de suas possibilidades histdricas.

Mesmo com essa ressalva posta nos paragrafos anteriores ha manifestacGes para a
aplicacdo da teoria pedagdgica de Makarenko em dias atuais. Com efeito, no Brasil a
experiéncia educativa de movimentos sociais e populares utiliza a pedagogia makarenkiana, e

no caso de nosso estudo, o MST.

No entanto, acreditamos assim como Oyama (2010) que ndo é possivel transpor a

teoria de Makarenko para uma sociedade de classes

Ha também aqueles que procuram repetir as experiéncias educativas de
natureza socialista, aplicando-as na sociedade capitalista ou na realidade
educacional brasileira (CARVALHO, J. de O. et al, 2007). Neste caso,
Carvalho, F. M. de (2005b, p.114) se posicionou da seguinte forma: Ao
contrério do que se possa pensar, a teoria marxista-leninista para uma escola
socialista e revolucionaria ndo é exequivel nesta sociedade capitalista.
Diferente do que tem sido feito com as teorias pedagdgicas de Krupskaia,
Lunatcharski, Makarenko, Pistrak, Vigotsky, e Sukholinski — todos
colocados no “leito procustiano” (onde algo ¢ forcado a entrar onde nao
cabe, esticando-o ou encolhendo-0) — as contribuigbes de Lénin, tanto
quanto as desses autores, a constru¢cdo de uma pedagogia socialista ndo
podem ser aplicadas na sociedade capitalista para transformar a ordem por
dentro da ordem. ( OYAMA, 2010, p.143-144)

Todavia como foram estudados por n6s no capitulo trés, varias experiéncias, como 0s
ginasios vocacionais e escolas experimentais da rede estadual de ensino de S&o Paulo, e em
particulares, a exemplo da escola israelense de Sao Paulo “Scholem Aleichem”, com forte
participacdo de militantes do PCB, ou ainda em experiéncias em escolas operéria, tentaram

transplantar a teoria de Makarenko por dentro do sistema do capital, ou pior misturando tal
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teoria de Makarenko com outras de diversas matrizes ndo marxistas.

Em seu Caderno de Educacdo n° 8, que ¢ um dos documentos mais importantes do
MST, Makarenko € referenciado nos pressupostos filosofico-pedagogicos da educacédo
produzida pelo Movimento, e em nosso capitulo trés encontramos explicitamente a presenca
das categorias de Makarenko, podendo asseverar que estas foram apropriadas pelo conjunto
do MST. Expomos que o MST criou e organizou uma estrutura coletiva para realizar a
expansdo de sua educacdo, constituindo um conjunto unitario que inclui a Proposta
Pedagogica do MST, que seria a forma, e 0s coletivos, que seriam a estrutura, para
implementarem a mesma. Afirmamos neste mesmo capitulo que o MST faz esta incorporacdo
de categorias de forma eclética com outras concepgdes tedricas de matrizes ideoldgicas

diversas.

Diferente do MST, nds acreditamos que a plenificacdo de uma escola unitaria do
trabalho, assim como acreditam Makarenko e Gramsci, s6 podera realmente existir em uma
sociedade comunista. Todo educador comunista precisa recuperar o conceito de escola
desinteressada (a escola para o universal) entendendo este movimento nos marcos de uma
sociedade sem classes com vistas a emancipacdo humana, o comunismo. Ou seja, uma

educacéo para a emancipac¢ao humana.

Por fim, ndo podemos dizer que sua concepcao foi hegemdnica na URSS e também
ndo podemos afirmar que Makarenko foi um apologista do estalinismo, pelo contrario, sua
metodologia pedagdgica ndo foi aplicada conforme seu pensamento e no seu Gltimo informe
as vésperas de sua morte ele tece uma série de criticas sobre a situacdo das escolas soviéticas.
Makarenko (2010) afirma que quando realizou suas visitas em Vérias escolas sovieticas, viu
que ainda se praticavam amplamente o método individual. Apenas algumas escolas possuiam
experiéncias progressivas isoladas de professores, alunos, salas de aulas, nunca como uma

coletividade.

A escola soviética, que Makarenko relatava parecia com a escola antes de periodo
soviético, na qual o processo educativo ndo conseguia organizar uma coletividade. Criticava
gue a soma de iniciativas individuais originadas nas salas de aula da escola e suas atividades
gerais passava ao largo da coletividade. Para Makarenko o objetivo central da escola nédo
poderia ser o dogmatismo ideologico e suas atividades ndo poderiam se resumir a uma
educacéo enciclopédica sem relagéo direta com a propria vida, sendo necessario algo que as
escolas ndo faziam que fosse criar habitos e costumes nas criangas que seriam 0S NOvos

homens e mulheres comunistas para a vida social comunista.



104

N&o havia segundo o autor uma unidade entre agcdes e objetivos, e a disciplina aplicada
nestas escolas visitadas era a disciplina da inibicdo, da represséo e do ndo. Portanto para
Makarenko, as necessidades da sociedade socialista, ndo eram organizadas pela escola, e as
criancas nao experienciavam a educacdo coletiva. Nestas instituicbes escolares ndo se
formavam sujeitos que participassem de sua propria autogestdo e, portanto ndo poderiam criar
“uma nova sociabilidade, da subordinacdo entre iguais da autogestdo. Para a formacao de uma
nova geracdo, com personalidade comunista, deveria existir um trabalho de organizacdo da
coletividade” (MAKARENKO, 2010, p. 42-43).

Entretanto, Makarenko marcado pela conjuntura histérica também embarcou na
concepgdo de produtividade do taylorismo e essa contradicdo s6 aumentara para nds sua fama

de controverso. Assim mostra-nos Luedemann (2002):

Em Bandeiras nas Torres, Makarenko narrou, na forma de ficgdo, os
resultados dessa experiéncia entre os anos de 1932 e 1935, quando entéo se
afastou para trabalhar em Moscou. As experiéncias revolucionarias no
campo da educacdo cairam no isolamento. A exigéncia do desenvolvimento
econdmico acelerado determinou novos fins para a educacdo soviética:
fabricar novos “combatentes” para a URSS. O conceito de produtividade do
“taylorismo” e, em seguida do “fordismo” entrou por todos os poros da
experiéncia de Makarenko nesse periodo. Os educandos passaram a ser
chamados de “matéria-prima” e aqueles que ndo se tansformaram em
“coletivistas” foram discriminados com os nomes de “refugos”, “produtos
com defeito de fabricacdo”. (LUEDEMANN, 2002, p.222)

Podemos comprovar tal insercéo da teoria de Makarenko com as categorias de produto
numa passagem de seu texto: “devemos entregar como produto, ndo apenas uma
personalidade que possua estes e aqueles tracos, mas um membro da coletividade, a
coletividade com determinadas caracteristicas.” (MAKARENKO, 2010, p.50).

A nossa educacao deve ser comunista e cada pessoa que educamos deve ser
atil a causa da classe operéaria. Este principio, generalizador e necessario,
pressupdem precisamente formas distintas para a execugdo da tarefa de
acordo com a variedade do material e as suas diversas formas de aplicagdo
na sociedade. Qualquer outro principio ndo é mais do que uma
despersonalizacdo. (MAKARENKO, 2010, p. 48-49).

Portanto com todas as conquistas assinaladas por nds sobre a educacao de Makarenko,
temos que ressalvar que por outro lado, com tantos desafios pela frente, era fundamental a
criacdo de uma proposta de um modelo educacional que unisse a vida do trabalho, com a vida
escolar, a fim de que esta incorporasse 0s principios da ciéncia a rotina do trabalho, fazendo
disso um ato consciente, com o objetivo final de eliminar a divisdo social do trabalho entre
intelectual e manual, concernente a exploracdo do homem pelo homem. Além disso, visava-se

proporcionar uma formacdo cultural e espiritual que permitisse aos homens 0 gozo dos bens
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espirituais produzidos pela humanidade, possibilitando que os mesmos contribuissem para o

conhecimento universal, a partir de uma cultura socialista.

Todavia essa proposta e objetivo de conseguir o fim da divisdo social do trabalho nao
chegam a se efetivar e até mesmo confirmando suas atitudes controversas chega-se a um
momento mais tarde na sua vida que defende a diviséo social do trabalho segundo os moldes
tayloristas.

Umas das vertentes que nossa dissertacdo pode indicar € que a categoria da
coletividade em Makarenko pode ser uma complexa ramificacdo do taylorismo. Todavia essa
indicagéo precisa ainda de uma examinada mais profunda e de talhada, que este estudo ndo
teve pretensdo de responder, e propomos fazer posteriormente este exame para confirmar ou

ndo tal hipdtese.

Ainda sobre a questdo da producdo soviética, talvez essa gana e preocupacdo pela
producdo deva-se ao bloqueio econémico sofrido pela URSS desde 1918, que se desdobrou na
fome, despovoamento de cidades e na crescente baixa da producdo®. Portanto observamos
gue em nossas primeiras aproximacdes de nosso objeto acerca da concepc¢do de educacdo de
Makarenko é necessario esta distancia temporal para inferir e provisoriamente antevé-las. Que
0 arcabougo categorial de Makarenko traz as marcas do que Tonet (2010) acertadamente
localiza sobre a pedagogia soviética, todos estes pensadores acreditavam que estavam

construindo uma sociedade socialista de transicdo ao comunismo, e fundamentados em Marx.

Tonet (2010) afirma que as formulacGes de Marx sobre a educacao foram ou sdo mal
interpretadas (pois sdo muito datadas, conjunturais) e, portanto Tonet prefere usar uma
“arquitetura” geral da sua concepcao teorica. Com efeito, Makarenko e os outros pensadores
soviéticos ignoram a questdo da centralidade do trabalho como fundante, desse modo néo
tinha como se debrucar seus estudos na perspectiva ontoldgica que afirma a determinacgéo
reciproca entre o trabalho e qualquer outro complexo social, por exemplo entre trabalho e

educacao. E essa determinacéo se da pelo primado da totalidade.

Deparamo-nos frontalmente, no caminho de volta de nossa investigacao, com diversas
contradi¢des de Makarenko. Por exemplo, em seu texto “De minha experiéncia de trabalho”
escrito em 29 de marco de 1939, como informe para a conferéncia de professores da escola da

estrada de ferro de Yaroslavl — Moscou, pouco antes da sua morte em 1° de abril de 1939.

% \/er mais em Victor Serge SERGE, V. O ano | da Revolucdo Russa. Sdo Paulo: Ensaio, 1993.
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Destacamos as citacOes, as quais se reportam sobre a juncdo do trabalho manual e
intelectual

Agora, quando a comuna tem uma excelente fabrica, posta em atividade pelo
nosso esfor¢o e que produz a camara fotografica “Leika”, posso afirmar isso.
Uma fabrica muito boa. O aparelho “Leika” é composto de trezentas pegas
feitas com precisdo de até 0,00lmm, dtica exata e complicadissimos
processos de producdo desconhecidos na velha RuUssia. S6 quando vi o
trabalho dessa fabrica — e uma empresa assim pressupde a existéncia de uma
estrutura exata, de normas de tolerancia, de normas de qualidade; quando
essa fabrica € dirigida por dezenas de engenheiros, tem oficina de desenho
etc. — me dei conta do que significava essa producdo. Que lamentavel me
parecia depois o balbucio sobre a coordenacdo do programa escolar com 0s
processos laborais. Ocorre que 0 processo de ensino na escola e a producgédo
determinam solidamente a personalidade do individuo, porque eliminam a
divisdo que existe entre o trabalho fisico e o mental, formando
conjuntamente pessoas altamente qualificadas. (MAKARENKO, 2002d,
p.391)

Entretanto mais a frente de seu texto ele defende a divisdo do trabalho. Makarenko
(2002) assinala que para alcangar tal objetivo, por vezes, se fazia necessario uma complexa
divisdo do trabalho. Todo trabalhador sob o regime soviético, ao desempenhar um trabalho,
deveria compreender que a ndo execucdo adequada e rapida de sua parte no trabalho iria

prejudicar a producéo em sua totalidade.

Comecamos, pois pelos fios e tamboretes. E como se fazem tamboretes?
Dizem que, para se fazer uma cadeira, o aprendiz deve saber confeccionar
todas as suas partes, que s6 assim serd um bom oficial. Outros, pelo
contrario, afirmam que ndo: que um aprendiz deve se especializar em uma
peca; o segundo, em outra; o terceiro, a enverniza etc. sao estes ultimos que
estdo certos. Mas, quando um ‘professor perfeito’ viu este trabalho,
empalideceu, deu-lhe uma sincope: como pode tratar assim 0 menino? N&o
faz mais que serrar esta pega, que horror. Sim, 0 menino ndo conhece mais
do que esta peca, mas serra 200 pecas no transcurso de uns minutos: ele
trabalha para a coletividade.

NoOs necessitamos da divisdo do trabalho. Atualmente ndo é tdo necessario
um oficial que saiba fazer toda a cadeira mas sim um operario que saiba
trabalhar com a serra circular e com a debulhadora. Na minha pratica dispus
de uma coletividade trabalhadora e de um tipo de producéo dessa natureza.
(MAKARENKO, 2002d, p.394)

E oportuno notar que dentro da coletividade e por necessidade de producdo, os
trabalhos atribuidos eram sempre especializados e concretos, de modo que Makarenko, em
nossas primeiras apreensoes de seus postulados, sinalizava a favor da divisdo do trabalho, o
que certamente aproxima suas elaboragdes da concepgdo de trabalho, ndo como ato
potencializador da totalidade da atividade humana, mas fragmentado em trabalho manual e

intelectual.
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N&o estamos aqui saindo na defesa intransigente da proposta makarenkiana, pois a
mesma possui varios problemas como a “questdo da defesa da divisao social do trabalho” ou
mesmo ainda a defesa do método taylorista (que a jus da verdade é um problema desde
Lénin), todavia é necessario pensar a luz daqueles momentos histéricos dificilimos, e em
processo de construcdo do socialismo, a guerra e outras mazelas etc. Makarenko como tantos
outros acreditava que aquilo era o verdadeiro socialismo e a proposta do coletivo seria a

resposta para construcdo dessa nova personalidade comunista.

Concordamos com Tonet (2010) que os aportes teoricos de Makarenko e outros
pensadores da educacdo soviética foram positivos e diversificados, contudo todos “de modo
diferente, foram influenciados pelo fato de admitirem, ainda que, muitas vezes, de modo
apenas implicito, a idéia de que a revolucdo soviética tinha sido, ou era, uma revolucao de
carater socialista. [...JPor isso mesmol...] seria possivel elaborar uma pedagogia socialista.”
(TONET, 2010, p.48).

Ainda na esteira de Tonet (2010) concordamos que

Qual o equivoco fundamental desse modo de pensar? A nosso ver, 0O
desconhecimento do que significa a centralidade ontolégica do trabalho no
pensamento de Marx e, especialmente, o que significa a centralidade do
trabalho associado — forma especifica do trabalho como fundamento do
socialismo — no processo revolucionario de transicdo do capitalismo ao
comunismo. No caso da teoria pedagogica elaborada na Unido Soviética, o
problema fundamental consistia em supor que seria possivel organizar uma
educacgdo que superasse a cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre teoria e pratica e que, portanto permitisse desenvolver amplamente a
personalidade humana fundada na forma do trabalho vigente, que se entendia
ser a auténtica socializagdo da economia. (TONET, 2010, p.48)

Como Tonet (2010) afirmamos a demonstracdo daquele processo histérico como um
tipo de “socializa¢do da economia, sob o comando do Estado e naquelas circunstancias, nada
tinha a ver com socialismo. E que o pressuposto tanto do socialismo, quanto, por

conseqiiéncia, de uma pedagogia socialista, ndo poderia ser aquele tipo de trabalho.”

(TONET, 2010, p.48).

Portanto por mais otimista que formos com a teoria de Makarenko, assim como ele o
era com a sua propria concepgdo pedagdgica de coletividade ndo temos como afirmar que sua
pedagogia era de fato fundamentada nos preceitos de Marx. Admitimos se mais correto,
afirmar ou categorizar como uma pedagogia marcada e forjada pelos limites histdricos
decorrentes daqueles processos revolucionarios que por diversos motivos nao avangou ao

socialismo.
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Parece que Makarenko ja tinha uma intui¢do sobre isso em sua tentativa e colaborag&o,
no entanto, ndo sabia ele, que ndo frutificariam numa nova sociedade, dai persistiu, assim

como tantos outros
O quadro geral era deprimente, mas, ndo obstante, os embrides do coletivo,
semeados no decorrer do primeiro inverno, brotavam silenciosamente na
nossa sociedade, e era preciso salvar esses embrides a qualquer custo, ndo se
podia permitir que os novos contigentes sufocassem esses brotos [...] O

melhor era que eu sempre me sentia as vésperas da vitdria, e para isso era
preciso ser um otimista incorrigivel. (MAKARENKO, 1987, p.75).

Ora, sabemos que no socialismo a forma tipica de trabalho segundo Marx é o trabalho
associado “como ja vimos acima. S6 esta forma de trabalho pode se configurar como a base
material para a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
teoria e pratica e, deste modo, possibilitar a entificagdo omnilateral do ser humano.” (TONET,
2010, p.48), dai se delineiam os caminhos para uma educagdo com vistas a emancipagdo
humana. Somente assim podemos pensar em uma educagdo que articule cabeca e méos
humanas, a teoria e a pratica, e que possa dessa maneira alcancar uma formacao plena para o
género humano.
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