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RESUMO

Este trabalho tem como tema o ensino de pronurcldardyua Japonesa 1@urso de Japonés
do Nucleo de Linguas Estrangeiras da Universidagiadbdal do Ceara, verificando a
pronuncia dos professores do referido curso etani@nto do ensino de pronuncia. Apés a
analise, objetiva-sapresentar propostas didaticas para um ensino a®imqgia para o
desenvolvimento das habilidades orais dos alunopegquisa fundamenta-s®s estudos
fonéticos e fonologicos de Cagliari (1999), MasSiagliari (1992), Barbosa (2000),
Collischonn (1996), Kashima (2005), Koizumi (1998as teoriasobre ensino de linguas
estrangeiras de Brown (2000), Sasaki (1994), sabmaterlingua de Corder (1972), Ellis
(1982) e GASS.Susan.M & GASS. Larry.Selinker (19985 pesquisas acerca de problemas
de prondncia de aprendizes de linguas estrangigr&lva (2006), Toda (2003), Tasugawa
(1999), Ogawara (1997), e, ainda, nas propostadicis de Toda (2004, 2008), Isomura
(2009), e Imada (1989). Considera-se a hipotesequis na percepcdo de algumas
dificuldades na pronuncia da lingua japonesa dofegsores, devido a diferenca no sistema
fonético e fonoldgico dos dois idiomas, japonéduygués, tais pronuncias sdo fenbmenos
de interlingua, e ndo erro. O diagnéstico para a psadioi realizado em quatro etapas:
leitura em voz alta; observacdo de aula; andlismakeriais utilizados no curso; e, por fim,
realizacdo de oficina de pronuncia da lingua japarmm a aplicacdo de um questionario
com todos os professores do referido curso. Rewvadppelos dados obtidos, que o ensino de
pronuncia € restrito ao Semestre |, quando € innidd a escrita japonesHiragana e
Katakana a qual é ligada ao ritmo da lingua. Pelo testéeiflera em voz alta com quatro
professores selecionados durante a pesquisa,ceerfeque ha algumas inadequacdes de
pronuncia, que podem ser identificadas como imiguk. Ao aplicalo questionario com a
Coordenadora do curso, entendegse ndo houve oportunidade de realizar especifictame
uma orientacdo sobre ensino de pronuncia da lijgpenesa até o0 momento. Dentro desse
ambiente, os professores do referido curso recenm@cimportancia do ensino da prondncia,
especialmente, o tratamento de acento e ritmonPa@mo ndo havia orientacéistematica
voltada ao ensino de pronuncia, sua pratica ézeshli de acordo com a experiéncia e
criatividade de cada professor. A analise de nasedidaticos permitiu-nos verificar que o
ensino da prondncia requer muito a intuicdo dosadumediante repeticdo e imitacdo de
modelo de audio. Pela analise conjunta dos dadtidosb entende-se que os professores
necessitam de um estudo focalizado no ensino daipet, e, consequentemente, poderem
aprimorar a aprendizagem dos alunos. Assim, com hassa afirmacédo e nos resultados
obtidos, elabora-se uma proposta didatica parasim@mla pronincia da lingua japonesa, que
possibilite promover, de forma coerente, a melhdais habilidades orais dos alunos, servindo,
também, aos professores como um estudo para aoarieento da sua prépria pratica oral e
docente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Estrangeira. Prooia. Lingua japonesa.



ABSTRACT

This paper is about the teaching of the Japanesguaae’s pronunciation at Nucleo de
Linguas Estrangeiras - UECE. The aim of this warkd check the pronunciation of the
teachers from this course and the treatment giwehe teaching of pronunciation. After the
analysis, some proposals for a didactic teachingrofunciation to the development of the
students’ oral skills will be presented. This reskas based on phonetic and phonological
studies of Cagliari (1999), Massini-Cagliari (199Barbosa (2000), Collischonn (1996),
Kashima (2005), Koizumi (1993); on the theoriesulforeign language teaching of Brown
(2000), Sasaki (1994); on the interlanguage of €o(#l972), Ellis (1982) and e GASS. Susan.
M & GASS. Larry. Selinker (1997); on the researchmmcerning the problems of
pronunciation of foreign languages learners of &{R006), Toda (2003), Tasugawa ( 1999),
Ogawara (1997); and also on the didactic propadal®da (2004, 2008), Isomura (2009) and
Imada (1989). The hypothesis considered in thisepap that in the perception of some
difficulties on pronunciation of the Japanese teashdue to the difference in phonetic and
phonological system of the two languages, Japaamedd’ortuguese, such pronunciations are
interlanguage phenomena, not error. The diagnasishe research was conducted in four
stages: reading aloud; classroom observation; sisatf materials used in the course; and,
finally, conducting a workshop on pronunciation tbé Japanese language by applying a
guestionnaire to all teachers of this Japaneseseolirwas proved by the data obtained that
the teaching of pronunciation is restricted to Ss&merel, when the Japanese writing is
introduced, Hiragana and Katakana, which is comtet the rhythm of this language. By the
reading aloud test with four teachers selectedHersurvey, it was found that there are some
inadequacies in pronunciation, which can be idetifs interlanguage. After applying the
questionnaire with the coordinator of the courgewas understood that there was no
opportunity to be held specifically a guidance dbthe pronunciation teaching of the
Japanese language until now. Within this envirorimire teachers of this course recognize
the importance of the pronunciation teaching, esfigahe treatment of rhythm and stress.
However, as there was no systematic guidance del@tethe pronunciation teaching, its
practice is performed in accordance with the exoee and creativity of each teacher. The
analysis of instructional materials allowed us trify that the teaching of pronunciation
requires much intuition of students through theetgéjon and the audio imitation model. After
the analysis of the data, we noticed that the ®&cheed a focused study on the teaching of
pronunciation, so that they can improve the studdearning. So based on this statement and
the results, it draws up a proposal for the teaghbinpronunciation of the Japanese language,
making it possible to promote and to improve thal skills of students, serving also as a
studying for teachers to improve their oral teaghand their own oral practice.

KEYWORDS: Foreign Language Teaching. Pronunciatiapanese Language.
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1 INTRODUCAO

Quando um individuo se disp0e a aprender uma liagtrangeira, em geral, uma de
suas finalidades ¢é utiliza-la como meio de comw@dioaEssa comunicagao pode ocorrer tanto
através da escrita (cartasmails bate-papoonline etc.) quanto através da fala. E bem
provavel que aprendizes de lingua estrangeira menbamo um de seus objetivos
conseguirem se comunicar com certa fluéncia naidivadvo, tanto com nativos como com
outros aprendizes da lingua em estudo. O fato ddingsias apresentarem estruturas
organizacionais diferenciadas em diversos aspefetoscom que o aprendiz de lingua
estrangeira venha a enfrentar, no decorrer do gsoade aprendizagem, algumas dificuldades
no desenvolvimento das seguintes habilidades: tesdeitura, compreensdo auditiva e
oralidade.

Quanto a oralidade, € verdade que, em algumag;8ésadnterativas entre falantes,
mesmo que as palavras ndo sejam articuladas adegeate, pode-se transmitir o principio
da mensagem através de uma negociacao/interacaotelur decorrer da conversa. Porém,
em determinadas situacdes interativas, emboraosegse uma negociacao/interacado entre os
falantes, se o conjunto de aspectos envolvidos noglupdo oral (entoacdo, aspectos
segmentais, pausas, prolongamento, etc.) ndo séestarem adequadamente na oralidade do
falante aprendiz, sua intencao pode néo ser tradamAlém disso, podem-se criar situacdes
nao muito agradaveis, onde, por exemplo, o intattwcconstréi uma ma impressdo do
falante aprendiz ou constr6i uma interpretacdo vegaida da mensagem que lhe foi
transmitida.

Ao refletir sobre a pratica de ensino no Curso anés do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceara B)ff€omo professora, nativa e falante
de lingua japonesa, percebia-se, com frequénaajas producdes orais inadequadas da
lingua japonesa na fala dos alunos e dos professcug@ lingua materna € o portugués, na
interacdo diaria com 0S mesmos.

Na interagcdo com os professores do Curso, houveémncomentarios sobre as
dificuldades de aprendizagem de prondncia da lijgp@nesa. E, sempre que tratamos deste
assunto, os professores e alunos do referido Cqtsnja tiveram contato com japoneses,
comentam que sentem dificuldades de entender madguando este é produzido oralmente

! A partir de agora, sempre que usarmos a sigla édt&remos nos referindo ao Nucleo de Linguas Egtiias
da Universidade Estadual do Ceara.



15

por um nativo. Além disso, continuam eles, queapsieses, em alguns momentos, também
nao entendem suas falas.

Para saber qual € o entendimento dos professor€udm de japonés - NLE da
UECE, sujeitos desta pesquisa, sobre o0 ensino gremdizagem da pronuncia da lingua
japonesa, aplicamos um questionario (vide apéndjceom os mesmos, como pesquisa-
piloto. Os comentarios observados no dia-a-diaearps referimos foram reafirmados pelos
professores do curso nesses questionarios aplic@dgeestionario foi baseado no trabalho
de Toda (2003), a fim de investigar as idéias se@msno/aprendizagem de pronuncia da
lingua japonesa dos professores deste curso. Alw@eodo questionario era voluntaria e
conseguimos recolher respostas de cinco professores

Através das respostas recolhidas dos professardsymms observar que, quanto ao
ensino de prondncia, apenas um professor respaqaeisempre corrige a pronuncia dos
alunos e os outros corrigem de acordo com a impegé&lo aspecto de prondncia que eles
avaliam que deveria ser corrigido.

Apresentamos algumas respostas sobre ensino edm@agem de prondncia da
lingua japonesa:

» Conforme a pessoa fica mais velha, também aumemtificaldade em adquirir a

pronuncia dos novos sons da lingua estudada. Nesido, acho que uns 60% a 80%
seja suficiente para uma boa comunicacéo e intekaga a lingua estudada.

» Acredito que seja importante se ter uma boa praajgmmorém, acredito que a
importancia seria mais para se ter mais confiangase mesmo para poder se
comunicar em lingua estrangeira.

Dentre os cinco professores, dois professoresaagali sua pronancia como “ruim”

e outros avaliaram como “razoavel” ou “boa”. Porénmteressante apresentar o comentario

de um professor que avaliou sua pronuncia como”deste avalia sua pronuncia como

“boa”, mas isso nao significa que é igual a dovoatk tem a consciéncia de que:

» Bem, com essas questbes percebi que embora ea geiemma otima pronuncia e
semelhante a do nativo, eu ndo fago nenhum espan@alcancar isso. Esta na hora
de eu comecar a refletir sobre a minha prépria (proia e buscar melhora-la,
principalmente porque os alunos, de uma forma ocouti@, acabam tendo o professor
como um modelo e tentam imitar a sua pronunciag&eiminha pronuncia se difere
bastante com a do nativo e ndo quero que meussalm@ndam a pronunciar o
japonés erroneamente por minha causa.

Assim, inicialmente, estavamos apoiados apenasbseraacoes livres, porém, apos

a aplicacdo deste questionéario-piloto, conseguinefficar a necessidade de refletir, de
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modo cientifico, sobre a questdo do ensino de p@atno curso. Quando se observas
comentarios dos professores, vemos que nenhunspoofdescarta o0 ensino da pronuncia da
lingua japonesa no seu curso e a maioria possitudeddesejo de melhorar sua pronuncia.

Considerando os comentarios dos professores deste, €les tentam, ao maximo,
criar um ambiente de comunicacdo oral em japoné&alaade aula com seus alunos. Porém,
apesar de terem levado em consideragdo a impa@téncensino de pronuncia, ainda parece
haver davida sobre como e quando tratar o ensin@ral®incia no curso. Esses professores
sao concludentes do préprio Curso onde ensinanmegnte. Como ndo ha Letras Japonés no
Curso de Graduacgdo da UECE, através do qual padsgdormar como profesores de lingua
japonesa, entdo, na maioria dos casos, o métodensi@o de prondncia dependia ao
autoditatismo de cada professor. E, segundo adénadora do referido curso, as orientacées
pedagogicas nao vinham sendo muito focalizadamsio@de pronuncia durante a existéncia
do curso, apesar de o curso ter como objetivo erdedvimento da habilidade oral. Talvez
por isso, pudemos observar que o0 ensino de pramuzilingua japonesa nao foi tratado
como prioridade da mesma forma como o foi quantersmo de estrutura gramatical.

Contudo, talvez seja natural ndo haver forte preac@io com o aperfeicoamento de
pronuncia, uma vez uma vez que a efetivacdo dacéits comunicativas de fala entre
aprendizes de japonés e falantes naturais e natiwdéngua japonesa é uma raridade. E
consequentemente, talvez por isso ndo esteja g@iaizado o ensino de pronuncia nesse
curso. No entanto, nessa pesquisa, interessa-gas dofendbmeno que, até entdo, tem se
mostrado a principal causa pela qual o conjuntaspectos envolvidos na produc¢éo oral ndo
estaria sendo destacado em seu todo no cursoaemdo NLE, a saber: a producéo oral dos
professores deste curso nao tem sido desenvohdadmabio satisfatério para atingir seu
objetivo do estudo e, posteriormente, do ensino.

Gracas ao material recebido pela Fundacdo Jap@imo doacdo, 0 curso possui
livros sobre o ensino da lingua japonesa e da soilpcia. Dessa forma, é necessario
encontrar uma abordagem para que 0s materiais sgilimados de uma maneira satisfatoria.
E, se os professores nao aproveitam os materiaipegencem ao Curso, como trabalhariam,

entdo, o ensino de prondncia da lingua japonesaatande aula? Em outras palavras, 0s

2 Fundacao JapaddpanFoundation é uma instituicdo com a qual o curso vem tramalbadesde o inicio. A
instituicdo, segundo seu site oficial, é definidano:

“A Fundacao Japdo é uma organizacdo vinculada adstdiio das RelacGes Exteriores do Japao, estitiele
em 1972, cujo objetivo é promover o intercambidwal e a compreensao muatua entre o Japdo e qafess.”
(http://www.fjsp.org.br/fundacao/index.htm)
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professores deste curso precisam dar um poucodeasencdo a importancia no tratamento
desse assunto.

Ha pesquisas sobre a producdo oral dos aprendigesinduas estrangeiras
desenvolvidas no Brasil, como de Joko (1987) qakanm sobre prondncia da linguajaonesa
pelos brasileiros, cujas ligua materna é portugésilbiro. Também no Japdo, mesmo que
haja pesquisas sobre producédo oral da lingua japguedo falante de coreano, de chinés ou
de inglés e o ensino de prondncia voltado a cal#amtéade lingua-mae, mostra-se uma
caréncia de pesquisa sobre a pronuncia de faldatpsrtugués do Brasil.

Considerando a situacao acima descrita, dispomoenosiossa pesquisa, analisar as
producdes orais dos atuais professores do Curdamiés do NLE cuja lingua materna é o
portugués, refletir como os mesmos aprenderam aupoia da lingua japonesa quando
alunos do Curso e, posteriormente, como passansiaagia. Por fim, propomos sugerir
atividades didaticas complementares que auxilieseseprofessores tanto no aperfeicoamento
de suas falas quanto na pratica do ensino da pc@ném sala de aula. Assim, temos as

seguintes questoes:

a) Quais fenbmenos se manifestam na producdo oralpdufessores do Curso de
Japonés do NLE?

b) De que forma e quais atividades didaticas sao uebkadas pelos professores do
curso de japonés do NLE para o ensino de pronuziéngua japonesa, no que diz
respeito ao tom, a duracéo e aos elementos segsfenta

c) Quais atividades didaticas poderiam ser propostassta Curso para que as
peculiaridades essenciais da pronuncia do idiopanjgs sejam destacadas?

Dessa forma, essa pesquisa tem por objetivo analigeonuncia dos professores do
Curso de Japonés do NLE e o tratamento do ensipootgincia. Com base no resultado da
analise, apresentaremos propostas de atividadéscdisl complementares sobre a pronuncia
da lingua japonesa auxiliando, assim, tanto o egedmento da fala dos professores, como a
pratica de ensino da pronuncia da lingua japongssndo uma comunicagcao oral
compreensivel por parte dos alunos.

O resultado dessa pesquisa pretende contribuir aomdevantamento de dados
sobre Curso de japonés do NLE. Tomando-se estaipastpmo base, desejamos estimular o

interesse em trabalhar com a pronuncia da lingpangsa no planejamento do curso, e,
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consequentemente, desenvolver a competéncia comtivaicde todos os membros,
professores e alunos do referido curso de japonés.

O trabalho consta de seis capitulos, sendo o ponesia introducdo onde buscamos
refletir sobre os problemas enfrentados pelos dpres do Curso de Japonés do NLE na
aprendizagem de pronuncia da lingua japonesa, assemn apresentamos também a
justificativa, os objetivos e as questbes destgpss.

No segundo capitulo, apresentamos a fundamentag@éoat sobre a qual a pesquisa
foi construida. Nele tratamos do ensino de lingasisangeiras e da importancia do ensino de
pronuncia, do ensino de pronuncia de linguas egtiaas, e apresentaremos a definicdo e a
conceituacao dos termos utilizados neste trabalho.

No terceiro capitulo, descreveremos a metodologipesquisa, com a apresentacao
do contexto, dos sujeitos e dos procedimentos sigusa.

No quarto capitulo, analisaremos os dados obtidopeasquisa através do teste de
leitura em voz alta, das observacdes de aula, @issardo material didatico e da oficina de
pronuncia da lingua japonesa. No final do capitideemos uma conclusdo sobre a analise e
discusséo.

No quinto capitulo, apresentaremos uma propostatidéd para o ensino de
pronuncia do japonés elaborada com base nos masitdtidos da analise dos dados.

No sexto e ultimo capitulo, apresentaremos nassasideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como vimos na secdo anterior, 0 ensino de pronicien aspecto importante para
desenvolver a comunicacgéo oral dos aprendizes dspCie japonés do NLE. Para destacar o
ensino de pronuncia da lingua japonesa, precisarfiecar a necessidade do referido curso, e
também, é preciso que os professores compreendarpagatancia de ensinar a pronuncia
deste idioma.

Como um dos objetivos do curso de Japonés em celagdronuncia, deveria se
destacar problemas de acento e de ritmo que podeaasar um mau entendimento durante a
comunicacdo oral caso nao fosse pronunciado ded@acoom o sistema fonético ou
fonoldgico da lingua japonesa.

Para perseguir o objetivo acima, desta pesquiséa sessao, descrevemos os estudos

gue fundamentam a investigacao desta pesquisa.

2.1 Ensino de Linguas Estrangeiras e Importancia densino de Pronuncia

No ensino de linguas estrangeiras, ainda no iniasteorizacdes, a préatica oral ndo
era considerada como prioritaria. O chamado MétGtssico e/ou Método Gramatica e
Traduc&o era o predominante até o surgimento doddéDireto e do Método Audio-lingual
no século XIX.

O Método de Gramatica e Traducdo, segundo Brow@3)l9ocalizava o ensino de
gramatica através da traducdo e explicacdo de ul#abem umcontexto isolado e néo a
pratica oral.

Quanto ao Método Direto, a posicdo de Saveur (1B2&# apud RIBEIRO, 2006),
iniciador da proposta desse método, € que: “ungudirestrangeira deve ser aprendida da
mesma maneira que a lingua materna foi aprendilssim, para o ensino de Lingua
Estrangeira, a comunicacdo durante a aula deverieealizada na lingua-alvo, pressupondo
uma certa traducdo da lingua materna para a lialyoaprincipalmente através de processos
mentais. Dessa forma, podemos perceber as priaciacteristicas dessa abordagem:
“énfase na habilidade audio-oral; contato diretm@lingua de estudo; exclusdo do uso da
Lingua Materna em sala de aula” (RIBEIRO, 2006). M&todo Audio-lingual, o principal
objetivo do método audio-lingual era “a aquisicd® ‘dstruturas linguisticas’ (Wilkins,
1978:110; Larsen-Freeman,1986:41, apud. Paiva,)2B@dva (2004) afirma que;
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O material didatico era organizado em uma seqiédeigstruturas gramaticais
selecionadas em um nivel progressivo de dificuldl@adas estruturas eram repetidas
varias vezes para que o0s aprendizes as automatizéBaIVA, 2004).

Assim, tanto o Método Direto quanto o Audio-Lingymlorizam a habilidade oral
atraveés do uso da lingua estudada. Com esses rmgtsdalunos seguem uma “fala modelo”.
O exercicio de prética de repeticdo e substituilgfipartes das sentencas-modelo constituia a
pratica controlada mais frequente.

J& o Método Audio-visual traz um certo desenvolvitneao Método Audio-lingual.

Segundo Ribeiro (2006), apresentava

... didlogos contextualizados e ndo sentencasdssla soltas, empregava uma certa
variedade de técnicas transformacionais com o wsobimado do gravador e do
projetor de “slides”, de cartfes ilustrativos eotbgetos reais. (RIBEIRO, 2006).

No século XX, varias abordagens de ensino de Ighgsimangeiras foram discutidas, e as
principais foram: a Sistematica, a Estrutural, adianal/Nocional e a Comunicativa.
Os métodos Audio-lingual e Audio-visual refletiamlaordagem Estrutural.
A Abordagem Funcional/Nocional focaliza a maneicano a lingua era usada em

interacOes. Na citacdo de Ribeiro (2006), podernsoseper a caracteristica desta abordagem:

Na Abordagem Funcional/Nocional os aprendizes sélocados no centro do
processo de ensino-aprendizagem, exercendo um pajgehtuante no que se refere
a analise do material lingliistico e a expressasudes proprias idéias durante a
producdo. H& também, por parte do professor, unmarrt@erancia ao erro e um
maior encorajamento as tentativas de expressaBE(RD, 2006)

Quanto a Abordagem Comunicativa, ela tem sua rag Abordagem
Funcional/Nocional. Sobre essa abordagem, Paiv@j2@ssalta que “o lema € apresentar e
usar linguagem auténtica e a lingua-alvo passa a&®e apenas o objeto de estudo, mas
também o meio de comunicac¢do”. Sobre os materiaisas préaticas é Ribeiro (2006) quem

enfatiza:

Os materiais didaticos lancados a partir da déced80 e as préaticas de ensino
observadas ilustram aspectos transformativo-gemesat formacao de habitos

através do estimulo-resposta, praticas menos guigmlra a expressdo e
compreensdo de nogdes e de fungbes comunicativasnfdnto, essas praticas sao
conduzidas através de tarefas que inserem os apgenein um contexto de real

necessidade de comunicagdo. Os aprendizes estémrnsedo, cada vez mais,

agentes reflexivos e responsaveis por sua apreyatiza pelo ensino. (RIBEIRO,

2006)
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Brown (2003), na tentativa de definir a abordagesmunicativa mostrou quatro

caracteristicas principais:

1 Os objetivos da sala de aula sdo focadostetsos os componentes da
competéncia comunicativa e ndo apenas restritoc@oponentes gramaticais ou
linguisticos.
2 Técnicas de linguagem sédo desenvolvidas para qaeresdizes facam uso
pragmatico, auténtico e funcional da linguagem pamapositos significativos.
Formas de linguagem organizacional ndo sdo o foes, sim aspectos linguisticos
guepossibilitamque o aluno atinja seus obijetivos.
3 A fluéncia e a exatiddo sdo vistas como principiosnplementares as
técnicas da abordagem comunicativa. As vezes é mada importancia a fluéncia
do que a exatiddo a fim de manter os aprendizeajams no uso significativo da
linguagem.
4 Na sala de aula comunicativa, € exigido que osndjzes usem a lingua de
forma produtiva e receptiva em contextos autén¢os nio ensaiadds.

(BROWN, 2003, p. 245, traducéo nossa)

Brown (2003), porém, enfatizou que a abordagem odigativa, que prioriza a
competéncia comunicativa do falante, ndo da impoidaas regras gramaticais como as
abordagens tradicionais. Para Brown, isso podeaiget dificuldades para professores nao-
falantes nativos que n&do possuem uma proficiéndi@iente para ensinar uma segunda
lingua, pois essa abordagem necessitaria maidadadpontanea e de uma situacdo auténtica.
Nesse sentido, para os professores nao-falantessiabs dialogos, osrills, exercicios
preparados e a discussao sobre as regras grasaticam mais vantagens, uma vez que se
sentiriam mais seguros numa sala de aula.

Sasaki (1994) observou que, no caso do ensinondgdijaponesa no Japao, a
Abordagem Comunicativa, que foca o0 uso da linguagaitada a comunicacdo dos
aprendizes, estaria sendo mais aceita gracaisieas contra o Método Audio-lingual, que se
volta para o ensino de padrdes de estruturas gratisae a execucdo de exercicios de
repeticdo. Porém, ainda segundo Sasaki (1994), camoiava o Método Audio-lingual
defendia que um professor experiente compreendeyige 0s materiais didaticos organizados
pelo Método Audio-lingual pretendem ensinar e, @ngfise professor introduziria habilmente

0 contexto real a partir desse material para @adizpratica comunicativa na sua sala de aula.

* 1. Classroom goals are focusedalhof the components of communicative competencerandestricted to
grammatical or linguistic competence.

2. Language techniques are designed to engagestsamthe pragmatic, authentic, functional uséanfuage
for meaningful purpose. Organizational languagenfare not the central focus but farther aspeclangfuage
thatenablethe learner to accomplish those purposes.

3. Fluency and accuracy are seen as complementagipgbes underlying communicative techniques. idids
fluency may have to take on more importance thamracy in order to keep learners meaningfully eedaig

language use.

4. In the communicative classroom, students ulédyattave to use the language, productively andpteasy,

in unrehearsed contexts.
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Continuando, Sasaki (1994), diz que ndo ha garalgiajue todos os professores
tenham essa capacidade ou consciéncia de refetim&todo de ensino na propria sala de
aula. Entdo, Sasaki interessou-se em procurar uompegta para utilizar os pontos positivos
do Método Audio-lingual e da Abordagem Comunicatasclarecendo, assim, que o objetivo
dos professores de lingua japonesa é, sem dleidagntar o desempenho e a capacidade de
uso da lingua estudada pelos aprendizes do idiapunés. Esta visdo também poderia ser

levada em consideracéo ao ensino de outros idiomas.

2.2 Ensino de Pronuncia de Linguas Estrangeiras

No ensino de linguas estrangeiras, o ensino daipoia € influenciado pelos estudos
de abordagem estruturalista, que introduzem exescidsando a estruturacdo da lingua
através da utilizacdo de pares minimos. O MétoddidAlingual, que utiliza essa pratica, é
criticado principalmente por partidarios da abostagomunicativa, porque os exercicios de
repeticdo de palavras em pares minimos sdo destmteados e ha pouca énfase no nivel
supra-segmental.

Depois que a Abordagem Comunicativa foi introduzidaarea do ensino de linguas
estrangeiras, as atividades comolé play’, que englobam situacdes reais, tornaram-se mais
predominantes do que exercicios de repeticdo deednpadrdo. Dessa forma, como a
Abordagem Comunicativa tenta focalizar o estabelento da comunicagcdo e ndo a exatidao
da sua pronuncia seguindo o sistema fonético ddgimo de uma lingua estudada, a imagem
do ensino de pronuncia tornou-se um estudo merkesgwee 0s exercicios de pronuncia de
pares minimos foram mais criticados.

Toda (2008), um linguista japonés, afirma que, antpo ensino de prondncia estava
comecando a ser criticado, defensores da Abordag@amunicativa perceberam a
importancia do ensino da pronunpiara o estabelecimento da comunicacéo e, assitou\enl
ser valorizada a importancia do ensino de pronynoiea vez que a prondncia que nao segue
o sistema fonético e fonoldgico pode impedir agnaissdo das informacgfes ou a intencao do
falante durante a comunicacéo. Por fim, Toda (20@&) propostas de ensino de pronuncia
discutidas no Japéo, que poderemos adaptar aoxtmmta nossa pesquisa, discussédo que

retomaremos logo a baixo.
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No Brasil, conforme o trabalho de Silva (2006),afar sugeridos quatro pontos a

serem considerados no ensino de Linguas Estrasgeisaber:

a. O ensino de lingua estrangeira deve levar em @szategorias sonoras (e
gramaticais) mais frequentes na lingua estrangeira.
b. Os sons (estruturas) equivalentes nas duas lingesem ter as suas
particularidades fonéticas especificas (detalhétfom) explicadas.
C. Os sons novos na lingua-alvo devem ser categoszad® medida do
possivel, a partir de sons ja conhecidos na lingaigrna.
d. O ensino de pronuncia deve ser privilegiado desiidcm da aprendizagem
de uma lingua estrangeira.

(SILVA, 2006, p.4)

Assim, a preocupacdo com o ensino de pronuncidgnded estrangeira, possui algo
em comum, independendo do idioma a ser ensinadmpetexto do ensino.

Para entendermos melhor a tendéncia atual do em@n@rondncia da lingua
japonesa no Japdo, vamos verificar, no IiMibongo Kyiku to Onsei(TODA, 2008) como
autores japoneses tratam a prondncia da linguag¢apcem relacdo ao ensino, a metodologia
e a aprendizagem do japonés.

Segundo Toda (2008), um dos primeiros materiaisndno de prondncia da lingua
japonesa foi organizado por Toki e Murata (1988)aedividido em quatro elementos: vogal,
consoante, acentuagao e entonacao. Por sua vezkalrarkKubozono (1999) acrescentaram,
em Seus escritos, as regras sobre o sistema fonktiingua japonesa. Tais autores mostram
a lingua, através dos homoénimos, as diferencadved lexical e frasal, juntamente com os
sinais indicando o acento. Tanto as publicacdeBotee Murata (1989), como as de Tanaka
e Kubozono (1999) sdo acompanhadas por materialidi®e gravado por um japonés nativo
com a pronuncia da lingua japonesa padrao.

Existe, por outro lado, uma outra abordagem, asral@ método chamadderbo-
tonal Method que € uma tentativa de ensinar a pronuncia dadifaponesa percebendo a
frase toda e ndo as palavras separadamente, esegpligar de queda de tom de cada palavra
através dos segmentos moraicos. Segundo Kawag@bB), oVerbo-tonal Methogossui
outro nome: “SGAV Wethode structro-global audio-visuel)gs baseado em uma teoria
chamadaVerbo-tonal SystenEsta teoria visa a relacdo entre percepcao e@depio de
sonoridade de uma lingua, originalmente utilizaddenapia dos portadores de deficiéncia de
fala e audicdo e também no ensino de lingua estir@ng Verbo-tonal Methodoi utilizado

no livro de ensino de francés, na Franca, na dédadi960 e, posteriormente, chamou a

“ “Ensino de japonés e sua prondncia” (traducéoa)oss
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atencdo dos pesquisadores japoneses para a aremso® de lingua estrangeira. A
caracteristica peculiar deste método € utilizarowimento do corpo para indicar o ritmo ou
acento da lingua japonesa principalmente, utilisamthovimento de mé&o. Para ensinar o tom,

utiliza o movimento do corpo inteiro. Mostramosgufa 1 para entender melhor a explicacéo.

il

(F/=) (RzvEvH) (®—Favh)
(@avo)) 9774 1)
=5

Figura 1 - Movimento utilizado noVerbo-tonal Method(Kawaguchi, 2008, p. 126)

Ha outro método que focaliza a questao fonoldgitihzando um grafico chamado
Prosody Grafbaseado na linha grafica de’Fpara poder visualizar a mudanca melédica da

lingua japonesa no nivel frasal. Mostraremos umeteodieste gréfico na figura 3.

Sy s

BEIOHITLET. | EIT LHBLLBRVVLLET.

Figura 2 - ProsodyGraf (KAWANO; KUSHIDA; TSUKIJI; MATSUZAKI, 2004 p.iv)

Pode-se observar que a maioria dos autores prefered ensino de prondncia da
lingua japonesa no siga 0 método Audio-lingualseja, quendo focalize a estrutura ou o
sistema de pronuncia dos segmentos através dosiaagrde pares minimos. Isso talvez
porque, atualmente, o ensino de linguas estrasgéea a tendéncia de se basear na
abordagem comunicativa. Consequentemente, evitalifac as unidades minimas da
linguagem e prioriza tratar a linguagem como unotdeorém, como diz Toda (2008), no

caso de ensino da pronuncia, para se aprendepacéntfrasal, € preciso aprender o acento

® FO significa a frequéncia fundamental. Termo aetivdo estudo da fisica do som e usado na FONETICA
ACUSTICA, indicando o componente de frequéncia rbaiga em uma onda sonora complexa. [...] A nogfo d
“fundamental”’, ou FO, é de particular relevanciaap@ estudo da ENTONACAO, onde mostra uma
correspondéncia consideravelmente préxima com osnmemtos de PITCH envolvidos. (David, 1985, p121-
122)
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de cada palavra e, para aprender onde fica o naldeacento de cada palavra, € preciso
aprender onde ha a queda de tom; para isso, &@reciuma nogdo daorae da existéncia
de dois tipos de unidade ritmica, e assim, julgouacessario voltar aos conteidos que 0s
estruturalistas tomaram.

O ensino de pronuncia da lingua japonesa, atuaémema mais de uma abordagem
para atingir o seu objetivo, como na discussaowlo tle Toda (2008). Assim, recomenda-se
aos professores utilizar exercicios de pares miiende repeticdo de audio, mas ao mesmo
tempo, preparar o conteudo para inseri-lo no ensi@opronincia de um modo mais
contextualizado.

Assim, apesar da tendéncia atual de um ensinodelfmra uma abordagem
comunicativa, parece que os pesquisadores do etasimtmem estdo vendo a necessidade de
reforcar o ensino da prondncia da lingua japonegacando os aspectos da entoacédo frasal,
seu ritmo acento e unidade de silaba. A nossoesta preocupacdo como 0 segmento
fonético pode contribuir positivamente no ensinmanicativo de lingua japonesa como uma
Lingua estrangeira. Seguindo essa tendéncia, mpoégana secao tratara de definir silaba,

ritmo e acento dentro da estrutura fonoldgica miguia.

2.3 Definicao e conceituacdo de termos utilizadogste trabalho

Nesta secdo, apresentamos os sistemas fonéticamnaddicos dos idiomas
portugués e japonés. Para tanto, explicaremos algumos que serdo utilizados no decorrer

dessa pesquisa.

2.3.1 Silaba

Segundo Collischonn (1996), ha basicamente duatsea respeito da estrutura
interna da silaba: a teoria auto-segmental e datenétrica da silaba e, apesar de os
pesquisadores concordarem que a silaba tem um aqeal na hierarquia fonoldgica, néo
ha unanimidade de entendimento quanto a sua estritterna. A teoria auto-segmental
entende a silaba como “um né ao qual estéo ligdidetamente os segmentos” (KAHN, 1976,
apud. COLLISCHONN, 1996, p.95). Nessa teoria, absitera apresentada como na figura
abaixo.
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o
/i\
p a r

Figura 3 - Estrutura silabica da teoria auto-segmetal (COLLISCHON, 1996, p95)

Quanto a teoria métrica, segundo Collischonn (19®6)laba € estruturada conforme
apresentada na figura 4. Conforme Selkirk (1982kstautura de silaba € representada

baseando-se em propostas feitas anteriormentakmoe Pike (1947) e Fudge (1969).

A R

"
Nu Co

Figura 4 - Estrutura silabica da teoria métrica (CQLLISCHON, 1996, p96)

Collischonn (1996), explica esta figura da segunémeira.

Uma silaba consiste em um ataque (A) e em uma (RjJiaa rima, por sua vez,
consiste em um nucleo (Nu) e em uma coda (Co).dRealcategoria, exceto (Nu),
pode ser vazia. (COLLISCHONN, 1996, p.96)

A diferenca entre a primeira teoria e a segundaedipeito ao relacionamento entre
cada elemento no interior da silaba. A primeiraidggarevé que o relacionamento entre os trés
elementos é igual, enquanto a segunda teoria pmevéelacionamento muito mais estreito
entre a vogal do nucleo e a consoante da codaalergte esta vogal e a consoante do ataque.
Com base na segunda teoria, podemos observarsspfasadas e leves, o0 que se reflete nas
regras de atribuicdo de acento e também na atgibbuie tom, em linguas tonais.

Seguimos o exemplo de Collischonn (1996), que fdstincdo entre silaba pesada e
leve como uma distingé@o entre silabas com rimafieada e silabas com rima ndo-ramificada,
e nao pelo numero de elemento constituido na siRbaexemplo, na palaviacrima o
acento cai na antependltima silaba, mesmo quealaasitri’ possua trés elementos. Ja em

pepercj a silaba ‘per’ possui trés elementos. Verificamestrutura interna de cada silaba.

Figura 5 - Arvore de estrutura de silaba pesada/le/(COLLISCHON, 1996, p98)
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Podemos verificar aqui, como Collischonn (1996)rdef “a distingdo entre silabas
pesadas e leves como uma distingdo entre silabas rdma ramificada e silaba com rima néao
ramificada.” (COLLISCHONN, 1996, p.99)

Uma proposta diferente sobre a silaba é feita yondth (1985), que apresemtera
como as silabas que consistem em constituintesiioiades de peso, defendendo a idéia de
Troubetzkoy (1939). Uma silaba pesada consiste ilaamorase uma silaba leve, em uma
mora Veremos na seguinte figura, que se utiliza o slmty” para representarraora

a a
i )
£ %t %

Figura 6 - Arvore de estrutura demora (COLLISCHON, 1996, p100)

Caso de vogais longas e ditongos séo associadessendras “a:” representa vigais

longas e “w” representa o ditongo. Verificamos tautgra demorana figura
4 1 ]
a.
Figura 7 - arvore de estrutura demora: vogais longas e ditongo (COLLISCHON, 1996, p.100)

Assim, existem duas propostas sobre silaba. Nodmgportugués, seguimos a teoria
métrica para entender a silaba, e do japonésgantlinos a proposta deora para continuar

este trabalho.
No modelo silabico do portugués, segundo Collisah@®96), ndo ha acordo entre
0S autores quanto ao numero maximo de elementosimaesilaba pode conter. Porém, o

mesmo apresenta o padrao de modelo silabico dogqué&s$ da seguinte forma:

\ é

VvC ar

VCC instante
Cv ca

CVvC lar
CVCC monstro
CCV - trl
ccve res
CcCcNCC - transporte
VV aula
Cvv lei
CCVV. . - gral
GENYEC claustro -

Figura 8 - Estrutura interna de silaba do portuguégCOLLISCHON, 1996, p. 110)
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Quanto ao japonés, segundo Koizumi (1993), a ueidathima do ponto de vista
fonologico poderia ser representada como mora agasituras séo V, CV, CyV e M. M
indica mora especial que representa /N/, /Q/ & /Rio prolongamento de vogal :\seria
contado como duas moras /VV/ com a qualidade igo@é elas.

A gqualidade da mora é diferente de silaba. Exm@ioas melhor a diferenca entre

silaba e mora juntamente com o acento, ritmo ét@$aponesa em sec¢des seguintes.

2.3.2 Acento

Nesta secdo, apresentamos algumas consideracdes solacento da lingua

portuguesa e da lingua japonesa.

2.3.2.1 Acento da lingua portuguesa

Cantoni (2009) relata que a maioria dos tedricosnggm para quatro aspectos
fundamentais do acento do portugués brasileiracagk nas trés ultimas silabas da palavra;
a natureza acustico-articulatoria apresenta um mawemele duracdo e intensidade; a
funcionalidade € um contraste lexical, mas conrigd&s; e a distribuicdo de padrdes esta
presente na paroxitona com maior frequéncia.

Quanto ao primeiro e ao quarto dos aspectos acitados, sobre a posi¢cao do
acento e a distribuicdo de padréo de acento, BiS82) afirma que “no portugués brasileiro,
0 acento se restringe a uma janela de trés silalbam da palavra, formando oxitonas,
paroxitonas ou proparoxitonas” (BISOL, 1992 apudNTANI, 2009, p.94). Afirma também
gue as palavras paroxitonas sdo mais frequentgsedas proparoxitonas e oxitonas.

A natureza acustico-articulatéria do acento doygués brasileiro € mencionada no
trabalho de Massini-Cagliari (1992) através de umvastigacdo experimental. A conclusao
deste experimento relata que, a silaba tonicaactesizada por sua maior duracéo, o0 que é
suficiente para fazer crer que a duragdo deve gwinoipal correlato fisico do acento no
portugués do Brasil. Desse modo, recorrendo a lempbo mencionado por Cantoni (2009),
em uma palavra comegaco, a silabgasera mais longa e mais intensa que as outrassilaba

Quanto a funcionalidade do acento, ainda segundto@ia2009, p. 94), “o acento é

o responsavel pelo contraste lexical em palavramadbia, sabia e sabé. No entanto, ndo é

® Explicaremos detalhadamente estas duasisna secéo 2.3.3.
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tdo facil encontrar pares minimos dentro da medasse& de palavras”. Segundo a autora, 0S
pares abaixo exemplificam a funcionalidade do acemh PB:cara x cara, no caso dos

nomes, e&omeranx comerag no caso dos verbos.

2.3.2.2 Acento da lingua japonesa

Segundo Silva (2005), existem linguas cujos nucs#dbicos carregam tons, cujas
caracteristicas sao tons altos, médios e baixowmal de contorno como “médio-alto”. A
lingua japonesa é categorizada como lingua ton& paossui tons altos e baixos.
Diferentemente da lingua portuguesa, cujas siltasas ou acentuadas sdo produzidas de
maneira que sejam percebidas auditivamente condlo tdumracdo mais longa e mais alta (em
termos de intensidade), em japonés ha uma mudancgiretdo da curva melddica em um
enunciado.

Tomaremos como exemplo a palavra japonesa “ametlifédrenca de tonicidade
aparece entre anoras“a’/a/ e “me” /me/. Esta palavra possui duas ma&asmudanca de
tom é marcada pelaora “Ame” apresenta duas possibilidades de tonicidade em que o
tom mais alto recai sobre o “a” e outra onde éno heais baixo que recai sobre o “a”. Mesmo
possuindo 0 mesmo numero dwras dependendo do tom, o significado pode mudar de
“chuva” para “bala (doce)”. A marcacédo de toniciel@&representada par(alto) el (baixo)

conforme apresentamos no Quadrol.

Lingua japonesa Significado em lingua portuguesa
‘a mé
Chuva
‘a mé
Bala (doce)

Quadro 1 - Diferenca de significado entre duas vaaic6es de tonicidade

7

Neste caso, na primeira palavra, o “a” € pronumcieoin o tom mais alto do que
“me”; ja na segunda palavra, é o inverso, ou sej&’ é mais baixo do que “me”. Mesmo
produzindo essa palavra com uma tonicidade inadiequepde-se entender o significado das
palavras pelo contexto da conversa, mas quandevaeein consideracao a tonicidade de uma
frase, surge uma possivel de ambiguidade no s¢éid@en

Se essa palavra, “ame”, fosse pronunciada seguinglstema fonolégico da lingua

portuguesa, a silaba tbnica estaria no primeiransatp, “a”, e consequentemente, “a’
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poderia ser produzida com a maior intensidade @tia) e duracdo (um pouco prolongado)
em relacdo a outra silaba.

A tonicidade é responsavetla distingdo da sintaxe também. Tomando como goem
a expressaokyaku”, ela poderia ter dois significados distintos. wods observar melhor no

Quadro 2 a sequir.

Escrita entoma-ji | Divisdo moréica e tonicidade Significado em pguies
kyo u i ku Educacao
Kyaiku
kyo u i ku Irei hoje.

Quadro 2- Possibilidades de interpretacao da expre&okyoiku

Surgiram essas diferencas porque, pelo sistemantiadade japonesa, ha apenas um

segmento alto dentro de uma palavra, ou seja, @ngwe aparece e ocorre mudanca para
, NA0 ocorre mais uma mudanca pardentro de uma mesma palavra. O primeiro exemplo

€ composto de uma palavra, enquanto que o segunoimposto de duas palavras. O
segmento onde ocorre a queda de tom é chamadeetiu€ara aprender a tonicidade da
lingua japonesa, precisa-se de um bom conhecindendgstribuicdo do “ndcleo”.

Mesmo conhecendo a distribuicdo da tonicidade de g@lavra, quando juntamos
duas palavras para formarmos outra, dependendoaldar® ou da ordem gramatical, a
posicdo do tom alto pode ser modificada. Para datemelhor, vamos ver o exemplo no
Quadro 3:

Palavras em japonés Significado em portugués
to i Péssaro
ni ku Carne
to ri ni ku Carne de passdr(frango)

Quadro 3: Distribuicdo de tom de trés palavras, tori”, “ niku” e “toriniku”

Agora, tomando o exemplo de Kashima (2005), venifios aqui trés expressdes

diferentes no Quadrd®4nostrando o significado e a tonicidade de cadavpainas trés frases.

" Geralmente, a palavradfiniku” se refere ao frango, porém colocamos a tradug&mwdcarne de passaro”
para poder justificar a alteracao de tom de acoodo a ordem lexical da lingua japonesa.
® O quadro foi modificado pela autora deste projtseado no livro de Kashima (2005)
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Significado em portugués Divisdo mhera
Frase a) Comprei frango. to ri ni kukat ta
Torinikukatta
Toriniku Frango to ri ni ku
Katta Passado do verbo "comprar” ka t ta
Frase b) Foi dificil pegar. to i ni ku kat ta
Torinikukatta
Torinikui Juncdo de duas palavras “toru”| ® Ru
“nikui”. “toru” significa pegar e
“nikui” é sufixo para acrescentar i ku i
significado “dificil”.
Juncgéo de dois segmentos
tori ni kui
Katta Sufixo para modificar o verbo paraj&a t ta
passado
Frase c) Odiava passaro. to ri ni ku kat ta
Torinikukatta
Tori Passaro to ri
Nikui adjetivo odiar ni ku i
Katta Sufixo para modificar o adjetivo pafka t ta
0 passado
Nikukatta Odiava ni ku ka t ta

Quadro 4- Explicagdo gramatical da frase torinikukatta”

Na escrita japonesa, ndo existem simbolos graflecacentuacdo como na escrita da
lingua portuguesa. Como kanji representa a idéia na sua escrita, em frasedasserin
japonés, utilizando-se daoraganae dokanji dentro da mesma frase, pode-se identificar o
significado facilmente. Nesse caso, as trés frasedo escritas como: &K H - 7=
(Comprei franga)b) Hx ¥ {2 < />~ 7= (Foi dificil pegar) ¢) 17> 7= (Odiava passajo Um
japonés nativo, primeiramente, faz a identificagadrase e, em seguida, faz a diferenca na
tonicidade no momento de leitura em voz alta dedacoom a escrita. Entédo, se néo tiver o
kanji e ndo souber o contexto em que a frase esta sesettda, 0 japonés ndo sabera quais

tonicidades serdo adequadas.
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2.3.3 Ritmo

Apresentaremos, nesta se¢ao, 0 sistema ritmicoddas idiomas para poder

compreender melhor a diferenga entre eles.

2.3.3.1 Ritmo da lingua portuguesa

O ritmo, nessa secao, esta ligado a idéia de tedyagdo. Cagliari (1992) afirma
gue uma das consequéncias desta visdo temporéimeé a frequente divisdo das linguas
em dois grupos: linguas de ritmo silabico e lingdasritmo acentual, cuja definicdo sera
determinada através da nocaoistecronia (também, consequéncia dessa visdo temporal do
ritmo). Na lingua de ritmo silabico, a duracgéo tigbs € fornecida pelo processo de producao
de silabas e elas recorrem a intervalos iguaisrdpd — elas sdsdcronasQuanto as linguas
de ritmo acentual, a recorréncia periédica de mewxim € fornecida pelo processo de
producao de acentos, os pulsos dos acentos enooa silabas acentuadas is@cronas’

No caso da lingua portuguesa, segundo Silva (2@0®Jacado entre o acento primario,
0 acento secundario e a auséncia de acento levasrugdo do ritmo da fala, ou seja, a
lingua portuguesa possui um tipo de acentuacadeyaea construcdo do ritmo da fala. A
duracdo da vogal acentuada € percebida como magalem relacdo as vogais nao
acentuadas. Assim, a categorizacao de ritmo dadipgrtuguesa é de ritmo acentual.

Segundo Massini-Cagliari (1992), se for consideragenas a nogao asocronig o
portugués poderia ser classificado como uma lidgudmo acentual.

Conforme Cagliari. L. (1945), “na formacdo de péséticos’, sempre ficam onde
ficarem as silabas contiguas das palavras as sgiaigregam.” (Cagliari. L., p35), e o ritmo
do portugués forma pés fonéticos que se inicianpeeem uma silaba acentuada.

Por fim, no trabalho de Massini-Cagliari (1992)jrrah que algumas medidas
classificam o portugués como lingua de ritmo a@ntenquanto outras como de ritmo
silabico, baseando-se nos resultados das pesdaitas tais como Major (1981, 1985) e
Moraes e Leite (1989).

Esse trabalho se interessa na aprendizagem dangiarda lingua japonesa por parte

dos brasileiros falantes de portugués, pois aifitassio rigida do ritmo do portugués néo € o

° No ritmo isécrono, as silabas acentuadas recaeintemalos aproximadamente regulares em todo o
enunciado.

19 «pg” indica uma unidade de ritmo em linguas camerisnia e que ele aponta “onde as silabas torécaem
aproximadamente em intervalos regulares por togiounciado” (CRYSTAL, 1985, p199).
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foco principal para chegar aos nossos objetivoggrRoé interessante mencionar aqui, como
o trabalho de Barbosa (2000), ha evidéncia de diiregaa portuguesa de observar, na sua

producao o ritmo misto: acentual e silabico.

2.3.3.2 Ritmo da lingua japonesa

Dentre os aspectos que envolvem a producdo oralstema de ritmo da lingua
japonesa possui uma caracteristica distinta dadipgrtuguesa. Existem autores como Major
(1981, apud Cagliari, 1992, p.42), que consideramtipo de ritmo, isto €, o ritmo daora
A caracteristica do ritmo d®mora é que asnorassao aproximadamente iguais em relacdo a
duracdo e nao apresentam uma implicacdo de intefessidentro de umanora Major
considera que a lingua japonesa € um tipo de limfguaitmo moraico. Neste trabalho
assumimos a posicao de Major, considerando queangs é uma lingua de ritmo moraico
para continuar nossa discussao.

Uma vez que a escrita japonesa é fortemente ligadsistema do ritmo, nesta parte
explicamos o sistema ritmiconra) da lingua japonesa mais detalhadamente juntamente

a escrita da mesma.

2.3.3.2.1 Sistema da escrita japonesa e 0 coraeitwmra

A lingua japonesa possui quatro tipos de escHisagana Katakana Romaijit'e
Kanji. As escritagdiragana e Katakanaséo escritas fonossilabicas, &@maji € um tipo de
escrita em alfabeto romano para a conveniénciaesivangeiros que nado sao familiarizados
com a escriteHiragana e Katakana O Kanji, uma escrita conhecido em portugués como
“ideograma”, teve origem na China e foi introduzitmJapao por volta do século VI. Apesar
de ter nome “ideograma”, Kanji é sempre figurativo, ou seja, ndo apenas rep@esena
idéia, mas também apresenta a figura dos eleméistoss da natureza através da qual faz
representar tanto elementos concretos como alsstdatoealidade. Entdo, ele é letra, mas
também, é palavra ao mesmo tempo. Tal sistemacdéaesKanji, foi adotado no sistema da
escrita japonesa e veio sendo modificado ao longados.

' No livro de Koizumi (1993), foram apresentados tipos desma-ji, porém existem outras maneiras de
escrever emoma-ji de acordo com a conveniéncia de quem escreve.g@meetrabalho adota o sistema
Hepburnpara apresentar a leitura de palavras e fraseapnés.
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Quando oHiragana e Katakanasao representados a@ma-ji, as duas escritas sao
apresentadas, basicamente, com apenas uma vogaleocombinagéo de consoante(s) e uma
vogal. Porém, had uma excecdo, em que a consoahteofresponde a uma letra tardm
Hiragana /v como emKatakana) . E essas duas escritas sao utilizadas para osndons
representados coranji. Assim, questbes fonoldgicas sdo muito ligadasserita de
Hiraganae Katakana

Vejamosno Quadro 5 a seguir, tr€s sistemas de escrita. Na ordem da esquerda para
direita, no interior de cada célula do quadro, tern@bma-ji, 0 Hiragana e o Katakana
Destacamasem vermelho, a letréd (em Hiragana) e > (em Katakang dentro do quadro.

Essa letra sera discutida posteriormente como ana&teristica peculiar da lingua japonesa.

ab T AR u’” v ex ™ ok A
ka7 7 ki & % ku< 7 YA ko = =
sax shiL ¥ sud A sett & so% v
ta’z # chitb F tsu> te T7 to& k
naze ni 1z = nu ¥ X Ne 72 % noo /
hald /~ hi: & fus 7 He ~ ~ ho lZ 7~
ma¥ ~ mi 7 X mu e A Me & A mo b £
yax ¥ -- yu i -- yo X 9
rab 7 oy rubd L reiv ros 1
wai> U -- -- -- wo = 7
nih v - - - -

gans A gi & ¥ gu< 7 Gelt 7 goZ =
zaX W jity zud X zet ¥ 0%
da7z # jibF u> De C 7 do & K
bal¥ bi* v bus 7 Be ~ ~ bol¥ R
palf /3 pi X & puss 7 Pe~ ~ po ¥

Quadro 5-Combinagéo de uma consoante e uma vogal efima-ji representada por uma caractere em
Hiragana e Katakana
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Além das escritas acima, temos combinac¢des formaatadois caracteres japoneses:

um maidscul¥ e um minudsculo. Vejampso quadro 6, o caso das letyas®> ¥, yuwp = e

yo X = escritas em tamanho menor.

kya & % & -- kyu & w % = -- kyo & k %=
shal = ¥+ - shulw = - sholL x ¥=
chabs F v - chubwy F= -- chob x F =
nyalZ < =¥ - nyuilw == - nyoi(Z x ==
hyaO E ¥ - hyuUw E = -- hyoOrx & =
mya/ < ¥ -- myutwp I =2 -- myoZ x X =
rya¥ = Uy -- ryuwp U= -- ryo x VU=
gyaZ o ¥y = gyuEww ¥z - gyoE¥ X ¥ &
jalx vy julw v= -- joLx Y=

jalov¥ julwy= joCLxrva=

byalO's v - byu 'y = -- byoO'x &=
pyalls 'y - pyu *p B = -- pyo* x E =

Quadro 6 - Combinacéo de duas consoantes e uma vbge rama-ji representada por dois caracteres em
Hiragana e Katakana

Temos mais uma escrita que é diferenciada em ekgdamanho da letra. Trata-se
da letra “>” /tsu/. Ela pode se apresentar em forma minusadamesma forma que o
exemplo anterioya > ¥,yuw = eyo k =.A letra “>” escrita em tamanho menor em
Hiragana e Katakanaserve para representar o som mudo (ou pausa)fdodpela fala. Em
roma-ji, essa letra*”, tsy, é representada com as consoaptes k e s, repetidas. Porém,

seguindo a escritaoma-ji Hepburn alguns sons mudos séo representados por duas

consoantes diferentes, cujas combinacées estaolasiem vermeltid

12 Apesar de ndo existirem as denominacbes de méagseuminlsculas no sistema de escrita japonesa, ha
letras, como %" “ " “ " “ 5" que apresentam uma forma menor em relacdo aasdetras.

13 Os exemplos no quadro de>* foram baseados do livro de Koizimi 1993. Sobratsilos como /Q/, /R/ e IN/
serao explicados sec¢édo 2.3.3.2.2.
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ATSYELA APSX0 %= o 5K Wo XA | WalXA

op- Ippai Ippiki Ippuku Ippen Ippon
/iQpai/ liQpiki/ lipQpukw/ | /iQpeNn/ /iQpoN/
[ippai] [ippiki] [ippuku] [ippen] [ippon]
o7zl [ o be | LoD o TV | o k9
tt- Ittai Itchaku Ittsuu It ei Ittou
/iQtai/ liQfaku/ liQswR/ liQtei/ /iQtor/
[ittai] [itgaku] [ittsur] [itten] [itto:]
ATV VN X o < WolTA | WoZ 9
Kk- Ikk ai IkKi Ikku Ikken Ikkou
/iQkai/ liQki/ [iQkw/ /iQkeN/ /iQkoR/
[ikkai] [ikki] [ikku] [ikken] [ikko:]
AR Wo LA WA WotA | WoZ A
ss- Issai Isshin Issun Issen Ison
/iQsai/ lIQ[iN/ /1QswN/ /iQeN/ /iQsaN/
[issali] [ifJin] [issun] [issen] [isson]

Quadro 7- Combinacéo de duas consoantes dobradas iragana e ema-ji

Na lingua japonesa, 0s quatro tipos de escritauiivados dentro de uma mesma
frase, dependendo da necessidade e practicidageod®eimos aqui, a explicacdo dada no
livro didaticoMinna no nihongo Ipara verificar sobre o uso de cada tipo de egapiEnesa.

BY XA 1@ 15— X4 ¥ Fo—b ~ 7 i,
o o g a O O A o o o
O Sr. Tanaka esté indo para a loja de departamentos com o Sr. Miller.
AR Osaka '

O A¢

(O—kanji [J—hiragana A —katakana Yt — letras romanas)

Figura 09 - Uso de escrita japonesa (ISHIZAWA; TOYMA, 1998, p. 3)

Uma razdo para esta organizagigue oKanji auxilia ha compreensao em leitura
silenciosa quando houver uma homonimia. Entaolrgerde, utiliza-se &anji para facilitar
a compreensao por parte do leitor. Um exemplo aleatlingua japonés mostra claramente

como é importante a insergéo ldan;ji:

9 HIZHIZIEIZh, IZLITIIThDITh E Y BND
Ura niwa niwa niwa, niwa niwa niwano niwagairu
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Nesse caso, existem muitos “niwa” numa frase, @ ¢anva”’ possui um significado
diferente: sdo, quintal, jardim, dois passaros ecomunto de particulas “ni” e “wa”. Se

estivesse escrita coanji a frase ficara assim:

I bizh I I et ) IZhé&b
HEEIZIE O, BN B B8nD
Ura niwa niwa niwa, niwa niwawano niwatorigairu

Cada “niwa” corresponde ao seguintes significadoital £, apenas a segunda
parte doKaniji), jardim (i), dois passaros {}¥}) e um conjunto de particulas “nitd) e
“‘wa” (1%). O significado desta frase é “Ha dois galos nimtalie dois galos no jardim da
casa”. Com a insercdo d€anji, como esta mostrado acima, visualmente, o sigwmiicda
frase ficaria muito claro por parte dos leitorearaPfacilitar a leitura para aqueles que nao
tenham ainda o conhecimento ldanji, coloca-se uma leitura auxiliar logo acima de cada

Kanji, também acima exemplificado. Em outras palavraXaanji, pode simplificar a

compreensao do sentido da frase por parte do.leitor

2.3.3.2.2Mora especialHiraganae Katakana

Algumas moras possuem caracteristicas peculiares na lingua ¢aspore Sao
chamadas demoras especiais. Segundo Koizumi (1993), Kashima (200Enaka e,
Kubozono (1999) e Toda (2003), existem tmé&wasespeciais: /N/, /Q/ e /R/. IN/ representa
as seguintes possibilidades de realizacao: [n],dm]y]. A realizacdo desses trés fonemas
podera ser representado como /N/, sendo uma Ugtiga<n> enroma-ji, tendo a mesma
duracdo que outranoras Se ela ndo for considerada comora, podera alterar o sentido da
palavra. Como, por exemplokdhji” e “kaji”. Para visualizar melhor, veremos as diferengas

entre essas duas palavras no quadro.

Numero demoras 1° 20
Mora ka Ji
Representacdo fonoldgica /ka/ fil

Quadro 8 - Nimero demorasda palavra “kaji” (incéndio)
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Numero demoras 1° 20 3°
Mora Ka N Ji
Representacédo fonoldgica /ka/ IN/ hil

Quadro 9 - Namero demorasda palavra “kanji” (ideograma)

A palavra kanji” possui trésmoras/ka/, /N/ e /jil e significa “letra chinesa”, psua
vez, a outra palavrakdji”, possui apenas duasoras/ka/ e /ji/ e significa “incéndio”. Assim,
a existéncia danora/N/, no caso déliraganaou Katakana A (>)** que corresponde a letra
<n> em portugués, carrega a responsabilidade deedtiar o significado da palavra japonesa.
Em seguida, mostraremos outro exemplo de mora iebp€d, das palavras que
possuem a letra>(>/), cujaleitura é /tsu/, escrita em menor tamanho do qumuaas letras.
Ela indica uma pausa ou um pequeno momento siemeiantendo a mesma duragcao entre

as outrasnoras Comparamos aqui, as duas palavras em japgnés kitte e & T kite,

NuUmero demoras 1° 20 3°
Mora Ki t te
Representacao fonologica  /ki/ 1Q/ Ite/

Quadro 10 - Nimero demorasda palavrakitte (selo)

NUmero demoras 1° 20
Mora Ki te
Representacédo fonoldgica /Kil Itel

Quadro 11 - Nimero demorasda palavrakite (o verbo “vir”

Entdo, a palavra& T (3 7°) kite /kite/ significa “vir’, masquando se insere a letra
2(¥/) “tsu” menor, enrbma-ji essa letra corresponde a duplicacdo da consognteoro
em X - T(%F v 7) kitte /kiQte/, significa “selo”. Caso ndo se insira uma pacsa a
duracédo suficiente entr& () ki e T(7) te, o interlocutor pode nao entender sua mensagem
através da comunicacao oral.

Para pronunciar mora /Q/ mantendo o ritmo de acootio 0 sistema fonologico do
japonés, o livroHatsuon(Kawase; Sugihara; Ueno, 198f, 102-109) explica da seguinte

maneira. Vejamos aqui, o resumo da explicacdo sobo® de pronunciar esta letra.

14 A primeira letra esté escrita éfiraganae a segunda (que est4 em parentesX&takana
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Antes do som [p], A retencdo do ar dentro da basa fechamento dos labios
prolonga-se por mais um momento antes de som adodal
com explosao.

Antesde som [tje [ts] O som sai sem explosdo eowtato da ponta da lingua
prolonga-se por mais um momento antes de o sorda&ioca

Antes de [f] O fechamento prolonga-se mais um momento, coimgaid na
posicao para a pronuncia do soff [t

Antes de [K] O fechamento prolonga-se por mais uomanto, com a
lingua numa posi¢do para a pronuncia do som [K].

Antes de [s] ef] O som fricativo surdo é pronunciado com mais uonmanto

de duragdo da mesma maneira da articulagdo dosgom [

Quadro 12 - Explicacdo da leitura de (tsu) escrita em tamanho menor

Assim, esse livro explica que € um “prolongamergarcial ([s] e []), e ndo uma
“pausa”, porém o importante é a manutencao sufeida duracdo dmorapara diferenciar o
significado da palavra.

Mais um aspecto importante para se citar aqui € guaindo ha duas vogais contiguas
seguidas dentro de uma mesma palavra. Como vimegplicacdo denorana sec¢éo 2.3.1,
duas vogais /V serédo consideradas como duasras/VV/. Seguimos ao Isomura (2009),
representaremos estaora como [] quando for transcricdo fonética e /R/ quando for
representacdo fonolégica. Uma palavra carbaasan/obaRsan/, as duas vogais contiguas
sao percebidas como um prolongamento da primegalvepetida. E, emoma-ji Hepburn,

0 “a”, € representado conutyisan com a barra em cima de “a”. Briiragana e Katakana
simplesmente se insere cada tipo de letra, assino ¢&3/3 % < A" em Hiragana e “4 /3
7 H " em Katakana

O numero demorasdetermina o significado das palavras, temos queldeacordo
com a escrita enHiragana ou Katakang e também, manter a duracdo de cauza
equivalente as outras. Por exemplo, continuando coexemplo da palavrabidsan que
significa avo, podemos dizer que possui cintaras,porém, se omitirmos a segunda vogal
“a” e pronunciarmosbasancomo uma palavra que possui quatroras o sentido muda para

“tia”. Os quadros 10 e 11 mostram visualmente ardifca no nUmero deorasdessas duas

palavras:
Numero demoras 1° 20 3° 40 50
Mora @) BA A sa n
Representacédo fonolégice  /o/ /ba/ IR/ /sal  IN/

Quadro 13 - Numero demorasda palavraohasan (avo)
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NUmero demoras 1° 20 30 40

Mora O ba sa n

Representacédo fonolégica /o/ /ba/ /sal IN/
Quadro 14 - Namero demorasda palavra obasan(tia)

Assim, se diminuir ou prolongarraora/a/ dessas duas palavrabgsan/obaRsaN/
e obasan/obasaN/ elas vao adquirir ou perder umara e, a0 mesmo tempo, vao adquirir
sentidos diferentes conforme o niumero de morascddo do exemplo destas duas palavras,
se ela perder/adquirirmora/R/, por causa da producaadequada, vai perder o sentido em
lingua japonesa.
Assim, a unidade minima que constréi o ritmo dayuan japonesa énora e a
manutencao da duracao mera € importante para manter o nimeroraspara a construcao

do significado em lingua japonesa.

2.3.3.2.3 Mais uma unidade de ritmo da lingua jepan

Como vimos agora, o termmora € uma unidade minima que constroi o ritmo da
lingua japonesa. Kubozono (1999) explica que @ntab nativos de lingua japonesa tém uma
forte tendéncia de pronunciar palavras dividindeas pequenos grupos de dumesras O
autor chama esses pequenos grupdsat®, cujo grupo é um elemento que constréi o ritmo
da lingua japones&oot ou “pé€” da lingua japonesa, conforme Isomura (208@pnsiderado
como bimoraico, cuja estrutura € baseada emmoass.Para que possamos entender melhor

como se da a distribuicdo de “p#gs palavras japonesas, vamos ver 0s exemplosisEgjui

Divisdo de moras Divisdo de “pé”
Kouten Ko fm /te /'n Kau / tem
Shinkansen Shi /N /ka /N / se /N ShiNaN / seN

Quadro 15 - Nimero demorase divisdo de pé de palavr&outeneshinkansen

No caso de palavras com numeros imparesatas a divisdo de pé se da da seguinte

forma:

Divisdo demoras Divisdo de “pé”
Megane me /ga / ne Mega / ne
Tabemonoya Ta /be /mo /no / ya Tabe / mono / ya

Quadro 16 - Numero demorase divisdo de pé de palavraneganee tabemonoya

!5 Ver a nota de rodapé 10. Utilizamos este tefmoocomo “pé” em portugués para continuar a explicacdo
sobre pé da lingua japonesa.
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AN

Porém, quando se trata da divisdo de “pé&” em padaonde existermorasespeciais
(/R/,/Ql, ou IN/) ou semivogal /j/, ndo ha uma amdéncia entre os autores. Isso ocorre
devido ao fato de amorasespeciais terem caracteristicas muito propriagegedtes umas
das outras. Por exemplo, a palavksitto” (onomatopéia que indica o barulho de algo que
esta sendo apertado ou o barulho de uma freadeayaependendo do autor, pode ter duas

£ 1

divisdes de “pé€” diferentes, como vemos no quadguiste:

Divisdo demoras Divisédo de “pé”

Kyiitto

. Kiju/ uQ / to
Kjmm / ww / Q / to KuuO / to

Quadro 17 - Namero demorase divisao de pé de palavrayiitto

No nivel frasal, vamos ver as divisdes de “pé€” pass da fras€Okuttandesh que

possuimorasespeciais em varios segmentos:

Numero de moras Divisdo de “pé”

Okuttandeshoy O /ku / Q / ta/ n / de / show/ | O/ kut/ tan/ de/ shou
1 2 3 4 5 6 78 |Okut /taNde /shou

Quadro 18 - Namero demorase divisdo de pé com um enunciadokuttandeslad

Independente de como as teorias determinam o & endica dentro do sistema da
lingua japonesa, € evidente que o falante de linpgpanesa possui uma tendéncia de
conglomerar mais de unmaora para construir o ritmo de fala.

Kubozono (1999) explica essa questdo utilizandawmaenacdo da lingua japonesa.
Quando se contam nimeros em japonés de um a seésgichi /ichi/, ni /ni/ e san/saN/®.

Ha uma tendéncia de a segumaiara/i/ do ni /ni/ ser prolongada para manter o ritmo de fala

ajustado para criar um pé constituido por doags. Explicamos melhor no quadro 19.

Numero damora Numero denoradurante a producéo oral
Ich i/ ni /saN Ich i/ nii/ saN
2 1 2 2 2 2

Quadro 19 — Alteracdo de nimero denora durante a producao oral

Assim, podemos entender que a unidade minima gnstréo a lingua japonesa é
chamadamora e, baseando-se maora, o ritmo da lingua japonesa é construido atrawés d

organizacédo do “pé”

16 A contagem em lingua japonesa. A traducdo em osseia “um, dois e trés”.
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2.3.4 Diferencas nos aspectos segmentais entreuas tinguas

Em relacdo aos aspectos fonéticos, existem algures fda lingua japonesa que nao
existem na lingua portuguesa e vice-versa. Assim¢gusa da distribuicdo dos sons, algumas
pronuncias podem nao coincidir com o sistema dgudirjaponesa. Na maioria dos casos, a
diferenca de segmentos néo influencia a alteraeauichero denoras porém a nasalizacao
da vogal ou a insercao de semivogal, por exemppldena alterar o nUmero aeoras Para
tanto, € interessante conhecer os fones dos doisas.

Veremos os fones consonantais de cada lingua mivayaaseguir. Os fones que estéo
grifados em verde ndo existem no sistema fonétictingua japonesa. Utilizamos o quadro
“Simbolos fonéticos consonantais relevantes parsstricdo do portugués” organizado por
Silva (2005, p.37).

Articulacdo Bi | Labio | Dental | Alveo | Palatal| Velar| Glota
_ labial | dental ou palatal
Maneira Lugar alveolar
Oclusiva  desv p t k
vVoZz b d g
Africada Desv t
vVoz &
Fricativa desv f S J X h
V0Z v z 3 X A
Nasal Voz m n ny
Tepe Voz
Vibrante Voz
Retrolexa Voz 1
Lateral Voz | i Al

Quadro 20 - Simbolos fonéticos consonantais relevas para transcricao doportugués

Em seguida, mostraremos os fones consonantaisndaalijaponesa no quadro,
segundo Imada (2002, p.14). Os fones que estédgafem amarelo sdo 0s que nao existem

na lingua portuguesa.
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Bi Labio | Dental | Alveo | Palat| Bilabial | Vel | Glotal
labial | dental ou Palata| al velar | ar
alveolar I
Oclusi desv p t n k ?
va VOZ b d g
Africa desv ts )
da voz dz dz
Fricati desv ¢ S J c H
va VOZ z 3
Nasal Voz M m n
Tepe Voz r
Vibra Voz 1
nte
Semiv voz | wW
ogal

Quadro 21 - Simbolos fonéticos consonantais da liug japonesa

Veremos agora, as diferencas nas vogais. Mostrar@nmeiramente as vogais orais
e nasais do portugués (SILVA, 2005) e em seguglapgais do japonés (IMADA 1989)

Anterior Central Posterior
arred nao arred arred nao arned arred nao fred
Alta i 1i us u
Média-alta ee 00
Média-baixa € ) )
Baixa a,a
Quadro 22 - Simbolos fonéticos das vogais do portugs
Anterior Central Posterior
arred nao arred arred nao armed arred nao rnred
Alta i w
Média-alta e @)
Média-baixa
Baixa a

Quadro 23- Simbolos fonéticos das vogais do japonés

Podemos verificarclaramente nos quadrtague ha muito mais fones no portugués do

que no japonés. Além dos fones vocalicos oraisaim®ém vogais nasais no portugués; ,

0 el.
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De acordo com a diferenca no sistema fonético elégico entre as duas linguas,
poder-se-ia observar que as pronuncias que na®reegusistema fonético do japonés sdo

producdes possivelmente ocasionadas pela influéiadimgua portuguesa, como por exemplo:

a) Vogal fu/ que ndo existe no portugués, substituida payuus/.

Exemplo: palavraishi/ufi/ a ser pronunciada como'[ij ou [ fi]

b) Vogais de silabas que se tornam nao pronunciadas das consoantes desvozeadas
“K”, “s”, “t" e “h".

Exemplo: A palavrax < /kiku/ ao ser pronunciada como [kil] (O fonema /i/ € o som

nao pronunciando, diferentemente do portugués abaporre geralmente em vogais néo

acentuadas no final da palavra.).

c) Fonemas que nao existem em portugués @3/, /

Exemplo: palavrasunami/tsunami/ a ser pronunciada comf@sfinami]

Exemplo: palavrdune/pune/ a ser pronunciada como'fia].

d) Vogal de uma silaba acompanhada com fonema /nga& de uma silaba antes de um
fonema /n/ ou /m/

Exemplo: a palavraani/nani/ a ser pronunciada como [m

Exemplo: a palavra que possui trés mot@asiago /tamao/ a ser pronunciada como

[tAmago]

e) Aumento de um fonema /j/, a0 mesmo tempo, nasalza@ vogal anterior a uma
consoante “n” ou “m”.

Exemplo: a palavraenseiseNsei/ a ser pronunciada comggei]

Na préxima secdo, apresentamos a teoria de irgadipara verificar o ponto de vista

sobre influéncia da lingua-méae na aprendizagenmrdelingua estrangeira.

2.3.5 Interlingua

Apresentaremos aqui, 0 termo interlingua para eldeér o ponto de vista de como
nosso trabalho trata a pronuncia dos aprendizefidiras de lingua japonesa.

Na perspectiva de Corder (1981), a Andlise Comadimitou-se a prever 0s erros,
porque estes poderiam ser vistos sob dois angeifass interlinguais e erros intralinguais. O
primeiro indica a transferéncia das regras da Hngéde para uma lingua estrangeira e o

segundo indica erros que sado resultados do pronessada propria lingua estrangeira.
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Assim, a interlingua trata de um sistema que reptasum continuo entre a lingua
materna e a lingua-alvo do aprendiz, construidardaro processo de aprendizagem de uma
segunda lingua.

Ellis (1983) menciona que o termo “interlingua” fminhado por Selinker, (1967) e
estd sendo expresso de maneira um pouco diferenteaga pesquisador, existindo alguns
termos semelhantes comApproximative System(Sistema aproximado) de Nemser (1971),
“idiosyncratic dialec{dialeto idiossincratico) de Corder (1971). EIi983) explica que:

A idéia principal da teoria de Interlingua é queprendiz constr6i uma série de
hipéteses sobre a gramética da lingua-alvo e, mmismente ou inconscientemente,
as testa em um contexto de aprendizagem formaiformal. (ELLIS, 1983, p.207,
traducdo nossH)

Por sua vez, Gass e Selinker (1994) afirmam quéedingua é um sistema composto
por inumeros elementos oriundos ndo somente dadingterna, mas também da lingua alvo
de um aprendiz de lingua estrangeira (LE) ou deursky lingua (L2). Além disso, ha
elementos na interlingua cujas origens ndo sangad materna nem da lingua alvo. O mais
importante sobre a nocao de interlingua é que pripr@prendiz impde estruturas nos dados
linguisticos disponiveis e formula um sistema ma¢izado da lingua alvo.

Assim, o termo indica que um aprendiz de linguésiegeiras ou segunda lingua cria
suas proprias regras gramaticais da lingua-alvferetditemente da lingua estrangeira e da
lingua materna. Consequentemente, os fendmenosnpsele observados na producéo oral
dos aprendizes de uma lingua estrangeira.

Com esse ponto de vista, Toda (2003) revelou qdéi@l definir se a causa da
dificuldade na aprendizagem de pronuncia da lijgpanesa vem da lingua materna ou se é
independente da mesma. Mas diz que, de acordo &dos\trabalhos feitos, a aprendizagem
do sistema de fonoldgico relacionadmara especial € um dos aspectos dificeis de aprender
independente da lingua-mae, podendo ocorrer tdipteecomo epéntese daora especial.
Desta forma, poderiam ser observadas as inadequded@onuncia da lingua japonesa pelos
aprendizes brasileiros que estudam a lingua jappespecificamente, os aprendizes do caso
do Curso de japonés do NLE, porém, isto ndo daveossesiderado como erro, mas sim, como

um tipo de interlingua dos mesmos. Toda (2003) mosixemplos que podem ser percebidos

" The principple tenent of IL theory, that the learnonstructs for himself a series of hypothesesithe
Grammar of the target language and consciouslyoonsciously tests these out in formal or inforfealning
contet.



46

na producgdo dos estrangeiros. Veja o Quadro 24fagueganizado com base no trabalho de
Toda (2003).

Distribuicdo moraica NUmero de mora Significado portugués
a) Ki te (kudasai) |2 Venha aqui, por favor.
kil Itel
b) | Ki te (kudasai) |2 Vista, por favor.
kil Itel
c) |Ki t te (kudasai)|3 Corte, por favor.

kil 1Q/ el

d | Ki t te (kudasai) 3 Dé-me o selo, por favor.
kil 1Ql Itel

e) Ki i te (kudasai)| 3 Escute, por favor.
kil IR/ Itel

Quadro 24 - Frases que podem causar ambiguidades peoducao oral por aprendizes

Observando as frases (a), (b) e (e) no quadro @derp ocorrer as seguintes
ambiguidades em termos de nUmeraraegas Podemos notar que a palavra “kite” /kite/, nas
frases (a) e (b), possui duaswras Com relacdo a palavra “kite” /kite/, embora p@ssu
somente duasnoras existem aprendizes que tém a tendéncia de aotasagmamora /i/
entre as moras /ki/ e /te/, ou seja, pronunciandmia /ki/ mais prolongada do que deveria.
Se isso acontecer, o interlocutor podera entendeasa (e) com o sentido de “Escute, por
favor”.

Continuando com os mesmos exemplos das frases (@) ‘&ite kudasai”, outro
fendbmeno observado na producdo dos aprendizesasarser¢cdo de uma pausa entre “ki” e
“te”. Se isso acontecer, a frase sera entendida aarfrase (d), “Kite kudasai” (Corte, por
favor). Ha também a possibilidade do fendmeno éoiotr onde o aprendiz oculta o
prolongamento da palavra fte” /kiRte/ na frase (e) e pronunciar como da fi@jeu (b), ou
ainda ha possibilidade de ocultar o “i” e insenpaausa “kite”/kiQte/ como da frase (d).

Quanto a tonicidade, se trocar o tom alto e banteeas frases (a) e (b) ou entre (c) e
(d) poderé alterar o sentido da frase. Sendo assimyma producao inadequada de ritmo ou
de tonicidade, podera ocorrer alteracao de sentido.

Para os falantes de lingua japoneses, a compreef@fgonfirmacdo da intencao do
falante estrangeiro poder& ocorrer através dasandti contexto aplicado ao resto da sentenca

ou ao ambiente onde a frase esta sendo inseril@yrando os significados equivalentes na
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medida em que se produz a fala. Contudo, dependimdmbiente, a producéo do aprendiz
poderia fazer com que o sentido fosse interpredadautra maneira.

Vamos imaginar que as frases (d) e (e) fossenzadidis em um caixa de uma agéncia
do correio: Um cliente chega ao caixa e produasef(d), “kite kudasai” (Dé-me o selo, por
favor), mas, devido a ambiguidade de pronUncisedarsdamora 0 mesmo produziu a frase
(d) de uma forma que poderia ser entendida conrase f(e) “kite kudasai” (Escute, por
favor). O funcionario entenderia a mensagem datgieomo sendo “Kie kudasai” (Escute,
por favor), entdo ele esperaria 0 cliente menci@go mais, enquanto o cliente ficaria
esperando até que o funcionério se levantesseeptieggar o selo.

Como vimos nos exemplos anteriores, 0s aprendigésgua japonesa poderiam ter
dificuldades nesses aspectos fonologicos, pois) di precisar manter o numerordera o
falante necessita diferenciar o tom dentro da palaaso contrario, o interlocutor pode néo
compreender as intenc¢des do falante. Veremos sasssguinte, as influéncias de prondncia

do caso dos aprendizes brasileiros que estudamgapo

2.3.5.1 Caso dos brasileiros

Como existem diferencas de sistema fonético e fgiabd entre a lingua portuguesa e
a japonesa, possivelmente, serdo observadas pexlocdis que ndo seguem o sistema da
lingua estudada, nesse caso a japonesa, pelosliapefalantes de lingua portuguesa.

Tasugawa (1999) analisou a leitura de palavras em alta de dois brasileiros
aprendizes de japonés com nivel avancado, resgleatdapdo. O nivel dos dois aprendizes é
considerado avancado e suas falas sdo bem razogedendo até serem percebidas como a
de um nativo. Porém, apesar de a fala deles ndpeseebida como a de estrangeiros,
especialistas percebem a influéncia da lingua-nadproducdo oral em alguns aspectos. A
pesquisa foi feita através da andlise de gravaedeitira em voz alta desses aprendizes. Na
selecédo de palavras, o numeromderase a tonicidade foram levados em consideracao. E,
como foi apresentado no trabalho de Toda (2008j)stema fonoldgico da lingua japonesa é
considerado como uma das dificuldades comuns paaprendizes deste idioma.

Nesse trabalho, o referido autor concluiu que oérfeenos encontrados em comum,
percebidos como ndo caracteristicos do sistemddgico da lingua japonesa, em alguns
casos, eram de influéncia da lingua portuguesa, tarabém foram encontrados alguns

aspectos que nao eram do sistema de nenhuma dassdodo um sistema que 0s proprios
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aprendizes estabeleceram durante sua aprendiz&genoutras palavras, esses fenGmenos
podem ser categorizados como um sistema fonol@gidoterlingua desses aprendizes.

O trabalho por ele realizado observou dois brasseilescendentes de japoneses, sendo
que um ja tinha estudado na sua infancia em umeantgbbnde se falava a lingua japonesa.
N&o foi citado de qual regido eles eram, pois, sultado da andlise poderia variar com a
variacao linguistica do portugués brasileiro e afgyma(s) que estavam sendo utilizados no
ambiente onde os informantes desta pesquisa faiados.

Porém, poderiamos nos basear no resultado da pasgcima para refletir sobre o
nosso ambiente de pesquisa, no caso do Curso deé¥ago NLE. Como os informantes da
nossa pesquisa sao brasileiros e falantes de pésug dificuldade na aprendizagem em lingua
japonesa poderia ser semelhante ao caso pesqusad@asugawa (1999). Essa pesquisa esta
relacionada a aprendizagem do ritmo moraico.J&aso da Lingua Portuguesa, esta possui
caracteristicas de ritmo acentual e parcialmenébiso, diferindo do sistema fonoldgico da
lingua japonesa, que € um sistema moraico. Assoegoderia acontecer com os aprendizes
de japonés, falantes de portugués, seria a diideldle produzir, adequqdgmente, a duracéao da
mora.

Considerando os estudos feitos pelos pesquisadoies, nossa pesquisa seguira a
procurar o que o curso de japonés do NLE necesstalescrever como ele vem trabalhando
até agora, para fazer algumas propostas de melldarinsino. No seguinte capitulo,
apresentaremos 0 processo desta pesquisa para bgsoaspostas a questdo de pesquisa,

baseando-nos nas discussdes feitas neste capitulo.
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3 METODOLOGIA

Neste estudo, desenvolveremos uma pesquisa dercquatlitativo-descritiva, cuja
énfase investigativa é a analise das producdes doa professores de japonés do NLE da
UECE e, a partir diss@ proposicéo de atividades didaticas complementpresiestaguem
as peculiaridades de pronuncia essenciais da lijagaamesa. O intuito do nosso trabalho é
contribuir para que os professores desse curserpaasensinar com maior adequacao o

conjunto de aspectos envolvidos na producéo oralidma japonés.

3.1 Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada no contexto educdaimn@urso de Japonés do Nucleo
de Linguas Estrangeiras (NLE) da UECE. O NLE funaioomo projeto de extensdo mantido
pela Universidade Estadual do Ceara e como campoédtiea dos alunos do curso de Letras
bem como dos alunos do Mestrado em LinguisticacAgh da mesma universidade. Assim,
pelas regras dessa instituicdo, os professores Ldo 980 professores-bolsistas que estdo
cursando a graduagéo em Letras-licenciatura owslda Mestrado da mesma universidade.
O NLE oferece cursos de idiomas tais como inglgsarhol, francés, italiano, japonés, grego
e latim. Apesar de o italiano e o japonés nao pomsucursos de graduacdo na UECE, o NLE
abriu cursos desses dois idiomas porque haviademanda na comunidade. Os cursos sao
abertos a comunidade para aqueles concluiram o Ensino Fundamental.

Escolhemos o curso de japonés do NLE como localadessquisa porque 0 mesmo
funciona dentro da mesma universidade que o Mes#addémico em Linguistica Aplicada
e porque a propria pesquisadora faz parte do cdgmente do curso. Isso facilitou a
colaboracdo dos participantes do curso, além dailpliidade de haveuma contribuicao
significativa nas atividades para o curso de jap@para grupo de formacgao de professores
de lingua japonesa.

O Curso de Japonés, segundo informacdes adquinmdi_E e respostas colhidas
através de questionario aplicado com a coordenatio@irso, foi estabelecido oficialmente
na instituicdo referida em 1993, com o objetivoatiender aos interessados em conhecer e
aprender a lingua e cultura japonesa, bem comdgdilas.

Inicialmente, o corpo discente do curso era congpa@sh sua maioria, por pessoas

envolvidas com atividades culturais tradicionaisekgiosas do Japao. Dos cerca de 150
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alunos matriculados no periodo de 2010.1, percebauna mudanca do perfil desses alunos.
Em outras palavras, houve um aumento do publicotegmepor intuito aprender a lingua
japonesa, a fim de intensificar seu envolvimenton ca culturapop japonesa (musica,
mangd®, animé&®, filmes, etc.). Assim, uma das caracteristicasedesrso é sempre estar
adequando seu planejamento pedagdgico, principdmeras selecdes de material
paradidatico, ao perfil dos alunos que procuramrea; para que assim o curso de japonés do
NLE possa atender aos desejos e as necessidades desos.

Cada periodo letivo dos cursos do NLE tem cargarfeode 60h/a e cada aula tem a
duracdo de 45 minutos. O curso estd atualmesireiturado em duas partes: uma de nivel
béasico e outra de nivel intermediario ini¢falD nivel basico corresponde aos Semestres | a
VI, enquanto que o nivel intermediario inicial asponde aos Semestres VIl e VIII. Os
Semestres VIl e VIl sdo optativos e oferecidosngisaha numero suficiente de alunos para
abrir uma turma. O quadro de turmas apresentausndegomposicao: Semestre | — 2 turmas;
Semestre Il — 2 turmas; Semestre Illl — 2 turmaseS@res de 1V a VII — 1 turma cada. No
periodo 2009.2, ndo houve turma de Semestre \fithog ao todo, havia nove turmas. No
periodo de 2010.1, abrimos duas turmas de Semestfermou-se uma turma de Semestre
VIIl com 11 alunos, totalizando dessa forma, ndqukr 2010.1, onze turmas com o total de
150 alunos matriculados no curso. Normalmente, dadaa é assumida por um Unico
professor, mas ha casos também de turmas assumoiddsis professorés

Além das atividades em sala de aula, o curso agaconcursos de oratdria em
lingua japonesa para desenvolver a producdo omalatlmos e, ao mesmo tempo, para
selecionar candidatos para o concurso de oratériataba regional nordestina, organizado
pela Fundacdo Japdo. Mais uma atividade destacegimizada pelo curso, é o concurso de
karaoké&® que tem o intuito de incentivar a integracdo eal@os de semestres diferentes e,
também, “abrir as portas” do curso para que o pal#dm geral conheca as suas atividades e
interaja com seus alunos, professores e monitBras2007,a etapa nordestina do concurso
de oratéria em lingua japonesa foi realizada entafema e, em 2008, a etapa nordestina do
concurso de karaoké foi também realizada em Fagakend@mbas organizadas peaiarso

de japonés do NLE e promovidasla Fundacéo Japéao.

'8 | ivros de histérias em quadrinhos produzidos etitogaponés.

!9 Desenhos animados de origem japonesa.

20 A estruturacdo em niveis do referido Curso essédmdo nas referéncias de niveis de proficiéncidelsticidos
pelo Ministério da Educacéo do Japao.

L Como foi 0 caso da turma Semestre I-A no peri@i92.

22 Uma diversdo com a participacéo de caontores amBathvra japonesa que é formada pela juncamde
(‘'vazio’) e oke(abreviacédo derchestra pronunciadakesutoraem japonés).
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Segundo a coordenadora do curso de japonés do MEEge o inicio do
funcionamento do curso, ele tem recebido apoiaenteecimento de instituicdes ligadas ao
Japao, tais como, Consulado Geral do Japdo, emfeRdeundacdo Japdo &apan
Internacional CooperatiofJICA) %, e da prépria Universidade Estadual do Ceara.r€ocu
que iniciou suas atividades com cerd#sculdades, teve um crescimento significativoogeh
podemos dizer que ele funciona plenamente, comstdtse de seis semestres diferentes de
nivel basico e dois semestres de nivel pré-inte@aned

No que se refere ao quadro de professores que atoaneferido curso, havia, em
2010.1, uma coordenadora e dez profesébrascoordenacéo é realizada por uma professora
do Curso de Letras da UECE. Ela é brasileira rdgaascendéncia japonesa, e falante de
portugués e japonés. Quanto ao corpo docente do,dud uma professora japonesa nativa,
nascida em Toéquio e falante de lingua japonesa clingua-mae, aluna do Curso de
Mestrado em Linguistica Aplicada da mesma univaded(a autora deste projeto) e dez
professores brasileiros, sendo que alguns ja civaoiuo curso e outros ainda estdo cursando
o nivel intermediario.

Nem os alunos nem os professores brasileiros s qussuem, em sua maioria,
experiéncia de moradia no Japéo, ndo sao descesdBnjaponeses e ndo foram criados em
um local em que houvesse a necessidade do usogi liaponesa. Na cidade de Fortaleza,
h& uma associacdo nipo-brasileira criada por ddsoées de japoneses, o Instituto Nipo-
Brasileiro do Ceara, com o qual o curso manténtdelssempre que possivel.

N&o ha um ambiente onde seja necessanso da lingua japonesa, pois mesmo
entre 0s membros do Instituto é utilizada a lingoguguesa como meio de comunicagéo.
Assim, as praticas de conversacéo do idioma jappel@s professores do curso acontecem,
basicamente, entre eles proprios ou em ambienteaVi(Skype MSN ou outros meios
virtuais em que possam pratica comunicacdo orabnling que eles descobriram
pessoalmente.

Com base no questionario respondido pela coordemagodemos ressaltar que o
curso sempre se encontrava com caréncia de prodssSegundo as condi¢cdes estruturais do
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, seus Cusddiomas seriam vinculados aos
Cursos de Graduacdo em Linguas Estrangeiras (Jrigi@scés e Espanhol) e os professores
desses Cursos devem ser estagiarios-bolsistagysatimn Curso de Letras (LE) da UECE.

Porém, como ndo ha Curso de Letras-Japonés naagémula UECE, diferentemente das

23 pgéncia de Cooperacdo Internacional do Japao
4 A autora desta pesquisa também esté incluida memide professores.
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outras linguas inseridas no NLE, com excecdo dianta os professores do curso de japonés
ndo tém um vinculo necessario com a UECE. Possugentanto, conhecimentos basicos da
Lingua Japonesa, adquiridos através de estudos fieit proprio curso em que atualmente
ensinam, necessarios para o ensino basico da ljagoeesa.

Em 2006, foi criado o Grupo de Monitores e Professa@o Curso de Japonés do
NLE para superar a constante caréncia de professque o Curso enfrentava e
principalmente para formar os proprios professatesCurso, criando um ambiente de
discusséo onde se pudesse desenvolver conhecinliegtdsticos do japonés e refletir como
lidar com o ambiente sociodiscursivo da sala da,adirecionados pela coordenadora do
Curso de japonés do NLE.

Em 2010.1, além dos dez professétesinco monitores estavam participando desse
grupo. O grupo realiza reunides, todas as sexiasfaas quais sao feitas discussbes sobre
assuntos observados nas salas de aula, seminéhos ensino de linguas, incluindo a
japonesa, e também sdo abordados temas de intestasnados a lingua e a cultura
japonesa, visando sempre um ensino que possa warmermelhora qualitativa ao curso.
Enquanto os professores déo suas aulas, monitmsagpanham os professores na preparacao
de aulas, selecionam os materiais para seremadtilsz observam as atividades feitas pelo
professor e ajudam a refletir sobre essas auldsharando, assim, para as discussdes nas
reunides do grupo. Além dessas atividades, o gougeniza eventos educacionais e culturais,

como concursos de oratodria e karaoké, semana tleacjdponesa na UECE, etc.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Primeiramente, apresentaremos o perfil dos professdo curso de japonés como
um todo, e em seguida, apresentaremos especifitarosnSujeitos Participantes A e B.
Todas as informacgdes sobre os professores foranast@mfevereiro de 2010 através de um
questionario chamado “Questionario de ensino/ajgagdm de pronuncia da lingua
japonesa” (apéndice G). Sobre este questionatarefaos mais adiante.e compuseram

Categorizamos quatro professores como sujeitosciparites A: aqueles que
participaram de todas as etapas desta pesquisag¢goade leitura em voz alta, observagéo de
aulas, aplicacdo de todos os questionarios e apkxieental); como sujeitos participantes B,

0S outros professores que participaram apenas lica@@m de questionario e da aula

% A pesquisadora também participa deste grupo altrafjuntamente com professores e monitores.
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experimental de prondncia da lingua japonesa. Hadivesdo de grupos de Sujeitos
participantes em A e B em razao da limitacdo depteipara observar aulas de todos os
professores do referido curso. Assim, escolhemasrguurmas de niveis de conhecimento
diferenciados e seus respectivos professores quepuseram o0 grupo de Sujeitos

participantes A, e 0s outros professores comotssjdo Grupo B.

3.2.1 Professores do Curso de Japonés do NLE ensaterial de ensino

Havia sete professores no curso de japonés do luiamento em que iniciamos a

pesquisa em 2009.2. Ja em 2010.1, mais duas pyaes$oram incluidas no curso,
totalizando nove professofésA faixa etéaria dos professores varia entre 2B @rfs. Os
professores também sdo universitarios, na sua imagfrequentam cursos de Graduacédo em
Artes plasticas, Direito, Engenharia Civil, FilosgfJornalismo, Letras-Inglésbacharelado,
e Servico Social. Apenas um professor faz o cuesiicdnciatura, porém em Letras - Francés.
Todos os professores, sujeitos da pesquisa, s&leb@s, sem ascendéncia japonesa,
nascidos eriados em Fortaleza, Ceafodos os nove professores do referido curso foram
criados em local em que ndo havia necessidadeodgau$ngua japonesa.

Um dos objetivos desta pesquisa é analisar a p&odoacal dos professores e
investigar sobre o ensino/aprendizagem em relag&or@incia da lingua japonesa do curso
de japonés do NLE. Assirescolhemos apenas quatro professores para realigavacao de
leitura em voz alta e a observacédost@s aulas a fim de analisar a produgéo oral de cad
professor e o tratamento de pronuncia da linguaedeprofessores em sala de aula. Para
investigar melhor como a pronuncia da lingua japarega tratada no ensino/aprendizagem da
lingua japonesa no curso todo, aplicamos um questo sobre o assunto com todos os
professores. Baseados nos dados obtidos, propamsso atividades didaticas que possam
servir de referéncia para o ensino de pronuncgmasomo atividades que possam servir de
referéncia aos professores para a melhoria deggsoasdncias da lingua japonesa.

Os professores raramente encontram oportunidadestaleem um ambiente em que
seja necessario 0 uso exclusivo da lingua japonesa,vez que, COmo vimos, quase nao ha
falantes da lingua japonesa em Fortaleza. Podein@sisso através dos comentérios obtidos
nos questionarios. Porém, a maioria possui expeaéte interacdo com japoneses nativos

em lingua japonesa por meio da intern@&KYPE MSN e outros programas que

% Salientamos que a partir deste momento, pesquisakdste trabalho, apesar de professora do Giiedaz
parte desse total, pois ndo é sujeito da pesquisa.
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disponibilizam um ambiente de comunicacdo ordine) ou com japoneses nativos que vém
a Fortaleza por algum motivo, embora com estesa#io contato tenha sido por curto
periodo de tempo. Mesmo assim, alguns professoeesortstraram que houve poucas
oportunidades de comunicacdo exclusiva em lingpangsa, uma vez que 0S japoneses
nativos com quem os professores tiveram contatdydive a autora desta pesquisa, tinham
como objetivo praticaa lingua portuguesa como meio de interacdo aquidade. Desta
forma, os professores e 0s nativos japoneses @awstor O portugués e o japonés para se
comunicarem.

Os professores do grupo pesquisado foram estuddotgsoprio curso em que
atualmente ensinam. O tempo de estudo de linguangap desse grupo de professores
pesquisados, incluindo também aqueles que fizeramdas semestres intermediarios
optativos e o periodo em que os professores caminua estudar como autodidatas, varia
entre quatro e dez anos. Porém, em relagdo ao @omdr®o linguistico, todos possuem pelo
menos o terceiro nivel de proficiéncia de lingupojesa’, resultado a que se chegou
mediante aplicacdo de um simulado do Teste dedi@oéia em Lingua Japonesa. O nivel
trés do teste € considerado como de transicao @mireel basico e o nivel intermediario.

Quanto ao material de ensirmnome do livro que vinha sendo utilizado, antes de
2004,no referido curso era $hin Nihongo no Kis8 (AOTS, 1980). Amudanca do material,
em 2004, deu-se devido a sugestdo, pela Fundag@m,Jde uma nova versdo do livro
didatico utilizado pelo curso. O livro que substitw anterior foi oMinna no Nihongé®
(ISHIZAWA, TOYODA, 1998). Os dois livros didatico@m a mesma metodologia e a
diferenca esta na contextualizacdo dos didlogoem@os do texto no decorrer dos livros.
Desta forma, os professores mais antigos passataitizar um material didatico diferente do
material que utilizavam quando eles eram alunos.

Todos os livros e materiais didaticos utilizadosQwso tratam de uma variacéo de
japonés conhecida como japonés-padrao e consemesrite todos os professores, que
estudaram no proprio curso, estudaram a linguadpamiponesa acompanhando o livro
didatico. Contudo, os mesmos assistem a programnesaVisdo japonesa gravados ou filmes,

principalmente através da Internet, visualizadoteleado computador e escutam masicas em

270 nivel de proficiéncia de Lingua Japonesa é mtado com base no Teste de Proficiéncia em Lingua
Japonesal@panesé.anguageProficiencyTes) produzido e aplicado pela Fundacdo Japdo em &xlpartes do
mundo, em um determinado dia e horério.

28 “Novo japonés basico” (traducdo nossa)

29 «Japonés para todos” (traducdo nossa)



55

japonés, o que indica a possibilidade de eles pessiconhecimentos sobre a pronuncia de
alguns dialetos da lingua japonesa.

3.2.2 Sujeitos participantes A

No segundo semestre de 2009, tivemos duas turm@srdestre |, duas de Semestre
II, duas de Semestre lll, e uma turma para cadasteendo IV a VII. Os quatro professores
tidos como sujeitos participantes A foram escolbidgpartir do nosso foco de interesse em
determinados semestres. O Semestre | foi objetoodso interesse, particularmente devido
ao seu contetdo, uma vez que inclui o ensino d#ta$onossilabica japonesHijragana e
Katakana cuja matéria € muito ligada @ronuncia da lingua japonesa. Também tivemos
interesse em observar possiveis diferencas na oletpa de como os professores tratam o
ensino de pronuncia da lingua japonesa em turmatfelentes niveisAssim, escolhemos
dois professores das duas turmas do Semedbenbminamos Semestre I-A uma turma que
comeca as 18hs, e outra turma de Semestre |-B;ajquneca as 20hs.

Para observar o tratamento do ensino de pronuacigngua japonesa nas turmas de
outros niveis, tomamos mais dois professores caneit&s participantes, e observamos se
houve ou ndo alguma diferenca por causa do nivebaleecimento linguistico de japonés dos
alunos.

E claro que o nivel de conhecimento da lingua jepamos alunos de cada turma é
diferente, e consequentemente, isso pode limitdtizacdo de japonés pelos professores nas
aulas. Porém, esta pesquisa ndo possui o objetivavaliar a frequéncia de uso da lingua
japonesa dos professores na sala de aula, e servabsa frequéncia com que os professores
tratam da pronuncia em sala de aula. Dessa forméeb de conhecimento de japonés da
turma nao influencia os resultados desta pesquisa.

Denominamos o professor do Semestre I-A como Sujedrticipante A-1, o
professor do Semestre I-B como Sujeito particip@ar: o professor do Semestre Ill como
Sujeito participante A-3 e o professor do Semegireomo Sujeito participante A-4. Esses
guatro professores, Sujeitos participantes A, aeom@ram todos os procedimentos desta
pesquisa: coleta de dados (gravacdo de leitura em alta e analise de prondncia),
observacoes de aulas, aula experimental de prandaciingua japonesa para os professores
do curso de japonés do NLE. Os procedimentos de etagha da pesquisa serdao apresentados

no capitulo 3.4. O perfil dos Sujeitos participameesta em apéndice E.
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3.2.3 Sujeitos participantes B

Para responder a ultima questdo da pesquisa “@tizidades didaticas poderiam ser
propostas a este curso para que as peculiaridadesatais da pronuncia do idioma japonés
sejam destacadas?”, torna-se importante conheagpia$es sobre ensino/aprendizagem de
pronuncia da lingua japonesa de todos os professtrecurso de japonés do NLE, para
termos uma idéia geral de como os professores amoedquestdo da prondncia. Para isso,
incluimos os outros cinco professores do curso i@ se enquadravam como Sujeitos
participantes A e os denominamos como Sujeitosicganhtes B. Aplicamos o mesmo
guestionario aplicado com os Sujeitos participaitea fim de refletir sobre as questées de

pesquisa elencadas na introducao deste trabalho.

3.3 Procedimentos da pesquisa

A coleta de dados de nossa pesquisa foi efetivaasicamente, com as seguintes
etapas: 1) teste de leitura em voz alta, 2) obséovde aulas 3) Andlise do material didatico.
4) Oficina de pronuncia da lingua japonesa comrofegsores do curso de japonés do NLE e
aplicacdo de questionarios. Nas sessfes segudstseveremos, detalhadamente, cada etapa

da coleta de dados.

3.3.1 Teste de leitura em voz alta

O teste de leitura em voz alta foi realizado combgetivo de responder a primeira
questdo de pesquisa “Quais fendbmenos se manifesgpnoducdo oral dos professores do
Curso de Japonés do NLE?”. Temos trés instrumepaios realizar esta etapa: roteiro de
leitura em voz alta (ver apéndice B), a gravacadeitera desse roteiro pelos Sujeitos
participantes A, e, finalmente, o teste de leimmavoz alta (ver apéndice C). A traducédo de
do roteiro de leitura em voz alta esta em apérdice

Para realizar o teste de leitura em voz alta, pp8sos com as seguintes etapas: 1)
gravacgao de roteiro de leitura em voz alta 2) sabau de gravacao de leitura de roteiro em
voz alta aos colaboradores japoneses 3) Diagnagigoonuncia dos Sujeitos participantes A,

atraves do teste de leitura em voz alta, feitopetdaboradores nativos japoneses.
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O roteiro de leitura em voz alta foi organizadoappksquisadora, focalizando os
aspectos fonolégicos que poderia causar a intedexéa identificacdo dos significados das
palavras. Quanto ao teste de leitura em voz altdjetivo desta etapa € utilizar a percepcao
dos falantes nativos japoneses para analisar augiodoral dos Sujeitos participantes A.
Assim, o teste de leitura em voz alta foi criadcapgue os colaboradores, japoneses nativos,
pudessem diagnosticar a gravacao de leitura emaltaz Os dados provenientes dos
colaboradores servem como critério para a anaiggatucédo oral dos sujeitos.

Enfim, o objetivo desta etapa € investigar a proi@idos Sujeitos participantes A
junto a falantes de lingua japonesa como lingua&mat pois achamos conveniente (efetuar
este teste) para que a andlise nao ficasse amstdatra impressao de uma japonesa nativa,
autora deste trabalho. Apresentaremos agora aarnmsntos e procedimentos da gravacao de
leitura em voz alta, e, em seguida, apresentaresasstrumentos e procedimentos do teste
de leitura em voz alta foram estudados para reggan@rimeira questdo de pesquisa “Quais
fendbmenos se manifestam na producao oral dos pavéssdo Curso de Japonés do NLE?".
Para realizar essa etapa, utilizamos instrumeait®sdmo: a) roteiro de leitura em voz alta. A
analise desta gravacao foi feita pela autora dessquisa, porém, organizamos um teste de
leitura em voz alta para que fosse diagnosticad@agacdo de leitura em voz alta pelos
japoneses nativos. O objetivo desta etapa é imasdi pronincia dos Sujeitos participantes A
e, para isso, solicitamos, junto aos falantes qussyem a lingua japonesa como a lingua
materna, que efetuem esse teste, para que a anatisicasse apenas com a impressao de

uma japonesa nativa, autora deste trabalho.

3.3.1.1 Instrumento de leitura em voz alta - Rotde leitura

Para averiguarmos a producédo oral em japonés [Rlgsitos participantes A,
julgamos conveniente gravar sua leitura de textovem alta. Para tanto, elaboramos um
roteiro em que reunimos pares minimos e frasesrpligem oS pares minimos, 0s quais, se
nao pronunciados de acordo com sistema fonol6gacdinjua japonesa, podem causar
ambiguidades de sentido (ver apéndice B). Dispogsses pares minimos em doze questdes.
Cada questéao traz palavras ou frases que seraongiadas pelos Sujeitos participantes A.

Para selecdo das palavras e frases, utilizamasros Hatsuon(IMADA, 1989)* e
Nihongo no Hatsuon Kghitsu (KUBOZONO; TANAKA, 1999)°%'que apresentam as

% Prondncia (traducéo nossa)
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palavras de pares minimos que podem causar amdaitpida compreensao por parte do
interlocutor. No processo de elaboracdo do testalizamos cinco pontos: moras especiais
de moras /N/, /Q/ e IRF? e semivogal /j/, responsaveis pelo nimeronueras e tom
diferenciado nas palavras com mesmo numerata.

As questdes 1 e 2 tratam do prolongamento, asG@pseste 4 estdo relacionadas a
semivogal /j/, as questbes 5 e 6 estdo relacionaolasm de /N/, as questbes 7 e 8 estao
relacionadas a pausa /Q/ e as questdes 9 e 1l0rektéionadas ao tom. Quanto as questoes
11 e 12, misturamos todas as caracteristicas wongigde ritmo e acentuacao. Nas questdes 1,
3,5, 7e9, colocamos palavras soltas, e naspses2, 4, 6, 8, 10, 11 e 12, colocamos o0 par

minimo numa frase.

3.3.1.2 Procedimento de gravacao de leitura emaltaz

Para efetuar a gravacdo de leitura em voz altaa gadfessor foi chamado
individualmente. A gravacao de leitura em voz #@itdeito em outubro de 2009, em uma sala
de aula normal da Universidade Estadual do Cearquenestavam presentes apenas o sujeito
e a pesquisadora. Escolhemos uma sala onde haviainono de ruidos possiveis.
Primeiramente, o roteiro foi entregue para o psaepoder verificar o tamanho e o conteddo
do texto e a pesquisadora respondeu as pergutdanadas a leitura deanji ou duvidas
sobre como responder as questdes. No roteiroeexiplavras que ndo sao familiares aos
professores, porém, como o foco desta pesquisgpmraincia e ndo o conhecimento de
vocabulario, caso tivessem perguntas, a pesquesadeponderia sobre os significados das
palavras no roteiro. A pesquisadora ndo menciomsuSaljeitos Participantes A como eles
deveriam pronunciar as palavras, em especial, ogamritmo das palavras colocadas no
roteiro. A gravagao foi feita com o aparelho devgdor “SANYO STEREO ICR-S170M”.

3.3.1.3 Procedimento de teste de leitura em vez alt

Submetemos aos japoneses a gravacao de leitura ogmalta dos Sujeitos

participantes A, a fim de reforcar a analise dalpgdo oral dos mesmos pela autora.

$L«aula de pronincia da lingua japonesa” (tradugassa)
32 N/ representa o som de /n/, /m/, gy //R/ representa prolongamento da vogal, e /Qesenta uma pausa.
Cada simbolo representa umara
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Para verificar alguns fendmenos da producdo oral Slgjeitos participantes A,
pedimos a colaboracéo de japoneses nativos quaesta Brasil durante esta etapa a fim de
confirmar, através da analise desses japoneseshsasvacoes feitas pela autora sobre a
producao oral dos professores do curso de japanBi.H.

Apresentaremos a seguir os colaboradores japoneses.

3.3.1.3.1 Colaboradores japoneses

Para investigarmos a produgcdo oral dos sujeitogadpssquisa, pedimos a
colaboracdo de quatro japoneses nativos que estavddeara. A selecdo dos colaboradores

japoneses levou em conta 0s seguintes critérios

» Deveriam apresentar, em uma conversa livre consquadora, sinais de percepcao e

compreensao do ritmo e da acentuacao da linguagapgadréo.

Incluimos os quatro japoneses nativos como sujeitaboradores dessa pesquisa,
pois todos mostraram o perfil adequado para irnyasta producdo oral dos sujeitos
participantes A. No decorrer do nosso estudo, gapeseses nativos, que foram selecionados
e colaboraram na efetivagéo de nossa pesquisa,s&dos como colaboradores.

O perfil desses colaboradores que auxiliaram emsanow/estigacdo sera mostrado

no apéndice F.

3.3.1.4 Submisséo de gravacao e teste de leiturzogmalta

As gravacoes de leitura em voz alta dos Sujeitagcjpmntes A foram submetidas aos
colaboradores em dois momentos diferentes. A prarsibmissao foi com os colaboradores
A e B, na biblioteca do Centro Comunitario da codade onde a ONG se situa, e, na
segunda submissao, foi realizada no mesmo localjaneeguinte com os colaboradores C e
D.

3.3.1.4.1 Teste de leitura em voz alta

O teste, que foi elaborado para que os colaboradbagnostiquem a pronuncia dos
sujeitos identificando os significados das palavpassui doze questdes. A estrutura do teste

acompanha o roteiro da leitura em voz alta. Nastges 1, 3, 5, 7, 9, 11 e 12, colocamos
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possiveis significados de acordo com a pronuncssdgeitos participantes A nas questées
2, 4, 6, 8 e 10, pedimos aos colaboradores paraegoeevessem as palavras que eles

ouvissem na gravacao ou que marcassem a opcaodsetificacao”.

3.3.2 Observacao de aula

As observacbes de aulas foram iniciadas em 200th2comeco de agosto. As
observacdes foram feitas com os dois primeiros sease(primeiro semestre A e primeiro
semestre B) durante 20 horas/aula cada um; conceirte semestre, durante 22horas/aula e
com quinto semestre, durante 14 horas/aula. A jsstpra esteve presente na sala de aula
juntamente com os alunos.

A diferenca da duracdo de observacao ocorreu demidmlendario do programa e ao
tempo disponivel da pesquisadora. Porém, estaedifarndo influencia no resultado desta
pesquisa, porque o foco da pesquisa € observhoadagens dos professores sobre prondncia

na sala de aula, e ndo a quantidade de palavréssas que eles utilizam na sala de aula.

3.3.2.1 Procedimento de observacéo de aula

Primeiramente, pedimos a permissdo da coordenpdoaaefetivar as observacdes de
aula. Em seguida, conversamos com 0s sujeitoscipanties A e pedimos a permissédo de
cada professor. Os fen6menos observados foramtreetyis a partir das gravacdes e das
anotacbes da pesquisadora. Todos o0s professoresordgaram com a presenca da
pesquisadora e com a gravacao do audio das aulrmvAcéao foi feita em varios momentos
durante as observacdes, porém, esta gravacaoilinada pela pesquisadora como apoio
reminiscente. Entdo, a qualidade das grava¢6eé néima, porém, nao interfere na discussao
sobre a observacéo. A gravacao foi feita com oediparde gravador “SANYO STEREO
ICR-S170M”.

Para responder as questfes desta pesquisa, fouadizes seguintes pontos durante a
observacéo:

1) Elementos sobre a pronuncia, (pronuncia de foneacdo demora e tom), e 0

tratamento desses elementos em sala de aula;
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2) Prondncia da lingua japonesa dos professores gie giificultar a compreensao do
interlocutor devido a ambiglidade da producao

3.3.3 Analise de materiais didaticos

Analisamos aqui, os materiais didaticos adotadosungso de japonés do NLEShin
Nihongo no Kis® (ATOS, 1980)Minnano Nihongd®* - Livro texto principal(ISHIZAWA;
TOYODA, 1998),Minna no Nihongo I-Livro tradugéo e notas gramatsc8iISHIZAWA,;
TOYODA, 1999),Nihongo: Kana—Uma introducéo ao silabario japoft@& AWARAZAKI,
1980), a apostil&anaNyizmor® (Curso de japonés do NLE, 2007).

Verificaremos que tipo de abordagem esta sendodanmara que tipo de publico esta
sendo organizada e o tratamento sobre o ensincaginria da lingua japonesa no livro

didatico.

3.3.4 Oficina de pronuncia da lingua japonesa

A oficina de prondncia da lingua japonesa foi mla no periodo do dia 11 a 15 e de
25 a 28 de janeiro e de 1 a 4 de fevereiro de PPaBioras/aula) com o objetivo de procurar
pensamentos/idéias dos professores sobre o enpEdzagem deste tema, sob orientacéo
da coordenadora do curso de japonés do NLE conte dasta pesquisa, e também como
contribuicéo para o referido curso de japonés. Renta, esta aula experimental focalizou trés
aspectos: 1) Oferecer um momento para estudartemsisfonético e fonoldgico da lingua
japonesa para aprimorar seus conhecimentos pré2ys,Trocar idéias sobre a
abordagem/metodologia de ensino de pronuncia de padessor na sala de aula, 3) Praticar
a pronuncia para ter mais seguranca na sua produgéem lingua japonesa.

Posteriormente, aplicamos um questionario chamad@uestionario sobre
ensino/aprendizagem de pronuncia da lingua japbrnasa todos os professores e um
guestionario sobre ensino de prondncia da linquangsa do Curso de japonés de NLE com a
coordenadora do referido curso. Veremos primeirdamen oficina de pronuncia da lingua

japonesa. Em seguida, veremos a aplicacdo de opdestis.

33 “Novo japonés bésico” (traducdo nossa)

3 «Japonés para todos” (traducdo nossa)

% 0 nome do livro esta misturado em dois idiomastugmiés e japonés. A parte de japonés significanks
“silabério japonés”. (traducao nossa)

% “Introduc&o ao silabario japonés” (traducéo nossa)
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3.3.4.1 Materiais

Foi feita uma releitura dos materiais didaticostados no curso de japonés do NLE
tais como:Minna no Nihongo-Livro texto principaiISHIZAWA, TOYODA, 1998),Minna
no Nihongo I-Livro traducdo e notas gramaticfiSHIZAWA, TOYODA, 1998),Nihongo:
Kana —Uma introducdo ao silabario japonéKAWARAZAKI, 1980), a apostilaKana
Nyizmon(Curso de Japonés do NLE, 2087)

E, foram propostos os seguintes materiais paran@rde pronunciaNihongo no
hatsuon kyoushitdti(KUBOZONO, 2004), Nihongo kyouiku wo mezasu hito no tame no
kiso kara manabu onsleigaku(KASHIMA, 2005), “Ichinichi juppun no hatsuon rensh
(KAWANO; KUSHIDA; TUSUKIJI; MATSUZAKI, 2004)*° e Hatsuort* (IMADA , 1989).
3.3.4.2 Procedimentos da oficina

Apds a permissdo da Coordenadora do Curso de japdoéNLE, elaboramos
materiais de revisdo e selecionamos materiais kb que ndo estavam sendo consultados
com muita frequéncia na realizacao das aulas.

Levando em consideracdo o horario mais convenipata todos os professores,
convocamos 0s professores para a aula duranteias dé NLE, apresentando a importancia
e a necessidade da revisdo do sistema fonétiamoddfpico entre as duas linguas, portugués e
japonés, e a revisdo e a discussao sobre os thda@scos adotados neste curso, focalizando
as partes que tratam a prondncia. E também, porpiiaticar a pronuncia desta lingua para

refletir e aprimorar sua propria producgéo oral.

3.3.5 Aplicacao do questionario

Inicialmente, estavamos apoiados apenas em obées/éigres sobre as opinides dos
professores do curso de japonés do NLE em relag@msino/aprendizagem de prondncia da
lingua japonesa. A aplicacdo do questionario temghgetivo verificar a necessidade de
refletir, de modo mais cientifico, sobre a questaocensino/aprendizagem de pronuncia da
lingua japonesa no referido curso. Temos dois puestos: a) Questionario sobre
ensino/aprendizagem de pronuncia da lingua japamé3aQuestionario para a coordenadora

do curso de japonés do NLE para verificar o tratdamelo ensino de prondncia da lingua

%" Traducao de livros foram apresentadas nas notasideé 38,39,40.

% Curso de pronincia japonesa - Teoria e pratieaifgdo nossa)

% Introducéo a linguistica para os professoresrpiéi japonesa (traducdo nossa)
“0 Praticar prondncia dez minutos por dia (tradug&sa)

“! Prondincia (traduc&o nossa)
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japonesa no decorrer da historia deste curso. Moepso de elaboracdo do questionario,
todos os questionarios foram elaborados com basenet@dologia de elaboragdo de

questionario de Gongalves (2005), Dornyei (2009resentaremos 0s questionarios a seguir:

3.3.5.1 Questionarios aplicados

Dois tipos de questionarios foram aplicados durasta pesquisa. Descrevemos nesta

secdo cada questionario.

a) Questionario sobre ensino/aprendizagem de prondadiagua japonesa

Esse questionario (ver apéndice G) € um dos paigiglesta pesquisa como fonte de
informacdes sobre professores do curso de japoté&#a investigar o perfil dos mesmos, o
processo de aprendizagem da lingua deles, em akenietodologia de ensino de pronuncia
da lingua japonesa adotada em sala de aula no dardLE e as reflexdes sobre a aula
experimental de pronuncia da lingua japonesa exdipela pesquisadora em janeiro de 2010.

Para a elaboracao deste questionario, seguimosgdelmde questionario estruturado
pela linguista japonesa Toda (2006). Além do modeldroda (2006), utilizamos o modelo
de questionario estruturado pela linguista japoasavara (1997). O questionario produzido
por Toda (2006) foi aplicado para alunos de divepaises, residentes no Japao, em um curso
de lingua japonesa para estrangeiros, a fim destigae 0 interesse desses alunos em
aprender a pronuncia da lingua-alvo. Assim, viste nosso questionario se destinava a um
publico de perfil diferenciado do perfil dos Sujsitda pesquisa de Toda (2006) (professores
de japonés, nascidos e residentes no Brasil, dujmd materna é o portugués), decidimos
alterar algumas perguntas incoerentes a realidé&entdo, vivida pelos sujeitos participantes
da nossa pesquisa.

O questionario aplicado € composto de cinco paffefados pessoais; 2) Sobre o
estudo de japonés e pronuncia deste idioma; 3)eSobnsino de lingua japonesa; 4) Sobre o
ensino de prondncia; 5) Sobre a aula experimemgbrdnincia da lingua japonesa. Esse
questionario foi aplicado com Sujeitos participandee B, ou seja, todos os professores do

curso.

b) Questionario para coordenadora do curso de japbnB4 E

Este questionario (apéndice 1) foi aplicado cono@denadora do curso de japonés do
NLE com o objetivo de conhecer o curso de japor@e®dE com uma visao geral, e para
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tanto, investigamos a sua breve histéria em gerl, objetivo, o perfil do curso e dos

professores, sua metodologia de ensino e o tratarderensino de pronuncia do curso

3.3.5.2 Procedimento de aplicacdo dos questionarios

Os questionarios foram enviados aos professoresceoalenadora, e reenviados
respondidos para a pesquisadora por e-mail, um & o qual todos eles estavam
familiarizados. Quando havia diavidas sobre o phgiemento do questionario, estas eram
resolvidas pela pesquisadora em encontros reazeolm cada participante ou por e-mail.
Todos os sujeitos, Sujeitos participantes A e Bsaja, professores e a coordenadora do curso

responderam ao questionario.

3.3.6 Analise de dados

Nesta parte, analisaremos os dados obtidos no desteitura, observacdo de aula,
analise de materiais didaticos, oficina de prorainta lingua japonesa, e questionario
respondidos, tentaremos responder as questfes pEsjaisa. Elencamos todos os dados
obtidos para refletir sobre as tendéncias de texttonde ensino de prondncia da lingua
japonesa do referido curso e, a0 mesmo tempo,réembd compreender o pensamento dos
professores sobre o0 ensino de pronuncia destaalidguprosseguir a metodologia mostrada
neste capitulo, faremos a proposta didatica parelgio esta pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos as analises de todimdos obtidos durante essa
pesquisa para refletir a proposta didatica sobsinerpronincia da lingua japonesa para o
Curso de Japonés do NLE. Primeiramente, apreserdares dados obtidos através do teste
de leitura em voz alta, observacdo das aulas, senéle materiais didaticos, oficina de
pronuncia da lingua japonesa. Ao final desta sefggiemos uma reflexdo sobre a analise e

discussao feitas durante a coleta de dados.

4.1 Teste de leitura em voz alta

Gravamos as leituras de texto em voz alta dos tBsjgarticipantes A para
diagnosticar a sua prondncia, e para isso, satio$a junto aos falantes que possuem a lingua
japonesa como a lingua materna que efetuasserntesss@ara que a analise nao fosse apenas
a impressao de uma japonesa nativa, a autoratdasaho.

O roteiro para “leitura em voz alta” (ver apéndiRepara os Sujeitos participantes
efetuarem a leitura em voz alta foi organizado pasponder a primeira questdo desta
pesquisa “Quais fendmenos se manifestam na produghados professores do Curso de
Japonés do NLE?”. Levou-se em consideracao aspeciaiizados no ritmo e no acento, que
podem alterar o significado das palavras caso sfonspronunciados de acordo com seu
sistema fonoldgico.

A gravacao da leitura dos Sujeitos participantdeiAubmetida, primeiramente, aos
colaboradores 1 e 2, na biblioteca do Centro Coréinida comunidade onde uma ONG
japonesa se situa, e, no dia seguinte, aos colitresa3 e 4.

Através do processo descrito acima, foram eschliwecalguns aspectos comuns
percebidos pelos japoneses ao analisar as prodag@issios Sujeitos participantes A. Houve
pronuncias dos Sujeitos participantes A que demara colaboradores japoneses em duvida
sobre qual seria 0 sentido da palavra que estavamumpciando. Isso ocorreu com frequéncia
maior na parte de identificacdo de palavras paia fwor exemploseki/seki/ (tosse) seki

/seki/ (assento) dentro de uma frag@ ! ¢ & > TH & % L 7= (/sekini modotte seki wo

420 nome da ONG é Crianca de Luz
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shita/)” **, entre enunciadosnoushimashita/moyimayita/ (0 verbo falar no passado) e
moushimashitamouimafita/ (o verbo fazer no passad8)oukurumadekwrumade/ na frase

“UIvy, FNTIE K D £ TFF - T % 7 (/hai, soredewa kurumade gta imasu/ que
significa “esperarei entdo, até vocé chegaklieimadekwrumade/ (no carro)ifvy, il

TIXHTHF - TFE 7 (/hai, soredewa kurumade qta imasu / que significa “esperarei entéo,
95

no carro”)”™. Veremos visualmente a diferenca de tom entre eaelaplo.
Seki Seki
Divisao de mora /se kil /se kil
Acento
Em portugués Tosse Assento
Quadro 25- Diferenca no acento da palavraeki
moushimashita Moushimashita
Divisdo de mora /mo Ri ma |fi ta/ /mo R i ma fi ta/
Acento
Em portugués Verbo falar no passadd Verbo fazgrassado
Quadro 26- Diferenca no acento da expressawoushimashita
Kurmade Kurumade
Divisao de mora /ku ru ma de/ /ku ru ma de/
Acento
Em portugués Verbo “chegar” e advérbio| Substantivo “carro” e
“até” particula “de”

Quadro 27 - Diferenga no acento da express&orumade

As respostas revelaram quse os colaboradores japoneses tivessem que asoreve
som que eles escutaram e nao tivessem alternavésste, eles teriam mais discordancias
nas respostas entre eles. Por exemplo, quandgemoSparticipante A-1 produziu a palavra
“oki” /oki/ (alto mar), que s6 possui duamras/o/ e /ki/, os colaboradores japoneses A, C e
E colocaram uma palavra que nao foi esperada gsigusadora:Hoki” [ho:ki] (vassoura),
que possui trémoras Poréem a duvida ndo foi apenas no prolongamerds,autro aspecto, a
insercao da consoante “h” antes de “0”.

Se existisse uma opgdo que os fizesse raciocinagueoeles escutaram e nas
alternativas do teste, como por exemplo, nas geedtp3, 5, 7, 9, 11 ou 12, os colaboradores

japoneses talvez “acertassem” as questoes de fa@spolha, mas nas questbes abertas, 2, 4,

3 Verifique Apéndice B, a quest&o 10.10
“ Verifique Apéndice B, a questdo 12.2
4> Verifique Apéndice B, a questdo 12.3
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6, 8 ou 10, como os proprios colaboradores japen@geram que perceber o som que eles
escutaram e o significado, a resposta variou ntagué nas de multipla escolha.

Por exemplo, o caso do Sujeito participante A-Iqunestao 10.4, a palavra escrita no
roteiro para leitura em voz alta ekashiya /kafija/ (casa para alugar), porém, dois
colaboradores colocaram interrogacgéo indicandongoetinham entendido, um compreendeu
comokasha/kafa/ (que ndo tem significado em lingua japonesajte compreendeu como
sendokaisha /kaifa/ (empresa). No caso do Sujeito participante A&,questdo 10.5, a
palavra escrita no roteiro para leitura em voz altakame /kame/ (pote), porém, dois
responderankami /kami/ (papel), outro respondeiage /kan(g)e/ (sombra). Apenas um
respondelkame/kame/ (pote) que correspondeu a intengcdo dotBipeairticipante A-2. No
caso do Sujeito participante A-3, a palavra eser@taoteiro para leitura em voz alteoki
/oki/ na questdo 2.3, porém um percebeu como seadai /outfi/ (casa), e na pronuncia do
mesmo Sujeito na questdo 6.3, a palavra escriteteoo para leitura em voz alta draka
/buka/ (subordinado), porém, um percebeu como sdndda /buQka/(preco) e outro
percebeu como sendboita/buta/ (porco).

A questdo 2 focalizou o prolongamento para idematifo significado da palavra e a
questdo 10 analisa a pronuncia que pode influeacidentificacdo de significado de acordo
com o tom. Porém, a percep¢do dos colaboradoresgaps ndo se limitou apenas ao
elemento focalizado em cada questao, surgindo détambém em outros elementos.

Um juiz comentou que palavras soltas poderiam ses dificeis de compreender do
que palavras dentro de frases, pois palavras ¢ée es) frases poderiam ter seus significados
imaginados pelo contexto ou reconstruidos com bas®u senso comum.

Mais um comentério interessante foi que, como ¢asbooadores japoneses tinham
consciéncia de que a gravacao havia sido feitajp@ndizes da lingua japonesa, ou seja, nao
falantes de japonés como lingua materna, tiveram at@ncao maior para compreender o
som do que no dia-a-dia, apesar de terem sidoadbte=tpela pesquisadora para que
prestassem atengdo no som em si antes de comegadlise. Desta forma, houve um
resultado que mostrou claramente a compreensamtidsoradores japoneses sendo atribuida
ao sentido que seria mais comum e ndo pela suanmian Por exemplo, na questdo 10.8, a

palavra selecionadé& F}[= “sankaf, “obstetra” em portugués, foi utilizada para fammpar
com palavras onde sé ha diferenca no tom, sdolasraa—[f] -+ —[ /saNkal, “terceira

vez” ou “terceiro andar” em portugués. De acordm @elaboracdo da frase, poderia haver

dois sentidos:
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a. Sankai he sankai ittéFui ao obstetra trés vezes)
b. Sankai he sankai ittéFui ao terceiro andar trés vezes)

a) Sankai b) Sankai
Roma-ji san ka i sa n ka I
Divisdo demora /[sa N ka i/ /sa N ka i/
Acento

Quadro 28- Diferenga de acento na palavraankai

Como a primeira frase nao é tao utilizada no dikaamesmo que fosse pronunciada
de acordo com seu sistema fonoldgico, poderiasapreendida no uso mais comum, ou seja,
terceiro andar. E, evidentemente, todos compreandeomo “terceiro andar” e ndo como
“obstetra”.

Porém, quando houve duas frases que sdo de usoncomdia-a-dia e que possuiam

pares minimos na diferenca no tom, como na quéao

a. Hai, soredewa kurumade matteimagisperarei entdo, até vocé chegar.)

b. Hai, soredewa kurumade matteimas(Esperarei entdo, no carro.)

a) kurumade b) kurumade
Roma-ji ku ru ma de ku ru ma de
Divisdo demora /ku ru ma de/ /ku ru ma de/
Acento

Quadro 29- Diferenca de acento na express&arumade

Os colaboradores japoneses ficaram com duvida n@moogue ambas faziam sentido
e poderiam ser realizadas frequentemente no dia-&Ndste caso, tudo dependia da producéo
oral dos sujeitos participantes A. E aqui, nos ipeatos dar uma importancia a pronuncia,
porgue mesmo que os nativos falantes da linguataleesem prestado uma atencdo maior
para compreender a producdo oral dos aprendizesedoidioma, eles poderiam néo
compreender a fala de acordo com a intencédo dotéala

Porém, é interessante ressaltar que em termos die deoavaliacdo, um colaborador
comentou que na andlise da quarta gravacao, fa faeil avaliar os significados, porque ja
poderia prever a palavra a seguir, entdo a avalipgéeria ser feita de forma mais favoravel
para a quarta gravacdo do que para a primeira.

Considerando todos os comentarios acima, podenitirreue a avaliacdo de
pronuncia dos Sujeitos participantes A néo foiafsibmente com a percep¢do de som em si,
mas também com uma tentativa dos nativos de comgeee pronuncia dos mesmos. Os

nativos consideraram aspectos relativos a semaassan como levantaram hipotesebre
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0 contexto enunciativo em que a producdo em anpbsieria ocorrer na lingua japonesa.
Porém, ha questdes em que, mesmo havendo atempgiiatslos colaboradores japoneses na
compreensao da pronuncia dos Sujeitos participafdtes resultado dessa tentativa nao
chegou a uma resposta unica. Principalmente nagdgseonde os colaboradores japoneses
precisavam escrever as palavras que eram pronasciath vez de escolher uma entre as
guatro alternativas.

Depois dessa etapa, a observacdo que vem sendmédit pesquisadora sobre a
pronuncia dos Sujeitos participantes A durante avigéncia com eles no curso, ha
aproximadamente trés anos, foi confirmada. A pe@ema pesquisadora sobre a pronuncia
dos Sujeitos participantes A que pode causar anaaida na compreensdo e ¢ue
eventualmente causa interferéncia na comunicacdo em lingua gg@orpor causa da
pronuncia coincidiu parcialmente com as percepcdes dos @uatiaboradores japoneses,
principalmente nas questdes de acento e ritmo.

Na proxima secdo, observaremos as aulas dos Sujitticipantes A para ter um
subsidio para refletir sobre a questdo de pestuiB& que forma e quais atividades didaticas
sao desenvolvidas pelos professores do curso dag§aglo NLE para o ensino de pronuncia

da lingua japonesa, no que diz respeito ao toraragéo e aos elementos segmentais?

4.2 Observacgao de aula

As observacdes das aulas foram iniciadas em 2008.2,o0meco de agosto. As
observacdes foram feitas com duas turmas de s@wmdstGemestre I. A e Semestre |. B),
com uma turma do Semestre Ill e com uma turma doeSee V, incluindo o periodo da
prova oral aplicada pelos mesmos. A pesquisadtasgepresente na sala de aula juntamente
com os alunos.

Os pontos observados nessa observacdo de aula bars@ados nas questbes da
pesquisa para verificar o tratamento do ensinorde(mcia e a pronuncia dos professores em

sala de aula. Assim, durante a observacao, fooadigas seguintes pontos:

1) Elementos sobre a pronuncia (pronuncia de fonesacéla demora e tom) e
frequéncia de tratamento desses elementos emesalsda
2) Pronuncia da lingua japonesa dos professores qie dliicultar a compreensédo do

interlocutor devido a ambiguidade da producéo.
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Todos os professores concordaram com a presenpasdaisadora e com a gravagao
de &udio das aulas. Entédo, os fenbmenos obserf@@os registrados a partir de anotacdes
da pesquisadora. A gravacdao foi feita em varios emtas durante as observacdes, porém, a
utilizacdo deste material foi somente como apomemoria da pesquisadora e ndo como
andlise acustica. Entdo, a qualidade das gravat@esé Otima, porém, ndo interfere na
discusséo sobre esta sesséo.

Considerando as informacdes obtidas através ddiguiéso utilizado nesta pesquisa,

0 questionario sobre ensino/aprendizagem de pramutzc lingua japonesa respondido por
Sujeitos participantes A, todos o0s Sujeitos pardictes A concluiram o Semestre VIII do
Curso de Japonés no NLE da UECE, denominado ‘Ndweincado’, correspondendo ao
Nivel 3 na Proficiéncia da Lingua Japonesa, dexgtreategorias determinadas pela Fundacéao
Japao. Dentre esses Sujeitos, ha diferencas naxqiéncia de pratica oral em lingua
japonesa principalmente em relagdo a duracédo dpotela convivéncia com japoneses no
Brasil ou estada no Japéo. Tais Sujeitos possupatickade para estabelecer a comunicacéo
oral em lingua japonesa com fluéncia suficienta pr@ansimtir a mensagem.

Descreveremos agora, as observacdes obtidas res dmlaula de cada Sujeito
participante A. Primeiramente, apresentamos sohrarea assumida pelo Sujeito participante
A-1 e o perfil do mesmo sintetizadaméfit€m seguida, descrevemos os itens observados
durante esta observagao.

4.2.1 Sujeito participante A-1

1. Turma Semestre I-A, tergas e quintas feiras
18:30 a 20:00
2. Numero de alunos 12
3. Duracéo de observacao de aula 20 horas/aula dwaisteneses
4. Curso onde estudou japonés Curso de japonés do NLE
5. O periodo de ingresso no curso|ddarco de 2000
japonés
6. O periodo de término do curso d8ovembro de 2003 (terminou até oitavo
japonés semestre)
7. Nivel e area de estudo Superior completo. Letresridiatura
Portugués/inglés da Universidade Federal do
Ceard
8. Cidade natal e de criacéo Fortaleza
9. Necessidade de uso da linguddo
japonesa no ambiente de gua
criacao

6 0 perfil mais detalhado de cada Sujeito partid@a@nencontra-se no Apéndice E.
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10. Experiéncia de estadia no Japéo N&o

11.Interacdo com japonés nativo Sim

* Amigos japoneses nativos na internet.

* Alguns dias com japoneses nhativos quando
esteve em S&o Paulo.

12.Periodo e instituicdilo em quéROLIN': Agosto de 2006 a junho de 2007
comecou a ensinar japonés NLE: Agosto de 2009

1) Elementos sobre a pronuncia (pronuncia de fon@cdordemorae tom), e o tratamento
desses elementos em sala de aula.

Um dos elementos observados foi a indicagcdo doompgaimento de palavras. O
professor apontou a questdao do prolongamento, Ba&rpdiru que apareceu no texto. O
aluno leu o I” de maneira que ele pudesse ser percebido conongexio na leitura desta
palavra em voz alta, pronuncianddsiaru [bi:ru]. Neste momento, enfatizou a importancia
do prolongamento utilizando outro exemplo e expliogue o prolongamento muda o
significado das palavras. No caso destas duasrpaléru /biru/ sem prolongamento no /i/
tendo duasnorassignifica “prédio”, enquanto a palavbéaru /bi:ru/ com prolongamento no
/il tendo trésnorassignifica “cerveja”.

Porém, na conversa espontanea com um aluno dusamigdla, o professor nao
corrigiu a eliminacao ou insercéao de prolongamemo.exemplo, quando a palakgshitsu
/kjo:fitfu/ (sala de aula) foi pronunciada corkgoshitsu [Kjofitfu] sendo eliminado o
prolongamento ou a palavshukudai /fjukudai/ (tarefas de casa) foi pronunciada como
shikudai[fju:kudai].

Em geral, o tratamento de pronuncia restringiu®eagpecto do ritmo da lingua

japonesa e ndo ao acento.

2) Pronuncia da lingua japonesa pelos professorepapgria dificultar a compreensao do
interlocutor devido a ambiguidade na producéo
Durante a observacgéo, puderam ser percebidas mias(que ndo seguem o sistema
fonético da lingua japonesa, principalmente naygad de vogais. Por exemplo, a prondncia
da vogal “a” tende a ser nasalizada, principalmgoando pronuncia uma particula da lingua
japonesa, o “wa” (/wa/), e no final da frase comaymalavra terminada em “a”. Mas, iSSO nao

impediria a compreensao por parte do interlocogue poderia interferir na compreensao

“"Projeto de Inclus&o de Linguas (PROLIN). O PROLIbN iniciativa da Pré-Reitoria de Politicas Eshiiga
(PRAE) da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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do interlocutor seria em relacdo ao tom. Em nigeichl, houve troca das distribuicbes de
tom de determinadas palavras, tais comhenwa /deNwa/ (telefone),suteki /suteki/
(maravilhoso), ouwatashi/watgi/ (eu), que apareceram varias vezes na licdo gBeje&ito
participante A estava ensinando. Poderia ocorreal ambiguidade nessas palavras citadas
acima. Comparamos a producéo desta palavra dospaofe a distribuicdo de tom na lingua
japonesa.
Acento em japonés Acento do professor 1
de n wa de n wa

Se 0 Sujeito participante A-1 n&o mantiver a dwada mora “n” com esta

acentuacédo, poderd ser percebido cdewa/dewa/ (entdo) com seus acentos sendo “de”

wa
No caso da palavrauteki/suteki/ (maravilhoso), poderia ser alterado otiden
Vejamos aqui, a possibilidade de alterag&o do igmifisado.

Tonicidade em japonés
su te ki

A pronuncia desta palavra foi percebida como sessg alterado a distribuicdo de
tom e amora“te” foi percebida como se tivesse sido prolongada

Tonicidade em japonés Tonicidade do Sujeito paditie A-1
su te Kki su te e ki

Isso poderia ser confundido com outra palavra. &lassso, poderia alterar o
significado de “maravilhoso” para “carne assada amapa’. Durante a conversa, 0S
interlocutores poderiam imaginar a intencdo quegeleria expressar, porém, iSso poderia
dificultar a compreenséao e impedir o raciociniarderlocutor durante a conversa.

Outro caso € a palavmaatashi/watgi/que significa “eu”. Vejamos 0 acento na

pronuncia do Sujeito A-1.

Acento em japonés Acento do Sujeito participante A-
wa ta shi wa ta shi
Iwa tafi/ [wa tafi]

Através da pronuncia do Sujeito participante A-dggmos entender o significado
desta palavra pelo contexto da frase, porém, podeterferir o fluxo da conversa fazendo
com que o interlocutor passe a dar mais atenc@neaesta sendo dito, a fim de compreender

a real intencéo do Sujeito A-1.
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4.2.2 Sujeito participante A-2

1. Turma Semestre I-B, tercas e quintas-feiras, das 20
as 21h30min.

2. Numero de alunos 8

3. Duracgéo de observacéo de aula 20 hora/aula

4. Curso onde estudou japonés Senac (até segundste®MBLE (de terceirg

até oitavo semestre)
5. O periodo de ingresso no curso |[ddarco de 2005 (Senac)

japonés Marco de 2006 (teste de nivel — 3° semestre
6. O periodo de término do curso gddovembro de 2008 (terminou até oitavo
japonés semestre)
7. Nivel de estudo Superior incompleto. Faculdade de Direito|da
Universidade Federal do Ceara
8. Cidade natal de criagao Fortaleza

9. Necessidade de uso da lingudao
japonesa no ambiente de criacédo
10. Experiéncia de estada no Japao N&o
11.Interagdo com japonés nativo N&o
12.Periodo e instituicdo em que comegddarco de 2008 NLE
a ensinar japonés

1) Elementos sobre a pronuncia, (pronuncia de fonacdo denorae tom), e o tratamento
desses elementos em sala de aula

O elemento ao qual o Sujeito participante A-2 deismatencédo na producédo oral dos
alunos foi a questéo do ritmo, principalmente mielacéo da pausa e a inclusdo da semivogal
/il. Porém, ele prioriza a fluéncia dos alunosugmglo estes fazem leitura de frases em voz alta,
ele ndo se preocupa em corrigir os detalhes demoagncias, pedindo somente que eles as
repitam quando estes ndo as realizam de maneegatdélufazendo interrupgdes indevidas no
meio de sua produgao.

Em uma determinada aula, ele explicou o sompflatflizando a transcricéo fonética
para mostrar a diferenca de [n]ig flizendo que ele mesmo ndo ganhou ainda o costieme
produzir este som. Ao escrever 0s simbolos no quaditurma reagiu como se nao estivesse
gostando da maneira que ele ia continuar. Podjeseeber que os alunos, ndo queriam
assistir a uma aula muito especifica sobre estmtmssEle continuou a explicagcdo com um
exemplo da palavra em ingléwing para facilitar a identificacdo deste som, e jpor fodos
compreenderam e ficaram satisfeitos com a explcdogrofessor.

Em outra aula, uma aluna se apresentou como bared@rijaponés, pronunciando a
sentenca Watashi wa ginéin desu. Nesse caso, ndo foi uma fala espontanea, poeém,

eliminou o prolongamento da palawakasin /giNkoRiIN/, que esta destacado em negrito.
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Além disso, o acento da palawatashi/watdi/ foi diferente do acento da lingua japonesa, e
o professor nao corrigiu talvez por dar mais imfoaeta ao estabelecimento da comunicagao
oral e ndo da pronuncia.

Podemos observar que a abordagem desse professais €aracterizada como uma
abordagem comunicativa, priorizando o estabeledionela comunicacdo e utilizando os
assuntos do cotidiano ou pessoal. Por outro lddajtdiza a metodologia que o livro traz: a

repeticdo e substituicdo de palavras e frases.

2) Pronuncia da lingua japonesa pelos professorepaperia dificultar a compreensao do
interlocutor devido a ambiguidade na producao
O sujeito participante A-2 produz oralmente frasesjaponés com entoacado frasal
razoavel para nao deixar o interlocutor japonés/maho caso, a autora dessa pesquisa, em
davida quanto ao significado da frase. Quantotaworiele produz a duracédo de cadarade
modo inteligivel. Porém, pode-se observar a inaalgiiip na acentuagdo de palavras soltas.
Por exemplo, a palavrgakusei/gakusei/ (estudante) foi pronunciada por ele cam

distribuicdo do tom diferente da lingua japonesa.

Acento em japonés Acento do Sujeito participan@ A-
ga ku se i ga ku se i
/lga ku se i/ /lga ku se i/

Da maneira como 0 Sujeito participante A-2 pronomcipoderia ndo fazer sentido
como uma palavra da lingua japonesa, ja que nfalagra com 0 mesmo numero reras
a mesma sequéncia o®ra, e a mesma distribuicdo de tom.

Outro exemplo, o som dod” /yo/ (yo) com o tamanho menor na escrita, como na
palavrabyoin /byoRiN/ (hospital) foi produzido por esse Sujgiarticipante A-2 de forma

adequada quanto ao namerorderas porém o tom da primeinamora “byo” foi produzido

alto.
Acento em japonés Acento do Sujeito participan@ A-
byo u i n byo u i n
lbyo R i N/ [boya i n]

Com esta pronuncia do Sujeito participante A-2,-sema possibilidade de ser

percebida como a outra palavbaoin /biyoRiN/ (cabeleireiro) porque, apesar de nunto
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moras ser diferente, a distribuicdo do tom € parecidare¥hos aqui o acento da palavra
biyoin /biyoRIN/ (cabeleireiro).
Acento em japonés

bi yo u i n
/bi yo R i N/

Assim, quando se vai pronunciar uma palavra emng@goprecisa-se manter o
numero demorase respeitar o acento de tal palavra.
Mais um aspecto observado e que nao segue o sigiapiagico da lingua japonesa

foi na palavra tsugi /tsugi/ que significa “proxifrem portugués.

Acento em japonés Acento do Sujeito A-2
tsugi tsugi
Itsu gi/ [tsu] g

Podemos compreender o significado desta palavoagoeitexto, porém, poderia ter
uma certa interferéncia na comunicacéo oral espeata

Quando foram inseridos vocabulos novos no capdtalaula observada, percebeu-se
gue o professor os lia primeiro e depois os aluepstiam tais palavras. Mas, neste momento,
percebeu-se que os acentos de alguns vocabuleseaf@@os por esse Sujeito ndo seguiam o
sistema fonoldgico da lingua japonesa. Assim, @ifuparticipante A-2 tem o cuidado de
inserir momentos para a comunicacdo oral em salautie porém, eventualmente, foram

percebidas inadequacbes no seu acento.

4.2.3 Sujeito participante A-3

1. Turma Semestre lll, segundas e quartas-feiras, das
16h30min as 18hs
2. Numero de alunos 16
3. Duracao de observacéao de alua 22 horas/aula duaisteneses (inclusive no
dia da prova oral)
4. Curso onde estudou japonés Curso de japonés do NLE
5. O periodo de ingresso no curso |ddarco de 2002
japonés
6. O periodo de término do curso diovembro de 2005 (terminou até oitavo
japonés semestre)
7. Nivel e area de estudo Superior completo. Curdeettas Bacharelad
Inglés— Universidade Esadual do Ceara
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8. Cidade natal e de criacéo Fortaleza

9. Necessidade de wuso da linguddo

japonesa no ambiente de sua cria¢ao

10. Experiéncia de estadia no Japdo Sim. Seis semanag @ a fevereiro de 2009)

11. Interacdo com japonés nativo Sim.

e Hospedou duas japonesas em sua residéncia.
(no entanto sempre se comunicavam |em
portugués, uma vez que elas vieram |pra
aprender essa lingua).

« Durante a experiéncia de estadia no Japao} por
seis semanas.

* No SKYPE com os amigos coreanos falantes

de japonés.

12. Periodo e instituichio em queé\gosto de 2008 NLE

comecou a ensinar japonés

1) Elementos sobre a pronuncia (pronuncia de fonecédordenoraou tom) e o tratamento
de prondncia dos alunos na aula.

O Sujeito participante A-3 utiliza palavras, fragesstruturas gramaticais que ainda
nao tinham sido estudadas pela turma, inclusiezj@itdes de modo coloquial, tais cons
[usa] (meu deus!), Sugoijyan [sug@jan] (muito bem!), e, assim como outros professores
ele tenta utilizar o japonés também, porém no datg € a linguagem mais informal, em sala
de aula. Durante a observagao, nao foram verifcadatas interagdes com os alunos, em
japonés. Também nao foram observadas corre¢coesodéngia durante a aula. Isso talvez
tenha sido porque o conteudo que estava sendoamlmoré aula ndo exigia a producao oral
dos alunos, pois o0 Sujeito participante A-3 fazmauexplicagdo sobre a elaboracdo de
redacdo na sala de aula e a explicagdo gramaticad\th licdo. Houve um exercicio de leitura
de vocabulos novos da licdo. O professor leu oofhawcabulos e pediu para os alunos
repetirem em conjunto. Foram percebidas, algumassygronuncias inadequadas do Sujeito
A-3, em particular, a mudanca de tom alto e baigntrd de uma palavra, porém, alunos
pronunciavam da mesma maneira que o Sujeito A-Bumi@ou Na maioria dos casos, foi
corrigida somente uma leitura ¢ragana que nado seguia o sistema fonoldgico da lingua

japonesa quando um aluno fez a leitura de um texto.

2) Pronuncia da lingua japonesa pelos professorepaperia dificultar a compreensao do
interlocutor devido a ambiguidade na producéo
A caracteristica de pronuncia deste professor gadeguacdo na manutencao da

duracdo damora principalmente a pausa;>” /tsu/ (tsu) escrita com o tamanho menor,
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prolongamento. Por exemplo, durante uma aula,epletiu a mesma palavpaisho/dsuRfo/
por trés vezes, mas todas as vezes, produziu dmone®do, eliminando o prolongamento.
Esta palavra possui tr@soras tais como dsuu/, /u/ e fo/, porém, ele pronunciou com duas
moras /dzju/ e [fol. A possivel ambiguidade que poderia ocorreirgeslocutor compreender
a palavrgisho /dzifo/ que possui duasorascomo £/ e /[o/e significa “dicionario”. Poderia
ocorrer a ambiguidade porque estas duas palavsasi@o a distribuicdo de tom parecida.

Acento da palavra “endereco” Acento da palavraitdiério”
jyu u sho ji_sho
du R o/ dsi Jo/

Outro ponto que poderia observar como caractaistele € a entoacdo de uma
expressadatoeba.Este significa “por exemplo”, porém, na producaal ateste sujeito, a
distribuicdo de tom nao estava correspondendo sia g@lavra japonesa, e também pode-se
perceber que, caso a Ultimeora esteja um pouco prolongada, consequentementegrate

numero denora

Acento em japonés Acento do professor 3
ta to e ba ta to e ba a
/ta to e ba/ [ta to e ba]

Essa inadequacao ndo mudaria o sentido da pagoorgue ndo ha outra palavra que
possa ser entendida pela substituicdo de distébuig tom ou de nimero dera Assim,
nao ocorreria ambiguidade na compreensao por part@terlocutor, porém, isso poderia
interromper o fluxo da conversa, fazendo com qu#aslocutor tente entender o significado

dessa palavra caso ele ndo tenha conseguido cordpreeintencéo do falante.

4.2.4 Sujeito participante A-4

1. Turma Semestre V, segundas e quartas-feiras
18:30 a 20:00

2. Numero de alunos 7

3. Duracao de observacéo de alua 14horas/aula dulaisteneses (inclusive prova
oral)

4. Curso onde estudou japonés Curso de japonés do NLE

5. O periodo de ingresso no curso |dsgosto de 2001

japonés
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6. O periodo de término do curso déunho de 2005

japonés
7. Nivel e area de estudo Superior incompleto. Létraacés,
Licenciatura na Universidade Estadual do Ceara
8. Cidade natal e de criacéo Fortaleza

9. Necessidade de uso da linguddo
japonesa no ambiente de sua

criacao
10. Experiéncia de estadia no Japdo Nao
11. Interagcdo com japonés nativo Sim.

» Seis meses na sua residéncia com um japgnés
* No total, quatro meses com outro japonés
* Hospedou mais de 10 japoneses na |sua
residéncia que chegaram a Fortaleza [em
periodos diferentes.
12. Periodo e instituicdio em queé\gosto de 2005 PROLIN
COmMecou a ensinar japonés Marco de 2006 NLE

1) Elementos sobre a pronuncia (pronuncia de fonegdordenoraou tom) e o tratamento
de prondncia dos alunos na aula.

Como este sujeito prioriza a manutencdo da comeéiicafoi observada poucas
vezes a correcao de pronuncia dos alunos. O pecadoidiu com a matéria que ensina a
fala de modo informal e mostra a importancia daoagéo frasal que poderia mudar o
significado ou transmitir a sua emoc¢édo apenas @ddaenca da entoacdo. Ele explicou
claramente as diferencas, utilizando o livro diiafpara ensinar este capitulo e seguindo as
explicacbes apresentadas com a mudanca melddicadadpela seta come-”,“ —'”, ou
“ 731" porém, raramente apontou algo durante a produg@b dos alunos, quando
responderam em voz alta durante o exercicio. Hlieaut essa marca de um modo mais

expositivo e ndo como exercicio de pronuncia

2) Pronuncia da lingua japonesa pelos professquespoderia dificultar a compreensao do
interlocutor devido a ambiguidade na producao

Observa-se maior frequéncia de uso da lingua j&odeste professor, nas suas
aulas, comparando com outros professores. Issoriposier natural, pois a turma é mais
avancada e isso poderia permitir estabelecer amicagfio oral com mais facilidade. Como
ele produziu mais japonés, poderiam ser percebidds caracteristicas da fala do japonés
deste professor.

Primeiramente, ele costuma produzir palavras catisteibuicdo de tom e o ritmo

gue nédo segue o do japonés, principalmente asrpalde origem inglesa que foram inseridas
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no japonés, como por exemplo, a palagrainaru/ta R mi na ru/ que significa “terminal de

onibus” em portugués, a pronuncia dele foi da sggdorma:

Acento da lingua japonesa Acento do Sujeito A-4
taminaru Tamiaru
/fta R mi na ru/ [ta manru]

Com a pronuncia do Sujeito participante A-4, orotitor pode ndo compreender o
significado, pois ndo ha palavra equivalente a pggaincia na lingua japonesa.

Outra caracteristica percebida é que ele colocanoalto no inicio da frase. Quanto
ao ritmo, houve um momento que, ao ouvir a proraidele, um aluno perguntou se existia
pausa, a letra-®” (tsu) escrita em tamanho menor, numa palavra moeaele introduziu e
que nao havia sido apresentada no livro didatico.

O Suijeito participante A-4 utiliza o material dedéudurante a aula. Logo apés a
audicao, ele costuma repetir o modelo da fala dtenah um pouco mais devagar. Neste
momento, ele produz tanto o acento como o ritmaabedo com a lingua japonesa, porém,

guanto mais o tempo passava, mais ele lia 0 m@ggioindo a caracteristica da fala dele.

4.3 Materiais didaticos

Segundo o questionario respondido pela Coordenatito@urso de japonés do NLE,
no inicio da histéria do referido curso, o objetigca trabalhar a escrita japonesa e a
conversagdo com os alunos através do método andiel que foi adotado no primeiro livro
didaticoGijyutsu kenshuusei no nihongtCA, 198542, Posteriormente, o curso foi adotando
novos livros didaticos tais comblihongo shyoh@The Japan Foundation Japanese Language
Institute, 1981)° e, apés este livr&Ghin nihongo no kis@AOTS, 19897°, porém o objetivo
inicial do curso foi mantido.

Houve uma mudanca de livro didatico na tentativaneé¢éhorar o material do curso,
com a ajuda de doacbes da Fundacédo Japado. Asstie @©04.1, o curso adotou uma
colecdo de livros didaticos chamalinna no Nihongo(ISHIZAWA; TOYODA, 1998)%,

gue € uma versdo nova &hin nihongo no kisATOS, 1989). No inicio, o referido curso

8 Japonés para estagiarios técnicos (traducdo nossa)
9 Japonés basico (traducdo nossa)

Y Novo japonés bésico (traducéo nossa)

*1 Japonés para todos (traducdo nossa)
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recebeu uma parte da colecdo deste mna no Nihongo(ISHIZAWA; TOYODA, 1998)
e, aos poucos, o curso solicitou outros livros dempntares dessa cole¢cédo a Fundacao Japao.

Entdo, os materiais didaticos utilizados no Cursaldponés do NLE no semestre
2009.2 séo: o volume | e Il da colecéo do lidmna no NihongdISHIZAWA; TOYODA,
1998).

A colecdo do livroMinna no Nihongo | e II(ISHIZAWA; TOYODA, 1998) é
composta por um Livro — texto principal (escrito grponés) acompanhado com material de
audio, um manual de ensino (escrito em japonés)Liur - explicacdo gramatical (escrito
em portugués), dois cadernos de exercicio gramhatica caderno de exercicio de
compreensao auditiva (com material de audio) e ademo de exercicio de compreensao
textual. Os alunos do curso dispdem do livro ppakte do livro de explicacdo gramatical.

O curso trata a escrita japonestiragana, Katakanae kanji®?, e para introduzir
Hiragana e Katakana utilizava um livro chamaddihongo: Kana - Uma Introdugcédo ao
Silabario japonésA partir de 2007, adotou uma apostila organizaoiaym professor do
proprio curso. O motivo da organizacdo de apostita aumentar o niamero e variacdo de
exercicios e vocabulos mais utilizados no contdrtoeferido curso. Esta apostila € utilizada
nos primeiros meses do semestre |; a colecdo do Mnna no Nihongo I(ISHIZAWA,
TOYODA, 1998), é utilizada durante os seis primeisemestres e a cole¢cdo Mona no
Nihongo II(ISHIZAWA, TOYODA, 1998) esta sendo utilizado nemmestres VIl e VIII.

Além da apostil&ana nyuumofMELLO, 2007) e da colecadinnano Nihongo le
I (ISHIZAWA, TOYODA, 1998), o curso possui diversagrbs didaticos e paradidaticos
para consulta. Todos 0os materiais estdo disponaassprofessores para complementar o
ensino dos conteudos em sala de aula. Hoje, o tuaisalha, além da escrita japonesa e da
conversacao basica, 0os aspectos gramaticais, iexude compreensdo auditiva do idioma
japonés.

Uma parte dos Sujeitos participantes A e B utilizniNihongo: Kana - Uma
Introducdo ao Silabario Japong&KAWARAZAKI, 1980) e outros utilizaram a apostipara
estudar a escrita japonesa. Da mesma forma, une gieles utilizoushin nihongo no kiso
(ATOS, 1989) e outros utilizaram (ou ainda utilidam colecdo ddMinna no Nihongo
(ISHIZAWA; TOYODA, 1998) Em seguida, apresentareraasstrutura dos livros e apostilas
adotadas pelo Curso de japonés do NLE com o objetévidentificar como a pronuncia da

*2 Segundo comentario da Coordenadora do Curso degamlo NLE, o ensino déniji (em torno de 1900
kanjig) ndo estava firmado dentro dos objetivos do Cysdanto, 0 seu ensino ficava a critério de cada
professor.
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lingua japonesa esta (ou estava) sendo explicatiaragara tratar o ensino de pronuncia da
lingua japonesa.

4.3.1 Nihongo: Kana - Uma Introduc&o ao Silabariaponés

Até 2007.1, este livro estava sendo utilizado marsinarHiragana e Katakananos
primeiros dois meses do periodo inicial do cursooletivo desse livro €, como o titulo
indica, introduzir a escrita silabario da linguagaesa. O livro foi organizado, voltado para as
pessoas que desejam estudar japonés, sendo gigeaex&ssao com a traducédo em portugués.
Ele € constituido por quatro partes, “Prefacio”’esbricdo do Texto e Recomendacdes para a
Sua Utilizagcao”, a parte de ensinollieaganae, por fim, a parte de ensino ldatakana

A secao deHiragana é constituida de dez capitulos com duas provas paliar a
aprendizagem dos alunos, uma prova apds o capfudoa outra apOs o capitulo 10. Para
finalizar a parte dddiragana, o livro contém um apéndice sobre as origensldagana A
secdo deKatakana por sua vez, € constituida de quatro capitulosistema da escrita
Hiragara e Katakanado japonés é bem relacionado ao ritmo da linguanjasa relacionada a
mora, pois além da escrita japonesa, 0s capitulos d€96&ao de explicacdes sobre pausa,
prolongamento.

No capitulo 6, pausa esta explicada em seguinteinaan

A pronuncia de consoantes dobradas (como aconted&liano ou no latim, por
exemplo) é indicada por um pequeno][que precede d&ana que devera ser
pronunciado de tal maneira. Esseo | também terd duracdo de uma silaba.
(KAWARAZAKI, 1992, p.27)

Na explicacdo original em lingua japonesa, naaticcdados os exemplos do italiano e latim.
Supostamente, esta explicacao foi modificada mai@és que tém a lingua portuguesa como
lingua materna e que possuem conhecimento de dingasas de origem latina.

O capitulo 7 introduz o prolongamento. A existérdmaprolongamento influencia o
namero demoras e consequentemente pode alterar o sentido dar@alBmbora o assunto
seja relacionado ao numero gwras no sistema ritmico da lingua japonesa ha apesas o
exemplos de vocabulos que incluem prolongamentéoeh@ explicacdo sobraora, isto €,
uma unidade minima que constréi o ritmo da lin@pmonesa. Umanora possui a mesma
duragdo entre outrasoras Sua funcdo dentro do sistema ritmico da lingparjasa é que o

namero denorasdetermina o significado da palavra na lingua jagan
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Os capitulos seguintes, 8 e 9, tratanelga) [ya], W (yu) [yw] e L (yo) [yo] com a
escrita menor, sem mencionar 0 aspecto do ritmo.c&stulos que ensinam a escrita
Katakang ndo mencionam nada em relacéo ao ritmo. O temwwd ndo € adotado no livro
Nihongo: Kana - Uma Introducéo ao Silabario Japoi@AWARAZAKI, 1980) apesar de a
unidade silabica da lingua japonesa ser chamattaata”.

Quanto ao acento, o livro a explica na parte ihici®escricdo do Texto e
Recomendacdes para a Sua Utilizacdo”, e mostrinass sle acentuacado dos vocabulos das
licbes em notas de rodapé. Mostraremos a explicegiiee acentuacdo apresentada no livro
Nihongo: Kana - Uma Introducéo ao Silabario Japo(l€@8WARAZAKI, 1980).

Abaixo apresentamos as instru¢des e 0s exemplos samsino do acento da lingua
japonesa que constam no livihongo: Kana - Uma Introducdo ao Silabario Japonés
(KAWARAZAKI, 1980):

Acentos Graficos Usados neste Manual

Os sinais gréficos de acentua¢do usados neste livro seguem o sistema dos
dicionarios Meikai Nihongo Akusento Jiten (Sanseido, 1973) e Nihongo Hatsuon Aku-
sento Jiten (Nihon Hoso Kyokai, 1967).

0O acento da lingua japonesa é mais um acento de tom (de altura musical) do que

b) Exemplos:

natsu' (verdo) —> natsu (ga)
atama (cabeca) — atama (ga)

Nesse caso, a primeira silaba é baixa e todas as outras sfio altas, como no caso
anterior; mas, quando uma particula como o “ga” vem adicionada, ela é pronunciada
em tom baixo.

de intensidade.
c) Exemplos:

O acento de tom foi indicado pelos sinais ” ou, “ ", colocados S E
A i s o A 5 P 2 3 kokoro (coragéo)
acima de cada palavra, da sequinte maneira: i, uo. O sinal indica que e ¥
as silabas abaixo dele tém um tom alto, ao passo que o sinal ” indica que kudamono (fruta)
ototoi (antes de ontem)

somente as sflabas abaixo dele sdo de uma tonalidade mais alta, devendo-se abaixar o
tom, nas silabas subseqiientes. Em japonés genuino, ha quatro espécies de acento:
Aqui, a primeira sflaba é pronunciada em tom baixo, as médias ou interiores, em tom

a) Exemplos: alto, e a dltima, em tom baixo, outra vez.

ushi (vaca, boi) — ushi (ga)

suika (melancia) —> suika (ga) d) Exemplos:

chikatetsu (metro) — chikatetsu (ga) gogo (tarde)
Aqui, s6 a primeira silaba da palavra é baixa; da segunda em diante, sdo altas. kinko (cofre)
Quando uma particula como o “ga” é acrescentada, esta é também pronunciada em ‘Toppun (seis minutos)

tom alto, dando continuidade & tonalidade anterior. Esse caso é o inverso do primeiro: somente a primeira sflaba é pronunciada em

tonalidade alta, ao passo que todas as outras subseqiientes sdo em tonalidade baixa.

Figura 10 - Explicacéo de acento da lingua japonesKAWARAZAKI, 1980, p.x e xi)

E interessante ressaltar que, na parte iniciaste@xima explicacdo sobre o uso deste
livro. Nessa parte, € dito que o livro é acompanhde uma fita cassete para familiarizar os
aprendizes com a sonoridade do japonés-padraomAss explicagdes sobre o ritmo e o
acento da lingua japonesa foram dadas juntamemte acintroducdo da escrita silabario
japonés.

Porém, no curso, ndo se encontra a fita cassetmrmq foi perguntado sobre esse
material de audio que acompanha o livro, durardéicina de pronuncia da lingua japonesa
ministrada pela autora desta pesqiisaodos os professores que aprenderam a escrita
japonesa com esse livro comentaram que ndo estodaoen a fita cassete quando eram

alunos. E os mesmos, por sua vez, quando se tormacdessores, utilizavam o mesmo livro

*3 Trataremos sobre oficina esta na secéo 4.4
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para introduzir a escrita japonesa, sem a utilzaigéfita indicada pelo material. Alias, todos
ficaram surpresos por terem descoberto que existianaterial de audio acompanhando esse
livro.

Poder-se-ia dizer que, supostamente, no decorreuido, a parte da pronuncia nao
foi destacada no planejamento do curso, ou o aufisobuscou um material de audio com
gravacoes de producdes orais de nativos como moBelosinal, até entdo, o curso teve
varias oportunidades de solicitar material didatsoinstituicbes como a Fundacéo Japao,
porém, esta fita cassete nunca foi solicitadapbura professor sentiu falta desse material. E,
no lugar de utilizar a gravagédo do nativo como rnfmdes professores utilizavam a sua

prépria pronincia como modelo.

4.3.2 Apostila Kana Nyuumon-Introducéo ao Kana

Segundo o questionario respondido pelos Sujeitaicipantes A e B e a discussao
durante a aula experimental, além do lidihongo: Kana - Uma Introducéo ao Silabario
Japonés(KAWARAZAKI, 1980) da Fundacdo Japdo, os professosempre utilizavam
varios materiais extras para completar o conteldsted livro, principalmente quando
ensinavankatakanaonde sentiam falta de vocdbulos de uso frequemtgéiara-dia. Assim,
sempre tinham sugestdes, tanto por parte dos atamos por parte dos professores, para que
0 curso adquirisse um livro mais organizado sobeesino de escrita japonesa. Dentro desse
contexto, um professor do mesmo curso tomou aatnvei de reorganizar os materiais.

Para elaborar essa apostila, foram referidos véaraisriais. Em especial, em relacdo a
pronuncia da lingua japonesa, foradmhongo: Kana - Uma Introducdo ao Silabario Japonés
(KAWARAZAKI, 1980), Dicionario japonés-portugués manizo (KAKINE;
HINATA,1998), Dicionéario portugués-japonés romaua (HINATA, 1992),Shin nihongo
no kiso— caderno de exercicio d&ana japonés (AOTS, 1977Minna no nihongo Livro-
traducdoe notas gramaticdishizawa toyoda, 2000Minna no nihongo Livro-texto principal
(ISHIZAWA, TOYODA, 1998) eNihongo Hatsuon Akusento jitfNHK>*1998)>° No
Semestre Il de 2007, a apostila foi aceita porgamo professores, e substituiu o livro e esta
sendo utilizado até agora.

A apostila trata a pronancia da lingua japonessichmente igual aNihongo: Kana -

Uma Introducdo ao Silabario Japon@@AWARAZAKI, 1980), porém, incluiu um aspecto

> NHK: Nihon Hss Kyoku.A traducéo em inglésapan Broadcasting Corporation
*° Dicionério de pronuncia e acento da lingua japatigaducéo nossa)
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fonético da lingua japonesa, isto €, 0 ndo prommento da vogal em algumasorasde
acordo com o japonés-padrdo baseadd\Niimngo Hatsuon Akusento JitdNHK, 1998).
Esse aspecto nao foi citado no livro da Fundac@da)agporém ocorre frequentemente na
producao oral da lingua japonesa. O termo “silabaitilizado nessa apostila, adotando o
termo mais conhecido da mesma maneira que o drgomidizava na sua explicacao.

Nessa apostila, incluiu-se a explicacdo sobrenworindo apenas a parte de pausa, mas
também de prolongamento e d&", “ " e “ X" (ya, yu, yo) em tamanho menor que néo era
explicada no livro. As explicacbes foram baseadaditionario de japonés - portugués
(HINATA, 2001). Primeiramente, o prolongamento esl@scrito apenas como “vogais
longas”. E, quanto a parte de pausa (chamado rsilapgesokuon, em vez de dizer “pausa”,
ela foi substituida por:

£<nn
2% (sokuon significa “som assimilado”. Na ortografia modemha japonés, ele é
indicado por uml-> | (tsu) pequeno(HV &V T2 ) (letra “>” pequeno) e

terd a duragdo de uma silaba também. Em romajé etelicado dobrando-se a
consoante que lhe segue. (MELO, 2007, p.25)

Em relacéo as escritas d&", “" e “ X "(ya, yu, yo) em tamanho menor, a apostila
explica:
O X 5%, (youon) é formado escrevendd=>; () [k (ya, yu, yo) em
tamanho menor depois #ianasdo I-dan (¥ - & - L -5 5120 Q- V- B

v) (ki, gi, shi, ji,chi di, ni, hi, bi, pi, mi, ri). TX 3% (youon) também tem a
duracao de uma silaba s6. (MELZDO07, p.31)

O termo “silaba” continua sendo utilizado nas equdes na apostila e néo foi
preparado um material de audio acompanhando esstilap

4.3.3 Shin Nihongo no Kiso e Minnna no Nihongo

Como foi citado anteriormente, alguns dos Sujepasticipantes A e B, atuais
professores do Curso de japonés do NLE, utilizase®hin Nihongo no Kisbe Il, e outros
utilizaram (ou ainda utilizam) ®Minna no Nihongo E II. Porém, nenhum professor utilizou o
Kenshuusei no Nihongdaponés para estagiarios técnicosKéso Nihongo(Japonés basico).
Entdo, nesta parte, analisamos os li\8bs1 Nihongo no Kisod Il e Minna no Nihongad e I

focalizando a parte de ensino de pronancia do f@gon
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O livro Shin Nihongo no Kis@ direcionado para estagiarios técnicos aprendiees
japonés. O livroMinna no Nihongopossui a mesma estrutura € mesmo métod&hdo
nihongo no kisoporém:

[...] a ‘Surii ei cooporation’ (3A Corporation) ddw publicar Minna no Nihongo
para atender as solicitacdo e opiniées das inunparssoas que vém se dedicando
durante anos ao ensino do idioma japonés, tanttap@o como no exteridvlinna

no Nihongo apresenta a clareza e a facilidade de entendimettzado
caracteristicas especiais, e métodos de aprenddm8bin Nihongo no Kisomas
por outro lado, inclui cenas, situacdes e persamageais abrangentes a fim de
atender a necessidade de uma grande faixa de met®sid&Seu conteludo foi

elaborado para permitir que todos usem o livro gatadar o japonés com prazer.
(ISHIZAWA; TOYODA, 2003, p.1 do prefacio)

Tanto no livroShin nihongo no kisAOTS, 1989) quanto no liviblinna no Nihongo
(ISHIZAWA; TOYODA, 1998) a pronuncia sO é tratada @m Unico momento: na parte
introdutéria do livro, onde h&d uma explicacdo detdh sobre pronuincia que ocupa cinco
paginas.

Esta introducéo € dividida em nove topicos: 1) Tale Hiragana e Katakana 2)
Vogais longas, 3) Prondncia do [N], 4) Pronlncia de pausa (tsu), 5) Pronuncia de
palavras que contém glid&(ya], W[yw] e X [yo] pequena), 6) Prontncia da linh&gay®,

7) Nao pronunciamento das vogais [i] e [u], 8) Taiade, 9) Entoacdo. Mostraremos a
explicacéo do livro onde cada um desses itendadtranais detalhadamente nos dois livros.
A explicacdo esta no anexo B.

No livro Livro-instru¢cdo de metodologia do livroxte principal da colecéo ddinna

no nihongo I(ISHIZAWA; TANAKA; MAKINO; TSURUO; FUJISAKI, 2000) apresenta

sobre como introduzir essa parte de pronincia era€.
4.3.4 A colegcao do Minna no Nihongo

Como foi citado anteriormente, a colecao Mona no Nihongo I(ISHIZAWA,
TOYODA, 1998) contém, além do Livro-texto principalLivro traducdo e notas gramaticais
em varios idiomas e fita cassete gravada por unehlaathtivo japonés com todos os textos e
exercicios do livro-texto principal. No decorrer t@onpo, a editora vem publicando os livros

complementares desta colecédo atendendo as nedessielapinibes dos usuarios. Hoje em

% A linha “ga” indica a letra ‘ga’ “gi’ “gu’ ‘ge’ €go’ em ambos os tiposiiraganae katakana Veja anexo A.
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dia, existem sete paradidaticos e seis materiaiudigo/audio-visual acompanhando esta
colecéo no mercadb

O curso possui seis livros paradidaticos além daoesl citados anteriormente, tais
como: Shokyi de yomeru topikkust (MAKINO; SAWADA; SHIGEKAWA; TANAKA;
MIZUNO, 2000), Chokai tasuku 25° (MAKINO; TANAKA: KITAGAWA, 2003)
acompanhado de um CBaite oboeru bunkei renshhs® (HIRAI; MIWA, 2000), Hyajun
mondaiski® (3A Corporation, 1999)aniji I-English edition(SHINYA; KOGA; TAKADA;
MIKOGAMI, 2000), eYasashsakubunKADOWAKI; NISHIUMA, 1999).

Todavia, nenhum material trata especificamente d#odologia de ensino de

pronuncia da lingua japonesa.

4.3.4.1 Conteude estrutura do material de audio

Existem quatro CDs de material de audio, trés spmedem aos textos do Livro-texto
principal. Nos trés CDs, encontram-se gravados ludo&, padrdes de sentencas e
conversacdes. E um dos CDs traz a gravacdo apanpari® de exercicio de compreensao
auditiva no Livro texto principal.

Segundo o Livro-instrugdo de metodologia do livertd principal (ISHIZAWA,
TANAKA; MAKINO; SURUO; FUJISAKI, 2000), a escolhaadgravacdo foi o japonés
padrdo e a parte de vocabulario novo possui a poilgravada com maior clareza. O
restante das gravacdes é em velocidade e entoag@soproximo possivel do natural. A
gravacdo comeca pela parte de prontncia dernads” e traz a leitura de exemplos de pares
minimos na parte da explicacdo sobre ritmo e aadailingua japonesa e expressdes uteis na
sala de aula. Depois dessa introducéo, as gravagdesn os conteudos correspondentes aos
vinte e cinco capitulos.

O modo de utilizar esse material enfatiza que wsas prestem atengdo maior para se
para se habituar a velocidade e o modo de falarjajmsneses nativos, e também para
aprender indutivamente a pronuncia da lingua jegmriesse tipo de metodologia € bastante

tipico do método Audio-lingual, que pede a repetigé modelo-nativo.

" As informag6es foram obtidas pelo site <http://w@anet.co.jp/japanese/minna_series.html> (Acess® em
de julho de 2010)

*8 Caderno de exercicio para leitura de textos (g@olmossa)

%9 Caderno de exercicios 25 - compreens&o auditadu¢do nossa)

¢ Caderno de exercicio estrutura gramatical (tralng&sa)

®1 Caderno de exercicios para uso da lingua (trachgse)

%2 No Livro-instrucdo de metodologia do livro-textongipal, utiliza se o termo “silaba”
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Quanto a lista de vocébulos novos do Livro-tradug@mtas gramaticaiso tom de
cada vocédbulo ndo ha marca indicadora de acentdoFEa identificacdo de tom de cada
vocabulo depende totalmente da percepcdo do apremdliseja, como o livro indica, os
aprendizes tém de ouvir bastante e para habituarsseoridade de cada vocabulo, portanto,
o livro pede que os alunos ougcam e se acostumenocoaierial de audio gravado com a fala

dos nativos.

4.3.5 Reflexdo sobre os materiais

O livro Nihongo: Kana - Uma Introducéo ao Silabario JaporiBBWARAZAKI,
1980) explica, claramente, os itens que precisanersginados: aspectos segmentais, tom e
ritmo, porém nao acompanha o material de audicaa Baem tem contato pela primeira vez
com a lingua japonesa, pode ter sido um pouco ¢oada conhecer a sonoridade da lingua
japonesa e entender as caracteristicas peculam®dincia da lingua japonesa.

Tomamos como exemplo 0 uso id@na-ji ao ensinar dliragana e Katakana Em
vez de se utilizar a transcricdo fonética, utibzaeroma-ji para ajudar na leitura. Isso pode
ajudar/interferir na aprendizagem da leitura deatefaponesas. Nem todos os aprendizes
conhecem o simbolo fonético, entdo eles podemrseéifituldades na sua leitura. Desse
modo, a tabela ddiragana e katakanacom leituras indicadas com transcri¢cdo fonéticdepo
se tornar um material de dificil acesso (Ver angxo

Assim, oroma-ji pode facilitar a aprendizagem da maioria dos ajizes que
utilizam este material, por outro lado, pode inficiar na leitura do japonés devido ao sistema
fonético e fonoldgico do portugués, nesse casormgués falado no Ceara. De fato, pode-se
observar frequentemente, por exemplo, a troca daisdechadas por vogais abertas. No
japonés néo se usa a vogal ‘e’ e ‘0’ abertas ([p])e mas elas podem ser observadas nas
producbes orais dos aprendizes desta lingua, rémaspmlos professores, mas também dos
alunos. A tabela apresenta apenas o som dengsada portanto, quando for dentro de uma
palavra, a leitura do fonema pode ser alteradacdedla com o sistema do portugués, nesse
caso o portugués falado em Fortaleza. Por exeragbajavra japonesaabe’ (panela), com
terminacdo ‘be’, se fosse lida seguindo as conwe=cgid sistema de escrita do portugués,
poderia ser pronunciada como oig ao invés de [nabe] em japonés. Isso pode acent
mesmo que a palavra esteja escrital@eragang visto que alguns alunos reescrevem em
roma-ji uma palavra que esta escrita @imagana e, no momento da leitura da mesma,

acabam sendo influenciados pelo sistema de latt@ortugués. Assim, Este tipo de atencao
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a uma determinada lingua poderia ser mencionaddimango: Kana - Uma Introdugédo ao
Silabéario JaponégKAWARAZAKI, 1980), porém apesar de esse livro &scrito em dois
idiomas, portugués e japonés, nado foi mencionadapeste.

Por sua vez, o Livro-instrucdo de metodologia dmitexto principal da colecédo do
Minnna no nihongo éxplica que o objetivo dessa colecdo é atendeslegique ndo possuem
a lingua japonesa como lingua materna para podetiiréd-la como meio de comunicacao
em qualquer ambiente social. Assim, o livro abord@idas situacdes que poderiam ocorrer no
dia-a-dia do Japao para que as pessoas possainraiaseu material de estudo ao cotidiano
e desenvolver o uso da lingua. Desse modo, podesiabservar a tentativa do livro de juntar
as duas abordagens, audio-lingual e comunicativaentido de levar o assunto para a vida
real. Porém, diferentemente da abordagem comuwagatilivro exige repeticao, substituicao
de palavras e varias sentencas padrbes para aumdiafixacdo da gramatica e dos
vocabularios estruturadamente e para desenvob@mngaeténcia comunicativa na nova lingua.

No que diz respeito ao ensino de pronuncidlionna no nihongaISHIZAWA,
TOYODA, 1998) explica claramente sobre a questdaadmto e do ritmo da lingua japonesa
juntamente com as indicacdes de tom de palavrasiggas, como por exemplo, o acento de
palavras homonimigyashi (ponte) ehashi(um tipo de talher japonés, popularmente dito €
pauzinho) como marca indicadora de acento, taiocl B e acompanha material de
audio com todos os exemplos. Quanto ao ritmo,géoa sobre a importancia de existéncia
(ou auséncia) de prolongamento, som de /N/, pagakssas explicacdes sobre pronuncia
sdo dadas antes da primeira licdo. Porém, ndooagxercicios para praticar os aspectos
mostrados nessa parte. E, durante o uso destdahatendicado escutar varias vezes o audio
para aprender a pronuncia. Desse modo, 0 estudpralgincia depende totalmente da
percepcao dos aprendizes, através de repetic&rd@eo audio.

As explicacdes dadas no livro parecem ser clana@sjgponeses nativos, porém, para
guem nao possui a lingua japonesa como lingua maatealvez seja dificil compreender e
sentir a diferenca no acento e no ritmo apenas &sta material, mesmo com material de
audio. Os que sentem dificuldade em compreendexpigcacdes dadas no livro podem ter
dificuldade em perceber a prondncia no materialaddio e na reproducdo de sons,
principalmente nas sequéncias dos sons que possalatieristicas peculiares do sistema
fonolégico da lingua japonesa no material. Ou segsmo que haja o material de audio, se os
professores ndo souberem utiliza-lo, ndo conseguidsinar a prondncia com grande

eficiéncia.



89

Como a maioria dos Sujeitos participantes utilizamtroducao a escritdiraganae
Katakanada apostilaKana Nyimon se os professores ndo derem importancia ao edsino
pronuncia, esta parte do Livro-texto principalMimnna no nihongmao tratara da pronuncia,

e se os professores ndo derem uma orientacdo salse de material de audio de todas as
partes do livro durante o seu estudo com este @aktenfatizando a atencdo a pronuncia, sera
focalizado apenas o exercicio de compreensao agiira realizar as tarefas.

Interessante ressaltar que, a colecdo Miana no Nihongo Il (ISHIZAWA,;
TOYODA, 1998) nédo inclui a explicacdo de pronunuis dois livros, Livro-texto principal,
nem no Livro-tradugcdo e explicagdo gramatical. sdeez porque a atencdo ao ensino de
pronuncia deva ser dada no processo inicial dand@agem desta lingua, ou seja, na cole¢éo
deMinnano Nihongo (ISHIZAWA; TOYODA, 1998).

O que poderia observar aqui € que o livro tratacm(mcia de modo expositivo,
porém nao inclui os exercicios para aprendé-lasRawez, o planejamento do curso segue as

instrucdes do livro e ndo inclui, também, os exasirelativos a prondncia.

4.4 Oficina de pronuncia da lingua japonesa

Nesta sessao, refletiremos sobre o ensino de pr@ngom trés materiais obtidos
durante a pesquisa, isto é, os pontos observadogstdas discussdes que ocorreram durante
a oficina, as respostas recolhidas através de ignésb sobre ensino/aprendizagem de
pronuncia da lingua japonesa aplicado com Suj@#mscipantes A e B (apéndice G) e um
questionario aplicado com a coordenadora deste ¢ap€ndice I).

A oficina de pronuncia da lingua japonesa foi rzala entre os dias 11 a 15 e 25 a
28 de janeiro e 1 a 4 de fevereiro de 2010 (26dfauéa), com 0 objetivo de conhecer as
opinido dos professores sobre o0 ensino/aprendizadesse tema, sob a orientacdo da
coordenadora do curso de japonés do NLE como gestia pesquisa. Como essa oficina foi a
primeira tentativa de estudar especificamente ajpcia de japonés com os professores deste
curso, poderiamos tomar o resultado desta oficamaocbase de informacgéo para refletir
como trabalhar esse assunto no futuro dentro dsmcur

Para tanto, essa oficina focalizou trés assuntpsOferecer um momento para
estudar o sistema fonético e fonologico da lingmonpesa para aprimorar conhecimentos

prévios; 2) Conhecer a abordagem/metodologia den@nde pronuncia dos outros
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professores; 3) Praticar a pronuncia para ter maigiranca na producdo oral em lingua
japonesa.

No momento da oficina, em janeiro de 2010, duasepsoras atuais (ano letivo
2010.2) que foram enquadradas como Sujeito paatitépB> ainda ndo tinham comecado a
ensinar no referido curso, porém incluimos estas guofessoras como Sujeitos participantes
B. Dessa forma, ao todo, treze membros do grugordeacao de professores participaram: a
coordenadora do curso, nove professores e trédonesi

Apresentaremos as discussdes feitas durante anaofe pronuncia da lingua
japonesa na seguinte ordem: 1) Uso de materiadiclid; 2) O que ensinar; 3) Quando
ensinar; 4) Como ensinar; e 5) Sobre a aula expetahde pronuncia da lingua japonesa.

4.4.1 Uso de materiais didaticos

Sobre os materiais didaticos, todos os particigadeoficina estudaram pronuncia
juntamente com a introducdo da escrita japonesaereatesso ao material de audio, porque
nao havia material de audio acompanhando o INittongo: Kana - Uma Introducédo ao
Silabario JaponésKAWARAZAKI, 1980) nem a apostil&ana nyimon (Curso de japonés
do NLE, 2007). Existem explicacdes sobre pronueciscrita da lingua japonesa 8hin
nihongo no kisdAOTS, 1989) eMinna no nihongd (ISHIZAWA; TOYODA, 2000) antes
de entrar na licdo 1, a licdo onde se iniciam adicacdes gramaticais. H4 material de audio
acompanhando a explicacdo da pronuncia da lingpangsa deste livro, porém, 0s
professores Sujeitos participantes A e B utilizavasse livro apenas para explicacao
gramatical. Entdo, os professores dos SujeitoBAertravam direto nas licdes. Professores e
alunos tém acesso ao material de audio desseporém, alguns Sujeitos participantes A e B
comentaram que ndo sabiam da existéncia da gradacfarte de pronuncia. Assim, havia
falta de conhecimento sobre o material de ensindecorrer deste curso.

Vejamos aqui, a avaliacdo dos Sujeitos particizadtee B sobre o tratamento de

pronuncia dos livros didaticos:

> No inglés tem varios exercicios de repeticdo cons @Dtranscricdes fonéticas; no
japonés, nao é dada tanta énfase a pronunciait(Sa}8)

» Nao tratam. Os professores eram completamente @utim na aplicacdo de
metodologias. (Sujeito A-4)

%3 Retomamos aqui, que os Sujeitos participantesoAjatro professores que realizaram o teste degdesim
voz alta e observacao de aula, por sua vez, og@uparticipantes B sao outros professores queiparam na
aplicacdo de questionario e oficina de pronuncibndma japonesa.
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» Como uma parte do ensino do japonés, mas nao eznialsSujeito B-2)

Tivemos apenas um comentario que considerou ascagiés do livro como

satisfatoério:

» Preocupam-se com 0 ensino de pronuncia, pois a aésmecessaria para que o
aprendiz desenvolva de uma maneira satisfatoriaiaa competéncia linguistica.
(Sujeito A-1)

Em resumo, os Sujeitos participantes A e B comantajue os materiais didaticos
poderiam trazer informacfes basicas sobre aspdotudicos e fonoldgicos da lingua
japonesa e oferecer, também, exercicios auditifosém, disseram também que é dificil
ensinar somente com o livro por si s6 ou mesmo pwterial de audio, principalmente o
acento que é muito diferente do portugués.

Quando os Sujeitos A e B se tornaram professoeesyagma forma que estudaram,
nao trataram a parte que explica a pronuancidMimna no nihongo l,que o curso utiliza
atualmente como livro didatico. A razdo para t#ude talvez seja a concordancia com o
modo atraves do qual eles aprenderam, ou talvateade conhecimento sobre os materiais
gue existem no curso ou sobre como utiliza-los.

Porém, para se habituarem aos sons da lingua pgore professores se esforcaram
para procurar materiais que néo fossem do curgapbmés, por exemplo, musicas, filmes,
programas de televisdo em japonés. As vezes, ntsiais preparados para estrangeiros, a
gravacao do dialogo é feita com velocidade muinele o vocabuléario € limitado para que se
facilite a compreensdo por parte dos aprendizes. $eria bom para introduzir/revisar o
conteudo do capitulo, porém, os alunos ndao podésm @, cotato somente com esse tipo de
dialogo planejado/ensaiado, porque a conversagdooalia-a-dia € bastante diferente.

Entdo, a maior preocupacao sobre o material dadtorleria ser a dificuldade de
uso do material e a dificuldade de encontrar meiteque eles gostariam de utilizar na sala de

aula.

4.4.2 Como aprendeu a prondncia da lingua japon@sa

Segundo o questionario aplicado com a coordenatdtoreurso, os professores que
vém ensinando no curso ndo haviam sido orientaedertha concreta sobre como ensinar a
pronuncia da lingua japonesa. Os atuais professarebém, até agora, ndo haviam sido
orientados para enfatizar o ensino de pronuncitadegjua. Para investigar a relacao entre
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como 0s Sujeitos participantes A e B aprenderanmoaupcia, incluimos uma pergunta no
guestionario sobre ensino/aprendizagem de prondadiamgua japonesa.

A maioria dos Sujeitos participantes aprendeu agae repeticdo de pronuncia dos
professores deles no inicio do curso quando apramde escrita deliragana e Katakana O
contetdo de ensino sobre pronuncia era o que foiceaxlo no livroNihongo: Kana - Uma
Introducdo ao Silabario Japoné&KAWARAZAKI, 1980), e o modo de ensinar era a
apresentacdo do sistema fonético e fonologico désjaa. Vejamos alguns comentarios
obtidos através das respostas dos questionariGujeos participantes A e B acerca do

ensino e aprendizagem da pronuncia japonesa:

> Apenas atraves de repeticdes, sendo eles promabrgente o modelo. (Sujeito A-1)

» Nao tinham aulas especiais voltadas para isso.ntm®, uma vez ou outra, alguns
professores diziam para tomar cuidado com palavéascas, tais comami, ame
hashi.. (Sujeito A-3)

» Pediam para repetir o que eles falavam. (Sujeitt) A-

> Através dos cartdes com kanaseles pronunciavam lkanae o vocabulario e a classe
repetia. O audio era utilizado nas aulas de compéeeauditiva e ndo como base para
a pronuncia da lingua. Com a entrada do professiran a prondncia e correcdo da
mesma era feita pelo professor. (Sujeito B-3)

» Por meio de exercicios de repeticdo de palavrapregsdes. O professor colocava um
CD e os alunos deveriam tentar imitar a pronanciaativo. (Sujeito B-4)

» Ensinavam através de repeticdo de audios dos CBs egzes, corrigindo a propria
prondncia na hora com a pronuncia deles mesmai{SH-5)

Sobre a pergunta “Alguém corrige sua pronuncia®ia@ria dos Sujeitos respondeu
gue sim. Quem corrige a pronuncia dos Sujeitogsgimmeses nativos que eles tém contato ou
colegas (outros professores do curso) durante & aulando ha a inadequacdo na sua
pronuncia, principalmente com prolongamento e pa@€am o0s nativos, dois Sujeitos

participantes A comentaram que;

» Algumas vezes pela interneBKYPEMSN quando alguns amigos coreanos ou
japoneses falam comigo e ndo entendem alguma pajaer pronunciei. Outras vezes,
pergunto para alguns sensei qual seria a pron@adia, para que no momento da aula
eu nao pronuncie errado. Em ultimo caso, durangla, jA aconteceu de algum
monitor/sensei (professor) levantar a mao e diaepronuncia certa ndo seria X?".
(Sujeito A-3)
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Sim. Geralmente minha pronuncia so foi corrigida pativos. Mas isso s acontece
guando pronuncio algo que eles tém muita dificudddd entender, ou que possa
causar mal-entendidos. (Sujeito A-4)

Sobre seu proprio modo de estudo para melhoraroaupcia. Cinco sujeitos

comentaram que nao ha metodologia especifica. ©attmentaram da seguinte maneira:

>

>

Bem, o modo que tento melhorar a pronuncia é assisprogramas em japonés para
acostumar bem o ouvido e consequentemente a prian(Bugjeito A-1)

Tentar imitar o que estou ouvindo. Sem querer,ad&tveranimé@dorama(novela)
/filme, quando me deparo com tal expressao ou glaento lembrar como aquele
personagem pronunciou e tento fazer igual. (Sufeii)

Costumo repetir e gravar trechos de filmes e sesighra comparar com o original e
ver onde esta diferente. (Sujeito A-3)

Escuto audios de conversacdo em japonés, como asoVékjo programacao da
televisdo japonesa. Tento imitar os textos quetes(sujeito B-1)

4.4.3 O que ensinam?

Como foi citado nas sessfes anteriores, 0s liwiesogcurso de japonés adota indicam

elementos para ensinar a pronuncia da lingua jgpodéem desses itens, surgiram algumas

observacbes sobre a tendéncia de pronuncia daaljagonesa pelos falantes de portugués,

neste caso, em Fortaleza, durante a discussaolaal@etiuindo esses itens, listaremos e

mostraremos aqui 0s elementos que os Sujeitosiparites A e B dizem tratar sobre o

ensino de pronuncia na sala de aula:

X/
o0

Caracteristicas fonético- fonoldgicas da linguaiegsa:

a) Vogal que ndo existe no portugués|(u]);

b) Vogais das silabasX'[ki]”, “ < [kw]”, “ L[fi]", “ 9°(su)”, “H(chi)”, “->(tsu)”, “O
(hi)” e “.5(fu)” que ndo sdo pronunciadas antes de consodese®zeadas “k”, “s”,
“t"e “h” (& < [kikw]);

c) Semivogais (sons como<*[ya], @ [yw] e [yo] “ X" minUsculas) que ndo se
pronunciam do mesmo modo que no portugués;

d) Sons que nao existem em portugué$téw], .5[puwi]);

e) Prolongamento de vogaf(« 7 [kyw:], 3 LS A [oji:san));

f) Pausa & - T[kigte]);

g) Acento das palavras, por exemplo, a diferenca enfréh H[ame]) e Er(H D
/a'mel);

h) Entoacéo frasal no final de fras€ ¢ [desu], T9 %> [desuka], £ L X 9 [mafo],
etc.).
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¢ Itens focados pelos Sujeitos participantes A e B

i) Insercdo de /j/ e nasalizagéo de vogal antes deoaate “n” ou “m” & v AW
[s&jsei]) como producdes possivelmente ocasionadas ipdluéncia da lingua
portuguesa;

i) Insercdo de /n/ e nasalizacdo de vogal antes decansmante “n” ou “m” {2 4 (Z
[n@ni]) como producdes possivelmente ocasionaddas pdluéncia da lingua
portuguesa.

A seguir, veremos o numero de professores quentrata sala de aula, de cada
assunto mostrado acima no Semestre |, cujo contieiatld a escrita japoneséliragana e
Katakana que é muito ligada a sua pronuncia. Dentre ositegj participantes B, havia dois
professores que ndo tinham comecado a ensinarmso ainda, porém, o questionario foi
aplicado antes do inicio do periodo 2010.1, o periem que eles comecaram a ensinar no
Semestre |. Os outros Sujeitos participantes A @ PBossuiam experiéncia de ensino no
Semestre |. Portanto, o nimero total neste quadie @ove pessoas, incluindo todos os

Sujeitos participantes.

Elementos de ensino Sim Nao Elementos de ensino im (SNao
a) Vogais 9 0 b)Vogal ndo pronunciadg 8 1
c) Semivogais 8 1 dpom de [ta1] e [puw] 9 0
e) Prolongamentoda | 9 0 f) Pausa 9 0

vogal
g) Acento das palavra8 6 3 Entoacao frasal 6 3
1) Insercéo de /y/ 8 1 jjnsercédo ou nazalizaca® 3
de /n/

Quadro 30- Tratamento de elementos de pronincia néemestre |

Podemos entender que todos tratam dos itens gasapsisendo colocados no livro
ou na apostila, para introduzir a escrita japonis¢a,é, prolongamento, pausa e acentuacgao.
Segundo os comentarios durante a aula, o item lgaMedo pronunciada comecgou a ser
tratado quando a apostila foi introduzida no curso.

Os elementos que néo sao tratados no livro vatmatados dependendo dos Sujeitos
participantes A e B. Podemos resumir que o tratéandp ensino de pronuncia ocorre
dependendo do entendimento dos Sujeitos parti@pahie B de como o ensino de prondncia
deve ser avaliado em sala de aula.

Levantamos uma questdo para os Sujeitos A e B sam® a prondncia lhes foi
ensinada quando eles eram alunos. Segundo conosntgdralmente, os professores dos

Sujeitos participantes A e B pediam para que epgtissem o que o professor falava, e
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também os mesmos escutavam materiais de audio guonancia de um nativo. Como um
dos objetivos do curso visava (e ainda visa) a coragdo, é necessario que o professor se
comunigue constantemente na lingua-alvo em sasalde induzindo os estudantes a utiliza-
la também.

Existiam materiais de compreensao auditiva e algumgessores dos Sujeitos
participantes A e B utilizavam esses materiais pasnar a entoacao frasal, pedindo atencao
guando fossem escutar a fala dos nativos gravaslenateriais para repetir. Podemos resumir
que, quando os Sujeitos A e B eram alunos, o erd#npronuncia dependia totalmente da
pronuncia do seu professor através da repeticgmdgaia voz do professor, ou repeticdo de
material de audio.

Mais uma questéo levantada é sobre o que se emsip@nuncia na sala de aula no
primeiro semestre quando se insere a escrita japori@iferentemente da maioria dos
professores do referido curso, dois Sujeitos ppéites B ndo tinham experiéncia de ensino
acima do Semestre I, entdo, excluimos esses d@#d& B do nimero total deste quadro. A
seguir, mostraremos o numero de Sujeitos partitgsaf e B que tratam de cada elemento
sobre ensino de pronuncia na sala de aula nassuwtm&emestre Il em adiante. O numero

total na tabela é sete.

Elementos de ensino Sim Nao Elementos de ensino im (SNao
a) Vogais 2 7 b)Vogal ndo pronunciadg 3 6
c) Semivogais 2 7 dpom de [ta1] e [pu] 3 6
e) Prolongamento de |5 4 f) Pausa 6 3

vogal
g) Acento 4 5 h)Entoacao frasal 6 3
1) Insercéo de /n/ 4 5 jnsercao de /j/ 2 7

Quadro 31: Tratamento de elementos de pronincia n8emestre Il em diante

Parece que, em geral, o nimero de elementos démmiantratados nas turmas de
Semestre Il em diante diminui um pouco, principalteena questdo fonética e fonoldgica
relativa aos itens a, b, c, h e j. Consideranddais quadros acima, podemos concluir que a
tendéncia de tratar a pronuncia € mais frequent8amestre |, porque entra na questao de
ortografia da lingua japonesa, porém, depois qumisos sobre a escrita diragana e
katakanaterminam, os elementos que os professores tratagala de aula diminuem, e os
mesmos comecam a focalizar as questbes de niwal foem como de prolongamento e

acento, mas ndo de aspectos segmentais.
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Tivemos um comentario feito por um Sujeito particife B que tem experiéncia de
ensino nas turmas de Semestre | em diante, enfdtzaimportancia da ligagcéo entre escrita

e prondncia:

» Acho que a importancia dos itens pode variar degreshal do semestre em que se esta
lecionando. No Semestre | e Il, por exemplo, agcalfia e vocabulario tém bastante
importancia durante o ensino dkanas,juntamente com a pronuncia dos mesmos.
(Sujeito B-3)

Como podemos observar pelos comentarios nos goastis recolhidos, ha uma
tendéncia de tratar a pronuncia relacionando-&radincao de caligrafia e vocabulos, ou seja,
ela é mais focalizada no Semestre I. E no decdosrsemestres, outros assuntos sdo mais

focalizados. Vejamos o comentério do Sujeito B:

> A partir do 2° semestre, ndo trabalhei essa parfgahincia como foco, ou seja, nao
trabalhei em nada especifico. Foquei-me mais nériaag¢ na pratica de exercicios e
tentei deixar que a pronuncia fosse adquirida apeseutando os CDs e na pratica do
dia-a-dia. Apenas corrigia quando eu achava negesgaujeito B-5)

Interessante observar que seis professores respomdpie tratam de acento da
lingua japonesa na sala de aula, e, dentre eledpisaSujeitos participantes A. Porém,
durante a observacdo de aula desses dois Sujaitbsigantes A, a maneira com que eles
trataram a acento ndo foi com a corre¢do na pradog@ dos alunos, foi dando énfase a
importancia do acento durante a fala em japonésgiaado que se nao for bem pronunciada,
pode causar problemas na comunicacado. Supostamemggamento de prondncia da lingua
japonesa dos professores desse curso ndo € admdeprondncia, mas sim, a explicacdo do
sistema fonético e fonoldgico do japonés.

Quanto as metodologias, eles utilizam materiais &lelio preparados para
compreensao auditiva ou mausica japonesa. Utilizambém, materiais audiovisuais tais
como: novelas, filmes, clipes de mdusica, prograchadelevisdo japonesa, dentre outros.
Assim, eles utilizam bastante os materiais comavagédo de nativos para demonstrar a
pronudncia de um japonés nativo e 0 processo deecgay mais proximas ao natural na

medida do possivel, ou segundo o comentario deujeit&B-3.

» Como modo de compensar a pronuncia de um nao natilimar a0 maximo o audio
do material que acompanha o livro para que os altesham a pronuncia nativa
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como base de comparacéo para sua propria pronémpasa a do professor. (Sujeito
B-3)

Dessa maneira, podemos observar o esfor¢co dostdSufarticipantes A e B em
completar os materiais didaticos. Assim, estdos@mkridos muitos materiais pangut

Quanto a explicacédo sobre elementos de pronumegsmes uma discussao sobre o
modo de como explicar a leitura de (tsu) em tamanho menor. A explicacdo dada nos dois
materiaisNihongo Kana— Uma Introducgéo ao Silabario Japon@6AWARAZAKI, 1992) e
apostilaKana nyuumon(MELLO, 2007), foi sobre a ortografia, porém, incluexpressao
“duracao de uma silaba” indicando o ritmo da lingymnesa. Entdo, os professores tém que
explicar como se pronuncia essa letra em tamanhmm@intamente com a ortografia.
Porém, todos os professores comentam que somesaeerplicacdo ndo é suficiente para
indicar a existéncia de uma “pausa” durante a gr@olule palavras que possuem esta fetra
/tsu/ (tsu) em tamanho menor.

Quando cada professor explicou sobre a letraltsu/ (tsu) em tamanho menor,
inserindo suas explicagdes, surgiu uma polémicaesobuso do termo “pausa’. Existem
professores que estudaram sobre a pronuncia adssadm outro livrdHatsuon(KAWASE;
SUGIHARA; UENO, 1980). A explicacdo dada nesseolidiz que ha um “prolongamento”
dos fonemas /s/ g// quando os mesmos forem precedidos do/tsu/ (tsu) em tamanho
menor, e tal assunto foi apresentado por um ddegsares nessa oficina. O curso possui 0
livro Hatsuon(KAWASE, SUGIHARA e UENO, 1980) ha muito tempo,rém, € raramente
consultado pelos Sujeitos participantes A e B. Bdesma, surgiu a discussédo de uso de
termos diferentes entre os Sujeitos participantesBAque ja haviam consultado esse livro e
0S que nao haviam. A partir de tal discusséo, alnsgoa conclusdo de que o termo “pausa”
seria utilizado com os fonemas /p/, /t/ e /k/ emfjoi@ termo “prolongamento” seria utilizado

com os fonemas /s/ £./

4.4.4 Quando ensinam?

Para saber como eles separam o tempo para o efesipmnuncia, foi perguntado
sobre a distribuicdo de tempo de aula para trataersgino de pronuncia. A maioria dos
professores ndo separa um tempo da aula espedafit@npara o ensino de pronuncia.

Vejamos os comentarios dos Sujeitos participanteBA
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» Outros idiomas que nao precisam estudar esses t@spg@escrita japonesa, por
exemplo) podem focar mais na pronuncia, leiturayecsacéo, enquanto que para nos,
estudantes de japonés, temos esses e muitos aspestos para tratar em sala de aula,
dificultando a abordagem das quatro principaisltt#ules da lingua. (Sujeito A-3)

» Demonstrar as nuance da pronuncia nas quais posaigofacilidade € o mais facil.
Fazer os alunos experimentarem as novidades daalimgg€® e corrigir erros
persistentes é o que considero mais dificil. (Sujgil)

4.4.5 Como ensinam?

A maneira de ensinar a pronuncia néo varia muitiee €8ujeitos participantes. Sobre o

modo de ensinar a pronuncia, vejamos comentar®$Sdjeitos participantes A e B:
» Sim, na realidade eu passo a teoria e, em segped® para 0s alunos repetirem
exemplos de palavras sobre aquela pronuncia especi repeticdo ocorre tanto

tendo eu mesmo (o professor) como exemplo ou atm@eé@udio em japonés. (Sujeito
A-1)

» Dava atencéo a alguns cuidados e fazia correc@slgencontrava erros mais graves
no decorrer da aula, com o cuidado de nao desdatiminguém, pois uma boa
pronuncia é algo gradativo e precisa de algum gsfpara se conseguir. (Sujeito B-3)

» Observa a pronuncia do aluno durante a aula ezja faorrecdo na frente de todos e
em todas as aulas enfatiza a importancia da prem@ocreta das palavras e frases.
(Sujeito B-4)

» Quando eu ensinei o primeiro semestre, ndo utitizehum método especifico para
cada aspecto, praticamente, pedia para os alupesreen a minha pronancia depois
de mim, e em outros casos, usava um CD com proa@ecipalavras em japonés e
pedia para eles escutarem e depois repetirem. §egstutava de novo, e escrevia
como havia escutado. (Sujeito B-5)

Quanto a inserir o ritmo, um Sujeito participanteddnentou durante a aula que, para
enfatizar a existéncia de pausa ou prolongameat algum barulho, por exemplo, bater
palmas, tocar a mesa, e etc. para sentir a exigtéieenora visualmente e auditivamente.
Assim, podemos entender que cada professor possyiensamento diferente sobre o que,

como, quando abordar esse assunto no ensino.

4.4.6 Sobre a oficina de pronuncia

Com base nas respostas no questionario aplicadansalSujeitos participantes

comentaram que puderam aprender no¢les geraisodéngia da lingua japonesa, porém,

%4 Compreendemos esta parte de comentario como @mmiarda lingua japonesa que n&o ha na sua lingua
materna, neste caso, a lingua portuguesa.
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guem ja tinha estudado ou pesquisado livros salmmipcia da lingua japonesa, sentiu algo
repetitivo.

O beneficio do curso foi, em geral, segundo comie@stao momento de aprendizado
sobre as particularidades da pronuncia japonesssen, conseguimos ter um panorama geral
da pronuncia japonesa. Assim, o conteudo foi relieva voltado para as questées principais
relativas a prondncia. Foi colocado também quenvitado o que nunca havia sido
apresentado em aula antes e como utiliza-lo. Cdindineram acesso ao material, ou melhor,
nao souberam como usar 0s materiais que existeounso por muito tempo, foi util para
aprender como aprofundar o aprendizado e ensipootidincia desta lingua.

E, em relagdo a pratica durante a aula, um comeqewantes dessa aula, elementos
que considerava de aquisicdo muito dificil seguindo método, percebeu que através da
pratica e convivéncia no dia-a-dia era possiveladips.

Dois Sujeitos participantes B responderam:

> E importante, embora exija muita sensibilidade parapreender. (Sujeito A-2)

» Funcionou para abrir os olhos em alguns aspectogral@incia que antes eu nao
conhecia ou passavam despercebidos. (Sujeito B-3)

» Depois do curso comecei a me policiar mais contéela pronuncia e gostei muito
do material utilizado. (Sujeito B-5)

O maior ponto negativo foi a falta de tempo e daipa de conteddo mais complexo.
Para aprender ndo somente a teoria, mas tambémagauirir a pratica, precisaria de mais
exercicios.

Além disso, continuam carregandoantradicdale dar énfase na comunicacao oral e,
ao mesmo tempo, dizer que ndo se deve ficar mugocppado se esta ou ndo sendo
realizando uma pronuncia correta para que issoimédira na sua producdo oral. Veja o
comentario:

» Agora, sabe que existe e que terdo casos em géepoae cometer erros, mas em
outros seria melhor pensar duas vezes antes deunmian qualquer coisa. E
importante ter em mente que se ficarmos nos poticiantes de qualquer palavra, ndo
conseguiremos fazer a conversacao fluir, entidaneg vezes, mesmo que fale errado,

devemos tentar falar algo. Com certeza o japoniésevasforcar pra te entender e vai
te corrigir da maneira mais gentil possivel. (sj&-3)

A atitude de como tratar o ensino de pronuncia éambaria um pouco, por exemplo,

0s comentarios dos Sujeitos participantes A e Blaeam que:
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» Dificil ensinar sobre shi/chi e su/tsu no comeca@asM facil ensinar as silabas e as
vogais basicas por causa da proximidade com o (Sujeito A-2)

» Sinceramente ainda ndo me sinto capaz de trabadisaraspecto. Preciso pesquisar e
estudar um livro com o qual eu me identifique ppra, assim, possa levar para a sala
de aula. Ainda ndo tenho uma boa pronuncia, pornss falta mais conhecimento
sobre o assunto. (Sujeito B-4)

Porém, por ser a primeira aula desta naturezacidieraos Sujeitos desta pesquisa, em
geral, a maioria comentou que o curso foi um ingerd pesquisa aprofundada do lado dos
professores, e a0 mesmo tempo, 0s sujeitos coraanigue podem enfatizar mais o0 ensino
de prondncia na sala e aula, uma vez que o cusaanlhorar a competéncia comunicativa e,
para tanto, ndo podem descartar o ensino de prianUukctambém, um dos Sujeitos
participantes B comentou que, desde o Semestred¢c@&ssario ensinar prondncia para evitar
vicios de linguagem e, nesse sentido, evitar analieacdo de uma pronuncia “errada”.

Assim, podemos entender que, cada um possui egewe tentar aprender e ensinar
a pronuncia da lingua japonesa, e todos possuemesse em incluir o ensino de prondncia.
Porém, ndo ha uma metodologia homogeneizada estatselno curso, e assim, podemos
levar em consideracdo a relevancia da contribug@®sa pesquisa como uma base de
informacéo sobre ensino de pronuncia da linguanggena se¢éo de proposta didatica.

4.5 Discussao sobre os dados obtidos

Mostramos até aqui o resultado do diagnéstico saleéura em voz alta dos Sujeitos
participantes A, observacao de aulas dos Suje@tdgipantes A, materiais didaticos, oficina
de prondncia da lingua japonesa juntamente comestignario respondido pelos Sujeitos
participantes A e B e pela Coordenadora do Cursamnés do NLE. Temos trés questbes
de pesquisa; a) Quais fendbmenos se manifestanmodagéo oral dos professores do Curso de
Japonés do NLE? b) De que forma e quais atividaiddticas sdo desenvolvidas pelos
professores do curso de japonés do NLE para oadsrpronincia da lingua japonesa, no
que diz respeito ao tom, a duracdo e aos elemsatpsentais? ¢) Quais atividades didaticas
poderiam ser propostas a este curso para que abapdades essenciais da pronuncia do
idioma japonés sejam destacadas?

Retomamos as observacgfes feitas durante a pesquisgara responder as primeiras
duas questdes de pesquisa e concluir esta sessao.
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a) Quais fendmenos se manifestam na producgéo orgprddsssores do Curso de Japonés
do NLE?

A maior tendéncia observada na producédo oral dgst& participantes A que néo
seguem o sistema fonético e fonolégico da lingparjasa foi principalmente a questdo de
acento. Uma hipo6tese é que a pronuncia deles potirialgumas influéncias do sistema
fonético e fonoldgico da lingua materna, nesse,@$ingua portuguesa. Retomamos o caso

de Sujeito A-4 na pronuncia da palat@ainaru

Acento da lingua japonesa Acento do Sujeito A-4
Pronuncia Taminaru tami@aru
Distribuicdo damora /ta R mi na ru/ [ta ma R 1]

Acento

O sujeito prolongou a penultinmora,como o0 acento do portugués, que é paroxitona
e pode-se perceber a maior intensidade na mesmna Porém, muitas vezes, a pronuncia
inadequada poderia ndo ser por causa da influ&zcibngua portuguesa, por exemplo, a
pronuncia do Sujeito A-3, em que ndo podemos ifieatiexatamente a influéncia da lingua
portuguesa. Se a producéo oral do mesmo fossedaapst influéncia da lingua portuguesa,

ndo haveria prolongamento da ultimara/a/, mas sim, da mora /e/, que se situa na posi¢do

paroxitona.
Acento em japonés Acento do professor 3
ta to e ba ta to e ba a
/ta to e ba/ [ta to e bd

Foi observado também o prolongamento, a pausa eominxria de /j/ que,
eventualmente, confundem a percepcéo dos intedasut

Para analisar detalhadamente a evidéncia da influée cada fenémeno tais como a
alteracdo de tom e de numero meras que modifica o significado em lingua japonesa,
precisa-se de uma diferente abordagem como aredidstica. Porém, este trabalho nao
possui a intencao de descrever o resultado desarddialhada sobre a pronuncia dos Suijeitos
participantes A. Concluimos assim que, existemnasiguproducdes orais que poderiam ter
sido influéncia da lingua materna, mas poderiamte@gido por causa da lingua materna.
Contudo, o fato é que, foram observadas algumadedquecdes de pronuncia que sdo

diferentes do sistema fonético e fonolégico dadangponesa.
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Com o ponto de vista da interlingua, 0 que o japordivo precisa compreender € que,
algumas inadequacdes na producdo oral dos apremiizBngua japonesa, especificamente
na pronudncia, ndo serao erros, mas € um fato guestamos observando como um processo
de aprendizagem de uma lingua nova. Assim, a pos@os aprendizes pode néo ser tal
gual a do nativo.

Dentro dessa consciéncia, ndo ha nenhuma obrigegduarte do aprendiz, em saber
pronunciar tal qual um nativo. Na realidade, poel@ensar que, falantes da lingua-alvo, neste
caso a lingua japonesa, devem ficar mais atentastg@atar entender a fala dos aprendizes. E,
0 contexto da conversa, mesmo em caso de ambiguitiagronuincia dos falantes de uma
lingua alvo, no caso, a lingua japonesa, pode mjadaompreensao por parte de falantes
nativos. Porém, dependendo da ocasido, essa atefigdera dada sempre do mesmo modo e
consequentemente, pode haver casos em que 0 @rmaxtoversa pode ndo ajudar a
compreensao por parte do interlocutor. Pela progxi@eriéncia da autora desta pesquisa,
pode-se observar a importancia de uma pronuncia. Adgresentaremos abaixo, o exemplo
de mau entendimento devido a pronuncia incorreaasefatores extra-linguisticos que néo
ajudaram a transmissao da intencao do falante.

Houve um dialogo com um amigo da autora desta jEsQgA autora, nessa época
morava perto da UECE, onde ela estudava e tralmlt@wmo professora-bolsista do Curso de
japonés do NLE. O amigo, por sua vez, também, astucha mesma Universidade e
trabalhavam juntos como professor de japonés. Gaententava aperfeicoar a sua habilidade
de comunicacéo oral, a autora utilizava a lingpanasa como meio de comunicagédo com ele
diariamente.

Ele levava mais de uma hora para deslocar-se deatdsa Universidade, mas ele
costumava voltar para casa para almocar apés adaulgraduacdo pela manha. Apos o
almoco, voltava a UECE para dar aula de japongseriodo da tarde e noite.

Certo dia, ele aceitou um trabalho de intérprete giguns dias. O horario do
trabalho nado era fixo e, um dia, ele trabalhou apentarde. Ele marcou o encontro com o
cliente perto da Universidade, por volta das 1@&&oPela rotina da familia dele que almoca
as duas horas ou um pouco mais tarde, era maisgréke almocar perto da Universidade.
Porém, ele voltou para casa dele depois que altiasaila pela manha.

Nesse dia, ele ligou para autora por volta de uora b trinta minutos da tarde e
pediu que ela preparassenmeshi que significa refeicdo, em lingua japonesa, no anod
coloquial. Quase trés horas da tarde, ele apar@orta da casa da autora, entdo a mesma

ofereceu o prato logo que ele entrou na casa.€dfbeyez de aceitar o prato, comecou a
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perguntar sobre meshique ele havia pedido por telefone. Depois de uacaéena discussao,
ambos comecaram a rir, por um mau entendido queeacdurante a conversa pelo telefone.
Esse mau entendido surgiu em razdo da pronuncemnigo da autora que acabou causando
ambiguidade de sentido. Ele quis mencianaishi que significa cartdo de visita, cuja palavra
possui trésnoras Porém, a autora percebeu somente doasasao ouvir a fala dele por
telefone.

Tanto meshj refeicdo, comaneshi, cartdo de visita caberiam perfeitamente no
contexto da conversa. No caso do amigo, apesarrateniar meshi (refeicdo), teve a
intencdo de dizemeishi (cartdo de visita), pois necessitava confecciasacartdes e sabia
gue na casa da autora da pesquisa havia matdt@misoutro lado, a autora interpretou a
palavra produzida oralmente, comweshj pois imaginou que o0 amigo ainda nao havia
almocado, uma vez que, de acordo com a rotina ageserita, ela sabia que ele almocava
tarde.

Assim, pudemos perceber, através do exemplo agugauma prondncia clara, sem
margem a ambiguidade na compreensdo por parte dot®ué importante quando for
expressar algo na lingua estudada, porque podeesocon momento em que o contexto da
conversa ndo ajuda a transmissao da mensagemadtefdE até pode ocorrer de um aprendiz
de uma lingua nova acabar passando uma imagenivaepgata os interlocutores devido a
pronuncia.

Temos de entender que ndo devemos evitar a comgénicaral por causa das
dificuldades da lingua alvo, porém, temos que ceenmer também que, poderiamos ter a
possibilidade de receber uma avaliacdo negativantieira comunicacdo oral caso nao
tenhamos uma pronuncia compreensivel para osdaotgdres da lingua estudada. Assim,
pronudncia € um subsidio indispensavel para o dst@bwnto de comunicacdo oral e ao
mesmo tempo, é um subsidio que poderia causar uon engendimento durante a
comunicacao oral se a pronuncia for incompreensivel

Os Sujeitos participantes A e B da nossa pesgaimbém, estdo muito cientes neste
ponto e dado importancia ao ensino de pronunciaadésjua pela sua propria experiéncia.
Tivemos a seguinte pergunta no questionario: “déwsdificuldade na comunicacao oral com
japoneses por causa da sua pronuncia?”. A maes@ondeu que sim. No entanto, apenas 0
Sujeito A-2 comentou que houve dificuldade na casagéio oral ndo por causa da pronuncia,
mas pela falta de vocabulario, o que dificultou ampreensdo por parte do nativo.

Mostraremos comentarios de outros sujeitos a seguir
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Sim. Ja ocorreu de japoneses terem dificuldadentinéer o que eu digo por eu ter

errado uma acentuacao

» Sim, eventualmente preciso repetir as frases pangectar erros de pronuncia. .
(Sujeiot A-2)

> As vezes percebo que o nativo, da maneira maisahawai pronunciar a palavra que
eu queria ter dito, da forma correta, assim elemmstra como é a real pronuncia.
Com certeza o fato deles se esforcarem pra conggeensso japonés, ajuda bastante
bem como incentiva e nos corrige sem menosprezajeipt A-3)

» Sim. Fui mal compreendida por pronunciar uma palaam a silaba tonica errada.
(Sujeito B-1)

» Sim, em relacdo a acentuacédo, entonacao. (Sujeipt B

» Sim. Em conversas mais informais costuma ocorrargandes problemas. Porém ha
vezes em que uma palavra mal pronunciada mudatidsea frase, ou entdo quando
se é perguntado qual o significado de uma palasma antes ter dado um contexto,
raramente consigo me fazer entender sem poér arpaav contexto. (Sujeiot B-3)

Dando sequéncia as questdes de pesquisa, encaroimoesmdesenvolvendo a

segunda questao.

b) De que forma e quais atividades didaticas sdo udebedas pelos professores do curso
de japonés do NLE para o ensino de pronuncia dadifaponesa, no que diz respeito ao
tom, a duracao e aos elementos segmentais?

Durante a observacao de aula, ndo foi verificaddratamento sistemético de ensino
de pronuncia, observando-se, por sua vez, tratasiaobre correcdo e questao de ritmo. O
modo de ensinar a pronuncia dos professores, Sjadtrticipantes A € semelhante a maneira
como 0s mesmos aprenderam com seus professorespoeés. Tal modo, consiste na
repeticdo de 4udio ou repeticdo da propria proalthaiprofessor.

Cada Sujeito participante A tenta trazer atividaglesincluam producdes orais: pede
para os alunos fazerem leitura de textos de metejee estavam sendo utilizados, vocabulos
novos ou de suas proprias redacdes, introduziadahém, exercicios de didlogo padréo do
livro didatico para desenvolver a pratica oral. ilssos Sujeitos participantes A tentam
utilizar ao maximo a lingua japonesa, usando frages na sala de aula e no dia-a-dia,
perguntas e respostas entre aluno-professor ow-aluno, e, assim, incluem atividades
comunicativas na sala. Porém, durante essas atesdado havia momentos especificos para

estudar sobre caracteristicas peculiares de pr@andadingua japonesa.
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Quando hé& o tratamento focalizado na pronunci&jinmgem-se a correcdo de ritmo,
principalmente, a leitura de /tsu/ (tsu) escrita em tamanho menor e prolong&rgamora
Quanto ao tom, foi enfatizada a importancia dereifeiacdo de tom, porém, nao foi
observada a correcéo de pronuncia relacionad& &lkesbento.

Outra atividade voltada ao ensino de prondnciairtgué japonesa observada foi a
apresentacdo do elemento fonético pelo Sujeitdcpmahte A-2 em relagdo as possiveis
realizacées de /N/ ([n], [m] en]) e a explicacdo sobre a importancia de elementos
fonologicos, especificamente o ritmo.

Quanto a correcao de leitura em voz alta ou deefgpantanea dos alunos, observou-
se que 0s quatro Sujeitos participantes A raramegrdataram as inadequagdes de pronuncia
cometidos pelos alunos, mesmo que o significaduatiavra fosse alterado.

Assim, o0s Sujeitos pesquisados tratam o0 ensino rdedpcia indicando as
inadequacdes ocorridas durante a producgdo oraldnses, porém, ndo foram esclarecidos os
critérios e momentos em que 0s Sujeitos interrorapea fala dos alunos, a fim de fazer a
orientacdo com relacdo a pronuncia.

Quanto ao material, nenhum material especificafiizado para ensinar pronuncia
da lingua japonesa durante a observacao de autaat@siais didaticos adotados no curso que
tratam da pronuncia da lingua japonesa séo, panm@re o livro Nihongo: Kana - Uma
Introducdo ao Silabario Japoné&KAWARAZAKI, 1980) e a apostilakana nyuumon
(MELLO, 2007) que explicam o principio do sisten@ndtico e fonoldgico da lingua
japonesa, porém, em tais materiais ndo havia rahtde audio, o que dificultou a
compreensao das explicagdes do livro e, consequente, 0s Sujeitos pesquisados disseram
gue aprenderam a pronuncia da lingua japonesaucadaseu modo. O livro didatiddinnna
no nihongo(ISHIZAWA; TOYODA, 1998) também trata de aspectiespronuncia da lingua
japonesa. Porém, os livros apresentados acimantratpronincia da lingua japonesa de um
modo expositivo e ndo trazem o0s exercicios conergtara aprendé-la. E durante o
planejamento do curso, ndo é dada muita énfassagaste.

O sujeito participante A-4 utilizou uma marca iradtlora de acento melddica
representada pelas seguintes setas.,“ ", ou “". Tais sinais foram adotados pelos
livros que ele utilizava quando aluno. No entanmajs uma vez, tratou-se de um modo mais
expositivo, e ndo pediu para que os alunos as poemsem, a fim de confirmar a prondncia
dos mesmos.

O curso de Japonés do NLE possui livros de instryg@ra os professores sobre
pronuncia da lingua japonesa no curso chankateuon(KAWASE, SUGIHARA, UENO,
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1980) eHatsuon (IMADA, 1989) que acompanham o material de audicapensinar a
pronuncia da lingua japonesa, porém, poucos Ssijpacticipantes A e B conheciam esses
livros, ou conhecem, mas ndo sabem como utilizal#ssas complicacdes talvez tivessem
surgido pelo fato de os materiais, todo escrito japonés, serem destinados a leitores
japoneses nativos, e, dessa forma, as explicaci®s esclareceram o0 sistema
fonético/fonoldgico da Lingua Japonesa para ositBgjajue sédo brasileiros e ainda estdo em
fase de processo de aprendizagem da escrita @ leédingua japonesa.

No livro didatico Minnna no nihongo (ISHIZAWA; TOYODA, 2000), é
recomendada a utilizacdo do material de audio goampanha o livro, através do método de
repeticdo do audio.

Em uma situacéo ideal, seria desejavel a presemgandprofessor de japonés que
pudesse verificar dos professores deste cursdem, disso, soubesse indicar como poderia
melhorar a pronancia do Sujeito, dando $esedback e assim o método adotado no livro
poderia ter funcionado de modo mais eficiente. @ Sujeitos participantes ndo tinham
oportunidade, até entdo, de encontrar uma espaiglara abordar esse assunto. Apesar de
todos tentarem procurar uma maneira de ensinaoraipcia da lingua japonesa, nao havia
uma orientacdo organizada para os professores dessg por isso todos ensinavam do jeito
que aprenderam, e, pela mesma razéo, alguns sgrgegouranca na maneira como ensinam e
na sua propria capacidade de pronuncia. Quandogemame a ensinar no Curso, a prépria
aprendizagem foi tomad como uma referéncia de er@npronuncia, introduzindo a escrita
japonesa juntamente com a explicacdo do sisten@id¢ore fonolégico da lingua japonesa, e
repeticao da fala do professor.

Quanto a oficina de pronuncia da lingua japonesas@r a primeira tentativa de aula
dessa natureza oferecida aos Sujeitos dessa esqumisgeral, a maioria comentou que o
curso foi um incentivo a pesquisa aprofundada do tos professores, e também que podem
enfatizar mais o ensino de pronuncia na sala dg aola vez que, se o curso visa melhorar a
competéncia comunicativa, ndo podem descartarin@ds pronuncia.

No capitulo seguinte, apresentaremos as atividaliddticas que poderiam ser
aproveitadas na aprendizagem dos Sujeitos pantigipa® e B, bem como na sala de aula de

cada Sujeito participante, de modo a respondeestdo “c” desta dissertacgéo.
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5 PROPOSICAO DE ATIVIDADE DIDATICA

Nesta sessado, apresentaremos as propostas digtteagsponder a Ultima questao
desta pesquisa: “Quais atividades didaticas padesier propostas a este curso para que as
peculiaridades essenciais da pronuncia do idiopanjgs sejam destacadas?”. A resposta para
esta questdo deve atender as duvidas e necessilagle€Sujeitos participantes A e B de
acordo com o objetivo do curso. Assim, poderianoosat o resultado da analise feita no
capitulo 4 como base de informacédo para refletmadrabalhar esse assunto no curso
futuramente.

Como vimos na sessao anterior, o ensino de proalestia sendo destacado no
Semestre | quando se introduz a escrita japoH@sa@ana e katakana Porém, o contetudo
sobre o ensino de prondncia esta limitado a exgdiwado sistema fonético e fonoldgico
apresentado no livro de introducdo da escrita japonesa. Ao ntesempo, a maioria dos
professores revela que nao trabalha a pratica @@ipcia através de exercicios. Durante a
observacéo, percebemos que o tratamento da pranf@gncealizado durante a leitura de texto
pelos alunos, limitando-se apenas a orientacadgaastencdo em relacdo ao ritmo e nimero
de moras. Em resumo, a grande davida dos Sujesdiipantes A e B é: como e quando
inserir o ensino de pronuncia em sala de aula.

A proposta de atividades didaticas que faremosanestdo se baseard nas
dificuldades descritas na coleta de dados destpigase devera ser viavel para o ambiente de
ensino do Curso, no qual se baseou a nossa pesquisa

Nesta secdo, refletiremos sobre a importancia dm@mle pronuncia no Curso de
japonés do NLE com base nas informagdes obtidastua pesquisa, e em seguida, faremos
propostas de atividades didaticas que sejam adasj@adobjetivo do curso e realizaveis para
0s Sujeitos participantes A e B, em termos de teenpaterial, dando ao Grupo de Formacao
de Professores de Japonés do referido curso uregohes analisar, desenvolver e incentivar
0 ensino de pronuncia da lingua japonesa no seiicadtbocurso.

5.1 O qué, como e quando ensinar?

Como Isomura (2009) afirma, ndo ha uma respostapdra o qué, como e quando
ensinar a pronuncia da lingua japonesa, porqueiggrexa de boa pronuncia depende da

formalidade, ambiente e objetivo de comunicacao.
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Através da andlise feita no capitulo 4, podemasafi que os Sujeitos participantes
A e B raramente encontram um ambiente em que ge axienas a lingua japonesa. Quando
surge uma oportunidade de encontrar um japonégor@dra conversar, na maioria dos casos,
0S japoneses demonstram simpatia por brasileifpgndizes de japonés. Considerando o
ambiente desta pesquisa e 0 objetivo do curso amongersacdo, compreensdo auditiva,
compreensao textual, além de escrita fonossildtiifeaga a ekatakana podemos estabelecer
0 objetivo de ensino da prondncia como: uma proatimteligivel para aqueles que tentam
compreender a fala e nédo tal qual a pronuncia divanaPara tanto, precisamos
primeiramente focalizar as questdes de ritmo etaacgume podem interferir na compreensao
auditiva por parte dos japoneses nativos. O erdipronuincia nao precisa ser limitado a
relacdo estabelecida com a introducédo da escptm@sa na turma de Semestre |, mas seria
desejavel que houvesse uma continuidade no tratardarpronuncia, esperando-se um maior
desempenho na capacidade de comunicacédo oralwmsaurante o curso.

Porém, sera que o professor pode tratar este assp@nas quando ensina a
prondncia para atingir o objetivo do curso? Compdeenos que, como 0S Sujeitos
participantes sdo o0s atuais professores e, ao mdempo, estdo no processo de
aprendizagem deste idioma, ndo had nenhuma neddssik esperar uma melhoria de
pronuncia do japonés dos referidos Sujeitos pdradanzir o ensino de pronuncia na sua sala
de aula.

Assim, sera importante o Grupo de Formacéao de $3ofes do Curso de Japonés do
NLE incentivar o estudo de pronuncia dos Sujeitagigipantes A e B, primeiramente,
desenvolvendo a capacidade de compreensdo aud#iysonuincia da lingua japonesa dos
Sujeitos participantes A e B. Porque, mesmo queeségja atingindo o nivel de pronuncia
que o curso coloca como objetivo, o professor peetér conhecimento de como poderia
analisar a pronuncia dos outros e introduzir oentigar os alunos a aprenderem a pronuncia
deste idioma. Ao ensinar, 0s Sujeitos participatesB podem aperfeicoar sua capacidade
de prondncia da lingua japonesa. Para melhorapaciciade de compreensao auditiva e de
sua pronuncia, seria ideal ter companheiros tasigmas quanto japoneses nativos.

Apresentamos aqui as atividades didaticas sobraupoia da lingua japonesa
baseado nos dois livros de ensino de japonés éspewnte a prontnci@nsei wo oshiefi
(ISOMURA, 2009),Komyunikshon no tame no hatsuon resSUfTODA, 2004) eNihongo

85 “Ensinar a Prontncia da Lingua Japonesa” (tradnodsa)
% “Exercicios de Prontncia da Lingua Japonesa vmka@omunicacéo” (traducéo nossa)
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no hatsuon kjshitsu - riron to rensif(KUBOZONO; TANAKA, 1999) As atividades serdo
focalizadas nas questbes de tom e ritmo, cujosdépsao mais voltados para os Sujeitos
participantes A e B. Em seguida colocaremos sugesté melhorias nas atividades que cada
Sujeito participante vem aplicando atualmente.

Todas as atividades que serdo mostradas na seggéots poderiam ser utilizadas
nao apenas na sala de aula, mas também entresmr@feslurante os seminarios que ocorrem
no grupo de formacéo de professores. E enfatizamesa melhoria da sua pronuncia, deve
ser avaliada por outra pessoa, Seja por um japoaigo, seja por outros aprendizes de
japonés. O importante é que para ter uma pronunt@égivel, sempre se precisa ter uma
confirmacédo de outros. O préprio aprendiz devenmbem saber como avaliar a sua prépria

pronuncia. Para tanto, € interessante trabalhstudl@ de pronuncia em conjunto.

5.2 Atividades didaticasde pronancia

Ambos os livrosOnsei wo oshierglSOMURA 2009) eKomyiunilkeshon no tame no
nihongo hatsuon ressufTODA, 2004), tratam as caracteristicas peculia@@ssistema de
pronuncia da lingua japonesa para os professocefala@ites de japonés poderem aperfeicoar
sua pronuncia e, também, apresentam atividadesetas@ue poderiam ser inseridas na sala
de aula. Os livros utilizam pares minimos e as d¢oagdes de homonimos para explicar
sobre pronuncia de japonés no nivel lexical comern@tde audio e mostram algumas
solugdes para a melhoria de um aprendiz que n&ageoproduzir determinados sons, ritmos
e acentuacao. Para visualizar melhor a mudancadioaldle acentuacdo ou de entonacéo,
Onsei wo oshier{ISOMURA, 2009) apresentsoftwarescomo instrumentos gratuitos tais
como:Praat, Speech Analyzeu WaveSurfef®, que podem ser adquiridos gratuitamente pela
internet.

Os livros adotam os exercicios tipicos do métoddicalingual, a repeticdo de
material de audio gravado por japoneses nativodotam também exercicios comole
playinge tarefas que exigem reflexdo sobre a pronunciingaa japonesa de outros e de sua
prépria pronuncia. E também, possuem atividadesaaracteristicas dderbo-tonal Method

®7«Curso de pronincia japonesa - Teoria e pratizatiicdo nossa)

% Os sites apresentados no corpo S&aat <http://www.baixaki.com.br/linux/download/praani# Speech
Analyzer<http://www.softpedia.com/get/Multimedia/Audio/@HRAUDIO-Tools/Speech-Analyzer.shtmle
Wave Surfer <http://www.speech.kth.se/wavesurfeufoad.htmb Todos os sites foram acessados em 12 de
julho de 2010.
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Julgamos conveniente ressaltar aqui que o matéeiaénsino de pronuncia que O curso
adquiriu é publicado no Japdo, e as metodologia®rd#no apresentadas nesses livros
refletem muito as tendéncias sobre metodologiandse da época em que os livros foram
publicados. Porém, podemos dizer que os livros, tqaiam as estratégias de ensino do
método audio-lingual, podem ser utilizados tambéamapa abordagem comunicativa,
conforme o uso criativo do professor.

Em seguida, apresentaremos as atividades trazédi@s gois livros que poderiamos
realizar com 0s materiais que 0 curso possui, pamtar responder a ultima questdo de
pesquisa: “Quais atividades didaticas poderiam pgepostas a este curso para que as
peculiaridades essenciais da pronuncia do idiopangs sejam destacadas?”.

Para as atividades, selecionamos 0s aspectos seggneitmo e acento, elementos
fonéticos e fonologicos que foram discutidos dwamtpesquisa. O ritmo e o0 acento sdo
elementos essenciais que, segundo a andlise, pcalesar a ambiglidade na compreensao
dos interlcutores. Quanto aos aspectos segmetngdeanos o fonemap], focalizado durante

a oficina, porque os Sujeitos participantes A eRisam dificuldade de pronuncia-lo.
5.2.1 Atividades para o ensino de aspectos segnenta

Os aspectos segmentais que ndo sdo pronunciadpsaddenente pelos aprendizes
da lingua japonesa, nao interfeririam no sentidgpalavra se o numero deorasnao for
alterado. Porém, durante a oficina, houve uma d&im sobre sons que eram dificeis de
serem pronunciados. Um desses sons @fa Apresentaremos aqui, um exercicio para

pronunciar o somff], cujo som néo existe na lingua portuguesa.

Atividade 1

NAL®SES

(5] OTHIES 2 okEREMT LS BT, BoMicdss5 21
BT AA—TCRALTRELE D,

>\

N \

Figura 11 - Exercicio para pronunciar o som ded] (TODA, 2004, p.100)*

% Traducado nossa do texto contido na figura 11:
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A explicacdo dada aqui € imaginar-se soprando an@hde uma vela. Ndo ha
nenhuma explicacdo cientifica em relacdo a argéalasonora, porém poderia haver algum

aprendiz que encontre o ponto de articulacéo dssimatraves deste exercicio.

c. 7@%% (9]
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Figura 12 — Exercicios para pronunciar o som daff] - 2 (ISOMURA. 2009, p31)"

Aqui, temos dois modos para produzir o0 som expticaglsta parte. Primeiramente,
do mesmo modo que foi explicado no livro de Tod@08), a indicacdo dada é soprar a
chama da vela ou imaginar que soprasse uma sopgeq@itra indicacdo € soprar um lengo
de papel aberto segurando com duas maos, comoogiirado na figura 12. Por fim, depois
que fizer estes movimentos, insira a vogal /Aqui, temos dois modos para produzir 0 som
explicado nesta parte. Primeiramente, do mesmo maodofoi explicado no livro de Toda
(2008), a tecnica sugerida é soprar a chama daceefarme mostrado na figura 11. Outra
sugestdo é soprar um lenco de papel aberto segucandduas méaos, conforme mostrado na

figura 12. Por fim, depois destes movimentos, insevogal fu/.

Modo do exercicio: Porduz a consoante “fu” comfosse apagar a chama de uma vela. Vamos pronufgiar

imaginando que estivéssemos apagando uma velsa fieste.

0 Tradugéo nossdo textocontido da fegura 12:

Consoante denora“fu”

O som da consoante da mora “fu” é produzido cordlo®s. Este som é o mesmo som de quando vocé sopra

algo. Entdo, vamos treinar da seguinte forma:

1 Lembre do momento de quando vocé apaga a chawedaddoloque um dedo na frente da sua boca r@w lug
de vela. Sopre como se estivesse apagando acham

1 Lembre do momento de quando vocé esfria a sopalhar. Imagine que vocé esta segurando uma codimer
sopa quente e sopre como se estivesse esfriando-

1" Segure um lenco de papel com as duas méaos erdefkente da sua boca. Sopre até mover o papel.

2 Apdés apos soprar, produz-se a vogal “u”.
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5.2.2 Atividades para o ensino de ritmo

Sobre o ritmo da lingua japonesa, 0s Sujeitos giaatites ja realizam algumas
atividades a respeito no Semestre | quando ensan@sarita japoneséliragana e Katakana,
com a apostil&ana nyimon explicando sobre o sistema de pronuncia da lifgo@anesa.
Segundo as respostas do questionario, alguns lpaiemas junto com a turma para que todos
possam sentir o numero deras utilizando os pares minimos comojf i sa i (avd) e ‘0 ji
sa i (tio). Infelizmente, os Sujeitos participante&onutilizam o material de audio para
relacionar a escrita com o som m@ra porque a apostila ndo o possui. Entdo, os Ssjeito
participantes utilizam sua propria voz para apresem som de cadmora e palavras que
contém a questao do ritmo, da pausa, do prolongantenvogal, o fonema /j/ que poderia
modificar o0 niumero demora que, consequentemente, alteraria o significadgalavra.

Recomendamos aqui atividades que acompanham aahdAudio.
Atividade 2

A atividade que mostraremos aqui € sobre comoduofio a concepcao deora
Para compreender melhor sobre o ritmo da linguangga, Toda (2004) apresenta atividades
utilizando o movimento das maos para contar o ndrdemorasdas palavras. Através do
guestionario respondido, constatamos que algurfsgzares utilizavam um método parecido
com este e relataram que os alunos compreendiamabguestdo de ritmo através desse
meétodo. Assim, recomendamos aqui esta atividade ngéorcar a importancia da introducéo
de ritmo da lingua japonesa. Esta atividade é stapente, baseada ¥erbo-tonal Methotd
pelo seu método de utilizar o movimento do corpo.

2 BT EOHME A LI Lr S, A5 RAFDED I WAL SbwT., MR

[T B3 T o

TreiEraras. W Talrcac < S,

[N 5
i ga /
Figura 13 - Exercicio de prolongamento da palavraiga/ega/ - uso de movimento de maos (TODA, 2004,
p.18) "

L O método foi apresentado na sessé&o 2.2
"2 Traducao nossa do texto contido na figura 13:
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Figura 14 - Exercicio de pausa da palavrahotto/tfoQto/ - uso de movimento de méaos (TODA, 2004,
p.19)"

Para elaborar as palavras para fazer este exergogtemos utilizar um livro
chamadoHatsuon® (IMADA, 2002), da biblioteca do Curso de Japonése geline os
exercicios de pares minimos que abrangem cardici@si$onéticas e fonoldgicas da lingua
japonesa e que podem diferenciar o significadoatiavpa. Um material de audio, gravacéo de
voz por um falante nativo em fita cassete, acompantmaterial.

Este tipo de exercicio pode trazer beneficios paraprendizes deste idioma como

um exercicio de pronuncia da unidade minima quseta@iro ritmo de fala da lingua japonesa.
Atividade 3

Acrescentamos aqui uma atividade com um movimer@iomdo que a atividade 1.
A atividade que mostraremos aqui € apresentadasmode Isomura (2009). O objetivo é a
contagem do numero daoras.Porém, em vez de utilizar a méo, esta atividadeaitos
dedos para contar o nUmerorderasou utiliza o corpo todo para sentir 0 nUmerardeas.
Osalunos se levantam e dao passos de acordo com ermaiemorasde uma palavra. Esta
atividade também é, supostamente, basead®&embo-tonal Methodpelo seu método de

utilizar o movimento do corpo.

“Vamos treinar o som prolongado. Junte duas maom®ata figura, e quando for pronunciar o som prchaiog
tente abri-las.”

" Traducao nossa do texto contido na figura 14

“Vamos treinar o som de letra “tsu” escrita em tahmamenor. Vamos tentar fechar a maonuaa “tsu”, e
abri-la logo em seguida.”

" “prondncia” (traducéo nossa)
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Figural5 - Exercicio para fixar o nimero demorasda palavra — uso de movimento do corpo com a
palavra obaasan/obassan/ (TODA, 2004, p.19)°

Podemos acrescentar uma tarefa tanto na Atividageb na 2, isto €, em vez de
utilizar o material de audio que acompanha o liMaisuon(pronuncia) de Imada (1999),
poderiamos utilizar a voz de alunos para verifg®ra pronuncia deles esta inteligivel no
sentido de diferenciar claramente 0 nimermdeasou néo.

O espaco de sala de aula ndo é favoravel paraogws se levantem e facam o
movimento. Nesse caso, poderiamos dividir o papejugm faz o movimento e quem oferece

as palavras. Assim, poderiamos adequar essa aeévataambiente de cada sala de aula.

Atividade 4

O objetivo desta atividade é entender mais umaadeiditmica da lingua japonesa,
isto &, o ritmo tendo como base principal domesas chamada pé. Muitos autores do ensino
de pronuncia da lingua japonesa como Kashima (20823ka, Kubozono (1999) e Isomura
(2009) organizam os exercicios para aprender ardempé com audio. Apresentamos aqui
um exercicio que foi apresentado no lilihongo no hatsuon Kghitsu - riron to rensi "
de Kubozono e Tanaka (1999). O exercicio trata lieragdo de numero denoras

arbitrariamente para criar o ritmo de pé.

" Traducao nossa do texto contido na figura 15
b. Pronuncie ao contar o nUmerordera

Quando for pronunciar uma palavra, treindadantando o nimero georaque a palavra possui.
c¢. Pronuncie andando

Peca para os alunos ficarem de pé na salal@ePxonuncie uma palavra ao marchar.

®“Curso de Pronincia da Lingua Japonesa — Tedtiatica” (traducdo nossa)
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Figural6 - Exercicios para aprender o ritmo com ainidade de “pé” (TANAKA; KUBOZONO, 1999, p.
53)77

Veremos um exemplo de manutencao de ritmo de pédoiee no exercicio (1).
Nesta frase incluem-se trés palawgassy ka e sui. S4o nomes de dias de semana, e quando
se vai pronunciar estas trés palavras na fraseseooma alteracdo do namero meraspara
manter o ritmo pé entre essas trés palavras. A/maalka originalmente possui apenas uma
mora, porém, quando se realiza a leitura, acrescentarsemora e pronuncia-se comkaa
[ka:]. Afinal, as trés palavras vao ser lidas caogetsu/getsu/ kaa/kaR/sui/sui/ dentro desta
frase. Assim, esse exercicio reuniu frases que enfatizamidade ritmica bimoraica para

treinar a questao de pé.

Atividade 5

Toda (2004) recomenda o uso ldaiku ou Senryi’® como atividade de ensino de

pronuncia da lingua japonesa. O objetivo €, maia uez, sentir o ritmo da lingua japonesa,

mas essa atividade inclui uma forma poétiddaiku. Colocamos um exemplo em Quadro30.

" Tradugéo nossa do texto contido na figura 16
Vamos tentar pronunciar as seguintes frases dardg&o a manutencao do ritmo das palavras em aegrit
1) Konshi wagetuka sui wa isogastkeredo,moku kin dé wa sorehodo demo naiyo.

(Esta semana, estarei ocupado na segunda, edeqgarta-feira, mas ndo estarei muito ocupadounatay
sexta-feira e sabado.)
2) Ichi kara jyo madedewaichi san ¢ nana kyi ga kisi deni yon roku hachi jya ga disa desu.

(De um a dez, um, trés, cinco e nove sao nirigmpares, e dois quatro seis oito e dez sdo nEnpares)
3) Kongetsu wanjy @ nanna, njyii hachi, sanjya to arubaito ga arundesu.

(Este més, trabalharei no dia vinte sete, \oittee trinta.)
4) Watashino gink no kbzabang wani yon ichi no hachi @ hachi no zero zero g ni desu

(O numero da conta do meu banco é dois quatrdigito oito cinco oito digito zero zero cinco dpi
5) Watashi no denwa bagvani go ichi no nana hachi san ndesu.

(Meu namero de telefone é dois cinco um setetads dois.)
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Escrita em japonés E T <HFEIFEZWIHIT EFENRD

Transcricdo entoma-ji | to bidasuna ku ru ma wa kyu u nito marena i
Numero demora 12345 12 3 4 5 6712345

Traducdo em portuguésNao corra! Porque o carro ndo pode parar de repente

Quadro 32- Divisao demorade um slogan de regras de transito no Japao

Para elaborar o texto, poderiamos acessar a ithtpara procurar 0sites que
oferecem obras feitas. Este tipo de cultura ddrooirtitmo da lingua é um dos lazeres da
cultura japonesa, e assim, 0 acesso a esse tiporadedo causaria transtorno no processo de

preparacao de material.

5.2.3 Atividades para o ensino de acento

Através do questionario respondido, entendemossguér a diferenca do tom da
palavra € complicado para 0s Sujeitos participatete® na percep¢do quanto a producéo.
Este elemento é bastante diferente da lingua pmsag primeiramente, porque nao ha
indicacdo de acento na escrita em japonés; powvepao portugués indica claramente o
acento na ortografia e, quando nao ha acento, atitamente o acento cai na paroxitona.

Para facilitar o ensino de acento da lingua japmnesder-se-ia ensinar as regras do
acento no nivel lexical e frasal na sala de auwaemR, apos o experimento de apresentar as
regras gerais de acento da lingua japonesa nagpdgimental, percebemos que os Sujeitos
participantes A e B ficaram assustados com ex@ae regras do acento da lingua japonesa,
0 que os desestimulou por terem muitas excecoes.

Porém, ndo podemos deixar de ensinar o acentmgiaali porque, como vimos na
analise, poderia interferir a identificacdo do gigado da fala dos aprendizes caso néo
pronunciada de acordo com o acento de uma detetenpedavra.

Em seguida, apresentamos algumas atividades nedat@ae ao ensino de acento da
lingua japonesa para tentar procurar um modo BeRarge para 0s Sujeitos participantes

ensinarem/aprenderem o acento da lingua japonesa.

8 AmbosHaiku e Senryi s&o tipos de poesia. iaiku possui um ritmo padréo da sua obra organizades piede
segmentos dividido por cinco, sete e cimsoras Além de organizacao ritmica, Haiku pede os elementos
linguisticos, por exemplo, interjeicdes, na lingermgarcaica e pelo menos uma palavra metaféricangiiea
uma das quatro estacdes, isto €, primavera, vetdono ou inverno. Genryi, exige apenas esta regra ritmica
do Haiku, e quanto ao tema, poderia ser qualquer acontetint® dia-a-dia. Existem também propagandas ou
slogansque adotam esta regra ritmica.
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Atividade 6

Isomura (2009) apresenta um modo de sentir o aamtoivel lexical da lingua
japonesa utilizando o movimento do corpo. O acelauma palavra poderia ser alterado
dentro de uma frase. Isomura (2009) esclareceegte atividade € para reconhecer onde teria
a queda de tom de uma palavra, para poder lewaceshecimento para a pronuncia da frase
e ndo como atividade de treinar a entonacédo. Estdamle também €&, supostamente, baseada
no Verbo-tonal Methodelo seu método, utilizar o movimento do corpojau®s a Figura
17e 18 para poder entender 0 movimento.

CFEES 2
HEEZ WK DERELENS, 772 FORKICHHOETCTFR2 ETIEET,
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/sa ka /na Ita ma go/

B

Figura 17 - Exercicio para fixar acento da palavrauso do movimento de bragco com as palavraskana
/sakaNa/ etamago/tamago/ (ISOMURA, 2009, p.92¥
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/sa ka na/ /ta ma go/

Figura 18 - Exercicio para fixar acento da palavauso do movimento de cabeca com palavraskana
/sakaNa/ etamago/tamago/ (ISOMURA, 2009, p.93f

A figura 17utiliza o mrovimento do braco para iradi© tom alto e baixo, e a 18
utiliza o movimento da cabeca para entender a ngadde tom da palavisakana(peixe) e

tamago(ovo). Como podemos verificar na figura, o cascsakana/sakaNa/, somente a

" Tradugéo do texto contido na figura 17

Utilize o brago: Ao pronunciar a palavra, mobil#a-0 braco de acordo com acento de cada palavoae(al
baixo).

80 Traducédo do texto contido na figura 19
Balance a cabeca: Pronuncie as palavras ao levantaixar a cabeca de acordo com o acento (&laixe)
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mora /sa/ € alta e outrasioras /ka/ e /Na/ sédo tons baixos. Quanto a paldaraago
/tamago/,as moras /ta/ e /go/ sdo baixos e /mébé e acordo com a alteragdo de tom,
utiliza o movimento do corpo para indicar o acehtgportante lembrar para os alunos nao
nasalizarem anora que vem antes de fonema /N/, ou seja, /ka/ devipedakanae /ta/ da
palavratamagq que é um fato observadas nas pronuncias dos@uparticipantes A e B.
Outra maneira de mostrar a diferenca de tom é&attila partitura musical. Utiliza
dois sons diferentes para indicar o tom alto eda¥erificamos tons altos e baixos de trés

palavrassakana/sakaNa/tamago/tamago/ éomato/tomato/.
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/sa ka na/ alt ma go/ lto ma to/

Figura 19 — Exercico para fixar acento — uso de ptitura musical com palavrassakana/sakaNa/,tamago
/tamago/ etomato/tomato/ (ISOMURA, 2009, p.93)

Porém, infelizmente, Isomura (2009), explica quecigamos conhecer o0 acento de
cada palavra sistematicamente. Segundo Isomurag)2@esmo os aprendizes precisam
conhecer o acento de todas as palavras, pois exisigadrdo de acento para o verbo e um
tipo de adjetiv®’. Entre verbos, existem apenas dois padrées: cejsdnpadrdo é que 0s
verbos que nao tém queda de tom dentro dessessyertmutro padrdo é que existe uma
queda de tom na penultimaora Existem algumas excecdes, porém esse caso SetrnNem
poucas ocasides.

Quanto ao adjetivo, isso poderia ajudar para carheacento de palavras de lingua
japonesa. O primeiro padrdo € que estes ndo téomqle tom dentro desses adjetivos, e

outro padréo éque a queda de tom sempre se enaotgsade /i/

Atividade 7

O livro Hatsuon(IMADA, 1989) traz os exercicios que organizanpases minimos

e hombénimos que abrangem os elementos de tom e. iRoder-se-ia utilizar esse tipo de

81 Imada (2009) utiliza o termo para este adjetivdjétivo-i”. Este tipo de adjetivo sempre terminarct/ numa
forma que se encontra no dicionario.
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exercicios para treinar a audicdo para diferenwiacento de cada palavra e as palavras de
pares minimos dentro de frases (ver anexo D e E)bj€tivo desse exercicio é aprender a
diferenciar o tom, assim, os Sujeitos participardeg B podem introduzir este tipo de
exercicio independente de nivel da turma.

Porém, o livro de Toda (2004) apresenta 0s exegfmiontos para treinar 0os pares
minimos e homoénimos juntamente com a figura e coaudio, juncdo essa que poderia

ajudar para uma compreensao mais eficaz.

(%ELTa45] CEXED
A%, 77w McxoTs
AELEY, (28 k (%] Ol

2) s[FFfEEcT, (8

.

3) plarhgiz dH 1) pEEA<zLE (B
4
W,

5) BloskoTeit. B 6) albranit. G

T o

Figura 20 - Exercicio para aprender a pronincia dgalavras homénima (Toda, 2008, p.43)

Atividade 8

Para aprender a entoacdo da lingua japonesa, pederutilizar oProsody Graf
apresentado no livro chamadohinichi jyuppun no hatsuon renshKawano; Kushida;
Tsukiji; Matsuzaki, 20043, O curso possui esse livro, porém ainda n&o fbzao na sala
de aula. Durante a aula experimental, este livrafoesentado por Sujeitos participantes A e

B. Confirmamos que os Sujeitos participantes A muBca aprenderam e nunca ensinaram a

8 Tradugao do texto contido na figura 20:
Vamos tentar pronunciar.

A lingua japonesa possui uma caracteristica fomtdogue, de acordo com a posigdo do acento, madific
significado da palavra. Vamos treinar a pronuncia ceguintes frases. Vamos tomar cuidado com eaatil
tom das particulas “ga” e “wa”.

(1) Sake ga sukidesu (Eu gosto de salméo)

(2) Sake ga sukidesu (Eu gostosdée bebida alcodlica japonesa)

(3) Kaki wo tabemashita (Eu comi ostra)

(4) Kaki wo tabemashita (eu comi caqui)

(5) Ame ga futte imasu (Esta chovendo)

(6) Amega arimasu (Ha balas)

8 «Exercicios de pronincia da lingua japonesa, demntws por dia” (traducdo nossa)
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questdo de entoacdo deste idioma e, assim, conhesta livro, porém nunca utilizaram em
sala de aula.

A unidade minima de que o livro trata ndo é a nlierical, mas a nivel frasal. A
diferenca na abordagem deste livro estda na apmageliz da mudanca melodica de
determinada frase na forma visual, tratando daagAtbcom a marca indicadora de mudanca
melodica de forma diferente de outros livros. Hitras livros, a marca indicadora de acento
€ colocada em cada palavra, porém, este grafidoairtdnto o acento como a entoacao.

Vejamos aqui, na figura 21, o grafico cham&dosody Graf
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Figura 21 - ProsodyGraf (KAWANO; KUSHIDA; TSUKIJI; MATSUZAKI, 2004 p. iv)

Os autores deste livro denominaram a diferencamecomo “montanha”. Tal termo
esta sendo utilizado para indicar um segmento cetope apenas uma subida de tom dentro
de uma frase. No gréafico do lado esquerdo na fi@lraexiste apenas uma “montanha”,
enquanto no grafico da direita, existem duas mtwataem apenas uma frase. Cadaa €
indicada por um desenho como uma bolan®ea prolongada é representada pela imagem de
uma elipse.

Quanto a mudanca melddica frasal, ela estd repgestercom a linha vertical
diferenciada pela altura. E a questdo fonéticaatada apenas no ndo pronunciamento da
vogal indicado por uma bola ou elipse com a linbatgada.Existe um site que oferece
exercicios contidos nesse livro, junto com o audiotdo, podem entrar nsite para
experimentar este mateffal

Os sujeitos poderiam juntar os dois tipos de aies, atividades de aprender o
ritmo e acento, como no casoAlividade 1 e 2, e Atividade 5, contando nimero deoras
com o movimento do corpo e a0 mesmo tempo, utibzarovimento do corpo para enfatizar
a mudanca de tom. A partir dessas atividades exquisdos acima, poder-se-ia desenvolver

muito mais atividades que poderiam ser inseridasaleade aula no seu ambiente de ensino.

8 http://home.hiroshima-u.ac.jp/hiroshim/pg.html.esso em 10 de maio de 2010.
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5.2.4 Sugestdes para o desenvolvimento de ativisladgerem inseridas por Sujeitos

participantes A e B.

Os sujeitos participantes mostravam sua criatiedaata introduzir a pratica oral da
lingua japonesa. Podemos desenvolver as atividddeensino de pronuncia da lingua
japonesa a partir das atividades atuais ja insendasala de aula com a criatividade de cada
professor. Em seguida, apresentaremos as atividpaepodemos realizar com material do
curso ou material que poderiam ser adquiridos amitidade através da rede digial, ou seja,

internet.

5.2.4.1 Modificacao de atividades adotadas no®gvr

O curso possui um livro chama@djukurowafukuro?Kanchigai50 —Is My Mother
a Bag®® O livro é organizado com base num programa derédieano que estava sendo
transmitido entre 1999 a 2000. Este livro juntongoienta didlogos que podem causar mal-
entendidos, ocasionalmente, mesmo entre 0s japgresecausa da pronuncia, da estrutura
gramatical e da diferenca de costume entre cultdif@entes visando o publico como
aprendizes de lingua japonesa no nivel intermediari

Originalmente, esse livro € utilizado como exercit® compreensdo auditiva com a
gravacao de japoneses nativos, porém, podemoseafaroziguns dialogos apresentados neste
livro focalizando o mal-entendido causado pelo oiten pelo acento. Apresentamos um
exemplo de exercicio utilizando o exercicio 11 eldstro para explicar o processo da
atividade. Descrevemos aqui, o didlogo em japortésnscricdo emomas-ji, e a tradugéo do
didlogo em portugués. O roteiro do dialogo foi aixto da pagina 55 deste livro.

Escrita em japonés Transcricdo Bama-ji

BoHIANE—LEHSL o7 AP > T, | Otoka Yamadasan gaitu wo
tsukuttandatte.

7 ) bRELVDbb, Onna Urayamashiiwaa.

B ELEDAT Otoka Bokumo tsukurunda.

0BT ?BRARERLRORZ, Onna Anatamo? Minna
kanemochi nanonee.

B9 LT2E—LEL BT L, Otoka Doushite? Bu wo tsukuru

BEFr-oTTx5%Lk, dake dayo. Kimi datte dekiruyo.

Quadro 33-Roteiro do didlogo do Exercicio 11

8 “Minha mae é uma sacola? Mau entendimento 50'NBEISHA, 2002). (traducdo nossa)
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- Tradug&o em portugués -

Homem: Ouvi falar que o Sr. Yamada fez uma cervageira.
Mulher: Nossa, que bom.

Homem: Eu farei isso também.

Mulher: Vocé também? Nossa, mas todos tém dinhegio;?

Homem: Por qué? Farei apenas uma cerveja caseicd.tdambém pode fazer.

Neste dialogo, a mulher entendeu a paléna [bi:rar] comobiru [birw]. A palavra
“biru” possui trés moras tendo prolongamentonmara /i/, por sua vez, a palavradifu”
possui duasnorassem ter prolongamento. A primeira significa ceslyg a segunda significa
prédio. Assim, a mulher entendeu que Sr Yamadatrwansim prédio, e achou que o homem
também faria isso facilmente. Por isso, ela comemo dialogo, “Nossa, mas todos tém
dinheiro, hein?”. E subtendido fazer uma cervejgeita ndo é uma atividade que tem custo
alto. Vejamos aqui, as propostas novas para utiizi@ material.

O principal objetivo desta atividade modificadaedkercicio é utilizar a gravacéo de
producao oral dos alunos. Os alunos véo realizardélogo para ser gravado. A gravacao
sera utilizada no lugar de material de audio grayaat japoneses nativos. Assim, os alunos
precisam diferenciar bem a existéncia/ausénciard®mgamento na segundaora /i/. O
procedimento desta atividade é o seguinte:

Escolher dois alunos para realizar este dialogo.
Dois alunos praticam bastante este dialogo ao oeuviaterial de 4udio do livro.
Gravar a producao deste dialogo produzido pelosnmoes

w0 DnhPRE

Utilizar a gravagéo do diadlogo dos alunos na salauda no lugar de material de dudio
gue acompanha esse livro.

5. Outros alunos fazem o exercicio do modo originas mesta vez, sera com o dialogo
feito com os colegas da sala.

A vantagem da gravacgao é que os dois alunos mefletdre suas pronuncias e, ao
mesmo tempo, o professor também poderia aperfeguarcapacidade de avaliagcdo junto
com os alunos ao acompanhar a gravagao.

Também, em vez de fazer a gravacao, poder-saliaareo didlogo dos alunos na sala
de aula. Seria interessante os alunos inserireamag acdes como teatro, para que o dialogo
se torne mais real. Através desta atividade, pseéa mostrar para os alunos a importancia
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de uma pronuncia inteligivel para os outros. Aommesempo, esperamos criar o habito de
avaliar a pronancia dos outros.

Assim, com este livro, podemos trazer um exeraiconivel frasal para treinar a
pronuncia da lingua japonesa levando em considem@ag®ntexto em que poderia acontecer

no dia-a-dia.

5.2.4.2 Gravacéao de producao oral

Recomendamos aqui, mais uma atividade para utdigmavacao de voz dos Sujeitos
participantes A e B e trabalhar junto com os natigara criar o parametro de avaliacao de
pronuncia dos alunos e, ao mesmo tempo, dos psdptiitos participantes.

Durante a observacao de aula dos Sujeitos pamigipa, acompanhamos também a
prova oral de trés Sujeitos: Sujeitos participartels 3 e 4. O modo de aplicar a prova oral
mostra a criatividade de cada Sujeito participaP®@:ém, percebemos que o critério de
avaliacdo de prova oral ndo estava claro. A pddssa observacéo, a sugestdo que faremos
aqui sera o restabelecimento sobre a avaliacdaa®imcia da lingua japonesa durante a
prova oral. O objetivo principal da prova oral gatssendo a confirmacdo do grau de
compreensao dos alunos sobre estruturas e regmamtigais que apareceram nos capitulos
estudados através de producéo oral, mas como asakdo ter oportunidade de se expressar
em lingua japonesa neste momento, poderia seadaathmbém a pronuncia deles.

Para efetuar a avaliagdo de pronuncia dos alunoprowa oral, recomendamos
utilizar um aparelho que possa gravar a voz durap®va oral, porque durante a prova oral,
seria interessante focalizar mais na manutencamuieinicacdo oral do que na pronuncia.
Como os Sujeitos A e B comentaram que ainda nao egguros para avaliar a pronuncia dos
outros, nesse momento, a avaliacdo de pronundikripopedir a colaboracdo de um japonés
nativo. Através da avaliagdo junto com um nativader-se-ia perceber em que pontos 0s
nativos sentem dificuldade na compreensao do ggdid na producéo oral dos alunos. Seria
importante se acostumarem a ouvir a pronuncia e

Como foi citado anteriormente, no curso é dificit@entrar um japonés nativo ou
pessoas que poderiam avaliar a pronuncia da irspang¢sa. Porém, atualmente, o uso de
internet € bastante comum para maioria dos Sujpddicipantes A e B, pois € interessante
manter o contato com 0s japoneses que 0S SujedtdEipantes conheceram e que tém
interesse em colaborar no ensino de japonés peuaso. Através de questionario, podemos
entender que alguns Sujeitos participantes ja pos®ste tipo de contato pessoalmente, mas
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podemos organizar esses contatos para que se@i@ssama comunidade de troca de ajuda,
tanto para os Sujeitos participantes poderem reael@boracdo dos japoneses nativos, como
para os Sujeitos participantes poderem oferecanag colaboragcdes para 0s japoneses.
Assim, 0s Sujeitos participantes poderiam criar panametro de avaliacdo de
pronuncia da lingua japonesa dos alunos focalizasdmntos que nao serao inteligiveis para
0S japoneses nativos e, a0 mesmo tempo, poderigfitareas diferencas entre japoneses
nativos e Sujeitos participantes sobre a perceggdgaponeses nativos sobre a pronuncia de

aprendizagem desta lingua.

5.2.4.3 Teatro

Outra sugestdo que podemos fazer aqui € sobreateatal que os alunos do
Sujeito participante A-4. Sujeito participante Asdganiza pecas teatrais para sua turma.
Quando ha apresentacdo de peca teatral, geral@eptdizada na sala de aula no final de
semestre, porém todos os alunos séo convidadosagsisdir. Como o ambiente da turma é
favoravel para fazer brincadeiras entre eles, situo professor, esta atividade € uma das
atividades em que os alunos se divertem tanto dieipar como de assistir.

Dentro desta atividade, os participantes se expbem, porém eles raramente
decoram a sua fala que esta no roteiro da peganseguentemente, acabam lendo o roteiro
no momento da apresentacdo. Quanto a pronunciap eb®s se concentram somente na
leitura, ndo se preocupam com a pronuncia. O ebjgtiincipal dessa atividade talvez seja o
desenvolvimento comunicativo ou 0 incentivo ao wso lingua japonesa, porém, esta
atividade poderia ser modificada de modo que deant atividades de pratica de pronuncia
da lingua japonesa.

Entdo, poder-se-ia aproveitar os materiais extu@snguitos Sujeitos participantes A
e B utilizam, isto €, materiais audiovisuais enoj&s adquiridos através de varias maneiras,
tais como: internet, gravacoes de programas deigéte transmitidos ou filmes lancados no
Brasil. Escolher uma das cenas interessantesimeipsimente, fazer a transcricao de fala das
personagens de novela para eles fazerem o roeumd cena para fazer a encenagao. Nesse
momento, os alunos tém que prestar atencdo maratandos personagens, e assim, poderem
se acostumar a velocidade da fala auténtica. Dejp@igerminar de fazer o roteiro, os alunos
vao treinar a fala da sua personagem ao ouviraaof@inal de um personagem do material

audiovisual. Durante esse processo, podemos espenathoria da compreensao auditiva da
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fala que acontece no dia-a-dia dos japoneses. Qoaiseemente poder-se-ia esperar 0
melhoramento de pronuncia ao acostumar-se a avadi@am da lingua japonesa

Talvez, para turmas de nivel inicial tenha-se diflade na elaboracédo de roteiro atraves de
compreensao auditiva, por nessas turmas haver ntcenbgcimento linguistico de japonés.
Neste caso, propomos uma alternativa a esta adwidam vez de organizar o roteiro que
segue a fala de um modelo, eles criam o dialogacdedo com estruturas gramaticais que
aprenderam até entdo. Neste caso, o Sujeito panie que acompanha essa atividade nao
teria 0 modelo de fala dos nativos, porém, podedécar as principais caracteristicas de
pronuncia da lingua japonesa para nao deixar tgtdagle simplesmente como uma diversao

NOo CUurso.

5.2.4.4 Pesquisa sobre materigiara o estudo de pronancia

Nesta secdo, apresentamos algumas indicacdes eeaind¢ ensino de pronuncia da
lingua japonesa que pertencem ao curso de japanB& para facilitar a aprendizagem de
estudo de pronuncia da lingua japonesa, isto éndpr a identificacdo de acerto. Por terem
uma maneira de identificar o acento da lingua japanacreditamos que, facilitara sua
aprendizagem de pronuncia deste idioma.

Mais uma vez, citamos o lividatsuon(IMADA, 1989), que apresenta varias formas
de indicacdo de acento adotadas por varios matet@s como: dicionarios de japonés,
dicionarios de acentuacdo de japonés, dicionagogponés-inglés, livros sobre acento da
lingua japonesa, livros de ensino de japonés pranggiros, entre outros. (ver o anexo D e E)
Os Sujeitos participantes podem escolher uma nemkrindicacdo de acento que fique
melhor para eles utilizarem no seu estudo inditjdpar exemplo, quando fore, fazer o
exercicio de compreensao auditiva.

O Dicionario de Japonés-Portugués (Jaime Nuno Ge@eedlho, 1998) seria mais
um material que oferece o modo de indicacédo detackenpalavras japonés. Neste dicionario,
as palavras japonesas estao escritasoem-ji € os significados estao escritos em portugués.
Nas palavras japonesas, ha uma indicacdo de asentada palavra. O sistema da indicacao
do acento € colocar um acento agudo, como o dansastle ortografia do portugués, em cima
da vogal de cadanora onde possuem o0s tons altos. (ver anexo G) Reaarsmos
consultar esse dicionario para conhecer esse #pmalca indicadora de acento para 0s
Sujeitos participantes ter mais uma op¢do da suaeingade anotar o acento da lingua
japonesa além do lividatsuon(IMADA, 1989).
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Mais um material do referido curso que poderia @apaiaprendizagem de pronudncia
da lingua japonesa para 0s Sujeitos participantes BAé Dicionario de acento da lingua
japonesa (NHK, 1998). Sugerimos que os Sujeitocpgmmntes facam um estudo sobre o
acento dos vocabularios da lingua japonesa. Ordidm indica onde cai 0 acento dentro de
uma palavra, entdo os Sujeitos participantes Apederiam se acostumar com a indicagéo de
acento do dicionério (ver o anexo H). Existem ag@uijeitos participantes que utilizam o
material de audio para introduzir os vocabulariogsas. A metodologia que se utiliza € a
repeticdo de audio. Entdo, seria interessante faxeipré-estudo sobre o acento de cada
palavra nova e assim, poderiam ficar mais seguamsgvaliar a pronuncia dos alunos quando
for indicar os vocabularios novos na sala de aula.

Assim, tendo um estudo organizado sobre metodokbgiansino de pronuncia da
lingua japonesa, os professores poderiam desemwlersino e aprendizagem de pronuncia
da lingua japonesa no referido curso.

Para finalizar esta secédo, ressaltamos que adatas e indicagbes sugeridas néo
sdo prontas e acabadas. Os dados sdo apenas wiaaspdra 0s Sujeitos participantes
poderem se referir como base de informacdo paendelver outras atividades considerando
a necessidade e perfil de cada turma. E, esses qendierédo ser analisados e discutidos
durante a atividade do Grupo de formacédo de professie japonés do NLE como incentivo
para trabalhar prondancia de lingua japonesa.

No proximo capitulo, apresentaremos sucintameuwli@ acrabalho para finalizar esta

pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral raalizma investigacdo sobre o
tratamento do ensino de pronuncia no Curso de &apdm Nucleo de Linguas da UECE e
elaborar uma proposta didatica para contribuir @@mmelhoria do processo de ensino e
aprendizagem da lingua japonesa no referido ciNgssos objetivos especificos pretendiam
verificar os fenbmenos que se manifestam na pradocal dos professores do Curso de
Japonés do NLE; as metodologias que os profesdoresrso de japonés adotam para ensino
de prondncia no que se refere ao t@mduracdo e aos elementos segmertaidingua
japonesa; as atividades didaticas adotadas petdespores para o ensino da pronuncia na
mesma instituicao; as atividades didaticas quenmrdeser propostas a este curso para que as
peculiaridades essenciais da pronuncia do idiopanjgs sejam destacadas.

Para fundamentar nossas intencbes de pesquisanimases, principalmente, nos
estudos fonéticos e fonoldgicos de Cagliari (1988ssini-Cagliari (1992), Barbosa (2000),
Collischonn (1996), Kashima (2005), Koizumi (1998)s pressupostos tedricos sobre ensino
de linguas estrangeiras de Brown (2000), Sasaki(1%obre a interlingua de Corder (1972),
Ellis (198), Gass. Susan M & Gass.Larry Selinke®9{), e nas pesquisas acerca de
problemas de pronuncia de aprendizes de lingueangsiras de Silva (2006), Toda (2003),
Tasugawa (1999) Ogawara (1997), e nas propostasiadid de Toda (2004, 2008), Isomura
(2009), Imada (1989).

Tendo em vista tais objetivos e referenciais te8ticoptamos por um carater
qualitativo-descritivo como natureza dessa pesqeisgesenvolvemos a metodologia desta
pesquisa com coleta de dados em varias etapas: desteitura em voz alta; analise de
materiais didaticos utilizados no referido curshservacao de aulas; oficina de pronuncia da
lingua japonesa dos professores do curso de japlonB&E; aplicacdo de questionario sobre
ensino/aprendizagem de pronuncia da lingua japawsgrofessores do referido curso e um
questionario com a coordenadora do mesmo para cenbtebre o perfil do curso.

Denominamos quatro professores como Sujeitos fmatites A-1, A-2, A-3 e A-4
para realizar a gravacao de leitura em voz alta @baervagOes de aula. Os professores que
nao foram enquadrados como Sujeitos participantderd&m denominados como Sujeitos
participantes B. Todos os professores, em outrésviea, Sujeitos participantes A e B

responderam ao questionario e participaram daneficie pronuncia da lingua japonesa.
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Todos os Sujeitos participantes A e B sdo concligdedlo mesmo curso onde eles ensinam
atualmente.

Para analisar a pronuncia dos Sujeitos particisahi@fetivamos um teste de leitura
em voz alta dos Sujeitos participantes A com oalmhdores japoneses como um suporte de
andlise, para ndo depender da impressédo/percegc@ond japonesa nativa, autora desta
pesquisa.

No segundo momento do diagnostico, verificamostamnento de pronuncia dentro
de materiais didaticos utilizados no referido curso

No terceiro momento, observamos as aulas de gpaifessores do curso de japonés
do NLE. Os dados colhidos nas observacdes da grdtis professores nos permitiram
verificar qual a pronuncia de japonés durante @ éapontanea, o tratamento dado ao ensino
de pronuncia, bem como quais as estratégias didaticmetodoldgicas utilizadas por cada
professor.

Por fim, realizamos uma oficina de pronuncia dgujaponesa para oferecer um
espaco para estudar a pronuncia da lingua japengisautir sobre ensino e aprendizagem de
pronuncia da lingua japonesa.

Procedemos a aplicacdo de um questionéario sobimoéqzrendizagem de prondncia
da lingua japonesa tanto com Sujeitos participaAtesomo Sujeitos participantes B. O
objetivo maior do questionario é verificar a metod@, as davidas e a postura sobre
ensino/aprendizagem de pronuncia da lingua japarmesa atual professor, e também refletir
sobre quando eram alunos da instituicdo onde elsam agora.

No outro momento de diagndstico, aplicamos um @urestio com a coordenadora
do curso de japonés do NLE para obtermos maisnr#pdes obre o funcionamento da
instituicdo, objetivo do curso e sobre o ensinprauncia deste idioma.

A analise dos resultados obtidos durante a fasbagmostico do teste de leitura em
voz alta dos Sujeitos participantes A nos reveloe lgd algumas inadequacgdes de pronuncia
dos Sujeitos que deixa alguma ambiguidade na cang@® por parte dos nativos japoneses.
O resultado da andlise de pronuncia dos colabarad@poneses reforcou a analise de
pronuncia dos Sujeitos participantes pela autostadeesquisa.

Durante a andlise de materiais didaticos, verifasugue tais materiais tratam sobre
a prondncia de lingua japonesa de modo exposifrooeém, ndo trazem 0S exercicios
concretos voltados para treinar a pronuncia delsena. A estratégia mostrada na instrucéo
de uso do material orienta para que cada apret&hteaao audio no sentido de se familiarizar

com a velocidade e pronancia de fala dos nativos.
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A andlise dos resultados obtidos na fase das dogies de aula nos revelou que 0s
Sujeitos participantes A introduzem o ensino denpngia quando utilizam o material de
introducdo a escrita japoneddirataga e Katakanae incluem a explicacdo sobre sistema
fonético e fonolégico da lingua japonesa. Assimamglo terminam o ensino de escrita
Hirataga e Katakana os Sujeitos participantes A se esforcam pardelgeer um ambiente
de comunicacao oral em japonés, porém, o Unicanieto de pronuncia foi a corre¢do ou
indicacao durante a leitura de texto em voz altaalonos, onde ocorreu eliminacdo de pausa
ou inclusdo de prolongamento. Quanto ao acento foidimencionado por eles. A mesma
tendéncia foi verificada pelos dados do questior@gpelas discussdes feitas durante a oficina
de pronuncia da lingua japonesa, o0 ensino de poimdeste idioma nao foi bem trabalhado
por todo nivel de turma. Porém, verificamos tamlggm os Sujeitos participantes estdo em
duvidas sobre o qué, como e quando inserir esta.tPor isso, foi limitado ao Semestre |
guando introduziam a escrita japondsmaganae Katakana

Conforme o questionario aplicado aos Sujeitos Epatintes A e B, foi verificado
que a estratégia de ensino, segundo eles, € pareomt a que os professores deles
utilizavam, isto €&, repeticdo de audio ou repetad@@ropria pronuncia dos professores.

Apesar dos problemas detectados, percebemos, pwasnmeezes durante nossa
pesquisa, que os professores tém a consciénciaede ensino de pronlncia é um aspecto que
deve ser inserido no seu planejamento de aulafeind@ curso. O que parecia faltar-lhes, em
nossa opinido, eram direcionamentos para estac@rdfionfirmamos essa necessidade de
orientacdo didatica a partir das respostas afivastdos professores quando indagados, no
guestionario, sobre a importancia de existir no Nlbia proposta para o ensino de prondncia.

No momento de discussdo dos dados, averiguamosatquentdo ndo houve, no
Curso de japonés, uma proposta didatica voltada paensino de pronuncia da Lingua
Japonesa.

Nossa proposta, pautada nas dificuldades de edsteotadas na fase do diagnéstico,
visa contribuir com algumas orientagdes para @imanto dos elementos de pronuncia em
sala de aula. Nossa ideia foi de sugerir algumiagladles que contemplam os elementos
segmentais e suprassegmentais.

Nossa proposta, no entanto, ndo tem a intencaondarla atuacao dos professores,
mas deve servir apenas como uma sugestdo, padsiwgr adaptada as peculiaridades de
cada contexto de ensino.

Apesar dos esforcos, este estudo apresenta algiméacdes resultantes de

diferentes fatores. Com relacdo ao diagnésticda semis proveitoso se as observactes
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tivessem ocorrido por um periodo maior de tempoom anais professores, para que
pudéssemos verificar o tratamento de ensino deipois do curso como um todo.

Seria enriquecedor observar, também, a mudancaatlenento de pronuncia da
lingua japonesa antes e depois da oficina de pobm(para que pudéssemos investigar a
importancia de uma orientacéo e estudo conjunteesmonincia da lingua e as dificuldades
mais recorrentes dos Sujeitos participantes A erB elagcdo a pronuncia da lingua japonesa
para tornar a proposta mais completa.

Uma vez que os professores do Curso sdo tambémdame da lingua japonesa,
precisam ter aulas de aperfeicoamento de habikdiaglisticas. Estando eles em processo
de aprendizagem, podem bem conpreender as difdegddde aquisicdo de lingua japonesa
por parte dos alunos, em nosso caso especialmenteelacdo a prondncia. E um fato
plausivel que esses professores se esforcem pguaiad conhecimento mais aprofundado
sobre esse tema, e também, refletir como levarratit@ no seu ensino na sala de aula.

A partir das limitacdes apresentadas acima e dsanaglexdo sobre os resultados

obtidos na pesquisa, apontamos algumas sugest@egqssiveis trabalhos futuros:

++ Estudos longitudinais sobre os efeitos da abordadgmnsino da pronuncia adotada
pelo professor no processo de aquisicdo dos elesidetpronincia;

% Pesquisas sobre as dificuldades de pronuncia e@osrentes de estudantes cearenses
aprendizes de japonés, inclusive os professoremdatdo aspectos segmentais e
suprassegmentais;

% Inclusdo de materiais e atividades que contemplenieddos necessarios para o

desenvolvimento de prondncia de todos os aprendizes

Com os dados apresentados nessa pesquisa e,radpantbssa proposta didatica,
esperamos contribuir para a melhoria do desempaaipoatica de ensino, no que se refere ao
ensino de pronuncia da lingua japonesa. Pretende&and®m, com a divulgacdo de nossos
resultados no curso de japonés do Nucleo de Lingstiangeiras, conscientizar e incentivar
os professores em dire¢do a uma atuacéo maisnédi@en sala de aula no que diz respeito ao
ensino de pronuncia da lingua japonesa.

Desejamos que nosso estudo sirva para todos aguetebdam com o ensino do

japonés .
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Apéndice A: Questionario sobre ensino/aprendizagete pronuncia (pesquisa-piloto)

Dados 1. Nome
pessoais 2. Turma
Experiéncia| 1. ldade com que iniciou o estudo
de estudo 2. Tempo de estudo Tempo de ensino
da lingua 3. Frequiéncia de uso da lingua japonesa oralmente.
japonesa 4. Tem contatos com japoneses nativos? Qual é a fne@PComunica-
se em que lingua?
5. Ja foi ao Japéo / Ficou quanto tempo?
Comentarios

Nivel da 1. Escrita (muito boa / boa / razoavel / ruim / muiion)
lingua 2. Fala (muito boa / boa / razoavel / ruim / muitonwi
japonesa 3. Compreenséo auditiva (muito boa / boa / razoameétd / muito ruim)
(auto- 4. Nivel de pronancia (muito boa / boa / razoveirhrumuito ruim)
avaliacdo) | Comentarios
Ensino de 1. Como vocé trata o ensino de pronuncia na sua saald? Qual
prondncia material vocé utiliza?

2. Vocé corrige pronuncia dos alunos? Qual freqiéncia?
Estudo de 1. Tem experiéncia de aulas de pronuncia? (sim/nao)
prondncia 2. Se alguém corrigir sua pronuncia, vocé acha qu@mincia pode

ok ow

7.

8.

9.

10.Vocé acha que seria dificil ser aceito na sociedad®o tivesse uma

11.Vocé quer ter aulas de pronancia? (sim/nao)
12.Vocé acha que pode melhorar sua pronuncia com iaiatauditivos

13.Vocé acha que precisa ter mais tempo para ensibeg pronuncia da

Comentarios:

melhorar? (sim/néo)

Vocé esta satisfeito com sua capacidade de praa®iiEim/nao)
Qual a frequiéncia da correcao da sua pronunciasgelcolega?
Vocé gostaria que o interlocutor achasse sua pommigual & de um
nativo? (sim/nao)

Vocé acha suficiente manter uma comunicacéo rako@&&mo sem
ter uma boa pronancia? (sim/néo).

Vocé acha que se nao tiver uma boa pronuncia gegih tdansmitir
suas idéias? (sim/nao)

Vocé sentiria vergonha se néo tivesse uma boa peaafti(sim/néo)
Vocé acha desvantagem nao ter uma boa pronunaia®se)

boa prondncia? (sim/néo)

ou audio-visual? (sim/né&o)

lingua japonesa na sala de aula?
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Atitude
sobre
estudo de
pronuncia

3. Quero se comunicar em japonés com japoneses N&MHa0)
4. Quero trabalhar ou estudar com japoneses natiroafgo)
5. Quero conversar com um japonés nativo com uma podatigual ao

Comentérios

A matéria sobre pronuncia € importante na apregdrpade lingua
japonesa. (sim/néo)

Qual o grau de importancia de ter a pronuncia igu um japonés
nativo?

nativo. (sim/nao)

Sempre tenho preocupacéo de como 0s japonesessatds outros
aprendizes pensam sobre a minha pronuncia.

Quero me esforcar para melhorar minha pronundra/r{éo)

Na&o ficarei satisfeito (a) com o nivel de pronuratizal e continuarei
me esforcando para adquirir uma pronuncia igualadivo. (sim/néo)

Gostaria de ter mais aulas ou orienta¢des sobmenadcia. (sim/nao

Estratégia
de auto-
avaliacao

1.

Comentérios

Quando alguém corrige minha pronudncia, sinto aelifga entre ante
e depois da corre¢ao. (sim/nao)

Tento imitar a prondncia dos materiais de audidasiprofessores.
(sim/né&o)

Comparo minha pronuncia e com modelo tais commgf,
programas de TV, musicas, materiais de compreensditva.
(sim/n&o)

Comparo minha pronincia com a dos outros aprendgie¥nao)

Aproveito as dicas dos colegas para melhorar npntsalincia.
(sim/né&o)

Sempre tomo cuidado com minha pronuncia quand@xauunciar
algo em japonés. (sim/nao)

Tento saber como aquelas pessoas que possuem arpeohdncia
estudam prondncia. (sim/nao)

Sempre comparo aspectos comuns e diferentes dangiarda lingua
portuguesa e da lingua japonesa. (sim/néo)

Vocé tem alguma metodologia propria para avaliargonuncia?

Modo de
estudar a
pronuncia

1. Tenho uma meta para aprender a pronuncia. (Sim@@op?
2. Tenho e aproveito o livro sobre prondncia japongsian/nao)
3. Treino prondncia quando tenho tempo. Como? (sim/nao

[92)
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4. Eu corrijo minha pronancia procurando uma manesréacaté eu
achar que ela esté correta (razoavel) (sim/néao)

5. Peco as indicacdes ou instrucdes aos professoi@sigos sobre
pronuncia. (sim/né&o)

6. Peco aos japoneses nativos ou colegas para mgicdgim/nao)

7. Escuto material de audio varias vezes para estadralena imagem
da prondncia correta para aprender a pronuncia/r(&o)

8. Pronuncio imitando a forma da boca do professorn/($o)

9. Presto atencao nas posi¢cées dos meus labios tugda ko
pronunciar. (sim/néao)

10.Na hora de treinar a pronuncia, tento falar alttago. (sim/néo)

11.Tenho uma metodologia propria para melhorar mimba(mcia.
(sim/né&o)

Comentario

Muito obrigada!
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Apéndice B: Roteiro de leitura em voz alta para oSujeitos participantes A

UECE

Universidade Estadual do Ceara

Centro de Humanidades

Pé6s-Graduacgéao em Linguistica Aplicada

Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada CMLA

(O teste esta escrito em japonés com guia dedestmiHiraganaem cima de cada
ideograma para facilitar a leitura e o significagopalavras e frases estdao em parentes).

1. ROSELEHFATLZE, (Leia as palavras seguintes)
ne I &
1. £ (esquina)2. %= (o nome de umailha no Japédop. t—/L(cerveja)
P E
4 . #E3H (caminho de arte das flores) 5. % (envoi pelos correios)

2. ROX%EFHFATLZEZV, (Leia as frases seguintes)

x x

1. ZZ2IkT, BLWwWsA LB LIAIZEHWTSES N,

(Venha aqui e pergunte ao avo e tio, por favor.)

z W} 5 x

2. WE LW FIEBERDH D,

(A menina chamada Yuki é corajosa)

BEiE k& Bk B
3. RGSADBIZSAMIH TRARASALIKNTVDS,

(A tia Ooba esta nadando na parte fundo do mar@om@oki)
B BB FA

4. RIZZDOERBH D,
(Tem muitos livros no fundo (do quarto)

3. ROEELFHATLEE, (Leia as palavras seguintes)

EREN EJE ) LEoich VLR
1. & (cliente) 2. 4 H (hoje) 3. /AN (empregado) 4. A= (loja
gue vende pedras)

4. ROX%ZHATLZEW, (Leia as frasess seguintes)

[0} 5 L M LoV [P
1. K BE-> TRIBOEBICE N> T,

(caiu granizo e gastei muito dinheiro para consertalhado.)
U< [ER AN

2. B FTHRELIZV,

(quero fazer sucesso até os cem anos de idade)
PrIHr>VA ES CEIHIVA

3. W Pt alinn s L EKEENR DY T,
(Dobre a esquina do hospital, vocé encontrara ureleaeiro)
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5. ROSELEZFEFT L TLEE, (Leia as palavras seguintes)

CALSD DA
1. A% (pessoa) 2. fh4 (nomedo produto) 3. > K (india)
MTE A U

4. G (tarefa) 5. JtA (saudavel)6. k= (incéndio)

6. RDOXZEHATLEEV, (Leia as frases seguintes)

L5 A CASADn< RAUE LD
1. BOEFEAHEZD # 58 2 L7720,

(Quero estudar a area de ciéncias humanas.)
Wi A o E WA &

2. FOERIITEEIR S B L,

(Até o grupo de radicalistas ficou emocionado cadéa.)
BN/ S A [EeAN

3. H T ABIZHOWTES LTz,

(o subordinado falou sobre cultura)
ek xrd (3 Iz & kS

4. KR # EIZHOEIZ R T,
(O presidente concluiu dois turnos)

7. ROSEEZFATLEZY, (Leia as palavras seguintes)

WooH no X Vot
1. A/3A(espido) 2. —i# (umacarta) 3. &% (animo) 4. — tH(primeira

NE W
geragdo) 5. kK (incéndio)
8. WDOX%EHATL &V, (Leia as frases seguintes)

WE O& Lz
1. AZZICWEA ika’\U\Oﬁ@ﬁé Do

(Para onde seréa que foi aquele homem que estavaespe instante?)
oy 57z

2- %ﬁ L/l/\%@l/:‘__]\%jl_,/)f;o

(Vendi um disco de uma musica nova)
) CLolw? ClLw?)

3. AHDE #HIiTA BT
(a aula pratica de hoje sera auto-estudo)

9. ROESEEFTATLE XY, (Leiaas palavras seguintes)
o 55

ZhE
1. 78 (vermelho) 2. A % (lula) 3. WF (mar) 4. JHEHL (apresenta(;éo)
bS] FAEA Z I
5. &< (por) 6. %t (proibicdo) 7. ZT#% (carma) 8. ﬁ” 2 < (rasgar)
+ I Tl x ZoHx9
9. 4% (tintacarvdo)1 0. 23 (biblia) 1 1. # #] (manha cedo)
WL x 9 L ThE

12. % % (alvo) 1 3. v (juramento) 1 4. FEX (eletricidade)
%

1 5. K (dois objetos compridos)l 6. &< (calcar)

(05 & A~V

1 7. 5 9 (pegar algo do chdo)l 8. &A1& (divida) 1 9. %8 (armament)
X T HH L

2 0. K% (sentircalor) 2 1. j& (rua) 2 2. H (inceto)
< ko x FoR/NAY

2 3. BE< (queimar) 2 4. Kz (vazilha) 2 5. Fnf# (reconsilhacéo)
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10. RDOX&#FATL XV, (Leia as frases seguintes)

WL wL
1. ERIRNAIZOFEDNT,

(o médico tropecou na pedra)
2RS¥/ LA %72

2. HHOFLHIZOWTIIWOMNEEE 9,

(conversaremos sobre o acidente um dia)
WA WA

3. HIRE LTURIOE LT,

(ainda esta do mesmo jeito)
nLR L7y »nL R

4. BFRO B ICEAERD D,
(Ha uma confeitaria ao lado da casa de aluguel.)
5. ZONDITHADBND,

(H& uma tartaruga nesta vasilha)
FAEh k) 7z FAxh

6. HWEOELH UITE L,

(E proibido sair com dinheiro)
Lhxsd Z 5 Z 9

7. BREZABRLTHEMELL,

(Fiquei arrependida de ter publicado este documento
S v N AFS RS

8. FERE~Z A 1T o7,

(Fui a ginecologista trés vezes)
TNE D Tk o A

9. FERODITHEEIZITL,
(Irei ao ocidente para descansar)
T&

10. JFlcbEoTHEE L,
(Tossi quando voltei ao meu assento)

11. ROX&EFATLTEEV, (Leia as frases seguintes)

LZ 5 iz
1. HREFIEF- &) EEEEZFELIRETY,

(vocé deve contar sua opiniao)
LAZED Mz

HIRIZITITH-E Y L EMREFHELNETY,

(vocé deve contar a verdade)
zw LobA

2. HrotEA, B LTHWTT D,

(com licenca, posso fazer uma pergunta, meu irmao?)
& A LobA

Hrobk = HRELTHWTT N,

(com licenca, posso fazer umas duas ou trés pegint
S L X9 B

3. BRI -Tehz, M M THONREN-TL DT,
(que pena, mas foi um pouco tarde para apresenta-lo
Y eV Lxon BZ

Rl oleinz, HILT 200 EP-TZLDT,
(que pena, mas demorou um pouco para ser digerido)
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ColFAZ LALD  »<IiCh

4. gﬂ%%ﬁé‘%}’) k /E\ 9275’% Rty L/7Lx_o

(confirmamos a realidade ap06s o experimento)
LAz LALD

%ﬁi (ﬁ'%)/) L E. = %‘fﬁﬁmu LTCO

(confirmamos a realidade ap6s o incidente)
P e ED mnZ

5. ZOHTHEICHEN TV,
(estava envolto pelo nevoeiro no meu sonho)
[EON AN mnZ
BEOHRTHY A ENTV,

(estava rodeado pelas girafas no meu sonho)
Wiz r T

6. JJZIK ﬁk“@%oi))o T2 AT D,
(o cadaver foi descoberto aonde?)
E Fr
W T2 ML T D)o 72 AT,
(mas onde é que isso foi descoberto?)
XxroLw? LE

7. x4 A PICE T TWEETEEAD,

(pode entregéa-lo ainda hoje?)
TroLlw k&

Iz #H RITEITTHERETEREAD,
(pode o entregar ao professor?)

12. RDOX&#FA TL XV, (Leia as frases seguintes)
b=l 7 7= H D

1. R OHFZ2BYITNNTT

(minha comida preferidacurry)
bl L a 7= HO

L DI E BN L —TF

(meu peixe preferido (para comer) é karei)
bl b))

2. TIIX AL BH LE LT

(foi eu que disse isso)
bizL

ZIUL FA 3B O LE L,
(eu ja fiz isso)
< ES

3. 13V, FNTIERD E TR TVWET,

(esperarei entdo, até vocé chegar)
%% *

1TV, ZNTIEL B TR TWET,
(esperarei entédo, no carro)



Apéndice C: Teste de leitura em voz alta

Universidade Estadual do Ceara
Curso de Mestrado em Linglistica Aplicada
Aluna:; YUKA ITO

1. EL0DEREEZREF LI, BMEWMATLHDIZOZ 2T TSN,
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(Margue as palavras de acordo com sua compreensdoopc¢ao “c’significa “ndo entendi”)

1. aff+b. I—FK--chombin 2. afElE bH—F -canbRn
3. abt bl -btE—/L-cHMBRN 4. aff - bIEHE - cHOMHIRN
5. alffizk - bEE - cHoMB RN

2. ( ) ICHEMo72 LBV ICEEEZANTIEIN,

(Escreva as palavras de acordo com sua compreenséo)

1. ZZiwizkT, ( ) & NN TS EE Y,
2. ( ) EWV ) TIE ( ) NbHD,

3. ( ) SAD ( ) 1E ( ) T (
l,\
4

( ) 12 ) DERBD %,
3. ELLDEELZET LI, BMEMoT2bDIZOZDIFTIIZENY,

(Margue as palavras de acordo com sua compreensao)

1. aZ b -cH/MBRY 2. abdH -biH - choMhHRN
3. a&Ki® - bfEHAN - comBiRn 4. al=F «bAE - caMBRN

4. ( ) KHERSTZLEBVIZEELZANTLIEINY,
(Escreva as palavras de acordo com sua compreensao)
1. ( ) NEEo TERBOERIZ ( ) DI oTz,
2. ( ) £T ( ) L7zuy,
3. ( ) s E ( ) BHY ET,

5. LHLDBEEERE LN, MERSTHDICOZ DT TIEIN,
(Margue as palavras de acordo com sua compreensao)

1. aA\¥-bFEY - cHPLR 2. adn4 - bAEIE - e BN

3. af VR bHF -coMmbRvy 4. aBER b E: coOMNDHRN

5. artk c bl - conblen 6. amdE b kF -coNLRN

6. ( ) 12, BEM-72LBVITEEEZANTLIZINY,

(Escreva as palavras de acordo com sua compreenséo)

1. ( ) 1E ( ) BFofhiRa Lz,

2. TOERIZIZ ( ) kb ( ) L7

3. ( ) D ( ) IZOWTEEL T,

4. RtaEIE( YD ( ) AT,

) SAEITKWNT



7. EHLDEREEET Lich, MEBMoTbDIZOZDIFTIIZENY,

(Margue as palavras de acordo com sua compreensao)

1. ToiXy « 231 s M BR N 2. —# -8B -caMHRN
R i chamban 4., —fit e Bk . e b iRy
B« K5 - chombian

3.
S.

1.
2.
3.

( ) 12, BERS-EBVIZSERZANTLLEE N,
el ) AL~ ( ) DA,
L ( ) DL a— K% ( ) o

SBHD ( ) 1 ( ) 72,

9. EHLOLDEELEZRE LN, MERMobDIZOZDITTIZINY,
(Margue as palavras de acordo com sua compreensao)
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1. affk «b.7h - cHmbRn 2. a4l bEF - -cHMLBRN

3. aiF bR (5H) ~chHMBRN 4. alfif; - bzl - e B RN

5.a.@< b -cmambian 6. afid « bzt - e BN

7. alix bl e B RN 8. a.mE< +b. AL MBI

9. aFE b WEE - caMBRN 10. az& b - coaMmBRN

11. aBBE - -bEE-coHMbRy 12, afdi « b5 - con b

1 3. axt% - b KR - e b 14. aZ\ - bifv - cymbHian

15. a4 * bIEiL « cor B 16. afAb.2A& - cHoHMBRN

17. al@< +b.ik< ccmbRyy 18, alki - bia o - ciambiRn

19. aBff - bRFE - cHBRY 20, alk « bILds - conben

2 1. akB2 «bAETILcHMBRN2 2. ajl « b. KH - cOHMBRWN

2 3. ah - bJEM - cHD B0 2 4. afy - bBES - cHMBRN

25 «afds bHR ccammbiRvyy 2 6. afiff c bAFW s co BN

10. ( ) 12, &R LBVIZEEEZANTLEI, (Escreva as palavras
de acordo com sua compreensdo)

1. ( ) B ( ) IZOEDN,

2. ( ) DFEHIZONTIE ( ) BT D,

3. ( ) LT ( ) DEFET,

4. ( ) DEEIT ( ) B D,

5 2D ( ) 1T ( ) BN D,

6. ( ) OFFHLH LT ( ) 72,

7. &R A ( ) LT ( ) L7z,

8. ( ) ~ ( ) ATo72,

9. ( ) D7Dz ( ) 1247 <,

10. ( ) IZHE-T ( ) LT,

LNROXEZENT, ELODFEEZEET LD, HERSZHDIZOZDITTIEEN,

(Marqgue as palavras de acordo com sua compreensao)

1.

Lz5  LAES e
biliZiZox & (BB ?2) 25k 5&TY,
Lz5  Laz) NS

HpliTidox e (B HE M ?2) 25k 53&TT,



s LobA
2. brok (CZ/REA) . B LTHWNTT A,
IZEA 2w Lob A
brok (Z=/0&A) . EMLTOHWTT N,
Jé‘\/uﬁ/u L_t ,)7} L_t ,)7} v 1}’/5%
3. BAarokhz, (WIL/B N /2) TH2OBREN-ZEIE,
Srhbr Lo Lrasn Bz

Bl oliaz, (AL N 2) ﬁ“é@z’»

LU’/\J\_ [V35) T/u\_

Ry i ol

LALD »<IZ

4. (R /EBRE2) oL B FE &R Lto

LU’/\J\_ [V35) T/u\_

LALD

(FfFfe B R 2) oL H REeR LT,

(LN AN N

5. BEoHR T (FETXV?)

[T ON AR EQ

FoORT(FE S XV 2) 0

AV

CEIE o7z 2)

AV

CEIE o7z 2)

&)

e
EFNTW,
"

P E TV,

Lz H

. ATRLT R Do T2 AT,

Lz H

. ATRLT R Do T2 AT,

TxroLw &TxoLw)d =l

EN|

hze (# &% /4 H

H2) W T TV T EEAD,

XroLlw ZFxHo5HUwH L

hve (B4 R B 2)

W T T2 R D,
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LRROXEZENT, ELODFEEZEET L), HERSZHDIZOZDITTIEEN,

(Marque as palavras de acordo com sua compreensao)

bzl 7 7= HD

1. Fh DEFE BT (I L— /D ?) T

bzl 7 7= HD

Fh DEFE BT (I L— /D ?) T

bzl

2. FXT RN (bOLELEHFLELES?) .

bzl

kW)

T oy (o LE L?‘:/EF' L% L?‘:/‘?) o

3. IFu, %hfi(ﬁf/%éif/”)ﬁofmi#

<%%

TV, FRTi (HE

/%éif/O)ﬁoniﬁ
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Apéndice D: Traducéo do roteiro de leitura em voz lta

2. As traducdes em portugués estdo em entre parénteses

3. Mora que possui tonicidade alta esta em vermelho.

4. As palavras destacadas em cores sao elementog&olce a analise

5. A ordem colocada neste documento acompanha osedtés, analise de compreenséo
auditiva dos nativos e leitura de voz alta dositge

1. a./kado/ (esquina) b. /kaRdo/(cartao)

2. a./sado/ (0 nome de uma ilha no Japad)/saRdo/ (terceira base no jogo de
beisebol)

3. a. /brw/ (edificio)  b. /biRrw/ (cerveja)
4. a./kado/(esquina) b. /kadoR/ (caminho da arte das flores)

5. a. MusoR/ (transporte) b. /yyuRsoR/ (envio pelos correios)

2.
1. / kokoni kite odsiRsav to odsisaN ni kiite kudasai/
(Venha aqui e pergunte ao avo e tio, por favor.)
Obs. /ojiRsa/ = avd /ojisal = tio
2. [ yuwki to iuu ko wa yuRkiga anu /
(A menina chamada Yuki é corajosa)
Obs./yuki/ = nome de uma meninajrki/ = coragem
3. /oRbasa no obasa wa oki de oRkisal to oyoide itu /
(A tia Ooba esta nadando na parte fundo do mar@om@oki)
Obs. /oRbags® = sobrenome japonés, /obiéa tia, /oki/ = fundo do mar,
/o:ki/ = sobrenome japonés
4. [okw ni oRkw no haga aru /
(Tem muitos livros no fundo (do quarto)
Obs. /oku/=fundo, /oRku/=muito
3.
1. a./kjaku/ (cliente)- b./kijakw/ (regra) 2. a./ kjo:/ (hoje)b./ kijoR/ (habil)
3. a. /joRnin/ (aceitacdo) b. /fiyorniN/(empregado)
4. a./fja/ (médico)- b. /ifija/ (loja que vende pedra)
4,

1. /hjou ga fwte yane ngfywRrini hijoR ga kakata /
(caiu granizo e gastei muito dinheiro para consertalhado.)
Obs./hyou/ = granizo, /hijoR/ = despesa

2. [ hjakar made hijakw [itai /

(quero fazer sucesso até os cem anos de idade)

Obs. /hjaku/ = cem, /hijaku/ = fazer sucesso

3. / bjoRIN wo majaru to bijoRIN ga arimasr/

(Dobre a esquina do hospital, vocé encontrara Ureleaeiro)
Obs. /bjoRiN/ = hospital, /bijoRiN/ = cabeleireiro
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1. a./dziNbutau/ (pessoa} b. /&ibutsu / (coisas e objetos)
2. a./hNmeR/ (nome do produto)b./ himeR/ (grito)

3. a./Ndo/ (india)* b./ido/ (poco)

4. a. /kaidaj/ (generosidade)b. /kadaj/ (tarefa)

5. a./gelki/ (saudavel) b./geki/ (teatro)

6. a. /kaudsi/ (kanji, ideogramay) b. /kadsi/ (incéndio)

1. /d&ibuN wa dziNbgN kagakur no beikyR wo fitai /
(Quero estudar a area de ciéncias humanas.)
Obs. /dzibuN/ =eu, d&iINbuN/ =ciéncias humanas

2./ sono ike niwa kagekiha mo kangeki wo [ita/
(Até o grupo de radicalistas ficou emocionado canea.)
Obs. /kgeki/ = grupo de radicalistas , K&geki/ = emocionar-se

3./bwka ga bwNka ni tfuite hanfi wo [ita /
(o subordinado falou sobre cultura)
Obs. /huka/ = subordinado /inka/=cultura

4. | daitoRryo: waniki no niNnki wo oeta/
(O presidente concluiu dois turnos)
Obs. /niki/ = dois turnos, /ninki/ = periodo de mieio de um cargo

1. /auQpai/ (azedo) /swpai/ (espiao)

2. liQtfuR/ (uma carta) /itfuR/ (dor no estbmago)
3. /kagki/ (animo) * /kaki/ (fruta caqui)

4./igseil/ (primeira geracéo)/isei/ (diferentes sexos)
5. /k@sai/ (aplauso) /kasai/ (incéndio)

1./ ima koko niita hito wa doko eQta no dareu/

(Para onde sera que foi aguele homem que estavaespe instante?)

Obs. /ita/ = tempo passado do verbo “estagtali= tempo passado do verbo “ir”
2./atarfi: wta no reko:do wowota/

(Vendi um disco de uma musica nova)

Obs. futa/ = musica, wQta/ = tempo passado do verbo “vender”

3./ kyoR nojiQfjuiR wa |ifjuR da/

(a aula pratica de hoje sera auto-estudo)

Obs. / jRfyuR/ = aula pratica, fifyuR/ = auto-estudo

1.a. B&ka/ (vermelho) b. kel (sebo) 2. a. /kal (lula) - b. fika/ (area de medicina)
3. a.lumi/ (mar)* b.fumi/ (pus) 4. a.kegi/(apresentacao) b. ./eNgi/ (sorte)
5.a. /&uw/ (por) + b. /okw/ (fundo) 6. adenkiN/ (em dinheiro) /genkiN/(proibicao)
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7. a.hoeN/ (carma)- b. /goeN/ (cinco ienes) 8. a. /ea/ (florescer): b. ls&kuw/ (rasgar)
9. a./sumi/ (tinta carvado) b.stumi/ (canto) 10. a.td/jo/ (biblia) * b. /sefyo/ (trabalho
passado a limpo) 11. a. s0RfoR/ (chefe geralj b. /sdrtfoR/ (manha cedo)

12. a./taloR/ (alvo) * b. .taifoR/ (capitdo) 13. afikai/(juramento)- b. /tfikai/(perto)
14. a.fleNki/(eletricidade)- b../denki/ (autobiografia)  15. a.imdN/(Japé&o)

b ./nihoN/(dois objetos compridos) 16. akad(calcar)+ b. .hakw/(vomitar)

17. a. hiroR/ (apresentacaoe)b./hiroR/ (cansaco) 18.awfal (divida) « b. .fusai/
(casal) 19. a./hie/(calma)- b .heki/ (armamento) 20. a./bew/ (sentir calor)
b.hoterw/ (hotel) 21.a./nfi/(rua) « b. .mitfi/(desconhecido)

22. a./mufi/(inseto)+ b./muwyfi/ (ignorar) 23. ayakw/ (cerca de) b./jakw/(queimar)
24. aJyoRki/ (vasilha): b./yoRki/ (extrovertido) 25. a./vkali/ (reconciliagéo) b.
Iwakai/(juventude)

1./ifi ga ifi ni tsumamiita/
(o médico tropecou na pedra)
Obs. /ifi / = médico / i / = pedra
2. [itswka no jikeN ni tsuite wa itsuka hanaso:/
(conversaremos sobre o acidente um dia)
Obs. fitswka / = um dia./ itsuka/ = dia cinco
3. /izeN to fite izeN no mama da /
(ainda esta do mesmo jeito)
Obs. / zeN/ = ainda, izeN/ = antes
4. [ kaliya no tonari nikaliyaga aru /
(H& uma confeitaria ao lado da casa de aluguel.)
Obs. / kgiya / = confeitaria, / K&ya / = casa de aluguel
5. / kono kame ni kame ga iru/
(Ha uma tartaruga nesta vasilha)
Obs. /kan€e = vasilha, kame/ = tartaruga
6. / geNkiN no mofidafi wa genkin da/
(E proibido sair com dinheiro)
Obs. /geNkin/ = dinheiro vivo geNkin / = proibi¢ao
7./ firyo: wo ko:kay fhite kokay fita/
(Fiquei arrependida de ter publicado este documento
Obs. /kokay = publicar ko:kay/ = arrepender-se
8. / sankay esankayiqQta /
(Fui a ginecologista trés vezes)
Obs. / sakay / = ginecologista, / s&ay/ = trés vezes
9. /seRjoR no tame niseRjoR ni ikw /
(Irei ao ocidente para descansar)
Obs. /seRyor/ = descansar. SeERyoR/ = pais ocidental
10. / s&ki ni modmte seki wo fita /

(Tossi quando voltei ao meu assento)

Obs. geki/ = assento, /¢@/ = tossir.
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1. /anata wa gkirito [isoRwo katatu beki desr /
(vocé deve contar sua opiniao)

/ anata wa hgkirito [iINsoRwo katatu beki desr /
(vocé deve contar a verdade)
Obs. /fisoR/ = opinido, [iNsOR/ = realidade

2. /tfoQto niRsaN fitsumoN fitemo iRdesr ka /

(com licenca, posso fazer uma pergunta, meu irméao?)
/ tfoQto nisan fitswumoN fitemo i:desu ka /

(com licenca, posso fazer umas duas ou trés pegint

Obs. / niRs®/ = irmao mais velho, /nisa= umas, uns

3. /zaNneN dapta neR /. foRkai surunoga osokata joRda /
(que pena, mas foi um pouco tarde para apresenta-lo

/ zaNneN dapta neR / / JoRka surwinoga osokata yo:da /
(que pena, mas demorou um pouco para ser digerido)
Obs. /foRkay / = apresentar,/@dRka / = digestao

4. [jiokeN go yaQto dsidzitstu wo kakuniN fita /
(confirmamos a realidade ap6s o experimento)

/ jikeN go yapto dzidzitsu wo kakuniN fita /
(confirmamos a realidade apds o incidente)
Obs. / jkeN / = experimentp/jiQkeN / = incidente

5. /jume no naka deéiri ni kakomarete ita/
(estava envolto pelo nevoeiro no meu sonho)

/ juume no naka dé&iriN ni kakomarete ita /
(estava rodeado pelas girafas no meu sonho)
Obs. / kiri / = nevoeiro, / kiN/ = girafa

6. /itai doko de mitskaQtandesuka /
(o cadaver foi descoberto aonde?)
/iQtal doko de mitsikaQtaNdesuka /
(mas onde € que isso foi descoberto?)
Obs. / tai/ = cadaver, @tai/ = enfatiza a interrogacao

7. [ kore wo kyoRdzwR ni todokete itadakemasiea /
(pode entregéa-lo ainda hoje?)

/ kore wo kyoRdzw ni todokete itadakemasiea /
(pode o entregar ao professor?)
Obs. / kyoRswR / = hoje ainda, / kyolRw / = professor

1. /watdi no sukina tabemono wekare: desu /
(minha comida preferidacéirry)
/ watdi no sukina tabemono waare: desu /
(meu peixe preferido (para comer) é karei)
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Obs. / kaeR/ = uma refeicao popular no JapadkareR / = 0 nome de um tipo de
peixe em japonés

2./ sore wa wafaga moR[ima/ita/
(foi eu que disse isso)
/ sore wa wafa ga moR [imalita /
(eujafiz isso)
Obs. / mgfimafita / = tempo passado do verbo “dizermdR(imafita / = literalmente
“ja fiz”

3. [/ hai, soredewawriuma de magte imasu /
(esperarei entdo, até vocé chegar)
/ hai, soredew&wru made magte imasu /
(esperarei entédo, no carro)
Obs. / kurmumade / = /karw/ “vir” + Imade/ “até”.
/ kurumade / = /karuma/ “carro” + /de/ particula indicando o lugar “em”



Apéndice E: Perfil dos Sujeitos participantes A

Sujeito participante A-1

1. Idade 26
2. Sexo Masculino
3. Cidade natal e de criacao Fortaleza
4. Necessidade de uso da lingudao
japonesa no ambiente de sua cria¢ao
5. Nivel e area de estudo Superior completo. Letrasndiatura
Portugués/Inglés da Universidade Fed¢
do Ceara
6. Motivo do seu estudo de japonés Assistir prograndas animé escutar
musicas em japonés
7. O periodo de ingresso no curso |ddarco de 2000
japonés
8. O periodo de término do curso deovembro de 2003 (terminou até oitg
japonés semestre)
9. Curso onde estudou japonés Curso de japonés do NLE

10. Livro didatico utilizado no curso

Kana Nyuumo |
» Shin Nihongo no Kiso |
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cral

VO

NLE sem passar tempo como monitor.

11.Livro didatico utilizado| « Varios livros deKanj (ideograma) e
pessoalmente além do oferecido pelo de gramética.
curso » Sites na internet para nao perder o
contato com o idioma.
12.Nivel de japonés N&o possui certificado, porémdepa
ser considerado como intermediario.
13.Interagdo com japonés nativo * Amigos japoneses nativos na internet.
* Alguns dias com japoneses natios
guando esteve em Sao Paulo.
14.Experiéncia de estadia no Japao N&ao
15.Experiéncia de ensino de lingu&im, Inglés.
estrangeira em outro curso
16.Experiéncia e periodo como monitdldo. Entrou no grupo de monitoria para
do curso de japonés do NLE ser professor no Curso de japonés|do

17.Periodo e instituicio em ql
comecou a ensinar japonés

IROLIN®®: 2006.2 e 2007.1
NLE: 2009.2

18. Semestre da turma que ja ensinou

B@mestre |

NLE

% Projeto de Inclusdo de Linguas. Sobre os detakjasno a de rodapé 47.



Sujeito participante A-2
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Ara

1. Idade 21
2. Sexo Masculino
3. Cidade natal e de criacao Fortaleza
4. Necessidade de uso da lingudao
japonesa no ambiente de sua cria¢ao
5. Nivel e area de estudo Superior incompleto. Fadeldade
Direito da Universidade Federal do Ced
6. Motivo do seu estudo de japonés Influéncia dogmamas de TVanhimé
7. O periodo de ingresso no curso |d005.1 (Senac)
japonés 2006.1 (teste de nivel — 3° semestre)
8. O periodo de termino do curso d2008.2 (terminou até oitavo semestre)
japonés
9. Curso onde estudou japonés Senac (até segundotsmeéd_E (de

terceiro até oitavo semestre)

10. Livro didatico utilizado no curso

Minna no Nihongd, Il (3A Network)

11.Livro didatico utilizado
pessoalmente além do que ofereg
pelo curso

* Progressive nihongo shokyu Curso
iddbasico de japonés le 2

* A colecdo deMinna no nihonge-1 e 2

* Shin nihongo no kise médulo de&anji

12.Nivel de japonés

N&o possui certificado, porémdepa
ser considerado como intermediario.

13.Interacdo com japonés nativo

Nao

14.Experiéncia de estadia no Japéao

Nao

15.Experiéncia de ensino de ling
estrangeira em outro curso

L&im. Japonés

16.Experiéncia e periodo como monit
do curso de japonés do NLE

dvlarco de 2007 até novembro de 2008

17.0 periodo e instituicdo de qu
COmMecgou a ensinar o japonés

idMarco de 2008 NLE

18. Semestre da turma que ja ensinou

Bemestre | a IV

NLE




Sujeito participante A-3

1. Idade 23
2. Sexo Masculino
3. Cidade natal e de criacao Fortaleza
4. Necessidade de uso da lingudao
japonesa no ambiente de sua cria¢ao
5. Nivel de estudo Superior completo. Curso de Letras
Inglés da Universidade Esadual do Cez
6. Motivo do seu estudo de japonés Curiosidade scmréa japonesa
assistiranimé tokusatsé/’
7. O periodo de ingresso no curso |ddarco de 2002
japonés
8. O periodo de termino do curso d®vembro de 2005 (terminou até oita
japonés semestre)
9. Curso onde estudou japonés NLE

10. Livro didatico utilizado no curso

* Shin Nihongo né&iso |

* Final doMinna no Nihongo |

* Quatio primeiras licbes ddMinna no
Nihongo Il

11.Livro didatico utilizado pessoalmen
além do que oferecido pelo curso

te Principalmentepara o estudo dKanji
ou gramatica.

e Livios como caderno deKanji da
colecdo doMiinna no Nihongoe do
Shin Nihongo no kiso.
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ara

VO

13.Nivel de japonés

N&o possui certificado, porémdepa
ser considerado como intermediario.

12.Interagcdo com japonés nativo

Sim.
* Hospedou duas japonesas nha
residéncia. (no entanto  semy
falavamos em portugués, uma vez (

e Durante a experiéncia de estadia
Japao por seis semanas.

* No SKYPE. com meus amigos corean
falantes de japonés.

elas vieram pra aprender essa lingual).

sua
re
Jue
no

0S

13.Experiéncia de estadia no Japéo

Sim. Seis semdaasifp0 a Fevereir
de 2009)

[®)

14.Experiéncia de ensino de
estrangeira em outro curso

ling

L&Iim. Inglés

do curso de japonés do NLE

15.Experiéncia e periodo como monit

02005.2 até 2008.2

16.0 periodo e
COMegouU a ensinar o japonés

instituicdo de q

12008.2 NLE

NLE

17.Semestre da turma que ja ensinou

Bemestre | a 'V

87 Uma abreviacdo de palavra japon€siiushusatsugi okushu‘efeito especial” esatsue‘fiimagem” traduzida
como filmagem de efeito especial. Este termo estdc utilizado como um sinénimo de filme japonémco

efeito especial.



Sujeito participante A-4

1. ldade 26

2. Sexo Masculino

3. Cidade natal e de criacao Fortaleza

4. Necessidade de uso da lingudao
japonesa no ambiente de sua cria¢ao

5. Nivel e area de estudo Superior incompleto. Ldtraacés,
Licenciatura na Universidade Estadual
Ceara
6. Motivacao do seu estudo de japonés  Assistir progsatheanimé
7. O periodo de ingresso no curso |d&gosto de 2001
japonés
8. O periodo de término do curso gdéunho de 2005
japonés
9. Curso onde estudou japonés NLE
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do

10. Livro didatico utilizado no curso

* Shin Nihongo no Kiso |
Minna no Nihongo I

11.Livro didatico utilizado pessoalmen
além do oferecido pelo curso

t&/arios

* Livros de gramatica
* Livros de interpretacao de texto

14.Nivel de japonés

N&o possui certificado, porémdepa
ser considerado como intermediario.

12.Interacdo com japonés nativo

Sim.

e Seis meses na sua residéncia com
japonés
*No total, quatro meses com ouf
japonés

* Hospedou mais de 10 japoneses na
residéncia que chegaram a Fortal
com periodo diferente.

um

Sua
eZa

13.Experiéncia de estadia no Japéo

Nao

14.Experiéncia de ensino de
estrangeira em outro curso

ling

L&Iim. Japoneés.

15.Experiéncia e periodo como monit
do curso de japonés do NLE

adlo semestre 2006.2 (seis meses)

16.0 periodo e instituicdo de qu
comecou a ensinar o japonés

12005.2 PROLIN
2006.1 NLE

17.Semestre da turma que ja ensinou
NLE

gemestre | a VII




Apéndice F: Perfil dos colaboradores japoneses

Colaborador 1

Sexo Feminino
Idade 21
Profissao Voluntaria universitaria na comunidaddena ONG

da colaboradora se atua.

no momento da pesquisa

Tempo de estadia no Bra

s5iDois meses

Cidade em que nasceu

1S4

Kawasaki, na provincia deadéava, vizinha :
Toquio

Colaboradora 2

Sexo Feminino
Idade 21
Profissao Universitaria voluntaria na comunidadedeoa ONG

da colaboradora 01 atua.

Tempo de estadia no Bra
no momento da pesquisa

siDois meses

Cidade em que nasceu

Yokohama, na provincia deadgéavae, vizinha a
Toquio

Colaborador 3

Sexo Feminino
ldade 32 anos
Profissao Coordenadora de uma ONG japonesa estatzel

numa comunidade no Ceara

Tempo de estadia no Bra
no momento da pesquisa

5iL1 anos

Cidade em que nasceu

Yokohama na provincia deKanagawa vizinha a
Toquio

Colaborador #8

Sexo

Masculino

Idade

Profissao

Tempo de estadia no Bra
no momento da pesquisa

Cidade em que nasceu

Toquio

8 Nao conseguimos recolher o questionario, porqueepeos contato com este colaborador
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Apéndice G: Questionario sobre ensino/aprendizagede prondncia da lingua japonesa

UECE

Universidade Estadual do Ceara

Centro de Humanidades

Pés-Graduacgdo em Linguistica Aplicada

Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada CMLA

L
Prezado (a) professor (a)

Este questionario é parte integrante de uma pesgal®e o ensino de pronuncia de japonés,
desenvolvida para a elaboracéo de minha disserti;Btestrado, a ser defendida no
Programa de PoOs-Graduacao em Linguistica Aplicadaniversidade Estadual do Ceard, sob
orientacdo do Prof. Dr. Wilson Junior de Araujo\&éino.

Com o objetivo de conhecer o funcionamento dasaidacurso de japonés do Nucleo de
Linguas Estrangeiros da Universidade Estadual @éedCeJECE, solicito sua colaboracéo
para o desenvolvimento da pesquisa, por meio dmphémento deste questionario. Informo
gue sera preservado o anonimato dos informantes.

Desde ja agradeco a colaboracédo, colocando-m@ast}do para quaisquer esclarecimentos
complementares pelo e-mail: otiyus@hotmail.co.jp

1. Dados pessoais
1 Quantos anos vocé tem?
2 Sexo- (masculino / feminino)
3 Escolaridade -
Caso for universitario ou formado, qual é (eragw surso na universidade?
4 Onde vocé foi criado a maioria do tempo da sua¥ida
5 No ambiente em que vocé foi criado utilizava alagaponesa? (sim / ndo)
6 Em caso afirmativo, com que regularidade?

2. Sobre estudo de japonés e pronuncia deste idioma
Qual foi 0 ano e més do seu ingresso acurso de japonés? Quando terminou?
Onde vocé estudou (ou estuda) japonés?
Por que vocé comecou a estudar japonés?
Durante o periodo que vocé estudou no curso, ovmqtie o levou a estudar japonés
mudou?
Depois que comecou a ensinar japonés, o motivéhguiez continuar estudando
japonés mudou?
Quais livros didaticos vocé utilizou no curso qoe& estudou?
Vocé utilizava (utiliza) os materiais extras pastudo de japonés além do livro didatico
oferecido pelo curso? Explique o que e para que.
8 Se vocé estudou (ou estuda) japonés no N L E, melspo

Quem foi seu professor de japonés nos do NLE ropsrges semestres ?

(62} A WNPFP

~N o

Primeiro semestre - Seguratoestre -
Terceiro o semestre - Quarto semestre -
Quinto semestre - Sexto semestre -

Sétimo semestre - Oitavo semestre -
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9 Vocé tem algum certificado oficial de proficiénda lingua japonesa ou ja realizou
alguma prova simulada deste género? (sim/néo)

10 Qual nivel de proficiéncia diapanese Language Proficiency T@staliacdo de
proficiéncia em lingua japonesa AFEHE 71745R)?

11 Jateve convivéncia com pessoas que utilizam a lifgp@nesa? (sim/néao)

Em caso afirmativo, quando e como?

12 Jarealizou algum estudo no Japao? (sim/ndo) Ematamativo, quando?

13 Em relacao as ultimas duas questfes, 11 e 12 aobeéque a resposta influencia sua
pronuncia? (sim/ndo) Explique por qué.

14 Como seus professores ensinavam a pronuncia deljagonesa?

15 Vocé se sente seguro em relacédo a sua pronuniiregda japonesa? (sim/nao)
Em que ponto vocé se sente seguro/inseguro nasudneia da lingua japonesa?
Explique.

16 Ja sentiu dificuldade na comunicacao oral com japes por causa da sua pronuncia?
(sim/n&o) Em caso afirmativo, explique como.

17 Alguém corrige sua pronuncia? (sim/nao)

Em caso afirmativo, detallggiem e de que modo (por exemplo, pela internet, pel
contato diario, com aprendizes e professores dmgg etc.).

18 Sobre seu estudo de pronuncia da lingua japonesguenos itens com que vocé se
identifica.

a. Reconheco minhas dificuldades na pronuncia dadifgponesa. (sim / ndo)

b. Peco uma orientagéo aos professores, japonesesyati amigos para
ensinar/mostrar a prondancia em lingua japonesa./(sg&0)

c. Peco aos professores, japoneses nativos ou anagos\yaliarem e corrigirem minha
pronuncia. (sim / n&o)

d. Verifico o melhoramento da minha prondncia. (Sindd)
e. Leio e pesquiso 0s materiais de ensino de pron@aciengua japonesa. (sim / néo)
f. Tento imitar a prondancia do professor ou matemshddio. (sim / n&o)

g. Treino minha pronuncia até achar que consegui cliegaentacdo dada ou ao
parametro que eu estabeleci através de materéldle. (sim / ndo)

h. Quando for falar em japonés, tenho consciénciaidharpronuncia. (sim / n&o)

I. Sempre tento procurar saber por que nao consigmupecaar determinada palavra ou
frase. (sim / n&o)

j.  Quando vejo um estudante de lingua japonesa quartea boa pronuncia, costumo
pensar em como ele estuda a pronuncia. (sim/ néo)

k. Sempre comparo e procuro as diferencas entre mnoiméincia e a de materiais de
audio ou dos japoneses nativos.

I. Conheco as diferengas e semelhancas de pronuniéiggda portuguesa e da lingua
japonesa. (sim/nao)

m. Quando falo em lingua japonesa, observo as reagdesvinte para avaliar se a
minha pronuncia é inteligivel ou n&o. (sim / n&o)

n. Quando achar que estou pronunciando errado owediteem relacdo ao que estudei,
pronuncio mais vezes. (sim / nao)



158

0. Tomo cuidado com a forma e a posicéo das articatagitoras (boca, lingua ou
labios) quando for falar em lingua japonesa. (siréq)

p. Observo a forma e a posicao das articulacdes nsodmmprofessores, dos japoneses
nativos ou dos amigos. (sim / n&o)

19 Quando encontrar uma palavra desconhecida, con@proauncia em relacéo a
entonacéo e acentuacao?

20 Vocé tem alguma metodologia prépria para melharamsonuincia? (sim / ndo)
Explique como vocé a utiliza.

21 Quando for fazer a leitura em voz alta em lingpaij@&sa, quais pontos que vocé presta
atencao?

3. Sobre ensino de lingua japonesa
1 Vocé tem experiéncia como monitor? (sim / nao) Quiad periodo?
2 Quando vocé comecgou a ensinar lingua japonesa dedNde Linguas Estrangeiras
(NLE)?
3 Quais turmasocé ja ensinou e ensina atualmente no NLE?
4 Vocé ensina (ou ensinou) lingua estrangeira enadstituicado? (sim/nao)

Em caso afirmativo, responda seguintes perguntas.
1 Qual é o idioma que vocé ensina (ensinou)?
2 A metodologia na outra instituicdo € diferedéeadotada nbLE? (sim/n&o)
3 Qual é o livro didatico adotado poutra instituicado?
4 Como eles tratam o0 ensino de pronuncia?

5 Organize os itens seguintes de acordo com a sigaddé&omo vocé dar uma
importancia ao ensino de japonés na sua sala deNwiinere de 1 a 5 como nivel de
importancia (1= menos importante, 5 = mais impugp

Escrita (caligrafia) ( ) Escrita (redacéo)) (
Conhecimento d&anji (escrita) ( ) Conhecimento #anji (leitura) ( )
Gramatica ( ) Compreenséao textual ( )
Pronuncia ( ) Comunicagéo ( )
Compreenséo auditiva () Vocabulario ( )

Outros (esplique)

4. Sobre o ensino de pronuncia da lingua japonesa

No ensino de pronuncia da lingua japonesa, existealementos que precisam ser
destacados. Estes elementos séo;

a)Vogal que ndo existe no portugué&s/(u /)

b)Vogais de silabas coma‘(ki)”, “ < (kw)”, “ L(shi)”, “3~(su)”, “H(chi)”, “->(tsu)”,
“Ov(hi)” e “.5(fu)” que se tornam desvozeadas antes de consatedeszeadas “k”,
“s”, “t" e “h” (& < (/ kikw /)
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c)Semivogais (letras coma®/yal/, w/y w/ e /yol “X " mindsculas) que nao se
pronuncia do mesmo modo que no portugués

d)Silabas que nao existem em portuguégsw/, .5/gu/)

e)ProlongamentoF @ 9/ kyu: /, 38 CW X A/ ojiRsan /)

f) Pausa & - T/ kigte /)

g)Acentuacdo das palavras, por exdmdiferenca entrafi (% ®H/ame /) efir(H D
/ame /)

h)Entonacéo frasal no final de frasé ¢ (/desu/), T7 7> /desuka/, ¥ L X 9 /mgo:/,
etc.)

i) A insercao de /y/ e nasalizacao de vogal antesmdeaonsoante “n” ou “m™ v A
U /Lyseil) como producgdes possivelmente ocasionadasrgkléncia da lingua
portuguesa

j) A insercdo de /n/ e nasalizacdo de vogal antesndeconsoante “n” ou “m"7g 412
/né@ni/) como producdes possivelmente ocasionadasrgiéncia da lingua
portuguesa

1. Marque com X os elementos que vocé trabalhou quansioou o primeiro semestre.

a) Vogais ( ) b)Vogal n&o pronunciada ( )

c) Semivogais ( ) dpom de [tai] e [pw] ( )

e) Prolongamento da vogal ( ) Bausa ( )

g) Acentuacédo das palavras ( ) Hntonacgéao frasal ( )

i) Insercéodel/y/ () Insercdo ou nazalizagdo de /n/ ( )

2. Marque com X os elementos que voceé trabalha nawdaaa partir do segundo semestre.

a) Vogais () b)Vogal desvozeada ( )

c) Semivogais ( ) dpom de [tai] e [pw] ( )

e) Prolongamento da vogal ( ) Bausa ( )

g) Acentuacéao das palavras () Hntonacgéao frasal ( )

i) Insercédodely/ () jJnsercdo ou nazalizacdo d /n/ ( )

3. Se tiver outros elementos que vocé trabalhou deatisala de aula além dos elementos
mostrados nas ultimas questdes (4. 1 e 4.2), expbgjue, como e em que semestre
voceé trabalhou esses elementos.

4. Sobre material didatico, o que vocé acha que osslipodem oferecer ao ensino de
prondncia na sua sala de aula?

5. Voceé utiliza os materiais extras para o ensinorda(mcia? Qual € o material e qual o
objetivo de utilizar este recurso?

6. No seu planejamento de aula, vocé separa um tearpdratar do ensino de prondancia?
(sim/ndo) Em caso afirmativo, vocé esta satisfio seu plano?

7. Sobre as atitudes dos alunos em relacéo ao ensipduincia, vocé sente alguma
dificuldade de tratar esse assunto na sala de aula?

8. Que tipo de dificuldades/facilidades relativas asimo da prondncia vocé sente?
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5. Sobre o curso de pronuncia da lingua japonesa
Vocé participou do curso de pronuncia da linguanaga realizado em janeiro de 2010?
(sim/n&o) Em caso afirmativo, responda as segupgsguntas.

. O que vocé achou em relacdo ao conteudo?

Indique os pontos positivos e 0s negativos solm@aso todo.

. O que vocé aprendeu durante o curso?

. O curso de pronuncia ofereceu algum beneficio sslmepratica de ensino? Quais

aspectos vocé acha que podem ser beneficiado?

Gostaria de ter mais orientacao sobre melhorantargoa pronunciala lingua

japonesa? Que elemento vocé gostaria de pratida? ma

6. Gostaria de ter mais orientacdo sobre o melhorant®@nsino de pronuncida lingua
japonesa na sala de aula? Que elemento vocé godg¢aaprofundar mais?

o

Obrigado pela colaboracgao.
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Apéndice H: Respostas do Questionario sobre ensiaptendizagem de pronuncia da
lingua japonesa

As respostas do questionario estdo colocadas eemocdmo: Sujeito A-1, A-2, A-3, A-4,
B-1, B-2, B-3, B-4 e B-5.

1 Dados pessoais

1 Quantos anos vocé tem?
26/21/23/26/22/31/32/22/24

2 Sexo- (masculino / feminino)
M/M/M/M/FIFIM/FIM

3 Escolaridade -

Sujeito A-1 Superior Completo. Letras portugués/inglés — Usidade Federal do Ceara
Sujeito A-2 Universitario- Letras Inglés — Bacharelado (UECEH)

Sujeito A-3 Universitario — Estudante da faculdade de dird@ouniversidade federal do
Ceara.

Sujeito A-4 Universitario- Letras Frances — Licenciatura (UECE

Sujeito B-1 Graduacao incompleta. Curso Superior de Tecnolgidrtes Plasticas.
Sujeito B-2 Superior, Servigo Social - UECE

Sujeito B-3 Universitario — Engenheira Civil - UFC

Sujeito B-4 Universitaria, Comunicagdo Social com habilitacédm Jornalismo na
Universidade Federal do Ceara

Sujeito B-5 Universitario. Curso Bacharelado em Filosofia

4 Onde vocé foi criado a maioria do tempo da suanida
Fortaleza/ Fortaleza/ Fortaleza/ Fortaleza/ dfextn /Fortaleza/ Fortaleza/ Fortaleza/
Fortaleza
5 No ambiente em que vocé foi criado utilizava alagaponesa? (Sim / Nao)
N&o/ Nao/ N&o/ Nao/ Nao/ N&ao/ Nao/ Nao/ Nao
6 Em caso afirmativo, com que regularidade?
N&o/ Nao/ Nao/ Nao/ Nao/N&o/ Nao/ Nao/ Nao

2 Sobre estudo de japonés e pronuncia deste idioma

1. Qual foi 0 ano e més do seu ingresso aurso de japonés? Quando terminou?
Sujeito A-X Marco de 2000 (inicio). Novembro de 2003 (término)

Sujeito A-2:Ano de ingresso: 2006.1 (teste de nivel — 3° sea)estno de concluséo: 2008.2
(8° semestre)

Sujeito A-3 2002.1~2005.2 (8 semestres). E em 2007~2008.
Sujeito A-4 Entrei em agosto de 2001 e acabei junho de 2005.
Sujeito B-I Marco de 2007. Previsto para terminar no fim de0201
Sujeito B-2 Marg¢o/2006. Continuo estudando. Cursando 8° seeestr
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Sujeito B-3:Inicio - 2005.1 (marc¢o) término — 2008.2 (novembro

Pulei o 3° semestre e fui pro 4°. Como nao hou@e semestre no periodo em que deveria
cursa-lo esperei 6 meses e o conclui junto conmaarturma de inicio do curso.

Sujeito B-4 Ano de ingresso: 2003.1. Ano de concluséo: 2007.1

Sujeito B-5 Eu entrei pro curso de japonés no ano de 2006riifei o Avancado | no ano
de 2009.1, faltando ainda concluir o Avangado Il

2. Onde vocé estudou (ou estuda) japonés?
Sujeito A-I NLE

Sujeito A-2 Semestres 1 e 2 — centro de linguas do SENAC, samesa 8 - Curso de
Japonés do Nucleo de Linguas Estrangeiras da dideele Estadual do Ceara.

Sujeito A-3 NLE e Kumon

Sujeito A-4 NLE

Sujeito B-I NLE

Sujeito B-2 Estudei do 1° ao 3° no PROLIN-UECE e 3° ao 8° n&NL
Sujeito B-3 NLE

Sujeito B-4 NLE

Sujeito-5 NLE

3. Por que vocé estudou (ou estuda) japonés?

Sujeito A-1 Comecei a estudar porque assistia anime e esautzsiaas em japonés. Isso me
fez ficar interessado pelo idioma e entdo decikif@ curso.

Sujeito A-2 Durante boa parte da minha infancia acompanheiaastnissdo de alguns
desenhos animados bem famosos, como "Cavaleirogod@aco" e "Dragonball’, e de
seriados de efeitos especiais (0s conhecidos tokusats), como "Jaspion”, "Ninja Jiraya"

e "Kamen Rider", todos criados e produzidos nodapambém nesse periodo treinei Karaté
por quatro anos, até 1998, e com isso aprendi woopsobre o Japdo e o modo de vida dos
japoneses tradicionais, antigos. Essa parte daraufhe interessou bastante, mas ndo o
suficiente pra querer aprender a lingua.

O ponto mais responsavel pela vontade de apreagengs veio logo depois, quando em
1999 explodiu no Brasil o fenbmeno de consumo dikémon". Influenciado pelo jogo do
"Pokemon", resolvi estudar inglés. A medida querngo foi passando, novos anime foram
chegando ao Brasil, enquanto eu estudava inglésseNperiodo, apenas algumas séries
animadas eram exibidas na tevé aberta brasilettezenas eram acessiveis aos falantes de
inglés, enquanto centenas de titulos novos saiamlap@o, apenas para quem entendesse
japonés. Percebi entdo que ndo era em inglés qgeeeia consumir os produtos do mercado
cultural do Japao. Sentia inveja das pessoas @igtias aos episédios de anime totalmente
sem legenda. Eu queria fazer o mesmo, assistbadipsde anime sem legenda, eanga
sem traducgao.

Um certo dia, comprei numa banca uma edicdo de rewiata que trazia &atakanae o
hiraganano verso. O formato das letras me fascinou. Aqoildia representar um monte de
desenhos estranhos, pra maioria das pessoas qaaleecia, mas pra mim representava ser



163

capaz de ler um mundo inteiro de aventuras. Ewtiidze anos, nem imaginava o quanto
podia demorar pra conseguir fazer o que queriaatingua japonesa - ler, escrever, entender
e falar - mas foi nesse dia que resolvi que queaieer japonés.

Sujeito A-3 O japonés é um idioma que possui ndo s6 um sistlEmescrita Unico, ma s
também toda uma historia por tras. Isso me despertouriosidade, uma vez que gosto de
desafios e coisas diferentes. Além disso, 0 anamepirte da minha infancia, bem como o
tokusatsu Ambos tinham aberturas e encerramentos todogossemnihonga Sem saber o
gue era aquilo, sempre quis ser capaz de condegaiguelas 'casinhas'. Mesmo néo fazendo
idéia de que idioma se tratava, o fato de eu négside capaz de ler, me despertou ainda mais
a curiosidade. Com 14 anos, comecei a estudar §apsozinho, transcrevendo nomes de
amigos e personagens de anime pakatakana Nessa época, por influéncia do meu pai
dizendo que se eu levasse a sério e estudasselpranvesmo, algum dia eu poderia ir
trabalhar no Japao (uma vez que a essa altura@ngderava o Japao como um pais com
uma cultura Unica e empolgante)! Foi ai que umantidha me falou do curso de japonés da
UECE. Mesmo néao tendo idade para entrar pro cw®amjnuei meus estudos sozinho de
hiragang katakanae kanji, com materiais pela internet e revistas de animmarga até que

eu completasse 15 anos e pudesse me matriculdeyeneiro de 2002).

Sujeito A-4 Porque fiquei curioso e interessado depois queejoggos de video game em
japonés.

Sujeito B-1 Por gostar de anime mangae pela influéncia de alguns amigos que ja
estudavam.

Sujeito B-2 Por causa dosnimes

Sujeito B-3 Porque sempre achei interessante a cultura japotie$asidades sobre o Japéo
um pais que fica exatamente do outro lado do mentdonbém quando crianca adorava 0s
animés super sentaistekusatsus

Sujeito B-4 Porque todos 0s jogos que eu gostava de jogaruqetNintendo” estavam em
japonés e eu nao entendia nada.

Sujeito B-5 Desde os 13 anos de idade, eu sempre gostei denaateiais e outras coisas
mais relacionadas ao oriente (China, Coréia e Japdnesteira mais, nessa época, eu tinha o
sonho de ir pro oriente, principalmente Japdo,esmdr muito e depois sair pelo oriente
desafiando mestres e academias inteiras, depoiglgu@eguei aos 17 ou 18 anos, passei a
querer estudar japonés para poder ir pro Japao fiazgdade, antes de entrar pro curso de
japonés da UECE, ainda estudei 1 ano sozinho ea) pas ndo sabia da existéncia desse
curso, apesar de o mesmo ter cerca de 16 anosstieneia.

4. Duranteo periodo que vocé estudou no curso, 0 motivo degau a estudar japonés
mudou?

Sujeito A-I Na verdade, digamos que 0s motivos apenas aumentiiguei interessado na
lingua em si. Gosto muito de estudar idiomas eporks realmente me fascinou. Além disso,
comecei a fazer amizades com japoneses e meussger outros aspectos da cultura
nipbnica apenas aumentaram.

Sujeito A-2 A mudanca na minha motivacdo foi bem clara, pereept Obviamente,

continuo fa do produto audiovisual japonés, pa@ione se inclui na categoria. Entretanto, a
medida que estudava, meu contato com a culturagmaome fez ter uma visualizacdo mais
abrangente do que é produzido, em termos de cufiela Japao. Conheci mais a cultura pop,
com a moda, a musica, as artes visuais, conhegpiouto da tecnologia presente no dia-a-dia
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do povo japonés, como as maquinas de venda, asmaagle cozinhargohari (arroz), os
carros ecologicamente amigaveis, e conheci bem, maissideravelmente mais, sobre o
pensamento humano e o espirito guerreiro que halstaracdo do povo japonés. Conhecer
esse universo da cultura pop além do anime foi omfdtores que me fez ter ainda mais
vontade de estudar japonés.

De todo o conteudo cultural que absorvi sobre ddajpirante o curso, certamente a no¢ao de
coletividade, o valor dado a educacéo, o esforgmtante e a cidadania do povo japonés
foram os responsaveis por mudar meu motivo de astdingua. Passei a sentir que nosso
pais tem muito a aprender com o Japéo, sobrezegdo, cidadania e desenvolvimento
humano. Durante o curso, além de me fascinar cadamais com a lingua - eu passei a
estudar o imaginario que norteia a formacadkaigi, o ideograma usado na lingua, derivado
da china - resolvi que um dia queria trazer ao iBwas pedacinho do Japao, pra mostrar 0s
pontos bons da cultura que podem ser aprendidos pehsileiros. Pra isso, precisaria ir ao
Japao para conhecé-lo, e conseguir repassar bene @mendesse, dai a necessidade de
aprender a ensinar. Nessa época, ja no final deocaeomecei a querer ser professor de
japonés, e isso me incentivou a estudar mais.

Passei inclusive a freqUentar aulas de outras &jrom@n a autorizacdo da professora, para
tentar ajudar os estudantes dos primeiros semestres

Sujeito A-3 O motivo ndo mudou, pelo contrario. Ao entrar puoso, apelei meus planos
para com o japonés. Dessa vez, eu ndo queria afrabakhar no Japdo, como também queria
estudar para me tornar melhor nesse idioma. Fajuaj ao final do 5° semestre, fiquei
sabendo das bolsas de estudo do Governo Japdo@bushou(Ministério da Educacéo,
Cultura, Esportes, Ciéncia e Tecnologia do Japao).

Alguns amigos da época iriam tentar para graduag@@ntanto, como eu ndo sabia inglés,
nao pude fazer. Foi ai que, decidi fazer faculddelenglés para entdo aprender esse outro
idioma e, juntamente com o estudo do japonés, @odair os dois e um dia fazer a prova do
Monbusho(Ministério da Educacao, Cultura, Esportes, Ciémcibecnologia do Japao). No
entanto, o tempo passou e, quando aprendi ingléstalede acordo com o conselho dado por
alguns amigos na época, decidi me formar parartesta prova. O tempo que levei pra me
formar, foi o tempo que estudei mais japonés e aakgdei mais ao curso. Sempre tentando
contribuir de alguma forma, ao mesmo tempo em qe#arava meu nivel de inglés e
japonés, bem como me tornava mais responsavel.diéereue durante o curso, a
responsabilidade foi a maior conquista, ou sejaptvo para com o japonés se intensificou
ainda mais.

Sujeito A-4 Mudou. Depois que comecei a estudar no curso,egtiglar no Japao.

Sujeito B-1 Sim. Agora eu quero aprender mais pelo conhecimemtdingua estrangeira e
também quero poder estudar no Japao.

Sujeito B-2 Sim. No comeco era so6 por diversao (para assistineasem legenda), mas me
apaixonei pelo idioma e passei a ter interesseoptras atividades envolvendo a cultura
japonesa, e querer me aprofundar mais no estuddiaioa e futuramente ensina-lo e ir ao
Japéo para estudar.

Sujeito B-3 N&o necessariamente. Ainda gosto e tenho intepedas mesmas coisas, mas
outros fatores foram agregados tais como a prdprgua, muasica, mangas, capacitacdo
profissional, etc..

Sujeito B-4 Sim. Agora tenho interesse em estudar japonésaeeamestrado no Japao.
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Sujeito B-5 Depois que entrei pro curso passei a objetivamal@mreo japonés cada vez mais,
para depois tentar conseguir uma bolsa de mestrad@apéo, e claro, no tempo livre poder
praticar artes marciais.

5. Depois que comecoua ensinar japonés, motivo que lhefez continuarestudando
japonésmudou?

Sujeito A-I Sim. Agora além de aprender japonés para poder onmiricar na lingua,
preciso estudar para desenvolver minha fluénciaap@&mas para efeitos de me tornar um
falante competente, mas também de poder ajudar ah@uss a trilharem o caminho para que
possam adquirir a fluéncia que almejam no idioma.

Sujeito A-2 Na esséncia, 0 motivo basico ndo mudou. Continueretpdo trazer um
pedacinho do Japao para o Brasil, através de psofeturos de educagédo, como a criagcdo de
uma escola especializada no ensino de lingua eraujaponesa aqui no ceara ou algo
proximo disso. Mas, depois de comecar a ensinancentivo para 0 meu proprio estudo
também passou a incluir entender o japonés de maigtlematico, entendendo as estruturas
nao apenas intuitivamente, mas através de um mgumlme permita facilitar a compreenséao
e a assimilacéo da lingua pelos estudantes. Dagéuoproprio modo de estudo mudou. Passei
a estudar métodos de simplificar o estudo do japdné alunos.

A compreenséo da lingua esta diretamente ligadeetagdo da cultura pelos estudantes,
entdo faz parte do meu papel de professor salmspwaa cultura para os estudantes, de modo
gue a lingua seja mais facilmente assimilada.

Também passei a estudar mais exaustivamente ost@ssasgotando as possiveis duvidas
que pudessem surgir. Eventualmente aparecem assgméonem 0S japoneses conseguem
explicar muito bem, exatamente por ser intuitivondes para eles, em nuances sutis de
significado e compreensao. Apesar das partes dificada vez que dou uma aula sobre um
determinado assunto me torno mais confiante nsleezes confiante o suficiente para tentar
uma metodologia nova ou uma abordagem fora do paBassei a testar novas maneiras de
estudar o japonés, indo além do meu objetivo baséceala de aula, para poder melhorar a
prépria qualidade do ensino. Nesse ponto, meu makivestudar japonés passou a incluir a
melhoria no ensino da lingua como objetivo sim@thao objetivo de trazer um pouco do

Japéao ao Brasil.

Sujeito A-3 O motivo para com o0 japonés apos o0 ensino, conezzeroi intensificado.
Acredito que, como dito anteriormente, a respotigabie aumentou! Em outras palavras, ao
tentar contribuir com o curso desde 2005 quanddeaja pesquisa do Professor 1 com a
monitoria, me tornei mais responsavel. Me envolaisainda com o curso (eventos, aulas..).
Foi ai que surgiu a preocupacao de ajudar os aldeqgaponés, sempre tentando manter o
interesse deles para com o curso. Ao me tornaegsof, me esforcei ao maximo para passar
0 japonés da forma mais ludica, em prol do intergesssoal de cada aluno. Sempre quis
mostrar que, cada um tinha um objetivo comibbongo (Lingua Japonesa), e que deveriam
usar essa motivacao para alcancar seus sonhosu @arexia ser um sonho possivel, mas eu
nunca tinha desistido. Queria passar isso partunss Foi ai que me deparei com 0s pontos
positivos de cada aluno, bem como suas fraquezasnteressei muito no estudo d¢aniji, e
tentei de varias formas passar isso pros alunogimjuem mais dificuldade. Desde a minha
época como aluno, tentava ajudar com ordem destraggnificado e leituras.. Fui muito
elogiado pelo Professor 2 quanto a minha letraf@ges Acredito que iISSo me incentivou
ainda mais pra estudar. Quando era aluno, tinheof@$3or 2 como idolo e sempre falava
'um dia vou saber muitdsanji como o Professor 2!'. Mesmo pensando assim, atomar
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professor, ajudar os alunos se tornou o meu fomoisBo, acredito que, mais uma vez, meus
planos para o futuro, foram intensificados; agerahd o objetivo de pesquisar ainda mais a
minha area favorita dNihongq para que possa fazer os estrangeiros estudaniifi@hgo
tomarem cada vez mais gosto por esse idioma complex mesmo tempo interessante!!

Sujeito A-4 Sim. Conheci muitas coisas além da lingua, comoona® vida no Japao,
cultura, masica, cinema e TV do Japao, etc. Tuslorise incentivou a estudar mais japonés.

Sujeito B-1I Sim. Nado pensava em ensinar nada a ninguém antesndecar a ensinar o
japonés. Agora quero ser melhor ensinando.

Sujeito B-2 N&o, so6 sinto que a responsabilidade aumentou.olTgné me capacitar mais e
mais para conseguir passar o conteudo pros allMmsensino de pronuncia da lingua
japonesa, existem os elementos que precisam dacdéss. Como vocé ensina?

Sujeito B-3 Também ndo, Porém antes os motivos eram apenasajgsassuntos do meu
proprio interesse, agora como professor tenho quemiis responsabilidade tenho que
conciliar os meus interesses e 0s dos alunos, e esforcar pra entender e repassar 0s
assuntos que eu e os alunos tém interesse da nalimar possivel. E ensinando a gente com
certeza aprende bem mais do que quando era aluno.

Sujeito B-4 Um pouco. Além de querer fazer mestrado no Jamddincio a estudar japonés
para me aperfeicoar como professora.

Sujeito B-5 Nao tinha objetivo de ser professor, no maximo igusgr monitor do curso, mas
guando foi me feito o convite, vi como uma granelponsabilidade, e que se eu ja estudava
muito (ou n&o), tinha que estudar mais ainda agoea, objetivo anterior se manteve, mas foi
acrescentado outro, o de ajudar ao maximo paraomalbada vez mais o curso de japonés.
Devido as dificuldades que o curso ja enfrentowa giegar ao que é hoje, sinto que é uma
responsabilidade dos novos professores manter qudofoi conquistado e fortalecer mais
ainda o curso.

6. Quais livros didaticos vocé utilizou no curso qoeé& estudou?
Sujeito A-X Shin Nihongo no Kiso
Sujeito A-2 Shin Nihongo no Kisdinal doMinnano Nihongo | 4 licdes ddMinnall.
Sujeito A-3 Alianca cultural Brasil-Japéo — livros 1 e 2

Minna no nihongo - shokyul e 2, - tradu¢do e notas gramaticais, - exessiciohoukai
tasuku 25caderno de exercicio de audicdopunpou renshuu chofcaderno de exercicio
de aprender estruturas gramaticais), - modi@dkanjj Shin nihongo no kise mdédulo de
kaniji

Sujeito A-4 Shin Nihongmo Kisoe Minna no Nihongo

Sujeito B-1 Kana Nyuumor{introducéo ao silabario japonésjinna no NihongpKaze no
Tsubasgum livro didatico) Mainichi no Kikitori(livro de exercicio de audic¢ao).

Sujeito B-2 H A&GE7H>72 AFY (introducdo ao silabario japonék)inna no Nihongd e I

Sujeito B-3 Minna no nihongo - honsatsu (pronunica) ebunpou (gramatica), como
complemento os demais livros da mesma colecao.

Sujeito B-4 Colecao daviinna no nihongq(l e 1l shokyup, Kazeno tsubasa Shin nihongo
no kisol, Yan-san(material audio-visual)Mainichi no kikitori(livro de exercicio de audi¢c&o).



167

Sujeito B-5 KanaNyuumorfintroducéo ao silabario japonésiyiana no Nihongd.

7. Vocé utlizava (utiliza) os materiais extras pasiudo de japonés além do livro
didatico oferecido pelo curso? Explique o que & [pe.

Sujeito A-I Sim, utilizo livros dekanji e gramatica, bem como sites na Internet para nao
perder contato com o idioma.

Sujeito A-1 Sim, dicionarios para expandir o vocabulario, Is/srde outras séries para
exercicios, livros d&anji para melhorar caligrafia, matérias adicionais gstado através de
video e audio.

Sujeito A-1 Sim. Principalmente para o estudoKlanji ou gramatica. Livros como caderno
dekanji doMinna (no Nihongog doShin nihongo no kiso

Sujeito A-1 Sim, usava outros livros de gramatica para aprem#és estruturas e livros de
interpretacdo de texto para ampliar meu vocabulario

Sujeito B-1 Sim. Livros que comprei/ganhei, além da interngtteider vocabulario lkean;.

Sujeito B-2 Sim. Apostila de Introducdo ao Kana — Wadison Mglara aplicar com os
alunos do 1° semestre)

Novo Curso Basico de Japonés- Alianca CulturaliBdapao (gramatica e vocabulario)

H AGE D R 5 2= —Him & #°8 (curso de pronincia da lingua japonesa — tequiatica)

para melhorar pronuncia

BT Z2 X 9 5 (vamos aprendéanijis) para estudatanii

ENpl & 952795 ? (quando e como utiliza?) para estudar gramatica
Sujeito B-3 Os livros principais sdo dinna no Nihongo(“honsatsll- pronuncia e
“bunpoti- gramatica). Porém as aulas costumam ser compl@a&s com outros livros da
mesma colecdo como um somente para compreensabvaudiutro com textos para

compreensao textual, etc. E ocasionalmente algumo dinro, video, musica, etc, com o
propésito ludico, curiosidade, gerar debate, etc...

Sujeito B-4 Sim. Livros e dicionarios deanji para melhorar escrita e leitura do ideograma,;
Livro de gramatica para complementar o aprendiziadoformas vistas ndinna no Nihongo

Sujeito B-5 Sim. Utilizava materiais que encontrava na inteateh objetivo de aprender
outras formas de passar a informacao que eu quena@almente, formas que ainda néo tinha
visto no curso de japonés.

8. Se vocé estudou (ou estuda) japonés no N L E, mdspquem foi seu professor de
japonés nos do NLE nos seguintes semestres?

*Por se tratarem de informacdes pessoais, nd0 meopnaremos as respostas a esta
guestao.

9. Vocé tem algum certificado oficial de proficiénala lingua japonesa ou ja realizou
alguma prova simulada deste género? (sim/néo)

Sujeito A-I Nao
Sujeito A-2 Sim. Nao Tenho O Certificado, Mas ja fiz varios siados.
Sujeito A-3 Certificado ndo, mas ja fiz simulado
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Sujeito A-4 Sim (simulado)
Sujeito B-1 Nao
Sujeito B-2 Nao

Sujeito B-3 Sim. Fiz diversos simulados com base na prova décg@ncia, porém em
nenhum desses simulados foi utilizado a parte dgogensao auditiva.

Sujeito B-4 Sim
Sujeito B-5 Nao

10.Qual nivel de proficiéncia déapanese Language Proficiency TEStAKGERE 77505k,
Avaliacao de proficiéncia em lingua japonesa)?

Sujeito A-1 Nao sei

Sujeito A-2 Nivel 3

Sujeito A-3 Tentei o Nivel 2 (mas néo recebi resultado ainda)
Sujeito A-4 Acredito que seja N2.

Sujeito B-1 Nao sei

Sujeito B-2 Nao sei

Sujeito B-3 Baseado nos simulados, creio que séfa @° nivel). Com base no novo teste de
proficiéncia creio que seja algo proximo do Nivel 3

Sujeito B-4 Nivel 3
Sujeito B-5 Nao sei

11.Jateve convivéncia com pessoas que utilizam a lifgp@nesa? (sim/néo)
Em caso afirmativo, quando e como?

Sujeito A-1 Sim, tenho varios amigos nativos de japonés queersa pela Internet, bem
como ja tive a chance de conviver por alguns dias jgponeses quando estive em Séo Paulo
em duas oportunidades.

Sujeito A-2 Nao

Sujeito A-3 Ja ficaram hospedadas na minha casa, duas japo(resaentanto sempre
falavamos em portugués, uma vez que elas vieranagmender essa lingua). Além disso,
quando fui ao Japao, tive que usar japonés porssaiganas. No SKYPE, com meus amigos
coreanos falantes de japonés. Algumas vezes camsakl professores do curso de japonés
(essa era pra ser a maneira mais comum de utiizdgdingua japonesa, mas infelizmente
nao é).

Sujeito A-4 Sim, desde que ingressei no 4° semestre em 2003 @ppEedo japoneses na
minha casa todos o0s anos, e também conheci algensstjveram de passagem em Fortaleza.
Geralmente eles vém em época de férias escolardpdo.

Sujeito B-1 Sim. Dentro do grupo de monitoria (com a YUKA). Mécio de 2010 durante o
Kenshuu(curso de japonés de curto periodo para univems)ana Fundacao Japao.

Sujeito B-2 Sim. Quando algum japonés vem visitar o curso penés do NLE
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Sujeito B2 Sim. Bem, foi mais pra um contato um pouco prolologado que uma
convivéncia. Eles ndo sabiam falar ou falavam popmdugués, mas estavam aqui para
aprender. Entdo o maior contato foi durante umoperide 2 meses (ndo diariamente). A
conversa girava em torno do uso de 70% japoné&%mep@dtugués.

E se deu no comeco do meu curso 2005 — 2006. Octotatos de menor periodo
aconteceram com a quantidade de japonés utilizadmnversa girando em torno de 70% —
80%.

Sujeito B-4 Sim. Com professores e estudantes japoneses qitarans O Curso e
participaram de eventos.

Sujeito B-5 Em agosto de 2009 viajei para a cidade Palhanodt& gjudar como intérprete
em uma pesquisa de um professor de medicina e @stamantes de medicina de uma
Universidade Japonesa.

12.Ja realizou algum estudo no Japao? (sim/ndo) Eomafamativo, quando?
N&ao/N&ao/2009.1 (Janeiro a Fevereiety semanas/Nao/ Nao/Nao /Nao/Nao/Nao

13.Em relacao as ultimas duas questdes, 11 e 12,aahz@que a resposta influencia sua
pronuncia? (sim/ndo) Explique por qué.

Sujeito A-I Creio que a convivéncia com nativos de qualquesnidi, ndo somente de
japonés, facilita, com toda a certeza, a aquisiigioma pronuncia que se assemelhe com a
“ideal”.

Sujeito A-2 Sim. Caso tivesse contato frequente com falantetsvesise morado no Japéo,
minha pronuncia seria melhor.

Sujeito A-3 Sim, porque acabo querendo pronunciar igual adsasate estes também me
ajudam, as vezes, me corrigindo quando nao prooysgeonés corretamente.

Sujeito A-4 Com certeza. Se nao fosse esses contatos quentivea pronuncia poderia ser
pior. Tentar imitar o que estou escutando ou oe&gié ao meu redor, sempre foi uma das
maneiras que utilizei para aprender mais.

Sujeito B-1I Sim. Se eu tivesse mais convivéncia com a linguden® me condicionar
melhor a alcancar uma pronuncia melhor

Sujeito B-2 Sim, porque no Japao além de conviver s6 com jaesneendo obrigado a falar
japonés 24 horas, eu aprenderia novas metodolpgiasaplicar em sala de aula.

Sujeito B-2 Sim. Um pouco. Como o meu nivel de japonés naceesnda ndo € muito
elevado, a concentracdo necessaria para entergiee é dito e responder criando assim a
comunicacdo ainda é alta, prejudicando a tran@uitdnecesséria para perceber outras
nuances da lingua como algumas entonacdes e prasi@calgumas palavras.

Sujeito B-2 Sim. Porque a minha percepcédo da pronuncia japgueteria ser melhor se eu
tivesse mais contato com japoneses ou se ja tivdsgara o Japao.

Sujeito B-2 Sim. Acredito que se tivesse mais contatos comnggeEs nativos que nao
soubessem falar portugués, me sentiria mais prestioa falar japonés e assim também com
a convivéncia, poderia perceber melhor a pronieciarigir a minha.

14.Como seus professores ensinavam a pronuncia dealjagonesa?
Sujeito A-1 Apenas atraves de repeticdes, sendo eles promiabrgente o modelo.
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Sujeito A-2 Professor 3 - por repeticdo, Professor 4- por iaduProfessor 2 - por inducéo e
coergdao, Professor 5 - por imersao e inducao

Sujeito A-3 Nao tinham aulas especiais voltadas para isso.ném®, uma vez ou outras,
alguns professores diziam para tomar cuidado cdaviaa basicas, tais como ‘umi’, ‘ame’,
‘hashi’...

Sujeito A-4 Pediam para repetir o que eles falavam.

Sujeito B-1: Através de exercicios auditivos de pergunta e stape exercicios de
conversagao

Sujeito B-2 Material de audio ddinna (no Nihongo) e Il; musicas, videos

Sujeito B-3:Através dos cartdes com kanaseles pronunciavam kanae o vocabulario e a
classe repetia. O audio era utilizado nas aulaodgreenséo auditiva e ndo como base para
a pronuncia da lingua. Com a entrada do professirona pronuncia e correcdo da mesma
era feita pelo professor.

Sujeito B-4 Por meio de exercicios de repeticdo de palavragpeessdes. O professor
colocava um CD e os alunos deveriam tentar imifaoauncia do nativo.

Sujeito B-5 Ensinavam através de repeticdo dos audios do CBs wezes corrigindo a
pronuncia na hora mesmo com a pronuncia deles mesmo

15. Vocé se sente seguro em relacao a sua pronuntiregda japonesa? (sim/néo)
Em que ponto vocé se sente seguro/inseguro nasnaneia da lingua japonesa? Explique.

Sujeito A-1 N&o. Eu ndo me sinto seguro em relacdo a entopQ&onas vezes sinto que néo
pronuncio corretamente certos agrupamentos lexieaésdificil trabalhar essa questéo, pois
nem sempre tenho ufeedbaclkde um falante nativo.

Sujeito A-2 Embora saiba que os japoneses vao se esforcaemarader o que digo, sempre
confundo as tonalidades das palavras com mesm#wgis silabica (ex: ami / umi)

Sujeito A-1 Nao. Algumas vezes que falo japonés, algum natergymta ‘hai?’ ou entao,
logo pronuncia alguma palavra que eu tenha falaelauda maneira diferente, para me
mostrar qual a real pronuncia. Além disso, os homdd sdo os maiores problemas, pois na
lingua falada, precisamos fazer a diferenciacéavésr da pronuncia correta. No caso da
escrita, a saida seria a escolha do ideogramaaorre

Sujeito A-X Nao. Acentuacéo, porque acho que néo a faco coreeta.

Sujeito B-1 N&o. Acredito ter menos dificuldade em silabas redtés e longas, e
particularidades como o tsuX). O ponto mais fraco, do meu ponto de vista, éaser
diferencas de entonacdes e vogal nasal/

Sujeito B-2 Nao sou fluente. E as vezes, por distracdo, ndwupaio palavras corretamente
provocando mal entendidos.

Sujeito B-3 Percebo que as vezes tenho uma prondncia maimtdisteo que alguns
companheiros com o0 mesmo tempo de estudo, mas anba assim consigo me fazer
entender razoavelmente bem

Sujeito B-4 As vezes n&o pronuncioadhiisai tsu(“tsu” pequeno) adequadamente e a minha
entonacao ndo é boa. Também ndo conheco bem aag&mdas palavras.
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Sujeito B-5 Sim. Sei que minha prondncia ndo € tao corretaénpainto seguro porque
normalmente consigo passar o as informagfes qegodes vezes sinto vontade de melhorar
minha pronuncia, isso quando eu pronuncio algorda maneira e em seguida um japonés
pronuncia a mesma coisa um pouco diferente.

16.J4 sentiu dificuldade na comunicacao oral com japes por causa da sua pronuncia?
(sim/n&o), Em caso afirmativo, explique como.

Sujeito A-1 J&, mas sim por falta de vocabulario e ndo de m@al
Sujeito A-2 Sim, eventualmente preciso repetir as frases arsectar erros de pronuncia.

Sujeito A-3 As vezes percebo que o nativo, da maneira maisahaai pronunciar a palavra
que eu queria ter dito, da forma correta, assimmeenostra como é a real pronuncia. Com
certeza o fato deles se esforcarem pra compre@odso japonés, ajuda bastante bem como
incentiva e nos corrige sem menosprezar.

Sujeito A-4 Sim, ja ocorreu de japoneses terem dificuldadentender o que eu digo por eu
ter errado uma acentuacao

Sujeito B-1 Sim. Fui mal compreendida por pronunciar uma palaaom a silaba tonica
errada

Sujeito B-2 Sim, em relacdo a acentuacgdo, entonagéo

Sujeito B-3 Sim. Em conversas mais informais costuma ocorrer geandes problemas.
Porém h& vezes em que uma palavra mal pronunciadia m sentido da frase, ou entédo
guando se é perguntado qual o significado de ur@naasem antes ter dado um contexto,
raramente consigo me fazer entender sem por arpaav contexto.

Sujeito B-4 Sim
Sujeito B-5:Nao

17.Alguém corrige sua pronuncia? (sim/n&o)

Em caso afirmativo, detalhguem e de que modo (por exemplo, pela internet pel
contato diario, com aprendizes e professores amé) etc.).

Sujeito A-1 Nao. Isso s6 ocorre quando estou falando com almativo e eu mesmo peco
para que ele/ela faga a correcao.

Sujeito A-2 Professor 5, sempre que eu faco errado me cowigieos professores mais
experientes também me corrigem.

Sujeito A-3 Algumas vezes pela internet (SKYPE/MSN) quandoragamigos coreanos ou
japoneses falam comigo e nao entendem alguma palave pronunciei. Outras vezes,
pergunto para alguns sensei (professor) qual agsranuncia certa, para que no momento da
aula eu nao pronuncie errado. Em ultimo caso, deranaula, ja aconteceu de algum
monitor/sensei (professor) levantar a méo e diagrrbnincia certa ndo seria X?”.

Sujeito A-4 Sim. Geralmente minha pronuncia s6 foi corrigida pativos. Mas isso s6
acontece quando pronuncio algo que eles tém mifitaldade de entender, ou que possa
causar mal-entendidos.

Sujeito B-1 Sim. Contato com professores.
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Sujeito B-2:Por professores, na sala de aula.

Sujeito B-3 Sim. Bem, a correcdo aconteceu principalmente ¢eiran mini-curso de
pronuncia dado pela professora. Em outras opodes houve algumas correcdes, mas nada
tao significativo quanto as feitas durante o mumso.

Sujeito B-4 Sim. Correc0des feitas por outros professores dendiarofessor 5, Professor 6).

Sujeito B-5 Normalmente professores japoneses e alguns japomnesi®os, corrigem nao
diretamente, mas normalmente, depois de eu pramleialguma maneira estranha, eles
repetem a palavra confirmando, iSSo a0 mesmo tengpparece uma correcao.

18.Sobre seu estudo de pronuncia da lingua japonesgumos itens com que Vocé se
identifica.

a. Reconhec¢o minhas dificuldades na pronuncia dadifgponesa. (Sim / N&o)
Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

b. Peco uma orientagdo aos professores, japonesesosnabbu amigos para
ensinar/mostrar a pronuncia em lingua japonesa (8iao)

Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

c. Peco aos professores, japoneses nativos ou amagasyaliarem e corrigirem minha
pronuncia. (Sim / Nao)

Sim/Sim/Sim/Nao/Nao/Sim/Nao/N&o/Nao

d. Verifico o melhoramento da minha prondncia. (SiN&b)
N&o/Sim/Sim/N&ao/Sim/Sim/Sim/Sim/Nao

e. Leio e pesquiso os materiais de ensino de pron@aciingua japonesa. (Sim / Nao)
N&o/Sim/N&o/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Nao

f. Tento imitar a prondncia do professor ou matemafddio. (Sim / Nao)
Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

g. Treino minha pronuncia até achar que consegui chagarientacdo dada ou ao
parametro que eu estabeleci através de materéaldie. (Sim / Nao)

Nao/Sim/Sim/Nao/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim
h. Quando for falar em japonés, tenho consciénciaidaarpronuncia. (Sim / Nao)
Sim/Nao/Sim/Nao/Nao/Sim/Sim/Nao/Sim

I. Sempre tento procurar saber por que ndo consigupctar determinada palavra ou
frase. (Sim / Nao)

Sim/Sim/Nao/Nao/Sim/Sim/Nao/Sim/Nao

j. Quando vejo um estudante de lingua japonesa queirt@a boa pronuncia, costumo
pensar em como ele estuda a pronuncia. (Sim/ Nao)

Sim/Sim/Sim/Nao/Sim/Nao/Nao/Sim/Nao

k. Sempre comparo e procuro as diferencas entre npirdraincia e a de materiais de
audio ou dos japoneses nativos.

Nao/Sim/Sim/Nao/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim
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|. Conheco as diferencas e semelhancas de pronuntilagda portuguesa e da lingua
japonesa. (Sim/ N&o)

N&ao/Sim/Nao/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

m. Quando falo em lingua japonesa, observo as reat@esuvinte para avaliar se a
minha pronuncia € inteligivel ou ndo. (Sim / Nao)

Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

n. Quando achar que estou pronunciando errado oledieeem relacdo ao que estudei,
pronuncio mais vezes. (Sim / Nao)

Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

0. Tomo cuidado com a forma e a posi¢do das articatagdotoras (boca, lingua ou
labios) quando for falar em lingua japonesa. (SNad)

N&o. Dificilmente penso nisso/Sim/Nao/Sim/Nao/NasiNao/N&ao

p. Observo a forma e a posicéo das articulacbes nsotlrs professores, dos japoneses
nativos ou dos amigos. (Sim / Nao)

Nao/Sim/Nao/Nao/Sim/Nao/Nao/Nao/Sim

19.Quando encontrar uma palavra desconhecida, com@ poanuncia em relacdo a
entonagao e acentuacao?

Sujeito A-1 Apenas por intuicéo.
Sujeito A-2 Tento assemelha-la a palavras conhecidas.

Sujeito A-3 Da primeira vez que vém a cabeca. Muitas vezedemdm como descobrir, na
maioria das vezes, é mais viavel procurar um nagiyaedir pra ele pronunciar e eu tentar
imitar.

Sujeito A-4 Invento na hora
Sujeito B-X Como oxitona
Sujeito B-2 Pergunto a um professor primeiro e repito variaese

Sujeito B-3 Tento lembrar de alguma palavra parecida parartéuotecar a prondncia mais
proxima. Porém, normalmente nos brasileiros tema®stume de por a silaba tdnica das
palavras na pendultima silaba e isso se reflet@rmagincias das palavras em japonés que nao
conhecemos e ndo raramente nas palavras que cordsetanbém.

Sujeito B-4 Como néo tenho dicionario de acentuacgao japonesaipcio de acordo com as
regras de pronuncia que eu ja aprendi.

Sujeito B-5 Nao tenho uma regra exata, as vezes, simplesmente eu acho que seja.
Outras vezes, quando acho parecida a escrita cautepalavra, e as vezes pela leitura do
kanji. Mas normalmente, apenas leio como acho que seja.

20.Vocé tem alguma metodologia prépria para melhotax pronuncia? (Sim/N&o)
Explique como vocé a utiliza.
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Sujeito A-1 Bem, o modo que tento melhorar a pronuncia é assisprogramas em japonés
para acostumar bem o ouvido e conseqlientementmarmia.

Sujeito A-2 Tentar imitar 0 que estou ouvindo. Sem querer,ah¢ot ver anime/dorama
(seriado ou novela) /filme, quando me deparo cdnexpressao ou palavra, tento lembrar
como aquele personagem pronunciou, e tento faaat. ig

Sujeito A-3: Costumo repetir e gravar trechos de filmes e sesigthra comparar com 0
original e ver onde esta diferente.

Sujeito A-4 Nao

Sujeito B-1 Escuto audios de conversacao em japonés, comoasow&jo programacao da
TV japonesa. Tento imitar os textos que escuto

Sujeito B-2 Nao
Sujeito B-1 Nao
Sujeito B-4 Nao
Sujeito B-5 Nao

21.Quando for fazer a leitura em voz alta em lingym@sa, quais pontos que vocé
presta atencao?

Sujeito A-1 Tento prestar atencdo ao “timing” para ver se nsrgranuncia/entonacéo estao
parecidas com o de um nativo.

Sujeito A-2 Entonacao da frase e tonalidade das palavras.

Sujeito A-3 Particulas, pois acho que vao me indicar pausksrertos importantes na frase.
Kaniji, pois se nao souber ler, a leitura ndo #atakana pois por ser menos praticada, torna
a leitura mais lenta.

Sujeito A-4 Entonacao
Sujeito B-1 Se estou pronunciando da mesma maneira que esttn/dsta escrito.

Sujeito B-2 Acentuacdo e tonicidade, prolongamenfo=\>-> (a letra “tsu” escrita em
menor tamaho)

Sujeito B-3 Tento falar de forma clara e com 0 mesmo ritmoa @80 tento na minha mente
ligar a palavra que estou lendo com a seguinte pah@r um ritmo e entonacdo mais
apropriados. Quando no texto h4 muitas palavrasdoeonheco a minha leitura fica muito
prejudicada.

Sujeito B-4 Entonacao, respiracao, pausas

Sujeito B-5 Tento pronunciar como vem a minha cabeca os someslgubro. Tipo
diferenciando som fechado de som aberto.

3 Sobre ensino de lingua japonesa

1. Vocé tem experiéncia como monitor? Qual foi o pid
Sujeito A-I Nao
Sujeito A-2 Sim. De mar/2007 até nov/2008.
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Sujeito A-3 Fui o primeiro monitor/pesquisador do curso (dé322~2008.2) (trés anos)
Sujeito A-4 Sim, sé durante o semestre 2006.2 (6meses)

Sujeito B-1 De 2008 a 2009 (1 ano)

Sujeito B-2 Sim. Julho/2007 a Dezembro/2009

Sujeito B-3 Sim. Fui monitor de 2007.2 até 2008.2 (1 ano).

Sujeito B-4 Sim. Periodo: 2007.2 (6 meses)

Sujeito B-5 Sim. Fui monitor do 3° semestre de japonés no@er2008.1 (6 meses)

2. Quando vocé comecou a ensinar lingua japonesa nledNde Linguas Estrangeiras
(NLE)?

Sujeito A-I Na realidade, ensinei dois semestres no Prolindgf@rae Linguas da UECE) e
apenas um semestre no NLE (em 2009.2)

Sujeito A-2 Mar/2008

Sujeito A-3 2008.2. Turma de primeiro semestre (vai comp2&mnos)
Sujeito A-4 No semestre 2005.2 (vai completar 5 anos agora)
Sujeito B-I Marco de 2010 (vai completar 1 semestre)

SujeitoB-2: Marco/2010 (vai completar 1 semestre)

Sujeito B-3: Em 2008.2. (vai completar 2 anos), mas duranterimg@o em que estava como
monitor substitui o professor em diversas aulas.

SujeitoB-4: Em 2008.1 (vai completar 2 anos e 1 semestre)
SujeitoB-5: Comecei a ensinar no semestre de 2008.2 (vai etan@ anos)

3. Quais turmasocé ja ensinou e ensina atualmente no NLE?

Sujeito A-1 1°
Sujeito A-2 2008.1 — S1 E S3, 2008.2 — S2 E S4, 2009.1 — S8 E(®9.2 — S1, 2010.1 — S2
Sujeito A-3 1, 2, 3, 4, 5. Atualmente: semestre 1(Sab), I\V{gea) e V(ter-qui).
Sujeito A-4 1, 2, 3, 4, 5, 6. Atualmente: 6° e 8°
Sujeito B-1 1°
Sujeito B-2 1°
Sujeito B-3:4°, atualmente 2. (2,3 enquanto era monitor)

l, I, lll (enquanto era monitor) e IV semestresu&élmente estou com o |l semestre.
Sujeito B-4 1, 2, 3, 4. Atual 1.

J& ensinei 0 quarto semestre (atual avancadeettgito semestre (atual sexto), primeiro e
segundo semestre (atual terceiro). Ensino o pronsgmestre 2009.1 do sabado.

Sujeito B-5 1, 2, 3, 4, atual 3

Ja ensinei desde o 1° semestre até o 4° semestedudimente, estou ensinando o 3°
semestre.
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4. Vocé ensina (ou ensinou) lingua estrangeira ena aogtituicdo? (sim/néao)
Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Nao/N&o/Nao/Sim

Em caso afirmativo, responda seguintes perguntas.
1. Qual é o idioma que vocé ensina (ensinou)?
Inglés/Japonés/inglés e Japonés/Japonés/Jap@dn@sio/nao/ /Japonés
2. A metodologia na outra instituicdo é diferente datada no NLE? (sim/néo)
Sim/Sim/N&o/Sim/Sim/Nao/Nao/N&o/Sim
3. Qual é o livro didatico adotado por outra instiéia@
Sujeito A-1 Material Proprio
Sujeito A-2 Minna no Nihongo
Sujeito A-3 Inglés (Top Notch); Japonélslihna no Nihongh
Sujeito A-4 Curso Bésico de Japonés da Alianca Cultural BdagiEo
Sujeito B-1 Alianca Brasil Japéo. E Apostila propria da inst¢ifio
Sujeito B-2 Nao
Sujeito B-3 Nao
Sujeito B-4 Nao
Sujeito B-5 E um material proprio
4. Como eles tratam o ensino de prondncia?

Sujeito A-1 Preocupam-se com o ensino de pronuncia, pois a aésracessaria para que o
aprendiz desenvolva de uma maneira satisfatoua a@mpeténcia linguistica.

Sujeito A-2 Como prioridade, por ser um curso comunicativoxigi@o que o professor se
comunique constantemente na lingua-alvo em satalde induzindo os estudantes a utiliza-
la também.

Sujeito A-3 No inglés tem varios exercicios de repeticdo cons €ranscri¢cdes fonéticas;
No japonés, ndo é dada tanta énfase na pronuncia.

Sujeito A-4 N&o tratam. Os professores sdo completamente antdnoma aplicacdo de
metodologias.

Sujeito B-2 Como uma parte do ensino do japonés, mas nao eetialspPregam a
conversagao como 0 mais importante.

Sujeito B-2 Nao
Sujeito B-3 Nao
Sujeito B-4 Nao

Sujeito B-5 Os alunos repetem o que o professor fala e tamlséotaan um CD com a
pronuncia de um nativo.

5. Organize os itens seguintes de acordo com a sua ¢ como vocé dar uma
importancia ao ensino de japonés na sua sala delMuinere de 1 a 5 como nivel de
importancia (1= menos importante, 5 = mais impugp
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Escrita (caligrafia) (2/5/2/3/3/5/5/4/2) Escritedacao) (2/4/2/2/41/5/4/2/3)
Conhecimento d&anji (escrita) Conhecimento d&aniji (leitura)
(1/41311/2/31213/3) (3/5/5/1/41141 3/414)

Gramatica (4/3/3/4/5/5/3/414) Compreensao tex&l/4/3/4/5/5/5/5)
Pronuncia (2/3/3/5/413/413/4) Comunicacéao (5/48&6/3/5)
Compreensao auditiva (5/4/5/3/4114/4/41/5) Vodaha (1/5/5/2/4/5/4/5/5)

Outros (explique) (ndo/ndo/ndo/ndo/ndo/ nao/sinoyfmaEo)

Comentario:
Sujeito B-3

Acho que a importancia dos itens pode variar degreshml do semestre em que se esta
lecionando. No 1° e 2° semestres, por exemploligrafea e vocabulario tenham bastante
importancia durante o ensino damnas Juntamente com a pronuncia dos mesmos.

4 Sobre 0 ensino de pronuncia da lingua japonesa

No ensino de prondncia da lingua japonesa, existemelementos que precisam ser
destacados. Estes elementos sao;

a) Vogal que ndo existe no portugués[(u])

b) Vogais de silabas com& “ki”, < “ku”, L“shi”,3“su”, Hchi’, >“tsu”, O*hi" e 5
“fu” que ndo séo pronunciadas antes de consoaaeg¥®readas “k”, “s”, “t" e “h”
(& < Ikiku/)

c) Semivogais (letras comosd/yal, »/yu/ e /yo/ “X” mindsculas) que ndo se pronuncia
do mesmo modo que no portugués

d) Silabas que nao existem em portugu@&gu/,.5/pu/)

e) Prolongamento¥ @ 9 /kyu:/, 33 U\ & A [oji:san/)

f) Pausa & - T/kiQte/)

g) Acento das palavras, por exemplo, diferenca efi(e> &>/ame/) efi(H H/aMme)

h) Entoacgdo frasal no final de fras& @ (/desu/), T7 7> /desuka/,% L X 9 /mgo/,
etc.)

i) Ainsercéo de /y/ e nasalizagéo de vogal antesrdeaonsoante “n” ou “m™ v A
" /Lysei/) como producdes possivelmente ocasionadas ip#uéncia da lingua
portuguesa

j) A insercdo de /n/ e nasalizacdo de vogal antesrdeamnsoante “n” ou “m”7g iz
/né@ni/) como producdes possivelmente ocasionadasrgkiéncia da lingua portuguesa
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1. Marque com X os elementos que vocé trabalhou quansioou o primeiro semestre.

a) Vogais (X/XIXIXIXIXIXIxIX) b)Vogal ndo pronunciada (-/x//xIx/xIx/x/X
c) Semivogais (-/XIXIXIXIXIXIX/IX) d)Som de [tai] e [pua] (XIXIXIXIXIXIXIXIX)
e) Prolongamento da vogal f) Pausa (X/X/XIXIXIXIxIx/X)
(XIXIXIXIXIXIXIXIX)
g) Acento das palavras (-/x/x/-IxIx/x/-Ix) Bntoacao frasal (-/x/x/-Ix/-IxIx/X)
i) Insercéo de [yl (X/xIX/-IXIxIxIxIX) J) Insercéo ounazalizacao de den/y/
(XIXI-1-IxIxIxI-1-)

2. Marque com X os elementos que vocé trabalha naaslea a partir do segundo

semestre.
a) Vogais (-/-[-IxI-I-Ix/-I-) b) Vogal ndo pronunciada (-/-/-/x/-I-Ix/x[-)
c) Semivogais (-/-/-Ix/-I-Ix/-I-) d)Consoantes (-/-/-Ix/-I-IxIx/-)
e) Prolongamento da vogal f) Pausa (-/x/-Ix/-IxIx/xI-)
(-Ix/-IXIXIXIxI-1-)
g) Acento das palavras (-/x/-I-Ix/x/x/-I-) hiEntoacéo frasal (-/x/-/x/x/x/x/xI-)
i) Insercao de /y/ (-/x/-Ix/-I-IxIxI-) J) Insercéo ou nazalizacdo de /n/
(-IXt-1-1-1-Ix1-1-)

*Sujeito A-1marcou ndo em todas porgque sé ensinei primeirostezne

Comentarios sobre o ensino da pronuncia nos diferées niveis de conhecimento em
lingua japonesa da(s) turma(s)

Sujeito A-1 Sim, na realidade eu passo a teoria e, em sequeda,para os alunos repetirem
exemplos de palavras sobre aquela pronuncia espedif repeticdo ocorre tanto tendo eu
mesmo (o professor) como exemplo ou através de @&mdijaponés.

Sujeito A-3 No primeiro semestre acho importante abordar at§o@ms consoantes e vogais.
Sempre digo pros alunos que as vogais Sdo as mesimas nossas, no entanto, o “e” e 0 “0”
sao fechadas, falem das 5 vogais, a, i, U, ejapanés possui as consoantes mas SEMPRE
formando silabas. A Unica "consoante” que estabkaziseria o som do "n". Todas as outras
estdo juntas das 5 vogais ensinadas logo no pareaicontro. Depois de iniciar o estudo do
hiraganag os sons longoxliou-or), sons de consoante dobradaku-or, sons de consoante
sonora (aku-on também sdo muito importantes. Escrevo palav@® € sem esses
"fenomenos” do japonés, para que os alunos percebatiferenca. Depois disso, 0s
pronuncio e peco para os alunos repetirem. Por geeji-san e Ojiisan, Oba-sane Obaa-

san Para perceberem que tem o som longo e que deldnprBnunciar, para que ndo se
torne outra palavra. Mesma coisa csoku-one daku-on!! Tento fazer os alunos perceberam
a diferenca com a pronuncia de cada palavra emaltazKakitori (exercicio de audicao)
também ¢é muito bom para treinar essa percepcam &ansercdo do (semivogal) “y”
pequeno, a mesma coisa. Palavras com e sem seinlybgau letras como “ya”, “yu” ou
“y0”) pequeno, sdo escritas e trabalhadas em wazalom ditados.

Ja no decorrer dos semestres, como essa baseutdtiada estd mais solidificada, seria
interessante trabalhar a questdo da entonacédoalaggs e das frases. Mas sempre que
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possivel, tento retomar a questdo do TSU pequeargyg muitos alunos costumam esquecer
da "pausa”. Assim comchou-on(sons longos) também. Trabalho com frases congpteta
prondncia das mesmas, sempre respeitando as gaasamrticulas. Diferencas dmi (mar)

e Umi,(pus) cormkanji na sentenca, ajuda a compreensao da palavratqueeado dita.

Sujeito B-5 Quando eu ensinei o primeiro semestre, ndo utiieehum método especifico

para cada aspecto, praticamente, pedia para ossalepetirem a minha pronuncia depois de
mim, e em outros casos, usava um CD com pronurcigathvras em japonés e pedia para
eles escutarem e depois repetirem. Depois, escdéanavo, e escrevia como havia escutado.

3. Se tiver outros elementos que vocé trabalhou detidrosala de aula além dos
elementos mostrados nas ultimas questdes (4.2),ee4plique o que, como e em que
semestre voceé trabalhou esses elementos.

Sujeito A-I Nao

Sujeito A-2 Nao

Sujeito A-3 Acho que a “pausa”’ em particulas ou pontuacOestria importante para que
os alunos possam ler mais naturalmente. Muitosoalgauerem ler rdpido s6 porque escutam
japoneses falando rapido. Mas é importante ressatiaqqualquer semestre a questédo da pausa
entre palavras, pontuacdes e particulas. Dessafaada elemento pode ser pronunciado da
maneira correta.

Sujeito A-4 Nao

Sujeito B-1 Nao

Sujeito B-2 Nao

Sujeito B-3 Nao

Sujeito B-4 Nao

Sujeito B-5 A partir do 2° semestre nao trabalhei essa parpeatgincia como foco, ou seja,
nao trabalhei em nada especifico. Me foquei mainatg#ria e praticar de exercicios, e tentei

deixar que a pronuncia fosse adquirida atravésaapescutando os CDs e prética no dia-a-dia.
Apenas corrigia quando eu achava necessario.

4. Sobre material didatico, o que vocé acha que osslipodem oferecer ao ensino de
prondncia na sua sala de aula?

Sujeito A-1 Eles podem trazer aspectos sobre pronuncia queosaprovadamente dificeis
ou bastante relevantes para estudantes de linyaagesira para aquele determinado idioma.

Sujeito A-2 Livros podem ajudar a dar um ponto de partida eréetcia grafica ao estudo da
pronuncia.

Sujeito A-3 Os livros podem oferecer a transcricdo fonética pllavras bem como a
acentuacdo por meio de sinais. No entanto, sé pdcle oferecer a pronuncia correta de cada
palavra. Juntando os dois, poderiamos trabalhananel questdo da pronudncia dos nossos
alunos e de nés professores.

Sujeito A-4 Poderiam ter sinais de indicacéo de acentuacao.
Sujeito B-1 Do material atualmente usado, seriam 0s exercitidgivos.
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Sujeito B-2 Em relacdo ao material usado no 1° semestre (oenswho) ndo muito. Vai
depender totalmente do professor ja g ndo tem ralder udio.

Sujeito B-3 Regras basicas para pronuncia do japonés e ngdimtaimente com o glossario
das palavras e traducdo a prondncia correta comgi€in &/ame /) e (& H/amé /)

Sujeito B-4 Livros com a acentuacao japonesa indicada nasrpal@edem ajudar os alunos
a terem uma nocdo de como devem pronunciar, madig@® por si s6 ndo € suficiente. A
pronuncia deve ser estudada utilizando-se em cnjirros, CDs com falantes nativos e
DVDs.

Sujeito B-5 O livro em si, acredito que sO pode oferecer umcapo ensino de pronuncia

quando possui algum CD de audio para acompanharoy du talvez alguma indicacdo de
como pronunciar, apesar de que acredito que o @@aaeria melhor, ainda mais se tiver
sido gravado por umativo.

5. Vocé utiliza os materiais extras para o ensinorda(mcia? Qual é o material e qual o
objetivo de utilizar este recurso?

Sujeito A-1 Ainda nao utilizei.

Sujeito A-2 Videos acompanhados por texto, para que os esasdpatcebam a diferenca
entre compreender um texto escrito e reproduzitexto falado.

Sujeito A-3 N&o utilizo. Sinceramente ainda ndo me sinto cajgairabalhar esse aspecto.
Preciso pesquisar e estudar um livro com o quaheudentifique, para que, assim, possa
levar para a sala de aula.

Sujeito A-4 Nao

Sujeito B-I Sim. Kaze no tsubasdlivro didatico com material de audioMainichi no
kikitori (livro de exercicio de audicad}rin ga choser(um desafio de Erin, material audio-
visual). Demonstrar a pronuncia de um japonés oatiprocesso de conversa mais proximo
ao natural, na medida do possivel.

Sujeito B-2 Musicas e videos. Com o objetivo de mostrar aasoala pronuncia de nativos
para que eles percebam a acentuacdo, palavraddparemas que possuem prondncias e
significados diferentes.

Sujeito B-3 Como modo de compensar a pronuncia de um nao ndéuato utilizar ao
maximo o audio do material que acompanha o livra pg alunos terem a prondncia nativa
como base de comparacao para a pronuncia deleprefdssor.

Sujeito B-4 Sim. Utilizei o livro Mainichi no kikitori (livro de exercicio de audi¢cdo) com
alunos do terceiro e quarto semestre (na épocaumrensinei nessas turmas). Os alunos
ouviam o audio e tentavam imitar a pronuncia.

Sujeito B-5 Utilizo materiais extras, porém nao para o ensi@gbnincia, e sim para dar
um apoio a matéria ensinada, ou para dar mais optraunidade de pratica aos alunos.

6. No seu planejamento de aula, vocé separa um terap tpatar do ensino de
pronuncia? (sim/ndo) Em caso afirmativo, vocé satéfeito com seu plano?

Sujeito A-I Nao

Sujeito A-2 Sim, mas ainda n&o tenho treino suficiente paradalb@om seguranca o tema
em sala de aula.
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Sujeito A-3 Infelizmente, ndo estou satisfeito. Temos muitdsilidades para tratar quanto
ao ensino da lingua japonesa, desde caligrafia asdudo ddkanji (essas séo habilidades A
MAIS no ensino da lingua japonesa, por exemplo}ra3udiomas que nao precisam estudar
esses aspectos podem se prender mais a prontgittieg, | conversacdo, enquanto para nés
estudantes de japonés, temos esses e muitos @spestos para tratar em sala de aula,
dificultando a abordagem das quatro principaisltt#ues da lingua.

Sujeito A-4 Nao
Sujeito B-1 Sim. Mas acho que ainda tenho muito a melhorar.
Sujeito B-2 Sim, mas n&o estou satisfeito, pois nao faco mdastas aulas.

Sujeito B-3 Ndo. Mas no decorrer da aula atento para algurdados e faco algumas
correcdes em casos que acho mais grave, com odoud#ando desestimular ninguém pois
uma boa prondncia € algo gradativo e precisa deraégsforco para se conseguir.

Sujeito B-4 Observo a pronuncia do aluno durante a aula ecf@ dacorrecao na frente de
todos. E em todas as aulas enfatizo a importarcmahincia correta das palavras e frases.

Sujeito B-5 Nao

7. Sobre as atitudes dos alunos em relacdo ao ensipooduncia, vocé sente alguma
dificuldade de tratar esse assunto na sala de aula?

Sujeito A-1 Na realidade ndo. A questdo da pronuncia deveaada como algo importante
na aprendizagem de uma lingua estrangeira, desde, mgorofessor deve, desde o inicio,
monitorar seus alunos e, de vez em quando, exeativadades que envolvam esse tipo de
aspecto linguistico fazendo assim com que 0os mesnarostumem naturalmente com esse
assunto.

Sujeito A-2 Nao. A maioria dos alunos deseja se comunicar,réspo da importancia ao
estudo da prondncia.

Sujeito A-3 Com certeza. Como ndo me sinto preparado, alguemssswuando os alunos
fazem perguntas como ‘a prontncia € /KAsa/ ou /HaS$e eu nio souber, fico meio sem
jeito e digo, ‘vou pesquisar com calma e na proxauka eu te digo’. No entanto, seria mais
conveniente se eu ja soubesse responder na mesmajlm® a pergunta fosse feita. Isso
aumentaria minha auto-estima dentro da sala, dixas alunos a vontade para qualquer tipo
de pergunta relacionada a esse tépico.

Sujeito A-4 Nao

Sujeito B-1 Sim. H& cerca inibicdo e medo, por parte dos aluaostentar pronunciar
alguma coisa nova.

Sujeito B-2 Nao

Sujeito B-3 Os alunos se sentem curiosos e dispostos a apramenuncia, mas também
podem se sentir extremamente frustrados, deseatiogile confusos com a dificuldade de
reproduzir os sons. O cuidado ha meu ver seriararagiie existem diferencas e que eles tém
que estar cientes que esta diferenca existe, nmassebrecarregar o aluno com muitos
detalhes (regras, excecoes, etc.), é algo quersgue ir percebendo, sentido e treinando para
ir se adaptando.

Sujeito B-4 Alguns alunos sentem-se envergonhados de falarognalta, entdo as vezes é
dificil conseguir fazer a avaliagdo da pronuncisseée estudantes.
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Sujeito B-5 Nao

8. Que tipo de dificuldades/facilidades relativas asimo da pronuncia vocé sente?

Sujeito A-I O que facilita é o fato de grande parte dos foneema®ntrados em japonés
existirem também na lingua portuguesa, isso faz @eenos alunos nao sintam dificuldades
com a maior parte dd@nas Entretanto, a questao da entonacdo com certezaléanhar de
Aquiles de qualquer estudante.

Sujeito A-2 Dificil ensinar sobre shi/chi e su/tsu no comecdaéil ensinar as silabas e as
vogais basicas por causa da proximidade do som.

Sujeito A-3 O uso ddkanji facilita a pronuncia/diferenciacdo dos homoforfasho bastante
atil quanto ao ensino da pronuncia. No entantdalaa infelizmente isso ndo pode ser tratado.

Sujeito A-4 Acho que os alunos gostariam de realizar uma pwadgual ao do nativo,
portanto sempre que eles tém sua pronuncia caarigidto que eles ficam satisfeitos achando
gue sua pronuncia esta mais parecida com a danativ

Sujeito B-1 Demonstrar as nuance da pronuncia nas quais possisofacilidade é o mais
facil. Fazer os alunos experimentarem as novidadggua mae e corrigir erros persistentes
sao o mais dificil.

Sujeito B-2 Inseguranca de estar ensinando a pronuncia correta.

Sujeito B-3 Ha realmente alguns sons bastante dificeis depsedwzir, a facilidade € que o
grau de “aceitacdo” da variacdo do som ajuda omtela ndo se sentir tdo desanimado pra
tentar corrigir a pronancia. Mas nao se deve fammmodado com sua atual pronuncia, isto é
um fator bastante importante e dever ser levadoaita.

Sujeito B-4 Ainda n&o tenho uma boa pronuncia, por isso ma fatis conhecimento sobre
0 assunto.

Sujeito B-5 Até hoje, nenhum aluno se posicionou de alguma immearse sentindo
contrariado nesse ponto, todos sempre aceitaracoresgdes, ou qualquer outra coisa em
relagao a esse ponto.

5 Sobre oficina de pronuncia da lingua japonesa

Vocé participou da oficina de pronancia da lingapopesa realizada em janeiro de 2010?
(sim/né&o)
Nao/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim/Sim

Em caso afirmativo, responda as seguintes perguntas
7. O que vocé achou em relacdo ao conteudo?

Sujeito A-I Nao participei

Sujeito A-2 Importante, embora exija muita sensibilidade paragreender
Sujeito A-3 Interessante

Sujeito A-4 Interessante e bem escolhido

Sujeito B-1: Muito esclarecedor. Houve tépicos que pude trabalbadia a dia e sentir sua
utilidade

Sujeito B-2 Bom, principalmente por abordar pontos que sdmadss no 1 semestre.



183

Sujeito B-3 Muito bom, funcionou para abrir os olhos em algasgectos da pronuncia que
antes eu nao conhecia ou passavam despercebidos.

Sujeito B-4 Conteudo bem trabalhado, voltado para as questiesipais relativas a
pronuncia.

Sujeito B-5 Achei muito bom. Achei que depois do curso comeceie policiar mais com
relacdo a pronuncia e gostei muito do materiakatio.

8. Indique os pontos positivos e 0s negativos solm@ o todo.
Sujeito A-1 Nao participei da oficina

Sujeito A-2 N&o tive acesso ao material, entdo passei a marte do curso sem ponto de
referéncia grafica. Como ponto negativo, foi muikepressa. Como ponto positivo, teve
bastante conteudo.

Sujeito A-3 Foi bastante basico e rapido. Sabemos que um assamto esses requerem
maior empenho, pesquisa e estudo de ambos os atuposfessor. Infelizmente tiveram
pontos um tanto complicados, mas que, devido &o puazo, ndo puderam ser aprofundados.

Sujeito A-4 Positivos: conseguimos ter um panorama geral danlpma japonesa.
Negativos: faltou tempo para pratica

Sujeito B-I O positivo foi ver tudo o que nunca havia sido apndado em aula antes, e
como utiliza-lo. O negativo seria 0 pouco tempamxplorar um assunto tdo amplo

Sujeito B-2 Positivos: os professores e monitores treinaram r@en(ncia; tiveram
oportunidade de corrigir erros; e a explicacao aetgs abordados (divisdo em grupos) no 1
semestre para dois convidados. Negativos: o corsufto

Sujeito B-3 PONTOS POSITIVOS: foi a explicacdo sobre como fanaia pronuncia da
lingua japonesa. Como o curso teve curta duragémtis uma introducdo dos varios topicos
do tema. Também foi levado em conta como serialaamérma de apresentar o contetdo
aos alunos. Ao final do curso cada um em grupodstmo uma aula sobre um ponto
diferente da pronuncia. O MAIOR PONTO NEGATIVO: foduracgdo, 2 semanas (1 semana
tedrica — 1 semana pratica) talvez seja um poucm @ara um tema um pouco dificil e
complicado.

Sujeito B-4 Positivos: aprendizado sobre as particularidadespimincia japonesa,
exercicios para melhorar a pronuncia; livro acetsNegativos: o curso poderia ter sido de
maior duracao.

Sujeito B-5 Os pontos positivos, acredito que tenha sido onmhtdilizado, e também com

0 a professora os utilizou. O ponto negativo (n&em@ um ponto negativo), seria mais o fato
gue pensei que é muito dificil de se adquirir un@ngncia seguindo um método, passei a
pensar que € possivel se adquirir através da @@&tonvivéncia do dia-a-dia.

9. O que vocé aprendeu durante o curso?
Sujeito A-I Nao participei da oficina
Sujeito A-2 Além da importancia da pronuncia, as complicac@es wma prondncia ruim
pode causar e modos de evitar que isso atrapaiaanicacao.

Sujeito A-3 Marcacdes nas palavras para indicar a pronanciegendlpque existem diversas e
gue todas sdo bastante Uteis para ensinar melsseiRa utiliza-las, em alguns casos.
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Sujeito A-4 De novo, somente algumas regras de acentuacao.

Sujeito B-1 Diferencas de entonacdo que mudam sentidos porletampronuncia singular
das vogais em relacdo ao portugués, técnicas agoedé pronuncia.

Sujeito B-2 Mora; silaba; acentuagdo (pude corrigir erros nahmipronuncia de certas
palavras). Mais esclarecimentos sobre prolongammento= > (“tsu” pequeno) et i
(consoantes)

Sujeito B-3 Formas de abordar o tema de prondncia em salalaef@umas de estudar sobre
o tema, de perceber as minhas dificuldades e asuldddes dos outros professores e
monitores, etc.

Sujeito B-4 Noc¢des gerais de pronuncia japonesa. Exerciciopgdem ser aplicados com
os alunos em sala de aula. As diferencas entrergipcia portuguesa e japonesa.

Sujeito B-5 Aprendi maneiras de como eu poderia levar o endipronincia pra sala de
aula e como eu mesmo poderia melhorar a minha. d&Sepa prestar mais atencdo na
pronuncia de nativos ou aqueles que me parecemmiziboa prondncia.

10. O curso de pronuncia ofereceu algum beneficio sebeepratica de ensino? Quais
aspectos vocé acha que podem ser beneficiado?

Sujeito A-1:Nao participei da oficina.

Sujeito A-2 Sim, passei a dar mais énfase a pronuncia dosaggésde a corrigi-los mais
frequentemente, sempre evitando que eles permareyamm vicio de pronuncia.

Sujeito A-3 O incentivo & pesquisa/estudo aprofundado dessatas& bastante complicado

e nem todos conseguem se dedicar a isso. Agoransabe existe e que terdo casos em que
vocé pode cometer erros, mas em outros seria mpérmar duas vezes antes de pronunciar
qualquer coisa. E importante ter em mente quecsenfios nos policiando antes de qualquer
palavra, ndo conseguiremos fazer a conversacapdhitifio, algumas vezes, mesmo que fale
errado, devemos tentar falar algo. Com certezpangs vai se esforgar pra te entender e vai
te corrigir da maneira mais gentil possivel.

Sujeito A-4 Sim, pude enxergar bem quais os pontos que dewtizarfpara os meus alunos
em sala daula.

Sujeito B-1 Sim. Tépicos que devem ser passados aos alunos dgsineiro semestre para
evitar vicios de linguagem. Exemplo de como umagmngia errada pode ser problematico.

Sujeito B-2 Como ja citei pude corrigir erros de pronuncia eank q precisamos dar aos
convidados, pude observar a maneira como outrdegzares explicam e isso me ajudou a
pensar em vérias formas de fazer com os alunosdarteos pontos citados acima.

Sujeito B-3 Sim, os métodos e conceitos foram bastante uteis.

Sujeito B-4 Sim. Fiquei mais preocupada em inserir as questd@sonuncia em sala de aula
e depois de ver as diferencas entre a pronungmdogués e japonés, pude perceber quais os
sons precisam ser mais trabalhados em sala de aula.

Sujeito B-5 Acredito que sim, como disse anteriormente, no d&one mostrar métodos e
materiais que eu poderia utilizar, porém gque ateda que ver como eu poderia encaixar isso
a maneira em que ensino. Sobre 0s aspectos qum peddeneficiados, realmente, ndo tenho
uma idéia exata de algum aspecto, pois toda vezpgueo em pronuncio, ndo consigo
visualizar muito com aspectos e sim como um todogaral.
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11. Gostaria de ter mais orientacdo sobre melhoramdateua pronunciada lingua
japonesa? Que elemento vocé gostaria de pratida? ma

Sujeito A-1 Sim, gostaria de praticar mais a entonacéo, prahtignte daquelas palavras e
expressdes que séo escritas da mesma fornkamgmas o “stress” ou entonacao

Sujeito A-2 Gostaria de praticar mais a entonacao das frasesentuacao das palavras.

Sujeito A-3 Acentuacgdo das palavras nas frases. Vimos quepesse € o mais complicado,
uma vez que, palavras homofonas, causam bastamiteoegs durante um dialogo. Apenas
uma acentuacgédo diferente, causa um sentido comm@ata diferente no que esta sendo dito,
mesmo o japonés nao sendo uma lingua tonal corhmésc

Sujeito A-4 Sim, acentuagao.
Sujeito B-1 Sim. Entonacéo de sentencas.
Sujeito B-2 Sim. Acentuacao/Tonicidade

Sujeito B-3 Sim. Gostaria de focar mais na pratica em si. Tasnde aquecimento vocal,
relaxamento, etc. Essas técnicas de fonoaudiofmmiariam ser um G6timo acréscimo a um
possivel novo curso de pronuncia

Sujeito B-4 Sim. Acentuagao.
Sujeito B-5 Sim. Gostaria de praticar mais a entonacéo dasrpala dentro das frases.

12. Gostaria de ter mais orientacdo sobre o melhoram@dmensino de pronunciada
lingua japonesa na sala de aula? Que elementayestéria de aprofundar mais?

Sujeito A-1I Sim, da mesma forma da questdo anterior, gostari@rdmais base teorica e
exemplos praticos para poder exercitar com os alasaquestfes da pronuncia. A principio,
pode parecer para 0s alunos que a pronuncia jepeénasstante simples, mas na verdade eles
devem ter cuidado com alguns aspectos que poddraragificultando a comunicagéo. Dessa
forma, acredito que o ensino de entonacao sejasiggniiicativo.

Sujeito A-2 Sim! Gostaria de aprofundar mais a questao de @aaom leituras iguais, no

entanto com significados e acentuacéo diferentes &ases diferentes. Por exemplo, “Rika-
chan to benkyoushimasu” (Estudarei com amiguinka)Riu “Rika chanto benkyoushimasu”
(Estudarei a matéria de ciéncia firmemente).

Sujeito A-3 Sim, acentuacao.

Sujeito A-4 Sim. Gostaria de aprender a coordenar o estudoateifcia em sala de aula
sem correr o risco de ensinar algo errado aos astesl

Sujeito B-1 Sim. Como mostrar da melhor maneira, 0 mais comgfeel, possivel a
diferenca entre a tonicidade das palavras.

Sujeito B-2 Sim. Acentuacao/Tonicidade
Sujeito B-3:Sim. O mesmo nas duas ultimas respostas.
Sujeito B-4 Sim. Todos.

Sujeito B-5 Sim. Gostaria de orientacdo também na parte de&gdo das palavras e dentro
das frases, pois acredito ser o mais dificil deoseseguir.
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Apéndice I: Questionario para coordenadora do cursale japonés do NLE

UECE

Universidade Estadual do Ceara

Centro de Humanidades

Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada

Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada CMLA

Prezada coordenadora do curso de japonés do Nieleimguas Estrangeiras
Este questionario é parte integrante de uma pesgal®e 0 ensino de pronuncia de japonés,
desenvolvida para a elaboracédo de minha disserticBtestrado, a ser defendida no
Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica Aplicadaniversidade Estadual do Ceara, sob
orientacéo do Prof. Dr. Wilson Junior de Araujo\@éno.
Com o objetivo de conhecer o funcionamento dasaidacurso de japonés do Nucleo de
Linguas Estrangeiros da Universidade Estadual -EJEBGlicito sua colaboracéo para o
desenvolvimento da pesquisa, por meio do preenchamieste questionario. Desde ja
agradeco a colaboracéo, colocando-me a disposggaapaisquer esclarecimentos
complementares pelo e-maikiyus@hotmail.co.jp

Questionario

1. Como e por gue foi inserido o curso de japonés aideéd de Linguas Estrangeiras da
UECE?

2. Qual é o objetivo do ensino de japonés no NLE? ldalguma alteragdo do seu

objetivo desde inicio até agora?

Como funciona o curso de japonés do NLE dentrastersa da instituicao?

Como funciona a selecao dos professores bolsistaardo de japonés?

Quais seriam os critérios para ser professor dmgg?

Quais caracteristicas foram observadas nos proésssm longo do curso?

Como sera definida a distribuicéo de professores gada turma?

Como foi a selecdo de material didatico? Houveralgmudanca ao decorrer da

existéncia do curso?

9. A coordenacao do curso de japonés realiza alguimatacdo pedagogica e
metodoldgica sobre o ensino da lingua japonesa?

10.Ha algumas atividades organizadas pelo curso eakh de aula?

11.Ha alguma proposta de ensino ou ementa do cursmdjgele quais elementos da
lingua japonesa devem ser abordados?

©NO Ok

12.Como o curso visa o ensino da producgédo oral, emcedpa pronancia em sala de
aula?

13. Em relacédo a pergunta anterior (12), como foatlateste assunto?

14. Quais habilidades que precisam ser desenvolvidapndessores atuais.

Muito obrigada
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Anexo A: Tabela de escrita japonesadiragana, katakanae Romaji (Minnna no nihongo
I, p.3)

lll. Pronuncia da Lingua Japonesa

1. Kana (hiragana e katakana) e silabas Legenda .
hiragana
Fila & | Fila \ ‘| Fila 9 | Fila X [Fila & & 74— katakana
Linhadh | H 7 |\ A 537 |2 |EX a —— letras romanas
‘a i u € o .

Linha#?| %% | % | < 7 | T |2 3 ¥ Fr | T Fa2 | Fx F3
k ka ki ku ke ko kya kyu kyo
Linha X | X 4 LYy |+ X |EE]|ZTV Lx» % Lw > Lt 3
s sa shi su se SO sha shu sho
Linha/-| 7~ % | 5F | > | TF | ¥k Lx F+ | bw Fa2 | br F3
t ta chi tsu te to cha chu cho
Linhalw| &+ |IT=|waxXx | ]|D/ I =% | IS =2 |12k =3
n na ni nu ne no nya nyu nyo
LinhalX| (T~ | D E |37 | N~ I(13T K Ux» B+ |Uw ba (U b=
h ha hi fu he ho hya hyu hyo
Linha ¥ | F = | & 3 U4 A EAE = X Iy |Avw T2 |HAr I3
m ma mi mu me mo mya myu myo

Linha X°| X> ¥ (\\’4’) w= ()| X3
y ya @) yu © yo
Linhab| 5 Z | D)) [0 |#L | 5o D Vx|V V2 | Vx V)a
r ra ri ru re ro rya ryu ryo
Linha 4| 4 7 |(\ £)[(D DA )| 2 F
w wa (©) () (e) o
AV 3
n
Linha #%| #°77 | ¥ fF 7 |\FyF | T | ¥ Fx | F¥p ¥a2 | ¥r ¥
g ga 24} gu ge go gya gyu gyo
Lnha X | X (L2 | FX (€| Lx % |Lw P2 | Lx 3
z za ji zu ze zZo ja ju jo
Linha?s| 27 | 5F |3V | TF | F ’
d da Jji zu de do
Linha (| (X/s [ ¥ E | 337 [ XX [T R Ux Ex |Unw E2 | UFr E=
b ba bi. . bu be bo bya~ byu byo
Linha (X[ (£ 3 | 0 [ 317 | [T H Ux» Ex | Uw Ea | Fx B3
p pa p1 pu pe po . pya pyu pyo
A's l.etras indicadas no quadro a 4 wi Y or we Y 4 wo
direita se referem a sons ndo <z she
incluidos na tabela acima ainda #+ = che
‘::'I‘e sejam ef;rs“as em kataka‘t‘; Y 7 tsa Y xtse Vi tso
as sao llfa pa.ra .repxl'esen 7—_ 4 ti l" > tu
'SOI'lS nao onglna‘mente 7 - fa 7 4 ﬁ 7 - fe 7 + fO
Japoneses, mas necessarios para :/- 1 je
escrever os estrangemsmos. 'i: 4 dl F‘ " du
7 2 dyu

O som do idioma japonés é baseado em cinco sons vocilicos: &(a), \ \(i), 7 (u), Z (), (o)
(Veja a tabela na pagina anterior.). Todos os sons falados sdo derivados destas cinco vogais.
Elas s@io usadas sozinhas ou sio agregadas a uma consoante (Ex.: k+a=7%") ou a uma
consoante € uma semi-vogal “y” (Ex.: k+y+a =¥ ¥). A excegdo a essa regra é a silaba
especial A.(n), que ndo ¢ seguida de vogal.

Todos esses sons sdo do mesmo comprimento quando falados.
[Nota 1] A silaba ¢ uma unidade de som na lingua japonesa.
[Nota 2] Para escrever o japonés de acordo com a prontincia, usam-se os kanas. (Veja “Kana
e silabas™, na pagina anterior.) Basicamente, um caractere kana, ou um caractere kana
acompanhado do kana pequeno (Ex.: * x>) corresponde a uma silaba.
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Anexo B: Explicacéo sobre pronancia (Livro-traducdoe notas gramaticais daviinnna
no Nihongop.4-7)

n

0 som do idioma japongs & baseado em cinco sons vocdlicos: Hia), * (@), I (u), Z (e}, H(0}
(Veja a tabela na pagina anterior.). Todos os sons falados siio derivados destas cinco vogais.
Elas s3o usadas sozinhas ou siio agregadas a uma consoante (Ex.: k+a=4') ou a uma
consoante ¢ uma semi-vogal “y” (Ex.: k+y+a =¥ ¥}, A excedo a essa regra é a silaba
especial £.(n), que nio & seguida de vogal.

Todos esses sons silo do mesmo comprimento quando falados.
[Nota 1] A silaba & uma unidade de som na lingua japonesa.
[Nota 2] Para escrever o japonés de acordo com a pronlincia, usarn-se os kanas. (Veja “Kana
& silabas”™, na pdgina anterior.) Basicamente, um caractere kana, ou um caraciere kana
acotipanhado do kana pequeno (Ex.: ¥ %) corresponde a uma silaba.

. Vogais longas
A proniincia de uma vogal longa tem um comprimento duss vezes maior que as vogais
comuns ($,1%,9,4 ¢ ). Considerando-se o comprimento da vogal & como uma
unidade, o comprimento da vogal longa % & serd de duas unidades. Em outras palavras, se
a vogal % ¢ do comprimento de uma silaba, a vogal longa serd de 2 silabas (# ).
O comprimento da prontincia da vogal pode mudar o significado da palavra.

Exemplo:

BILX L (tia): BULH X L (avé)

BL XL (io): HLVTL (avd)

5 (neve) : 03 ¥ (coragem)

A (pintura)  : R A (sim)

5 (tiar) : ¥ 35 (passar)

< < (aqui) <33 ‘i (escola colegial)}

4 (quarto) : ~L '\”(planim)

#—F (eanfi)) 77 ¥ — (téxi) A —~"— (supermercado)
F—7(fitn) 7 — F(cademo)

[Nota]
1) Representagio das vogais longas em hiragana
{1) Vogais longas da fila %
Acrescente & dis letras de hiragana que pertencem 4 fila .
{2) Vogais longas da fila \*
Acrescente 4 * ds letras de hiragana que pertencem 4 fila \ *,
(3) Vogais longas da fila
Acrescente 3 s letras de hiragana que pertencem 4 fila 5 .
{4) Vopais longas da fila &
Acrescente ¥ ds letras de hiragana que pertencem 4 fila .
(Excegles: A & sim, 114 olha, 5424 X A irma mais velha)
(5) Vogais longas da fila 5
Acrescente 3 as letras de hiragana que pertencem i fila 35,
(Excegles: 1 31\ grande, 54 muito, ¥ 351 longe, etc.)

7. Ndo pronunclamento das vogals [i] e [u]

As vogais "i" & “u” nlio $30 pronunciadas ¢ so inaudiveis quando elas vém entre consoantcs
dtonas. A vogal “v” em T(su) em ~ T ou ~ & ¥ também ndo & pronunciada quando a
sentenga terminaem ~ T ¥ ou~E ¥,

Exemplo: ¥ %(gostar) L 7211 TH(querer faze) ¥ ¥ & F(ouvir)

Tonicidade

A palavra em japonés possui tonicidade aguda e grave. Ou seja, numa palavra existem silabas
thnicas e Atonas. As palavras sdo divididas em dois tipos, ou seja, se a palavra tem tonicidade
decrescente ou ndo. Palavras com tonicidade d ivididas em trés tipos,
dependende do local onde ocorre a queda de tonicidade. A tonicidade padriio da lingua
Jjaponesa & caracterizada pelo fato de que a primeira ¢ & ségunda silabas 12m tonicidades
diferentes, ¢ que a tonicidade nunca sobe de novo quando cai uma vez.

Tipos de tonicidade:
1) Niio ocorre queda de tonicidade.
Exemplo:
(fb Gardim) 14FF (nariz) % (nome) 1<FEL T (idioma japonds)
2) A queda de tonicidade ocorre depois da primeim silaba.
Exemplo:
TIL (ivro) TAH empo) Hh 1T~ (més que vem)
3) A queda g tonicidads ocorre na palavra em algum lugar depois da segunda silsba. [_[7] ]
Exemplo:
AIEIS (ovo) U134 (aviso) TR (peofessor)

4) A queda de tonicidade ocotre depois da Gltima sflaba.

[

1

l 1
Exemplo: 5
APlsapatos) 13 (flor) XFE] (ferindo) 3 Z] (imilo mais nove)

|3 (nariz)” em 1) ¢ “(4]7%(lor)” em 4) tém proniincias parecidas, porém o tipo de

tonicidade é diferente, porque s¢ uma particula como 3* & adicionada depois de cada palavra,
1) & promunciadol £ 3% ¢ 4) [4]EH<, Abaixo apresentamos alguns exempios de palavras que
tém signi diferertes A ta de tat itk

Exemplo:

14JT] (ponte) = TEIL._(paitos parn comer) 5] um) : T (tocal)
Exister diferencas de tonicidade dependendo da regifio. Por exemplo, a tonicidade da regido
de Osaka é diferente do idioma padrio. A seguir apresentamos alguns exemplos.

Exemplo:
‘Tonicidade de Toquio: Tonicidade de Osaka
(padrio japonts)
L] e (flor)
e
B B (misica)

3

E

o

@

2) Representaglio das vogais longas em katakana
Para qualquer som, acrescente “—",

Pronincia do A
A nunca aparece no comego de uma palavra. £ & uma silaba. O modo de pronunciar muda
ligeiramente conforme o som da silaba que vem em seguida.
1) E pronunciada como /i antes de sons das linhas 72, 7, 5 e 4.
Exemplo: {2 4,72\ \(oposto) FA L J(esporte)  H A S(erilha) A A i (todos)
2) E pronunciada como /m/ antes de sons das linhas (£, If e .
Exemplo: L A3 (jomal) A AU (lhpis) 7 A #\ ‘(destino)
3) E promunciada como /9 antes de sons das linhas 7 e #*.
Exemplo: T A ¥ (tempo) 1+ A4¢{ (visita)

Prontincia do -
- aparece antes de sons que pertencem &s linhas %, ¥, 7= ou IZ. Ao escrever
estrangeirismos, usa-se também antes dos sons pertencentes 4 liha ', linha ¥, etc. E uma
sllaba ¢ tem o comprimento de uma silaba.
Exemplo: .3:#>(subordinado) : .33 #{custo de vida)
# 3\ (incndio) : 4" ¥\ \(aplauso)
b ¥(som) : $.2 ¥(marido)
122 ¥(didrio) ¥ o L(rovista) & o T(selo)
Vi oidt sumcopode ~) 3.7 F(oopa) 2 (cama)

. Prontincia de letras combinadas com %, ou &

Asletras %, ¥, L, U, &, <, %, U, ¥, & ou !} podem ser combinadas com *,  ou
1, para constituirem juntas uma silaba.
Exempho: U+%* { (saltar)

L # 3 (liberdade) Led

UL 5 v A (saliio de beleza) : If t A (hospital)

% V(camisa) 5 (chd) TEFn 120 3 (eite)

X1 j(hoje) B L T (chefe dedepartamenta) ) & T 3 (viagem)

Prontincia da linha #¢

Aomlsnmhedmlinhl wlmumumnmimcioﬂ:mpdnm,éprmumim[g},
Em outros casos, isda [pl. R alguns japoneses nic
slb«nd:iemmrm[g]c[g] umldnwwre[u]

9. Entonagéio
Existem trés padrdes. Sio 1) plano, 2) crescente e 3) decrescente. As perguntas sio
pronunciadas com entonaglio crescente. Outras sentencas tém, normalmente, pronincia
plana, mas, algumas vezes d A 1
podecxpmmmnmmummmrdn,dmpum «© oulros.

Exemplo: & l\bLf- Eil! #v!ELE Li*. [~ plano]
IF-HAY o Lal FEEELD [ 2 crescente]
17—hh, VOTTHR. [ decrescente]
Sato: . Vou apreciar ag cergjeiras sm flor com meus amigos amanhil.
Niio quer ir conosco, Sr. Miller?
Miller: Parece boa idéia.

-
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Anexo C: Instrucdo de ensino pronuncia (Livro-instucao de metodologia do livro-texto
principal Minnna no nihongo |, p 30-34)

32

BI1RICAZNIC (NfRE)

HIRICAZN, BFRORE. 77EV b, A2 bi—Yay, REOEROZL
. BHOBVEo L GREER, HTEHATE,

[. BF¥RORE
1. pELA

ST AkERS T, REOLILLERAEEER, 2 LOWETORRIIONT
3, KIS S TRiTh RV,

AR EHEREALT. I (b v, &, B OHETOREIS0T, BHESESE,
A T:® + S %
Tiw - §S:iun
T, v —~ Sik WL
Tiwe 3 — Siw d
Ti:d. v 3. 2.8 - S:b. v 3. & &
2 Dti] BT, PRSI ELHET S,
3 ki ('] 0b2@E (] 032 EREONBLIBE. ITHECTLLTHLRE, THE

cwEtz,
# O Tip — Sifr
Tt — s:9°
Tid g K2 - sip E KOS
T:# €. H. 2 - si#F ¥ ¢ W.Z
T:lk - s:18
T - s
TIR. G A AR - SIH U~
TS O & A~ Sl TR NI

LU, BORSIEEDELE,

AR BHEOCEE R RN, T TERRTOALESO TR B TS,
20K, I LALKBRIIL 2T [A] DREMEDDI LLRESEE,
TOOXIEAE¢3.
Bl TIAAUD Al ORERIBIMLTSC ECEREES,
- S:IXAUD
TIAALE T4l oREBCEIREORISVTVEZ LCEREEE,
- S!dAR
TITAZ (4] OREHCENRVTOSI LiiERES S,
- S:!TAR _ |
2 FHTEELYT, BORCEELTHHREOI L ITLREVE,
A TIRAUD (4 — S:IRAU
(11l (SRR
T: &A% (3) — S!HAL
(in in

4. RE

B# (o] b EHXDBHROBCIEKE(PPDEOTIEFOMEER> TRET S
EHEREES,

#HB F-FERRToObEE2wT, EHENC EEOMERE.
2 FETCHOREREE D,
Bl T:iEP Sof (2 3B — SIEB, Son
e anary
TiHEW, So&L M 4 — SIREL Podl
ainarn Giixiyin
3 BEBMAOZLZLED, SLEOA- FEAELRILL,
RE - siue
T: - SiuaE

WIB WMCASHIC

L
TFRAGKT. KA EORXE [+, 2, 2], ENAGRPORFE Vo LLIRFILS,
W T:Z —- S:%
Tiv® - s:¥®
tE P Ep » SIE. P Ep

T
TiEy, Ep, B2 — SiEe, Ew, ¥s

2. A&

EH#, BEORHEZ LTORHROEN IS bORNT, EE (1) 2L,
BH (240) ORSE2HEBE-TRELDHBLILRL 8¢ 2,

WH 1 BHEOHCH-E EHERE, F=TERRTOLEEOWT, BHBEEE,
M T:HUFA —~ S:BHIA
TiaEBEA — S:BESXA
2 THFATUTLLNG, BEO LLLEED T LEONOROAVERELENG, BhES
+5, MIEHTRT.
B TIBEEA (4 —~ SIBUEA
arin (SR
TisEBEA (s1) — S:HEEBEA
Uirn YRR D]
3 REOILHERVLY - FEREL, A- FERCTRE YD,
EHELSD 60 b PN 5,
HIT: [[sLzalon—F|] = S:hLEA
T:[[atvaaloa-F] = SiaLuEa
W27 [[zelon—r¢] - s:&E
T:[fzEsion-F] - S:&&3
THRMFHI G220 = FERST, EE600ZLIZERTL, REOZ LUIMEEOC LIE
PELEEE,

-

3. W&
[A) DERILBEZRIFILLST, BEOLILIEDS, FOHLFIHIZRLL

N

WOE EIMCAINC

5. W&
k] TRER] L) HEORBLERORCCKE P b, BT, S,
dw, Fr] OLIZ (o, 0, 2] FEALETLALLD,

BRI F-FILRTORLIIOWT, BRSO LIORTRG, ROBCERT .,
Bl TIUeC, Ue (3 2 = SO Ol
arnan iy a iy
2 BHBHAOILIGES, ZLUOA- FERELREES,
[ - S:1ap(
T — Si¥el

3 RECHELRE THILIEEC. HEITS. CEd0N - FeRvTHLEEL,

4 EREOBESLEM, THZLIEEY, BREMED, JLUDH— FEHVTHR ¢,

6. Fot> b

BFBEDOT 7Ly bid [BRT 22> ] THo, EE (W7 SEb) Tl 1E
WL TESORIEABY, T4, BIFELE2FEOR SN, AHBIZL400
Trey FOBMNRLTHL, AERREOZV-ARETIE, 072X FHOE G
EROBCETRTREND D,

TrEr bORBICE (2729 FYHA 5] QSRR GRICIEBIN )
OO L CEEORRI PP D SBENOUNE ERTRE A ST THRAZY,

COBRECERERORRT 7 £ FEBLZ, L L, T2E PRFBILST
BOFHBOT, ICTREHICERET 74> MERALTHE,

1] F=FT[6. ToEX ] O EREVC(OPMNES, AOOFL 2 FFOFORWENET T
EHEREEE, FlpA-6ERET, 7oy FOMIU DL LERL, TERRF =T
hHLiowTHNES T,

TiEfR - siph

T:8k ~ s:@h

TiAEz - s:nfEE

T:<H - s:¢A

BR - TERRps-stReT. Tl oo =L @) el (- s ) osc,
Tres b THRARS S LT,

WRT 2> AT 2742 bOREMAE, BRIZE-THY 2 CHATE, SIEELAN
BT rEZFETHIEALT LI,

33



<HEL>D) WIFLBZHOM OIS LIS, MBET 77 FRTOBEH LR, TROBRK
AOBRZBEATAETHLICEI LRECH LERR (LS,
2) OFEE (WD) t@mEN (FH) FEIBIOBEGS RMIBIEZ LASL, X
OO THERIEROBFOT ¥ £ bV T, BENIRROBEOT 7 £ FA4E
$ds BBRAT. MR- XEMNRp 6 OMBERILTE LY,

7. 1»bx=-S3>

SITRA Y MR- sy ORENE 300K, © =), @ [A @ Y] 28T
5, QIIFEX. QIEMY. QRBHREITHE, SOLIELIMEShEEFRO LN
DEDEA P A—vareEe, IE, B, 5 R, BLakl, BELF0OEE
PRI L 2 TED D,

& F=FC(7. A7 3—var| OBFEMIRTL 2 A -2 3 > DBOERITE,
# B IOHLIKEEBERFLET, [—] P
@iF—SAbvoLriiTEEdAd, (4] LAM

39-1@dd, vuTiih, (V) TREW

<HWEA>QRFEL, SERML, TLTORBRLTHI L LERR) L L b CRHBT &, LI
BETHE, INEOERITHORIGLVOT 42 b d-2ay) ORARKBIFHL{TLE
Vo EMIASThb, PRY. BMLLEOXORBCREEDLBELCLoTHd ¥ bi—
a3 v HRhE L EAXCAEXOTTHE LS D,

8. TOft

FEOXSIL

T2 TM3E¥] froc birci, BEOEEL [kitsd] (kikimasd] A2
Do VIR HEHTT, BRERTELHI G, BRIBFERTLAVIEETRT. &
BEFTWHEIRMLTL 525, REAFZVHETH, BRLRELFEOH S 0K
—ERALTEC & kv (8% D MR - CEBBP6-T)

190



191

Anexo D: Pares minimos deénorasespeciais de livrdHatsuon (IMADA, 1989, p.164-167)

WOT R MM
12 R CHEICHB,
13 BhFxEE o7z,
14 ZJAniElE ¥R 7z,
15 BT R0 THET.
16 BEORRKH,
17 BbLTHBEL T 2w,
18 KENPHFIL L ZERL T,
19 ¥v2OFR5—% T,

20 XEAREITOVTH T2,

12 g

=
"

D I=70 <7 (PE0EERD

<[ppl>

la Zy M (Boidw)
b =AY

<[tt]>

la 455 (Ea1nfiat)

b

1% (o)

2a %% (aro)
b A5 (D

3a
b
164
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Anexo E: Pares minimos e homénimos deorasespeciais do livroaHatsuon (IMADA,

1989, p.171, 189)
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Anexo F: Marcas indicadoras de acento da lingua jagmesa do livroHatsuon (MADA,
1989 p.102)
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Anexo G: Dicionario de japonés portugués (COELHO, 998, p.11)

z, A, (Primeira letra e vogal do silabdrio japonés. As vogais
no J. enunciam-se por esta ordem: a, i, u, €, o. Ver o resto
3o silabario na pag. 9).

2, a) Ahl; Ai meu Deus! (Exprime surpresa repentina); b) Ail
Exprime dor). Loc. ~ itai, Ail ~ jishin da, Ah! E um
i=rale]motol ~ shimatta, Ai que desgraga [Pouca sorte]!
Usa-se muito quando se esqueceu algo, houve um contra-
t=mpo, elc.). ~ wakaita, Ah! Jé seil/Agora compreendo! vd.

atto.

&1, (2a) Claral; Sim!; Naturalmentsl; Ah!; Ah sim!; N&o; Pois!;
Esta bem! (Exprime assentimento, pelo menos exterior). Ex.
- s6 desu ka, Ah, siml? Kore o karite mo ii desu ka — ~ i

_dasu yo, Podia emprestar-me isto? — Posso, sim.

&2, (aa) Oh!; Ahl; Ail (Exprime alegria, tristeza, desagrado).
Ex. ~ atsui, (Ai) que calor! ~ isogashii, Ai, que ocupado eu
ando! ~ komatta, Estou perdido! ~ kutabireta, Ai que can-
sado (eu estou)! ~ odoroita, Ai que surpresal/Como é possi-
vel?! - okashii, Ai que engragado! ~ chichi ga ikite itara ng,
Oh [Ah; Ai]! Quem me dera [Oxald] que [Se o] meu pai fosse
vivo! ~ subarashii nagame da, Ai, que vista tao linda [pano-
rara maravilhoso]l ~ yatfo tsuita, Ah! Até que enfim (que)

_cheguei «a casa»|

23, (4a) Assim; como aquele/a. Ex. ~ made kare o semena-
xute mo yosasd na mono da, Parece que néo era preciso
censuré-lo tanto [daguela maneira; até aquele ponto]. ~ wa
ju mono no yahati musuko wa kawaii no da, Ele fala assim,
mas gosta do filho. Ano otoko wa itsu ~ demo nai ké demo
nal to urusai koto o iu, Ele [Aquele sujeito] é dificil de con-
tentar, implica com tudo. Ano shachd no yari-kuchi wa
isumo ~ da, Aquele presidente (de firma) faz sempre as coi-
sas assim [6 mesmo daquele jeito]. Kare wa jtsumo ~ ieba
0 iu, Ele hé-de dizer sempre o contrario do que 0s outros
dizem [Ele & sempre assim, se a gente diz que & branco ele
diz que é preto]. Keiken-sha de nai fo ~ wa ikanai, Vé-se
logo que tem (muita) pratica [Coisa tdo bem feita, s6 quem
sabe (6 que a pode fazen). Loc. ~ ju baaj, Num caso assim
ldesses]. ~ iu fii ni, Daguela maneira. ~ iu hito, Pessoas
zssim [como elefa). ~ shita shigusa, Aquela maneira de ser
[oroceder]. vd. kd; sO.

abdku, 1 Desenterrar; exumar. Loc. Haka o ~, a) Exumar
[Desenterrar] «o0s ossos» (Sin. Hori-ddsu); b) Viclar uma
sepultura. 2 Revelar, desmascarar; descobrir [pér a desco-
berto). Loc. Gizen-sha no shétai o ~, Desmascarar os hipé-
critas. Tanin no himitsu o ~, Revelar um segredo. Sin.

Békuro suru.

aban, (<Ing. urban<lL. urbs) Urbano; da cidade. Pc. ~
dezain, O atranjo [risco} ~. ~ rinydaru, A renovagdo ~. vd.
tokai.

abarichuru, (au) (<Fr. aventure} Uma aventura amorosa.
Loc, ~ o tanashimu, Desfrutar uma ~.

abangyarudo, (<Fr. avant-garde) A vanguarda. Pc. ~ gei-
jutsu, A arte de ~. Sin. Zefi-€i(+).

abaré, 1 [vd. abard-béne]. 2 Uma costeleta. Loc. Bufa no ~,
As costeletas de porco. Pe. ~ niku, vd. bara [sanmai] -niku.

abdrd-boéne, (<...+honé) A(s) costela(s) (De homens e ani-
mais). Sin. Rokkdist(+).

abdra-ya, Uma casa em ruinas. Sin. Héika.

abaré-dasu, (<abaréri+...) Ficar bravo.

abaré-mawaru, (<abarér(+...) Correr furiosamente de um
lado para outro; devastar tudo a sua passagem. Loc. Bdto

ga ~, Os amotinados destroem tudo o que encentram. Taifd
~, O tuféo leva tudo diante dele.

abaré-moénd, (<abaréri+...) Um individuo violento; um
bruto; um desordeiro. Sin. Abarérbd; ranbd-méné(+).

abarén-bo, (<abaréri+bdzu) vd. abdré-méné.

abarérd, 1 Agir com violéncia; amotinar-se. Ex. Demo-ta
ga abarete tatemono ni hi o tsuketa, Os manifestantes amo-
tinaram-se e deitaram fogo ao(s) edificio(s). Kodomo ga
chilsha o iyagatte abarete iru, A crianga esta a espemear
[mexer-se toda] com medo da inje(c)¢do. Lec. Sake o
nonde ~, Bulhar com a bebedeira. Uma ga ~, O cavalo
espanta-se. 2 Fazer muito. Ex. Kare wa zaikai de &i ni aba-
reta, Ele desenvoiveu grande a{c)tividade no mundo finan-
ceiro [dos negécios].

abéré-uma, (<abaréri+...) O cavalo bravo [espantadico;
rebeldo].

abatd, Os sinais de variola; as marcas das bexigas, (g.).
Prov. ~ mo ekubo, O amor é cego. Pe. vd. ~ zura.

abata-zira, (<...+tsurd) O rosto com sinais da variola; a
cara bexiguenta.

ébayo, (g.) Até logo, pé; adeusinho. Sin. Say6nara(+).

abazuré(énna), (g.) Uma (mulher) libertina [devassa; des-

udorada]. Sin. Surékkarashi.

abékawa-(mochi), «Mochi» com farinha de feljio-soja e
aglcar.

abékku, (<Fr. avec) Um par de namorados. Loc. ~ de deka-
keru, Sair aos pares [com ofa namorado/a). vd. Futéri-zdré.

abékébé, O contrdrio; o avesso; o inverso. Ex. Homerare
tsumori ga ~ ni shikarareta, Eu pensava [a pensar] que ia
ser louvado e afinal fui repreendido. Junjo ga ~ da, A ordem
é inversa [E/Esta ao contrério]. Loe. ~ ni kutsu o haku,
Calcar os sapatos trocados. Sin. Gyaku(+); hantai(+).

abikydkan, (e.) (<San. avici) Avici e Raurava (Duas das oito
fornalhas do inferno budista). Ex. Jiko no genba wa ~ no
chimata to kashita, O local do acidente era [ficou] um
inferno. vd. mugétarashii.

abirq, (vd. abiséra) 1 Deitar sobre si. Loc. Atama kara mizu
o ~, Deitar [Deixar cair a] 4gua pela cabega abaixo. Shawd
o0 ~, Tomar um (banho de} chuveiro. Wain o ~ y6 ni nomu,
Despejar copos de vinho (pela goela abaixo). Sin. Kaburu.
2 Entrar na agua. Loe. Hito-furo ~, Tomar um banhito. 3
Receber em cheio. Loc. Hokori o ~, Ficar cheio [coberto] de
pé. Nikké [Tsuki no hikari] o ~, Estar ao sol [luar]. Sin.
Ukéru. 4 Receber. EX. Kare wa fu-ddtoku na okonai o shite
seken no hinan o abita, Ele foi censurado por toda a gente
por ter praticado aquela imoralidade [ma a(c)cdo]. Loc.
Héka o ~, Estar debaixo de fogo. Kassai o ~, Receber
aplausos; ser aplaudido [aclamado]. Sin. Ukéru.

abisékakéru, vd. abiséri.

abiséry, (<abird) 1 Deitar sobre. Loc. Atama kara mizu o ~,
Deitar 4gua sobre todo o corpo. Teki ni hdka ~, Disparar
sobre o inimigo. vd. Kabiiséru; soségu. 2 Fazer. Loc.
Hinan (no ya} o ~, Criticar severamente. Hite nf shitsumon
o, Bombardear com [Fazer muitas] perguntas. Sin.
Kémuraséru, 3 Loc. Hito-tachi ~, Ferir com a espada. Sin.
Kiri-tstkéru(+).

Abishinia, (a.) Abissinia (vd. Echiépid).

ébu, (zool.) O moscardo. Prov. ~ hachi torazu, «Quem tudo
quet, tudo perde»/«Quem muito abarca, pouco aperia». vd.
hachi.



Anexo H: Dicionério de acento da lingua japonesa (NK, 1998, p. 6-7)
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