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RESUMO

Este trabalho verifica o tratamento dado ao ensino de pronuncia nas aulas de
espanhol do Nucleo de Linguas da UECE, e apresenta uma proposta para um
ensino de pronuncia que possibilite o desenvolvimento das habilidades orais dos
alunos. A investigacao foi conduzida com trés professores de espanhol da instituicao
a partir de um periodo de observacgao, da aplicacdo de questionario e da analise do
livro didatico Nuevo Ven. Os dados das observagbes nos revelaram que os
professores ndo reconhecem em sala de aula a importancia do ensino da pronuncia,
restringindo o tratamento desse aspecto da lingua a corre¢des pontuais de erros dos
alunos e a atividades de audicao e repeticdo de sons. Constatamos também que os
docentes ndo privilegiam em sua pratica os elementos supra-segmentais da
pronuncia, como a entoacédo e o acento. No questionario aplicado, os professores
admitiram trabalhar principalmente os elementos segmentais da pronuncia, mas
afirmaram utilizar estratégias e materiais que n&do foram observados na pratica de
sala de aula, apontando, ainda, que consideram a pronuncia como um dos aspectos
mais importantes da lingua. A analise do livro didatico nos permitiu verificar que o
manual n&o apresenta uma sistematizacdo dos conteudos de pronuncia,
restringindo-se a abordar os elementos de pronuncia através de atividades
repetitivas e monotonas. Além disso, sO inclui conteudos relativos a pronuncia no
volume adotado no nivel inicial de ensino. A analise conjunta dos dados obtidos nos
indica que ha uma distancia entre a concepcao de ensino do professor sobre sua
prépria pratica e a realidade observada em sala de aula, bem como o descaso com
0 ensino da pronuncia. Com a aplicacdo do questionario constatamos também que
nao ha no Nucleo de Linguas uma proposta para o ensino de pronuncia e que 0s
professores a julgariam importante. Com base nessa afirmacado e nos resultados
obtidos, elaboramos uma proposta didatica para o ensino de pronuncia do espanhol
que visa contemplar de forma coerente os sons, marcas acentuais e de entoacao da
lingua espanhola de forma a promover a melhoria das habilidades orais dos alunos,
servindo também aos professores como um estudo beneficiador de sua pratica
docente.

Palavras-chave: Pronuncia; Espanhol Lingua Estrangeira; Ensino/Aprendizagem.



RESUMEN

Este trabajo verifica el tratamiento dado a la ensefianza de la pronunciacion en las
clases de espaiol del Nucleo de Linguas de UECE, y presenta una propuesta para
la ensefianza de la pronunciacion que posibilite el desarrollo de las habilidades
orales de los estudiantes. La investigacion se llevé a cabo con tres profesores de
espafol de la institucion a partir de un periodo de observacion, de la aplicacién de
cuestionario y del anadlisis de la guia didactica Nuevo Ven. Los datos de las
observaciones nos revelaron que los profesores no reconocen en el aula la
importancia de la ensefanza de la pronunciacion, restringiendo el tratamiento de ese
aspecto de la lengua a correcciones puntuales de los errores de los estudiantes y a
actividades de escucha y repeticion de sonidos. Constatamos también que los
profesores no centran su practica en los elementos suprasegmentales de la
pronunciacién, como la entonacion y el acento. En el cuestionario aplicado, los
profesores admitieron trabajar principalmente los elementos segmentales de la
pronunciacién, pero afirmaron utilizar estrategias y materiales que no se observaron
en la practica en clase, indicando, ademas, que consideran la pronunciacién como
uno de los aspectos mas importantes de la lengua. El analisis de la guia didactica
nos ha puesto de manifiesto que el manual no presenta una sistematizacion de los
contenidos de la pronunciacion, restringiéendose a tratar de los elementos de la
pronunciacién a través de actividades repetitivas y monétonas. Ademas, sélo incluye
contenidos relativos a la pronunciacién en el tomo utilizado en el nivel inicial. El
analisis conjunto de los datos obtenidos nos muestra que hay una distancia entre el
disefio de la ensefianza de los docentes sobre su propia practica y la realidad
observada en las clases, ademas de la desatencibn a la ensefianza de la
pronunciacion. A través de la aplicacion del cuestionario constatamos también que
no hay en el Nucleo de Linguas una propuesta para la ensefianza de la
pronunciacién y los maestros la consideran importante. Basados en esa afirmacién y
en los resultados obtenidos, elaboramos una propuesta didactica para la ensefianza
de la pronunciacion del espafiol, que pretende incluir de modo coherente los
sonidos, la acentuacion y la pronunciaciéon de la lengua espafola, con el fin de
mejorar las habilidades orales de los estudiantes, actuando también como un estudio
beneficiador de la practica de los docentes.

Palabras clave: Pronunciacion; Espafol Lengua Extranjera, Ensefanza /
aprendizaje.
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1. INTRODUGCAO

A vida em sociedade depende, primordialmente, da comunicagao. Esta é
uma necessidade humana basica, verificavel em qualquer esfera da vida social.
Com os atuais progressos econdmicos, politicos e tecnoldgicos, a integracdo entre
povos tornou-se mais veemente, exigindo mais do ato comunicativo. Essa
integracdo envolve uma interagdo que necessita, muitas vezes, um conhecimento
mais especifico, como o de outros idiomas que ndo o materno. Isso explica a busca
crescente, na atualidade, por aprender linguas estrangeiras.

A aprendizagem de idiomas estrangeiros pode ser motivada por
necessidades académicas, profissionais, culturais, por viagens ou simplesmente por
lazer, como para ouvir musicas ou assistir flmes em outras linguas. Enfim, os
motivos variam de acordo com cada individuo, mas nossa experiéncia docente e
didlogos com outros profissionais da area permitem a constatagdo de que um dos
principais objetivos dos estudantes de uma lingua estrangeira é entender e fazer-se
entender no novo idioma. E nesse contexto que surge a necessidade de desenvolver
habilidades também especificas, referentes a atividades de producido e
compreensao oral para se alcangar a inteligibilidade nas comunicagdes.

Sao muitos os conhecimentos linguisticos que o aluno tem que dominar
para o alcance desse objetivo. Dentre estes, figuram o lexical e o gramatical. No
entanto, os aprendizes muitas vezes sentem dificuldades para comunicar-se devido
a falta de dominio da pronuncia, um dos principais suportes da lingua oral.

Segundo Hermoso (2005), a pronuncia ndo é somente a arte de
pronunciar como devido, mas igualmente a formagédo do ouvido a novos sons, ao
enlace das palavras, ao ritmo e a entoagdo. O autor acrescenta ainda que o estudo
da pronuncia € a base da expressdao e da compreensdo oral, sem a qual a
comunicagdo nao pode ocorrer. O estudo da pronuncia deve abranger, portanto,
sons, marcas acentuais e entoacionais da lingua para garantir a efetivacdo da
comunicagao.

Pela quantidade de elementos linguisticos que engloba, o estudo da
pronuncia pode tornar-se complexo, exigindo, para sua aprendizagem, empenho e

dedicagao de alunos e professores, o que néao ocorre de fato no contexto de sala de
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aula de ensino de idiomas. Fernandez (2007, p.31) é categdrica ao afirmar que “a
pronuncia é o aspecto mais descuidado no ensino de linguas estrangeiras.”

O ensino de pronuncia nao ocupa nesse contexto um lugar de destaque,
normalmente sendo preterido pela importancia dada as estruturas gramaticais, como
se nao fosse também um elemento chave para a comunicagcdo em uma lingua
estrangeira. Sua participagao esta quase sempre atrelada a atividades de audigéo e
repeticdo de sons isolados, que ndo correspondem a realidade de quando estdo em
situagdes de fala, ja que, ao combinar-se com outros sons, podem ser modificados.
No caso especifico da lingua espanhola, a proximidade e a semelhanga com o
portugués também podem gerar dificuldades na aprendizagem da pronuncia pela
possivel transferéncia de sons da lingua materna (LM) para a lingua estrangeira
(LE)".

Esse descaso para com o ensino de pronuncia é verificavel também ao
analisarmos os livros didaticos adotados, pois costumam apresentar sons isolados
seguidos de propostas de atividades mecanicas de repeticdo. Os componentes
fonéticos e fonoldgicos estdo sempre ofuscados pelas paginas de vocabulario e
gramatica. Um fato preocupante € que muitos docentes obedecem estritamente ao
que o manual didatico propde, limitando-se a esse ensino repetitivo e vago. Além
disso, 0 que se percebe na pratica docente € uma incongruéncia entre ensino,
avaliagao e uso da lingua. A atengao dada ao ensino de pronuncia é reduzida, mas
quando se realizam avaliagbes orais e auditivas, e no momento do uso real do
idioma, ha a necessidade desse conhecimento.

No entanto, segundo Llisterri (2003), todo aluno deve dominar os
conhecimentos referentes a pronuncia quando estuda uma lingua estrangeira e que
por isso esse elemento deveria estar presente em todos os programas curriculares
e ser incorporada as atividades de sala de aula da mesma forma como sao
apresentadas as praticas de escrita e leitura.

Por reconhecermos a importdncia do ensino e aprendizagem da
pronuncia no contexto de sala de aula de lingua estrangeira e a partir da nossa
experiéncia como professora de lingua espanhola no Nucleo de Linguas
Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceara (NLE), que nos permitiu perceber

nos alunos dificuldades relativas a aprendizagem dos sons e elementos como

1 ~ . e ~ , . .
Neste trabalho ndo faremos distingdo entre os termos segunda lingua e lingua estrangeira.
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entoacao e acento do espanhol, surgiu o interesse em pesquisar sobre o0 ensino da
pronuncia, tencionando tragcar um diagnéstico de como esse ensino é realizado
pelos professores de espanhol e apresentar uma proposta didatica para um ensino
da pronuncia mais eficaz no NLE.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é verificar o tratamento dado
ao ensino de pronuncia nas aulas de espanhol como lingua estrangeira e elaborar
uma proposta para um ensino de pronuncia que possibilite o desenvolvimento das
habilidades orais dos alunos. Mais especificamente, visa verificar a importancia dada
ao ensino de pronuncia nas aulas de espanhol como lingua estrangeira do Nucleo
de Linguas da UECE; observar quais os procedimentos didaticos, metodoldgicos e
quais os materiais didaticos usados pelos professores para o ensino de pronuncia e
elaborar uma proposta de ensino de pronuncia que contemple de forma coerente os
sons, marcas acentuais e de entoagcdo da lingua espanhola e que promova a
melhora do desempenho oral dos alunos.

Para a consecugdo dos nossos objetivos, € pertinente que o estudo
considere as seguintes questoes:

1- Qual a importadncia do ensino de pronuncia para os professores de
espanhol do Nucleo de linguas da UECE?

2- Em que nivel de ensino € dado mais énfase ao ensino da pronuncia?

3- De que forma os professores realizam o ensino de pronuncia em suas

aulas?

4- Que orientacdes o livro didatico traz para o ensino de pronuncia?

5-Em que medida tais orientagdes sao levadas a cabo pelos
professores?

6- HA uma proposta pedagodgica do curso na instituigdo disponivel aos
professores que indique quais elementos da pronuncia devem ser abordados, em
que momento ou de que forma?

7- Qual proposta didatica seria possivel para o ensino da pronuncia do
espanhol no Nucleo de Linguas da UECE?

Pretendemos com essa pesquisa contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem da pronuncia, estimulando os professores a refletirem sobre sua
pratica docente e ajudando-os também, a partir de conhecimentos tedricos,

metodoldgicos e didaticos, a abordar a pronuncia em sala de aula de modo mais
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proveitoso, o que beneficiara também os aprendizes no desenvolvimento de suas
habilidades de producéo oral.

No ambito académico, nosso envolvimento na area da pesquisa nos
possibilitou responder as perguntas da pesquisa, as quais impulsionaram esse
trabalho, incentivando a busca por novas descobertas e ampliando nossos
conhecimentos. Consequentemente este estudo contribui também com o nosso
Programa de Pés-graduagao por tratar de um fendmeno relativo a sala de aula e
adequar-se, assim, a nossa linha de pesquisa que se ocupa do desenvolvimento da
linguagem e do ensino de linguas.

O presente trabalho consta de quatro capitulos, precedidos por esta
reflexdo preliminar e introdutéria sobre a importancia do ensino de pronuncia e sobre
seu tratamento em sala de aula de espanhol, além da justificativa, dos objetivos e
das questdes de pesquisa do trabalho.

No segundo capitulo apresentamos a fundamentagéo teorica sobre a qual
construimos a pesquisa. Trataremos do ensino de linguas e da importancia da
pronuncia, da influéncia do conhecimento prévio da L1? na aprendizagem de uma
L2, e apresentaremos a descricdo dos elementos que constituem a pronuncia
espanhola.

No terceiro capitulo descreveremos a metodologia da pesquisa, com a
apresentacao da tipologia, do contexto, dos sujeitos, dos instrumentos e dos
procedimentos da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta os dados obtidos a partir dos instrumentos da
pesquisa e da analise do livro didatico adotado no NLE, discutidos a luz das teorias
lidas para a realizac&o do trabalho.

No quinto capitulo apresentamos uma proposta didatica para o ensino de
pronuncia do espanhol elaborada com base nos resultados obtidos da analise dos
dados.

O sexto e ultimo capitulo apresenta nossas consideragbes finais e
algumas sugestdes para estudos futuros a partir de desdobramentos de nossa

pesquisa.

? Neste trabalho n3o faremos distincdo entre os termos L1 e LM.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Conforme a exposigdo sucinta realizada anteriormente, o ensino de
pronuncia é fundamental para o desenvolvimento das habilidades orais de
compreensao e produgao dos alunos, e deve abranger elementos como sons,
acento e entoacao. Na hora de definir o ensino da pronuncia dentro de um programa
curricular de ensino de lingua estrangeira € também importante que o professor
leve em consideragao a lingua materna dos alunos para uma melhor definicdo dos
conteudos.

Essas afirmagdes poderdo ser melhor compreendidas a partir dos
pressupostos teoricos apresentados neste capitulo, fundamentais também para o
embasamento de toda a pesquisa.

Nas proximas secgdes, trataremos sobre o ensino de linguas e a
importancia da pronuncia (se¢édo 2.1); sobre a aquisigdo e a aprendizagem de uma
segunda lingua (seg¢ao 2.2) e apresentaremos a pronuncia do espanhol a partir da
descrigao de seus sons e de seus elementos de acentuagéo e entoagéo (secéo 2.3).

Tomamos como base os textos de Fernandez (2007), Iribarren (2005),
Quilis (2005), Tomas (2004), Torrego (2002), Brown (2000), Olivé (1999) e Viciano
(1995).

2.1 O ensino de linguas e a importancia da pronuncia

A pronuncia pode ser entendida como o conjunto dos aspectos
articulatérios e perceptivos de elementos segmentais (pronunciagdo de vogais e
consoantes) e supra-segmentais (entoagao, acento, ritmo, pausas, velocidade de
elocugdo) de uma lingua. Sua importancia deriva de sua atuagcdo fundamental no
desenvolvimento das habilidades orais de producdo e compreensao, pois é através
do conhecimento sobre como os sons s&o articulados, suas caracteristicas, a
velocidade da fala e particularidades de entoagdo que os alunos serdo capazes de
produzir e distinguir sons e também estruturas prosddicas do idioma estudado,

tornando-o inteligivel. Ou, pelas palavras de Guerrero (2007, p.15, tradugcdo nossa),
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“a pronuncia é o suporte da lingua oral, tanto em sua produgdo como em sua
percepgao, o que faz com que outorgue inteligibilidade a produgéo oral do aprendiz
e lhe facilite a compreensao auditiva.”

A pronuncia abrange, como visto acima, uma série de aspectos
linguisticos, o que representa, muitas vezes, um desafio para professores e alunos.
Os professores, segundo Macdonald (2002 apud CUNHA 2007, p.33), “evitam
ensinar a pronuncia por falta de confianga, habilidade e conhecimento sobre o
assunto”. Desse fato resulta que, na maioria dos casos, o0 tempo e a atengéo
dedicada ao ensino de pronuncia nao € proporcional a sua relevancia para a
aprendizagem de um idioma, nem igual ao dedicado aos outros elementos

linguisticos. Pérez trata dessa questao quando comenta:

Na pratica diaria de sua atividade profissional, ao professor de espanhol
como lingua estrangeira |he preocupa, em primeiro lugar, que o aluno
aprenda o Iéxico e as regras morfoldégicas e sintaticas da lingua
(penalizando todo desvio do ensinado em sala) e, muito em um segundo
plano, que conhega suas regras fonéticas (ndo importando, as vezes, certo
uso desviado delas). Nao esquegamos que, na atualidade, no processo de
aprendizagem de segundas linguas prima o uso do método comunicativo,
no que é primordial a comunicagéo a nivel oral. (Pérez, 1990, p.61, tradugao
nossa)

O ensino comunicativo de linguas visa o desenvolvimento das quatro
destrezas linguisticas: falar, ouvir, ler e escrever, a partir do uso da lingua em
situacdes reais de comunicacdo. Esse método enfatiza também a importancia do
significado e valoriza a interagdo nos processos comunicativos.

Fernandez (2007, p.18, tradugcdo nossa) afirma que “a pratica da
pronuncia € considerada como atividade secundaria, inclusive irrelevante, nos
curriculos orientados comunicativamente: se € possivel conseguir a inteligibilidade e
uma certa fluidez nas trocas comunicativas, pouco importa que se alcance ou néo a
propriedade fonética nas emissdes.” Uma boa pronuncia é considerada, pois, como
um acessorio da oralidade, em que erros de pronuncia sdo muitas vezes
desconsiderados se nao prejudicarem a compreensao.

E fundamental, logicamente, que a pronuncia possibilite a produgéo por
parte do falante e a compreensao por parte do ouvinte, permitindo, assim, a
comunicagao. Mas nao se pode, porque se logrou a inteligibilidade, desrespeitar as
regras fonéticas e fonolégicas da lingua. O ensino de pronuncia que se deve

pretender esta bem definido por Fernandez quando declara:
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[...] € imprescindivel que o professor inclua a boa qualidade da pronuncia
dos alunos entre os objetivos fundamentais a que se ha de encaminhar seu
trabalho docente. Se ha de aspirar por principio o mais alto grau de preciséo
e esmero, mas, claro esta, a hora de fixar a énfase que devera conceder a
pronuncia dentro de um programa, o professor necessariamente tera de ter
em conta as variagbes individuais e psicolégicas dos alunos, a lingua
materna de que parte, e os fatores sociais, culturais e educativos que
rodeiam em cada caso ao processo de aprendizagem. (FERNANDEZ, 2007,
p-100, tradugdo nossa)

O objetivo do ensino de pronuncia tem que ser a inteligibilidade, o éxito da
comunicagdo, sem necessariamente almejar a pronuncia de um nativo, mas
respeitando o contexto de ensino e a individualidade do aluno, sem também transigir
com os erros pela compreensibilidade.

Outro ponto que merece ser discutido quanto ao ensino de pronuncia diz
respeito ao fendmeno da variagao lingulistica, mais especificamente de como trata-la
em sala de aula. Um idioma como o espanhol, com quase quatrocentos milhdes de
falantes e presente em mais de 20 paises, ndo poderia apresentar uma uniformidade
linguistica. Sob um mesmo nome, Espanhol, ha varias e distintas manifestacbes
lexicais, gramaticais, fonéticas e fonoldgicas de uma lingua.

Diante dessa pluralidade linguistica, surge a duvida sobre qual norma de
pronuncia ensinar. Cada professor falara uma variedade determinada da lingua e
sera com essa que os alunos terdo contato. No entanto, o docente ndo pode impor
ao aluno sua norma propria, exigindo que adotem o seu acento. Os alunos devem
ter liberdade para escolher a variagao do idioma que desejem e o professor jamais
devera censurar ou corrigir uma pronuncia porque difere da sua. O aprendiz deve
saber que a ampliddo geografica e as condi¢gdes culturais e sociais sdo capazes de
modificar uma lingua, e que, como bem afirma Olivé (1999, p.57, tradugdo nossa),
“nao existe uma unica forma de falar espanhol que possa ser considerada "correta™.
Ou seja, todas as diferentes formas em que a lingua pode se apresentar possuem
seu valor e significado.

Por razbes didaticas, o professor, assim como seu material de apoio, nao
podera ensinar todas as variedades do espanhol, mas é exequivel apresentar, na
medida do possivel e condizente com seus conhecimentos, alguns pontos mais
caracteristicos de determinadas variagdes, para que os alunos entrem em contato
com outras formas de falar o idioma e para que estes ao se depararem, por
exemplo, com uma pronuncia distinta da que estdo acostumados a ouvir do

professor ou nos livros didaticos, ndo se surpreendam ou questionem a validade de
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seus conhecimentos. Como salienta Fernandez (2007), o professor pode optar por
ensinar aquela variedade a que esta mais acostumado, mas também pode,
aproveitando-se de outras explicagbes, comentar sobre outras modalidades
dialetais.

Assim que promover o desenvolvimento das habilidades orais requer
repensar o ensino da pronuncia nas aulas de lingua estrangeira e reconhecer a sua
importancia desde o inicio do curso para que os alunos nao cheguem aos semestres
avancados com dificuldades de pronunciacdo. Desse modo, deve fazer parte dos
conteudos programaticos de qualquer curriculo de cursos de linguas e receber a
mesma atencdo que recebem os demais conteudos linguisticos, cabendo ao
professor, auxiliado por um bom material didatico, introduzi-lo em sala de modo
contextualizado, e em seu sentido amplo, abrangendo os sons, que se combinam
para formar as distintas palavras da lingua; o sistema acentual, que permite
sublinhar alguns sons com respeito a outros; e as curvas entonativas, que
estabelecem o significado dos enunciados, distinguindo as intengées comunicativas,

buscando promover uma comunicagao inteligivel.

2.2 O enfoque comunicativo

Em decorréncia de mudangas ocorridas no final dos anos sessenta no
ensino de linguas na Gra Bretanha, alguns linglistas como Candlin e Widdowson
despertaram para a possibilidade de desenvolver um ensino de idiomas mais voltado
para a comunicacdo, ultrapassando o simples conhecimento das estruturas da
lingua.

Essas idéias, conforme Richards e Rodgers (2001), foram rapidamente
aceitas por parte de especialistas britanicos no ensino de linguas e por autores de
livros de textos, o que contribuiu tanto para a projegao nacional como internacional
do que seria conhecido como Enfoque comunicativo da lingua.

Neste método pretende-se que o aluno seja capaz de usar a lingua em
situacdes comunicativas préoximas a contextos reais de comunicagdo. Para que isto
ocorra, propdem-se a realizacdo de atividades com materiais auténticos, tais como,

revistas, anuncios, jornais, panfletos, mapas, entre outros. A intengdo € de que os
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alunos realizem atividades com propoésitos concretos, participando em tarefas mais
reais, em que a lingua seja usada para um fim mais significativo que ndo somente o
estudo de sua estrutura e funcionamento.

Para que o aluno seja capaz de se comunicar na lingua objeto é
necessario que este passe por um processo gradativo no qual sdo desenvolvidas as
quatro habilidades linguisticas capazes de inserir o falante de forma adequada no
meio comunicativo. Essas quatro habilidades - falar, escrever, ouvir e ler - podem ser
trabalhadas individualmente ou em conjunto. Por exemplo, a expressao oral pode
ser trabalhada com a compreensao auditiva, assim como a expressao escrita pode
ser trabalhada com a compreensao leitora, pois muito poucas sao as ocasides nas
quais elas ocorrem separadamente. Atividades como a representacéo de dialogos
em que os alunos produzem e escutam textos orais alternadamente sao exemplos
de uso simultaneo de duas das habilidades supracitadas.

No enfoque comunicativo para o ensino de linguas o professor ja ndo é
mais o centro do processo de aprendizagem. A responsabilidade é compartilhada
com o aprendiz, sendo este o verdadeiro protagonista do processo. Ao professor Ihe
cabe o papel de mediador na aquisicdo do conhecimento, a partir da analise das
necessidades dos alunos, da organizagéo e decisao das tarefas, entre outros, sendo
principalmente o motivador e facilitador da aprendizagem.

Neste método, a aprendizagem esta centrada no significado e no fato de
ser o mais natural possivel. A ligagdo do conhecimento do sistémico da lingua
estrangeira com as estratégias necessarias para enquadrar os alunos na pratica de
situacbes reais é fator necessario para uma comunicagdo mais efetiva em sua
concretude. Com relagdo a pronuncia, a preocupagao deste enfoque centra-se em
que esta seja compreensivel.

Em linhas gerais, nas palavras de Littlewood, “um dos tragos mais
caracteristicos do ensino comunicativo de idiomas é que presta atencao sistematica
tanto aos aspectos funcionais como aos aspectos estruturais da lingua, combinando-
0s em uma perspectiva globalmente mais comunicativa.” (1998, p.01). E acrescenta
ainda que “o estudante tem que desenvolver habilidades, estratégias a fim de usar a
lingua para comunicar significados de um modo tao eficaz como seja possivel em

situagdes concretas.” (Idem. 1998, p.06)
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2.3 O papel da L1 na aprendizagem da L2

No desenvolvimento de estudos sobre uma lingua estrangeira, é
fundamental verificar a influéncia da L1 na aprendizagem da L2, pois, como bem
afirma Stern (1970 apud FIGUEIREDO, 2004, p.27) “a presenga da primeira lingua
no individuo aprendendo uma segunda lingua é um fator que ndo pode e néo deve
ser ignorado”.

No caso especifico de alunos brasileiros aprendizes de espanhol, a
proximidade entre a L1 e a LE cria a falsa sensagao de dominio do novo idioma
desde os primeiros contatos com a lingua. Isso impede, muitas vezes, que o aluno
perceba as particularidades de cada sistema linguistico, contribuindo para o uso da
lingua espanhola carregado de marcas da lingua nativa do aluno. Condizente com o

nosso pensamento, Santos afirma:

Se comparado com os contatos iniciais com a primeira lingua e com a
grande maioria das linguas estrangeiras, que no principio sao
completamente impermeaveis e se apresentam como um bloco sonoro
indecifravel, o espanhol apresenta-se como uma lingua muito mais
permeavel [...]. Desde o inicio a dificuldade maior ndo é a de penetrar num
cédigo hermético, mas a de estabelecer limites, construir barreiras que
distingam e ndo permitam invasdes de uma lingua na outra. (SANTOS,
2005, p.46)

Desta forma, torna-se dificil para alunos brasileiros aprendizes de
espanhol estabelecer limites entre uma lingua e outra, principalmente no plano
fonolégico, onde “a mistura de portugués e espanhol é mais acentuada’.
(HENRIQUES, 2005, p.163).

Se compararmos os sistemas fonoldgicos do portugués e do espanhol,
percebemos que as divergéncias no campo fonético e fonoldgico dessas linguas nao
sao muitas, no entanto, apesar de poucas, sao suficientes para dificultar o processo
de aprendizagem no que diz respeito a produgao e percepg¢éo dos sons.

Como exemplos, usamos os dados de uma pesquisa de Viciano (1995),
na qual catalogou algumas dificuldades dos brasileiros devido a fonemas espanhois
alheios a lingua portuguesa e de fonemas espanhdis préximos a lingua portuguesa.
Para o primeiro caso, cita o fonema espanhol africado linguopalatal surdo /c/ que é

freqlientemente transformado em /[/, fonema fricativo palatal surdo do portugués,
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como na palavra mucho [muco]. Para o segundo tipo de dificuldade, exemplifica com
o fonema fricativo alveolar surdo / s / do espanhol, comumente convertido em / z /,
fonema fricativo alveolar sonoro do portugués, como na palavra espanhola camisa
[kamisal.

A influéncia da L1 na aquisicdo/aprendizagem de L2 também é discutida
por Ellis ao afirmar que:

Na etapa inicial [de aquisi¢do fénica] influi intensamente a lingua materna
mediante uma classificagdo de equivaléncia e a projecao das categorias da
L1 sobre as da L2 quando ao aprendiz lhe parece possivel. (ELLIS, 1996
apud OLIVEIRA, 2007, p. 17, tradugdo nossa)

Em outras palavras, no processo de aquisicao dos elementos segmentais
e supra-segmentais da lingua, o individuo busca relacionar a nova informagao com
seus conhecimentos da lingua materna, a partir da transferéncia de habitos e regras
da L1 paraal2.

2.3.1 Transferéncia

No processo de aprendizagem de uma nova lingua, os aprendizes
costumam recorrer a aspectos linguisticos de sua L1 como estratégia para
compensar a falta de conhecimentos da lingua alvo. Essa interagdo entre a
experiéncia prévia da lingua materna e o aprendizado da L2 recebe o nome de
transferéncia.

Os aprendizes, ao buscar em sua lingua materna elementos que possam
auxilia-los no momento da aprendizagem de uma nova lingua, podem tomar
emprestado palavras, frases, fonemas, padrdes de acento ou qualquer outro aspecto
linguistico. No entanto, sdo os aspectos fonéticos os mais suscetiveis a essa
estratégia (BROSELOW, 1984).

Dependendo do modo como atuam no processo de aprendizagem da
nova lingua, os conhecimentos transferidos podem beneficia-lo ou nao,

caracterizando respectivamente a transferéncia positiva e a negativa.
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2.3.1.1 Transferéncia positiva

A transferéncia é considerada positiva quando o conhecimento prévio
sobre a lingua materna que é levado para o aprendizado subsequente de outra
lingua resulta benéfico, facilitando a aprendizagem. Isso ocorre quando a estrutura
das duas linguas coincide e permite que o item prévio se aplique corretamente a
lingua alvo.

Um exemplo de transferéncia positiva do portugués para o espanhol seria
o som do H, por exemplo, na palavra hombre [6dmbre]. Em ambas as linguas, a esta
letra ndo Ihe corresponde nenhum som. Neste caso, a lingua materna
desempenharia um papel favoravel na aprendizagem da lingua alvo, pois o item é

coincidente nas duas linguas.

2.3.1.2 Transferéncia negativa

A transferéncia negativa, também denominada interferéncia, ocorre
quando o aprendizado prévio da lingua materna atrapalha o desempenho na
segunda lingua, produzindo erros. Isso ocorre porque um material previamente
aprendido € incorretamente transferido ou associado com os conhecimentos da
lingua alvo.

A interferéncia do portugués na lingua espanhola pode ser exemplificada

pela tendéncia dos alunos a transformar o fonema /x/ do espanhol, em /3/, fonema

portugués, como na palavra espanhola justo [xusto]. Neste caso, a lingua materna
do aprendiz interfere na producgao correta do som do espanhol.
Conforme Brown (2000), os estagios iniciais de aprendizagem de uma

segunda lingua s&o especialmente vulneraveis a interferéncia da lingua nativa.
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2.3.2 Teoria da Interlingua

Sobre as questdes de semelhanga e de transferéncia entre as linguas,

Fialho (2005) faz a seguinte afirmacéo:

O que se tem observado em pesquisas como as de Carmolinga (1997),
Espiga (1997 e 1999), Rodrigues s/d, Boésio (2001) e Contreras (2001), por
exemplo, é que a semelhancga entre as duas linguas ajuda no estagio inicial
da aquisicdo, mas prejudica em niveis mais avangados, gerando a
aquisicdo de uma Interlingua e ndo a da lingua espanhola.

O termo interlingua foi cunhado por Selinker (1972) para designar, como
ja denota o prefixo —inter, um estagio intermediario de aprendizagem de uma lingua.
Refere-se a um sistema linguistico proprio do aprendiz de uma L2, com regras iguais
as da lingua meta, mas com outras especificas que diferem tanto da L1 como da L2.
(ELLIS, 1997)

Trata-se de um sistema que representa um continuo entre a lingua
materna e a lingua alvo do aprendiz, construido durante o processo de
aprendizagem de uma L2. Griffin, a partir das idéias de Selinker (1972), descreve a

interlingua a partir de trés caracteristicas.

A interlingua é permeavel: um sistema aberto em todo momento a
modificagdes, no qual as observacgdes de diferentes usos linglisticos podem
provocar novos conhecimentos a qualquer momento; A interlingua é
dindmica: as observagdes levam o aprendiz a formar novas hipdteses e
comprova-las uma e outra vez; A interlingua é sistematica: em todo
momento se pode descrever e definir a rede de conhecimentos que tem o
aprendiz. O sistema que se vem formando e evoluindo tem suas préprias
regras e logica que segue o aprendiz até que uma nova comprovagao de
hipétese lhe demonstre algo diferente. (GRIFFIN, 2005, p.99, tradugéo
nossa)

A interlingua &, portanto, um sistema estruturado e organizado, sujeito a
variagdes durante o processo de aprendizagem de uma L2. Por possuir suas regras
préprias, configura-se como uma lingua unica, resultado da idiossincrasia do

aprendiz; € um sistema individual e provisério de sua lingua alvo.
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2.3.3 Fossilizagao

Selinker (1972) também apresenta o termo fossilizagdo, que se refere a
um estagio de aprendizagem que impde certas dificuldades ao progresso dos
alunos, ocasionadas pela persisténcia de alguns erros na interlingua do aprendiz. “A
incorporagao relativamente permanente de formas linglisticas incorretas na
competéncia de segunda lingua de uma pessoa é chamada de fossilizagdo.”
(BROWN, 2000, p.231, tradugéo nossa)

Ainda conforme Brown (2000), o processo de aprendizagem e de
fossilizagdo ocorrem por meio dos mesmos processos. A diferenga consiste em que
0 primeiro caracteriza-se pela internalizagcdo de formas corretas e o segundo, de
formas incorretas. Ou seja, aprender significa internalizar formas apropriadas da
lingua-alvo, enquanto que a fossilizagdo representa o uso recorrente de formas
errbneas.

A fossilizacdo € responsavel pelo reaparecimento de erros que ja
pareciam erradicados no sistema nao nativo do aluno. Essa recorréncia pode ser
verificada em diferentes circunstancias de aprendizagem, mas torna-se mais notoéria
quando o aprendiz é exposto a assuntos novos ou quando se encontra em situacoes
de cansago ou se sente pressionado. O tipo de tarefa linglistica ou a situagéo
comunicativa na qual o falante ndo nativo tem que fazer uso da lingua meta também
pode influir na aparigado de estruturas fossilizadas. “Na producao de textos escritos o
aluno pode revisar e corrigir. Pelo contrario, em situagdo de comunicagéo oral, na
que deve produzir e responder, sem dispor de tempo para controlar e corrigir, sera
mais facil e freqlente que produza algum tipo de erro que ja suponhamos
superados.” (BARALO, 2004, p.45, tradugao nossa)

Apesar de a fossilizagdo acontecer com qualquer aspecto de uma lingua,
ela esta especialmente presente na fonologia, “manifestando-se principalmente nos
sotaques estrangeiros dos que aprenderam a L2 apds a puberdade.” (BROWN,
2000, p.231, traducéo nossa).

O professor de lingua estrangeira precisa estar consciente das
peculiaridades de cada sistema linguistico e da influéncia que a lingua materna

exerce na aprendizagem de uma segunda lingua, para o desenho de uma pratica
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docente eficaz. Deve estar atento, principalmente, aos elementos fonéticos e
fonologicos da L2, alvos constantes da interferéncia e da fossilizagao.

Vale ressaltar, no entanto, que é igualmente importante que o professor
reconhecga os efeitos negativos da L1 na aquisicdo da L2, mas que também saiba
que o uso de uma experiéncia prévia sobre a linguagem é capaz de facilitar o

processo de aprendizagem.

2.4 A pronuncia do espanhol

Como ja definimos anteriormente (ver segéo 2.1), a pronuncia engloba
elementos segmentais (vogais e consoantes) e supra-segmentais (acento e
entoacdo) da lingua. Ao se trabalhar a pronuncia em sala de aula, o professor deve
considerar todos esses elementos que a compde para oferecer insumos suficientes
e adequados aos seus alunos e assim assegurar a aprendizagem da pronuncia do
espanhol como LE.

Pela importancia desses elementos para o ensino da pronuncia nas aulas
de espanhol como lingua estrangeira, descreveremos esses elementos a partir de
seus aspectos fonéticos e fonoldgicos.

A fonética se ocupa do estudo da producgao e da percepgao de elementos
fénicos de uma lingua e também das descrigdes dos sons. A fonologia, por sua vez,
define-se pelo estudo dos elementos fénicos portadores de um valor significativo no
sistema linguistico, ou seja, se interessa pelas diferengas fénicas distintivas de
significado.

De um modo geral, os sons da lingua espanhola podem ser
caracterizados pela simplicidade de sua fonética e pela proximidade entre sua
ortografia e seus sons, uma vez que seu sistema fonolégico possui, em sua quase
totalidade, uma representagao biunivoca entre o0 som e a representagao grafica.

Nas proximas secgbes, apresentaremos de forma geral as vogais, as
consoantes e alguns tragos prosodicos do espanhol cruciais para o aprendiz
alcangar um dominio da lingua estrangeira que permita a inteligibilidade da

comunicagao. Especificamente, apresentaremos aqui as vogais, as consoantes, o
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acento e a entoacdo, escolhidos por serem os principais elementos do espanhol a
comporem a segao de pronuncia dos livros didaticos da lingua.

2.4.1 Vogais

O sistema vocalico do espanhol esta constituido por cinco fonemas /a/,
lel, lil, /ol, lul, produzidos quando o ar proveniente dos pulmdes sai pela cavidade
bucal, sem ser interrompido nessa passagem, fazendo vibrar as cordas vocais.
Dentro da cavidade bucal, os labios e a lingua intervém no ato de fonacgao,
modificando o0 som e servindo também como paréametro para a classificacdo das
vogais.

Considerando todos os orgaos articulatorios envolvidos na produgao das
vogais espanholas, podemos definir foneticamente uma vogal segundo seu modo de
articulagao, lugar de articulagdo, acdo do véu palatino, posi¢cdo dos labios e agao
das cordas vocais. Por este ultimo parametro, as vogais sempre serdo consideradas
COmMo sonoras, pois, para sua produg¢ao, ha sempre a vibragado das cordas vocais.

Pelo modo de articulagdo que, segundo Quilis (2005), refere-se a
modificagdo da corrente do ar fonador pela abertura ou fechamento dos 6rgaos
articulatérios, podemos classificar as vogais como altas, médias e baixas. Uma vogal
€ baixa quando a lingua esta em sua posi¢ao mais baixa dentro da cavidade bucal,
ou seja, encontra-se em posicdao de maior distanciamento do palato duro. A vogal
baixa do espanhol é o /a/. As vogais médias sao aquelas que se produzem com a
lingua em posigao intermediaria quanto a sua altura, como /e/, /o/. As altas séo as
que se emitem quando a lingua esta em posicdo mais elevada e, portanto, bem
préxima ao palato duro. Exemplo: /i/ e /ul.

O lugar de articulagao, ainda conforme definicado de Quilis (2005), refere-
se ao lugar onde os 6rgaos articulatérios se aproximam ou entram em contato para
produzir a abertura ou o fechamento do conduto vocal. Por essa classificagao, as
vogais sdo divididas em: anteriores, centrais e posteriores. Nas primeiras, a lingua
ocupa uma posicao articulatéria na regidao dianteira da cavidade bucal, em diregéo
aos dentes, dai a denominacgao de anteriores. S&do exemplos as vogais /e/ e /i/. Nas

centrais, a lingua permanece em posi¢gao neutra, sem se deslocar para frente ou



28

para tras, como na pronuncia do /a/. Ja as vogais posteriores se originam quando a

lingua se aproxima do véu palatino, como em [u] e [0].

O modo e o lugar de articulagdo das vogais espanholas estao ilustrados

nas FIGURAS abaixo (1 a 5):
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FIGURA 1: Realizagéo da vogal [a]
(adaptada de FERNANDEZ, 2007)
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FIGURA 3: Realizacéo da vogal [i]
(adaptada de FERNANDEZ, 2007)
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FIGURA 2: Realizagéo da vogal [e]
(adaptada de FERNANDEZ, 2007)
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FIGURA 4: Realizacéo da vogal [0]
(adaptada de FERNANDEZ, 2007)
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FIGURA 5: Realizagéo da vogal [u]
(adaptada de FERNANDEZ, 2007)
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Na classificagdo pela acdo do véu palatino, as vogais espanholas
dividem-se em orais ou oronasais. As orais realizam-se quando o véu palatino
encontra-se aderido a parede faringea, permitindo a saida do ar somente pela
cavidade bucal. No caso especifico da lingua espanhola, todas as vogais
consideradas de forma isolada sao orais: /a/, /el, lil, /ol e /ul. As oronasais
produzem-se quando o véu palatino esta em uma posigcao intermediaria, separado
da parede faringea e com o conduto vocal aberto, possibilitando a saida do ar ao
mesmo tempo pela cavidade bucal e pelas fossas nasais. Dai a nomenclatura de
oronasais.

Segundo Tomas (2004), as vogais espanholas podem nasalizar-se
quando aparecem entre duas consoantes nasais, como, por exemplo, nas palavras:
nunca [nunka], mensaje [mensaxe], monte [monte]; ou em posi¢ao inicial absoluta,
seguida de uma consoante nasal. Exemplos: hombre [émbre], enfermo [enférmQ],
antes [antes]. Como bem assinala Fernandez (2007), a nasalizagdo nao tem
relevancia fonoldgica na lingua espanhola, pois ndo apresenta nenhum valor
distintivo.

Além das caracteristicas mencionadas, a posi¢cao dos labios tem um
papel importante na produgdo dos sons vocalicos do espanhol. Concretamente os
labios ficam em uma posicdo arredondada quando se emite /o/ e /u/, sendo estas
denominadas vogais arredondadas. Por outro lado, os labios podem n&o se
arredondar, como na pronuncia do /a/, /el e /i/, as quais denominamos vogais nao-
arredondadas.

Do ponto de vista fonologico, as vogais sdo definidas considerando-se
somente duas caracteristicas da descrigdo fonética: o modo e o lugar de articulagao.
Esta delimitacdo ocorre pelo fato destas caracteristicas abrangerem tragos

distintivos, enquanto que as outras ndo. Por exemplo, nas palavras bollo [b6£o] e
bello [béko], o fonema /e/ se opde ao fonema /o/ pelo trago anterior / posterior na

lingua espanhola, ocasionando mudanga de significado.
A definicdo fonoldgica das vogais espanholas pode ser visualizada por
meio da FIGURA 6, que mostra esquematicamente a combinagdo do modo e do

lugar de articulagao:
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Lugar de Articulagao

Anterior Central Posterior

Alta lil pipa Iul pupa

Media lel Pepa /ol popa

Baixa

Modo de
Articulagao

lal papa

FIGURA 6: Representagao fonolégico das vogais do espanhol (adaptado de Viciano,
1999, apud LLORACH, 1991/QUILIS, 1987)

Apesar das descri¢des anteriores terem sido baseadas na analise das
vogais isoladamente, vale ressaltar aqui que elas também podem agrupar-se dando
origem aos ditongos, combinagdo de duas vogais em uma mesma silaba; e aos
tritongos, que resultam da jungao de trés vogais ha mesma silaba.

Sobre os ditongos, Torrego (2002) explica que estes sao formados pela
unido de uma vogal aberta (a,e,0) e uma vogal fechada (i,u), ou vice-versa, em que
a vogal aberta sempre constituira o nucleo da silaba e a vogal fechada a margem
silabica; ou pela juncdo de duas vogais fechadas, em que o nucleo sera sempre a
segunda vogal. Por exemplo, no ditongo ai da palavra aire [aire], 0 a sera o nucleo
da silaba e o —i serda a margem silabica. Ja na palavra viuda [biuda], o i sera a
margem silabica e o u o nucleo.

Essa unido de duas vogais em uma mesma silaba inclui ainda a
classificagdo em ditongos crescentes e ditongos decrescentes. Os primeiros estédo
formados por uma vogal fechada seguida de uma vogal aberta e se chamam assim
porque os 6rgaos articulatérios se deslocam desde uma posi¢cao fechada a outra
aberta. A vogal fechada ocupa uma posicdo pré-nuclear e € denominada de
semiconsoante. Sao ditongos crescentes as combinagdes vocalicas: /ia/, liel/, /iol,

/iu/, lual, luel, luil, /uol. As seguintes palavras contém ditongos crescentes: criar

[kriar], miedo [miédo], radio [tadio], ciudad [0iuda’], cuarto [kuarto], cuerda [kuérdal,

ruido [ruido], antiguo [anti¥uoQ].

Os ditongos decrescentes sdo constituidos por uma vogal aberta seguida
por uma vogal fechada. O nome € devido a mudanca de posicdo dos 6Orgaos

articulatérios, que vao de uma posigao aberta a uma fechada. A primeira vogal é o
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nucleo da silaba e a que ocupa a posi¢ao pés-nuclear compde a margem silabica e
€ denominada semivogal. Formam ditongos decrescentes as seguintes combinagdes
vocalicas: /ail, /eil, /oil, /aul, leul, lou/, que podem ser verificadas nas seguintes
palavras: baile [baile], peine [péine], soy [sdi], pausa [pausa], Europa [europa], bou
[bdu].

O tritongo, por sua vez, é o resultado da unido de trés vogais em uma
mesma silaba, onde a primeira e a terceira sado vogais fechadas (i,u) e a
intermediaria, que sempre constitui 0 nucleo silabico, € uma vogal aberta (a, e). As
vogais fechadas que formam as margens silabicas se classificardo como
semiconsoante ou semivogal conforme estejam em posicdo pré-nuclear ou pos-
nuclear respectivamente. Os quatro tritongos do espanhol sédo: /iai/, /ieil/, /uail, /ueil,
como aparecem nas palavras: estudidis [estudiais], inicieis [inifieis], Paraguay
[parauai], buey [buéi].

Em alguns casos, no entanto, a existéncia de duas vogais em sequéncia
nao significa, exatamente, a existéncia de um ditongo. Uma outra forma de
agrupamento vocalico, denominada hiato, € o resultado, conforme definicdo de
Quilis (1999), da combinagcdo de duas vogais contiguas que se encontram em
silabas diferentes. Ou seja, nos hiatos, cada vogal constitui um nucleo silabico. S&o
exemplos de sequéncias que formam hiato duas vogais abertas (a,e,0), como na
palavra aéreo [aéreo]; uma vogal fechada (i,u) acentuada e uma vogal aberta, como
em dia [dia], ou vice-versa, como na palavra ba-ul [baul]; e os hiatos formados com
vogal fechada (i,u) seguida de vogal fechada (i,u), como, por exemplo, em diurno
[diurno].

Apesar de o sistema vocalico espanhol apresentar somente cinco
fonemas e estes também existirem na lingua portuguesa, algumas peculiaridades da
pronuncia de seus sons podem apresentar dificuldades para alunos brasileiros. Os
alunos brasileiros, talvez por influéncia da lingua materna, tendem a relaxar os
fonemas /o/ e /el em posicdo atona, pronunciando-os como /u/ e i,
respectivamente, principalmente em posigao final silabica. Por exemplo, pronunciam

pollo [ p6ko] como pollu [pdAu]. Esse erro, em alguns casos, pode ser classificado

como do tipo fonolégico por acarretar mudanga de significado como, por exemplo,
na palavra despensa [despensa] que se pronunciado o primeiro fonema /e/ como /i/,

ou seja, como dispensa [dispensa], tera seu significado alterado, pois a primeira
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palavra significara o lugar onde se guardam os alimentos e a segunda dar,
conceder. Aqui temos um caso tipico de interferéncia (ver segéao 2.2.1.2), visto que o
conhecimento prévio da L1 n&o resultou produtivo no desempenho da L2.

E comum também a pronuncia destes mesmos fonemas /e/ e /o/ como

vogais abertas em silabas ténicas, como os fonemas /o/ e /e/ do portugués das

palavras hora e bela. Este tipo de erro ndo é do tipo fonoldgico, ja que nao existem
vogais abertas no espanhol, e, consequentemente, nao possibilitara a existéncia de
pares minimos®. Um exemplo seria a palavra seco [séko] que se o fonema /e/ for
pronunciado aberto ou fechado nao afetara o significado da palavra.

Outro problema comum de pronuncia refere-se ao prolongamento dos
sons que formam ditongos, pronunciando-os como que fossem hiatos. O ditongo da
palavra viuda [biuda], por exemplo, deve ser pronunciado de modo a permitir sua
juncado na mesma silaba e ndo como se a palavra fosse um ftrissilabo: vi-u-da. Este
tipo de erro ndo ocasiona mudancga de significado da palavra, mas altera o ritmo da
lingua, deixando-a mais lenta, diferente do habitual.

Os alunos brasileiros aprendizes de espanhol também tendem a nasalizar
0s sons vocalicos que precedem sons nasais, como nas palavras: antes [antes],
cama [kama]. A nasalizacdo também n&o € um erro do tipo fonoldgico, mesmo
quando é realizada com vogais em final de silaba, promovendo a criagcédo de um
ditongo, como em hablan (pronunciado como hablaum) e viven (pronunciado como
vivein).

Os problemas listados acima foram selecionados a partir da nossa pratica
docente e também de um estudo realizado por Viciano (1995) sobre dificuldades
fonéticas segmentais de recifenses estudantes de espanhol. Em sua pesquisa, o
autor esclarece que seus dados, apesar de serem referentes a um publico
especifico, refletem as dificuldades comuns de aprendizes brasileiros e alerta
também para a necessidade de complementacdo desses dados por parte do
professor a partir do perfil fonético regional de seus alunos e de dificuldades
individuais que perceba em sala. Os dados apresentados pelo autor estdo

consoantes com nossa opinido e experiéncia.

* Pare minimos correspondem a duas palavras cujos significados se distinguem por um Unico
segmento fonolégico. No espanhol, podemos citar como exemplo as palavras peso [péso] e beso
[béso] cuja distingdo se encontra no trago surdo/sonoro.
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Apesar dos erros de pronuncia de vogais nem sempre acarretarem
mudangas de significado das palavras, a correta pronunciagdo dos sons vocalicos
do espanhol favorece a co-articulagdo das consoantes que os acompanham, e é
essencial para uma boa expressdo e compreensao oral pois as vogais, conforme
Tomas (2004), representam aproximadamente 50% do material fonético do idioma
espanhol. Dai seu estudo ser importante para o desenvolvimento da pronuncia e,

consequentemente, das habilidades orais dos alunos.

2.4.2 Consoantes

Os sons consonantais resultam da interrupcdo da saida do ar dos
pulmdes por algum 6rgao de articulagdo da cavidade bucal, como lingua, labios e
véu palatino. Diferentemente das vogais, ndo sédo todas as consoantes que fazem
vibrar as cordas vocais assim como também as consoantes ndo podem ocupar o
nucleo da silaba, aparecendo, somente, nas margens silabicas.

Para seguir com a descricdo das consoantes espanholas, é apropriado
defini-las com base em sua descricdo tradicional, que considera os seguintes

parametros:

a) Modo de articulagéao;
b) Ponto de articulagéao;

c) Acao das cordas vocais.

O modo de articulagdo, de acordo com Olivé (1999), toma como
referéncia se o impedimento da saida do ar quando da produgao das consoantes é
total ou parcial, ou seja, considera o grau de obstrucdo da passagem do ar. Tendo

em vista este aspecto, Iribarren (2005) divide as consoantes em:

eOclusivas: se realizam a partir do fechamento completo dos
orgaos articulatérios que ocasiona, consequentemente, a obstru¢do total da

saida do ar. Sao oclusivos os sons: [p],[b], [t], [d], [K], [9].
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eFricativas: para a produgdo das fricativas ha o estreitamento
dos 6rgéos articulatérios, sem que haja um fechamento completo,

provocando somente uma obstrugao parcial da passagem do ar. Os sons [f],

[61,[s], [j1, [X] s&o fricativos.

e Africadas: resultam da combinagdo de uma fase oclusiva com
uma fase posterior fricativa. Ou seja, para a pronuncia de uma africada
realizamos um obstaculo total da saida do ar seguido de outro parcial. Na
lingua espanhola somente o som [c] é africado.

eNasais: para a realizagao das nasais a cavidade bucal encontra-
se fechada, constituindo um obstaculo total para a passagem do ar,
provocando a saida do ar pelas fossas nasais. Isso € possivel porque, neste

caso, 0 véu palatino ndo esta aderido a parede faringea. Sdo sons nasais:
[m], [n], [n].

e Laterais: sdo articuladas quando a lingua impede a saida do ar
pelo centro da cavidade bucal, fazendo com que o ar escape pelos lados da

boca, ou seja, pelas laterais da lingua. Os sons [l] e [£] s&o laterais.

eVibrantes: para produzir uma consoante vibrante, a ponta da
lingua toca os alvéolos de modo firme, mas nao continuo, permitindo a
passagem do ar de modo intermitente. As vibrantes dividem-se em simples,
quando sua articulacdo € caracterizada pela breve oclusdo do apice da
lingua nos alvéolos; ou multipla, quando ocorrem duas ou mais oclusdes. A

vibrante simples do espanhol esta representada pelo som /r/ e a multipla

pelo som /¥ /.

O segundo parametro para classificagdo das consoantes é o ponto de
articulagdo, também denominado lugar de articulagdo, e corresponde ao local onde
se realiza o contato ou a aproximagao entre os 6rgaos articulatorios para interromper
ou modificar a saida do ar. Tomas (2004) aponta os seguintes pontos de articulagéo
em espanhol: bilabial, labiodental, linguodental, linguointerdental, linguoalveolar,

linguopalatal e linguovelar.



35

eBilabial: uma consoante é bilabial quando o contato do labio
superior com o inferior promove o fechamento do canal bucal. Sdo exemplos
desse ponto de articulagao: [b], [p], € [m].

eLabiodental: corresponde a uma consoante produzida quando o
labio inferior toca os dentes superiores, obstruindo parcialmente a passagem
do ar. Em espanhol existe somente um som labiodental: [f].

eLinguodental: uma consoante classifica-se como linguodental
quando a lingua toca os dentes superiores, impedindo a passagem do ar.
S&o sons linguodentais [t] e [d].

eLinguointerdental: como o nome bem explicita, sdo as
consoantes que se produzem quando a lingua se interpbe entre os dentes,
obstruindo parcialmente a saida do ar. O som [8] é o unico classificado como
linguointerdental na lingua espanhola.

eLinguoalveolar: denominamos linguoalveolar a consoante

produzida quando a lingua toca a zona alveolar, impedindo parcialmente a

saida do ar. Sdo exemplos de sons linguoalveolares: [s], [n], [I], [r], [T]-

eLinguopalatal: s&do linguopalatais as consoantes produzidas
apoiando-se a lingua contra o palato. Existem quatro sons palatais em

espanhol: [c], [j], [nl], [£].

eLinguovelar: as consoantes linguovelares s&o aquelas para
cuja realizagao a lingua se apdia no véu palatino. Os sons [K], [g], [X] s&o

classificados como linguovelares no espanhol.

E, como Uultimo pardmetro, esta a acdo das cordas vocais, que
corresponde a classificagdo das consoantes em sonoras ou surdas. Ou seja, se para
a produgdo de uma consoante o ar expirado encontra a glote fechada, a presséao do
ar a faz abrir, provocando a vibragdo das cordas vocais e a produg¢ao de consoantes
sonoras. No entanto, para a produgado de outras consoantes, a glote encontra-se
aberta, permitindo que o ar expirado saia livremente. Deste modo, as cordas vocais

nao vibram e assim sao produzidas as consoantes surdas. Sao exemplos de

consoantes sonoras na lingua espanhola: [b], [d], [n] e de surdas: [p], [t], [X].
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Todo som consonantal pode ser classificado conforme os trés parametros
acima apresentados: modo de articulagéo, lugar de articulacdo e acdo das cordas
vocais. A distribuicdo das consoantes conforme todos esses critérios e a
exemplificacdo de cada som pode ser visualizada na FIGURA 7.

Dentre os sons consonantais do espanhol, alguns suscitam mais
problemas relacionados a pronuncia para alunos brasileiros. De acordo com estudo
de Viciano (1995), conclui-se que muitas das dificuldades dos estudantes brasileiros
aprendizes de espanhol sdo decorrentes da interferéncia da lingua materna no

aprendizado do novo idioma.

Consoantes | Bilabial Labio- Linguo- | Linguo- Linguo- Linate: Linguovelar
do espanhol dental dental interdental |  alveolar palatal
Surdo Sonoro | Surde Sonoro | Surdo Sonoro | Surdo Sonoro | Surdo Sonoro [Surde Sonoro [ Surdo Sonoro
. Ipl b/ [t/ /d/ fki /el
Oclusivas P ; . =
pic bala tia dia casa gato
Fricativas 1 e/ s/ Iyl V=i
faca cero siete mavoe  |jamas
Africada fed
coche
Nasais /m/ /n/ [N/
moneda nada Espajia
Laterais 1/ Ly
lado calla
Vibrantes para /r/

rueda /1

FIGURA 7: Representacao fonoldgica das consoantes do espanhol (adaptado de
VICIANO, 1999)

Passamos a descrever em seguida os principais fonemas identificados
como dificeis com base na pesquisa acima citada, bem como pelos estudos de do
Mar (2006) e pela nossa experiéncia docente. Também serdo descritos fendmenos
especificos de variantes regionais da lingua espanhola.

A realizacdo das vibrantes é uma das dificuldades enfrentadas por alunos
brasileiros aprendizes de espanhol, principalmente com relagao a produgao distintiva
entre a vibrante simples e a multipla. Vale ressaltar a importéncia fonologica das

vibrantes pela quantidade de pares minimos que a oposicdo simples/multipla pode
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formar. Um exemplo seriam as palavras pero [pero] e perro [péTo]. A primeira exige

o som simples e significa “mas”; a outra, perro, exige a realizagdo da vibrante
multipla e sua traducéo é “cachorro”. E verificavel que uma pronuncia incorreta da
vibrante €& capaz de alterar o significado das palavras e gerar problemas de
comunicacao.

Ha também uma tendéncia dos estudantes a sonorizar o som surdo /s/ do
espanhol talvez porque haja, em portugués, o fonema fricativo surdo /s/ e o sonoro
/z/. Na lingua portuguesa, um dos contextos em que aparece o fonema sonoro é
quando a letra s encontra-se em posi¢cao intervocalica, como na palavra “casa’.
Assim que, no idioma espanhol, quando o s aparece em posi¢ao intervocalica,
muitos a pronunciam como a fricativa sonora do portugués, pronuncia que nao existe
na lingua espanhola. Em espanhol, o s s6 se sonoriza pelo contato direto com uma
consoante sonora, como na palavra ‘rasgo”. Neste caso, a lingua materna do
aprendiz é incorretamente associada a lingua alvo, caracterizando o fendmeno da
interferéncia (ver segéo 2.2.1.2).

Outro problema de pronuncia verificado nos alunos e consequéncia
também da interferéncia da lingua materna é o habito de vocalizar o fonema
linguoalveolar /I/ em final de silaba espanhola, transformando-o na semivogal /w/,
que corresponde ao som da letra u, como nas palavras “mal” e “algo”, a exemplo do
que ocorre no portugués. Essa vocalizagao ndo é admitida na lingua espanhola.

Representam também dificuldades as letras t e d no espanhol, porque
possuem realizagdo fonética diferente dessas mesmas letras no portugués. Em
portugués, as primeiras letras se realizam como fonemas alveolopalatais antes do
fonema /i/, enquanto que no espanhol sdo linguodentais, como nas palavras ‘tia”
[tia] e “dia” [dia]. E importante comentar, no entanto, que uma realizagdo

alveolopalatal pode ocorrer com o fonema linguopalatal espanhol /A/ em algumas

zonas hispano-americanas. Esse fenbmeno é conhecido como yeismo.

Em espanhol a realizagéo fonética das letras j antes de qualquer vogal e
g antes de e, i, como nas palavras junto [xunto] e gente [xénte], ndo corresponde a
realizagcado fonética dessas mesmas letras no portugués, o que também é apontado
como fonte de erro para brasileiros estudantes de espanhol.

Os fonemas espanhois /6/ e /s/ também podem gerar duvidas quanto a

sua pronuncia. Para evita-las, € importante apresentar aos alunos os fendmenos do
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ceceo e seseo. O primeiro corresponde a pronuncia das letras z, ¢ (antes de e, i) e
s, como nas palavras zapato [fapato] e cielo [0iélo], como o fonema fricativo
linguointerdental /6/. Este fenbmeno é préprio do espanhol falado na Espanha. O
seseo refere-se a pronuncia daquelas mesmas letras como o fonema linguoalveolar
/sl e é tipico das zonas hispano-americanas.

Em sala de aula, é importante que os alunos sejam apresentados a todos
0s sons consonantais do espanhol, mas é pertinente que o professor dedique mais
atencdo aqueles que podem causar mais dificuldades. Os fonemas descritos acima
sdo apenas alguns dos considerados como mais dificultosos e por isso devem ser
complementados com um diagndstico mais particular do contexto em que se esta
ensinando. O professor tem que estar consciente de que um trabalho bem realizado
de ensino de pronuncia promove a correta produgdo dos sons e beneficia as

relagbes de comunicagédo, evitando as interferéncias linguisticas.

2.4.3 Acento

Dos elementos supra-segmentais, o acento apresenta-se como um trago
fonoldégico da lingua, cujo objetivo €, conforme definicdo de Quilis (1999, p.388,
tradugdo nossa), “poér em destaque uma unidade linguistica superior ao fonema
(silaba, morfema, palavra, sintagma, frase; ou um fonema, quando funciona como
unidade de nivel superior) para diferencia-la de outras unidades linguisticas do
mesmo nivel.”

Essa unidade linguistica que se destaca classifica-se como acentuada ou
tbnica e se diferencia das outras unidades linguisticas, classificadas como nao
acentuadas ou atonas. Na lingua espanhola, o mais comum €& que cada palavra
apresente somente uma silaba acentuada, salvo caso dos advérbios terminados em
—mente, que possuem duas silabas tbnicas, como na palavra econémicamente.

Sobre acentuagao e ndo acentuagao, 0 mais comum € que cada palavra
tenha uma silaba acentuada. Entretanto, existem algumas em que todas as silabas

sao atonas. Tomas trata da questdo ao comentar que:
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Existe uma estreita relacdo entre o acento de intensidade e a funcao
sintatica que a palavra desempenha. Acentuam-se normalmente os verbos,
advérbios, substantivos, adjetivos e as formas enfaticas dos pronomes. A
ndo acentuagdo se manifesta, pelo contrario, naquelas palavras que, como
os artigos, preposi¢cdes e conjungdes, desempenham o papel secundario de
relacionar entre si os elementos mais importantes da oracdo. (TOMAS,
2004, p.186, tradugao nossa)

Sobre a propor¢ado na lingua espanhola de palavras acentuadas e nao
acentuadas, uma pesquisa realizada por Quilis (1999) investigou a porcentagem dos
padrées acentuais da lingua espanhola e constatou que ha uma frequéncia maior de
palavras tonicas que atonas, numa propor¢ao de 63,44% para 36,56%.

Vale ressaltar também, sobre acentuagao, que existe o acento fénico e o

acento grafico. A diferencga entre eles foi explicita por Olivé:

[...] € obvio que o acento gréafico e o acento fénico sdo coisas distintas. A
aparicdo do acento grafico sobre uma palavra depende de uma série de
questbes de tipo histérico relacionadas com a histéria da grafia
exclusivamente. Em contrapartida, todas as palavras possuem acento
fénico, quer dizer, em todas as palavras da lingua sempre existe uma silaba
marcada com respeito a outras silabas que a constituem, se marque este
acento graficamente ou ndo. (OLIVE, 1999, p.31, traduc&o nossa)

No caso especifico da lingua espanhola, ha uma liberdade de acentuagéo
fonica. E o que Quilis (1999) denomina de acento livre, pois o acento pode ocupar
distintas posicdes dentro da palavra. Por exemplo, ha palavras com acento fénico na
primeira silaba, como na palavra médico; na segunda silaba, como em cuaderno; ou
na ultima silaba, vivir. Apesar dessa variabilidade, ha uma forte tendéncia no idioma
a tonicidade estar presente na pendultima silaba.

Quanto ao acento grafico, o idioma possui somente um, representado
pelo sinal “ * ”, que corresponderia ao acento agudo do portugués. A acentuagao
grafica no espanhol, cujo uso possui regras especificas, tem por fungéo indicar a
silaba tbnica da palavra, sem provocar mudancas na pronuncia do som, como
ocorre no portugués.

De acordo com a tonicidade das palavras, elas se classificam em agudas,
graves, esdrujulas e sobresdrujulas e essa classificagao também define o emprego
ou nao da acentuacéo grafica.

As palavras agudas sao aquelas em que a tonicidade recai sobre a ultima
silaba, como, por exemplo, a palavra aprender. Por regra, levam acento grafico as

agudas terminadas em vogal, em —N ou —S. Exemplos: sofa, corazén e ciprés. As
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graves sao as palavras com tonicidade na penultima silaba, como a palavra casa.
S&o acentuadas graficamente as agudas terminadas em consoantes, com excegao
de -N e —S. Sao exemplos: comen, azucar, fértil.

A tonicidade na antependultima silaba caracteriza as palavras esdrujulas:
maximo Todas as palavras esdrujulas sao acentuadas. Exemplos: musica, médico,
fabrica. As sobresdrujulas levam a tonicidade na silaba anterior a antepenultima.
Todas também sao acentuadas. No entanto, ndo ha uma palavra que por si sO seja
uma sobresdrujula. Elas resultam sempre da jungdo de um verbo com pronomes.
Exemplos: cémpramelo, limpiamelos.

Em portugués, as agudas, graves, esdrdjulas e sobreesdrujulas
corresponderiam, respectivamente, as oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. As
sobresdrujulas n&do possuem correspondente pela auséncia de casos na lingua
portuguesa.

Outro uso da acentuagao grafica € a acentuagao diacritica, utilizada para
diferenciar vocabulos com grafia igual, mas que possuem significados diferentes.
Normalmente sdo os monossilabos que levam o acento diacritico. E um exemplo de
monossilabo homografo que se vale deste acento para estabelecer a diferengca de
significagao: té, substantivo que significa cha (substantivo) e te, pronome pessoal
complemento de segunda pessoa. Outras palavras também recebem o diacritico,
como, por exemplo, solo, advérbio que significa somente e solo, adjetivo, que é
traduzido ao portugués como ‘sozinho’.

A acentuagdo, tanto fonica quanto grafica, torna-se importante no
contexto de ensino da pronuncia porque auxilia no desenvolvimento de atividades de
escrita, leitura, audi¢cao e oralidade, como, por exemplo, conscientizando o aluno de
que, no espanhol, a alteragao da tonicidade de uma silaba para outra pode causar
mudangas de significado como em calle (rua) e callé (calei — pretérito perfeito
simples do verbo calar) e também na identificacdo e reprodugdo de vocabulos

heterotdnicos* da lingua.

* Heterotonicos sdo vocabulos que possuem grafia parecida, mas tonicidade diferente a da lingua
materna do estudante. Em espanhol, ha inumeros exemplos de heterotdnicos com relagdo ao
portugués, como océano, cerebro, magia entre outros.
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2.4.4 Entoacao

A entoagdo é um dos principais tragos supra-segmentais de uma lingua,
pois, além de relacionar-se com seu plano fbnico, também esta diretamente
vinculada ao significado e intengdo da comunicagdo. Conforme Quilis (apud
HERMOSO, 2005), a aprendizagem da entoagao € mais importante do que saber os
sons em particular, porque uma ma entoacgao deturpa a pronuncia.

E a partir da entoagdo que podemos identificar a intengdo do falante, a
modalidade oracional da mensagem, ajudando a distingui-la entre enunciativa,
interrogativa e exclamativa, bem como também reconhecer no falante seu estado
psiquico ou sentimentos, como raiva, alegria, satisfagao etc.

A entoacao esta intrinsecamente relacionada com os enunciados. Quilis
(1999) afirma que enunciados sem forma gramatical podem existir, mas sem a

entoagao € impossivel. Torrego também destaca essa relagéo ao definir a entoagéo:

Todo enunciado, além de se compor de determinados fonemas, silabas,
morfemas, palavras, ou grupos sintaticos, também se acompanha de uma
determinada melodia executada pelas diversas variagdes da voz em relagao
com a tensdo das cordas vocais. Esta melodia que recobre o enunciado
como um todo se chama entoagdo. (TORREGO, 2002, p.406, tradugao
nossa)

Este mesmo autor complementa a definicdo de entoagao explicando que
essa melodia que recobre os enunciados se expressa por meio de uma curva
melddica na qual se diferenciam trés fases. A primeira, ou inicial, vai desde o inicio
do enunciado até o seu primeiro elemento tbnico; a média ou central, caracterizada
por um tom uniforme; e a fase final, que comecg¢a com o ultimo elemento ténico do
enunciado e vai até seu fim.

A fase final em que se diferencia a curva melddica pode se manifestar por
meio de inflexdes ascendentes ou cadentes do tom, que sdo denominadas de
tonemas. Essas inflexdes sao fundamentais para o estudo da pronuncia porque sao
elas que caracterizam o enunciado como assertivo, exclamativo ou interrogativo.

A modalidade assertiva (FIGURA 8), segundo Tomas (2004), apresenta

uma inflexdo cadente do tom da voz a partir do ultimo elemento ténico da oracéo.
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Para a exclamativa (FIGURA 9), no geral, o tom se eleva no inicio do enunciado até

a primeira silaba ténica e entdo sofre uma cadéncia brusca até a fase final.

/Ha comprado un ¢

Il
I
I
|
|
|
|
|
I
I
I
|
|
|
|

]
1
[}
:
1
1
1
[}
:
I
ifla comprado un coche!
[}

S © L

che
FIGURA 8: Entonagéo de enunciado FIGURA 9: Entonagéo de enunciado
assertivo exclamativo

Para a modalidade interrogativa, Quilis (1999) diferencia dois tipos de
enunciados: o absoluto e o relativo. O primeiro espera como resposta somente sim
ou néo e o segundo é formado com um elemento gramatical interrogativo, como os
pronomes quando, como, quanto, etc.

No enunciado interrogativo absoluto, se o final do enunciado é paroxitono
(FIGURA 10) ou proparoxitono, ha uma ascendéncia do tom no final da ultima silaba
ténica; se o final do enunciado é oxitono, a subida do tom pode iniciar na penultima
ou na ultima silaba. Quanto ao enunciado relativo (FIGURA 11), este se caracteriza

pelo descenso do tom no final.

N

¢Ha comprado um coche? ¢, Cuando ha compradé um coche?
FIGURA 10: Entonagéo de enunciado FIGURA 11: Entonagéo de enunciado
interrogativo absoluto interrogativo relativo

A caracterizagdo da entoacdo realizada aqui foi superficial, ja que nao
considera variagdes dialetais ou de normas, mas que nos fornece uma idéia geral

sobre a variagdo do tom e sua consequente alteracdo no sentido da mensagem. A
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entoacao, segundo Olivé (1999, p. 34, tradugcédo nossa), “deve ser levada em conta
durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois esta
intimamente relacionada com o conceito pragmatico de intengcédo de comunicagao”.
Ou seja, deve fazer parte do ensino da pronuncia por sua relevancia semantica,

gramatical e prosodica.



44

3. METODOLOGIA

De acordo com Ludke e André (1986), comumente o investigador passa
pelas etapas de exploragdo, decisdo e descoberta para realizar sua investigagao. A
primeira fase € a de definigdo de problemas, quando o investigador vai tomando
conhecimento dos aspectos que serao pesquisados mais sistematicamente,
podendo levantar algumas questdes a partir do esquema conceitual que possua.
Essas inquiricdes véo orientar o processo de coleta de dados. E nesta etapa
também que é escolhido o local de realizagdo de estudo e estabelecido o contato
para dar-se inicio as atividades de pesquisa.

Apods este primeiro momento exploratério, o pesquisador seleciona, a
partir dos dados coletados, os mais pertinentes para a analise das questdes,
decidindo-se pelas informagdes que constituem o corpus da investigagao.

Na ultima etapa, o pesquisador estabelece conexdao entre os dados
observados e a teoria utilizada para comprovar ou refutar suas hipdteses. Nesta
fase, “devido ao seu grau de imersao na realidade, o observador esta apto a
detectar as situacdes que provavelmente |he fornecerdo dados discordantes e as
que podem corroborar suas conjecturas.” (LUDKE & ANDRE, 1986, p.16)

Para a realizagdo da presente pesquisa, passamos por estas trés etapas.
A metodologia utilizada para a consecugéao dessas fases, contemplando tipologia,
contexto e sujeitos da pesquisa, bem como os instrumentos e procedimentos

utilizados para a realizagao dos objetivos propostos, estara descrita nesta segao.

3.1 Tipologia da pesquisa

De acordo com seus objetivos, esta pesquisa classifica-se como
qualitativa-descritiva, pois utilizamos o ambiente como fonte direta dos dados. Além
disso, os dados coletados na propria realidade investigada nos permitiram descrever
0 maior numero possivel de elementos que a compde.

Quanto a abordagem metodoldgica, optamos por uma pesquisa micro-

etnografica, por estar mais adequada aos objetivos propostos.
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[--.] @ micro-etnografia € um meio de descobrir a natureza interacional dos
ambientes de aprendizagem num nivel de especificidade analitica que pode
sugerir maneiras de mudar, para melhorar as praticas pedagdgicas e
curriculares, assim como compreendé-las e descrevé-las tais como se
apresentam no momento. (ERICKSON, 2001, p.12)

A abordagem micro-etnografica contribui com o nosso objetivo geral por
se adequar ao nosso intuito de realizar um diagnostico do ensino de pronuncia no
NLE e de elaborar uma proposta didatica a partir da realidade observada, visando
contribuir para uma agao docente mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem

do espanhol.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Nucleo de Linguas Estrangeiras, um projeto
de extensdao mantido pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) e abrigado em
seu Centro de Humanidades. A missdo do Nucleo, conforme informacdes obtidas
com a coordenadora do curso de espanhol, é, primeiramente, servir como escola
para a pratica dos alunos do curso de Letras com habilitagdo em lingua estrangeira
da Universidade e também oferecer a comunidade em geral cursos de idiomas.

A instituicdo oferece os cursos de inglés, francés, espanhol, italiano, latim,
grego e japonés. Para admissao nos cursos, os interessados devem realizar um
exame de lingua portuguesa para ingressar no primeiro semestre ou, para iniciar nos
demais semestres (Il ao VI), terdo que realizar um teste de nivel na lingua almejada,
de acordo com o seu grau de conhecimento do idioma. O Nucleo oferece, ainda, um
semestre avangado, correspondente ao sétimo, mas o ingresso n&o pode ser
realizado a partir de teste de nivel. O aluno devera ter cursado obrigatoriamente o
sexto semestre na instituicao para seguir no semestre avangado.

As aulas sao oferecidas em horarios variados, distribuidos nos turnos da
manha e tarde, e realizadas duas vezes por semana, entre segunda e quinta-feira,
ou somente uma vez por semana as sextas e aos sabados.

Os professores-bolsistas do Nucleo s&o, por regulamento, alunos da
graduacéao do curso de letras da UECE, com habilitagdo em uma lingua estrangeira,

ou alunos do Curso de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada, da mesma
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universidade, em condicdo de estagio de ensino ou aplicacdo de pesquisa. No
entanto, para os cursos de italiano, latim, grego e japonés, a instituicdo esta livre
para contratar professores-bolsistas que nao estudem na Universidade, porque a
UECE néo oferece graduacgao nesses idiomas.

No caso especifico do curso de lingua espanhola, alvo de estudo desta
pesquisa, a instituicdo possui um numero flutuante de professores-bolsistas, e seus
alunos, de numero oscilante também, estdo alocados em sete semestres que se
dividem em trés niveis: inicial (semestre | e Il), intermediario (semestre Ill e IV) e
avancado (semestre V, VI e VII). Os seis semestres iniciais sdo obrigatorios e o
ultimo, destinado mais a conversacao, € optativo. Cada semestre letivo tem uma
carga horaria de 60h/a e cada aula, uma duragao de 45 minutos.

A escolha da instituicao se justifica pelo fato de esta permitir a realizagao
de pesquisas de alunos do Mestrado Académico em Linguistica Aplicada da UECE e
também pela nossa experiéncia como ex-professora da instituicdo, pois o

conhecimento sobre a estrutura e funcionamento do Nucleo facilitou o nosso acesso.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao trés professores do curso de espanhol do
Nucleo, escolhidos aleatoriamente, mas de forma que fosse possivel obter uma
amostragem dos trés niveis de ensino da instituicdo: inicial, intermediario e
avancado. Para isso, foram selecionados os professores representantes do primeiro,
terceiro e quinto semestres, buscando averiguar se o ensino de pronuncia tem sua
importancia reconhecida e em que niveis de ensino isso ocorre.

Objetivando realizar o diagnostico de como ocorre o ensino de pronuncia
na instituicdo, foram coletados dados a partir de um periodo de observagao de aulas
(ver secbes 3.4 e 3.5) e da aplicagcdo de questionarios aos professores e a
coordenadora do curso de espanhol do NLE (ver se¢des 3.4 e 3.5). Os professores
tiveram suas aulas observadas para que fosse possivel verificar sua pratica docente
referente a pronuncia. Apds esse periodo, solicitamos aos professores, doravante
denominados P1, P3 e P35, respectivos aos semestres em que ensinam, que

respondessem a um questionario (APENDICE A).
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As primeiras questbes (1, 2, 3 e 4) buscaram tracar o perfil sobre a
formacdo e atuacdo académica dos docentes. As demais questdes referiam-se
especificamente a forma de ensino de pronuncia.

As quatro primeiras questbes foram: 1) Qual semestre cursa atualmente
na graduagao?; 2) Ha quanto tempo € professor de espanhol?; 3) Ha quanto tempo
é professor do Nucleo de Linguas da UECE?; 4) Qual( is) nivel (is) ensinou e ensina
atualmente na instituicdo? A partir da analise das respostas, foi possivel delinear
NOsSsos sujeitos.

Da primeira questédo, referente ao semestre que cursam atualmente,
todos os professores estavam nos semestres finais do curso de graduagdo em
Letras, inclusive dois ja cursando o ultimo semestre. Os dados estdo apresentados
no QUADRO 1 abaixo:

Professor Semestre que cursa na graduagao
P1 7° semestre
P3 9° semestre
P5 9° semestre

QUADRO 1 - Semestre que cursa na graduacao

Essas informagbes sugerem que estes professores ja haviam estudado
quase todo o conteudo tedrico e pratico que é oferecido no curso de licenciatura em
Letras, referente a lingua espanhola e seu ensino.

A segunda e a terceira questao sao referentes ao tempo de experiéncia
de ensino. Apesar de serem questdes diferentes, pois uma questiona o tempo de
docéncia do espanhol e a outra o tempo de ensino especificamente no Nucleo, cada
professor apresenta respostas coincidentes para as duas perguntas. O QUADRO 2

traz essas informagdes:
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Ha quanto tempo é professor de Ha quanto tempo é
Professor .
espanhol? professor do Nucleo?
P1 Ha oito meses Ha oito meses
P3 Ha dezoito meses Ha dezoito meses
P5 Ha dezoito meses Ha dezoito meses

QUADRO 2 - Tempo de experiéncia

Esses dados nos indicam que o Nucleo funciona como um laboratério
para a formacao de professores, onde estes podem ter sua primeira experiéncia em
sala de aula. E, geralmente, o local de inicio da carreira desses docentes e um
espacgo para a consequente aplicacdo das teorias e dos conhecimentos adquiridos
na graduacao.

Quanto a quarta questdo, que investiga o nivel em que os trés
professores ja ensinaram na instituicdo e qual ensinam atualmente, as respostas

foram bem variadas. O QUADRO 3 traz as informacgdes obtidas.

Professores Semestres em que ensinou
P1 1° e 2° semestres
P3 1°, 3° e 5° semestres
P5 2° e 5° semestres

QUADRO 3 - Nivel de ensino

De acordo com informacées da coordenagao do NLE, obtidas a partir da
aplicacdo de um questionario dirigido a coordenadora do curso de espanhol
(APENDICE B), a distribuicdo dos professores de espanhol nos semestres é
realizada da seguinte forma: no primeiro semestre e no sétimo sao alocados os
melhores professores e também aqueles com mais experiéncia. Os principiantes
normalmente ensinam somente uma turma, distribuidas entre o segundo ou terceiro

semestres. Outro critério para essa divisdo € a disponibilidade de horario dos
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professores-bolsistas.

A partir do cruzamento dos dados da coordenagdo com os obtidos dos
professores, € possivel observar que, no caso dos docentes investigados, o tempo
de experiéncia ndo determinou os semestres em que ensinam e que, nesse caso, 0
critério para distribuicdo deve guardar relagdo ou com o desempenho dos
professores ou com suas disponibilidades de horario.

3.4 Instrumentos da Pesquisa

Consoantes aos objetivos da pesquisa, foram utilizados os seguintes

instrumentos:

Observacao;

Questionario.

A pesquisa utilizou como instrumento inicial a observagdo que, segundo
Marconi e Lakatos (2005, p.192), “é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacgdes [...] e ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar
fatos ou fenbmenos que se desejam estudar.”

A modalidade de observacido utilizada e considerada como a mais
adequada aos propositos dessa pesquisa € a que Andrade (2001) denomina como
sistematica, pois os objetivos, os sujeitos e o tempo ja estavam definidos. Ou seja,
houve uma estruturacdo e um planejamento prévio da observagéo.

A observacdo também foi ndo participante, pois participamos apenas
como espectadores, registrando os fatos mais relevantes para os objetivos da
pesquisa, sem o desejo de ser membro do grupo observado e sem envolvimento
com os fatos.

Ainda conforme suas modalidades, a observacgao realizada foi individual,
ou seja, realizada por um unico pesquisador, com a submissdo do "objeto da
pesquisa ao crivo dos seus proprios conhecimentos". (CERVO; BERVIAN, 2006,
p.28) E, também, aconteceu na vida real, com os dados colhidos a partir da

observacgao realizada no ambiente natural de ocorréncia dos fenbmenos.
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Optamos pela observagao por considera-la um instrumento valido para os
objetivos da pesquisa, pois nos permite fortalecer o diagnostico a partir do contato
direto com o fendmeno a ser investigado.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario. Para
a consecucdo dos objetivos da presente pesquisa, aplicamos dois questionarios
distintos: um aos trés professores (APENDICE A) e outro & coordenadora do curso
de espanhol do NLE (APENDICE B).

O questionario, conforme descri¢ao de Gil:

[-..] € uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes
que sao submetidas a pessoas com o propésito de obter informacgdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 1991,
p.121)

Configura-se, portanto, como um eficiente meio para a obtengdo de
informacdes sobre um assunto, pois possibilita identificar opinides e posturas
relacionadas ao tema de interesse do pesquisador.

Para a construgdo do questionario a ser aplicado aos professores,
utilizamos perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha, totalizando vinte e
quatro questdes. Optamos por essa combinagao pelo fato de cada tipo de questao
apresentar vantagens e inconvenientes e mesclando-as poderiamos tornar o
instrumento mais eficaz aos nossos propositos. As questdes abertas ddao mais
liberdade de resposta ao informante, mas dificultam a tabulagdo dos dados; as
fechadas delimitam mais as opg¢des, mas facilitam a analise das respostas; e as de
multipla escolha oferecem mais possibilidades de respostas, mas por estarem ja
definidas as opgdes, sdo mais simples no momento de organizar e analisar as
informagdes obtidas. A escolha por essas trés formas de pergunta foi baseada nas
informagdes que desejavamos saber.

No questionario aplicado a coordenadora do curso de espanhol do NLE,
nos restringimos ao uso de perguntas abertas pelo reduzido numero de questbes
(sete ao total) e por este tipo estar mais adequado a natureza das informagdes que
desejavamos obter.

No contexto da presente pesquisa, nos decidimos pelo uso do
questionario por ser um instrumento adequado para averiguar a opinidao dos

professores sobre sua prépria pratica docente e a visdao da coordenacido sobre o
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ensino da pronuncia.

3.5 Procedimentos

A fim de que fosse possivel viabilizar o desenvolvimento da pesquisa
proposta, contamos, inicialmente, com uma etapa de natureza bibliografica, na qual
foram selecionados e lidos textos consoantes as teorias existentes sobre como
proceder quanto ao ensino da pronuncia, bem como os relacionados a fonética e a
fonologia espanhola. Esta etapa influenciou o trabalho como um todo, pois forneceu
subsidios tedricos que sustentaram as analises e os procedimentos realizados.

Subsequente ao periodo de leituras tedricas, procedemos a fase de
diagnostico. Esta etapa da pesquisa foi dividida em trés momentos: observagéo,
aplicacao de questionario e analise do livro didatico. No primeiro momento, tivemos
oportunidade de realizar algumas observacdes de situagdes de ensino de pronuncia
no decurso do semestre letivo 2008.2. Observamos as aulas do professor do
primeiro semestre, aos sabados, das 14h as 17h; do terceiro semestre, as sextas-
feiras, das 15h as 18h; e do quinto semestre, aos sabados, das 8h as 11h. Os trés
professores tiveram suas aulas observadas por um periodo de 9 dias de aula,
totalizando 36 horas/aulas.

Este momento do diagnéstico foi estruturado nas questdes de pesquisa e
tencionou verificar a importancia dada ao ensino de pronuncia pelos professores,
bem como os procedimentos, a metodologia e os materiais didaticos que utilizam
para esse ensino. Todos os aspectos que se relacionavam ao nosso proposito geral
de averiguar o tratamento dado ao ensino de pronuncia nas aulas de espanhol foram
registrados a partir de anotagdes e considerados para ulterior analise.

O segundo momento do diagndstico foi atinente a aplicagdo dos
questionarios. O questionario que aplicamos aos docentes foi construido em torno
de duas questdes centrais: se os professores reconhecem a importancia do ensino
de pronuncia e qual a metodologia utilizada para esse ensino. Todos os trés
professores selecionados responderam a esse questionario.

Através desse instrumento foi possivel identificarmos o perfil do professor;

sobre se sua formagdo contempla o ensino de pronuncia e, em caso afirmativo, se
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ela a ajuda na docéncia; sobre a importancia do ensino da pronuncia e também com
que frequéncia e quais estratégias didaticas ele utiliza para o ensino desta. Outro
objetivo era saber se estes docentes utilizam algum outro material complementar ou
se consideram somente as instrugbes que constam no livro didatico adotado.
Excetuando-se as perguntas referentes ao perfil do professor, ja apresentadas
anteriormente na secdo 3.3, as demais questdes serdo discutidas na segao 5.2,
referente a andlise e discusséo dos dados.

Os questionarios foram enviados por e-mail aos professores porque nos
pareceu um meio pratico para envio das questdes, sem exigir 0 nosso deslocamento
ou o dos professores, sem inconveniéncia de horario de aplicagdo e também pela
facilidade no momento de nos devolverem respondidos. Em um prazo de dois dias,
todos os professores nos reenviaram o instrumento preenchido.

A finalidade maior da aplicagdo do questionario, conforme nosso objetivo
de realizar o diagnostico do ensino da pronuncia no NLE, era investigar como os
professores véem sua pratica docente e poder usar essas informagdes para verificar
se as respostas estavam condizentes com as praticas observadas de fato em sala
de aula. Desta forma, optamos por observar as aulas antes da aplicacdo do
questionario, pois, apesar dos professores conhecerem os objetivos gerais da
pesquisa, o conhecimento mais detalhado dos pontos a serem investigados talvez
influenciasse a pratica docente dos sujeitos da pesquisa, podendo descaracterizar o
processo habitual de ensino.

Ainda referente ao segundo momento da fase de diagndstico, aplicamos
um questionario com a Coordenadora do curso de espanhol do Nucleo de Linguas
(APENDICE B). Este instrumento tinha por objetivo averiguar o posicionamento da
coordenagado com relagdo ao ensino de pronuncia e também de recolher mais
informagdes sobre funcionamento da instituicdo. Algumas informagdes coletadas a
partir desse questionario ja foram utilizadas para a descricdo dos sujeitos da
pesquisa (ver segado 3.3) e as demais serdo tratadas posteriormente na sec¢éo 4.3,
visando complementar a fundamentagcdo da analise dos dados obtidos com a
aplicagéo dos outros instrumentos da pesquisa.

A terceira fase do diagndstico é referente a analise do livro didatico Nuevo
Ven, usado na instituicdo durante o periodo de realizacdo da pesquisa. A analise do
manual utilizado em sala, que sera apresentada na secado 4.1, justifica-se pelo

importante papel que o livro didatico desempenha no contexto de ensino-
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aprendizagem de uma LE, servindo como norteador da pratica docente e como
apoio tedrico para os aprendizes. Desta forma, e considerando um dos nossos
objetivos gerais, referente a realizagao de diagndstico do ensino da pronuncia, e a
necessidade de responder a nossa questdo de pesquisa relativa as orientagbes
apontadas no livro didatico para o ensino de pronuncia, constitui-se fundamental a
analise do guia Nuevo Ven.

Para essa analise examinamos os trés volumes do manual do professor,
atentando principalmente para os tépicos referentes a pronuncia, discutindo a forma
de abordagem do tema, as atividades propostas, bem como as sugestdes didaticas
direcionadas ao docente.

Com base nos resultados obtidos na fase de diagndstico, e contemplando
também um dos nossos objetivos gerais, concernente a apresentacdo de uma
proposta didatica, realizamos uma compilagdo de estratégias e atividades para o
ensino de pronuncia no NLE. Nossa intencéo é dotar o professor de conhecimentos
didaticos que o ajude a abordar os aspectos segmentais e supra-segmentais da
pronuncia de forma a contribuir para o desempenho comunicativo dos alunos. Essa
fase do trabalho foi fundamentada nos estudos de pronuncia de Fernandez (2007),
Alonso (2006), Guerrero (2004), Poedjosoedarmo (2004) e Olivé (1999).

De um modo geral, as sugestbes da proposta defendem um ensino que
mostra ao aluno a existéncia de uma variedade de sotaques; que incorpora a
fonética e a fonologia as ligdes que estdo sendo estudadas; que nao enfoca
somente a articulagdo do som isolado, mas também sua insergcdo em contextos
comunicativos significativos e que valoriza o uso de materiais como videos, musicas
e textos literarios.

Os resultados obtidos na pesquisa serdo informados a coordenagao do
Nucleo de Linguas da UECE para que a instituicdo possa usufruir as conclusées do
estudo, realizando um curso de capacitacdo ou seminarios que permitam a difusao
dos conhecimentos obtidos na pesquisa, de modo a retornar aos professores como
informacgdes beneficiadoras da sua pratica de ensino da pronuncia.

No préximo capitulo apresentaremos a analise e a discussdo dos dados
coletados durante a realizagdo desta pesquisa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados da analise e da discussao dos
dados obtidos a partir de cada etapa metodolégica da pesquisa. A analise esta
dividida nas seguintes sec¢des secundarias: analise do livro didatico (seg¢ao 4.1);
andlise das observacgbes (seg¢ao 4.2) e analise dos questionarios aplicados aos
professores e a coordenadora do curso de espanhol (secdo 4.3). A reflexdo e
avaliacdo dos dados coletados nos permitiu tracar um perfil geral da pratica docente
referente ao ensino de pronuncia no NLE.

Ao finalizarmos o presente capitulo, apresentamos uma breve

recapitulagdo dos pontos mais relevantes apresentados aqui.

4.1 Analise do livro didatico

O guia didatico do curso de espanhol utilizado no periodo de realizagao
da pesquisa era o Nuevo Ven, manual orientado ao ensino comunicativo,
correspondente ao enfoque adotado na instituigéo.

O livro didatico € uma das principais fontes de recursos tedricos e
atividades que auxilia o professor no processo de ensino-aprendizagem. Funciona
como um guia para a pratica docente, orientando o professor quanto a conteudos e
abordagens, e servindo também aos alunos como material de consulta.

No contexto do ensino, o material didatico € um poderoso instrumento
pedagogico. No entanto, dependendo do tratamento que recebe em sala de aula,
pode ocasionar também resultados negativos. Griffin considera essa possibilidade

ao afirmar que:

Os professores [...] se regem mais pelo input5 que vem nos materiais que a
sua vez determina o que devem aprender os alunos. Portanto, muitas vezes
nem se quer € o professor quem determina como tem que ajustar o input,

> Chama-se input, “entrada”, o conjunto de informagdes que chegam a um sistema e que esse sistema (organismo,
mecanismo) vai transformar em informagdes de saida. (DUBOIS, 2008, p. 346)
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s&o os autores ou editores dos materiais didaticos. (GRIFFIN, 2005, p. 125,
traducédo nossa)

O que costuma ser frequente em sala de aula de idiomas é o professor se
limitar ao que propde o livro didatico, restringindo os conteudos e as possibilidades
didaticas. Nao ha, muitas vezes, a preocupagado em adequar o material ao publico,
ou ao contexto do ensino, bem como em complementa-lo.

Durante o periodo de observacdo das aulas de espanhol no NLE, ndo
presenciamos nenhum tipo de adaptacdo do material de ensino aos objetivos ou
expectativas dos alunos. As sugestdes para o ensino de pronuncia apresentadas
pelo livro eram seguidas fielmente pelo professor.

Sobre a falta de adequacédo ao publico, Alimeida Filho (1998) alerta que é
possivel que haja uma discordancia entre a cultura de aprender de um aluno no que
se refere a aprendizagem de uma lingua estrangeira, e a abordagem de ensino de
um professor ou de um material didatico e que essa incompatibilidade pode
ocasionar problemas como desanimo, dificuldades e certa resisténcia no processo
de ensino-aprendizagem.

Conforme exposto aqui, o livro didatico ainda é o recurso mais utilizado
pelos professores em sala de aula. Deste modo, e conforme um dos nossos
objetivos gerais, alusivo a realizagdo o diagnostico do ensino de pronuncia, é salutar
analisarmos como o livro didatico adotado no Nucleo de Linguas promove o
desenvolvimento desse aspecto da lingua, destacando quais temas sao tratados e
como estes sdo apresentados. Optamos por analisar os trés volumes do livro do
professor, para verificar também as orientagcées que o manual oferece aos docentes.

Na instituicdo é adotado o manual Nuevo Ven, cuja autoria varia conforme
o volume da obra. Esta colecao é resultado da reformulacdo do anterior Ven, com
base nas diretrizes do Marco Comum Europeu6 e do Plano Curricular do Instituto
Cervantes’. A Edelsa, editora responsavel pela publicagdo do material, afirma que

este foi elaborado segundo idéias de um ensino comunicativo, dindmico e interativo.

® O Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (MCER) [...] supée um ponto de
referéncia a respeito da metodologia de aprendizagem e ensino das linguas vivas. Este documento
proporciona uma base comum para a elaboragdo de programas e avaliagdo docente em Europa.
(Universia, traducao nossa)

" Documento que compreende o conjunto de informagdes e orientagdes que devem presidir a
atividade dos centros educativos dedicados ao ensino do espanhol como LE. (Séneca Educacion,
tradugao nossa)
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O Nuevo Ven esta dividido em trés niveis: inicial, intermediario e superior,
representados respectivamente pelos volumes 1, 2 e 3, que serdo examinados

separadamente aqui, objetivando uma melhor analise.

4.1.1 Nuevo Ven 1

O Nuevo Ven 1, de autoria de Francisca Castro, Fernando Marin, Reyes
Morales e Soledad Rosa, tem suas unidades divididas em duas partes para ser
utilizado no primeiro € no segundo semestre do curso de espanhol.

Na introdugao do livro do professor, como ilustra a FIGURA 12, os autores
tratam das secbes em que se divide o livro e da sequéncia de apresentacdo de
conteudos.

O livro estad dividido em quinze unidades, que obedecem sempre a
mesma sequéncia descrita na introdugdo. Na primeira etapa de cada unidade, as
secOes A e B trazem atividades de leitura, compreensao de texto e pratica oral. Na
etapa seguinte, que € a mais ampla, sdo apresentados conteudos complementares,
elementos de pronuncia e ortografia, atividades para ampliagdo do léxico referente
ao tema da unidade e a sistematizagdo do conteudo gramatical com exercicios para
a pratica dos mesmos. Finalizando a unidade, a terceira etapa aborda atividades
para pratica de todos os conteudos vistos na unidade e encerra com aspectos sécio-
culturais da Espanha e da Hispano-América.

Apoés a pagina da introdugao, no livro estdo descritos todos os conteudos
que o aluno devera conhecer em cada unidade, divididos entre competéncias
pragmaticas, competéncias linguisticas (abrange os conteudos gramaticais, lexicais
e fonologicos) e conhecimento socio-cultural. Dentre as competéncias linguisticas,
os conteudos fonoldgicos sao os que interessam a esta pesquisa. O QUADRO 4

mostra a distribuicdo destes conteudos nas unidades.
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INTRODUCCION

NUEVO VEN parte de la larga experiencia docente que proporcionan los miles de estudiantes que han
aprendido espafiol con VEN. En su renovacion, se incorporan las recomendaciones y sugerencias del
Marco de referencia europeo asi como las directrices del Plan Curricular del Instituto Cervantes. En
consecuencia, NUEVO VEN se inspira en una clara idea del proceso de aprendizaje que se estructu-
ra con arreglo al siguiente esquema de secuenciacion:

Primera etapa. APROPIACION

e Secciones Ay B: los alumnos escuchan las muestras de lengua, realizan pruebas de control
de la comprensién y producen microdidlogos, todo ello con la finalidad de garantizar la apropiacién
de las funciones comunicativas presentadas.

Segunda etapa. AMPLIACION Y SISTEMATIZACION

e Seccion Cy Pronunciacion y ortografia: se presentan elementos de lengua adicionales que
completan el trabajo de las secciones A y B asi como una practica de la fonética y de la ortografia a
partir de las cuestiones prioritarias que necesita un estudiante extranjero en este nivel.

e Amplia tu vocabulario: a partir de una serie de actividades de variada tipologia, los estu-
diantes consolidan y amplian el vocabulario adquirido a lo largo de la unidad.

e Contenidos gramaticales: los exponentes gramaticales se sistematizan al tiempo que se pro-
pone una préctica especifica de los mismos a fin de preparar a los alumnos para una practica mds
libre.

Tercera etapa. CONSOLIDACION Y TRANSMISION
e Actividades: a partir de documentos reales, aunque adaptados a las necesidades del nivel,
se repasan las destrezas en una seccién que pretende una practica mas libre de todos los contenidos

de la unidad.

e Descubriendo: cada unidad se cierra con una pagina de contenidos culturales centrados en
aspectos representativos de la cultura cotidiana de Espana e Hispanoamérica.

El Libro del profesor de NUEVO VEN 1 incorpora, ademds de las transcripciones del Libro del
alumno y del Libro de ejercicios, las claves de los ejercicios y las sugerencias de explotacion, el CD
Audio Voces de Latinoamérica con un cuadernillo fotocopiable que incluye actividades de explota-
cién. Como novedad anadida, el video opcional Apartamento para dos sigue, en su primera parte, la
progresion de NUEVO VEN 1 aportando un soporte visual como un nuevo material didactico.

El portal de Edelsa (www.edelsa.es) completa, asimismo, todos estos materiales. La pagina dedicada
a NUEVO VEN incluye actividades en Internet que permitirdn profundizar en los conocimientos cul-
turales del mundo hispano ademads de test de evaluaciéon de los progresos funcionales y gramaticales
de los estudiantes.

Al finalizar NUEVO VEN 1 el alumno sera capaz de comprender y expresar ideas basicas y cotidia-
nas, tanto de forma oral como escrita, correspondientes al nivel A2 de las directrices del Marco de
referencia europeo.

Los autores

FIGURA 12: Introdugdo do Nuevo Ven 1 (CASTRO, F.; MARIN, F.; MORALES, R.; ROSA, S., 2006,

p.3)
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Unidades

Conteudos Fonoloégicos

1- jHola!

e Entoacédo de frases afirmativas e interrogativas.

¢ Sinais de pontuacao.

2- Presentaciones

e Reconhecer a silaba ténica nas palavras (I).

3- Alquilar un piso

e Reconhecer a silaba ténica nas palavras (ll).

4- Por la ciudad

¢ Acentuagao das palavras.

5- Comer en el restaurante

«O som® /X/, a letra *j".

6- Hablame de ti

eO“reo“r.

7- De compras

¢ O som /0/ e as letras “c”, “Z”.

8- Invitaciones

¢ O som /k/ e as letras “c”, “qu” e “Kk”.

9- Preparar una excursion

° O “ﬁ”.

10- ; Qué has hecho?

¢ A entoacao exclamativa e interrogativa.

11- Cuéntame qué paso

¢ Acentuagao das formas verbais.

12- Viajar en avién

¢O som /g/ e as letras “g”, “gu” e “gu”

13- Antes y ahora

«O“b e 0"V

14- Instrucciones

¢ A entoacéo interrogativa.

15- Acontecimientos del

pasado

¢ Revisao de esquemas de acentuacao.

QUADRO 4 - Distribuigdo dos conteudos por unidades

® Os autores, embora mencionem a palavra “som”, fazem uso de uma representagdo fonémica,

utilizando barras em lugar de colchetes.
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Os conteudos fonoldgicos apresentados nas unidades demonstram a
preocupacao dos autores em promover o contato dos alunos e do professor com os
elementos segmentais e supra-segmentais da lingua, pois aborda tanto sons
isolados, como questdes de entoagdo e acentuacdo, todos aspectos importantes
para o ensino de pronuncia.

De acordo com Fernandez (2007), € comum os cursos dedicarem pouco
tempo aos elementos fonéticos e por isso € mais aconselhavel, desde o principio,
tratar daqueles que mais contribuem para a comunicagdo eficaz, ou seja, dos
elementos supra-segmentais. Concordando com a proposta da autora, salientamos
que estes elementos devem ser considerados prioritarios porque eles abrangem os
outros fatores que incidem na pronuncia, e podem garantir a inteligibilidade das
interagdes comunicativas.

Apesar do livro Nuevo Ven 1 apresentar os elementos supra-segmentais
da pronuncia, percebemos, durante a observacdo das aulas, que o professor s os
ensinava quando utilizava o livro didatico. No momento de corregao das produgdes
orais dos alunos ou da realizagdao de qualquer outra atividade nao inclusa no
manual, o docente soO tratava dos aspectos segmentais, desconsiderando o valor
dos elementos supra-segmentais para a comunicagdo, conforme apresentado
anteriormente nas se¢des 2.3.3 e 2.3.4, que tratam desses elementos da lingua.

A escolha e a sequéncia dos conteudos apresentadas no livro estao
consoantes aos que muitos autores recomendam para o ensino de pronuncia. No
entanto, a forma de apresentacdo e as atividades de alguns conteudos ndo estéo
completamente adequadas para um desenvolvimento significativo da pronuncia.

A primeira unidade, de acordo com o programa, trata dos sinais de
pontuacdo e da entoagao interrogativa e exclamativa. Do primeiro topico, o livro
apresenta alguns sinais de pontuagdo, sem nenhuma referéncia ao seu uso ou
funcdo. A pratica do conteudo é essencialmente mecanica, consistindo em pontuar
um didlogo que € um recorte do apresentado na segao inicial da unidade. Ou seja,
essa pratica permite ao aluno realizar o exercicio a partir da cépia da pontuagéo do
texto apresentado anteriormente, sem exigir-lhe uma reflexdo sobre o conteudo
estudado.

Sobre o tépico de entoagao, a abordagem também é realizada através de

atividades praticas, sem nenhum apoio de explicagbes ou sistematizagbes de
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conteudos. Os exercicios sdo auditivos, cuja proposta é a simples discriminagéo

entre frases interrogativas ou exclamativas, como mostra a FIGURA 13 abaixo:

PRONUN J__QDJJ /J;JD RAFIA

® Slgnos de puntuacmn punto ( ) coma (,)

signos de interrogacion L? E
= |
ara ayudarte signos de exclamacién I! %

T PSS SE———————————

&

E

o

emas son afirmac \ nes.

1 ANADE los signos de puntuacion en este 2 @ d_ Escucha y di qué frases son pre-
dialogo. guntas y cuales son afirmaciones.

ESCRIBE los signos de puntuacion.

Las

Diego: ;Eres argentina?
Carla: No, soy brasilefia. a. Es usted espanol
Diego: jHablas espaiiol muy bien! banol?
Carla: Bueno, soy profesora de espafiol. b. \Sﬁ “aT? Carla
Diego: AR, claro! / & V ive en Veracruz
Elvira: Bueno, Diego, muchas gracias y hasta pronto. Vive en Veracruz?
Diego: ;Hasta I vista! d Es de Co]omb;a

< de

FIGURA 13: Acentuacdo e entoagdo (CASTRO, F.; MARIN, F.; MORALES, R.; ROSA, S., 2006, p.12)

Por apresentarem na mesma unidade os conteudos de pontuacédo e
entoacdo, os autores poderiam té-los relacionado, destacando, por exemplo, que a
pontuacgdo, além de ser fundamental para a ortografia, também atua na pronuncia da
lingua, pois os acentos definem as frases quanto ao tipo (interrogativa, exclamativa,
afirmativa, etc.), influenciando, consequentemente, a entoagéo das frases (ver segcéo
2.3.4). Estabelecendo esse paralelo, estariam também conscientizando o aluno da
relagdo da pronuncia com outros aspectos da lingua. Diante do exposto, é
conveniente que o professor complemente o material, visando assegurar o melhor
desempenho da aprendizagem dos alunos.

Sobre os exercicios auditivos, € inegavel o seu importante papel para a
aprendizagem da entoag&o. No entanto, conforme indicagdes de Fernandez (2007),
devem estar aliados a outros procedimentos didaticos também, como imitacao e
producao livre de enunciados para treinar o que foi ensinado e, para sanar possiveis
dificuldades, é conveniente utilizar recursos visuais, a partir das curvas de entoacao,
por exemplo.
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Outros temas trabalhados no livro s&o silaba ténica e acentuacgao,
distribuidos nas unidades 2, 3, 4, 11 e 15. A evolugcédo do assunto € bem didatica,
iniciando com a identificagdo das silabas tdénicas para depois apresentar as regras
de acentuacdo. Contudo, as atividades de todas essas unidades nao demonstram a
mesma progressdo. S4o exercicios repetitivos, variando entre classificar de acordo
com a silaba tonica ou sublinha-la.

Assim como ocorre com a entoacdo, as atividades relacionadas a
tonicidade e a acentuagdo também devem ser variadas. Moreno (2002),
corroborando com a idéia de Fernandez (2007), sugere que as atividades progridam
de exercicios mais controlados e repetitivos para os de producgao livre.

O manual também apresenta alguns sons e letras do espanhol, sem, no
entanto, justificar ao professor o motivo da escolha de alguns sons em detrimento de
outros. Sobre o0 ensino desses conteudos, Busto traca de forma realista como ele é

comumente realizado em sala:

Nos empenhamos em ensinar o /r/ -rr- vibrante ou o /x/ -j, g- sem nos dar
conta de que a correta articulagdo dos sons serve de muito pouco (salvo na
producdo oral de palavras isoladas) para conseguir uma melhora da
pronuncia do nosso idioma. Esquecemos que, salvo em casos concretos,
nunca falamos com pausas entre palavra e palavra, e sim que estas se
encontram inseridas dentro de uma cadeia falada na qual as palavras se
acentuam, estabelecem relagdes entre seus sons fronteiricos e se entoam
de uma determinada maneira segundo a situacdo e a intencéo
comunicativa. (BUSTO, 2007, p.1237, tradugdo nossa)

Conforme a analise do livro, a pratica observada dos professores e as
respostas obtidas no questionario, percebemos que a pronuncia é tratada no NLE
exatamente como descrito na citagao acima.

Analisando aqui especificamente o livro, verificamos que os sons sao
apresentados isoladamente ou em palavras descontextualizadas e a pratica dos
alunos é embasada na repeticdo ou distingdo, entre duas opg¢des, da palavra que
ouvem em uma gravagao, como ilustra a FIGURA 14. Em poucos casos as palavras
utilizadas na secédo de pronuncia séo retiradas do texto ou de alguma atividade
anterior. Normalmente sdo palavras que nao foram vistas na unidade e que estao,

efetivamente, descontextualizadas.
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7

PRONUNCIACION Y ORTOGRAFIA
1 @l ESCUCHA y repite.

Jamaica, Argentina, joven, naranja, extranjero,
girar, junto, girasol, Jorge, jirafa, Japiter

{X/ |ja |jege |jigi| jo| ju

2 @1, Escucha y SENALA qué palabra oyes.

A e e d. e. f.

1 | hizo | coja |susto| cruje | jauja | gira

2 | hijo | cosa | justo | cruce | jaula | mira

h

FIGURA 14: O som [x] do espanhol (CASTRO, F.; MARIN, F.; MORALES, R.; ROSA, S., 2006, p.60)

Essa pratica de ensino € valida para atividades iniciais, mas devem ser
complementadas com exercicios mais contextualizados e significativos, pois as
interagbes comunicativas reais exigem mais do que palavras ou sons isolados e
esse fato deve ser considerado em sala de aula pelos professores e pelo material
didatico.

Ainda ao tratar de alguns sons, o manual apresenta uma tabela com o
simbolo fonético e as grafias que representam, conforme ilustra a FIGURA 15 a
seguir. Os simbolos apenas introduzem as formas ortograficas que lhes sé&o
correspondentes, sem aparecer em nenhum outro momento. Nao fica claro,
portanto, sua fungcdo naquele contexto. Ademais, ndo sado utilizados em todas as
unidades que estudam os sons do espanhol.

Concordamos com Pérez (1998) quando defende o ensino de pronuncia
através de sua inclusao em diferentes contextos Iéxicos e em diversas estruturas
sintaticas, contemplando também os elementos supra-segmentais, para a realizagéo
de exercicios mais produtivos. Tratamento este bem diferente do proposto no

manual analisado.
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FIGURA 15: O som [b] do espanhol (CASTRO, F.; MARIN, F.; MORALES, R.; ROSA, S., 2006, p.156)

Em cada unidade do livro do professor s&o apresentadas algumas
sugestdes sobre como trabalhar alguns conteudos, principalmente os de produgéo
oral. No caso especifico da segcao de pronuncia, ndo contribui com nenhuma
recomendacado ou proposta de ensino. Aparecem, somente, em duas unidades,
alguns esclarecimentos sobre os sons apresentados.

Ainda conforme informag¢des da introdugdo, o livro do professor vem
acompanhado, além dos CDs das praticas auditivas das unidades, do CD de audio
Voces de Latinoamérica, que permite ao aluno o contato com mostras de fala de
paises latino-americanos e o consequente conhecimento de algumas variedades
dialetais. Complementando o CD, o livro traz atividades fotocopiaveis que
possibilitam ao professor reforcar esses conhecimentos. Vale ressaltar, porém, que
as atividades nao trabalham questées de pronuncia, ndo explorando, portanto, todas
as possibilidades do material auditivo. Este material complementar seria oportuno
para o tratamento das diferentes normas do espanhol, “para apresentar aos alunos o
mosaico de variedades que constitui a lingua que aprendem.” (OLIVE, 1999, p. 58,
tradugao nossa)

Além disso, as questbes fonéticas ndo sdo abordadas como sugere o
enfoque comunicativo de ensino. De acordo com Celce-Murcia (1987), o tratamento

das questdes de fonética dentro do marco comunicativo deve ser baseado em uma
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pratica de pronuncia atrelada a todas as atividades realizadas, sejam estas de
gramatica, de léxico, ou de qualquer outra natureza. E pela analise do livro, n&o
percebemos uma proposta para o ensino de fonética apoiado em uma pratica
integrada.

De modo geral, percebemos no livro a preocupagdo com o ensino de
pronuncia e com o0s seus elementos mais pertinentes para a comunicagao.
Entretanto, o tratamento dado aos conteudos e os exercicios propostos aos alunos
limitam a aprendizagem da pronuncia.

Diante dessas constatacdes, € recomendavel que o professor tenha
autonomia para complementar o material didatico e poder, assim, contribuir de forma
positiva para a aprendizagem dos alunos. Reforgamos essa idéia pelo fato de que os
dados obtidos na observagcédo e no questionario demonstrarem a tendéncia dos

professores a limitar-se as sugestdes do livro didatico.

4.1.2 Nuevo Ven 2

Para o terceiro e quarto semestre do curso de espanhol do Nucleo é
utilizado o livro Nuevo Ven 2. Este manual é de autoria de Francisca Castro,
Fernando Marin e Reyes Morales e esta dividido em 15 unidades.

Na pagina introdutéria do livro, conforme ilustra a FIGURA 16, vemos que
todas as unidades dividem-se sempre da mesma forma. As se¢des A e B promovem
o contato do aluno com mostras do idioma a partir de dialogos, atividades auditivas,
exercicios de compreenséao textual e de pratica oral. Na etapa de sistematizacéo, os
conteudos gramaticais sdo apresentados e praticados em exercicios procedentes a
explicagdo tedrica. Concluindo cada unidade, a etapa de transmissdo trabalha
primeiramente as quatro destrezas através da revisdo da matéria estudada na
unidade e finaliza com uma secao que trata dos fendmenos culturais da Espanha e

da Hispano-Ameérica a partir de atividades de leitura e escrita.
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F
INTRODUCCION
INTRODUCCION

NUEVO VEN parte de la larga experiencia de aprendizaje que proporcionan los miles de estudiantes
que han aprendido espafiol con VEN. En su renovacion, se incorporan las recomendaciones y suge-
rencias del Marco comtin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion
asi como las directrices del Plan Curricular del Instituto Cervantes. En consecuencia, NUEVO VEN se
inspira en una clara idea del proceso de aprendizaje que se estructura con arreglo al siguiente esque-
ma de secuenciacion:

Primera etapa. APROPIACION

* Secciones A y B: los alumnos escuchan las muestras de lengua, realizan pruebas de control
de la comprensién y producen didlogos, todo ello con la finalidad de garantizar la apropiacién de las
funciones comunicativas presentadas.

Segunda etapa. SISTEMATIZACION

* Contenidos gramaticales: los cuadros gramaticales sistematizan los contenidos lingtifsticos
de cada unidad mientras los ejercicios proponen una prdctica especifica de los mismos a fin de pre-
parar a los alumnos para una produccién mas libre.

Tercera etapa. TRANSMISION

* Lengua en uso: propone una practica libre de todos los contenidos de la unidad mediante
un trabajo con las cuatro destrezas. Las actividades parten de un documento real, que funciona como
muestra de lengua, en funcion del cual se revisan los contenidos funcionales, [éxicos y gramaticales
de cada unidad.

» Taller: desarrolla la competencia lectora y escrita de los alumnos. Con unas preguntas o da-
tos previos como elemento motivador, se trabaja la comprension lectora de los alumnos a partir de
textos de procedencia diversa (literarios, periodisticos...). La seccion concluye con una propuesta de
trabajo en grupo que propicia asimismo un desarrollo compensado de la destreza oral.

El Libro del profesor de NUEVO VEN 2 incorpora las soluciones y las transcripciones del Libro del
alumno, la clave del Libro de ejercicios y las sugerencias de explotacién. Como novedad afadida, el
video opcional Apartamento para dos sigue, en su segunda parte, la progresion de contenidos de
NUEVO VEN 2. Con ello se pone a disposicion del profesor un nuevo soporte que se suma a los mate-
riales diddcticos de este nivel.

El portal de Edelsa (www.edelsa.es) completa, ademds, todos estos materiales. La pagina dedicada a

del mundo hispano ademds de test que permiten evaluar los progresos funcionales y gramaticales de
los estudiantes.

Al finalizar NUEVO VEN 2 el alumno serd capaz de comprender y expresar ideas principales asi como
enfrentarse a casi todas las situaciones que puedan surgir en ambitos cotidianos. Todo ello correspon-
de al nivel B1/B1+ de las directrices del Marco de referencia europeo.

Los autores

Figura 16: Introducao do Nuevo Ven 2 (CASTRO,F.; MARIN,F.; MORALES,R., 2006,p.3)
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Ap0s a pagina de introdugéo, o livro apresenta a divisdo dos conteudos e
das unidades conforme as competéncias trabalhadas. Estas se dividem em
pragmaticas, linglisticas (gramatical e lexical) e sbécio-culturais. Dentre as
competéncias linglisticas ndo constam mais os conteudos fonoldgicos. Isso indica
que a pronuncia nao vai ser abordada nesse volume do manual.

Analisando cada unidade, percebemos que ndo ha nenhum tépico ou
atividade que aborde questdes de pronuncia. Os conteudos privilegiados sé&o
sempre os funcionais e os gramaticais. Busto defende a importancia do estudo da

pronuncia igualando o seu valor aos dos outros conteudos ao afirmar:

Resulta légico supor que ao aluno nao lhe serve de nada ter um bom
conhecimento de gramatica, uma perfeita preparagdo soécio-cultural ou um
amplo dominio do vocabulario se depois ndo pode fazer-se entender ou nao
compreende o0 que um nativo o diz. [...] Por esta raz&o, eliminar o ensino da
pronincia em nossas aulas € reduzir drasticamente nido somente suas
possibilidades expressivas e de significagdo, mas também o rendimento e a
exploragédo de seus conhecimentos da lingua em outros campos. (BUSTO,
2007, p.1238, tradugdo nossa)

Tendo em vista que o manual didatico ndo trata dos elementos de
pronuncia e dado seu valor para o desenvolvimento da capacidade comunicativa do
aluno, compete ao professor suprir essa auséncia a partir do uso de outros
materiais, garantindo assim o contato dos estudantes com os conteudos necessarios
para a aprendizagem de um idioma estrangeiro.

Os dados da observacdo e as respostas do questionario do professor
confirmam a escassa presenga do ensino de pronuncia nas aulas do terceiro
semestre, para as quais o livro Nuevo Ven 2 é adotado. Isso pode indicar que o
professor se apdia no que propde o livro. Uma vez que ndo ha uma apresentacao

sistematizada da pronuncia, o docente a distancia de suas aulas.

4.1.3 Nuevo Ven 3

O ultimo volume da colecdo do manual Nuevo Ven, de autoria de
Fernando Marin, Reyes Morales e Mariano del M. de Unamuno, é adotado nos

semestres cinco e seis do curso de espanhol do Nucleo.
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No Nuevo Ven 3, assim como nos outros dois volumes, a introducido
expde a sequéncia de conteudos em que esta estruturado o livro e nessa descrigao,
novamente, ndo consta o estudo da pronuncia. Nas unidades serao trabalhadas as
competéncias pragmaticas e linguisticas (gramatical e |éxica) e os conhecimentos
socio-culturais, excetuando-se os elementos fonoldgicos da lingua, como nos mostra
a FIGURA 17.

A primeira unidade, de numero 0, tem por objetivo revisar os assuntos
gramaticais e comunicativos estudados no tomo anterior. As outras doze estao
organizadas obedecendo as seguintes etapas: a primeira pratica a compreenséo
leitora e auditiva de diferentes tipos de textos e a segunda etapa dedica-se ao
estudo e a pratica de estruturas gramaticais da lingua. Na terceira e ultima etapa, os
alunos exercitam a redagcdo de diferentes tipos de textos e, posteriormente,
deparam-se com duas propostas. Em oito das doze unidades, a segao Tertulia
promove a discussao do tema da unidade e nas outras quatro, os alunos entram em
contato com a realidade socio-cultural da Espanha através do uso do video Esparia
en Directo. E importante comentar aqui que esse video complementar ndo é
disponibilizado pelo Nucleo aos professores.

Conforme analisado, o livro ndo apresenta nenhuma proposta de ensino
de pronuncia para os semestres avangados. Essa omissao pode resultar prejudicial,
pois, como adverte Griffin (2005), um mesmo aprendiz pode, em determinado
momento, utilizar um elemento da lingua de forma correta e, em outro momento,
utilizar o mesmo elemento erroneamente. E acrescenta, ainda, que os aprendizes de
uma segunda lingua estdo mais suscetiveis a esta variabilidade pela falta de
conhecimentos linguisticos. Isso representa, no contexto de ensino de pronuncia,
que é importante o estudo da pronuncia em todos os niveis de ensino, pois talvez o
aluno ainda nao tenha dominio suficiente desse aspecto da lingua para comunicar-
se bem.

O Marco de Referencia Europeu e o Plano Curricular do Instituto
Cervantes sugerem o estudo dos conteudos fénicos em todos os niveis de ensino,
indicando, inclusive, a distribuicdo dos conteudos por nivel. O que percebemos, no
entanto, é que ainda que os autores do Nuevo Ven afirmem pautar-se nas sugestdes
desses dois documentos, os conteudos fénicos nao estao inclusos nos volumes 2 e

3 do manual, desconsiderando a necessidade de um estudo continuo da pronuncia.
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INTRODUCCION

NUEVO VEN parte de la larga experiencia docente que proporcionan los miles de estudiantes que han
aprendido espafiol con VEN. En su renovacién, se incorporan las recomendaciones y sugerencias del
Marco de referencia europeo. En consecuencia, NUEVO VEN se inspira en una idea clara del proce-
so de aprendizaje que se estructura con arreglo al siguiente esquema de secuenciacion:

Antes de empezar, el manual se abre con una unidad 0 que permite al alumno repasar los puntos esen-
ciales de gramatica y comunicacion abarcados en NUEVO VEN 2.

Primera etapa. APROPIACION

¢ Comprension lectora: esta seccion presenta un texto periodistico o literario con su correspondien-
te explotacién pedagégica enfocada en el trabajo del léxico y en el control de la comprension.

o Comprension auditiva: esta seccion presenta diferentes tipos de audicién (entrevistas, didlogos,
poema, noticias...) con su correspondiente explotacion pedagégica centrada en el trabajo del léxico
y en el control de la comprension.

Segunda etapa. SISTEMATIZACION
e Lengua: esta seccion ofrece una practica especifica de los exponentes gramaticales mediante cua-
dros de sistematizacion seguidos de ejercicios.

Tercera etapa. TRANSMISION
e Taller de escritura: esta seccién invita al alumno a redactar diferentes tipos de escritos (cartas per-
sonales y formales, correos electronicos, cartas de protesta, etc.) a partir de un modelo.
o Tertulia y Video: Tertulia (en 8 unidades) o Video (en 4 unidades).
o Tertulia: el tema de la unidad es el eje de esta seccion y permite a los alumnos expresarse y deba-
tir.
e Video: utilizacién de algunas secuencias del video Espaia en Directo para ilustrar el tema de
determinadas unidades.

Se completa con tres modelos de examenes del DELE Intermedio.

El libro del profesor de NUEVO VEN 3 incorpora las soluciones y las transcripciones del libro del
alumno, la clave del libro de ejercicios y las sugerencias de explotacion.

Por fin, hay que destacar el video Espaiia en Directo como complemento idéneo para NUEVO VEN 3.
En efecto, la utilizacién del video estd integrada en el manual donde se trabajan 4 de las 8 secuen-
cias.

Espaiia en Directo es un video que contiene ocho entrevistas. A través del testimonio de las personas
que aparecen se descubren facetas tan variadas de Espafia como la vida estudiantil, el turrén, las
tapas, la fruta, la prensa, los taxis, la Loteria Nacional y el flamenco. Encontrard en el portal de Edelsa
(www.edelsa.es), Férum didéctico, Carpeta de recursos, unas actividades de explotacion de todas las
secuencias de video.

Al terminar NUEVO VEN 3 el alumno serd capaz de comprender una gran variedad de tipos de texto
y de expresar ideas argumentando de manera eficaz. Todo ello corresponde al nivel B2/B2+ de las
directrices del Marco de referencia europeo.

Los autores

FIGURA 17: Introdugdo do Nuevo Ven 3 (MARIN, F.; MORALES, R.; UNAMUNO, M.M. 2006, p.3)
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Dessa forma, seria importante que o livro considerasse a aprendizagem
como uma pratica continuada, apresentando e consolidando os conhecimentos de
forma progressiva, principalmente os elementos de pronuncia, que permeiam todas
as atividades de um idioma e estdo presentes em todos os niveis de ensino.

No contexto da pesquisa, a analise do livro didatico € importante por
acreditarmos que o tratamento dado aos elementos da pronuncia no manual influi
diretamente na pratica do professor. Esse pensamento foi corroborado pelas
observacgbes realizadas em sala e pelos dados obtidos com a aplicagdo dos

questionarios, conforme apresentaremos a seguir.

4.2 Analise da observagao

Previamente a entrada em sala de aula para o periodo de observagao das
aulas de espanhol, foram delimitados os aspectos que seriam apreciados com
relagdo ao ensino de pronuncia. A escolha, pautada nas questdes de pesquisa,
deteve-se a observacéo dos seguintes pontos: didatica utilizada considerando forma
de abordagem do assunto pelo professor, bem como materiais e exercicios; e a
importancia da pronuncia frente aos outros elementos da lingua.

Nas subsec¢des seguintes, analisaremos separadamente os dados obtidos

na observacao de cada nivel de ensino.

4.2 .1 Nivel Inicial - Semestre |

A investigacdo sobre como ocorre o ensino de pronuncia no nivel inicial
de ensino aconteceu com a turma do primeiro semestre, com aulas aos sabados,
das 14h as 17h. Foram observados 9 dias de aulas, somando 36 horas/aulas.

A partir desse trabalho de observacéo, foi possivel perceber a atengao do
professor com a pronuncia. O ensino desse elemento da lingua era uma pratica

constante nesse grupo, realizada por meio da apresentagdo de novos sons ou da
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corregao das producdes dos alunos. Todo esse cuidado estava refletido na forma
consciente com que os alunos tratavam a pronuncia.

Para ensinar ou corrigir os sons, o professor recorria a pratica da
repeticao, principalmente nas atividades de leitura e produgao oral. Primeiramente,
pronunciava a forma correta do som, algumas vezes acompanhada da
representacdo no quadro de seu simbolo fonético correspondente, e entdo pedia aos
alunos para repeti-la. Um exemplo, dentre muitos, foi a palavra mafiana [mafana],
pronunciada com a nasalizagdo das vogais por um aluno e devidamente corrigida
pelo professor, que apos a corregdo, solicitou que o grupo a repetisse.

Algumas vezes, além de enfatizar a pronuncia correta de uma palavra,

também incluia explicagdes, como, por exemplo, quando destacou a diferenga entre
as palavras “coger” [koxér] (que significa agarrar, pegar) e “correr’ [korér] (andar

com velocidade), casos em que a pronuncia equivocada gera mudanga de
significado.

Esse mesmo processo de audicdo e repeticdo era empregado também
em atividades auditivas. Apos a audigcdo de cangdes ou de textos do livro didatico,
os alunos faziam a leitura do material e o professor insistia na repeticao daqueles
sons que geravam mais dificuldades. A repeticdo geralmente era realizada em
grupo.

Apesar da visivel atengao dedicada ao ensino de pronuncia, o professor
nao demonstrou dominio sobre a escolha de seus procedimentos didaticos. O
docente raramente os modificava, limitando-se ao que propunha o livro didatico. O
manual ndo apresenta o conteudo de forma sistematizada e as atividades propostas
se pautam quase sempre na pratica da audicéo e da repeticao.

Conforme Llisterri (2003), os exercicios baseados no “escute e repita”
podem nao resultar efetivos, ja que muitas vezes o estudante ndo é capaz de
perceber a diferenga entre o que escuta e o que diz, nem entre o que realmente se
diz e o que cré ouvir. Assim, o estudante categoriza a sequéncia fénica conforme os
padrées de sua propria lingua, o que lhe impede de adquirir a correta pronuncia da
lingua alvo.

O que ocorre € que nos niveis iniciais de aprendizagem, devido a falta de

conhecimentos da lingua alvo, o aluno sempre que necessario recorre a sua lingua
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materna por ser o sistema linguistico que mais domina, dando origem a uma
transferéncia negativa, apresentada na segao 2.2.1.2.

Verificamos também que o professor utilizava diferentes recursos como
cangoes e textos literarios para o ensino de pronuncia. No entanto, usualmente os
trabalhava do mesmo modo, a partir da imitacdo dos sons. Um fato importante € que
quando nao utilizava materiais complementares, o professor trabalhava com o livro
didatico, e o manual Nuevo Ven 1, como anteriormente discutido, propde atividades
de pronuncia mecanicas e repetitivas que contrariam inclusive um dos pressupostos
basicos do ensino comunicativo, de que “o aprendizado de uma segunda lingua é
faciltado quando os alunos se envolvem em interagdbes e comunicacdes
significativas.” (RICHARDS, 2006, p.42). Assim que os alunos, independente dos
recursos utilizados pelo professor, eram expostos a mesma abordagem de ensino
vazio de reflexdo e carente de objetivos, bastante distanciada das praticas orais
encontradas na realidade fora da sala de aula.

Outra importante questdo observada é que o professor, apesar da
aparente preocupagao com a pronuncia, restringe-a somente as atividades de leitura
e de producéo oral. Nos conteudos e nas tarefas gramaticais, se fixa somente nesse
assunto, desconsiderando que pode incorporar 0 ensino de pronuncia as li¢coes,
aproveitando os conteudos de qualquer natureza para também trabalhar os
elementos segmentais e supra-segmentais da lingua. E como se a pronuncia, para
esse professor, s6 fosse importante nas atividades orais. De todo modo, é
importante reconhecer aqui que, nesse grupo, a pronuncia € um elemento da lingua
tdo valorizado quanto os outros.

Um ponto observado que merece atengédo também é o fato de o professor
nao tratar, exceto quando apresentado no livro, dos elementos supra-segmentais da
pronuncia. Preocupa-se em ensinar e corrigir os sons em palavras, mas descuida de
aspectos importantissimos como entoacéo e acento, por exemplo.

Apesar das limitagbes apontadas, o tempo dedicado em todas as aulas ao
ensino de pronuncia, ainda que variavel, tem seus resultados refletidos no cuidado e
preocupagao dos alunos com a pronuncia, inclusive corrigindo-se algumas vezes
antes do professor indicar as falhas.

Dos semestres observados, foi neste que percebemos maior atengédo com
0 ensino da pronuncia. Importante destacar essa informagéo porque o cuidado com

a pronuncia deve ser considerado desde os primeiros dias de aula, pois, como bem
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afirma Carvalho (2006), quanto antes o aluno entrar em contato com os sistemas
fonéticos e fonologicos do novo idioma, menores serdo as chances de ocorrerem
erros de pronuncia e uma futura fossilizagdo dos mesmos.

Sobre o fendmeno da fossilizagdo e sua relagdo com a pronuncia, Lled

ainda adverte que:

Se bem na sintaxe, na morfologia e no Iéxico se pode ir progredindo e
experimentando uma aproximacgdo paulatina a gramatica da lingua objeto,
na fonologia o progresso costuma deter-se antes de chegar a adquirir uma
competéncia nativa.( LLEO,1997, p.43, tradug¢ado nossa)
Dessa forma, o ensino de pronuncia faz-se necessario a partir de uma
pratica constante, independente da pretensdo do aluno de atingir um nivel de
pronuncia semelhante a de um falante nativo. O mais importante € garantir uma

pronuncia que permita a inteligibilidade nas trocas comunicativas.

4.2 .2 Nivel Intermediario - Semestre |l

Para a investigacdo do ensino de pronuncia no nivel intermediario,
observamos o grupo do terceiro semestre, com aulas as sextas-feiras, das 15h as
18h. No total, observamos 9 dias de aulas, somando 36 horas/aulas.

A observacéo nos permitiu diagnosticar que a pronuncia, nesse semestre,
era um elemento frequentemente menosprezado, principalmente frente ao ensino de
gramatica. Sua presenga em sala estava restrita a corre¢gées pontuais de algumas
producdes orais dos alunos, a partir da repeticao individual ou em grupo da forma
apresentada pelo professor.

O docente parecia estar compromissado somente com correg¢des, pois
nao utilizava em sala nenhum material de apoio, nem observamos nenhum
planejamento para o ensino de pronuncia. As atividades realizadas em sala
restringiam-se a propdsitos primarios, ou seja, 0os exercicios de gramatica s6 serviam
para praticar conteudos gramaticais; os de leitura eram uteis somente para trabalhar
a compreensao textual. E, desta forma, a pronuncia sé se inseria em atividades de
producdo oral, e seu tratamento era pautado na correg¢do, reduzido, ainda, aos

elementos segmentais, deixando a parte os elementos prosddicos da lingua.
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Sobre essa questdo de ndo incorporar a pronuncia ao ensino de outros
assuntos da lingua, um exemplo claro foi o caso em que um aluno, na resposta de

uma atividade de gramatica, disse a palavra autobus [autofus]. No entanto,

pronunciou o “u” como “I”, ou seja, pronunciou alfobus [altofjus], palavra inexistente

“, 9

na lingua espanhola. Essa troca € perceptivel, porque o “u” e o “I’ ndo possuem o
mesmo som no espanhol. Apesar disso, o professor corrigiu prontamente o plural da
palavra, que seria autobuses, mas nao alertou o aluno do uso indistinto e incorreto
de “u” por “I". Essa omissao desconsidera o fato de o erro fonético causar problemas
na comunicacgdo tanto quanto as falhas gramaticais ou de Iéxico. (SACRISTAN,
1997)

Acreditamos que essa falta de planejamento para o ensino de pronuncia
seja ocasionada, provavelmente, pela auséncia de orientacdo no livro didatico
utilizado no semestre. O Nuevo Ven 2 nao aborda os elementos da pronuncia.
Assim, para o professor tratar desses assuntos, € necessario o apoio de materiais
extras.

Apesar da atencdo insuficiente com a pronuncia em sala de aula, o
professor a adota como critério para atribuicdo de notas em provas orais. Assinalar
uma nota ao aluno baseando-se em um momento pontual pode nao ser a forma
mais justa de avaliagdo, pois o aprendiz, neste momento, pode ser tomado por
sentimentos como medo e nervosismo, que podem comprometer seu real

desempenho. Concordamos com Tarone quando declara:

Quando [0 aprendiz] ndo esta esforgando-se por utilizar uma lingua muito
precisa, ou muito correta, [...] € quando realmente esta demonstrando o
nivel da lingua que possui. Ao por mais atengcao na lingua que usa, utiliza
lingua mais além de sua competéncia, 0 que provoca mais variabilidade e
mais interferéncia da L1. (TARONE 1983 apud GRIFFIN, 2005, p.110)

Embora ndo demonstre valorizar a pronuncia em sala de aula, a atitude
do professor de considerar a pronuncia como critério de avaliagao denota, ainda que
de forma indireta, o seu reconhecimento da importancia desse aspecto para a
comunicagdo, pois, se ndo a julgasse relevante, ndo a consideraria como critério

para qualificacdo dos alunos.
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4.2.3 Nivel Avancgado - Semestre V

A observagcdo do ensino de pronuncia no nivel avangado ocorreu na
turma do quinto semestre, com aulas aos sabados, das 8h as 11h. Neste grupo,
foram observados 9 dias de aulas, somando 36 horas/aulas.

Durante o periodo de observagao desse semestre, foi possivel perceber a
preocupacgao do professor com a pronuncia de seus alunos, apesar de avaliarmos o0s
seus procedimentos didaticos como limitados e repetitivos.

Em todas as aulas o professor reservava um espaco no quadro para ir
anotando, no decorrer das atividades, as palavras que geravam mais dificuldades de
pronuncia e, ao final, pedia aos alunos para repetirem conjuntamente a forma

correta apresentada por ele, insistindo na repeticdo quando notava uma maior

complexidade. Uma das palavras escritas foi renta [rénta], e todos a pronunciaram

juntos, com o professor enfatizando o som do < r >, distinto do portugués por ser
vibrante multipla no espanhol e gerar dificuldades para os alunos.

A dificuldade dos alunos brasileiros com a pronuncia da vibrante multipla
do espanhol é confirmada em pesquisa realizada por Silva (2007) com alunos
cearenses de espanhol. Segundo a autora, os problemas com a vibrante multipla
decorrem, do ponto de vista das diferencas geograficas, da auséncia desse fonema
no portugués.

Sobre o0 ensino de pronuncia, observamos que o professor demonstra
preocupagao com uma boa pronuncia, mas resume sua didatica a corregcao dos
sons, sem utilizar outro procedimento que ndo a apresentacao isolada das palavras
no quadro, seguidas da repeticdo destas pelos alunos.

Uma possivel justificativa para esse ensino de pronuncia focado na
repeticdo € a auséncia, no livro didatico adotado, Nuevo Ven 3, de um topico
relacionado a pronuncia. Como aludimos anteriormente, ao nos reportamos ao
terceiro semestre, neste o professor também precisaria trazer ou até mesmo
elaborar materiais extras para tratar da pronuncia em sala. No entanto, neste
semestre, verificamos que o professor incorpora as atividades gramaticais e
auditivas a pratica de alguns sons ou palavras, ainda que através da corregdo dos
sons e a posterior repeticao pelos alunos.
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Flores expde os beneficios da utilizagcdo de outros conteudos para o

tratamento da pronuncia quando enuncia:

[...] se os aspectos fonéticos forem praticados com o vocabulario e a
gramatica da unidade em questdo, o aluno podera enfocar mais
efetivamente sua atengdo a pronuncia, porque o contexto lhe é familiar. A
integragcado das atividades orais e de compreensao auditiva a licdo lhe dara
muitas oportunidades de praticar o som e de apreciar a conexao que existe
entre o exercicio de pronuncia e a comunicacao oral efetiva. (FLORES,
2006, p.3, tradugdo nossa)

A preocupacao do professor com uma adequada pronuncia dos alunos e
a consciéncia de que pode trabalha-la a partir de outros conteudos, resultaria mais
eficiente se também fosse valorizada a sistematizagado dos elementos da pronuncia,
e, principalmente, se considerasse como necessarios 0s elementos supra-
segmentais. Fernandez (2007) assevera que, para o ensino de pronuncia, a atengéo
a forma é fundamental e as falas mecéanicas que podem resultar desse processo
devem ser compensadas com a valorizagao dos elementos supra-segmentais da
lingua.

De modo geral, € notdria a intengéo do professor de trabalhar a pronuncia
em sala de aula. O questionavel, no entanto, € a abordagem do conteudo,
principalmente com relagao aos procedimentos didaticos. Referente a isso, um dos

objetivos gerais do presente trabalho €&, a partir dos dados da observagéo,

apresentar uma proposta para o ensino da pronuncia mais eficaz e contextualizado.

4.3 Analise dos questionarios

Ap6s o periodo de observagdo, demos prosseguimento a fase de
diagnoéstico com a aplicagdo de um questionario (APENDICE A) com os trés
professores observados. A pretensdo foi de averiguar o processo de ensino de
pronuncia nos trés niveis de ensino do Curso de Espanhol do Nucleo de Linguas:
inicial, intermediario e avangado, tencionando obter a visdo do professor sobre sua

pratica docente.
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O questionario, como também apresentado nas secbes 3.4 e 3.5, foi
elaborado com base nos objetivos e nas questdes da pesquisa e coletou
informacgdes sobre os seguintes aspectos:

a) Estudos realizados fora do pais e contato com falantes nativos;

b) Importancia do ensino de pronuncia;
C
d

e) Estratégias didaticas utilizadas;

)
) Formacé&o docente e ensino de pronuncia;

) Frequéncia e tempo dedicados ao ensino de pronuncia;

)

f) Materiais utilizados;

g) Elementos da pronuncia mais valorizados pelo professor;

h) Dificuldades relativas ao ensino de pronuncia;

i) Proposta pedagdgica para o ensino de pronuncia do Nucleo.

As respostas obtidas com a aplicagdo deste instrumento foram
importantes para a consecugdo de um dos nossos objetivos centrais de pesquisa,
relativo ao diagnéstico, pois nos permitira estabelecer, quando possivel, um paralelo
entre a visdo do professor sobre sua pratica de ensino, a realidade por nos
observada em sala de aula e as informacdes obtidas da analise do livro didatico.

Ressaltamos que foi aplicado também um questionario com a
coordenadora do curso de espanhol do Nucleo (APENDICE B). Algumas das
respostas obtidas ja foram utilizadas na apresentacdo da metodologia desta
pesquisa (ver seg¢oes 3.2 e 3.3). As demais serdo analisadas concomitantemente as
respostas dos professores, de acordo com os aspectos descritos acima.

A seguir sera apresentada a analise e discussdo dos dados referentes

aos questionarios.
4.3.1 Estudos realizados fora do pais e contato com falantes nativos

Sobre esse aspecto, o questionario buscou investigar se os professores
haviam realizado algum estudo fora do pais; se mantinham contato com algum
falante nativo da lingua espanhola; e, em caso afirmativo, se essa experiéncia

influenciava sua pratica docente e de que modo.



77

Todos os professores afirmaram que nunca realizaram estudos fora do
pais, mas que estabelecem contato com falantes nativos e que essa relagdo
influencia sua pratica docente. O modo como essa experiéncia os influencia esta
descrito no QUADRO 5 abaixo:

Professor Modo como influencia

Aperfeicoamento da pronuncia.

P1
Por exemplo, tento trabalhar com os alunos a questédo da entoagdo

P3 que acredito ser o fator responsavel pelo chamado “portunhol”, ou
seja, falar espanhol com acento do portugués. O contato com nativos
permite exatamente a capacidade de assimilar o acento original.
Procuro ficar atenta a certos fonemas e tonalidades.

P5

QUADRO 5 — Modo como o contato do professor com falantes nativos influencia sua pratica

docente

As respostas apresentadas no quadro apontam que o contato com nativos
influencia nos aspectos relacionados a pronuncia. Essas afirmacdes estdo apoiadas
por Fernandez (2007, p.108), que declara que “o contato com a segunda lingua
influencia no processo de aquisigdo de seu sistema fonoldgico e de seus habitos
articulatérios.”

Constatamos aqui que os professores reconhecem que a proximidade
com mostras reais da lingua favorece positivamente a pronuncia. Entretanto, essa
nogcao nao se reflete na pratica de sala de aula observada, pois raras vezes
promovem o contato dos alunos com fontes auténticas da lingua como filmes,

musicas e obras literarias.
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4.3.2 Importancia do ensino de pronuncia

A importdncia dada ao ensino de pronuncia pelos professores foi
averiguada a partir de trés questionamentos. O primeiro indagava sobre quais
elementos da lingua devem ser mais enfatizados no ensino do espanhol. A resposta
foi dada pela ordem de prioridade estabelecida pelos professores, conforme
apresentada no QUADRO 6 abaixo:

Professor Ordem de importancia

1-producgéo oral
2-compreenséo oral
3-pronuncia
4-leitura

P1 .
5-gramatica
6-léxico
7-escrita.

1-pronuncia
2-producgéo oral
3-léxico

P3 4-leitura
b5-compreenséo oral
6-gramatica
7-escrita

1-pronuncia
2-producgédo oral
3-escrita
4-compreenséo oral
P5 o
5-léxico
6-leitura
7-gramatica

QUADRO 6 - Elementos que devem ser mais enfatizados no ensino de lingua espanhola
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Os dados mostram que P1 ordenou os elementos de forma coerente,
numerando em sequéncia a produgdo oral, a compreensao oral e a pronuncia.
Carvalho (2006) confirma a estreita relagéo entre esses elementos quando afirma
que o conhecimento da pronuncia € essencial para o desenvolvimento das
habilidades de produgcédo e compreensao oral.

Os outros dois professores, apesar de apresentarem na sequéncia a
pronuncia e a producao oral, ndo as classificam juntamente a compreensao oral,
desconsiderando a estreita relagao existente entre esses elementos.

Relacionando os dados dessa questdo com as observacdes, somente P1
tem suas respostas condizentes com a pratica. Em suas aulas, percebemos a
valorizagdo da produgao oral dos alunos e a atengdo com a pronuncia também. Os
professores P3 e P5, apesar de apontarem a pronuncia como principal elemento a
ser enfatizado no ensino de espanhol, ndo a consideram primordial quando estao
em sala de aula, privilegiando elementos como a gramatica e o léxico e restringindo
0 ensino da pronuncia a corregao de sons.

Concatenando também os dados do questionario e os das observagdes
com a analise do livro didatico, podemos concluir que, ainda reconhecendo a
importancia da pronuncia, os professores restringem sua pratica de sala de aula aos
conteudos propostos no livro didatico.

Nos volumes 2 e 3 do Nuevo Ven, adotados respectivamente nos
semestres de P3 e P5, os elementos da pronuncia ndo figuram entre os conteudos
dos dois manuais. Consoante a isso, observamos que esses professores ndo tratam
a pronuncia como uma prioridade em suas aulas, contrariando o afirmado no
questionario. Em contrapartida, no volume 1, adotado no semestre no qual P1
leciona, ha uma secédo dedicada ao estudo da pronuncia em suas unidades e o
professor, conforme indicado no questionario, realmente valoriza e trabalha a
pronuncia com seus alunos.

Ainda sobre a importancia do ensino de pronuncia, indagamos aos
professores sobre a partir de qual semestre € importante iniciar o seu estudo, e
todos foram unanimes em afirmar que desde o primeiro semestre. Essa resposta nos
indica que os professores percebem a pronuncia como necessaria logo no inicio dos
estudos da lingua, opinido compartilhada por Castafio (2000), que, reconhecendo a
importancia da pronuncia no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua

estrangeira, defende o seu ensino desde os primeiros niveis de aprendizagem.
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E importante iniciar o estudo da pronuncia nos estagios iniciais para que
se possa evitar a fossilizagdo de seus elementos e também porque a pronuncia é
indissociavel de outros itens linguisticos como a gramatica e o léxico, tornando-se
fundamental para o aprendizado de uma lingua.

Quanto ao ultimo questionamento relativo a importancia da pronuncia,
nao obtivemos uma resposta concorde. Quando indagados sobre até qual semestre
a pronuncia deve ser ensinada, os professores manifestaram opinides diferentes,

conforme mostra o QUADRO 7 abaixo:

Até qual semestre vocé acha que a pronuncia deve ser
Professor .
ensinada?
P1 Até o dltimo e enquanto houver variagées lingliisticas.
P3 Ensinada, até o 3° semestre, mas observada, sempre.
P5 E necessério reforgar até o ultimo

QUADRO 7 - Semestre limite para o ensino de pronuncia

As respostas apresentadas no quadro revelam que P3 desconhece a
necessidade do ensino continuo da pronuncia, ja os professores P1 e P5
demonstram ter consciéncia da necessidade do tratamento da pronuncia até o ultimo
semestre. A pronuncia, por ser um elemento da lingua que permeia todos os outros
momentos de aprendizagem, deve ser ensinada em todos os niveis. Lane (1993
apud NEDEL; FRONZA, 2006, p.8) corrobora esse pensamento ao afirmar que
“‘parte do aprendizado de uma outra lingua é aprender a pronunciar as palavras
dessa lingua de forma clara e correta. A pronuncia € sempre importante, n&o
somente para alunos iniciantes, ndo somente quando interfere na compreensao,

mas o tempo todo.”



81

4.3.3 Formagao docente e ensino de pronuncia

Esse terceiro aspecto procurou investigar se a formagdo académica dos
professores contribuia positivamente para sua pratica docente no que se refere ao
ensino de pronuncia. Para tal objetivo, perguntamos aos professores se as
disciplinas de fonologia segmental e supra-segmental da graduacéo o ajudavam no
ensino da pronuncia e pedimos para justificarem as respostas, as quais estédo

expostas no QUADRO 8 a seguir:

Professor Respostas e justificativas

P1 Sim, no que concerne aos termos técnicos aprendidos para classificar
os fonemas.

Ajudam superficialmente, uma vez que as aulas ndo sdo muito
aprofundadas, por causa do tempo acaba-se somente falando sobre
P3 as caracteristicas de cada fonema e algumas atividades de repeticdo
a partir de uma gravagéo. Seria importante o uso do Laboratério de
Audio, que muitos estudantes de Letras nem tém conhecimento de

que existe, para tais atividades.

P5 Sim, porque através delas conhecemos os sons distintos da lingua
portuguesa. Além de entonacgdes diferentes em relagcéo ao Portugués.

QUADRO 8 - Contribuigao da graduagao para o ensino de pronuncia

As respostas, bem como as justificativas, foram divergentes. Observamos
que P1 considera as disciplinas importantes porque ensinam a nomenclatura para
classificagdo dos fonemas (apresentamos a classificagdo dos sons vocalicos e
consonantais respectivamente nas segbes 2.3.1 e 2.3.2 deste trabalho). De acordo
com sua resposta, esse conhecimento o ajudaria no ensino de pronuncia. No
entanto, no periodo de observagao, ndo presenciamos o uso dessa classificagao
para o ensino de pronuncia. Conforme os dados da observacido, o professor

somente utilizou simbolos fonéticos para representar os sons quando o livro didatico
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assim o propunha, e ndo presenciamos nenhuma vez o uso da classificagdo dos
fonemas para o ensino da pronuncia.

O que o professor do nivel inicial aponta como uma contribuicdo das
disciplinas, P3 considera como uma ajuda superficial. Estudar somente a
classificagdo dos fonemas nao €, para este professor, um grande auxilio para sua
pratica docente. Ademais, também considera insuficientes as atividades de
repeticao.

Comparando as respostas de P3 com os dados obtidos no periodo de
observacao, percebemos que apesar da critica as atividades de repeticdo, o
professor a reproduz em sala com seus alunos. Talvez por falta de instrugdes
didaticas sobre o ensino da pronuncia, o professor opte por reproduzir em sua
pratica docente os mesmos procedimentos com os quais tem contato enquanto
aprendiz.

Para o professor representante do nivel avangado, P5, as disciplinas o
ajudam no ensino da pronuncia por tratar das diferengas entre o espanhol e o
portugués no que diz respeito a sons e entoagdo. Apesar do reconhecimento dessa
contribuigdo, ndo observamos em sala a utilizagdo deste tipo de comparacao para o
ensino de pronuncia aos seus alunos e tampouco registramos o tratamento da
entoacdo em sala. Este professor, assim como P1, reconhece a utilidade dos
conteudos, mas nao os aproveita em sua pratica docente. Insisto aqui que talvez a
falta de orientacdo quanto ao ensino de pronuncia para os professores,
principalmente no livro didatico, seja responsavel pelo tratamento pouco eficaz das

questdes de pronuncia em sala de aula.

4.3.4 Frequéncia e tempo dedicados ao ensino de pronuncia

Para investigar esse aspecto, propusemos duas questdes aos
professores: com que freqliéncia ensinam pronuncia em suas aulas e quanto tempo
da aula dedicam ao ensino da pronuncia. As respostas para a primeira questao
estao expostas no QUADRO 9 abaixo:
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Professor Frequéncia de ensino de pronuincia

P1 Em todas as aulas.

Confesso que de pdér no planejamento de aulas momentos para

ensinar pronuncia somente no 1° semestre, com um intervalo de trés

P3
aulas. Nos demais semestres a pronuncia so6 foi trabalhada mediante
algum erro de aluno durante a aula.

P5 Procuro, em todas as aulas — nem que por somente alguns minutos —

trabalhar com a pronuncia dos fonemas mais problematicos.

QUADRO 9 - Freqiiéncia de ensino de pronuncia em sala de aula

Conforme dados apresentados no QUADRO 9, os professores P1 e P5
afirmam tratar da pronuncia em todas as aulas. Essas respostas podem ser
confirmadas pela observagdo da pratica docente desses professores. De acordo
com as observagdes, também podemos comprovar a resposta de P3, pois esse
professor reconheceu que o trabalho com a pronuncia em suas aulas é realizado
esporadicamente.

Para a segunda pergunta, sobre o tempo dedicado em cada aula ao
ensino de pronuncia, obtivemos as seguintes respostas, conforme apresentamos no
QUADRO 10:

Tempo dedicado ao ensino de pronuncia
Professor
P1 Pelo menos 20 minutos, sempre que ha apresentagcdo de novo audio
e novos conteudos e nas praticas de conversagao.
P3 20 min
P5 Depende. Algumas podem ser sO alguns minutos, outras podem
chegar a metade da aula.

QUADRO 10 - Tempo dedicado ao ensino de prontincia
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As respostas de P1 e P3 apresentam semelhangas. No entanto, ambos
nao dedicaram, durante o periodo de aulas observadas, vinte minutos para o ensino
da pronuncia. O primeiro professor, apesar de trabalhar a pronuncia em todas as
suas aulas, ndo se prendia por mais de dez minutos a essa atividade. O outro
professor, P3, conforme dados da observagéo, restringia o ensino de pronuncia a
corregoes e essas intervengdes pontuais nao ultrapassavam o tempo de cinco
minutos. O professor P5 nao definiu o tempo que dedica ao ensino de pronuncia,
mas afirmou ocupar, algumas vezes, a metade da aula com a pronuncia. No entanto,
conforme a observacao realizada, o docente nao abordou a pronuncia em nenhuma
aula por um tempo superior a dez minutos. Novamente aqui observamos a
desconformidade entre as respostas dos professores e a pratica observada.

Com relagao ao tempo dedicado ao ensino da pronuncia, € recomendavel
que a duracdo das atividades nao ultrapasse cinco ou dez minutos da aula.
(POEDJOSOEDARMO, 2004)

4.3.5 Estratégias didaticas utilizadas

Visando obter informagdes sobre as estratégias didaticas utilizadas,
perguntamos aos professores como eles trabalham o ensino de pronuncia e também
se utilizam outros aspectos da lingua espanhola, como gramatica e léxico, para
inserir o ensino de pronuncia.

Para o primeiro questionamento, o QUADRO 11 apresenta as respostas

obtidas:
Professor Como trabalham o ensino de pronuncia
Através da representacdo dos fonemas, repeticdo de palavras,
P1 praticas de conversacdo espontdneas e desde o inicio atrelada a

apresentagéo do alfabeto e depois reforcando durante o semestre.

P3 Normalmente com explicacbes sobre o fonema e audigdo de palavras
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numa gravacgao e repetigdo oral por parte dos alunos.

P5 Com a audigéo e repeticdo de palavras consideradas “problematicas”,
ou Seja, mais propensas ao erro.

QUADRO 11 - Estratégias para o ensino de pronuncia

As informagdes de P1 revelam o uso de varias estratégias didaticas para
0 ensino de pronuncia, como repeticdo e praticas de conversagao espontanea. No
entanto, o professor ndo comenta realizar atividades auditivas, importantes
principalmente nos semestres iniciais. Sobre o ensino de pronuncia, Regueiro (1993)
afirma que os professores, no principio, devem insistir mais em atividades de
percepcao que de produgdo. Contrapondo a resposta apresentada no quadro com
os dados da observacdo, confirmamos o uso dessas estratégias, ressalvando as
praticas de conversacao espontanea, pois presenciamos somente o uso de praticas
comunicativas®.

Analisando as respostas de P3 e comparando-a aos dados da
observagdo, ndo registramos o uso das estratégias descritas em sua resposta do
questionario. O professor tratava da pronuncia a partir de corregdes de alguns sons
através da repeticao da forma correta pelos alunos, mas sem o apoio de atividades
auditivas ou de explicagdes sobre o fonema.

Conforme os dados do QUADRO 11, P5 afirma utilizar estratégias de
audigao e repeticao dos sons que apresentam mais dificuldades para os alunos. De
acordo com as observagoes realizadas, as estratégias didaticas expostas no quadro
sao realmente utilizadas pelo professor. Destacamos, no entanto, que as praticas
auditivas realizadas para o ensino de pronuncia comumente se caracterizam pela
audicdo de palavras ditas pelo proprio professor, e ndo de mostras auditivas
extraidas do CD do livro didatico ou de outro material de audio.

Quanto a questdo sobre se os professores utilizam outros aspectos da
lingua espanhola para inserir 0 ensino de pronuncia, demos aos professores as

seguintes opgdes de resposta: nunca, raras vezes, frequentemente e sempre. Os

° Na pratica comunicativa se pede ao aluno que transmita informagdo nova usando estruturas ou
expressdes definidas previamente. Constitui uma forma limitada de comunicagdo, ja que os
significados e a linguagem estéo definidos de antemao na prépria atividade e portanto sdo altamente
previsiveis. (GUERRERO, 2007, p.4, tradugao nossa)
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professores P1 e P5 afirmaram utilizar sempre esse tipo de estratégia didatica. De
acordo com os dados da observacido, ndo constatamos nas aulas de P1 o uso de
outros aspectos da lingua para o trabalho com a pronuncia. Nas aulas de P5
verificamos o uso dessa estratégia, mas ndo sempre. Por algumas vezes, de fato,
este professor aproveitou outros conteudos para a inser¢do de alguns sons do
espanhol, a partir de atividades de repeticao.

O professor P3 assinalou a opgao raras vezes. Conforme discutido na
segao da observagao, ndo presenciamos em nenhuma de suas aulas o uso de
outros aspectos da lingua para o ensino da pronuncia. Essa atitude contraria a
opinido de autores como Poedjosoedarmo (2004), que defende um ensino de
pronuncia contextualizado. Para a autora, as caracteristicas da pronuncia que sao
importantes para uma determinada forma gramatical ou lexical devem ser
incorporadas a ligdo que apresenta esses conteudos.

Concordamos com a opinido da autora, pois ao incorporar 0 ensino da
pronuncia a outros conteudos, o professor possibilita ao aluno percebé-la como
parte realmente integrante da lingua, principalmente porque pode vé-la em contextos

concretos de realizagéo.

4.3.6 Materiais utilizados

Procuramos investigar também quais materiais os professores utilizam
para o ensino de pronuncia. Obtivemos respostas variadas, como mostra o
QUADRO 12 abaixo:

Professor Materiais utilizados

P1 Gramatica, léxico, alfabeto, extraidos de materiais auténticos.

P3 Aparelho de som, CD, livro.

P5 Gravacgées - tanto em video como s6 audio -, dicionarios...

QUADRO 12 — Materiais utilizados para o ensino de pronuncia
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E possivel verificar pelas respostas apresentadas no QUADRO 12 que P1
€ o professor que afirma utilizar mais materiais para o ensino da pronuncia.
Entretanto, pela observacéao realizada em sala, ndo constatamos o uso da gramatica
para o trabalho com a pronuncia. Os outros materiais citados foram utilizados em
algumas aulas.

Analisando as respostas de P3, compreendemos que ao citar aparelho de
som e CD, o professor refere-se ao uso de atividades auditivas. Em sua pratica, no
entanto, ndo presenciamos o uso de materiais de audio para o ensino de pronuncia,
assim como o uso de livros.

Em sua resposta, P5 afirma utilizar materiais de audio e video e também
o dicionario. Durante o periodo de observagéo, contudo, verificamos o0 uso somente
de atividades auditivas.

Sobre selecdo de materiais, julgamos conveniente que o professor
proporcione em sala de aula o contato dos alunos com mostras reais ou mais
naturais da lingua, como filmes, musicas, textos publicitarios ou literarios, por
exemplo. Peris (1998) declara que o uso em sala de aula de mostras de uso real da
lingua pode desempenhar um papel relevante para o desenvolvimento da

competéncia linguistica dos alunos.

4.3.7 Elementos da pronuncia mais valorizados pelo professor

Através do questionario buscamos investigar quais elementos da
pronuncia eram mais valorizados pelo professor. Para isso, propusemos duas
questdes. A primeira solicitou aos professores que numerassem por ordem de
importancia os seguintes elementos: vogais e consoantes; acento das palavras; e
entoacdo. O QUADRO 13 abaixo mostra a ordem de prioridade estabelecida pelos

professores:
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Professor Elementos mais valorizados

1- Acento das palavras
P1 2- Vogais e consoantes
3- Entoagédo

1-Vogais e consoantes
P3 2-Entoagdo
3-Acento das palavras

1-Vogais e consoantes
P5 2-Acento das palavras
3-Entoagédo

QUADRO 13 - Elementos da pronuncia mais valorizados pelo professor

Conforme os dados apresentados no quadro, observamos que o0s
professores consideram os elementos segmentais da pronuncia mais importantes
que o0s supra-segmentais, pois, de acordo com a ordem estabelecida pelos
docentes, as vogais e as consoantes aparecem em primeiro lugar, seguidas da
acentuacao e, por ultimo, da entoacgao.

Na segunda questdo proposta sobre esse aspecto, perguntamos aos
professores quais elementos da pronuncia eles trabalham e demos as mesmas

opcoes da questao anterior. As respostas obtidas estao ilustradas no QUADRO 14 a

seqguir:
Professor Elementos da pronuncia trabalhados
P1 - Vogais e consoantes
- Acento das palavras
P3 - Vogais e consoantes
- Acento das palavras
P5 - Vogais e consoantes
- Acento das palavras

QUADRO 14 - Elementos da pronuncia trabalhados pelo professor
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A preponderancia dos elementos segmentais frente aos supra-segmentais
também ¢é verificada nas respostas dessa questdo. Nenhum professor afirmou
trabalhar a entoacdo em sala de aula e as observagdes da pratica dos professores
comprovam essa realidade. Ademais, ndo presenciamos também o ensino do
acento. O ensino da pronuncia em todos os niveis esta baseado na pratica de sons
isolados ou em palavras descontextualizadas, o que, conforme Fernandez (2007,
p.157, tradugdo nossa), “ndo garante a inteligibilidade ou a qualidade final das
emissdes.”

Conforme apresentado na secdo 2.3, sobre a pronuncia do espanhol, e
em todas as suas subsegbes, o estudo dos elementos segmentais e supra-
segmentais € imprescindivel para a aprendizagem de uma pronuncia correta. Vale
ressaltar, no entanto, que em nossa opinido os elementos supra-segmentais s&o
fundamentalmente importantes por abrangerem e integrarem os outros elementos
que incidem na pronuncia, nao devendo ser desconsiderados quando do
planejamento das aulas de uma LE. Estes elementos atuam tanto na habilidade de
producao quanto na de compreensao oral e correspondem a “um dos [aspectos] que
tem maior possibilidade de incidir no éxito da comunicagao do estudante.” (BUSTO
2007, p.1238, traducdo nossa).

4.3.8 Dificuldades relativas ao ensino de pronuncia

Perguntamos aos professores também se eles sentiam alguma
dificuldade relativa ao ensino da pronuncia do espanhol e, caso a resposta fosse
afirmativa, solicitamos que dissessem as causas e como faziam para resolvé-las.

Obtivemos as seguintes respostas, ilustradas no QUADRO 15 abaixo:

Professor Dificuldades no ensino da pronuncia

P1 Nao

P3 Néo
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P5 Sim. Alguns alunos, apesar da constante repeticdo, continuam
insistindo no erro...Seguem imitando a Lingua Portuguesa.

QUADRO 15 - Dificuldades relativas ao ensino da pronuncia

Dos trés professores, apenas P5 afirmou sentir alguma dificuldade. Esta
se refere mais a problemas de aprendizagem dos alunos do que propriamente a
alguma dificuldade relacionada a metodologia, materiais de ensino ou qualquer outro
procedimento didatico.

Apesar dos professores declararem ndo sentir dificuldades relativas ao
ensino da pronuncia, detectamos pelas observagbes que nem sempre conseguem
conduzir o ensino de pronuncia de forma a promover o desenvolvimento das
habilidades orais dos alunos. Desta forma, consideramos necessario elaborar uma

proposta didatica que possa contribuir para um ensino de pronuncia mais eficaz.

4.3.9 Proposta pedagdgica para o ensino de pronuncia no Nucleo.

Quanto a este aspecto, indagamos os professores se havia no curso de
espanhol do Nucleo de Linguas algum modelo ou ementa de curso que indicasse
quais elementos da pronuncia deveriam ser abordados, em que momento ou de que
forma. Em caso de resposta negativa, questionamos se seria importante sua
existéncia e pedimos, ainda, que justificassem suas respostas.

Para a primeira pergunta, todos os professores responderam nao haver
na instituicdo uma proposta de ensino ou ementa de curso a ser seguida, informagao
confirmada pela coordenadora do curso de espanhol ao responder seu questionario.
No entanto, referida coordenadora afirmou realizar no Nucleo uma orientagdo e um
acompanhamento docente.

Em relagdo a segunda pergunta, todos enfatizaram a importancia de se
ter um modelo a ser seguido para o ensino de pronuncia, no entanto, P5 nao
apresentou uma justificativa para a sua resposta. As justificativas de P1 e P3 estéao
expostas no QUADRO 16 abaixo:
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Professor Justificativas

Seria uma orientacdo a mais para os professores, no sentido de

guiar para o0s aspectos mais importantes, ainda que muitos dos

P1
professores do Nucleo ja buscam essas informagbes por conta
propria.
Porque acredito que possibilitaria uma organizagdo e planejamento
quanto o ensino de pronuncia no decorrer do curso, sem haver
P3 repeticbes ou equivocos por parte dos professores nos diferentes

semestres. Seria uma forma de saber o trajeto de estudo da

pronuncia que o aluno ira percorrer ao longo do curso.

QUADRO 16 — Importancia de um modelo de ensino

A analise das justificativas permite perceber que os professores sentem a
necessidade de haver um modelo de ensino a ser seguido, pois facilitaria a
organizagédo e o planejamento do ensino da pronuncia no decorrer do curso. Vale
ressaltar que mesmo sem um modelo especifico que conduza o ensino da
pronuncia, o Nucleo tem a preocupacao de subsidiar seus professores, promovendo,
conforme fala da Coordenadora, a organizagdo de seminarios pedagdgicos entre
todas as linguas; a participagado dos professores em cursos externos que o Nucleo
sedia; e a divulgagédo, através de palestras ou mini-curso, dos resultados de
pesquisas do CMLA (atual Programa de Pdés-Graduagdo em Linguistica Aplicada)
realizadas no Nucleo.

O resultado das discussdes ostentadas acima permite realizar o
diagnostico do ensino de pronuncia no curso de espanhol do Nucleo de Linguas da
UECE, cuja importancia consiste em promover a reflexdo de como o professor
percebe a sua pratica e como esta se efetiva no cotidiano da sala de aula.

Essa reflexdo favorece a que os professores percebam o distanciamento
entre o que afirmam realizar e o que de fato desenvolvem em suas aulas e com isso,
repensem sua didatica para tornar o ensino de pronuncia mais contextualizado e
significativo, repercutindo, assim, em sua melhoria.

Para conclusdao desse capitulo de analise e discussdao dos dados,

julgamos pertinente sintetizar as informagdes mais relevantes apresentadas aqui,
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considerando a analise conjunta dos dados resultantes da observacdo, das
respostas obtidas nos questionarios e do estudo do livro didatico.

Optamos por apresentar os resultados da analise a partir da contestagao
de nossas questdes de pesquisa. Desta forma, estaremos também realizando o
diagndstico do ensino da pronuncia no curso de espanhol do Nucleo de Linguas da
UECE.

Sobre a importancia do ensino de pronuncia para os professores de
espanhol do NLE, estes afirmam, conforme dados do questionario, valorizar a
pronuncia em sala de aula. No entanto, a observacdo nos permitiu identificar que
somente o professor do nivel inicial se dedica efetivamente ao ensino da pronuncia.
Acreditamos que a atencdo prestada ao ensino de pronuncia esteja diretamente
relacionada a presenca de seus elementos nos conteudos do livro didatico Nuevo
Ven. Nos outros dois semestres, uma vez que o livro ndo aborda os elementos de
pronuncia, os professores nao os trabalham em sala de aula de maneira planejada e
coerente.

As conclusdes apresentadas acima nos levam a afirmar que € no nivel
inicial onde o ensino de pronuncia recebe mais énfase. Confirmamos essa
informacéo tanto pela analise dos dados do questionario quanto pela observagao
das aulas. A correspondéncia desse fato com o livro didatico € a mesma citada
acima para a importancia dada ao ensino de pronuncia. Ao tratar dos elementos da
pronuncia em suas unidades, o manual consequentemente desperta a atencao do
docente para esses conteudos.

Considerando a forma como os professores realizam o ensino de
pronuncia em suas aulas, ao compararmos os dados dos questionarios com as
observagbes, concluimos que os professores afirmam usar mais estratégias
didaticas do que de fato o fazem em suas aulas. Na realidade da sala de aula, os
professores privilegiam sempre a mesma abordagem, pautada na audigdo e
repeticdo de sons em palavras isoladas, tornando a aprendizagem mecanica e
descontextualizada. Essa pratica vazia de reflexdo e distante das interagdes
comunicativas reais € a mesma proposta no livro didatico utilizado. Ou seja,
novamente o livro parece influenciar o trabalho do professor.

Conforme exposto acima, as orientagdes que o livro didatico traz para o
ensino de pronuncia nao beneficiam a aprendizagem dos alunos. O manual,

ademais de n&o apresentar teorias referentes a pronuncia, limita-se a propor sempre



93

atividades pouco interativas e mondétonas, opondo-se ao que defende o ensino
comunicativo de linguas, sob cujos principios foi elaborado.

Ainda com relacédo ao livro didatico, nos inquieta perceber, a partir dos
questionarios e das observagdes, que os professores permitem ser conduzidos
unicamente pelas propostas apresentadas no livro. Mesmo que o manual nao
contemple os elementos de pronuncia, os professores os abordam conforme
estavam acostumados a fazer quando as orientagdes estavam expressas no livro.

Desta forma, seria conveniente que os professores do Nucleo fossem
orientados quanto aos procedimentos didaticos mais adequados ao ensino da
pronuncia. No entanto, constatamos nos questionarios aplicados com os professores
e com a coordenadora do curso de espanhol que n&do ha na instituicao uma proposta
pedagogica do curso que indique quais elementos da pronuncia devem ser
abordados, em que momento ou de que forma.

Diante do exposto, vislumbramos a possibilidade de elaborar para os
professores do NLE uma proposta didatica para um ensino de pronuncia mais eficaz
na instituicdo, criada a partir das dificuldades relatadas nos questionarios, pelas
observadas em sala de aula e pelas detectadas na analise do livro didatico. No
proximo capitulo, apresentaremos nossa proposta didatica para o ensino de
pronuncia no curso de espanhol do NLE.
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5. PROPOSTA DIDATICA

A pronuncia sempre esta presente em nossas interagcbes comunicativas.
Na sala de aula, as trocas comunicativas realizadas entre o professor e o aluno, ou
entre os alunos, sejam estas espontaneas ou guiadas, sempre estdo permeadas por
elementos da pronuncia. E este o aspecto da lingua que abrange a dimenséo
expressiva dos enunciados, dando sentido as falas e possibilitando uma
comunicacéo inteligivel.

A importancia da pronuncia para a comunicacdo e consequentemente
para o aprendizado de uma lingua estrangeira e o diagndstico realizado no curso de
espanhol do NLE, a partir do qual nos foi possivel perceber deficiéncias no
tratamento da pronuncia em sala de aula, nos motivaram a elaborar um possivel
método de trabalho para o ensino da pronuncia na instituig&o.

Nossa proposta didatica tem por objetivo reunir sugestdes referentes a
conteudos, procedimentos e atividades que possam contribuir de forma positiva para
a pratica dos professores de espanhol do NLE e, por conseguinte, para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem de pronuncia.

Ressaltamos aqui que n&do temos, no entanto, a pretensdo de abranger
tudo o que diz respeito a pronuncia do espanhol. Para a elaboragdo da proposta,
nos baseamos nas dificuldades observadas em sala de aula, nas falas dos
professores no questionario aplicado, nas deficiéncias percebidas na analise do livro
didatico e em alguns pontos discutidos no trabalho.

As proposi¢gdes aqui apresentadas devem servir aos professores como
um banco de sugestbes do qual podem selecionar e adaptar as idéias que estejam

mais adequadas ao seu contexto de trabalho.

5.1 Estabelecendo objetivos: o que ensinar

No momento de planejar suas aulas, definir os objetivos do ensino deve
ser uma questao fundamental para o professor de linguas. No caso especifico da

pronuncia do espanhol, o professor devera pensar em questdes como qual norma do
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idioma vai ensinar e quais conteudos vao ser estudados de acordo com o nivel em
que ensina.

Sobre a norma a ser ensinada, sugerimos que o professor ensine aquela
com a qual esteja mais familiarizado, sem, no entanto, apresenta-la como a unica
forma “correta” do idioma ou censurando outras variagdes apresentadas pelos
alunos. Seria apropriado também que o professor apresentasse aos alunos mostras
de outras variedades dialetais. Sobre isso, concordamos com as idéias de Carbé et

al.:

[...] ainda que em uma primeira etapa talvez seja mais conveniente
circunscrever o0 ensino de uma Unica variante, normativa, resulta
imprescindivel contemplar também as variagdes sociais e locais,
especialmente as caracteristicas diatépicas com ampla extensao territorial
(seseo/ceceo, yeismo, etc), ndo para que os estudantes as incorporem em
suas produgdes orais e sim para ampliar seu conhecimento e melhorar sua
compreensdo do espanhol. (CARBO, LLISTERI, MACHUCA, MOTA,
RIERA, RIOS, 2003, p.172, tradugdo nossa)

Com relagdo aos conteudos, defendemos o ensino dos elementos
segmentais e supra-segmentais da pronuncia. Para a escolha mais especifica dos

assuntos, sugerimos as seguintes indicagdes de Llisterri:

[...] no momento em que o professor entra em contato com seus alunos se
faz de todo imprescindivel um estudo de sua interlingua. Uma vez
conhecidos, na teoria e na pratica, os principais problemas, chega o
momento de estabelecer uma hierarquia dos erros detectados, que levara,
naturalmente, a programar uma progressao dos conteudos. (LLISTERRI,
2003, p.92, traducao nossa)

Algumas dificuldades apresentadas por brasileiros aprendizes de
espanhol com relagdo a pronuncia dos elementos segmentais estdo descritas nas
secoes 2.3.1 e 2.3.2 deste trabalho e podem auxiliar os professores do Nucleo no
estudo da interlingua de seus alunos.

Sobre os elementos supra-segmentais, verificamos através do nosso
diagndstico que os professores nado costumam trata-los em sala de aula. Desta
forma, reforcamos aqui a necessidade da incorporagdo desses elementos nos
conteudos programaticos do curso de espanhol do NLE, pois é através deles que “se
transmitem conteudos significativos que nem o léxico nem a sintaxe por si so

poderiam proporcionar.” (FERNANDEZ, 2007, p.76, traducdo nossa)
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Desta forma, todos os professores, independente dos semestres em que
lecionem, devem incluir em seu programa de ensino os elementos segmentais e
supra-segmentais de pronuncia do espanhol, selecionados conforme a quantidade
de conhecimentos que deseja que seus alunos adquiram naquele nivel de ensino.
Vale ressaltar que conforme os alunos apresentem dificuldades relativas a produgcao
ou percepcdo dos elementos da pronuncia, o professor podera modificar seu

conteudo programatico inicial.

5.2 Determinando contextos: quando ensinar

A definicdo do momento de ensino da pronuncia pode ser pautada em
dois aspectos: um relacionado ao nivel de ensino e outro referente ao momento da
aula. Sobre em que niveis de ensino a pronuncia deve ser abordada, concordamos
com Guerrero (2004, p.226, tradugcao nossa) ao afirmar que “os conteudos fénicos
nao se podem dar por sabidos de um nivel para o outro, porque ndo € um saber que
se aprenda, e sim uma habilidade que se adquire para percebé-los e produzi-los.”
Desta forma, consideramos importante que os professores ensinem a pronuncia em
todos os niveis, ainda que o livro didatico ndo a inclua em seus conteudos. Para
isso, os professores podem complementa-lo com outros materiais ou aproveitar os
conteudos gramaticais, lexicais, culturais ou qualquer outro para introduzir
elementos de pronuncia em sala de aula.

Considerando o momento da aula em que devem ser ensinados os
elementos de pronuncia, sugerimos aos professores do nivel inicial que aproveitem
a secao de pronuncia proposta no Nuevo Ven 1 para aborda-los, conforme
sequéncia do livro, e recomendamos também trata-los a partir de situagdes mais
espontaneas, como de duvidas de alunos, da percepc¢ao da dificuldade de pronuncia
de algum som, ou integrada aos momentos de explicagdo de outros elementos da
lingua.

Os professores do nivel intermediario e avangado devem oportunizar
momentos para insergdo da pronuncia, visto que os volumes 2 e 3 do livro didatico
nao apresentam nenhuma proposta para seu ensino. Para isso, reiteramos aqui a

pertinéncia de se tratar a pronuncia relacionando-a a outros aspectos linguisticos,
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aproveitando o momento de explicacdo ou de realizacdo de exercicios de outros
conteudos para o trabalho de seus elementos segmentais e supra-segmentais.

5.3 Definindo estratégias: como ensinar

Para um ensino de pronuncia eficaz, ademais de saber quais assuntos
tratar ou em que momento inseri-los, o professor precisa também definir de que
modo ira trabalha-los. Apdés a analise da interlingua dos aprendizes e da
identificacdo das principais dificuldades dos alunos, conforme sugerido na se¢éo 5.1,
propomos aqui que o professor estabeleca a seguinte progressao de atividades,
dividida em trés fases didaticas, conforme assinala Fernandez (2007): atividades de
percepcao, pratica controlada e pratica livre.

A primeira fase, ou de percepgéo, refere-se ao uso de praticas auditivas,
para que o0 aluno possa conhecer o sistema fonolégico da nova lingua.
Corresponderia a fase de sensibilizacdo dos alunos para 0s novos sons que se
apresentardo a eles. Olivé (2004, tradugdo nossa) confirma a importancia desse
momento ao declarar que “dificiimente nossos alunos poderdo produzir
adequadamente um som da lingua estrangeira se ndo sdo capazes, primeiramente,
de discrimina-lo auditivamente.”

As atividades auditivas utilizadas nessa fase devem privilegiar estruturas
simples da lingua, a partir do uso de palavras isoladas ou frases curtas tanto para a
pratica dos elementos segmentais quanto para os dos supra-segmentais.

Por ser a primeira fase de ensino da pronuncia, recomendamos uma
maior dedicagédo a esta etapa de percepgéo no nivel inicial. Isso ndo significa, no
entanto, que ela ndo seja importante durante todo o processo de aprendizagem da
lingua espanhola. Nos niveis mais avancados, a fase de percepgao pode ser util
para se apresentar aos alunos outras variedades dialetais do idioma, por exemplo.

Apos a fase de percepcao, devemos passar ao momento de realizagao de
praticas controladas. Para isto, o professor deve propor aos seus alunos atividades
de imitagcdo ou reproducdo de enunciados que estejam inseridos em contextos
comunicativos significativos. “Os alunos deverao repetir frases que contenham o

som estudado para ir habituando-se a sua articulacdo dentro da cadeia falada. Em



98

nenhum caso deveriamos nos restringir & repeticdo dos sons isolados.” (SANCHEZ,
1975 apud SACRISTAN, 1997, traducdo nossa). Nesta fase, o professor deve
buscar os contextos lexicais e gramaticais mais adequados ao nivel dos alunos e
aos conteudos de pronuncia que queira trabalhar.

A terceira fase corresponde a utilizacdo dos elementos de pronuncia em
situagdes comunicativas esponténeas e significativas, a partir das quais o aluno
podera verificar a “interdependéncia entre a forma fénica e o conteudo semantico
nos intercambios comunicativos reais.” (FERNANDEZ, 2007, p.169, tradugdo nossa).
Deste modo, os alunos deverao utilizar seus conhecimentos em situacdes diferentes
daquelas comumente propostas nos livros didaticos e realizadas em sala de aula
pelo professor, nas quais criam produgdes artificiais e idealizadas da lingua, muitas
vezes incoerentes com a realidade de fora de sala de aula.

Ainda segundo Fernandez (2007), as oportunidades para o trabalho de
atividades de pronuncia relacionadas a producédo ou percepcao de seus elementos
ocorrerao em qualquer classe de produgdo dos alunos, independente de seu nivel
de dominio do idioma. Desta forma, o trabalho com a pronuncia a partir das trés
fases didaticas apresentadas acima pode ser realizado em qualquer nivel de ensino,
cabendo ao professor aproveitar os momentos mais oportunos para realiza-lo.

Retomando ainda o exposto na sec¢&o anterior, sugerimos que o professor
trabalhe a pronuncia a partir de atividades elaboradas para outros conteudos,
permitindo que o aprendiz perceba a validade dos conhecimentos desse aspecto

para a aprendizagem de uma LE.

5.4 Sugestoes de atividades

Complementando a secdo anterior, apresentamos aqui algumas
atividades para a pratica dos elementos da pronuncia. Para isso, nos
fundamentamos em exercicios propostos por Fernandez (2007), Alonso (2006) e
Poedjosoedarmo (2004).

As atividades expostas aqui buscam converter em pratica as instrugoes e
estratégias apresentadas anteriormente. Nossa proposta é contribuir de modo

facilitador para o processo de ensino e aprendizagem da lingua espanhola no NLE.
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Apresentaremos as atividades agrupadas conforme progressao sugerida
por Fernandez (2007). Para cada fase didatica, ofereceremos atividades para os

elementos segmentais e supra-segmentais de pronuncia da lingua espanhola.

5.4.1 Atividades de percepcéao

Para o trabalho de percepgdo dos elementos segmentais, sugerimos a
atividade abaixo, baseada no uso de pares minimos de palavras com vibrantes
simples e multiplas. Escolhemos especificamente esses sons por representarem

grandes dificuldades de pronuncia para alunos brasileiros aprendizes de espanhol.

Atividade 1

Nivel: todos os niveis.

Objetivos: estimular nos alunos a percepg¢ao de novos sons.

Procedimentos: o professor entrega aos alunos uma folha que contenha o texto
apresentado abaixo e explica-lhes que para cada item devem circular a opcgao

simples ou multipla, de acordo com o som da letra < r > que escutem.

a) simples / multipla e) simples / multipla
b) simples / multipla f) simples / multipla
c) simples / multipla g) simples / multipla
d) simples / multipla h) simples / multipla

Em seguida, deve ler uma palavra de cada par apresentado abaixo:

a) coro / corro e) vara/ barra
b) pero / perro f) coral / corral
c) ahora / ahorra g) moro / morro
d) careta / carreta h) caro / carro
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O professor pode adaptar essa atividade ao seu contexto de ensino, a
partir do uso de outros sons consonantais ou de sons vocalicos ou também do uso
de imagens para representar as palavras lidas para os alunos.

Com relagéo aos elementos supra-segmentais, propomos para essa fase
de percepcado a pratica da entoagdo a partir do uso de simbolos graficos, que
servirdo para representar as inflexdes ascendentes e cadentes do tom da voz nos

enunciados, conforme apresentado na atividade 2.

Atividade 2

Nivel: todos os niveis.

Objetivos: ensinar os alunos a discriminar auditivamente os padrées entoativos
da lingua espanhola.

Procedimentos: o professor entrega aos alunos uma folha com um texto curto e

simples e as figuras de duas setas, como exemplificado abaixo.

: ¢, Café?'?
: ¢ Perddn?
: ¢, Una taza de café? T l

: Claro.

: ¢ Leche?
No.

: ¢ Azucar?

w > W wW> WD

Dos.

Apoés a entrega, o professor I&é o dialogo, ou o mostra a partir de uma
gravagao realizada previamente, e solicita que, conforme escutem as frases, os
alunos sinalizem com as setas se o tom sobe ou desce ao final de cada frase.

Apresentamos ainda duas possiveis variacbes da atividade acima. Em
uma delas, o professor distribui os textos com as setas indicando a inflexdo do tom e

pede para os alunos pontuarem os enunciados escutados conforme sejam

10 Didlogo adaptado de Fernandez (2007, p.408)
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interrogativos ou afirmativos. A outra possibilidade € o uso de sinalizagdes gestuais
para indicar as inflexdes do tom da voz, como, por exemplo, a partir do movimento
das maos para cima e para baixo.

Para o tratamento dos acentos, a atividade 3 sugere aos professores a
realizacao de um ditado para que possam praticar com os alunos a classificacdo das

palavras de acordo com sua silaba tbénica.

Atividade 3

Nivel: todos os niveis.

Objetivos: estimular nos alunos a percepgao dos padrdes acentuais do espanhol.
Procedimentos: o professor entrega aos alunos uma folha na qual estédo
distribuidos em colunas e representados por letras os esquemas acentuais do

espanhol, conforme apresentado abaixo.

aT aTa Taa aaT Ta aTaal]| aaaT |aaaTa

corazon

Em seguida, explica aos alunos que ira realizar um ditado e que cada palavra que
escutem deve ser inserida em uma coluna, conforme seu padrdo acentual. Antes
do inicio da atividade, € importante que o professor esclare¢a que a letra < a >
refere-se as silabas atonas e o <T> indica a silaba ténica. Sugerimos também que

na tabela apareca um exemplo para facilitar a compreensao dos objetivos do

exercicio.

Na proxima secdo, apresentaremos atividades que praticam, além da

percepcao, a producao de enunciados.
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5.4.2 Atividades de pratica controlada

Para a pratica controlada dos elementos segmentais da lingua, sugerimos
uma atividade que promove o equilibrio entre as habilidades de percepcao e de
producao de sons e resulta num exercicio dinamico, que estimula a participacao de

todos os alunos. A atividade sera apresentada a seguir.

Atividade 4

Nivel: todos os niveis.

Objetivos: assegurar a inteligibilidade da comunicacéo através de praticas de
percepgao e de produgéo dos sons da lingua.

Procedimentos: o professor deve pedir que os alunos se organizem em circulo.
Em seguida, diz a um aluno, em voz baixa, uma frase que esse aprendiz tera que
repassar ao colega que esta do seu lado esquerdo, e assim sucessivamente até
chegar ao ultimo aluno, que tera que repeti-la em voz alta. E adequado que o
professor escolha uma frase que contenha sons vocalicos ou consonantais que
deseje trabalhar. Apresentamos aqui alguns trava-linguas com o0s sons
apresentados na segado 2.3.2 como mais problematicos para alunos brasileiros

aprendizes de espanhol.

¢ Que col colosal colocé en aquel local el loco aquél. Que colosal co
coloco el loco aquél en aquel local.
o El perro de Rosa y Roque no tiene rabo porque Ramén Ramirez se lo

ha cortado.

e Juan junta juncos junto a la zanja.

Similar a proposta deste exercicio, sugerimos ao professor trabalhar a
musica “Trabalengua” da cantora Christell (APENDICE C). Nossa idéia é que o
professor prepare anteriormente duas propostas para o preenchimento de lacunas
na letra da cangao: uma para o aluno A e outra para o aluno B, como ilustrado a

sequir.
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Trabalengua - Christell

ALUNO A
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
tengo una tia que no comprendo
se pasa el dia discutiendo
con su novio que la lleve al manicomnio
por que ya no puede mas
Escucho pero que enredo lo que decia
cuando mi tia le respondia y le preguntaba
y me confundia y me enloquecia diciendo
Como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera
Nno me quiere como quiero que me
quiera,
Como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera
no me quiere como quiero que me quiera,
como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera
no me quiere como quiero que me quiera
este trabalenguas me traba la lengua
la lengua me traba entera
es que no puedo parar
este me
la lengua me
y no dejo de cantar
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalenguas la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua la
lengua
me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la me trabalengua la

la lengua

Y asi como lo oyes es una pena el ser adulto
complicado
se pasa la vida entera discutiendo por ahi
Escucho pero que enredo lo que decia
cuando mi tia le respondia y le preguntaba
y me confundia y me enloquecia

Trabalengua - Christell

ALUNO B
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
tengo una tia que no comprendo
se pasa el dia discutiendo
con su novio que la lleve al manicomnio
por que ya no puede mas
Escucho pero que enredo lo que decia
cuando mi tia le respondia y le preguntaba
y me confundia y me enloquecia diciendo

Como que te
si el que que me
no me como que me

Como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera
Nno me quiere como quiero que me quiera,
como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera
Nno me quiere cComo quiero que me quiera
este trabalenguas me traba la lengua
la lengua me traba entera
es que no puedo parar
este trabalengua me traba la lengua
la lengua me traba entera
y no dejo de cantar
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalenguas la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua la
lengua
me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua
la lengua me trabalengua la lengua
metra
Y asi como lo oyes es una pena el ser adulto
complicado
se pasa la vida entera discutiendo por ahi
Escucho pero que enredo lo que decia
cuando mi tia le respondia y le preguntaba
y me confundia y me enloquecia

O professor, entado, deve dividir o grupo em duplas, onde um aluno sera A
e o outro B. Em seguida, cada um deve receber sua respectiva folha. A tarefa
consiste em que cada aluno leia para o outro seu texto para que possam completar
as lacunas. Posterior a essa fase, o professor deve trabalhar a musica a partir de

sua audicao e da exploragao didatica dos sons que desejar.
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Para a pratica da entoagdo, uma proposta de Encina (2006) nos parece

muito adequada para esta fase. A seguir, apresentamos os detalhes da atividade.

Atividade 5

Nivel: todos os niveis.

Objetivos: praticar e perceber os diferentes matizes expressivos transmitidos
pela entoacéo.

Procedimentos: o professor divide os alunos em duplas: aluno A e B, entregando
a cada um o dialogo apresentado abaixo. Cada aluno tera caracteristicas e
estados de animo definidos que deverao ser considerados no momento da leitura

dos dialogos.

A: Feliz e de bom humor B: Mal educado e de mal humor

A: jHola! ;Qué tal?

B: jHola!

A: ¢ Quieres tomar algo?

B: Bueno.

A: ¢ Qué prefieres: cerveza o coca-cola?

B: Me da igual.

O autor sugere que apdés uma primeira leitura os alunos troquem os
papéis e o releiam. Reforgamos aqui que o professor pode adaptar essa proposta de
forma a torna-la mais apropriada a seus objetivos didaticos ou aos interesses dos
alunos.

Para finalizar a segunda fase didatica, apresentamos uma atividade para
o trabalho com a acentuagao da lingua espanhola, também apresentada por Encina
(2006).
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Atividade 6

Nivel: todos os niveis.
Objetivos: conhecer os diferentes padrbes acentuais do espanhol e praticar
vocabulario da lingua.
Procedimentos: o professor escreve no quadro uma seérie de palavras e os
alunos devem buscar outras que rimem com estas para construirem um poema e
depois o recitarem concentrando-se nos acentos. Abaixo sugerimos algumas

palavras.

Razoén Amor Naturaleza musica deseos facil

Outras atividades possiveis para a pratica controlada dos elementos
supra-segmentais podem ser a memorizagao e recitagdo de poemas famosos da
literatura espanhola, como também a dramatizagdo de algum texto ou de alguma
musica pelos alunos.

Para finalizar, apresentaremos na proxima sec¢ao atividades para a pratica

dos elementos da pronuncia em situagdes comunicativas motivadas e significativas.

5.4.3 Atividades de pratica livre

Nesta fase, os elementos segmentais podem ser trabalhados a partir da

seguinte proposta de Fernandez (2007):

Atividade 7

Nivel: intermediario e avancgado.

Objetivos: praticar em uma situagdo motivada os sons que representam mais
dificuldades para o aluno.

Procedimentos: o professor sugere ao aluno um determinado som, ou permite

que o aprendiz o escolha, baseado em dificuldades de percepg¢ao e producgio.
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ApOs a definicdo do elemento segmental, o professor pede ao aluno que procure
doze palavras relacionadas a algum assunto de seu interesse, como esporte,
gastronomia, viagem ou outro, nas quais aparega o som escolhido. Depois, o
aluno devera expor em voz alta a motivagao para a escolha daquelas palavras
para representacdo de seu tema. Os outros alunos podem fazer perguntas sobre
a apresentacédo do colega.

Para a pratica livre da entoacdo, sugerimos atividades que simulem
debates de temas polémicos ou de interesse comum ao grupo para motivar a
producdo de enunciados significativos na lingua espanhola. A seguir, apresentamos

uma proposta.

Atividade 8

Nivel: nivel intermediario ou avancado

Objetivos: praticar os padroes entoativos da lingua espanhola em situagbes
comunicativas motivadas.

Procedimentos: o professor divide a turma em dois grupos. Um ficara a favor e o
outro contra o tema proposto para o debate. Deve ser dado alguns minutos para
que cada grupo possa preparar seus argumentos de defesa e acusacgédo que
devem ser apresentados ao juiz, representado em sala pelo professor. A partir do
papel que assumira, o professor pode intervir nas discussodes, estimulando uma

maior participacédo dos alunos.

A pratica livre dos padroes acentuais podera se dar em qualquer classe
de emissédo dos alunos. Por isso, sugerimos a idéia apresentada acima para se
trabalhar também a acentuagéo da lingua espanhola. Outra idéia que se aplica para
a pratica livre dos elementos segmentais € solicitar ao aluno que faga um resumo
oral de algum livro ou filme que do qual tenha gostado.

Sugerimos também que qualquer pratica, seja esta de produgédo ou
percepcgao, pode ser realizada a partir do uso de materiais auténticos da lingua. O
contato do aluno com mostras reais da lingua possibilita a ampliacdo tanto dos

conhecimentos linguisticos como sdcio-culturais.
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Ressalvamos aqui, no entanto, que as atividades aqui sugeridas nao
devem ser consideradas como atividades finalizadas. O professor deve ser
consciente da necessidade de adapta-las aos objetivos e necessidades do seu
grupo de alunos, a duracgéao e finalidade do curso, a infra-estrutura de que dispde,
dentre outras variaveis, pois todas interferem diretamente no processo de ensino e

aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral realizar um diagndstico do
ensino de pronuncia nas aulas de espanhol lingua estrangeira no Nucleo de Linguas
da UECE e elaborar uma proposta didatica para uma pratica docente que visasse
contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da lingua
espanhola na referida instituicdo. Nossos objetivos especificos pretendiam verificar a
importancia concedida ao ensino da pronuncia; observar os procedimentos didaticos
e metodologicos utilizados; examinar os materiais didaticos adotados para o ensino
e elaborar uma proposta didatica que contemplasse de forma equilibrada os
elementos segmentais e supra-segmentais da pronuncia da lingua espanhola.

Para fundamentar nossas intengbes de pesquisa, nos baseamos,
principalmente, nos estudos fonéticos de Fernandez (2007) e Olivé (1999), nos
pressupostos teéricos de Brown (2000) e Selinker (1972) sobre o papel da L1 na
aprendizagem da L2 e nas descrigdes dos aspectos segmentais e supra-segmentais
da pronuncia do espanhol realizadas por Iribarren (2005), Quilis (2005), Tomas
(2004) e Torrego (2002) e nas pesquisas acerca de problemas de pronuncia de
brasileiros aprendizes de espanhol de Viciano (1995).

Visando a consecucgao de nossos objetivos e apoiados em nossa revisao
de literatura, definimos nossa metodologia. Optamos por uma abordagem micro-
etnografica de pesquisa e utilizamos como instrumentos a observagao de aulas e a
aplicacédo de questionario. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, realizamos a
fase de diagnéstico em trés momentos: observagao, aplicagdo de questionarios e
analise do livro didatico.

Observamos as aulas de trés professores do curso de espanhol do NLE,
representantes dos trés niveis de ensino da instituicdo: inicial, intermediario e
avancado. Os dados colhidos nas observagdes da pratica dos professores nos
permitiram verificar qual o tratamento dado ao ensino de pronuncia, bem como quais
as estratégias didaticas e metodoldgicas utilizadas por cada professor. No segundo
momento do diagnostico, procedemos a aplicagdo de um questionario com os
professores observados. As questdes pautavam-se nos mesmos propésitos da
observagao, ou seja, visavam tragar o panorama da pratica de cada professor com

relacdo ao ensino da pronuncia da lingua espanhola. O objetivo maior do
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questionario, no entanto, consistia em verificar se a concepg¢ao que os professores
possuiam de sua propria pratica docente estava condizente com a realidade
observada em sala de aula.

No outro momento de diagndstico, aplicamos um questionario com a
Coordenadora do curso de espanhol do Nucleo de Linguas da UECE para obtermos
mais informacgdes sobre o funcionamento da instituicdo e qual sua concepgao sobre
0 ensino de pronuncia. Finalizando o diagndstico, analisamos os trés volumes do
livro didatico Nuevo Ven, adotado na instituicdo para o ensino de espanhol, quanto a
abordagem dos elementos da pronuncia.

A analise dos resultados obtidos na fase de diagndstico nos revelou que a
concepgao que os professores possuiam de sua propria pratica docente nao estava
totalmente condizente com a realidade observada por nés em sala de aula.

Contrastando os dados do questionario com as observagdes, verificamos
que a importancia do ensino de pronuncia reconhecida nas falas dos professores no
questionario nem sempre esta refletida na pratica de sala de aula. Além disso, a
partir da analise conjunta das trés fases do diagndstico, constatamos que os
professores sao influenciados pelas propostas de ensino do livro didatico,
independente dos insumos oferecidos estarem adequados a sua realidade de sala
de aula ou consoante aos objetivos dos aprendizes.

Verificamos também, pelos dados do diagndéstico, que no nivel inicial o
estudo da pronuncia é mais valorizado pelo professor. No entanto, de um modo
geral, as estratégias e métodos empregados para o ensino de pronuncia sao quase
0s mesmos para todos os niveis. Os professores privilegiam exercicios de audi¢ao e
repeticao de palavras isoladas, valorizando os elementos segmentais e esquecendo-
se dos supra-segmentais.

Apesar dos problemas detectados, percebemos por muitas vezes durante
nosso periodo de diagnostico o propdsito de ensino de pronuncia na pratica dos
professores. O que parecia faltar-lhes, em nossa opinido, eram direcionamentos
para esta pratica. Confirmamos essa necessidade de orientacio didatica a partir das
respostas afirmativas dos professores quando indagados, no questionario, sobre a
importancia de existir no NLE uma proposta para o ensino de pronuncia.

No momento de discussao dos dados, ao averiguarmos a inexisténcia no
nucleo de uma proposta de ensino para a pronuncia e de reconhecermos sua

importancia tanto pela fala dos professores no questionario, como pela constatacao
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de que os docentes dedicam maior atengdo ao ensino da pronuncia quando seus
elementos estdo inclusos no conteudo programatico do livro didatico, decidimos
elaborar uma proposta didatica.

Nossa proposta, pautada nas dificuldades de ensino detectadas na fase
do diagndstico, visa contribuir com algumas orientagbes para o tratamento dos
elementos da pronuncia em sala de aula. Nossa idéia foi de indicar alguns
procedimentos e conteudos para a abordagem da pronuncia espanhola e sugerir
algumas atividades que contemplam os elementos segmentais e supra-segmentais a
partir de uma progressao de praticas de conteudo. Nossa proposta, no entanto, ndo
tem a intencdo de limitar a atuacdo dos professores, deve servir apenas como uma
sugestao, passivel de ser adaptada as peculiaridades de cada contexto de ensino.

Apesar dos esforgcos, este estudo apresenta algumas limitagdes
resultantes de diferentes fatores. Com relagdo ao diagndstico, seria mais proveitoso
se as observacgoes tivessem ocorrido por um periodo maior de tempo, no minimo um
semestre, para que pudéssemos ter coletado mais dados para discussdo. Outra
limitagdo diz respeito ao numero reduzido de informantes e a caréncia de um estudo
que analisasse como a pratica do professor influencia no desenvolvimento das
habilidades orais dos alunos. Seria enriquecedor também averiguar as dificuldades
mais recorrentes dos alunos do NLE com relagdo a pronuncia da lingua espanhola
para tornar a proposta mais completa.

A partir das limitagdes apresentadas acima e de nossa reflexdo sobre os
resultados obtidos na pesquisa, apontamos algumas sugestbes para possiveis
trabalhos futuros:

e Estudos longitudinais sobre os efeitos da abordagem de ensino da
pronuncia adotada pelo professor no processo de aquisicdo dos
elementos de pronuncia;

e Pesquisas sobre as dificuldades de pronuncia mais recorrentes de
estudantes cearenses aprendizes de espanhol, abordando aspectos
segmentais e supra-segmentais;

e Elaboragao de material didatico que contemple conteudos necessarios

para o desenvolvimento das habilidades orais dos aprendizes.



111

Com os dados apresentados nessa pesquisa € a partir de nossa proposta
didatica, esperamos contribuir para a melhoria do desempenho docente no que se
refere ao ensino de pronuncia da lingua espanhola. Pretendemos também, com a
divulgacao de nossos resultados no curso de espanhol do Nucleo de Linguas,
conscientizar os professores sobre a importancia de se refletir sobre sua prépria
pratica docente, visando atuar com mais eficacia em sala de aula.

Esperamos, entretanto, nao restringir nossos intentos aos sujeitos da
pesquisa. Desejamos que nosso estudo sirva para todos aqueles que lidam com o
ensino do espanhol.
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APENDICE A: Questionario dos professores

UECE

Universidade Estadual do Ceara

Centro de Humanidades

Pds-Graduagao em Linguistica Aplicada

Curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada - CMLA

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa sobre o ensino de pronuncia de espanhol,
desenvolvida para a elaboragdo de minha dissertagdo de Mestrado, a ser defendida no Programa de
P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceara, sob orientagdo do Prof.
Dr. Wilson Junior de Araujo Carvalho.

Com o objetivo de conhecer o funcionamento do Nucleo de Linguas, solicito sua colaboragéo para o
desenvolvimento da pesquisa, por meio do preenchimento deste questionario. Informo que sera
preservado o anonimato dos informantes.

Desde ja agradego a colaboragdo, colocando-me a disposigdo para quaisquer esclarecimentos

complementares pelo email: carla.falcao@gmail.com

Questionario

1.) Qual semestre cursa atualmente na graduagao?

2.) Ha quanto tempo é professor de espanhol?

3.) Ha quanto tempo é professor do Nucleo de Linguas da UECE?
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4.) Qual( is) nivel (is) ensinou e ensina atualmente na instituicao?

5.) Ja realizou algum estudo fora do pais?

Sim( ) Néo( )

6.) Tem contato com algum nativo?

Sim( ) Nao( )

7.) Em caso afirmativo, essa experiéncia influencia sua pratica docente?

Sim( ) Nao( )

8.) Em caso afirmativo, de que modo?

9.) Na sua opinido, o que mais deve ser enfatizado no ensino de lingua espanhola? Numere de 1 a 7

em ordem de importancia. (1 mais importante e 7 menos importante).

escrita
gramatica

leitura

|éxico

producao oral

o~ o~ o~ o~ o~ o~ —

)
)
)
) pronuncia
)
)
)

compreensao oral

10.) Sobre o ensino de pronuncia, a partir de qual semestre vocé acha importante inicia-lo?




120

11.) E até qual semestre vocé acha que a pronuncia deve ser ensinada?

12.) As disciplinas de fonologia segmental e supra-segmental da graduagdo o ajudam no ensino da

pronuncia na sua experiéncia docente? Justifique.

13.) Com que freqiiéncia vocé ensina pronuncia em suas aulas?

14.) Quanto tempo da sua aula vocé dedica ao ensino da prondncia?

15.) Como vocé trabalha o ensino da pronuncia?

16.) Qual (is) material (is) é (s&o) utilizado(s) para o ensino da pronuncia?

17.) Vocé utiliza outros aspectos da lingua espanhola, como gramatica e Iéxico, para inserir o ensino

de pronuncia?

( )Nunca ( )Rarasvezes ( )Frequentemente ( )Sempre

18.) Quais elementos da pronuncia vocé considera mais importante? Numere de 1 a 3 em ordem de

importancia. (1 mais importante e 3 menos importante).

() Vogais e consoantes
() Acento das palavras

() Ritmo e entoagéo
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19) Quais trabalha?
() Vogais e consoantes
() Acento das palavras

() Ritmo e entoagéo

20.) Vocé acha que semestres diferentes pedem um tratamento diferenciado quanto ao ensino da

pronuncia?

Sim( ) Nao( )

21.) Vocé sente dificuldades relativas ao ensino da pronuncia do espanhol?

Sim( ) Nao ( )

22.) Em caso afirmativo, quais seriam as causas e como vocé faz para resolvé-las?

23.) Ha no Nucleo de Linguas alguma proposta de ensino ou ementa de curso que indique quais

elementos da pronuncia devem ser abordados, em que momento ou de que forma?

Sim( ) Nao( )

24.) Consideraria Importante? Justifique.

Sim( ) Nao( )
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APENDICE B: Questionario do coordenador

UECE

Universidade Estadual do Ceara

Centro de Humanidades

: Pés-Graduagao em Lingiiistica Aplicada

S ® Curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada - CMLA

VIaM,

Prezado (a) Coordenador (a),

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa sobre 0 ensino de pronuncia de espanhol, desenvolvida
para a elaboragdo de minha dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica Aplicada
da Universidade Estadual do Ceara, sob orientacéo do Prof. Dr. Wilson Junior de Araujo Carvalho.

Solicito sua colaboragdo para o desenvolvimento da pesquisa, através do preenchimento deste questionario de
maneira clara e concisa.

Desde ja agradeco a colaboragéo, colocando-me a disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos complementares

pelo email: carla.falcao@gmail.com

Questionario

1.) Qual a misséo do Nucleo de Linguas?

2.) Como s&o escolhidos os professores bolsistas da instituicdo?
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3.) Existe algum critério para a distribuicdo dos professores nos semestres? Em caso afirmativo, qual?

4.) A coordenacéo realiza algum acompanhamento das atividades docentes da instituicdo? Em caso afirmativo,

de que forma?

5.) Os professores bolsistas do Nucleo tém alguma oportunidade adicional de formagao para o ensino?

6.) Ha no Nucleo de Linguas alguma proposta de ensino ou ementa de curso que indique quais elementos da

pronuncia devem ser abordados, em que momento ou de que forma?

7.) Que relevancia se atribui ao ensino dessa habilidade na instituicdo?




APENDICE C: Cangéo “Trabalengua”

Trabalengua - Christell

Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalengua la lengua metra
tengo una tia que no comprendo se pasa el dia discutiendo
con su novio que la lleve al manicomnio
por que ya no puede mas

Escucho pero que enredo lo que decia
cuando mi tia le respondia y le preguntaba
y me confundia y me enloquecia diciendo
Como quieres que te quiera

si el que quiero que me quiera

Nno me quiere como quiero que me quiera,
Como quieres que te quiera

si el que quiero que me quiera

NoO me quiere como quiero que me quiera,
como quieres que te quiera

si el que quiero que me quiera

NO Me quiere como quiero que me quiera
este trabalenguas me traba la lengua

la lengua me traba entera

es que no puedo parar

este trabalengua me traba la lengua la lengua me traba entera

y no dejo de cantar

Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalengua la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalenguas la lengua metra
Trabalengua la lengua me trabalengua la lengua
me trabalengua la lengua metra

Trabalengua la lengua me trabalengua

la lengua me trabalengua la lengua metra

Y asi como lo oyes es una pena el ser adulto
complicado se pasa la vida entera discutiendo por ahi
Escucho pero que enredo lo que decia

cuando mi tia le respondia y le preguntaba

y me confundia y me enloquecia
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