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“The educated differ from the uneducated as much as the living from the dead.”
(Aristoteles)

“Enlighten the people generally, and tyranny and oppressions of body and mind will vanish like evil
spirits at the dawn of day.”
(Thomas Jefferson)

“The aim of education should be to teach us rather how to think, than what to think.”
(James Beattie)



RESUMO

Varios estudiosos apontam para a importancia do ensino de leitura na escola
publica (CARRELL, 1988; MOITA LOPES, 1996; KLEIMAN, 2004a). Fatores como elevado
numero de alunos, carga horaria insuficiente, contexto escolar e objetivos dos alunos apés a
conclusdo do ensino médio corroboram para a viabilidade do ensino da leitura. Foi nesse
contexto que esta pesquisa investigou como esta estruturado o processo de ensino de
leitura em LI (Lingua Inglesa) no ensino médio, em uma escola publica da cidade de
Fortaleza, que tem inicio nos documentos que orientam o0 seu ensino até as praticas
pedagogicas. Atraves de um levantamento de natureza qualitativa, usando elementos da
pesquisa etnografica, empreendemos analise acerca das regulamentagdes presentes nos
documentos oficiais (LDB, PCNs, OCNs e Proposta Curricular da Escola) que orientam para
o ensino de lingua até as praticas docentes de ensino de leitura em lingua estrangeiras. Os
procedimentos utilizados foram a analise dos documentos oficiais para o ensino, observagao
das aulas e entrevista semiestruturada com o principal sujeito da pesquisa: a professora da
sala observada. Utilizamos para a analise dos referidos documentos, a analise documental
com a ajuda da analise de conteudo para verificar quais as diretrizes constantes desses
documentos que orientam o ensino de leitura em LI. Com relagdo a pratica pedagdgica,
utilizamos a observacdo nao-participante das aulas de leitura em LI, registradas em um
diario escrito, bem como uma entrevista semiestruturada com a docente da sala observada.
Os resultados das analises dos documentos oficiais para o ensino apontaram para a
educacao vinculada as praticas sociais com foco na leitura critica, sendo ela considerada
como uma das habilidades mais importantes. No entanto, entre os resultados da pratica
docente, destaca-se o numero reduzido de aulas de leitura, das 47 aulas observadas,
apenas 11 tiveram como foco o ensino dessa habilidade, ainda que o manual utilizado
também destaque essa habilidade. Diferentemente das orientagbes observadas nos
documentos, as aulas de leitura foram sindnimas de traducdo de textos estudados. As
conclusées do estudo apontam que o ensino de leitura em LI ainda ndo implementa as
orientagdes dos documentos oficiais, corroborando uma pratica docente nos moldes
tradicionais de ensino que usa textos com a finalidade de tradugao. Essa pratica, mostrou-se
distanciada do modelo de leitura sociointeracional que prepara o aluno para agir como
sujeito ideoldgico, produzindo o seu préprio significado.

Palavras-chave: Escola Publica; Diretrizes Curriculares; Leitura em Lingua Inglesa.



ABSTRACT

Many researchers emphasize the importance of teaching reading to English learners
in public schools (CARRELL, 1988; MOITA LOPES, 1996; KLEIMAN, 2004a). Some factors
such as high number of students, school context, and students’ goals after finishing high
school as well as inadequate number of instruction hours highly influence this emphasis. It
was in this context, that this work researched how the process of teaching reading in a
foreign language (English) is structured at high-school level in a public school in the city of
Fortaleza. This process has its start point at the official curriculum guidelines until the
teaching practices. Through a qualitative survey and characteristics of ethnographic
research, we surveyed the official guidelines present in the documents (LDB, PCNs, OCNs
and School’s Curriculum Documents) that are the foundation of the teaching practices in
reading in a foreign language. The procedures used were the analysis of the official
curriculum guidelines, the observation of classes and a semi structured interview conducted
with the main participant of the study: the teacher whose class was being observed. The
aforementioned documents were analyzed using Document Analysis with the aid of Content
Analysis to verify the guidelines concerning the teaching of reading in a foreign language. As
far as the teaching practice was concerned, we applied the non-participant observation
technique to the reading classes in English language, registering the observation in written
accounts. In addition, a semi structured interview was conducted with the main participant of
the study: the teacher. The outcomes of the analyzed official documents presented
Education grounded on social practices, focusing on the teaching of critical reading which is
highlighted as the most important skill to be learned. Referring once again to the teaching
practices, one of the relevant outcomes reached to be highlighted is the reduced number of
hours devoted to the teaching of reading, despite the instruction provided by the teacher’s
guide of the new book used. The reading instruction was merely reduced to the translation of
the texts applied in the classroom, in spite of the totally different guidelines offered by the
official curriculum documents. The outcomes show that the teaching practices concerning
reading in a foreign language do not favor the official curriculum guidelines, since they entail
a traditional view of teaching reading in a foreign language, focusing on the translation of the
texts. This view is not compatible with the sociointeractionist view of teaching which prepares
the student to act before different situations in the society s/he is engaged.

Keywords: Public School; Curriculum Guidelines; English Language Reading
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CAPITULO 1 - INTRODUGAO

“Nunca tive um desgosto que uma
hora de leitura ndo tivesse dissipado.”

Montesquieu

1.1 Problematica

A motivacgao inicial para o empreendimento deste trabalho deu-se a partir
da nossa experiéncia docente em salas do Ensino Médio da escola publica. Como
professora das disciplinas de Estagio Supervisionado da Universidade Vale do
Acarau, pudemos verificar o papel secundario do ensino de linguas estrangeiras
(LEs) nas referidas escolas onde os estagios foram realizados. Para tragcar o
panorama do ensino de lingua inglesa nas escolas publicas no Brasil e no Ceara
foram examinados varios estudos ja realizados nesse contexto (CARVALHO, 2007;
ARRUDA, 2002; SILVA, 2001).

Desse modo, a partir dessas e de outras pesquisas realizadas em escolas
publicas no pais e com base em nossa experiéncia no acompanhamento de alunos
nas escolas, foi possivel tracar um quadro de problemas concernentes ao ensino de
LE que reiteram sua posi¢ao inexpressiva como disciplina curricular, a saber: carga
horaria destinada ao ensino de LE reduzida (duas horas semanais), numero elevado
de alunos em sala (média de 35 por turma), falta de materiais e recursos para prover
um ensino de qualidade, falta de definicdo de objetivos claros e conteudos coerentes
com os objetivos, atividade docente distanciada dos documentos oficiais que
orientam para o ensino. As razdes para uma boa parte dos problemas discriminados
residem na falta de estrutura da escola publica, pouca ou nenhuma orientagédo e
qualificagao para os professores ou a falta de clareza dos conteudos, de objetivos e

ainda das diretrizes apresentadas nas propostas curriculares da escola.
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Dentre os problemas citados, um € determinante para a decisdo de que
pratica pedagogica adotar para o ensino de LE: a questdo do numero de aulas
semanais dedicadas ao ensino de lingua estrangeira. Esse fato faz com que os
professores sejam compelidos a decidir por um aspecto linguistico que sera mais
relevante com vista a otimizar o seu ensino considerando o tempo disponivel em
sala de aula. Esse fato pode ser comprovado nas palavras de Kleiman e Morais: “...

o tempo é a camisa de forga do trabalho pedagdgico” (1999, p.32).

Considerando a restricdo de tempo disponivel para o ensino de LE na
escola, como foi mencionado anteriormente, Kleiman e Morais (Ibid.) advogam em
favor do ensino de leitura na escola publica quando afirmam que ela é uma atividade
de natureza integradora de saberes. E, ressaltando o escopo da leitura presente nas
diversas disciplinas, eles afirmam que ela é de responsabilidade de todos os

professores e ndo apenas dos professores de linguas.

Nos ultimos anos, o modo de admissao dos alunos aos cursos superiores
se dava através de vestibulares, e as provas de linguas variavam de acordo com a
demanda da universidade. Entretanto, no ano de 2009, muitas universidades
aderiram ao Novo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) como forma de
admissao dos seus académicos. Embora ainda em 2009 néo esteja incluida a lingua
inglesa, ja ha previsao que ela seja incluida em 2010 nas suas provas. Concernente
a competéncia leitora o ENEM, no seu documento introdutério, descreve como

devem ser as provas:

[...] a competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir textos, no
sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente na aprendizagem
da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagogicas na escola. O aluno deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicagdo e expressao
adequado tanto para a compreensao de um problema matematico quanto
para a descricdo de um processo fisico, quimico ou biolégico e, mesmo,
para a percepgao das transformacbes de espaco/tempo da histéria, da
geografia e da literatura (disponivel em:
http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf p.5)

A crescente preocupacao internacional e nacional com o desenvolvimento

da proficiéncia de leitura criou nos Uultimos anos mecanismos de avaliagao



16

7

diagnostica cujo principal objetivo € aferir o desempenho dos estudantes
relativamente a essa competéncia. Em ambito nacional temos a prova Brasil e a

provinha Brasil, e internacionalmente temos o PISA'.

Um dos resultados apresentados pela ultima avaliacdo do PISA mostra
que o Brasil enfrenta sérios problemas com a leitura em lingua materna. Embora
nem o PISA nem a Prova Brasil avaliem linguas estrangeiras, sabemos que os
resultados em LE nado sao satisfatorios pois a lingua estrangeira ndo tem recebido a
devida importancia, como podemos constatar através do historico do ensino de LE
no Brasil que comprova uma redugao continua do numero de aulas (LEFFA, 1999).

E assim, paradoxalmente, na contram&o dos acontecimentos que elevam
a importancia do aprendizado de uma lingua estrangeira para a integracdo a um
mundo sem fronteiras, a escola publica ainda negligencia essa demanda linguistica
na sua pratica cotidiana. Moita Lopes (1996) deixa bem clara essa falta de
importancia das linguas estrangeiras (LEs) na escola publica “embora ndo se
questione a aprendizagem de outras matérias do curriculo, as LEs sé&o
frequentemente apontadas como desnecessarias na formacdo do aprendiz na

escola publica” (p.127).

Em consequéncia dessa ineficacia, a busca de proficiéncia em uma lingua
estrangeira estimula os aprendizes que podem arcar com os custos de um curso
livre a procurarem meios substanciais para o seu aprendizado fora da escola. Dai o
numero crescente de escolas de idiomas que sao frequentadas por estudantes que

almejam a proficiéncia ndo sé em leitura, mas também na fala, audigao e escrita.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) 9.394/96,
documentos oficiais para o ensino como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) assimilam a renovagao do papel das linguas estrangeiras no Ensino Médio,

enfatizando a importancia do conhecimento de linguas estrangeiras. A partir de

' O Pisa (Programme for International Student Assessment) € uma avaliagdo implementada pela
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) que visa tragar um
panorama mundial da educagdo com a aplicagdo de testes trienais em diversas areas do
conhecimento.
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entdo, elas sdo consideradas parte indissoluvel do conjunto de conhecimentos
essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integragdo num mundo globalizado (BRASIL,
1999).

Retomando a nossa experiéncia na escola publica, percebemos no
estagio supervisionado que os documentos discutidos na academia frequentemente
estdo em desacordo com a pratica docente. Esta percepg¢ao nos levou aos seguintes
questionamentos: 1) Até que ponto as orientagbes dadas para o ensino de LE
através das propostas pedagogicas das escolas sdo condizentes com os PCNs e as
OCNs? 2) O que prevé a proposta curricular da escola publica para o ensino de
leitura em lingua estrangeira? 3) Qual é a proposta para o ensino de leitura em LE

nas escolas de ensino médio?

Diante do breve panorama exposto sobre o ensino de leitura em LE e
considerando a sua situagao na escola publica, torna-se urgente a necessidade de
se refletir sobre o processo de ensino e apontar solugcdes para a melhoria da sua
qualidade. Justificaremos a escolha desse tema objeto da pesquisa na segéo

seguinte.

1.2 Justificativa da Pesquisa

Uma das caracteristicas da sociedade moderna globalizada €é a
competitividade acirrada que leva os sujeitos a buscarem se destacar através do
conhecimento. Nesse contexto, o conhecimento de uma ou mais linguas possibilita o
acesso ao mundo sem fronteiras, ao mesmo tempo em que amplia as oportunidades
em areas académicas e profissionais. Essa globalizagdo, considerada por Moita
Lopes (2003) a nova ordem mundial, se traduz em uma série de mudangas culturais,
econdmicas, sociais, ecologicas e tecnoldgicas. Essas transformagdes redefinem o
papel do individuo que deve dispor de multiplas habilidades em constantes

mudancgas para o mundo do trabalho contemporaneo.
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Dentre as linguas estrangeiras que mais tém se destacado no cenario
nacional e mundial estdo o inglés e o espanhol. O inglés por ser a lingua do dominio
econdmico, tecnoldgico e cientifico e o espanhol que, além de estar no rol das que
possuem mais falantes nativos e, consequentemente, ser uma das mais faladas
também no mundo, € muito importante para o nosso contexto visto que € a lingua

oficial de quase todos os paises que fazem fronteira com o Brasil.

No estado do Ceara, considerado um dos destinos turisticos bastante
buscados do pais, a lingua inglesa se constitui um pré-requisito importante para que
uma pessoa se coloque no mercado da hospitalidade. Em uma pesquisa conduzida
por Carvalho em (2003)?, verificou-se que apenas 54% dos funcionarios dos grandes
hotéis de Fortaleza possuiam, na época, algum dominio do idioma inglés. Sabemos
que a proficiéncia em lingua inglesa é um diferencial no curriculo para a area de

turismo em geral.

Nessa perspectiva, retomando a projegao da lingua inglesa, Moita Lopes

(1996) assevera que essa posigcao de destaque da lingua se justifica uma vez que

[...] os discursos que circulam internacionalmente, em virtude do predominio
do capital norte-americano no chamado mundo globalizado em todos os
campos da vida social, isto €, do comércio até a pesquisa universitaria,
passando pelas redes de transmissdo de noticias, sdo primordialmente
construidos em inglés. (Ibid., p. 40).

E € na escola, principalmente na publica por abrigar maior numero de
aprendizes, que se tem o primeiro contato com a lingua estrangeira. E, na escola,
também, que os alunos tém a oportunidade de vivenciar o seu aprendizado, mesmo
que nao seja o aprendizado alcangado nos institutos de idiomas onde sao

trabalhadas a fala, audicdo, a leitura e a escrita.

> CARVALHO, Adriana R.. Um estudo sobre a formagdo em inglés de profissionais de turismo em
Fortaleza. Monografia. Curso de Especializagdo em Metodologia do Ensino de lingua Inglesa. UECE:
Fortaleza, 2003.
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A problematica exposta anteriormente sobre a falta de espaco para o
ensino das linguas estrangeiras na escola resulta na énfase de dois aspectos
linguisticos nas aulas de linguas estrangeiras: gramatica e leitura. E o trabalho com
a leitura em sala ndo pode ser considerado como um fator negativo se for trabalhado
com coeréncia. Carrell (1988) lembra que em paises onde o inglés € estudado como
lingua estrangeira ou segunda lingua (L2), a leitura € o que possibilita aos
aprendizes (ndo-nativos) a competicdo com os falantes nativos de lingua inglesa em

carater igualitario, quer seja no mundo académico ou no mundo dos negdcios.

Corroborando com a idéia de Carrell, Moita Lopes afirma que o unico
aspecto linguistico justificado socialmente € a leitura, pois as oportunidades para
aqueles que querem se comunicar em inglés sao infimas e a exigéncia dos exames
formais em nivel de graduagdo e pos-graduacgao é de leitura apenas (1996, 130-
131). Outro fator preponderante na escolha da leitura para ser ensinada no ensino
fundamental e médio das escolas brasileiras € a percepcédo de que ela é, talvez, o
aspecto linguistico mais util e viavel para ser trabalhado no contexto de ensino da

escola publica (Idem, 1996).

Por partilhar as mesmas idéias de Carrell e de Moita Lopes, de que a
leitura em LE, dadas as condi¢des atuais, além de acompanhar o aluno por mais
tempo, contribui para o desenvolvimento de sua autonomia, criticidade, cidadania e
insercdo em um mundo globalizado, decidimos focalizar neste estudo o ensino de
leitura em lingua inglesa (LI) na escola publica — mais especificamente no Ensino
Médio — analisando o processo que tem como ponto de partida as leis que regem o
sistema educacional brasileiro e a sua implementacdo na pratica docente de

professores de uma escola publica.

O foco na pratica docente justifica-se pelo fato de que o professor é
comumente considerado responsavel pela ineficacia do ensino. A pratica docente,

pelo que pudemos observar, € guiada, na maioria das vezes, por documentos
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secundarios® que impedem o acesso a fonte primaria de informacdo que lhe
possibilitaria o conhecimento das diretrizes que orientam o ensino nas escolas. A
partir deste estudo poderemos diagnosticar as praticas e agdes docentes e provocar
uma reflexdo cujo objetivo maior seria a tomada de consciéncia dos principios que
norteiam o processo educacional no qual os professores estao inseridos, e, de seu
papel como agente importante no processo pedagogico.

Analisando as orientagdes constantes dos documentos oficiais do MEC
para o Ensino Médio, poderemos verificar quais sdo as propostas para o ensino de
leitura em lingua estrangeira, e, consequentemente, apontar os pontos fortes e/ou
fracos na adaptacéo das referidas orientagdes na Proposta Pedagdgica elaborada

pela escola a ser observada nesta pesquisa.

O ensino da lingua inglesa através da leitura ajuda a preparar o aluno
para os desafios da nova ordem mundial a que se refere Moita Lopes (2003), além
de favorecer um ambiente propicio para o engajamento discursivo que lhe permita
identificar os discursos hegemodnicos e diferencia-los e/ou contrasta-los com a

realidade onde ele esta inserido.

Vale ressaltar que, em meio a essa revolugao tecnoloégica que possibilita
a leitura na web, a leitura objeto do nosso trabalho é a leitura no papel. Devemos
confessar que é tentador pesquisar a leitura na web e que ela também contribui para
a formacdo de um leitor critico e autbnomo. Entretanto, a realidade nas escolas
publicas ainda nos impede de trilhar esse tipo de pesquisa devido as condigbes
restritas de uso do computador. Ainda que na escola pesquisada ja exista um
laboratorio de informatica, a partir das visitas feitas em escolas estaduais na capital
e interiores pudemos verificar que isso € uma excegao para as escolas publicas em

geral.

3 Segundo BARDIN, (BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. [Trad. Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro]. Lisboa: edigbes 70, 1977), o documento primario € o documento bruto, e o secundario é a
representagao do primeiro na forma de resumos ou na forma das indexagoes.
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Com esta pesquisa, visamos retratar o processo educacional desde as
regulamentagdes através dos documentos oficiais até as praticas docentes de
ensino de leitura em lingua estrangeira para diagnosticar problemas até entéo
desconhecidos ou negligenciados. Consequentemente ficara mais facil combaté-los
e minimizar os obstaculos apresentados, visualizando com mais clareza alguns
pontos que podem ser trabalhados com vistas a melhorar a pratica docente, bem

como a proficiéncia leitora dos alunos.

1.3Objetivo da Pesquisa

1.3.1 Objetivo Geral

Refletir a relagcdo entre a legislagéo oficial para o ensino de leitura em
lingua estrangeira e a sua implementacgao nas praticas pedagdgicas em uma sala do

ensino médio.

1.3.2 Objetivos Especificos

a) Conhecer as orientagbes/diretrizes que norteiam o ensino da leitura em

lingua inglesa por meio dos documentos oficiais para o ensino.

b) Verificar até que ponto as praticas docentes de ensino de LI em uma

sala de ensino médio estao alinhadas com orientagdes dos documentos oficiais.



22

1.4 Questoes de Pesquisa

Esta pesquisa pretende responder as seguintes questoes:

1) Quais as diretrizes presentes nos documentos oficiais que norteiam o

ensino de LI de uma escola do Ensino Médio?

2) Como se caracteriza o ensino de leitura em lingua inglesa a partir da
observagado das praticas docentes em uma escola publica de nivel

médio?

1.5 Organizagao da Dissertagao

A presente dissertagdo esta organizada em capitulos de acordo com as
descrigdes a seguir. Neste capitulo, como foi exposto, tragamos as diretrizes gerais
da pesquisa, delimitamos o tema, apresentando a problematica do ensino de leitura
em lingua inglesa na escola regular. Foram apresentados ainda a justificativa da

referida pesquisa, bem como os seus objetivos e questdes de pesquisa.

O capitulo 2 trata do referencial tedrico e estd organizado em duas
secbes. A Secao 1 aborda os documentos oficiais, desde os federais até os locais,
que regem o ensino brasileiro. Sdo eles a LDB, os PCN+, as OCNs e as Propostas
Curriculares da Escola (LEFFA, 1999; COX; ASSIS-PETERSON, 2008;
GHIRALDELLI, 2009).

Na Secgao 2, expomos o conceito de leitura, em lingua materna e lingua
estrangeira, e quais sao os aspectos que influenciam o seu ensino. Fazemos um
retrospecto das abordagens para o ensino de leitura em lingua estrangeira. E, por

fim, apresentamos algumas pesquisas que vém sendo feitas no contexto da escola
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regular, concernentes ao ensino de leitura em LE (CARRELL, 1988; SMITH, 1989;
MOITA LOPES, 1996; LEFFA, 1999; COLOMER; CAMPS, 2002; KLEIMAN, 2004;
GRABE, 2006).

O Capitulo 3, Metodologia, descreve as etapas da pesquisa, desde a
identificacdo do método, o contexto onde foi realizada a pesquisa, os sujeitos, as

fontes de obtencao de dados e apresentamos os instrumentos de coleta.

O capitulo 4, Analise e Discusséao |, apresenta a analise dos documentos
oficiais de ensino, especificamente com relagao as diretrizes para o ensino de leitura

em lingua estrangeira.

O capitulo 5, Analise e Discussao Il, compde a etapa final de analise dos
dados desta pesquisa. Através da analise das aulas observadas de leitura em lingua
inglesa e a entrevista com a professora responsavel pela sala observada neste

estudo pudemos fazer a. triangulagédo de todos os dados obtidos.

No capitulo 6, sdo apresentadas as consideracdes finais com base nos
dados obtidos e triangulados. Também apresentamos sugestbes para trabalhos

futuros.



CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

)

“Leitor: coautor do texto.’
Lédo Ivo

Neste capitulo, apresentaremos a base tedrica que vai servir de aporte
para a nossa pesquisa. Na primeira secdo abordamos os principais documentos
que estruturam o ensino no nosso pais. Sao eles: LDB 9.394/96, PCN, OCN e as
Matrizes Curriculares da Escola. Na segunda sec¢do, discutimos sobre a leitura
focalizando o seu conceito até as abordagens para o seu ensino em lingua
estrangeira em uma perspectiva sociointeracional bem como as pesquisas na

referida area.

2.1 Documentos Oficiais para o Ensino

Antes de analisarmos os documentos mais descritivos que servem a uma
sistematizagdo da educagao brasileira, faremos uma breve incursdo a historia da
nossa educacido para conhecermos um pouco mais sobre a estruturagcdo do seu
ensino desde o periodo da colonizagao até o surgimento do que € hoje a chamada

Carta Magna da Educacéao Brasileira, a LDB.

A educacédo no Brasil passou por trés fases importantes: Colénia, Império
e Republica. Comegamos pelo periodo colonial que se estendeu de 1500 até 1822.
Durante essa fase, a educagao no Brasil oscilou entre predominantemente jesuitica
e positivista com tragos da doutrina lluminista. Segundo Ghiraldelli (2009), a nossa
primeira pedagogia nasce com Manoel da N6ébrega que montara um plano de ensino

adaptado ao local no qual previa o ensino de portugués e a escola de ler e escrever.
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O Ensino de linguas estrangeiras desse periodo se manteve ligado ao
ensino de linguas classicas: latim e grego. Quando a Companhia de Jesus foi
expulsa de Portugal (1759), o sistema educacional brasileiro, a exemplo das outras
colénias portuguesas, ficou a mercé de Portugal que estabeleceu o ensino publico
mantido pelo estado e voltado para a cidadania. A educagao deixa de ser religiosa
para ser oficial (mantida pela coroa portuguesa). A ideia de entdo era substituir a

escola que servia aos interesses da fé por uma escola util ao Estado.

Entretanto, a mudanga mais significativa desse periodo ocorreu em 1808
quando a corte portuguesa se transferiu para o Rio de Janeiro. InUmeras iniciativas
para tornar aquela cidade uma extensédo de Lisboa foram tomadas, dentre elas a
dificil transposi¢cdo da biblioteca real junto com a corte portuguesa (SCHWARCZ,
2002). Fatos como esse caracterizavam a preocupagdo em trazer um pouco de
cultura letrada as cidades brasileiras. O ensino dessa época era dividido em:
primario, secundario e superior. Também foram criados alguns cursos de nivel
técnico e superior para atender as necessidades da realeza portuguesa. Surgiu o
Curso de Cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro (1808), em seguida o Curso de
Medicina do Rio de Janeiro bem como a Escola Nacional de Engenharia.

Todavia, essas iniciativas educacionais anteriores, a nosso ver, n&o
possuiam politica nem planejamento bem definidos, elas eram geradas a partir de
necessidades pontuais. E no Brasil Império (1822-1889), com o advento da primeira
constituicdo brasileira, a Constituicdo de 1824, que o nosso sistema educacional
comega a adquirir carater sistematico. Nessa Constituicdo sao estabelecidos entre
os direitos civis e politicos a gratuidade da instrugdo primaria para todos os cidadaos
e € prevista a criagao de colégios e universidades. (RAPOSO, 2005)

De acordo com Raposo (2005) “A partir de entdo (1824), todas as
constituigbes brasileiras, com maior ou menor abrangéncia e marcadas pela

ideologia de sua época, dispensaram tratamento ao tema da educacdo.” Para o



26

Brasil Republica, a falta de politicas de disseminagédo do que é chamado hoje ensino
fundamental, resultou em um saldo de 60% de analfabetos na populacao brasileira.

Na Constituicdo de 1891, foi determinado que a Unido competia legislar
sobre o ensino superior e aos Estados os ensinos secundario e primario. Também
houve o rompimento com uma religido oficial, tornando o ensino laico. E nesse
periodo que o ensino de linguas estrangeiras teve um grande impulso por meio da
criacdo do Colégio Pedro Il (1837) cujo programa previa sete anos de ensino de

francés, cinco de inglés e trés de alemé&o.

Na Constituicido de 1934, em meio a ebulicdo da Escola Nova* e ao
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, fica prevista a elaboracido de um plano
nacional de educagédo. Ja o texto da Constituicdo de 1937 que foi imposta ao pais
como ordenamento legal do Estado Novo (golpe militar), ndo traz grandes avangos
para a educacao, imprimindo certa centralizacdo das decisdes relativas ao ensino,
caracteristica do regime ditatorial. Foi durante o Estado Novo que surgiram as Leis
Organicas do Ensino (primario e secundario). As Leis Orgénicas do Ensino
oficializaram a dualidade do sistema de ensino na medida em que previram a
segregacao entre ensino secundario publico, destinado as elites condutoras, e um
ensino profissionalizante para os outros setores da populagdo. (GHIRALDELLI,
2009: 67-78).

Com o término do Estado Novo, em 29 de outubro de 1945, houve a
promulgagado de uma nova Constituicao (1946). Logo em seguida (1947), foi formada
uma comissao para a elaboragdo de um projeto para a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacé&o Nacional (LDBN) cujo objetivo era alinhar os principios enunciados no

* O Movimento da Escola Nova ou Escolanovismo teve como maior expoente o fildésofo e pedagogo
americano John Dewey cujas ideias influenciaram intelectuais brasileiros como Anisio Teixeira e
Lourengo Filho. Os preceitos da Escola Nova iam de encontro ao que estabelecia a Escola
Tradicional que era excessivamente rigida e formal. De acordo com os ditames da Escola Nova, a
tarefa da educagéo seria de alimentar na crianga a experiéncia introduzida pelo conhecimento e pelas
aptiddes naturais explorando o seu potencial criativo, inquisitivo e ativo. Dewey nao concebe a escola
Como uma preparagao para a vida, posto que ela é parte da propria vida.
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texto constitucional para a sua aplicacao a situacdes reais. Entretanto, por falta de

vontade politica o referido documento foi arquivado e, posteriormente, extraviado.

Apenas em 1961 € que a LDB teve a sua primeira versao, a Lei 4.022/61.
Que, embora tenha sido prevista na Constituicido de 1934, somente em 1961 foi
outorgada. A segunda versdo da LDB ocorreu em 1971, Lei 5.692/71 e, por fim,
temos a terceira versdo em 1996, a Lei 9.394/96, que vigora atualmente. Hoje, o
sistema educacional é regido por leis, decretos, resolugdes e portarias, sendo o
documento principal a LDB. Esse sistema segue a hierarquia das esferas federais,

estaduais e municipais.

Todavia, outros documentos, subordinados a LDB, servem para
estabelecer diretrizes e normas relativas a educagao. Sédo eles o Plano Nacional de
Educacdo, os Parémetros Curriculares Nacionais, as Orienta¢gdes Curriculares
Nacionais, os Referenciais Curriculares Basicos e as Propostas Pedagdgicas da
Escola. Esses documentos derivados das orientacdes da LDB sao desdobramentos
dos seus ordenamentos, em maior ou menor grau. Em cada documento é feita uma
releitura da LDB, e os principios transpostos sdo adaptados de modo a atingir uma

audiéncia e um propdsito especificos.

2.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao e o Ensino de LE

A LDB define e regulamenta o sistema educacional brasileiro desde a
educacédo basica até a educacgao superior. Antes da LDB, a organizagao educacional
brasileira era estruturada a partir de projetos e decretos que tiveram inicio em 1827
com a aprovacao pela Camara do projeto da Comissao de Instrugdo que organizou
pela primeira vez o ensino publico no Brasil. Com relagdo ao ensino de linguas
estrangeiras, a LDB de 1961(Lei 4.022/61) estabelece que o ensino de uma

lingua estrangeira moderna é o unico do nucleo comum a ter obrigatoriedade
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apenas parcial para o 1° grau. Segundo Leffa (1999, p. 20), a lei de 1961 é o
comecgo do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras pois comparada ao
periodo anterior, décadas de 40 e 50, sob a Reforma de Capanema, houve um
decréscimo em numero de horas de instru¢gdo bem como em numero de oferta

de linguas estrangeiras.

Ja a LDB de 1971 trouxe uma reducgao de carga horaria em detrimento
de uma educacao profissionalizante, dessa forma muitas escolas ndo hesitaram
em retirar o ensino de linguas estrangeiras dos seus curriculos como forma de
compensacdo da carga horaria reduzida. Na contramdo dos acontecimentos
mundiais do século XX onde mudangas tecnolégicas, cientificas e socais
exigiam o aprendizado de uma lingua estrangeira ao mesmo tempo em que a
sociedade desejava poder interagir com o mundo além fronteira, as LDBs de
1961 e 1971 n&o preconizavam o ensino obrigatério de linguas estrangeiras.

Portanto, durante o periodo anterior a promulgacdo da atual LDB,
cabia aos estados decidir sobre a insercdo de uma lingua estrangeira nos
curriculos escolares. O ensino de linguas estrangeiras era visto com indiferenca
pela escola publica que ndo costumava associa-lo a formacao cidada do estudante
nem a sua insergdo em um mundo em constantes mudancgas tecnologicas. Esse
periodo caracterizou-se pelo aumento dos institutos de idiomas que
vislumbraram na caréncia escolar uma oportunidade para se expandirem. Os
estudantes proficientes em uma lingua estrangeira eram aqueles que podiam

arcar com os custos de um curso de idiomas particular.

A atual LDB trouxe grandes mudancas para o ensino de lingua
estrangeira, pois no seu texto deixa clara a necessidade da lingua estrangeira
no ensino fundamental e atesta o carater obrigatério do ensino de linguas
estrangeiras a partir da 5% série (atual 6° ano). Em 1998 o ensino de LE é
definitivamente inserido no curriculo escolar com a elaboracao dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), documento que visa orientar as escolas na busca
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da melhoria do curriculo - a partir da LDB 9.394/96 que traz em seus artigos que:

Art. 26, § 5° - Na parte diversificada do curriculo sera incluido
obrigatoriamente, a partir da 5* série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicéo.

Assegurado o direito ao ensino de lingua estrangeira, as atengdes se
voltam para o que é postulado no que concerne as habilidades que devam ser
desenvolvidas. Com relagdao ao Ensino Médio, para as disciplinas como um todo, o
Artigo 36 da LDB estabelece em seu paragrafo 1° as competéncias que os alunos

deverédo demonstrar ao final dos trés anos finais da educagéo basica:

Art. 36, § 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
serao organizadas de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produ¢do moderna;

I-conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

A anadlise dessa Lei aponta para a necessidade de construir novas
alternativas de organizagao curricular comprometidas, de um lado, com o novo
significado do trabalho no contexto da globalizagcdo e, de outro, com o sujeito ativo
que se apropria do conhecimento, aprimorando-se no mundo do trabalho e na
pratica social.
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2.1.2 Parametros Curriculares Nacionais

A partir da ultima LDB foi possivel tragar um plano de agdo com a ajuda
de documentos mais prescritivos que objetivaram nortear o fazer pedagégico com
base nas leis. O primeiro documento sistematizado e articulado com o propdsito de
alcancar todas as escolas brasileiras foi os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). A primeira versdo dos PCN voltou-se para o ensino fundamental e foi
publicada em 1998. Um ano depois, em 1999, foram publicados os Parametros
Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM). E em 2002 foi publicado um documento
de carater complementar com a intencdo de propor mais detalhadamente os que os
PCNEM atestavam, sdo os PCN+ Ensino Médio (PCN+).

Todos esses documentos (PCN, PCNEM, PCN+) objetivam alcangar o
ensino de qualidade com o carater pratico e para isso, através das suas orientagdes,
visam dar sentido ao que é aprendido na escola por meio da contextualizagéo,
usando a interdisciplinaridade e os temas transversais. Visam também oferecer
ferramentas para que os alunos sejam capazes de um engajamento discursivo
reconhecendo outras culturas ao mesmo tempo em que reforca a sua posicéo de

sujeitos que pensam e refletem sobre sua prépria cultura.

Vale ressaltar que segundo os PCN (1998), o ensino de LEs deveria
enfatizar a leitura usando a visdo instrumental para o seu ensino. Contudo, na
versao para o ensino médio (nos PCNEM) essa visdo € ampliada, considerando ser
necessario o ensino da pratica oral, auditiva, leitura e escrita. Para Paiva (2003)
existe uma discordancia no que deve ser ensinado se olharmos para essas duas
versdes dos PCN. Segundo a autora isso ocorre porque foram contratadas equipes
de profissionais da linguagem com ideologias diferentes para a elaboragdo dos

referidos documentos.
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2.1.3 Orientagoes Curriculares Nacionais

As Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN, 2006) sdo uma versao
revisada dos PCNs e servem para fomentar os referenciais curriculares e as
propostas das escolas. A necessidade de aprimoramento desses documentos surge
a partir de dialogos realizados em ambito educacional, apresentados em seminarios,
encontros e pesquisas, focalizando perguntas, questionamentos e sugestbes que
surgiram apés a implementagdo dos PCN. Até a mudanga de nome de
Parametros para Orientacdes foi feita, pois semanticamente o primeiro termo
remete a ‘norma a ser seguida’ e tem sido motivo de polémica (COX; ASSIS-
PETERSON, 2008, p. 34). Portanto, o novo documento surge incorporando as
sugestdes e criticas feitas a partir da discussdo de pessoas envolvidas com a
educacao. Essas alteragdes visam a preencher as lacunas deixadas, ao mesmo

tempo em que tenta manter a unidade entre eles.

Veremos a seguir as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) e
quais sao as perspectivas com relagao ao ensino da habilidade de leitura em LE,
foco do nosso estudo. As Orientagdes Curriculares Nacionais (2006), orientam o
Ensino Fundamental e Médio nas escolas brasileiras, a exemplo dos PCN.
Dentre as diretrizes com relagédo ao ensino de linguas, podemos destacar: a
fungdo educacional e a importancia do ensino de LE, a discussdo da nogao de

cidadania em LE, a insergao de teorias sobre a linguagem e novas tecnologias.

Com relacédo as habilidades a serem desenvolvidas em LE, as
Orientagdes Curriculares Nacionais prevéem "a leitura, a pratica escrita e a
comunicagao oral contextualizadas" (p.87). Com relagdo a leitura, mais
especificamente, as orientagcdes explicitam que a leitura em lingua estrangeira
devera contribuir para ampliar a visdo de mundo e desenvolvimento da

capacidade critica. Ao mesmo tempo em que menciona como as diferentes
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disciplinas da grade curricular como: historia, geografia, literatura, artes e etc,
podem se interligar através da leitura, trabalhando a interdisciplinaridade e os

temas transversais.

As orientagdes desse documento vao de encontro ao que € vivenciado
em sala de aula por uma grande parte dos professores. Silva (2001) afirma que
nas escolas publicas ndo ha a preocupacgao de aliar a teoria a pratica e os
professores adotam o modelo de ensino tradicional, cujo foco principal € a
gramatica, isolada de qualquer contexto comunicativo. Com relagao a leitura, a
pesquisadora comenta que o ensino € baseado na decodificacdo do cdodigo
linguistico. Ela ainda admite que apesar das Propostas Curriculares de LE
demandarem a adocdo de praticas mais coerentes para o ensino, elas ainda néo
foram percebidas, em geral, na pratica docente da escola publica. Na maioria
dos casos permanece ainda o ensino de leitura com o objetivo linguistico ou
instrumental, dificultando a formacao critica dos aprendizes como foi constatado

por ela.

Para mudar esse quadro de ensino de LE na escola, calcado na mera
decodificagao linguistica e dissociado das praticas discursivas, os idealizadores

das OCN propdem que:

As propostas epistemoloégicas (de produgdo de conhecimento) que se
delineiam de maneira mais compativel com as necessidades da
sociedade atual apontam para um trabalho educacional em que as
disciplinas do curriculo escolar se tornam meios. Com essas disciplinas,
busca-se a formacgao de individuos, o que inclui o desenvolvimento de
consciéncia social, criatividade, mente aberta para conhecimentos
novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo. (p.90)

Para apoiar essas proposicoes, as atividades ideais de leitura sao
aquelas que promovam a compreensao geral, dos pontos principais e das
informagdes detalhadas, bem como o desenvolvimento da construgdo de
sentido, inclusive a partir de informagédo que nao consta do texto, instigando a
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curiosidade dos alunos e estimulando o conhecimento deles (Ibid., p.93).

No que tange a fungao social da leitura, as OCN reiteram que a leitura
contribui para ampliar a visdo de mundo dos alunos, aprimorar o senso de
cidadania e desenvolver a capacidade critica com a ajuda de textos com temas
de interesse dos alunos (lbid., p.113-114), favorecendo ainda o espago para o

dialogo bem como o reconhecimento de variedades culturais e linguisticas.

Entende-se que as OCN, como um documento que orienta o ensino
de linguas estrangeiras, devem servir como ponto de referéncia para elaboragao
das Matrizes Curriculares das escolas. Reconhecendo a importancia que os
documentos oficiais tém para o ensino, este estudo pretende contribuir para um
melhor entendimento sobre como eles estéo refletidos nas matrizes curriculares
das escolas e, consequentemente, na pratica docente. Para dessa forma poder

apontar para um caminho mais eficaz para o ensino de linguas estrangeiras.

2.1.4 Propostas Curriculares Escolares

Como previsto na LDB 9.394/96, a autonomia pedagdgica e
administrativa favorece a elaboracdo pelas escolas de documentos e projetos
proprios que orientem o professor na elaboracdo de suas aulas de modo
totalmente voltado para o contexto escolar especifico onde ele esta situado. As
matrizes trazem as competéncias, habilidades, temas, conteudos e

detalhamentos que devem ser trabalhados pelos professores.

As propostas pedagdgicas por nivel (matrizes curriculares) podem ser
a unica fonte utilizada pelos professores na elaboracdo das aulas dada a sua
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estrutura resumida e que, aparentemente, torna o esforco do professor menor
uma vez que ele ndo tem que recorrer a outras fontes (LDB, PCNs e OCN) que
foram utilizadas para dar embasamento a elas. Portanto, quase sempre o
planejamento das aulas fica restrito ao conteudo e orientagbes constantes das
referidas matrizes, o que eleva a importancia desses documentos uma vez que eles,

inevitavelmente, estarao refletidos na pratica docente diaria na escola publica.

As Propostas Curriculares das escolas do estado do Ceara séao
elaboradas pelas coordenagdes pedagogicas de cada escola sob supervisdo da
SEDUC (Secretaria de Educacao) a partir de Referenciais Curriculares Basicos
(RCB) estabelecidos por aquela instituicdo. Na préxima secgao, faremos uma

breve analise acerca da leitura, destacando sua perspectiva sociointeracional.

2.2 Leitura

2.2.1 Definicao de Leitura

A definicdo do que é leitura é bastante variada entre os tedricos. Na
visdo tradicional, a leitura € uma habilidade de decodificagdo na qual a
compreensao € gerada a partir do entendimento das partes isoladas (palavras),
porém essa visao nao sera levada em consideracido neste contexto dado o seu
carater fragmentario e descontextualizado que n&o contribui para a formagao
critica discente nem para sua ampliagao de visao de mundo. Hoje, varias sao as
perspectivas no estudo da leitura, uma das recorrentes € que leitura seja a
capacidade de entender um texto escrito. Essa capacidade de entender um texto
ultrapassa os limites do que possa ser visualizado porque o entendimento
depende também de elementos nao-visuais. Dessa forma, a leitura em L1
(Lingua Materna) é considerada uma tarefa complexa que depende de

processos perceptivos, cognitivos e linguisticos (COLOMER; CAMPS, 2001 p. 32).
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A combinacao de informacao verbal e nao-verbal € o que confere ao
leitor o entendimento do texto. De acordo com Smith (1989), a informacéao visual
€ aquilo que o globo ocular consegue captar e a informagéo nao visual é a
bagagem que o leitor utiliza para entender o texto: conhecimento sobre a

linguagem, sobre o assunto e sobre como ler um texto especifico. (p.85)

Se o leitor, para atingir o entendimento de um texto, utilizar mais a
informacao visual, fatalmente a sua leitura sera mais sofrivel, pois ele estara
utilizando o processamento ascendente de leitura, também chamado de bottom-
up. Bottom-up é o processamento que pressupde que o leitor comecara a leitura
fixando-se em niveis inferiores do texto (os sinais graficos, as palavras) para
formar sucessivamente as diferentes unidades linguisticas até chegar aos niveis
superiores da frase e do texto. Esse processamento € também conhecido como

de baixo para cima.

Por outro lado, se o leitor dispuser mais de informacdes nao-visuais,
ele dependera menos de informagdes visuais e, consequentemente, fara uma
leitura mais rapida e, possivelmente, mais eficaz. Nesse caso, o modelo utilizado
para processar a leitura sera o descendente ou fop-down. Nesse processamento
€ o dominio sobre o contexto que permite ao leitor resolver as ambiguidades e
escolher entre as interpretagcdes possiveis do texto, € também conhecido como
processamento de cima para baixo. Esses dois tipos de processamentos podem
ocorrer simultaneamente e em estreita dependéncia o que configura um modelo

interativo de leitura. A respeito disso, Colomer e Camps (2002) afirmam que:

As duas formas de proceder, de baixo para cima e de cima para baixo, sdo
englobadas na idéia basica de que, quando uma pessoa |é, parte da
hipotese de que o texto possui um significado e busca-o tanto através da
descoberta de indicios visuais como da ativagdo de uma série de
mecanismos mentais que permitem atribuir-lhe um sentido, isto é, entendé-
lo. (p. 31)

Vale destacar que o acesso a informacgao visual depende diretamente

da lingua para se processar. Portanto, para se atingir o entendimento do texto é
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necessario algum dominio do codigo linguistico utilizado no texto. Além do
dominio do cddigo, outro fator de contribuicdo para uma leitura proficiente é a
selecao de informacgdes disponiveis no texto. Smith (1989) sintetiza o processo

de leitura:

A leitura - como a escrita e todas as outras formas de pensamento - jamais
pode ser separada das finalidades, conhecimento anterior e emogdes da
pessoa engajada na atividade, nem da natureza do texto que esta sendo
lido. (p.214)

Para que o leitor seja considerado proficiente, ele devera saber
compensar as suas deficiéncias de modo a alcangar o objetivo de entendimento
do texto. Essa visdo de leitura enfatiza, como afirma Leffa (1999, p.23) a
perspectiva do leitor, no qual o sentido do texto é construido de modo
descendente acionado por conceitos baseados na experiéncia de vida do leitor,
conhecimentos linguisticos, textuais, enciclopédicos, além dos fatores afetivos
(motivagao, estilo de leitura, etc). Alguns pressupostos nessa perspectiva sdo: a)
ler é usar estratégias dependendo dos objetivos de uma determinada leitura; b)
ler & prever, considerando que na atividade de leitura, o leitor usa o seu
conhecimento prévio para direcionar a sua trajetoria pelo texto; c) ler depende
da combinacdo de informagdes visuais e nao-visuais e d) ler € conhecer as
convengdes de escrita, 0 que implica dizer que o leitor precisa entender que a
linguagem escrita € diferente da oral e que ha convengdes para se entender um

texto.

O ato de ler caracteriza uma relacao entre o individuo e o mundo que
O cerca, 0 que nao € uma agao mecanica, nem muito menos estatica, mas uma
atividade em que se admitem varias interpretagdes, o desvendar dos
significados implicitos no texto, a busca da consciéncia do ser no mundo. Nessa
perspectiva, a leitura € um processo de significacdo, de construcdo do
conhecimento que envolve o individuo fazendo-o interagir com o texto (Smith,
1989). Nessa interagdo, o texto é construido n&o soé pelo autor quando o produz,

mas também pelo leitor, quando o |é.
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2.2.2 Aspectos do Ensino da Leitura

Para Kleiman (2004a), a atividade de leitura € uma atividade arida e
tortuosa de decifragdo de palavras. Segundo a autora "para uma grande maioria dos
alunos ela é dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido" (p.16). Buscar um
sentido para a leitura € um fator crucial para o bom desenvolvimento dessa
habilidade. Porém, a escola destitui o texto de sentido quando o utiliza com fins
pedagogicos de maneira equivocada. Ainda de acordo com Kleiman (Ibidem), o
ensino da leitura na escola se caracteriza pela decodificacdo de palavras e pela falta
de contextualizagdo. Isto significa que o professor ndo discute as condigbes de

produgao do texto e nem compara com a realidade dos alunos.

Outra pratica adotada com relacédo ao ensino de leitura é a de ler em voz
alta com fins avaliativos, na qual o professor confere notas de acordo com o
desempenho do aluno. Esse tipo de orientagdo para o ensino de leitura em sala de
aula, que é dependente da leitura linear e ndo possibilita uma visao global do texto,
vai de encontro a concepcgao de leitura sociointeracional, que considera a leitura
como um ato comunicativo no qual o leitor é visto como um participante ativo na

construgéo do sentido a partir do didlogo com o autor do texto.

Embora discutindo o ensino de leitura em L1 na escola, Colomer e
Camps (2002) afirmam que os materiais de leitura apresentam-se de forma
fragmentada sem buscar o significado no texto, idéias que também se aplicam ao
ensino de L2 na sala de aula. Como favorecer o dialogo necessario para que o leitor
se torne participante ativo, dialogando com o autor do texto se os materiais nao
favorecem essa dialogicidade?

Todos esses fatores levam-nos a perceber a necessidade de rever a
leitura ensinada no ambiente escolar, uma vez que ela esta voltada, muitas vezes,

para o cumprimento de um conteudo, sem despertar para as possibilidades que ela
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pode nos oferecer, inclusive de prazer. A escola ainda n&o possibilita a leitura como
util e prazerosa, mas a pratica como atividade obrigatéria, que cansa, aborrece e da
trabalho. Normalmente esse fato ocorre devido a falta de familiaridade do professor
com o modelo interativo de ensino de leitura que levanta questdes relacionadas com
conhecimento sistémico e esquematicos de modo que o aluno alcance a
compreensao do das pistas fornecidas pelo autor, sempre considerando o contexto

no qual ele esta inserido.

2.2.3 A Leitura em Lingua Estrangeira

A leitura em lingua estrangeira, assim como as abordagens para o ensino
de linguas, vem passando por algumas mudangas significativas até agora. Como
afirma Carrell et al (1988), uma das mudangas observada nos estudos de leitura em
LE/L2 é que ela passou a ser considerada um processo cognitivo e interativo no qual

o leitor assume uma postura ativa.

Anterior a essas mudancgas, a leitura em LE/L2 era ensinada em um
modelo de processamento ascendente com a finalidade de reconhecer palavras,
frases e paragrafos. Além disso, os problemas com o entendimento do texto eram
considerados problemas linguisticos como a decodificagdo. Some-se a isso, o
carater secundario da habilidade, principalmente a época do dominio da abordagem
audiolingual, quando a leitura era um complemento para servir a habilidade oral
(CARRELL, 1988, p. 2).

Em 1971, Goodman, no livro A psicologia do aprendizado da segunda
lingua, descreve a leitura numa perspectiva cognitivista como um jogo de
adivinhagéo psicolinguistico. Dessa forma, o autor introduz o modelo fop-down e
consolida na leitura em LE/L2 o modelo interativo de leitura que ja vinha sendo
adotado no ensino de L1. Referindo-se ao processo de leitura, Goodman (1987)
afirma que existe "um e somente um processo de leitura para todas as linguas"
(p.14). Nesse caso, ele se refere essencialmente ao processo de obter significado

do texto, pois de acordo com Grabe (2006), ha diferengas entre a leitura em lingua
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materna e lingua estrangeira principalmente com relagdo a ligagdo entre as duas

linguas e no que elas convergem sintaticamente.

A comparagao entre a compreenséo leitora em L1 e LE/L2 sempre foi alvo
de debate, assim como a fala, audi¢ao e escrita. Frequentemente a leitura em LE/L2
foi considerada uma derivagao da L1. Bernhardt (1993), afirma que a leitura em L2/
LE é um fenbmeno bem particular e ndo apenas uma versao da leitura em L1. Uma
das diferencas entre a leitura em L1 e LE/L2 € que em uma lingua estrangeira o
leitor ndo conta com pistas sintaticas como o leitor nativo e, portanto, ndo pode fazer

predicdes como tal.

Alderson (1984, apud WALLACE, 2001) diz que a leitura em L2 pode
apresentar problemas de ordem linguistica e de proficiéncia leitora. Ele afirma que
isso depende muito do estagio em que se encontra o desenvolvimento da L2. E se o
leitor & proficiente na sua lingua materna, ele conseguira transferir as suas

habilidades de leitura para ler o texto em L2.

Outra diferenca esta no fato de que o leitor ja traz consigo estratégias de
leitura aprendidas ao ler na lingua materna, além do conhecimento de mundo
quando tenta compreender textos em lingua estrangeira. De acordo com Brown
(2001, p. 298-301), os principais fatores que influenciam a compreenséo de leitura
em LE/L2 s&o: o processamento ascendente e descendente, a teoria dos
esquemas5, o conhecimento prévio, o papel emocional e cultural, o poder da leitura
extensiva e o préprio letramento tanto em L1 quanto em L2/LE. Segundo Totis
(1991), o leitor usa estratégias de leitura com vistas a atingir o significado global
daquilo que |é. Essas estratégias ajudam a compensar as deficiéncias que ele tem

no campo linguistico ou de conhecimento de mundo.

Brown ainda lista 10 estratégias que facilitam a leitura em LE/L2 para
aqueles leitores que ja dominam a habilidade em L1. S&o elas: 1- identificagdo do

° Segundo Smith (1989), um esquema €& uma representagdo mental generalizada de padrdes
complexos de comportamentos ou eventos (p.362)
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propdsito da leitura; 2- uso de regras e padrbes para ajudar na decodificagcédo; 3-
leitura silenciosa; 4- uso de scanning ®; 5- uso de skimming’; 6- uso de mapeamento
semantico; 7- adivinhagao, quando na duvida; 8- analise de vocabulario; 9- distingéo
entre significado implicito e literal, e por fim, 10-a identificagdo de marcadores

textuais.

Estudiosos de leitura em uma visdo cognitivista e interacionista como
Carrell, (1988), Smith (1989), Brown (2001) dentre outros, reconhecem que ler
fazendo o uso de estratégias facilita muito a compreensao de textos em uma lingua
estrangeira. Ao utilizar estratégias, o leitor, além de romper com a velha e tradicional
forma de leitura, apenas decodificando palavras, comega a interagir com o texto
para construgdo de sentidos e desenvolve a auto-confianga e autonomia. Por essa
razdo, muitos dos materiais didaticos de leitura em lingua estrangeira,
especialmente na lingua inglesa, que circulam no mercado editorial sdo elaborados

a partir dessa visao.

Grabe (2006, p. 270), com relacéo a leitura, diz que: " Diferente da nossa
primeira lingua, que se pode pressupor ‘vir naturalmente,” com relacao a leitura nada
vem naturalmente.”. Nao se aprende a ler naturalmente, mesmo em lingua materna,
a exemplo da audigao e da fala, ja que precisamos de algum tipo de instrugcéo para
desenvolvé-la. Essa instrugao pode ser formal ou informal, pode ser orientada por

um irmé&o, parente ou professor.

Atualmente, a perspectiva sociointeracional de leitura parece ser o tipo de
leitura mais desejavel, pois possibilita ao leitor extrair o entendimento a partir do que
esta explicito e implicito. Essa € uma forma de trabalhar no leitor competéncias que,
de acordo com os testes avaliativos mundiais, possibilitem a resolugéo de problemas

através da linguagem. Além de ser esta a perspectiva sugerida nos documentos

6 Scanning € uma técnica de leitura rapida que busca informagées especificas no texto ao invés de
absorver todo o conteudo do mesmo.

4 Skimming é uma técnica de leitura rapida que visa identificar a ideia central do texto, deixando em
segundo plano os detalhes do mesmo.

® Grabe se refere as outras habilidades em comparagao a habilidade de leitura tanto em lingua
materna quanto em LE/L2. “Unlike our first spoken language, which one might say ‘comes for free,’
nothing is free with respect to reading (tradugédo nossa).
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oficiais que diretamente regem o nosso sistema educacional.

2.2.4 Abordagens para o ensino de leitura em LE/L2

O processo de leitura em LE vem sofrendo mudangas no que diz respeito
a perspectiva adotada para o ensino. Nesta secdo, vamos analisar sob que
condigdes a leitura era conduzida nas diferentes épocas do ensino de lingua
estrangeira. Analisando as abordagens que mais tiveram destaque, do método da
gramatica-traducdo até o método comunicativo, podemos verificar que a leitura

sempre esteve presente como ferramenta para o ensino de uma lingua estrangeira.

No Método da Gramatica-Tradugdo (AGT), a leitura, embora fosse
privilegiada através dos classicos literarios, era concebida como processo linear cujo
objetivo principal era o acesso ao cddigo linguistico, e ensinada na lingua materna,
traduzindo-se palavra por palavra (LEFFA, 1988). Brown (2001) ressalta ainda que a
leitura de textos classicos dificeis era introduzida nos estagios iniciais e que pouca

atencao era dada ao conteudo desses textos.

No Método Direto houve uma mudanga no modo de ensinar porque nesse
caso a lingua utilizada em sala de aula era a lingua alvo. Também houve uma
diminuicdo no volume de leitura realizada em sala na medida em que as outras
habilidades buscavam o seu espaco. A leitura era usada como ponto de partida para
discussdes orais (LEFFA, 1988).

Depois do Método Direto, muitos curriculos retornaram ao Método da
Gramatica-Traducédo ou implementaram um método que fora bastante aceito como a
Abordagem para a Leitura (AL). Nesse método, segundo Leffa, a lingua oral ndo era
privilegiada, a gramatica restringia-se ao necessario para a compreensao da leitura,
enfatizando os aspectos morfo-fonologicos e construgbes sintaticas mais comuns.
Os exercicios mais usados para aprendizagem da gramatica eram os de

transformacado de frases. Ocasionalmente, exercicios de traducdo eram também
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empregados. Apds receber varias criticas por desenvolver apenas uma das
habilidades da lingua, a Abordagem para a Leitura cede seu lugar para o Método

Audiolingual que vai de encontro ao que pregava a abordagem anterior.

O Método Audiolingual, como reag¢ao contraria a AL, tinha como uma das
premissas que a lingua é fala, ndo escrita. Esse pensamento faz com que os
seguidores dessa abordagem evitem a lingua escrita ao maximo até que a fala

esteja estruturada. A respeito disso afirma Leffa (1988, p.217)

Estava restabelecida a énfase na lingua oral. No momento em que se
equiparava a fala com a lingua, o que ndo fosse fala também nao era
lingua. Dai que ensinar a leitura ndo era ensinar a lingua, ja que a escrita
era uma fotografia muito mal feita da fala.

Portanto, dessa forma, a leitura perde o seu espago em detrimento do
ensino de linguas baseado na formag&o de habitos, cujo ponto maximo € a lingua

oral.

Passado o entusiasmo inicial do Método Audiolingual, muitos estudiosos,
com base nas correntes humanistas, questionaram o embasamento linguistico e
psicolégico da abordagem, afirmando que o aprendizado de uma lingua nao poderia
ser como um conjunto de formagao de habitos que em nada contribuia para a
formacgao critica do aprendiz (LEFFA, 1988). Apdés o Método Audiolingual, a
Abordagem Comunicativa para o Ensino de Linguas (AC), como em um movimento
pendular, coloca a leitura mais uma vez em uma posicao de destaque no panorama

de ensino de linguas.

Na AC, o ensino de leitura agora buscava um propdsito comunicativo no
qual a contextualizagdo é premissa basica. Leffa (1988) mostra o espirito dessa

Abordagem com relagao ao ensino de leitura

Os textos escritos ndo devem se restringir aos livros ou artigos de revista,
mas abranger todas as formas de impressos: jornais (noticias, manchetes,
fotos com legendas, propagandas, anuncios classificados, etc.), cartas,
formularios, contas, catalogos, rotulos, cardapios, cartazes, instrugoes,
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mapas, programas, bilhetes, contratos, cartdes, listas telefénicas, tudo enfim
ao que o falante nativo esta exposto diariamente. O uso de textos
simplificados deve ser evitado, porque prejudicaria a autenticidade do
material; simplificar a tarefa, se necessario, mas nao simplificar a lingua.

A tbnica para o ensino de leitura com a AC se adapta para servir a um
aprendiz que é visto com sujeito passivel de erros, que deve ser preparado para
situagdes comunicativas reais. Nessa abordagem, a leitura pode estar presente nos

estagios iniciais, servindo como base para interagao entre os pares.

Dentro da perspectiva comunicativa, de acordo com Aebersold & Field
(1997), a leitura em LE/L2 pode ser ensinada de uma forma extensiva ou intensiva.
A leitura extensiva privilegia um grande volume de leitura que é vista como meio
para se atingir um propdsito comunicativo maior como escrever um relatério, a

discusséao em grupo etc.

A leitura intensiva, de acordo com as autoras, € a que esta mais presente
nas salas de ensino de leitura para LE em que a leitura de um texto € vista como um
fim em si mesma. Os professores ajudam os alunos antes, durante e apds a leitura.
Exercicios como identificar a idéia principal e de apoio, entendimento do que esta
implicito, identificar os marcadores textuais etc, caracterizam o tipo de atividades
apresentadas.

Esse modelo de ensino de leitura em lingua estrangeira na AC visa a
integracdo com as outras habilidades linguisticas. Contudo, a realidade da escola
publica brasileira esta distanciada do que € considerado satisfatorio para o ensino de
leitura dentro desta perspectiva, pois nas escolas muitas vezes a leitura ndo € uma

atividade contextualizada.

Muitos sdo os autores (MOITA LOPES, 1996; KLEIMAN, 2004 etc.)
que defendem o ensino de leitura em lingua estrangeira nas escolas brasileiras.
Dessa forma, o ensino da fala, audicdo e até mesmo gramatica seria

considerado secundario. Moita Lopes (1996), acerca disso, afirma que além da
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importancia da leitura na formacgéo de pessoas, a leitura em lingua estrangeira é
de grande viabilidade na escola publica. O autor afirma que de todas as quatro
“habilidades” estudadas, mesmo em cursos livres onde se pressupde haver um
numero reduzido de alunos para um melhor aprendizado, a unica em que o
aluno se torna auto-suficiente € a leitura, porque nas outras habilidades o aluno

perde a fluéncia com o passar dos anos.

Entretanto, a escolha acertada de um determinado aspecto
observando as condi¢gdes para o seu ensino ndo é garantia de que a leitura seja
ensinada com eficiéncia. Mesmo com a ampla divulgagédo sobre o papel da
leitura e dos modelos interativos que permitem a reconstrugcao de sentido do
texto pelos alunos, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, a
escola insiste em ensinar leitura de forma nao problematizada e
descontextualizada. Muitas vezes os professores negligenciam a pratica da
leitura em sala e a reservam como tarefa de casa para dessa forma destinar

mais tempo ao ensino de gramatica.

Além do mais, os textos dos livros ndo sao selecionados com critérios
que atendam aos interesses dos alunos. Eles sdo apenas considerados veiculos
para a apresentacdo e/ou fixagcdo de estruturas linguisticas, vistos como um
material de interesse geral, de conteudo seguro e nao questionado. Wallace

(2001) confirma este ponto de vista

Os alunos de lingua estrangeira sédo freqientemente marginalizados como
leitores. O que esta faltando é (a) uma tentativa de situar a leitura e a
escrita em um contexto social; (b) o uso de textos provocativos e (c) uma
metodologia para a interpretagéo critica dos textos.

E primordial fazer com que o aluno se torne um leitor autdbnomo, quer seja
em lingua materna ou lingua estrangeira, e abandone a idéia de que ler é um ato
mecanico, que se faz através da decodificagdo dos signos linguisticos. A leitura deve
ter uma funcédo social de incluir o aluno dentro e fora da sala de aula e inseri-lo nas

praticas emancipatorias para ajuda-lo a promover mudangas em sua vida.
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Assim, deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva apenas o
conhecimento linguistico e o dominio consciente de regras gramaticais que
permitem, quando muito, alcancgar resultados puramente medianos em exames
escritos. Esse tipo de ensino, que acaba por tornar-se uma simples repeticdo, ano
apo6s ano, dos mesmos conteudos, cede lugar, na perspectiva atual, a uma
modalidade de curso redimensionado que tem como principio geral levar o aluno a
interagir de maneira critica, consciente e questionadora. Sabendo da importancia de
ensinar a leitura de forma interacional e contextualizada, investigaremos as questdes
que orientam a pratica docente e como € desempenhado o ensino da leitura em

lingua estrangeira pelos professores de nivel médio em sala de aula.

Gostariamos de deixar claro que as outras habilidades sdo bastante
importantes para tornar a competéncia linguistica completa. Ndo queremos advogar
a favor apenas da leitura. As outras habilidades sédo igualmente importantes, mas
para que elas sejam viabilizadas, vemos, porém, a necessidade de uma reforma
educacional que priorize o0 ensino de LE com fins comunicativos. Enquanto isso ndao

acontece, a alternativa mais viavel € priorizar o ensino da leitura.

2.2.5 Pesquisas sobre leitura em LE/L2

A pesquisa sobre leitura em LE/L2 tem sido bastante fértil nos ultimos
anos, principalmente no ambito da escola regular. O reconhecimento da importancia
do ensino da leitura em lingua estrangeira, por varios estudiosos, aumentou o
interesse por esse campo de estudo. As pesquisas visam a investigar as relacdes de
ensino/aprendizagem dado o contexto escolar e apontar caminhos mais eficazes

para o ensino de leitura em LE.

Silva (2001) procurou identificar as estratégias cognitivas e
metacognitivas utilizadas por aprendizes de LE no ensino médio durante a leitura,

tentando analisar em que medida essas estratégias atuam e contribuem para a
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compreensao de um texto. Para tanto, ela recorreu a analise dos protocolos verbais
elaborados por oito sujeitos. Verificou-se que, “de modo geral, os leitores de
segunda lingua tendem a estar presos ao texto, tentando processa-lo quase que

exclusivamente de modo literal” (Ibid, p.218)

Em seu estudo, Aguiar (2003) pesquisou formas eficazes de ensino de
lingua inglesa, tendo como base as orientagbes dos PCNs para o Ensino
Fundamental, desse modo, elaborou uma proposta de ensino para as escolas
publicas estaduais do estado do Piaui e também propds a reorganizagdo da matriz
curricular em nivel superior. Esse foi o resultado final de uma pesquisa, que embora
nao tenha destacado o ensino de leitura, contribui bastante para que se tenha
tracado o cenario em que se encontra o ensino de LE naquele estado. A referida
pesquisa teve como ponto de partida verificar como construir diretrizes curriculares
para a disciplina de lingua inglesa (LI) e de que forma a Universidade prepara os

futuros professores dessa area.

Silveira (2003) buscou investigar a relagdo entre o fraco desempenho de
leitura de alunos de LI e a falta de dominio de estratégias basicas de LM. Para isso
ela analisou livros didaticos de lingua portuguesa voltados para alunos de 52 a 82

séries do primeiro grau (atualmente 6° a 9° ano do ensino fundamental).

Como mencionado anteriormente, a escola regular, em especial a publica,
vem sendo investigada para que sejam melhoradas as suas condi¢gdes de ensino a
partir do conhecimento das suas deficiéncias. Nesse sentido, Perin (2005) utilizando
pesquisa de cunho etnografico, descreveu como sdo as percepgdes de alunos,
professores, gestores e diretores sobre o ensino/aprendizagem de LI na escola
publica. Concluiu-se que, de um lado, os alunos relataram que a disciplina de LI n&o
supre as suas caréncias, abordando assuntos repetidos ano apés ano. Além disso,
esse ensino normalmente nao leva em consideragao o desejo deles de praticar a
oralidade. Da mesma forma, os professores ndo estdo satisfeitos com as condi¢coes
de ensino, pois a falta de capacitagao aliada aos baixos salarios e as salas lotadas

Ihes impede propiciar um ensino eficaz.
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Carvalho (2007) investigou os interesses e praticas de leitura em lingua
materna (LM) e lingua estrangeira (LE) de alunos do curso noturno da rede estadual
de ensino do Ceara. Um dos resultados importantes que foi relatado é que, embora
constatando que 79% dos alunos gostassem de ler, o foco das aulas de LE n&o é a

leitura, mas sim a gramatica e a tradugao.

Analisando as pesquisas relatadas nesta segao, verifica-se que elas tém
a preocupagao com o ensino eficaz de uma lingua estrangeira no ambito da escola
regular, destacando-se a leitura como aspecto linguistico nesse cenario. Nas
pesquisas mencionadas e a pesquisa conduzida por nés, ha pontos convergentes
pois a nossa preocupagao, também, € a pesquisa com o ensino de lingua
estrangeira, no ensino médio (1° ano), da escola publica. Entretanto, esta pesquisa
diferencia-se das demais no que visa a verificar as orientag¢des oficiais para o ensino
de lingua inglesa, dentre elas a mais recente como as Orientagbes Curriculares
Nacionais (OCN), e como esta sendo conduzida a pratica docente a partir de

observacgoes e entrevista.

No capitulo seguinte, iremos descrever a metodologia utilizada para obter
os dados que vao permitir observar a relacédo entre as diretrizes oficiais que orientam

para o ensino e as praticas docentes.



CAPITULO 3 - METODOLOGIA

“Os olhos do leitor sao juizes mais dificeis
»

do que os ouvidos do espectador.

Voltaire

Como foi mencionado no primeiro capitulo deste trabalho, esta pesquisa
visa analisar a pratica docente com relagdo ao ensino de leitura em LE a luz das
diversas concepcdes de leitura e das orientacdes curriculares. Com essa finalidade,
foram verificadas as regulamentagbes constantes dos documentos oficiais para o
ensino, as aulas de leitura em lingua inglesa e as concepgdes da professora
participante sobre os processos de ensino e de aprendizagem de lingua estrangeira.
O presente capitulo descreve o contexto no qual a pesquisa foi realizada, a escolha
dos participantes, os instrumentos que foram utilizados e, por ultimo, como os dados

foram analisados.

3.1 Tipo de pesquisa

A referida pesquisa pode ser classificada como microetnografica de cunho
qualitativo. De acordo com Brown e Dowling (1998), a pesquisa etnografica surgiu
com a pesquisa antropologica e teve como objetivo principal a coleta de informagéo
detalhada e a descri¢cado do cenario a ser explorado. Hoje, a pesquisa etnografica é
usada na educacdo para um conhecimento holistico do processo educacional, para,
a partir disso, construir um registro de como funcionam os processos de ensino e
aprendizagem na sala de aula e quais sdo as variaveis que influenciam o seu

andamento.
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A diferenca entre os pesquisadores que usavam a pesquisa etnografica
para conhecer culturas distantes e nds, pesquisadores educacionais, € que
utilizamos a etnografia dentro de um campo de atuagdo que ja nos é familiar.
Segundo Brown e Dowling (1998), o grande desafio da pesquisa etnografica € a
remogao de nossos pressupostos e rendicdo a um mundo ‘antropologicamente
estranho’. A adogao de uma abordagem etnografica pelo pesquisador educacional
torna possivel, ainda, “o conhecimento das relagdes de poder entre o corpo escolar,
a relagdo entre a cultura das criangas e a cultura da escola etc”. (BROWN;
DOWNLING, 1998, p. 43)

André (2005) ratifica que a pesquisa etnografica possibilita uma analise
holistica da pesquisa qualitativa enriquecendo o conhecimento do contexto
educacional. Com relagcdo as vantagens da pesquisa qualitativa, Aguiar (2003) diz
que ela é fundamental para pesquisas cujo foco principal € o conhecimento do
processo e nao o resultado ou o produto dado o seu carater descritivo.
Consequentemente, a pesquisa etnografica qualitativa busca conhecer as atividades
e interagdes que se ddo nesse processo com a ajuda da triangulagélo9 dos dados.

Aguiar (2003) ainda esclarece que a triangulagdo dos dados permite, no
caso especifico de pesquisas linguisticas, obter multiplas perspectivas concernentes
a pesquisa, as vezes identificando variaveis inicialmente desconhecidas pelo
pesquisador. Neste estudo, a triangulagdo dos dados ocorreu a partir da analise dos
documentos oficiais para o ensino, da observacdo nao-participante das aulas de
leitura em lingua inglesa e de uma entrevista semiestruturada com a professora da

sala observada.

No estudo etnografico, mais especificamente, faz-se necessario cercar-se

de elementos que permitam certa imparcialidade quando da manipulacdo dos dados

° O termo triangulagao se refere, metaforicamente, ao procedimento militar de se usar a geometria
para localizar uma transmissao de radio inimiga a partir de dois pontos de recepgao.
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obtidos. Com relagao a isso, André (2005) menciona que, fatalmente, o pesquisador
interage com a situagéo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado.

Portanto, tentando nos desvincular dessa fatidica parcialidade resultante
do método de pesquisa, os instrumentos escolhidos objetivaram alcangar uma maior
exatiddo na elaborag&o do registro dos processos de ensino e aprendizagem. Com
relacdo a dois desses instrumentos (analise dos documentos e entrevista), André
(2005, p. 37) destaca a sua importancia quando afirma que “os documentos sao
usados no sentido de contextualizar o fenbmeno, [...] e as entrevistas tém a

finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados.”

Por fim, André (ibid) reconhece que mesmo que nos cerquemos de
instrumentos de modo a conferir uma analise imparcial, € necessario que se saiba
que isso seria impossivel, pois segundo ela o que faz um etnégrafo n&o é um retrato,
mas a sua interpretacédo da realidade e que a descricao etnografica ndo é isenta de

valor, pois € marcada pelos tragos distintivos do pesquisador.

3.2 Contexto da pesquisa

A escola escolhida para desenvolver a pesquisa foi a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Walter de Sa Cavalcante, situada nesta capital, no bairro
Cidade dos Funcionarios. A escolha da escola se deu por dois motivos: a) pela
facilidade no acesso e b) por ser considerada uma das grandes escolas de
Fortaleza, tanto em numero de alunos como pela sua estrutura fisica. Além desses
dois fatores, faz-se pertinente mencionar a receptividade da referida escola a
pesquisa. A direcdo, coordenacdo e a propria professora da sala observada
mostraram-se em todos os momentos empenhadas em ajudar para que a pesquisa

fosse conduzida na escola.

A escola é considerada pela Secretaria de Educac¢ao do Estado (SEDUC)
uma escola de grande porte, pois atende o total de 1.942 alunos distribuidos nos

turnos manha, tarde e noite. Desse numero, 761 estido no Ensino Fundamental, e o
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restante, 1.181, estdo no Ensino Médio. A estrutura fisica da escola é muito boa:
quadra ampla, salas em boas condi¢des, banheiros limpos, biblioteca, televisores,
aparelhos de som, retroprojetores etc. No final de 2008 foi implementado um
laboratério de multimidia e também adquirido um projetor datashow. A escola

funciona nos trés turnos e também oferece merenda escolar diariamente aos alunos.

Um fato que chamou a atencao foi o numero de professores de inglés:
apenas dois para o ensino médio e quatro para o ensino fundamental. Esse numero
€ considerado bastante reduzido se levarmos em consideracao toda essa estrutura e
numero de alunos. Os dois professores do ensino médio sao efetivos e estédo

trabalhando ha mais de 6 anos no ensino publico.

E nesse contexto, que foi feita observagdo de aulas em uma sala de
primeiro ano do ensino médio contendo 34 alunos na faixa etaria de 12 a 15 anos,
tendo como foco principal a observagao das aulas de leitura em lingua estrangeira e
as praticas docentes da professora. A pesquisa foi conduzida no primeiro e o

segundo semestres do ano letivo de 2008, no turno da manha.

Vale salientar que a escolha pelo Ensino Médio justifica-se porque nesse
ciclo espera-se que o aluno: consolide e aprimore os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental; adquira a preparagao basica para o trabalho e a cidadania;
desenvolva a ética, a autonomia e o pensamento critico e compreenda os
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos (cf. LDB, art. 35).
Dessa forma, nada melhor do que cultivar nesse aluno a sua habilidade leitora, pois
em contato com um numero maior de textos, a sua reflexdo e pensamento critico
serao trabalhados em prol de uma condicdo préativa perante a sociedade onde ele
esta inserido.

3.3 Sujeitos

A participante dessa pesquisa foi uma professora do primeiro ano do

ensino médio da EEFM Walter de Sa Cavalcante. A referida professora é formada
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em Letras pela Universidade Estadual do Ceara, possui curso de especializagdo em
ensino de lingua estrangeira pela mesma universidade e também tem certificado dos
niveis regular e avangado de lingua inglesa obtido em um curso livre de idiomas ha
5 anos. Ela forneceu material para andlise em dois momentos: 1- a partir da
conducdo das aulas de leitura que foram objeto de nossa observagdo e 2- como

respondente de uma entrevista semiestruturada.

Para termos acesso a escola e aos documentos que foram analisados
nesta pesquisa, recorremos a diretora da referida escola pesquisada, a
coordenadora pedagogica, a membros do Conselho de Educagéao do Ceara (CEC) e
a técnicos da Secretaria de Educacao do Estado (SEDUC). A diretora da escola foi
responsavel por autorizar a condugao das investigagdes e prestar informagdes sobre
a estrutura da escola; a coordenadora forneceu o material que € utilizado como
referéncia pelos professores (Proposta Curricular da escola); membros do CEC
forneceram informacdes sobre o novo material distribuido na metade do semestre de
2008.1, técnicos da SEDUC forneceram informag¢des complementares sobre esse
novo material adotado, bem como sobre a sua implementacao e alteracbes para
2009.

3.4 Instrumentos de pesquisa

Todos os instrumentos de pesquisa discriminados abaixo serviram para
levantar informagdes e coletar dados sobre o ensino de leitura na escola publica

pesquisada.

3.4.1 Analise dos documentos oficiais para o ensino

Na fase inicial do estudo, foi feita uma analise de 5 (cinco) documentos
oficiais para o ensino que, teoricamente, devem servir como orientagdo para as
aulas ministradas pelos professores. O objetivo dessa analise foi conhecer as

orientagdes para o ensino médio, em ambito federal e estadual como também
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estruturar um roteiro com os preceitos gerais de orientagdo para o ensino de leitura,

especificamente em lingua estrangeira, a ser seguido quando da analise das aulas.

Os documentos analisados foram a LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), os PCN+ de 2002 (Orientagdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, 1999), as
OCN (Orientagbes Curriculares Nacionais), os RCB (Referencias Curriculares
Basicos, 2001) e a Propostas Curriculares da Escola (Lingua Inglesa — 1° ano do
Ensino Médio, 2005). Desses quatro documentos analisados, a LDB, os PCN e as
OCN sao documentos de ambito nacional, e que, consequentemente, servem a
todas as escolas brasileiras. Ja os RCB e a Proposta Curricular analisados séo de

responsabilidade local.

Essa divisdo de responsabilidades das normas oficiais faz com que as
orientagdes normativas federais sejam mais genéricas e as da escola mais
especificas. A respeito disso, Glatthorn (1997) afirma que cada esfera: Estado,
Distrito e Escola tém as suas fung¢des especificas para a elaboragdo de um curriculo
dentro do sistema de ensino. O Estado (Federal) € responsavel por desenvolver
objetivos mais amplos, padrdes gerais, requisitos de formagéo, desenvolvimento de

testes de avaliagao das disciplinas e outras medidas de desempenho.

Ainda sobre essa divisdo de responsabilidades, Glatthorn (1997) afirma
que o Estado/Distrito por sua vez, identifica um programa comum de estudos,
exigéncias curriculares e alocagao de tempo por matérias para cada nivel escolar. E
a Escola tem a responsabilidade de desenvolver o seu proprio programa de estudos
e determinar a natureza e o alcance da integracéo curricular além de complementar
0s objetivos educacionais. Portanto, é levando em consideragdo as caracteristicas
de cada esfera que a analise buscou os elementos que podem constituir um fazer

pedagdgico coerente e alinhado com as demandas da sociedade moderna.
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E, portanto, sabendo dessa divisdo de responsabilidades por esferas, que
comegamos pela LDB, também chamada Carta Magna da educagao, por entender
que € a partir dela que todos os outros documentos devem estar baseados.
Posteriormente, verificaremos também os PCN+ (2002) e as OCN (2006), os RCB
(2001) e, em seguida, a Proposta Curricular da escola.

Os PCN e as OCN sao documentos em nivel nacional que tragam linhas
gerais para o ensino meédio. Eles possuem uma base nacional comum que deve ser
complementada com uma parte diversificada que atenda as necessidades regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e do préprio aluno. Contudo, ndo é a
fonte direta que orienta o trabalho do professor. Cabe a cada escola produzir os
seus préprios documentos, as Propostas Curriculares. As Propostas Curriculares
que sado produzidas com o auxilio das secretarias de educacdo e levam em

consideragao as necessidades locais da escola.

O método utilizado para analisar os documentos oficiais foi a Analise
Documental com o auxilio na Analise de Conteudo (BARDIN, 1977) que € uma
técnica que trabalha com a mensagem (escrita, oral, iconica) fazendo inferéncias a
partir de uma categorizagdo por temas e palavras para chegar a uma interpretagéo a
partir dos dados coletados. Dessa forma, a Analise de Conteudo teve a sua
contribuicdo para o método deste trabalho ajudando a compreender os conceitos
subjacentes as diretrizes para o ensino de lingua inglesa e na organizacdo da
analise (pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos)

além de poder interpretar o contexto onde estava sendo empreendida a pesquisa.

Segundo Bardin (1977), a Analise de Conteudo procura conhecer aquilo
que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga, € uma busca de outras
realidades afravés da mensagem, “visando enriquecer a leitura, investigando e
descobrindo aquilo que a espontaneidade dos ‘comuns’ dos ‘desprovidos de

técnicas seguras de leitura’, ndo é capaz de encontrar.” (p. 41)
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Quadro 1 — Diferenga entre leitura literal e a Analise de Conteudo

(Emissor) » (Receptor) (Emissor) (Receptor)

Leitura Literal

Variaveis = Inferidas

Analise de Conteudo

(BARDIN, 1977, p. 42)

Ja a Analise Documental ndo tem a funcdo de inferéncia e se limita as
suas possibilidades técnicas, isto €, apenas a analise categorial ou tematica.
Chaumier (1974, apud Bardin, 1977) define a Analise Documental como “uma
operagdo ou conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior,
a sua consulta e referenciagdo.” (p.45). Podemos assim dizer que, a diferenca
basica entre a Analise Documental e Analise de Conteudo € a utilizagcdo da
inferéncia através de variaveis ligadas ao contexto de que faz uso a Analise de

Conteudo.

Ainda para Bardin, o objetivo da Analise Documental é dar forma
conveniente a categorizacdo e representar de outro modo essa informagao, por
intermédio de procedimentos de transformacdo, através de uma representacao
condensada com vistas a facilitar a andlise do objeto de estudo. Sobre esse

propésito, ela afirma que:

O propésito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o
maximo de informacgéo (aspecto quantitativo) com o maximo de pertinéncia
(aspecto qualitativo). A analise documental é, portanto, uma fase preliminar
da constituicdo de um servico de documentagédo ou de um banco de dados.
(BARDIN, 1977, p.45-46)
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A analise e categorizagdo desses documentos que orientam para o
ensino forneceram subsidios para que fosse empreendida a observacdo da pratica

docente com relagao ao ensino de leitura em LE, no Ensino Médio.

3.4.2 Observacao de aulas

A agenda de observacao de aulas teve inicio na primeira semana do ano
letivo de 2008 e terminou juntamente com o segundo semestre do mesmo ano.
Dessa forma foi possivel verificar a dindmica na sala de aula, ao mesmo tempo em
foram minimizados os efeitos que uma pessoa estranha poderia ter sobre a sala de
aula, para, como afirmam Brown e Dowling (1998), habituar os participantes com a

presenca do observador.

O interesse principal das observacgdes focalizou o ensino de leitura. A
observacgao de aulas teve o seu registro em um diario (Anexo C) contendo todas as
informagdes importantes sobre o ensino de leitura para contextualizar
posteriormente a analise dos dados. Do total de 80 horas anuais, foram observadas
47 horas de aula no periodo de 06 de margo a 20 de novembro de 2008. As aulas
tinham duragdo de 50 minutos cada e aconteciam no mesmo dia (2° e 3° tempos).
As aulas dedicadas a aplicagao de prova foram consideradas desnecessarias para a
nossa analise visto que o objetivo principal da observagao foi a pratica docente com

relagao especificamente ao ensino de leitura.

Entretanto, dessas 47 horas de aulas acompanhadas, nem todas foram
dedicadas exclusivamente ao ensino de LI. Duas horas foram de acompanhamento
de provas e duas horas foram de acompanhamento dos jogos escolares. O fato de
esta pesquisadora estar presente na escola em dois momentos nos quais n&o
haveria atividades de ensino de LE na programacao da professora (foco do nosso
estudo), se deu por mudanga repentina no calendario escolar. No entanto,
aproveitamos o tempo para observar as relagbes de ensino/aprendizagem no

ambiente escolar.
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3.4.3 Entrevista Semiestruturada

As entrevistas podem ser classificadas em estruturadas, semi-
estruturadas ou nao-estruturadas, segundo o grau de formalidade que a elas é
conferido. Nas entrevistas estruturadas, um roteiro previamente elaborado deve ser
antecipadamente enviado ao entrevistado para o seu conhecimento antes da
realizacdo da entrevista (LIMA, 2004). Em entrevistas semi-estruturadas, o
investigador tem uma ideia de onde quer que o entrevistado chegue e conduz a
entrevista através de topicos. Através de perguntas fechadas e perguntas abertas, o
pesquisador consegue conferir um grau de complexidade e alcance maior nas

respostas.

Optamos por escolher a entrevista semi-estruturada pela riqueza de
informagdes que ela poderia nos oferecer. A condugao da entrevista aconteceu no
primeiro semestre de 2009.1, apds a observacao das aulas e o término do ano letivo
de 2008. Dessa forma, p6de ser tracado um roteiro de perguntas com vistas a
confrontar os resultados obtidos a partir da analise dos documentos oficiais para o

ensino, bem como a propria analise das aulas ministradas.

3.5 Procedimentos de coleta e analise

A pesquisa teve dois momentos principais. No primeiro, foram analisados
documentos como: Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais,
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (MEC), e as Propostas Curriculares
por Nivel (EEFM Walter de Sa Cavalcante). O objetivo dessa analise foi identificar as

orientagdes para o ensino de leitura de lingua inglesa.
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No segundo momento foram analisadas as aulas, e, a posteriori, a
entrevista. Para a observagcdo das aulas, foi levada em consideracdo que
perspectiva tedrica-metodolégica € adotada no ensino de leitura e as técnicas
adotadas tomando por base as orientagdes curriculares previamente estabelecidas

pelos documentos oficiais que orientam para o ensino.

Como mencionado anteriormente, foi escolhida para observagdo uma
turma do primeiro ano do Ensino Médio. O numero de aulas semanais de lingua
estrangeira (inglés) foi de 2 (duas) horas. Essas duas horas de aula aconteciam no
mesmo dia, as quintas-feiras, no segundo tempo (de 8h as 8h e 50min) e no terceiro
tempo (de 9h10min as 10h), intercaladas pelo intervalo. O primeiro tempo (07h e

10min as 8 horas) era de aula de matematica.

As aulas observadas foram registradas em um diario a partir de uma
sintese da nossa observacado (Anexo C). As anotagdes foram realizadas durante e
apo6s as aulas. O objetivo principal era registrar qual o procedimento adotado pela
professora na condugdo das aulas de leitura tendo como parédmetro o ensino de
leitura como previsto nos documentos oficiais para o ensino que mencionam dentre
outras coisas, o uso de atividades e técnicas de leitura envolvendo (pré-leitura,

leitura e pds-leitura) bem como Guessing, Skimming, Scanning etc (PCN+, p.109)

Vale registrar aqui uma alteragdo que se deu no curso da observagao.
Quando da observacido das aulas, ocorreu uma troca de material a ser utilizado em
sala. A priori, 0 material seria uma apostila elaborada pela professora, em conjunto
com uma colega professora de LI da mesma escola, muito embora, como ela prépria
havia informado no primeiro dia de aula, esse manual nao fosse ser a unica fonte a

ser utilizada nas aulas.

Entretanto, no curso do primeiro semestre de 2008, foi distribuido um
novo livro didatico elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Cear4, o

Primeiro, Aprender! - Ler bem para aprender pra valer. Esse material chegou a
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escola no dia 05 de junho de 2008, na metade do segundo bimestre. Esse material
foi elaborado pela equipe da SEDUC e a sua distribuigdo foi programada para

alcancgar todas as escolas do estado do Ceara — interior e capital.

A proposta era que seriam trabalhados trés volumes da série no decorrer
do ano letivo. Cada volume era composto do Caderno do Aluno e Caderno do
Professor. O Caderno do Professor trazia a chave de respostas, bem como
instru¢des sobre como deviam ser abordados os aspectos linguisticos constantes do
manual. Todavia, o Caderno do Professor foi recebido duas semanas apds a
chegada do Caderno do Aluno. Dessa forma, por quase duas semanas, o professor
ja utilizando o novo material com os alunos ficou sem seu proprio material explicativo

contendo as instrucdes das atividades.

A entrevista foi realizada na prépria escola. Na oportunidade, foi utilizado
um gravador digital para o seu registro. Posteriormente ela foi transcrita de modo
que as respostas obtidas pudessem esclarecer e justificar a postura adotada em

sala de aula pela professora.

As perguntas da entrevista foram referentes aos seguintes assuntos:

a) A experiéncia com o ensino de L.E.;

b) Aos conhecimentos necessarios (linguisticos, pedagogicos, técnicos
etc) para o exercicio de sua profissao;

c) As competéncias que devem ser alcangadas pelos alunos na L.E;

d) A importancia do ensino de leitura de lingua estrangeira;

e) Ao uso de estratégias de leitura;

f) Ao conhecimento e implementacdo dos documentos oficiais que
orientam para o ensino: LDB, PCNs, OCNs;

g) Ao seu envolvimento nas decisbes para implementar o curriculo de
L.E na sua escola através da Proposta Pedagdgica;

h) Ao novo material adotado.
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Nao houve grandes dificuldades na coleta dos dados. Os documentos
oficiais para o ensino (LDB, PCN, e OCN) foram facilmente encontrados, tanto na
versdao impressa como online. A Proposta Curricular da escola também foi
disponibilizada prontamente. No periodo letivo de 2008, ndo houve paralisagao da
escola por motivo de greves, o que possibilitou o registro consistente das aulas.
Entretanto, houve certa dificuldade para entrevistar a professora, devido a uma
greve de professores em 2009.1. De toda forma, a coleta de dados empreendida foi
bastante satisfatoria para a condugéo da pesquisa.

Uma vez descritos os aspectos metodolégicos desenvolvidos nesta
pesquisa, passemos agora ao proximo capitulo que visa analisar e discutir os
documentos oficiais que forneceram subsidios para a observagdo das aulas na

escola de ensino médio observada.



CAPITULO 4 — ANALISE E DISCUSSAO |

“O ato de ler implica sempre percep¢do
critica, interpretacdo e re-escrita do lido.”

Paulo Freire

Neste capitulo, analisamos os documentos oficiais para o ensino,
procurando responder a seguinte questdo de pesquisa apresentada na Introdugéo
do presente trabalho: Quais as diretrizes presentes nos documentos oficiais que
norteiam o ensino de lingua inglesa e, em especial, o ensino de leitura de uma

escola do ensino médio?

Consideramos importante retomar aqui o objetivo principal desta
pesquisa: refletir a relagdo entre a legislagao oficial para o ensino de leitura em
lingua estrangeira e sua implementagdo nas praticas pedagodgicas em uma sala do

ensino médio.

4.1 Analise dos documentos oficiais para o ensino

A profusao de leis, decretos, portarias, resolucdes, planos, emendas e
siglas relativas a educacgao brasileira torna complexo o nosso sistema educacional
nao sO para leigos, mas também para aqueles envolvidos com o sistema
educacional. Em relagdo aos professores, pode parecer que aqueles cujo local de
trabalho esta mais afastado dos grandes centros urbanos tém mais problemas com

relagdo ao conhecimento das leis que regem a educagé&o no seu pais. Entretanto,
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esse desconhecimento sobre a legislagdo da educagdo também paira sobre os
professores da capital.

Aparentemente, a falta de acesso a documentos oficiais sobre a
educacao € um entrave ao desempenho das fungdes educacionais. Além disso, a
produgao de mais materiais que discutam sobre esse tema parece ser desejada por
profissionais da educacgao. A respeito disso o Deputado Estadual Domingos Filho,
Presidente de Assembléia Legislativa do Ceara, quando da apresentagao do livro
Leis da Educagédo, destaca a importancia do referido livro e evidencia a falta de
conhecimento dos direitos previstos em Lei pelos professores “Quando assim me
reporto estou lembrando daqueles professores de locais mais distantes, que muitas
vezes sdo relegados por sua falta de convivéncia com os representantes da

educacéao nos grandes centros”. (BRUNO et al, 2008)

Para mostrar que esse desconhecimento é generalizado, ndo sendo
possivel, portanto, afirmar que apenas os professores afastados dos grandes
centros desconhecem os principios basicos da educagao, Bruno et al (2008, p.8)

afirmam que:

Sao muitas as pessoas, principalmente alunos, educadores e pessoas
envolvidas na luta dos trabalhadores, que nos procuram com duvidas em
matéria legal, que vao desde a compreensio até uma certa dificuldade de
encontrar todos os textos das leis. Reconhecemos que o desconhecimento
da lei nos deixa mais distantes dos nossos direitos.

Tentando suprir essa caréncia, a quantidade de documentos que visam
estruturar a educagado brasileira vem crescendo ultimamente. Muito embora, esse
numero ainda nao se traduza em sinbnimo de eficacia. Como bem ilustra Raposo
(2009) acerca da preocupacao em se criar documentos que versam sobre a tematica

da educacao:
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O Brasil parece ter despertado para a relevancia da tematica da educacgao.
Ao lado da atuagédo governamental orientada pelos objetivos de expanséao
de todos os niveis de ensino e implementagao de politicas de avaliagao e
controle de qualidade, também a sociedade civil demonstra interesse e
participa do processo de reconhecimento da necessidade de melhoria dos
indices de escolaridade, como requisito para real possibilidade de
desenvolvimento do Pais.

O numero crescente de documentos sobre a educacao deveria fazer com
que os envolvidos com a educagao — a sociedade em geral — fique alertas as suas
determinacdes, bem como direitos e obrigagdes a serem cumpridas. Somente o
conhecimento dessas diretrizes sera garantia de uma participacao efetiva em prol de

melhorias para o ensino de qualidade.

Com efeito, essa importadncia a qual se refere Raposo no tocante aos
temas educacionais pode ser constatada na propria Constituicdo Federal (CF) de
1988, cujos principios serviram de orientacdo para todas as outras leis relativas a
educacao, mormente a LDB 9.394/96. Na CF de 1988, a educacado desponta em
primeiro lugar na sequéncia de temas que sao direitos sociais, artigo 6°, Capitulo II,

dos Direitos Sociais:

Sao direitos sociais a educagao (grifo nosso), a saude, o trabalho, a
moradia o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecédo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigéo.

E evidente a importancia da educacédo na Constituicdo Federal, mas como
assegurar o direito a educagao se nao ha o conhecimento da lei? A concretizagao do
direito a educacio para todos pode parecer utdpica para muitas pessoas em razao

da impossibilidade de até mesmo frequentar uma escola.
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Para entender melhor como se da a composigdo oficial do sistema
educacional brasileiro, e tentar diminuir a sua complexidade, é interessante
conhecer alguns conceitos normativos, fundamentos e como eles funcionam. Em
primeiro lugar, uma lei € uma norma ou um conjunto de normas juridicas criadas
através de processo proprio para aprovagao e estabelecidas por autoridades
competentes. Uma lei, no seu processo de formulacdo, passa por varias etapas: a
iniciativa de lei, discussao, votagao, aprovagao, sangao, promulgagao, publicacao e

vigéncia da lei.

Ja o Decreto é todo ato ou resolugdo emanada de um 6érgao do Poder
Publico competente, com forga obrigatdria, destinado a assegurar ou promover a
boa ordem politica, social, juridica, administrativa, ou a reconhecer, proclamar e
atribuir um direito, estabelecido em lei. No nosso caso, os decretos referentes a
educacao visam pbr em pratica aquilo que € estabelecido principalmente na LDB.
Um exemplo é o Decreto n° 6.094/2007, Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), que dispbe sobre a implementagcdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo e que detalha a competéncia de cada esfera envolvida e as metas a
serem alcangadas para a melhoria da qualidade da educacgao basica, tendo em vista
a Constituicdo Federal e a LDB 9.394/96.

A resolugdo € uma norma juridica destinada a disciplinar assuntos de
interesse interno. Os temas da resolugdo s&o mais corriqueiros, referem-se a
concessao de licengas ou afastamentos, a atribuicdo de beneficios, e no caso da
educacdo versam sobre diretrizes e modalidades de ensino, carga horaria,
credenciamento das universidades, reconhecimento e renovacado de cursos. Nesse
caso, a titulo de ilustragdo, temos a Resolugdo n° 3/1998 da CEB (Camara de
Educacdo Basica) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Nessa Resolugcdo, ha uma orientagado, pertinente, sobre como deve ser o
ensino de lingua inglesa, art. 10, inciso |, alinea e “Conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras

culturas e grupos sociais”.
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As portarias sdo documentos de ato administrativo de qualquer autoridade
publica, que contém instru¢cdes acerca da aplicagdo de leis ou regulamentos. Por
exemplo, a Portaria n°. 1.793/94 dispbe sobre a necessidade de complementar os
curriculos de formacédo de docentes e outros profissionais que interagem com
portadores de necessidades especiais. Na subsecdo seguinte, mostraremos a
andlise da LDB em vigéncia, destacando os pontos que, a nosso ver, afetam

diretamente a pratica docente.

4.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB 9.394/96)

A primeira etapa da analise dos dados deste estudo, que se encarrega
dos documentos oficiais de ensino, iniciou-se com o estudo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB 9.394/96), que é também chamada “Carta Magna da
Educacao”. Ela é a principal fonte de determinagdo das normas que regem a
educacao brasileira. Com efeito, todos os documentos nas esferas estaduais e
municipais que visam a sistematizar e orientar o ensino estdo pautados nos seus

principios.

A LDB 9.394/96 possui 92 artigos, divididos em 9 titulos e suas
respectivas segdes. Esses titulos estdo agrupados por temas os quais descrevemos
a seguir. Embora sejam explicitados os 9 titulos, nem todos serdo analisados, uma
vez que apenas alguns deles fazem alusao direta a como deveriam ser estruturadas
as relagdes de ensino, especificamente ao ensino de leitura de uma lingua

estrangeira.

Quadro 2— Resumo dos titulos constantes da LDB 9.394/96

Titulo Classificagao

Titulo | Da Educagao

Titulo Il Dos Principios e Fins da Educagao Nacional
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Titulo 111 Do Direito a Educacéao e ao Dever de Educar

Titulo IV Da Organizagéo da Educacgéo Nacional

Titulo V Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e

Ensino

Titulo VI Dos Profissionais da Educagao

Titulo VII Dos Recursos Financeiros

Titulo VIII Das Disposi¢oes Gerais

Titulo IX Das Disposi¢oes Transitorias

Com efeito, a LDB 9.394/96 visa compreender todos os aspectos do
nosso ensino como conferir o direito a educacao, as finalidades da educacéo,
direitos e deveres daqueles que sao afetados diretamente por ela, como ela devera
ser organizada, suas modalidades de ensino (educagao basica, técnica, superior e
pos-graduacgéo), profissionais da educagdo e o percentual de recursos a ser

destinado a educacao.

O artigo 1° (Quadro 3), do titulo |, cujo tema é a vinculagdo da educagéo
escolar “ao mundo do trabalho e a pratica social”, art. 1°, §2°, torna evidente que o
ensino, desde o0 seu inicio, deve buscar a contextualizacdo e o entendimento da
sociedade do qual ele faz parte e a qual ele devera servir também, ou seja, as suas
demandas. Essa diretriz normativa traz mudancgas significativas ao quadro de ensino
do pais. A partir dela, a tendéncia de elaborar curriculos com bases conteudistas
cede espago ao ensino por competéncias que faz com que o aluno mobilize
conhecimentos de modo a agir pertinentemente frente as diversas situagdes da sua
vida (MELLO, 2003).

Quadro 3— Titulo | /LDB

Titulo | - Da Educacéao

Art 1° - § 2° A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo

do trabalho e a pratica social. (grifos nossos)




67

Perde espago o ensino descontextualizado, fragmentado, dissociado das
aspiragbes do educando, das suas necessidades imediatas. Andreas Schleicher,
fisico alemao responsavel pelo PISA, afirma que mais importante que estocar
conhecimentos é, sem duvida, saber ordenar a quantidade de informacdes
ensinadas aos nossos alunos para que eles cheguem a uma conclusdo. (VEJA,
2008)

O papel de cidadao, ativo e participante, esta diretamente associado ao
profissional pertencente a uma sociedade e que busca mudangas positivas para a
sua condigao social, evitando a exclusao e a marginalizagcéo. Essa ideia se coaduna
com a verificada no artigo 2° que prevé “seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagc&o para o trabalho” (Quadro 4).

Quadro 4- Titulo Il /LDB

Titulo Il - Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 2° A educacado, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho. (grifos nossos)

Art. 3° O Ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
Inciso X - Valorizagao da experiéncia extraescolar; (grifos
Nossos)

Inciso XI — vinculagéo entre a educagao escolar, o trabalho
e as praticas sociais. (grifos nossos)

Relacionando a educagdo ao mundo do trabalho, Darling-Hammond
(1997), afirma que “a economia nao pode mais absorver trabalhadores

desqualificados com salarios decentes”. Ela cita que a falta de educacéao esta, cada
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vez mais, ligada ao crime e a delinquéncia nos Estados Unidos. Barton e Coley
(1996 apud DARLING-HAMMOND, 1997) mencionam que no crescente numero da
populacédo carceraria dos Estados Unidos (600% na penultima década) foi
constatado que mais da metade dessa populagdo tem problemas com as

habilidades de leitura e/ou escrita exigidas pelo mercado de trabalho.

O artigo 3°, inciso X, Quadro 4, aponta para “a valorizagao da experiéncia
extraescolar’. Essa assertiva, em outras palavras, entende que para que o ensino
seja mais eficaz e coerente com as demandas da pos-modernidade, faz-se
necessario que os alunos sejam vistos como sujeitos ideoldgicos e sejam
respeitados como tal, através de suas bagagens extraescolares. Dessa forma, sera
possivel acolher, de fato, a comunidade plural que sempre esteve presente nas
escolas, cultivando e respeitando perspectivas diferentes sobre cultura, sociedade e

diversidade.

No Brasil, essa valorizag&do extraescolar também significa dizer respeitar e
lutar contra o preconceito que recai sobre nossos alunos que, na sua grande
maioria, vivem em areas desprivilegiadas. Segundo Darling-Hammond (1997, p.30),
“a maioria das escolas, contudo, sdo lugares pobres onde a democracia deve ser
aprendida. Elas frequentemente ilustram formas autoritarias e coercivas de controle

social e estratificacao social dentro e fora delas.”

Assegurar a todas as criangas o direito a aprender, em conformidade com
os padrbes exigidos hoje em dia pela sociedade moderna, ultrapassa o ensino
fragmentado ou a total utilizagdo de um livro texto. O conceito de ensino deve mudar
e nao ser dirigido apenas por testes ou notas. Ele deve almejar um desempenho
maior, baseado nas competéncias, no desenvolvimento de projetos e pesquisas.
Assim ficara mais facil implementar o artigo 3°, inciso Xl , da LDB no qual se repete

a ideia do artigo anterior de vincular a escola, o trabalho e as praticas sociais.
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Na organizagdo da educagdo nacional (Quadro 5), fica evidente a
participagdo e colaborag&o entre si das esferas Estaduais, o Distrito Federal e os
Municipios para uma certa padronizagdo no nosso ensino, orientada pela Unido.
Mas mesmo assim, a LDB ratifica conforme o artigo 12, inciso | a “elaboragao e

execugao da sua proposta pedagdgica” por cada estabelecimento de ensino.

Quadro 5- Titulo IV /LDB

Titulo IV - Da Organizagédo da Educagéo Nacional

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (Regulamentado pelo Decreto
5773/06

Inciso IV — estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que nortear&do os curriculos e seus conteudos minimos,
de modo a assegurar formagao basica comum;

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as de seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

Inciso | — elaborar e executar a sua proposta pedagégica;
(grifos nossos)

Art. 13 Os docentes incumbir-se-ao de:

Inciso | — participar da elaboragcido da proposta pedagoégica
do estabelecimento de ensino (grifos nossos);

Inciso lll — zelar pela aprendizagem dos alunos(grifos
Nossos);

Isso quer dizer que, ao mesmo tempo em que essa proposicao apresenta
uma determinada unificagao, ela confere liberdade para a elaboracdo da Proposta
Curricular pelas escolas. E, ainda, indica a participagdo dos docentes na proposta
curricular da escola, zelando pela aprendizagem dos alunos. Esse artigo visa a
elevar a condicdo do professor como sujeito passivo nas tomadas de decisbes da
escola, para sujeito ativo e responsavel, o que resultaria em um professor

pesquisador e inquisidor.
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As normas mais significativas que levantam questdes sobre a pratica
docente sdo a obrigatoriedade do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira, o
desenvolvimento da capacidade de leitura no ensino fundamental e o conhecimento
das formas contemporaneas de linguagem (ver Quadro 6). E interessante notar
como a lingua estrangeira moderna (art. 26) e o conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem (art. 36) podem se beneficiar do ensino da leitura
(art.32), desde que esse ensino, obviamente, seja eficaz. A chave é fazer com que o
ensino da leitura seja ativo, estratégico, consciente, motivado, dialégico e tenha um

proposito.

Quadro 6- Titulo V /LDB

Titulo V - Dos Niveis e das Modalidades de Educacéao e Ensino

Art. 22 A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. (grifos
Nossos).

Art. 26 § 5 Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicao. (grifos nossos).

Art. 32 O ensino fundamental obrigatério [...] tera como objetivo:

Inciso | — o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo; (grifos nossos)

Art. 35 O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragéo
minima de 3 anos, tera como finalidades:

Inciso IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prética, no ensino de cada disciplina;

Art36-§1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

Inciso Il — conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem; (grifos nossos)

O artigo 87, paragrafo 3° (Quadro 7), que trata da realizagdo de

‘programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio” reconhece a
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importancia de que o professor esteja em constante atualizagdo para atender as
demandas e desafios da escola. Com efeito, os desafios s&o de varias ordens:
tornar matérias complexas acessiveis aos alunos, conhecer bem a disciplina que
ministra, identificar os diferentes estilos de aprendizagem, saber utilizar as novas

tecnologias em favor do ensino.

Quadro 7- Titulo IX /LDB

Titulo IX - Das Disposi¢des Transitérias

Art87-§3° O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e,
supletivamente, a Unido devem: (Redagdo dada pela Lei n°
11.330, de 2006)

Inciso Il — realizar programas de capacitagdo para todos os
professores em exercicio, utilizando também, para isto, os
recursos da educagao a distancia;

A LDB, concernente as orientacbes para o ensino de leitura, prevé o
ensino contextualizado que leva em consideracédo a experiéncia anterior dos alunos
ao mesmo tempo em que almeja preparar esse aprendiz para ser atuante na
sociedade onde ele esta inserido. Ela destaca que o professor deve participar das
decisdes curriculares e escolher as melhores formas de ensino para que os alunos
desenvolvam a proficiéncia leitora e conhecam as formas contemporaneas de

linguagem.

Na proxima subsecdo, a partir da nossa analise, verificamos que as
normas constantes da LDB 9.394/96 serviram como orientagdo para a elaboracgao
dos PNCs, e ndo poderia ser diferente uma vez que os Parametros objetivaram dar
continuidade e implementar as diretrizes de uma Lei que foi tdo esperada (LDB) e
que segundo Ghiraldelli (2009) muitos achavam que seria a tdbua de salvacao da

educacgao brasileira.

Antecipamos que a analise dos PCNs apontou para um ensino por
Competéncias que surge, ainda que tardiamente, como resposta a vinculagado da
educacado ao mundo do trabalho e a pratica escolar (LDB 9.394/96, Art 1° - § 2°). O
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termo Competéncia nos remete aos discursos da Escola Nova e as perspectivas
educacionais construtivistas ou sociointeracionistas, difundidas basicamente a partir
de 1930, e que, embora ndo sejam recentes e apesar de ampla difusdo, apenas
foram incorporadas solidamente na nossa legislagdo com a LDB 9.394/96 e em

outros documentos oficiais, posteriores a essa Lei.

De acordo com Machado (2002), a légica das competéncias é implantada
pelas reformas educacionais, por meio de politicas que buscam promover ajustes no
sistema educacional visando atender as transformacgdes na esfera do trabalho,
decorrentes dos processos de desintegracdo dos padrdes de organizagdo baseados

no taylorismo-fordismo™°.

Quando a LDB destaca a importancia para que seja valorizada a
experiéncia extraescolar do aluno, evidencia-se que o foco da aprendizagem esta no
individuo, no cidadao e no resgate da sua experiéncia de mundo. Dessa forma, a

pedagogia das competéncias se coaduna com a norma da LDB, pois ela:

[...] desloca a logica que enfatiza a importancia da integragéo social voltada
para o atendimento das necessidades e interesses de carater coletivo para
dar lugar aquela que prioriza as demandas individuais de desenvolvimento
de competéncias e de ‘empregabilidade’ enquanto armas de enfrentamento
da competitividade no mercado de trabalho. (MACHADO, 2002:97)

Profetizando a ampla difusdao e uso do termo competéncias por técnicos
educacionais, diretores, supervisores pedagogicos e professores, como forma de se
mostrarem alinhados as correntes pedagodgicas atuais, reportamo-nos as palavras
de Carvalho (2001), chamando atengdo para o uso indiscriminado, e até mesmo,
irresponsavel que esse ou outros termos/conceitos possam ter. Carvalho (2001:157)

diz que certos conceitos pedagdgicos se tornam:

%0 termo Taylorismo faz referéncia ao americano Frederick Taylor que por volta de 1911 propds
uma intensificagdo na producdo do trabalho, de modo que o processo produtivo se tornou
ultrarrepetitivo e especializado. E o também americano Henry Ford foi o primeiro a absorver em suas
fabricas de automoveis os preceitos do Taylorismo que sofreram alteragbes e se transformam no
Fordismo que € a tentativa de otimizar ainda mais as diretrizes do Taylorismo.
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tdo ‘sagrados’ quanto vagos e ambiguos, instaurando um certo consenso
retérico vazio de significagdes e incapaz de veicular perspectivas que
possam ter alguma relevancia na transformagdo ou mesmo na
compreensao de nossas agodes e politicas educacionais.

Esse cuidado € partilhado também por Sacristan (1998), ao alertar para o
risco que se corre a0 manejar os conceitos sem o compromisso com a pratica.
Segundo ele, isso cumpriria com o rito de mudar aparentemente a realidade,
baseando-se na manifestacdo de boas intengdes e ocultando-se as misérias.
Portanto, ndo se pode perder o foco da ideia de competéncia cujo objetivo principal
é interpretar as mudancgas ocorridas na sociedade relativas as novas exigéncias de
mundo do trabalho, social e politico, e incorpora-las a educacdo de modo a atender

essas exigéncias.

4.1.2 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Como ja foi mencionado no item 2.1.2 deste trabalho, os PCN surgiram
com o intuito de orientar o fazer pedagégico com base na LDB. Dentre os objetivos
dos PCN verificamos que ele visa estabelecer dialogo entre o documento e os
professores, diretores, coordenadores etc :

Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na execugao de seus
trabalhos. Servirao de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao
planejamento de aulas e, sobretudo, ao desenvolvimento do curriculo da
escola, contribuindo ainda para a atualizagéo profissional. (BRASIL, 1999)

A primeira versao dos PCN se voltou para o Ensino Fundamental, em
1999 os PCNEM, para o Ensino Médio, e posteriormente, em 2002, o PCN+ que
complementava os PCNEM. Os Paradmetros estdo divididos em trés areas:
Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias (Lingua Inglesa); Ciéncias da Natureza,
Matematica e Suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias.
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O foco de nossa analise foram os PCN+ (2002) por estarem relacionados
ao Ensino Médio e serem a versdao mais atualizada, com carater de
complementaridade. Na parte introdutéria do documento séo estabelecidas diretrizes
para o ensino de uma LE. Analisando o documento, verificamos que ele traga linhas
bem gerais com definigdes para os temas que podem ser observados no quadro 8™,
elaborado por nés para facilitar o entendimento do documento pois, da forma que

esta disposto na sua versao online, os objetivos nao ficam tao evidentes.

O primeiro eixo a ser explorado no documento diz respeito aos conceitos
estruturantes e as competéncias gerais que devem ser cultivados no contexto do
ensino de LE. Verificamos quais seriam esses conceitos estruturantes que foram
detectados como: Representacdo e Comunicacgao; Investigagcdo e Compreenséao e
Contextualizagdo Sociocultural. Os conceitos estruturantes por sua vez s&o divididos
em: conceitos e competéncias/habilidades.

Com o objetivo de saber se no documento havia mais informagdes acerca
do que seriam os conceitos estruturantes e o que eles representariam, buscamos no
préprio documento essa definicdo, na parte introdutéria, secao Novas Orientagbes

para o ensino:

No ambito de cada disciplina — Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte, Educagéo Fisica e Informatica — os conceitos e temas com
0s quais se podem organizar ou estruturar o ensino constituem uma
composicao de elementos curriculares e de competéncias e habilidades, no
sentido em que esses termos sdo utilizados nos PCN do Ensino Médio [...]
[...]

A forma de apresentagcdo dos conceitos e temas estruturadores do ensino
disciplinar e de seu aprendizado nao se limita aos conteudos considerados
tradicionalmente como responsabilidade exclusiva de cada disciplina,
incorporando metas educacionais comuns as varias disciplinas da area e as
demais areas. (PCN+, p.13, grifos nossos).

No quadro 8 estdo relacionados os conceitos e as competéncias que

devem ser alcancadas de acordo com os documentos através dos trés eixos

" paginas 76 e 77
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estruturantes. Na nossa analise, tentamos nos deter as competéncias e habilidades
relacionadas a proficiéncia leitora. As Competéncias/Habilidades que foram
destacadas, e posteriormente, analisadas nesse contexto sdo “Ler e Interpretar”,
“Colocar-se como Protagonista na Producédo e Recepgao do Texto” e “Reconhecer

os Recursos Expressivos das Linguagens”.

Essas Competéncias/Habilidades destacadas por nds, por estarem

diretamente relacionadas & proficiéncia leitora, foram expostas no Quadro 9 e

aparecem com as suas respectivas definigdes.

Para fazer com que os conteudos e as competéncias sejam colocados em
pratica o documento sugere que eles devem ser trabalhados em trés aspectos:
estrutura linguistica, repertorio vocabular e leitura e interpretacdo de textos sendo
que a énfase é dada a leitura e interpretacdo de textos que, segundo os autores,

dependera das demais. Eles dao dicas sobre como deve ser explorado o texto:

Dependendo do texto e dos conceitos e competéncias que se pretende
desenvolver por meio dele, pode-se abordar o tema geral com maior ou
menor riqueza de detalhes:

* as palavras e suas derivagdes, sinbnimos e antdénimos;

* a mensagem, as palavras-chave, os tdpicos frasais;

* a pronuncia, a linguagem formal ou informal;

* a intencgao do autor, os sentidos implicitos;

* 0s aspectos descritivos, narrativos ou dissertativos;

* a conversagao, a traducao ou a gramatica. (PCN+, p. 114)

Essas dicas de como pode ser explorado o texto, da forma como sao
expostas, ndo deixam claro se o objetivo € desenvolver a habilidade de leitura, ou
utilizar o texto para trabalhar outros aspectos da lingua como fala, uma vez que fala
de “pronuncia”, ou o ensino do texto do modo tradicional usando a decodificagdo de

palavras, pois menciona “a tradugao ou a gramatica”.

12 pagina 80.



Quadro 8 — Conceitos Estruturantes e Competéncias Gerais dos PCN+

76

Representagao e Comunicagao

Conceitos

Competéncias/Habilidade

Investigagcdao e Compreensao

Conceitos Competéncias/Habilidade

Contextualizagao Sociocultural

Conceitos

Competéncias/Habilidade

1- Linguagem verbal,

nao-verbal e digital

2- Signo e Simbolo

3- Denotagao e

Conotagéao

4- Gramatica

1- Utilizar a linguagem
nos trés niveis de

competéncia

2- Ler e Interpretar

3- Colocar-se como
protagonista na produgao

e recepgao do texto

1- Analise e sintese 1- Analisar e interpretar
no contexto da

interlocugao

2- Correlagao 2- Reconhecer recursos
expressivos da

linguagem

3- Integragao 3- Identificar
manifestagdes culturais
no eixo temporal,
reconhecendo momentos

de tradigao e de ruptura

4- ldentidade 4- Emitir juizo critico
sobre as manifestacdes

temporais

1- Cultura

2- Globalizagao

versus localizagéo

3- Arbitrariedade
versus motivagao dos
signos e simbolos,
negociagao dos

sentidos

4- Significado e visdo

de mundo

1- Usar as diferentes
linguagens nos eixos da

representagao simbdlica

2 e 3 — Analisar as
linguagens como
geradoras de acordos
sociais e como fontes de
legitimacao desses

acordos

4- |dentificar a motivagao
social dos produtos
culturais na sua

perspectiva sincrbnica e



5- Texto

6- Interlocugao

7- Protagonismo

5- Classificagao

6- Informacéao Versus

Redundancia

7- Hipertexto

8 — Metalinguagem

5- Identificar-se como
usuario e interlocutor de
linguagens que
estruturam uma
identidade cultural

prépria

6- Analisar
metalinguisticamente as

diversas linguagens

7- Aplicar tecnologias da
informagao em situacdes

relevantes

77
diacroénica

5- Etica e cidadania 5- Usufruir do patriménio
cultural nacional e

internacional

6- Conhecimento: 6- Contextualizar e

construgao coletiva e comparar esse

dindmica patriménio

7- Imaginario coletivo 7- Entender, analisar
criticamente e
contextualizar a
natureza, o uso e o

impacto da TI.
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Vemos, portanto, no documento, indicagdes de como os textos devem ser
trabalhados, mas ainda em termos genéricos. Para ilustrar, vamos transpor um

exemplo dado no préprio documento, da parte Estratégias para Agéao, item 6:

E essencial o desenvolvimento de técnicas de leitura que obrigatoriamente
envolvam atividades de pré-leitura e de preparagdo para a compreensao
propriamente dita: guessing, exploragao oral prévia do assunto e dos temas,
levando sempre em conta o conhecimento anterior do aluno. Técnicas como
skimming e scanning do texto, levantamento de palavras-chave e pesquisa
de vocabulario reforcam o aprendizado autébnomo e significativo. (PCN+,
p-109)

Nesse caso, a explicacdo poderia ser mais rica em informacado para
implementar a atividade em sala. Embora haja uma sec¢éo dedicada as Estratégias
de Acao, elas ainda s&do genéricas. Ghiraldelli (2009, p. 196), acerca da elaboragéo
dos PCN, afirma que “se o objetivo dos PCN era orientar o professor, entdo, que

desempenhasse esse papel sem o pressuposto ‘fagca vocé mesmo’.

No Quadro 9, tomemos como primeiro ponto de analise Ler e Interpretar.
A primeira frase recomenda “a competéncia primordial do ensino de LE modernas no
ensino médio dever ser a ‘leitura e, por decorréncia, a interpretacao’. Em primeiro
lugar, com base nessa afirmagao, vemos que se o aluno é capaz de ler em inglés,
ele é capaz também de interpretar. Entretanto, sdo dois pontos distintos que devem
ser observados. Muitas vezes na escola publica temos um leitor que nao é
proficiente na sua propria LM. Esse leitor, quando é confrontado com textos de LE,
normalmente, usa os niveis de processamento baixo de leitura do texto, sem se
preocupar com a interpretacdo. O seu objetivo maior é conseguir decodificar,
traduzir as palavras, ou quem sabe a ideia principal do texto ou paragrafo, mas

dificilmente ele utilizara o conhecimento alcangado para interpretar o texto.

Em relagcao a leitura, o texto menciona que o dominio de técnicas como
skimming, scanning, prediction e o reconhecimento de indices de interpretagcéo
textual (graficos, tabelas, datas, numeros etc [Marcas Tipograficas]) possibilitam o
alcance a competéncia de “Ler e Interpretar”. Isso significa dizer que a interpretacéo,

alcancada através da leitura, é acessivel apenas com o processamento ascendente
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uma vez que nao menciona as habilidades que levem a compreensao do discurso (a
decodificagao da linguagem do texto). Clarke (1988 apud Falcéo, 1997, p.81) usa o
termo “curto-circuito” para ilustrar que a énfase no processamento ascendente pode
dificultar a interatividade do processamento dos textos, consequentemente,

dificultando a compreensao dos mesmos.

“Ler e Interpretar” € um titulo complexo que levanta algumas hipéteses do
seu leitor, como: a partir de que estratégias podemos levar o aluno a uma
compreensao eficaz do texto e qual € o modelo de compreensao alinhado com esse
conceito? Embora esperemos ter acesso as definicdes do que seja ler e interpretar,

nao € isso 0 que vemos na definigdo apresentada.

A segunda Competéncia /Habilidade do Quadro 9, Colocar-se como
protagonista na produgao e recepgao o texto, vai ao encontro das perspectivas
alinhadas com as demandas e necessidades da vida moderna: que a leitura seja a
capacidade de interpretar o que esta nas entrelinhas e além delas. Dessa forma, é
imprescindivel a presenga de um leitor ativo que perceba a leitura como um ato

comunicativo, dialogando com o autor atraves do texto.

Entretanto, a definicdo usada de “ser leitor ativo, participante dos
processos de interlocugcado falados e escritos” pouco revela sobre que perfil deve
realmente ter esse leitor para atingir a competéncia/habilidade a qual ela se refere.
Tampouco a definicdo de que “se trata da formacéao do leitor... capaz de se apropriar
do conhecimento e fazer uso autbnomo dele”, parece mostrar o perfil desejavel

desse leitor em termos concretos.

A terceira Competéncia/Habilidade diz respeito a Reconhecer recursos
expressivos das linguagens e tem como conceito estruturante a compreensao.
Através da definicdo: “relacionar textos e seus contextos pela mediacdo da
organizagdo estrutural linguistica”, percebe-se que a compreensdo do texto esta

associada ao processamento de baixo-nivel.
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Quadro 9 — Definigdes das Competéncias / Habilidades PCN+

Competéncia / Habilidade

Defini¢cao

Conceito Estruturante: Rep

resentacdo e Comunicagao

Ler e interpretar

A competéncia primordial do ensino de linguas
estrangeiras modernas no ensino médio deve
ser a da leitura e, por decorréncia, a
interpretagdo. O substrato sobre o qual se apdia
a aquisicao dessas competéncias constitui-se no
dominio de técnicas de leitura — tais como
skimming, scanning, prediction — bem como na
percepcgao e na identificacédo de indices de
interpretacao textual (graficos, tabelas, datas,
numeros, temizagdo, titulos e subtitulos, além de
elementos de estilo e género).

Colocar-se como protagonista na producéao e
recepgao do texto

Ser leitor ativo, participante dos processos de
interlocucéo falados e escritos, bem como, em
menor escala, ser produtor de textos orais e
escritos, constitui a competéncia ultima e mais
complexa a ser atingida quanto a aprendizagem
de cddigos estrangeiros no ensino médio. Trata-
se da formacgéao do leitor, intérprete e produtor de
textos, nessa ordem, capaz de se apropriar do
conhecimento e fazer uso autbnomo dele —
aprendizado que se da com o dominio de
multiplas competéncias e habilidades,
mobilizadas ao longo do processo iniciado no
ensino fundamental e que prossegue, de forma
sistematica, no ensino médio.

Conceito Estruturante: Invi

estigagcao e Compreensao

Reconhecer recursos expressivos das
linguagens

Relacionar textos e seus contextos pela
mediacao da organizagao estrutural linguistica

e pelo uso de recursos expressivos da
linguagem verbal, oral ou escrita. Esta
competéncia implica compreender que intengdes
comunicativas presidem a escolha de diferentes
registros, o uso de girias, da norma culta ou de
variagdes dialetais.

A leitura, na perspectiva do PCN+, € reconhecidamente, a linha mestra de

atuacao do professor que deve ser trabalhada, segundo os seus autores, de modo a

tornar o leitor um protagonista diante do texto. Esse leitor deve reconhecer os

diferentes géneros textuais e registros, bem como ser capaz de agir com 0 seu

conhecimento para a consecug¢ao do objetivo de leitura e interpretagdo. Entretanto,

as ferramentas oferecidas para que o professor alcance esses objetivos poderiam

ser melhoradas para serem mais ilustrativas e menos confusas.
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Embora sabendo que a visdo de leitura sociointeracional é a mais
desejavel na modernidade e que a propria LDB reconhece a valorizagdo do
conhecimento extraescolar do aluno e o ensino de “formas contemporaneas da
linguagem” (LDB, art.36), o modelo de leitura sugerido nos documentos dos PCNs
ainda prevé o ensino fragmentado que se apoia na decodificagdo de palavras
mesmo que nas dicas que sao dadas para explorar o texto, haja abordar “ a intengao

do autor, os sentidos implicitos”.

Além disso, ndo deixa muito claro quais as etapas que o professor devera
percorrer para alcangar as competéncias relacionadas com a leitura, pois apenas
indicar o uso de estratégias que serdao usadas nao favorece a adogao de um modelo
de leitura eficaz e nem possibilita que o professor utilize um modelo sociointeracional
de ensino de leitura, que exige que o professor adote uma série de papéis
diferentes, como introduzir e praticar estratégias de leitura, estimular o envolvimento
do leitor, compensar as variagdes culturais de cada leitor, minimizar dificuldades e

maximizar a compreensao.

Na secdo seguinte, iremos analisar quais sdo as orientagbes para o
ensino de leitura das Orientagbes Curriculares Nacionais (OCN, 2006) e se elas

favorecem o ensino de leitura sociointeracional.

4.1.3 Orientagbes Curriculares Nacionais (OCN)

Como mencionado no item 2.1.3 deste trabalho, as OCN sdo um
documento complementar aos PCN (1999) e PCN+ (2002), pois iniciada a sua
elaboracdo em 2004 e finalizada em 2006, elas visaram incluir aspectos
negligenciados ou pouco explorados nos documentos anteriores para impulsionar o
ensino das varias disciplinas envolvidas, a partir de “ampla discussdo com as

equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacao, professores e alunos da
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rede publica e representantes da comunidade académica” (OCN, 2006, Carta ao
Professor). Essa melhoria seria

. ndo s6 no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, como também, de apontar e desenvolver
indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-pedagogicas para a
organizagao do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e
expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do curriculo
para o ensino médio. (OCN, 2006, Apresentagéo).

O texto das OCN é um texto dissertativo com poucas defini¢cdes, tabelas
ou graficos. Uma das novidades, em relagdo aos PCN, fica por conta da divisdo em
dois médulos: inglés e espanhol. A elaboragdo de um documento voltado para a
lingua espanhola foi motivada pela san¢ao da Lei n°® 11.161 (5/8/2005) que torna a

oferta da lingua espanhola obrigatdria pelas escolas, publicas e privadas.

As OCN, de acordo com os proprios autores, “nao pretendem trazer
‘solugdes’ definitivas para os problemas do ensino em questdo. Mas procuram trazer
reflexdes tedricas [...] que possam ensinar a pensar sobre o ato de ensinar e a
profissdo de professor.” (OCN, p.87) A divisdo do documento esta disposta da
seguinte forma: introducéo; 1- o papel educacional do ensino de linguas estrangeiras
na escola e a nogao de cidadania; 2- inclusdo/exclusédo — global/local; 3- letramento;
4- orientagbes pedagdgicas: desenvolvimento da comunicagao oral, da leitura e da
pratica escrita (segundo as teorias sobre letramento); 5- considerag¢des finais e

referéncias bibliograficas.

O documento sugere o desenvolvimento de trés aspectos linguisticos: a
leitura, a pratica escrita e a comunicacao oral contextualizadas. Diferentemente do
que vemos nos PCN+, nos quais a pratica escrita e a comunicagcao contextualizadas
nao eram enfatizadas, embora |4 fosse previsto o trabalho com essas habilidades
em menor escala. Entretanto o documento ndo oferece sugestdes acerca de como

trabalhar esses aspectos com apenas 2 horas de aulas semanais.
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Na secao 1 das OCN, os seus autores falam da falta de confianga que os
alunos tém em aprender inglés na escola regular, principalmente na publica.
Entretanto, eles argumentam que os objetivos de ensino sdo diferentes, mas nao
deixam claro qual o objetivo de ensino deve ter a escola publica regular. Afirma-se,
contudo, que o foco “ndo pode ser apenas o linguistico” (OCN, 2006, 90), mas a

formacgao dos aprendizes.

Nesse registro, ndo ha nada de novo, pois ha mais de duas décadas vem
sendo comprovada a prevaléncia dos cursos de idiomas sobre o ensino regular.
Tratar como objetivo linguistico a formacdo de individuos parece mais uma
orientagao geral, mais parecida com as orientagcdes normativas da LDB do que uma
orientagdo clara sobre os objetivos linguisticos, como constatamos em “um valor
social a ser desenvolvido nas varias disciplinas escolares e ndo apenas no estudo
das Linguas Estrangeiras” (OCN, 2006, p.91). Dessa forma, simplesmente admitir
que os objetivos de ensino sao diferentes nédo esclarece quais o0s objetivos
desejaveis, tampouco corresponde ao que os alunos desejam, pois eles querem
aprender da mesma forma que € aprendido nos cursos livres sem ter que pagar a

mais por isso.

Um detalhe que chamou a nossa atencao ainda na se¢ao 1 foi um texto
em inglés, retirado do site www.brazzil.com, para tratar do assunto senso de
cidadania e heterogeneidade linguistica e sociocultural. Apds a leitura do texto,
constatamos que ele, na realidade, tratava do uso da internet por milhdes de
usuarios brasileiros. O texto informa dados do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
relacionados ao numero de usuarios com acessos a internet. Para acentuar ainda
mais a nossa perplexidade, verificamos que os autores utilizam o texto como
exemplo de como deve ser o exercicio de leitura, propondo reflexdes que deveriam
surgir a partir de perguntas privilegiando o processamento ascendente,
basicamente, o que dificultaria o acesso a visdo global do texto, e

consequentemente a sua compreensao.
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Na Secdo 2 das OCN, Inclusdo/Exclusdo — Global/Local, ha o
reconhecimento de que o aprendiz possa dialogar com outras culturas, sem abrir
mao da sua, mantendo assim a sua ideologia. Esse fato ratifica o pensamento da
leitura sociointeracional. Ainda na mesma sec¢ao, ha uma descrigdo do perfil de leitor

ante a uma sociedade globalizada, lutando contra a sua exclusao:

. leitor como aquele que entende aquilo que I1é &€ uma
representacdo textual, como aquele que, diante do que I,
assume uma posicdo ou relagdo epistemoldgica no que
concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de mundo.
(OCN, 2006, p.98)

Ha destaque nas OCN para a parte dedicada ao Letramento, secao 3,
que é bastante ampla, mas que também é tratada em termos genéricos. Explica-se o
que € letramento, multimodalidade e hipertexto, as suas definigbes e como eles
estdo presentes na nossa sociedade. Fala-se ainda que o uso das quatro
habilidades linguisticas é inviabilizado no contexto de letramento. A respeito disso,
Bagno (2002, p.52) reforca que o letramento €& o desenvolvimento de
comportamentos de leitura e escrita para fazer uso eficiente das capacidades

técnicas de ler e escrever através das praticas sociais existentes.

Verificamos ao longo de todo o documento que, em decorréncia do
destaque ao letramento, tornando inseparaveis as “habilidades” linguisticas, pouco
foi debatido com relacdo a leitura propriamente dita. Para os trés niveis do ensino
médio, as OCN propdem a leitura, a comunicacéo oral e a pratica escrita em cada
um deles, tendo o seu ensino a partir de temas: cidadania, diversidade, igualdade,
justica social, dependéncial/interdependéncia, conflitos, valores, diferengas regionais

€ nacionais.

Mesmo n&o sendo tdo clara que tipo de leitura e como ela deve ser
trabalhada pelo professor, algumas indicagcdes acerca de seus procedimentos

podem ser sentidas. Segundo o documento, a leitura deve fazer parte da teoria do
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letramento, de modo a ampliar “a visdo de mundo dos alunos” e “educar por meio do
aprendizado dos alunos” (OCN, 2006, p.113).

Uma diferenca percebida entre os PCN e as OCN é que estas incluem o
modelo de detalhamento de duas atividades de leitura como forma de ilustrar a
relacdo entre leitura, leitura critica e trabalho de letramento. Essa iniciativa, embora

timida, ndo aparece nos PCN+.

E interessante notar que o médulo das OCN para o Espanhol traz como
subtitulo: conhecimentos de lingua estrangeira — espanhol. Analisando o modulo da
lingua inglesa, Ié-se no mesmo subtitulo: conhecimentos de linguas estrangeiras. A
justificativa é que “as teorias apresentadas neste documento se aplicam ao ensino
de outras Linguas Estrangeiras no ensino meédio.” (OCN, 2006, p.87). Embora o foco
nao seja a analise contrastiva entre modulos da lingua inglesa e espanhola, uma
breve analise no de lingua espanhola pode ajudar a entender melhor as deficiéncias

no material de lingua inglesa (estrangeira).

Talvez essa diferenca deva-se ao fato de que, provavelmente mais uma
vez, seria elaborado um unico documento dedicado as linguas estrangeiras.
Contudo, a Lei n° 11.161 pode ter alterado esse fato, exigindo um material especifico
voltado para a lingua espanhola. Isso pode tentar explicar, mas nao justificar,
porque no material de lingua inglesa encontramos explicagbes bastante vagas,
amplas e que podem ser destinadas ao ensino de qualquer lingua estrangeira.

Constatamos que no documento da lingua espanhola, sdo inseridas, em
secdo especifica, algumas especificidades no ensino da lingua espanhola a
estudantes brasileiros. Essas especificidades s&o sobre: qual variedade deve ser
ensinada e aprendida, o papel da lingua materna na aprendizagem da lingua

estrangeira, o que fazer com o porturiol, o que fazer com a gramatica etc.



86

Como conclusao ao que foi percebido nas OCN, em relagdo ao ensino de
leitura em LE, verificamos que o ponto alto desses documentos foi a nocao de leitura
como parte do letramento critico, que prepara o aluno-leitor-cidadao para atuar com
o0 seu conhecimento em situagbes desconhecidas, entretanto ha ainda poucos
exemplos de como se deve alcancar o letramento critico. Constatamos que se
ensaiou uma explicagéo utilizando um texto que n&o estava disponivel aos leitores
das OCN. As OCN ratificam o uso de estratégias de leitura previstas em
documentos anteriores (PCNEM e PCN+).

4.1.4 Propostas Curriculares Escolares

A Proposta Curricular para o ensino de lingua inglesa do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola da cidade de Fortaleza foi elaborada com base nos
Referenciais Curriculares Basicos (RCB) que, por sua vez, foram produzidos por
técnicos de ensino em conjunto com professores estaduais e municipais do estado
do Ceara em 2001 (Quadro 10, p.88). Na oportunidade (elaboragdo dos RCB),
segundo o referido documento, foram levados em consideragdo os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) — Ensino Médio.

Quando nos deparamos com o uso dos termos Competéncias /
Habilidades no documento em questdo, pensamos que iriamos ver incorporado de
fato algo inovador na proposta para a escola, ou seja, uma abordagem menos
conteudista. Ora, esses termos (Competéncias/Habilidades), como ja foi dito
anteriormente, nos remetem aos discursos da Escola Nova e as perspectivas
educacionais construtivistas ou sociointeracionistas que, embora n&o sejam recentes
e apesar de ampla difusdo, apenas foram incorporados solidamente na nossa
legislagdo com a LDB 9.394/96 e em outros documentos oficiais, posteriores a essa
Lei.
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Analisando os Referenciais Curriculares Basicos percebemos elementos
conflitantes na sua estrutura bem como nas suas linhas teodricas e filosoficas. Em
primeiro lugar, os termos Competéncias / Habilidades sdo colocados no mesmo
patamar, o que deixa implicito que ndo ha diferencas entre eles. Ou seja,
Competéncia, neste caso, seria 0 mesmo que Habilidades. Nesse mesmo estudo,
essa estrutura foi verificada também nos PCN+ (Quadro 8), fato esse que deve
justificar o seu uso pelos RCB. Entretanto, embora elas se apresentem juntas, ha
diferengas que, no ensino por competéncias, vao fazer valer o aprendizado dos

alunos.

Competéncia, de acordo com Mello (2003), é a capacidade de mobilizar
conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determinada
situacdo. Essa capacidade de mobilizacdo € a utilizagdo do conhecimento

acumulado para a realizagdo do que se busca.

E importante mencionar que o texto dos RCB é contraditério, pois mesmo
reconhecendo que, correntemente, o ensino de lingua inglesa centra-se no ensino
de gramatica normativa na sua modalidade escrita, sendo “um estudo abstrato do
idioma estrangeiro, tornando-o desinteressante, descontextualizado e sem
significado para o aluno” (CEARA, RCB, 2001, p.45), ainda assim sugere a
“ampliacdo” da competéncia comunicativa em lingua inglesa, deixando implicito que
essa pratica, competéncia comunicativa (que compreende as modalidades escritas

e orais), ja vem sendo adotada.

Contudo, em nenhum momento, o documento aponta formas como a
competéncia comunicativa poderia ser alcangcada e, posteriormente, ampliada. Em
contrapartida, sdo oferecidas as Competéncias / Habilidades que deveriam ser
trabalhadas pelas escolas, conforme dispostas no quadro 10, a seguir. A divisdo
dessas Competéncias / Habilidades foi estabelecida em quatro tépicos, seguidos de

subitens.
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QUADRO 10- Competéncias / Habilidades em Lingua Estrangeira Moderna - Inglés
Conhecer e usar o Inglés como instrumento de acesso a culturas e grupos sociais diversos,
valorizando a sua prépria cultura:

e Analisar e reconhecer a diversidade étnica, sociocultural e econdmica;

e Associar determinadas expressodes linguisticas a aspectos sociais e/ou culturais de um

povo;

e Distinguir as variantes linguisticas;

e Entender usos, costumes, normas de conduta e vocabulario, segundo situagdes e

interrelacdes sociais.
Utilizar a Lingua Inglesa como forma de expressdo de situagdes do cotidiano e meio de
socializagao:

e Explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal;

e Promover a comunicagao interpessoal;

e Saber usar as palavras novas e expressoes idiomaticas numa interagdo com o mundo

social;

e Comunicar-se, utilizando vocabulario adequado e mecanismos para uma efetiva

comunicacgao;

e  Substituir termos empregados por outros da mesma significancia.

Analisar diferentes tipos de producao literaria em Inglés:
e Identificar o estilo de linguagem de diversos tipos de textos;
e Ler e interpretar criticamente textos literarios, comparando-os com produgdes
nacionais e correlacionando-os em artisticos, técnicos, cientificos ou do cotidiano.
Produzir textos escritos reconhecendo as estruturas morfossintaticas apreendidas:

e Ter consciéncia da importancia dos recursos linguisticos;

e Valorizar e distinguir as estruturas morfossintaticas dentro do contexto;

e Utilizar corretamente as estruturas morfossintaticas da lingua.

(RCB, 2001, p.46)

O estudo mais detalhado das Competéncias / Habilidades constantes dos
RCB nos esclareceu como foi estruturada a Proposta Curricular da escola em
questdo. Para o primeiro ano, contexto do nosso estudo, a Proposta Curricular
(Quadro 11)13 foi dividida por tépicos: Competéncias/Habilidades, Tema, Conteudos,
Detalhamento dos Conteudos. As Competéncias / Habilidades foram transpostas da
RCB, como podemos observar, sem sofrer nenhuma alteragdo. Para o primeiro ano,
foram escolhidas as Competéncias / Habilidades do item 1. Isso mostra que a
transposicao, sem o acréscimo de novas competéncias ndo levou em consideragao

o contexto escolar, como é previsto na LDB.

'3 pagina 90
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Analisando e comparando os dois quadros (10 e 11), verificamos que
nenhuma alteracdo foi realizada concernente ao item Competéncias / Habilidades
entre os RCBs e a Proposta Curricular da escola, pois até mesmo os subitens foram
mantidos intactos. Isso mostra que a transposicéao, feita sem o acréscimo de novas
Competéncias/Habilidades, ndo deve ter levado em consideragdo o contexto

escolar, como prevé a propria LDB.

A inclusdo de outros itens na Proposta Curricular (Quadro 11) da Escola
(Tema, Conteudos, Detalhamento dos Conteudos) ndo mostra alinhamento com o
item Competéncias e Habilidades. Para comprovar essa falta de alinhamento entre
Competéncias e Conteudos, verificamos a quantidade de Competéncias a serem
atingidas nos subitens: 4. Por outro lado, o numero de Conteudos apresentados
foram 6 subitens, o que sugere que a visdo conteudista ainda esta prevalecendo,
tentando distribuir os itens gramaticais ao longo das competéncias, mesmo que nao

haja nenhuma relagéo entre gramatica e consecugao de habilidades.

Em uma analise mais aprofundada, constatamos a discrepancia entre
Competéncia e Conteudos. Fica clara a falta de critérios para estabelecer a
coeréncia entre esses dois itens. O que vemos sao topicos gramaticais tradicionais
tratados como conteudos explorados, mas sem esclarecer qual o seu papel para
atingir as respectivas competéncias. Os conteudos sdo: Textos, Pronomes,

Adjetivos, Artigos, Preposicao, Verbos.

A partir da Proposta Pedagodgica da escola, fica evidente o carater
conteudista que ela tem, observado com base no grande numero de topicos
gramaticais a serem trabalhados em tempo limitado. Indubitavelmente fica dificil
preparar um leitor engajado discursivamente se ndo ha tempo para proporcionar-lhe
o desenvolvimento desse aspecto, pois de acordo com Smith (1989, 51) “a
gramatica formal jamais ajudou alguém a dizer qualquer coisa ou a compreender o

que outra pessoa estava dizendo”.
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QUADRO 11 - Proposta Curricular da Escola (disciplina: Inglés)- 1° ano do nivel médio

VISAO GERAL DA DISCIPLINA (contextualizagdo, interface com outras disciplinas e objetivos)

COMPETENCIAS HABILIDADES TEMA CONTEUDOS DETALHAMENTO DOS CONTEUDOS
Conhecer e usar o inglés como instrumento de Leitura e interpretagao de textos Textos Simple present — prepositions
acesso a cultura e grupos sociais diversos,
valor.izando a sua propria .cultu.ra. . Text comprehension
Analisar e reconhecer a diversidade étnica,
sociocultural e econdmica. . )

Associar determinadas expressdes linguisticas e Estrutura linguistica Pronomes Simple Past
aspectos sociais e/ou culturais de um povo.
Distinguir as variantes linguisticas. Text comprehension
Entender usos, costumes, normas de condutas e
vocabulario, segundo situagbes de interrelagdes. Adjetivos Text
Present Perfect — passive voice
Artigo Present Perfect — prepositions —
adjectives
Comparative — conjunction — preposition
Preposicao
Past Perfect
Future with going to
Verbos

Simple future — words

Passive voice
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Analisando o Quadro 11, verificamos que as competéncias estabelecidas
sdo competéncias comunicativas e nao apenas linguisticas. Esse fato reforga a
necessidade de que para alcanga-las devem-se enfatizar aspectos que ndo podem
se restringir ao ensino da gramatica como verificado no detalhamento dos
conteudos. Canale e Swain (1980) usaram um conceito de competéncia
comunicativa que prevalece até os dias atuais segundo o qual a competéncia
comunicativa é definida como o conhecimento e a habilidade de usar esse
conhecimento para se comunicar. Ainda segundo os linguistas, esse conhecimento e
essa habilidade se referem a quatro aspectos: competéncia gramatical, competéncia

discursiva, competéncia sociocultural e competéncia estratégica.

A despeito do carater tradicional como sdo abordados os conteudos, a
referida proposta faz a proposicdo de um aprendiz que valoriza a sua propria cultura
e reconhece a diversidade étnica, sendo ele, portanto, respeitado e considerado
como um sujeito ideoldgico, embora ndo se demonstre como conseguir esse

objetivo.

A disposicao dos itens da Proposta Curricular ndo nos permite identificar
se, assim como propdéem os PCN+ ou as OCNs, sdo trabalhadas habilidades
isoladas, ou se é previsto o letramento critico (leitura, escrita, pratica oral
contextualizada), muito embora o termo letramento critico tenha aparecido nos

documentos apenas apods a elaboracio da referida proposta.

Na parte de competéncias/habilidades (Quadro 11), a leitura surge como
subitem de Tema: “Leitura e Interpretacdo de textos”. Nao se percebe nenhuma
referéncia aos géneros textuais a serem trabalhados, ao momento destinado a
leitura, as etapas que devem ser seguidas e a quantidade de textos a serem

trabalhados e que perspectiva de leitura deve ser adotada.
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Analisando a referida Proposta Curricular da Escola parece bastante
genérica em termos de orientagdo para o professor. A partir apenas de sua analise
nao € possivel identificar que visdo de leitura deve ser praticada em sala. Ela nao
traz referéncias claras ao planejamento das aulas, definicdo e consecug¢ao de
objetivos. O termo “Visdo Geral dos Objetivos (contextualizagdo, interface com
outras disciplinas e objetivos)” que aparece em destaque no cabegalho confirma o
carater laissez-faire da proposta. Uma proposta “velada” que ndo prevé
responsaveis pelo fracasso dos alunos. Ja o sucesso deles, fica inteiramente a
cargo de quem conseguir estabelecer uma relagdo légica e objetiva entre

competéncias e conteudos.

As competéncias / habilidades a serem alcangcadas sao bastante
genéricas: “conhecer e usar o inglés como instrumento de acesso a cultura e grupos
sociais diversos, valorizando a sua propria cultura”, “analisar e reconhecer a
diversidade étnica, sociocultural e econdmica”, “associar determinadas expressdes
linguisticas e aspectos sociais e/ou culturais de um povo”, “distinguir as variantes
linguisticas” e “entender usos, costumes, normas de conduta e vocabulario,
segundo situagdes de interrelagdes”. Do modo como estas competéncias estédo
descritas, n&o nos permite vislumbrar como os alunos possam utiliza-las em um

contexto real de comunicacgao.

Se a Proposta Curricular da escola ndo favorece o planejamento, ela
acaba comprometendo a qualidade das aulas, levando a um trabalho escolar
ineficiente. Sabemos que o alinhamento entre competéncias e conteudos € ponto
fundamental para que seja desenvolvido um trabalho pautado na logicidade e
coeréncia. A leitura do documento por si s6 ndo facilita, a partir apenas dele, uma
sistematizagcdo de um plano de aula que possa ser seguido pelo professor.

Analisando as Propostas Curriculares do segundo e terceiro anos
(Anexos A e B) do ensino meédio, percebemos que o mesmo sistema de
transposicao de Competéncias / Habilidades se confirma, mas com um elemento

agravante: a repeticao dos itens foi bem maior.
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Tendo analisado os documentos que orientam o ensino de inglés no nivel
médio, o capitulo seguinte tem como foco descrever e avaliar se tais orientagbes
foram implementadas nas praticas docentes de uma professora com relagédo a

habilidade de leitura.



CAPITULO 5 — ANALISE E DISCUSSAO Il

“Descobri que a leitura é uma forma servil
de sonhar. Se tenho de sonhar, por que
nao sonhar os meus préprios sonhos?”

Fernando Pessoa

O presente capitulo tem como foco analisar as praticas docentes tendo
como base: 1- a observagao das aulas de lingua inglesa concernente ao ensino de
leitura; 2- entrevista semiestruturada com a docente de sala para verificar como ela
percebe a sua pratica relativa ao ensino de leitura. Verificou-se também o seu
conhecimento e a implementacao das leis, normas e principios responsaveis pela
estruturacdo do ensino na sua escola e a sua participagdo na elaboracido dos
documentos prescritivos que servem a orientagdo de aulas de lingua inglesa na

referida escola.

Este capitulo analisa a implementacdo do que esta previsto nos
documentos oficiais que orientam para o ensino de lingua inglesa, por isso a sua
importancia. Compartilhamos do pensamento de Cox e Assis-Peterson (2008), que
sO havera mudancas positivas se as praticas de sala de aula forem exaustivamente
discutidas e repensadas. “N&o existe proposta de ensino de inglés, ou outra LE, que
possa vingar se as atuais condi¢gdes de oferta da disciplina ndo forem passadas a
limpo” (COX; ASSIS-PETERSON, 2008, p.46).
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5.1 Praticas Pedagdgicas no Ensino de Leitura em LE

5.1.1 Aulas Ministradas

Efetuada a analise dos documentos oficiais para o ensino (PCN+, OCNs e
Proposta Curricular Escolar), pudemos organizar a agenda de observagéo das aulas
com base nas diretrizes para o ensino de leitura em LI propostas nos referidos

documentos.

Como mencionado na Metodologia deste trabalho, a observacao das
aulas teve o seu inicio no primeiro bimestre de 2008. Em um unico dia de
observagado eram verificadas duas horas de aula (as quintas-feiras). No inicio do
primeiro bimestre de 2008, o principal material adotado para as aulas era um manual
elaborado pela propria professora em conjunto com outra colega do mesmo nivel de
ensino. Entretanto, como ela mesma havia informado no primeiro dia de aula, esse

manual ndo seria a Unica fonte a ser utilizada nas aulas.

Contudo, como ja registrado na Metodologia desta pesquisa, no curso do
primeiro semestre de 2008, houve uma mudanca significativa no que disse respeito
ao material a ser utilizado nas aulas. Foi distribuido um novo manual elaborado pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, intitulado Primeiro, Aprender! - Ler
bem para aprender pra valer. Esses livros chegaram a escola no dia 05 de junho de
2008, ou seja, na metade do segundo bimestre, provocando uma certa “corrida” para
suprir o tempo exiguo de modo que o Volume | fosse trabalhado até o final do

bimestre.

O lema presente no subtitulo do manual: “Ler bem para aprender pra

valer’ da indicios da importancia da leitura para a equipe responsavel por sua
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elaboracgao, evidenciando que ela sera ponto comum em todas as disciplinas e que
servira, ainda, de ponte para a interdisciplinaridade. Na parte introdutéria do manual,
a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara, Maria I1zolda Cela de Arruda Coelho,
apresenta mensagem aos alunos sobre a elaboracdo do material com vistas a

destacar o exercicio de leitura:

Nesta caminhada rumo ao sucesso do Ensino Médio, uma questdo é
essencial: ler bem. Dai veio a idéia deste projeto. Este material foi
preparado para permitir que vocé aprimore as suas competéncias e possa
ser considerado um bom leitor. (CEARA, 2008, Apresentagao, vol. 1)

Esse material esta dividido em dois modulos e sua distribuicdo €
bimestral. Para 2008 foram disponibilizados trés volumes dos quatro que compdem
a série para o primeiro ano do ensino médio. Em 2009, esta previsto o recebimento
dos quatro volumes. Ha o mdédulo Caderno do Aluno e Caderno do Professor, este
com orientacdes para a conducao das atividades. Por bimestre os alunos receberam
2 moédulos. Um dos médulos contempla as disciplinas de lingua portuguesa, historia,
filosofia, arte, educacgao fisica e lingua inglesa. O outro modulo apresenta conteudo

das disciplinas de matematica, fisica, biologia, geografia etc.

Todavia, vale registrar que, antes da introdugdo do novo material didatico
a ser adotado, ainda houve tempo de serem observadas duas atividades de leitura

constantes da apostila elaborada pelas professoras da escola (Anexos D e E).

A anadlise de todas as aulas de ensino de leitura foi feita visando a
identificar os procedimentos de ensino de LE a luz da perspectiva sociointeracional
de ensino que vé a atividade de leitura como uma atividade cognitiva, perceptiva e
social, centrada na interagao entre leitor e autor na qual o leitor se posiciona como
um sujeito discursivamente engajado e ideolégico que produz o significado

dialogando com o texto.
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As aulas observadas foram registradas em um diario escrito (Anexo C).
Dentre as aulas registradas (47 aulas/50min), nem todas tinham como foco o ensino
de leitura. Todavia, como o objetivo deste trabalho é analisar as praticas docentes
no ensino de leitura, somente as aulas cujos focos foram a habilidade de leitura

seréo objeto de analise e discusséo dos dados.

Para os propodsitos dessa analise, todas as aulas foram codificadas. As 47
aulas receberam a codificagcdo A1 até A47, onde A representa “aula de 50 minutos”
€ a numeracao representa a sequéncia das aulas observadas. E as aulas de leitura
(total de 11 aulas/ 50 min) foram codificadas como AL1, AL2, AL3 até AL11 onde AL
representa “aula de leitura de 50 minutos” e os numeros, por sua vez, representam a
sequéncia dessas aulas observadas de acordo com a sua data de realizacdo. Como
consequéncia, essa codificacdo gerou exemplos como: Anexo C, A11AL1, que
significa que a primeira aula de ensino de leitura em LI ocorreu na décima primeira
aula observada. Essas codificacbes constam do registro das aulas (Anexo C) no

qual aparecem destacadas em negrito.

No primeiro dia de aula (Anexo C, A1), dia 06.03.08, a professora tinha
em mente que o material elaborado por ela iria ser utilizado ao longo de todo o ano.
Dessa forma, ela solicitou que os alunos providenciassem a copia desse material em
uma grafica proxima a escola. Nesse dia, enquanto os alunos estavam sem material,

ela aproveitou para falar sobre como as aulas seriam ministradas.

Na oportunidade, a professora explicou que as aulas teriam como base o
uso de vocabulario, exercicios auditivos, textos (com palavras cognatas), um “pouco”
de conversacgéo, leitura de textos (Anexo C, A1). Ela aproveitou o restante desse
dia (Anexo C, A2) para treinar a pronuncia do alfabeto por meio de atividades com o

grupo de alunos.
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Na A5 (Anexo C), a professora fez um ditado de dicas sobre como
compreender o texto em inglés e pediu que os alunos anotassem no caderno. Essas
dicas, como ela mesma explicou, serviriam para orienta-los na leitura de textos em
lingua inglesa. Elas seriam os procedimentos que os alunos deveriam adotar quando
houvesse a necessidade de ler em LI. Esse ditado tomou bastante tempo da aula,

cerca de 25 minutos. Abaixo as dicas:

1- Ler o texto com muita atengdo e quantas vezes achar necessario.

2- Procurar associar as palavras parecidas com o portugués com as palavras desconhecidas, tentar
orientar-se pelo contexto fazendo dedugGes.

3- Na&o traduzir o texto, mas tentar compreendé-lo de maneira global. Procurando extrair as informacgdes
mais importantes, tais como: nomes de lugares, pessoas, datas, nacionalidades, condi¢des
metereoldgicas, nimeros etc.

4-  Procurar ver se o titulo lhe pode dizer alguma coisa.

5- Outros elementos que integram a formacdo do texto também poderdo ajudar-lhe, como por exemplo:
o autor do texto e o publico a que se destina, o veiculo em que foi publicado, ilustracdes, graficos e
trechos em destaque.

6- Lembre-se de que quanto mais vocabulario vocé conhecer, melhor serd o seu desempenho. Portanto,
procure memorizar os principais verbos regulares e irregulares, aprender sindnimos, e, o que é muito
importante, saber certas palavras chamadas de articuladores légicos, ou seja, aquelas que organizam
as idéias do autor do texto. (Anexo C, A5)

Analisando essas dicas, percebemos que a leitura seria trabalhada
usando skimming, scanning, predicdo, ativacdo do conhecimento prévio e o
reconhecimento da tipologia textual. Até entdo a professora ndo nomina essas
estratégias, em vez disso a professora menciona que os alunos devem ler o texto e
“tentar extrair a ideia central, extrair as informacdes mais importantes como datas,
lugares e nacionalidades, verificar se o titulo diz algo sobre o texto e reconhecer o

formato do texto e intengcédo do autor” (Anexo C, A5).

Contudo, nessas dicas, ndo parece haver indicios de uma proposta de
leitura que permita a construgdo de significados e o desenvolvimento de um leitor
que se posicione diante do texto e que possa reconstruir o significado que ele
encerra, tornando-se leitor critico e engajado. Embora observemos nas dicas a
intencdo de ajudar os alunos a perceber a importancia do reconhecimento do autor e

do publico a que se destina o texto, ndo ha mencgao a intencado do autor. Isso quer
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dizer que, reconhece-se a leitura como construcédo do sentido através de estratégias,

mas ainda nao se reconhece o aluno como sujeito ativo.

Nesse mesmo dia, apdés a apresentacdo das dicas em forma de ditado
nao houve aula de leitura. Ou seja, perdeu-se excelente oportunidade de consolidar
o que fora mencionado. Pois, aplicando o que fora escrito por meio do ditado pelos
alunos, seria possivel transformar esse conhecimento declarativo em procedural”. A
professora poderia ter engajado os alunos em atividades de leitura para oportunizar
a aplicacao das dicas introduzidas.

Na A11AL1 (Anexo C), foi aplicada a primeira atividade de leitura. No
exercicio (Anexo D), observa-se a presenga de um texto de cinco linhas. Esse texto
fala de um aluno chamado John que ndo gosta de estudar. A partir do texto,
verificamos dez questdes de multipla escolha a serem respondidas. Foi dada
orientacdo para que o trabalho fosse realizado em duplas, mas ndo foi dada
orientacdo para como deveria ser feita a leitura. Analisando essa proposta de
atividade de leitura, verificamos que ela esta associada a um método estruturalista
cujos objetivos e conteudos de leitura sdo quase inteiramente centrados no
funcionamento interno do cédigo linguistico (TOTIS, 1999, p. 29). Dessa forma, fica
evidenciado o ensino de leitura pautado no modelo da decodificagao onde o fluxo da
informacdo é do texto para o leitor (ascendente) e que também o autor nao

disponibiliza pistas para que engajar o leitor na construgao do conhecimento.

Percebe-se que, através da fala da professora, a leitura deve ser

trabalhada por meio de estratégias que levem a compreensao, por vezes utilizando o

" Paris, Lipson e Wixson (1983, apud CARRELL, 1998) explicam que o primeiro aspecto da
metacognic¢do inclui trés tipos de conhecimentos que foram chamados denominados de: declarativo,
procedural e condicional. Ainda segundo os autores, o conhecimento declarativo € o “saber o qué”,
diz respeito a saber diferenciar as estratégias. Por outro lado, o conhecimento procedural diz respeito
a “saber como” desempenhar varias agdes, como por exemplo, “saber escrever um resumo ou saber
como fazer um skimming ou scanning de um texto”. E o conhecimento condicional diz respeito a
quando e porqué utilizar determinada estratégia.
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processamento ascendente de leitura, e em outros utilizando o descendente. Mas na
pratica, o que foi percebido na primeira atividade de leitura, escolhida por ela, vale
salientar, € que existe uma total dependéncia de decodificagdo das estruturas do
texto, ndo proporcionando a utilizagdo de estratégias de compreensdo global,
predicao, reconhecimento do formato etc. Na pratica, o que houve foi um retrocesso
em direcdo ao ensino de leitura tradicional, distanciando o aluno do modelo

sociointeracional de leitura.

Na aula A13AL2 (Anexo C), foi solicitada a leitura do segundo e ultimo
texto extraido da apostila elaborada pelas professoras da escola: “Types of
Intelligences” (Anexo E). O texto aborda a teoria das inteligéncias multiplas de
Howard Gardner (1995).

A orientacdo dada pela professora foi “leiam e marquem que tipo de
inteligéncia vocé mais se identifica” (Anexo C, A13AL2). Essa orientacdo é bastante
semelhante ao enunciado da atividade de pos-leitura do texto que trazia “Leia os
cartdes abaixo. Assinale os tipos de inteligéncia que vocé consegue reconhecer em

si mesmo” (Anexo E).

Entretanto, comparando as duas orientacdes, a da professora e a contida
no exercicio, observamos que na fala da professora, o enunciado pede que os
alunos marquem “que tipo....vocé mais se identifica”, ja na orientacdo do texto
temos: “assinale os tipos de inteligéncia que vocé consegue reconhecer em si
mesmo”. Falar de “tipo” (singular) deixou implicita a ideia que eles teriam que
escolher um unico tipo de inteligéncia dentre as oito apresentadas. Segundo o
préprio Gardner (1995), todo individuo possui tragos das oito inteligéncias, em maior
ou menor grau. Restringir a escolha dos alunos a uma das inteligéncias trouxe
dificuldades que ndo eram apenas de ordem linguistica, mas também dificuldade de

escolha, dado o contexto real das inteligéncias multiplas.
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Verificamos também, que muitos alunos ainda ndo tinham apostilas e
aqueles que a tinham sentiram certa dificuldade na leitura do texto e reclamaram por
nao compreenderem. Para tirar as duvidas, os alunos foram individualmente até a

professora que os ajudou, individualmente também.

Na abordagem desse texto, observam-se que poderiam ter sido usadas
as estratégias constantes das dicas para compreensao do texto da A5 (Anexo C),
mencionada anteriormente. Como por exemplo, poderia ter sido ativado o
conhecimento prévio dos alunos com relagdo aos seus estilos de aprendizagem,
como eles preferiiam aprender inglés: se através de musicas, indo ao
supermercado, fazendo dindmicas com movimentos, usando a légica gramatical etc.
Essa seria uma excelente oportunidade também saber mais sobre os estilos de
aprendizagem dos préprios alunos através do dialogo com eles.

O exercicio de leitura seguinte, (Anexo C, A16AL3) foi por meio do novo
material oferecido pela SEDUC, o Primeiro, Aprender!. A professora pediu para que
os alunos lessem o texto (Anexo F) e o traduzissem. O texto fala sobre a expanséao
da lingua inglesa no mundo globalizado. Ele traz um grafico com numeros
percentuais e logo abaixo o texto. Nao foi aproveitada a oportunidade de ativar o
conhecimento prévio dos alunos com o exercicio de pré-leitura de modo a engaja-los
em uma discussdo acerca da presencga da lingua inglesa no mundo, especialmente
no Brasil, e porque ela prevalece sobre as demais, 51% de acordo com o grafico,
etc. E importante alertar para a fonte de onde foi extraido o referido texto, a
wikipedia online cujas informagdes nao sao totalmente confidveis uma vez que ela é
uma enciclopédia cujo conteudo pode ser alterado por qualquer pessoa que acesse

0s seus textos.

A possibilidade de explorar as marcas tipograficas também foi
desperdicada, pois quando foi proposta a traducdo do texto, toda a atencido dos
alunos foi voltada para a decodificacdo visando a traducdo. O exercicio de leitura
ficou sem proposito, sem objetivo. O apego as unidades menores do texto com
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vistas a traducdo mecanica afasta o leitor do acesso a um maior numero de
informacdes, distanciando-o dessa forma de uma aproximacdo mais direcionada
para o significado (TOTIS, 1991, p.35).

Totis, ainda a respeito da tradugdo, menciona que o uso da LM é benéfico
na compreensdo da mensagem, entretanto “ndo se deve, contudo, incorrer no
abuso, exigindo tradugdes minuciosas de textos longos, que néo levam a nenhum
tipo de aprendizagem” (1991, p. 43). Também contestando a leitura de texto com a
finalidade de traducado, Ediger (2006, p.308) menciona que esse tipo de instrugéo
mostra pouco conhecimento acerca de como lemos em contextos reais: com um
propésito, sintetizamos informagbdes, escolhemos algumas informagdes e

descartamos outras, lemos e relemos o material até decidirmos o que nos interessa.

Os exercicios de poés-leitura aplicados na aula A16AL3 (Anexo C) foram
colocados nos anexos deste estudo como forma de ilustrar as atividades de pds-
leitura, que no final, mostraram-se ser bastante semelhantes. Os exercicios de pos-
leitura referentes a aula A16AL3 estdo nos Anexos G e H. Esses exercicios foram
propostos pela professora na aula A17, apds o intervalo. Em seguida, a professora
teve que se ausentar da sala. Entao, ela pediu para que as atividades fossem feitas
pelos os alunos e corrigidas por mim. Entretanto, ela mesma deu a orientagdo de
como deveriam ser feitas: “leiam e respondam de acordo com o texto”. Nao me opus

a corrigir os exercicios, mas nao interferi na leitura dos alunos.

A atividade de poés-leitura (Anexos G e H), divide-se em 3 sec¢des: A, B e
C. O tema da secao A é “Focalizando a habilidade de compreensao leitora” (Anexo
G). Essa secado esta subdividida em subseg¢des | e Il. Na subsecdo I, temos a
aplicacdo de um exercicio de identificacdo de 18 palavras cognatas no texto. Na
subsecao Il, dois exercicios foram aplicados. O primeiro (n°1) apresentou uma
pergunta subjetiva: “As palavras cognatas facilitam a compreensao leitora. No Text 2
2,25% destas palavras s&o cognatas. Elas auxiliaram a sua compreensédo?” (Anexo
G).
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A pergunta seguinte, numero 2, € uma pergunta aberta sobre “Do que o
texto esta falando?” Em que se percebe uma pergunta de nivel de compreensao
literal e global com resposta explicita que pode ser alcangada se o aluno aplicar a
estratégia de skimming. Porém, notou-se que os alunos recorriam a tradugao do
texto como fonte de resposta e nao faziam o skimming do texto em inglés. O item 3
afirma a importancia da lingua inglesa e questiona: “Vocé concorda, ou ndo, que é
importante estudar inglés? Por qué?”. (Anexo G) Essa é uma pergunta que solicita

um posicionamento critico por parte dos alunos.

Outra pergunta com potencial de engajar os alunos em um debate e
expor as suas opinides é “vocé concorda, ou ndo, que é importante estudar inglés?”
(Anexo G). Entretanto, do modo como ela foi respondida, individualmente, esse
potencial ndo foi explorado. Sabemos que se o tépico for relevante para o aluno e se
seu conhecimento de mundo for ativado, o aluno podera compensar certas
deficiéncias sintaticas (CARRELL, 1988, p.72). Nesse caso o tdpico é relevante, mas

nao é bem explorado.

O tema da secdo B é “Ativando e ampliando os seus conhecimentos”
(Anexo H). Nesse caso, séo elencadas duas atividades que solicitam que os alunos
traduzam alguns anglicismos que sdo usados correntemente na nossa lingua.
Percebemos que, nessa atividade, do modo como foi abordada a leitura, o texto foi
usado como fonte de informagao literal, ndo proporcionando o engajamento dos
alunos com o texto. O assunto focalizado no texto poderia esclarecer as condicoes
que exigem o aprendizado de uma lingua estrangeira, mais especificamente a lingua
inglesa. Confrontar essa exigéncia com as demandas linguisticas da comunidade

escolar seria outro diferencial que o texto poderia ter oferecido.

No Anexo |, podemos perceber uma atividade de pré-leitura em que os

alunos séo apresentados com quatro formas de saudagdes associadas as imagens:
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good morning, good afternoon, hi, hello etc. (Anexo C, A18AL4) O texto 2,
apresentado na atividade de leitura, “Como usamos os cumprimentos?”, é um texto
em que as atividades sao apresentadas em duas linguas: portugués e inglés, as
explicagcbes em portugués e os exemplos em inglés. O procedimento adotado pela
professora € a leitura em voz alta tanto do texto da atividade de pré-leitura quanto do
texto 2 da atividade de leitura. A partir da nossa observacao, percebemos que os
textos referidos (Anexo 1) sdo utilizados como pretexto para a pronuncia do
vocabulario ensinado e os exercicios de pdés-leitura exigem basicamente o nivel de

compreensao literal.

No anexo J, na atividade de pré-leitura, 0 manual apresenta a pergunta:
‘0 que vocé sabe sobre estas pessoas?”. Essa é a pergunta, presente no manual,
que serve para ativar o conhecimento prévio dos leitores. A pergunta é
acompanhada de quatro fotos de brasileiros famosos até no exterior: Ana Paula
Arésio, Pelé, Gisele Bundchen e Ronaldinho Gaucho. A professora (Anexo C,
A19ALY5) faz a leitura dessa mesma pergunta e pede, em seguida, que eles anotem
no caderno as informacdes mais importantes acerca das celebridades encontradas
no texto. O propédsito da leitura € localizar informacgdes, que possivelmente ja estao

armazenadas nos seus esquemas mentais, tornando a leitura mais facil.

O propdsito de localizar as informacdes para copia-las no caderno é o
unico objetivo imediato que os alunos tém. Mas com certeza esse propdésito nao
seria 0 mesmo de uma leitura em contexto real. Ler com propdsitos especificos,
segundo Ediger (2006, p.313), “exige dos alunos fazer algo com a informagéo
adquirida”. E esse propdsito, com um objetivo a ser cumprido, que faz com que os

alunos utilizem estratégias diferentes até conseguirem responder o que foi pedido.

Os exercicios de compreensao leitora que acompanham o texto (Anexo
J) muito se assemelham aos dos Anexos G e H, em termos de como deve ser

extraida a informac&o, no seu sentido literal. Esses exercicios foram resolvidos na
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semana posterior a leitura do referido texto. A retomada do texto através da

resolucdo dos exercicios néo suscitou debate sobre o texto.

Na A25AL6, realizada no dia 07/08/08 (Anexo C), a professora aplicou
outro exercicio de leitura. Nesse caso, houve uma semelhanga com o assunto do
ultimo texto. O texto, como verificado no Anexo C, tem como titulo a palavra
“Celebrities”. Fala de dois cantores famosos no Brasil, Sandy e Junior, e faz a
descricdo fisica e da personalidade deles, como se pode ver no texto transcrito

abaixo:

Celebrities
Sandy and Junior are two of Brazil's most successful singers. Sandy is slim and
pretty. She has brown eyes and medium length dark hair. She’s dynamic. She sings
and dances very well. Her brother Junior is friendly and outgoing. Both Sandy and
Junior are ambitious. They want to sing forever. (Anexo C, A25AL6)

A professora pediu que os alunos fizessem a traducao do texto em pares
para que eles pudessem se ajudar mutuamente, de modo a suprir também a falta de
dicionarios. Convém salientar que esse texto, Celebrities, foi copiado pela professora
no quadro para que os alunos reproduzissem em seus cadernos. Portanto, nao foi,
nesse caso, usado o manual Primeiro, Aprender! Essa atividade complementar
parece indicar que foi aplicada para dar continuidade ao assunto discutido no texto
anterior (Anexo J), pois também trata de pessoas bastante conhecidas

nacionalmente.

As aulas A26AL7 e A27ALS8, realizadas no dia 14/08/08 (Anexo C), foram
consideradas aulas de ensino de leitura, pois os alunos ainda estavam no processo
de leitura do texto da A25AL6. Ainda que esse processo de “durante e pds-leitura”
tenha se resumido a traducéo literal do texto. Durante a A26AL7 o exercicio foi

realizado em duplas. Essas duas aulas foram destinadas a correg¢ao do exercicio da
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semana anterior, Celebrities, pois os alunos ainda ndo haviam terminado a tradugéo

do texto.. Na A27ALS8, a professora corrigiu no quadro o exercicio de tradugao.

Na atividade de leitura da aula A42AL9, realizada no dia 30/10/08, a
etapa de pré-leitura desta vez foi apresentada em lingua inglesa: “Does TV belong in
a child’s bedroom?” (Anexo K). Essa atividade de pré-leitura antecede a um texto
acompanhado da figura de uma crianga assistindo televisdo. O texto traz
informagdes acerca de como foi buscada essa figura, a ferramenta de busca
utilizada, o Google, a hora e de que site ela foi retirada. Na leitura, temos o texto
relacionado com o titulo da pré-leitura. O titulo do texto é “Watching TV from the

comfort of child’s bed. (Michael Temchine for The New York Times).

Convém mencionar que esse texto € um texto auténtico, sem adaptacoes,
extraido de um jornal mundialmente conhecido, o The New York Times.
Comparando com os textos anteriores, o grau de complexidade desse ultimo foi
superior, embora ele tenha um glossario de palavras com a tradugdo em portugués.
Para esse texto, (Anexo K), a professora leu o texto e pediu para que os alunos
fizessem a traducdo em pares. Ela ficou circulando na sala para ajuda-los com
eventuais duvidas de vocabulario. Na A43AL10, os alunos terminaram o exercicio

de tradugao do texto do anexo K e a professora corrigiu a tradugao oralmente.

A ultima aula de ensino de leitura observada (Anexo C, A48AL11) n&o foi
diferente das demais com relacdo aos procedimentos de leitura do texto. A
professora pediu que eles fizessem a leitura silenciosa para depois traduzirem o
texto do Anexo L. O titulo do texto € “human rights”, € um texto de 5 linhas e conta

com a ajuda de um glossario.

O ensino da leitura dos ultimos dois textos observados (Anexos K e L,
respectivamente) também teve como propdsito principal a tradugédo. Observando as
instrucdes constantes do Caderno do Professor, percebemos que a atividade de
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tradugao néo estava presente nas sugestdes para o professor. As orientagdes para
a abordagem de leitura do Caderno do Professor eram de enfoque global, apoiando-
se na ativagcdo do conhecimento prévio, predigdo, reconhecimento de palavras

cognatas e scanning.

Um aspecto interessante que vale ser mencionado no Primeiro, Aprender!
(2008) lingua inglesa — Caderno do Professor, € que na sua bibliografia é feita a
referéncia aos PCN+ (2002), mas nzo ha referéncia as OCN (2006). E no minimo
curioso que em um material elaborado pelo proprio governo em 2008, n&o haja
referéncia ao ultimo documento que, teoricamente, veio como forma de preencher as

lacunas deixadas pelos anteriores.

Uma das observacgdes importantes que pode ser feita a partir do uso do
novo material o Primeiro, Aprender! € que ele possibilitou, a partir das instrugdes
constantes do manual do professor, uma melhoria com relacdo ao ensino de
estratégias de leitura. Os textos do referido manual foram melhores explorados com
algumas estratégias de leitura, na maioria dos casos. Analisando o manual de
orientagdo do professor, pudemos verificar que as orientagdes sugeridas para o
ensino de leitura foram parcialmente seguidas. Isso pode ser confirmado quando
comparamos as aulas referentes aos textos de responsabilidade da professora e os
textos do Primeiro, Aprender! Contudo, em nenhuma das duas situagdes foi

abordada a leitura com um propdsito definido.

A configuracdo das aulas de leitura de lingua estrangeira analisadas
mostra-se em estagio de transicdo. Por um lado, ha indicagbes nas orientagdes
oficiais de que o ensino da gramatica tradicional seja evitado, que o ensino tenha
como objetivo principal alcangar competéncias comunicativas, que o uso de

estratégias seja explorado visando a alcangar a compreensao global do texto
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Por outro lado, na pratica docente, percebemos que o ensino de leitura é
voltado para a traducdo dos textos na sua forma mais tradicional, exercicios em
pares, tradugao no caderno etc. A recorrente traducao de textos nas aulas, onde a
leitura deveria ser trabalhada com estratégias e como forma de instaurar um debate,
uma reflexao critica deixa o ensino de leitura a desejar e distante do que é orientado
nos documentos oficiais ja discutidos neste trabalho. O ensino da leitura em LE nao

contribui para ajudar a formar cidadaos conscientes e criticos.

5.1.2 Entrevista semiestruturada

O papel que deve desempenhar o educador, na sociedade pos-moderna,
€ o de ser um sujeito reflexivo ante as dificuldades inerentes a sua pratica docente.
O ato de ensinar, por si s6, € um ato dindmico e as demandas da sociedade refletem
diretamente na pratica docente, que vai ganhando contornos de modo a atender os

anseios da sociedade.

E tendo como base esse papel que deve ter o educador na sociedade
pOs-moderna, principalmente o professor de linguas estrangeiras, que vamos
analisar os dados de uma entrevista realizada com a docente da sala observada no
periodo de 2008. A entrevista foi realizada em 22 de maio de 09, em meio ao
periodo de greve dos professores da rede estadual. Contamos com a boa vontade

da professora que foi bastante solicita em gravar a entrevista nesse periodo.

Embora o foco da entrevista tenha sido o ensino de leitura em lingua
inglesa, outros itens foram incluidos nas suas perguntas para ajudar a compor e
enriquecer o cenario da pesquisa. A entrevista foi estruturada em 6 temas a saber:
1- formag&o pedagdgica da professora e tempo de servigo, 2- aspectos linguisticos
(lingua inglesa) enfatizados na escola publica, 3- implementacdo da proposta
curricular da escola e conhecimento dos documentos oficiais para o ensino, 4-
selecdo e elaboragcdo de materiais para o ensino da leitura, 5- abordagem para o
ensino de leitura e 6- Avaliagdo do novo material adotado.
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Vale registrar que, em algumas perguntas, as respostas obtidas foram
bastante sintéticas, o que nos forgou a elaborar uma segunda pergunta, o que, em
certos casos, gerou alguns desdobramentos da pergunta principal do tema
abordado. Talvez isso se deva ao fato de que a professora mostrou-se um pouco
inibida, embora tenha mostrado boa vontade em contribuir com a pesquisa. Ela

afirmou antes de iniciar a gravagao que nao se sentiria confortavel em tal situagao.

Tema 1: Formagao pedagogica da professora e tempo de servigco

Seguindo a ordem de assuntos abordados na entrevista, verificamos que
a professora tem formacdo em Licenciatura em Letras portugués/inglés e
Especializacdo, ambos os cursos pela Universidade Estadual do Ceara. Ela também
possui curso livre regular e avangado de lingua inglesa. Na escola publica, a
professora é efetiva e trabalha ha seis anos, mas também ja ensinou em

estabelecimentos particulares de ensino. (Anexo M)

Excerto 1 — (ref. Anexo M)

Temal - Formagdo pedagdgica e tempo de servigo

01 P Qual a sua formacdo e ha quanto tempo vocé ensina inglés? Vocé possui algum
curso livre de idiomas? Se positivo, quando foi finalizado e qual o nivel alcancado?

R Formacédo em lingua inglesa, né, pela UECE, e pds-graduacao, e seis anos que eu
estou na escola publica. (Na escola) Particular eu tenho cinco anos. IBEU, eu
tenho curso regular e cursos avangados.

02 E quando foi que vocé terminou (cursos livres)? Faz muito tempo?

Faz, cinco anos.

03 Ha quanto tempo vocé esta na Escola Walter de Sa Cavalcante?

6 anos.

O = T || T

04 Com que frequéncia vocé participa de encontros de atualizacio na sua Area

oferecidos pela SEDUC/CEC?

N3ao temos. Ultimamente, nada de curso Adriana! Nada, nada,nada!

05 Nunca teve?

=s] Iav] =]

Nunca! Ha seis anos que eu estou no Walter S4 e nunca participei de uma
capacitacdo. Nunca fui chamada
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Com relagdo ao seu conhecimento sobre os documentos oficiais para o
ensino, como se pode observar no excerto 2, a professora afirma ja ter tido contato
com eles, e que estdo acessiveis a todos os professores da escola. De fato, o
acesso aos documentos oficiais que orientam para o ensino é facilitado pela escola
e pelos sites do MEC e, no nosso estado, pela SEDUC, nas suas versoes

eletronicas.

Observa-se que a atualizagdo dos professores € um ponto falho por parte
dos orgaos responsaveis na esfera estadual, porque apesar da existéncia de
programas de atualizagdo e formacéo continuada, o que se percebe pelo discurso
da professora € que nao ha bastante divulgagédo e, quando ha, elas ndo alcangam

todos os professores da rede estadual, como fica comprovado pela passagem.

Contudo, sabemos também o quao € importante que o professor,
principalmente o da escola publica, tenha oportunidades de se qualificar em
seminarios, encontros, palestras, porque esse tipo de atividade € que possibilita a
reflexdo do professor sobre a sua pratica. Consequentemente, permitindo lutar para
elevar a condigdo de desprestigio na qual se encontra o ensino de LE nas escolas

publicas estaduais.

A respeito do conhecimento tedrico obtido a partir de capacitagdes,
Libaneo (2002, p. 39) diz que para se obter a consciéncia do que deve e pode ser
mudado “os professores necessitam de uma sélida formacéao tedrica para aprender a
captar as distorgdes, as realidades sociais e escolares [...] e as relagbes de poder.
Ele ainda €& categdrico quando aposta que somente os professores sujeitos
pensantes e criticos serdo capazes de “agir eficazmente frente a situa¢des escolares
concretas”. Ele ressalta que na sociedade da informagdo, cada vez mais, sera
necessario aqueles que consigam reinterpretar a informacao recebida usando para

isso ideias, conceitos e representagdes proprias.
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Tema 2: Conhecimento dos documentos oficiais para o ensino implementagao

da proposta curricular da escola.

Excerto 2 — (ref. Anexo M)

Tema 2 — Conhecimento dos documentos oficiais para o ensino e implementag¢io da proposta

curricular da escola

06

av}

Vocé ja teve acesso aos documentos oficiais que orientam para o ensino como
LDB/PCN/OCN? Qual?

Ja, todo o professor tem acesso a esses materiais. Ta disponivel 14 na Secretaria
(da escola).

07

Na secretaria tem uma cépia para vocés consultarem?

Tem.

08

o HB| H| =

E a Proposta Curricular da Escola? Vocé participou da elaboragdo? // Ou quem é
que participa?

Diretores e coordenadores.

09

Ah, o professor normalmente nio é consultado?

=s] Iav] =)

E consultado, mas mais na parte do portugués (professor de lingua portuguesa).
Da lingua inglesa é mais a parte diversificada.

10

av}

Vocé acha que a proposta curricular da escola é til para o planejamento das
aulas de leitura?

Como assim?

11

Aquela proposta curricular por nivel...

Primeiro, Aprender! (novo manual) ?

12

Nio. Aquela que eu tive acesso no inicio do ano (2008.1) e eu até tirei cépia dela.

Sim.

13

Vocé acha que ela é itil? As explicagdes, os contetidos...? [Ajuda a preparar?]

==] Iilavl =] sl I =<} Bila ) I -}

Ajuda muito, ajuda.

E necessario o engajamento do professor na elaboragdo da Proposta

Curricular da escola, mas como pode ser observado no excerto 2, a professora de

lingua inglesa nao foi participante dessa elaboragdo. Ja, o professor de lingua

portuguesa, ela relata, participou desse processo, o que atesta que dentro da propria

escola reconhece-se o status secundario de lingua inglesa. Com relagdo a essa

pergunta, pelo menos durante a entrevista, a professora mostrou-se permissiva e

resignada ante essa constatacgao.

Tema 3: Aspectos linguisticos (lingua inglesa) enfatizados na escola publica.
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Excerto 3 — (ref. Anexo M) — Entrevista — 22 de maio de 2009)

Tema 3 — Aspectos linguisticos (lingua inglesa) enfatizados na escola piblica

14 P Como vocé classificaria em grau de importéncia, o ensino de: audicdo (listening),
fala (speaking), leitura (reading) e escrita (writing) no contexto da escola publica
no ensino médio?

R As quatro habilidades sdo importantes, Adriana. S6 que deixa a desejar sem
material pra dar uma aula ao nivel do nosso aluno.

15 P Mas assim, como é que vocé classificaria, por exemplo, “se eu tivesse que escolher
de enfatizar em uma delas ...” Qual seria?

R Qual a habilidade?
16 P A leitura, a escrita, a fala ou a audi¢do. Por exemplo, se eu tenho um tempo
limitado eu vou dedicar mais percentual a ...
R Conversacao!
17 P Conversacao?
R Eles exigem muito, cobram muito.
18 P E as outras? Viriam em que escala?
R Conversacao ...//

19 |P Eles (o0s alunos) exigem mesmo?

R Exigem! Conversacgdo, Audicdo.../ a Gltima seria a escrita. A Gltima habilidade.

O que destacamos como informacgao importante a ser extraida do excerto
3 € a crenga que a professora tem com relacdo ao potencial a ser explorado dos
alunos. Isso foi destacado por ndés como ponto bastante positivo, pois, acreditando
no potencial dos alunos a professora favorece a inclusdo de elementos tidos mais
complexos do ensino como a fala, audicdo e escrita. A professora nesse caso nao
vé a lingua inglesa apenas com os seus objetivos instrumental/tecnicista para servir

a elite dominante.

Em resposta a pergunta 16 do excerto 3 que visava a saber qual o
aspecto linguistico (leitura, escrita, fala ou audigdo) era o mais importante para os
alunos, a professora destacou em primeiro lugar a conversagao, seguida por
audicao, leitura e a ultima, escrita. Talvez, indicar a conversagdo como aspecto mais
importante a ser trabalhado na escola publica deva-se o fato de saber justamente
que a conversagao nao é aprendida na escola publica. Dadas as suas condicoes

(numero reduzido de aulas, grande numero de alunos, condigdes fisicas precarias
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etc), quase que inexiste a pratica de conversagao pelos alunos, mesmo sabendo do
interesse deles em aprender a “falar” inglés. Onde se aprende conversacdo, no

nosso contexto, € nas escolas particulares de idiomas.

Iniciativas governamentais reforcam a ideia de que para ensinar LEs é
necessaria a proficiéncia linguistica. Perin (2005, p.143) relatou em seu estudo
realizado no Estado do Parana em 2000, que no plano de capacitagdo em massa da
Secretaria de Educacédo daquele Estado, o objetivo principal foi desenvolver a
proficiéncia linguistica através de um convénio firmado com o Conselho Britanico.
Ela relata que essa capacitagao durou cerca de dois anos. A autora destaca que o
curso foi oferecido com o objetivo de melhorar o desempenho do professor em sala,
“ainda que a melhoria da aprendizagem daquela lingua estrangeira dependa de

fatores outros além da competéncia comunicativa do professor.” (Ibid, p.147)

No nosso estado, existe uma iniciativa de capacitagao semelhante ao do
estado do Parana, € o Curso de Inglés para Professores da Escola Publica (CIPEP),
oferecido pela Casa de Cultura Britanica (CCB) — UFC. O objetivo do curso CIPEC
também é voltado para a proficiéncia linguistica, embora isso néo fique bem claro a
partir apenas da descricdo que é dada pela CCB. Entretanto, pesquisando sobre o
curso na propria instituicdo, verificamos que ele tem o mesmo formato de outros

cursos livres e que o livro adotado é da série Top Notch'®, da editora Longman:

Com 360 horas/aula o CIPEP ¢é destinado aqueles professores de escolas
publicas que tém interesse de aprender inglés. Especialmente desenhado
para um publico sobrecarregado com horas exaustivas de trabalho nas
escolas, o CIPEP é um curso cujos contetudos sao extremamente ciclicos, o
que demanda menos esforgo e tempo extra sala de aula para sedimentagao
dos conhecimentos basicos. A CCB espera, desta forma, atender as
necessidades especiais deste publico. (disponivel em:
http://www.culturabritanica.ufc.br/ccb_cursos_hp2.htm, acesso 20.maio.09)

® No site da Longman, http://www.pearsonlongman.com/ae/topnotch/, podemos ter acesso ao

conteudo do livro Top Notch. “ Top Notch is a communicative course for adults and young adults”



114

Esse tipo de iniciativa tomada pelos governos do Parana e Ceara é
louvavel, mas ndo pode ser vista como modo de suprir totalmente as demandas e
caréncias dos professores da escola publica. Essas capacitagdes envolvem gastos
para os cofres publicos e por isso mesmo devem ser ajustadas para que os objetivos
a serem atingidos realmente venham a colaborar para a eficacia do ensino de LE na

escola publica.

Todavia, vale alertar que, corroborando com as diretrizes que orientam
para o ensino na atualidade, o objetivo da escola é maior que o objetivo de
proficiéncia linguistica dos cursos de idiomas, pois a escola regular tem de ser
responsavel por formar cidadaos também. A propédsito disso, Cox e Assis-Petterson
(2008, p.33) explicam que “A proposta didatico-pedagdgica (da escola regular) vai
além de meramente capacitar o aluno a usar a lingua para fins comunicativos.
Aprender uma LE passa a ser entendida como compreender os diversos usos da

lingua.”

Tema 4- Selecao e elaboragao de materiais para o ensino da leitura em LE.

Excerto 4 — (ref. Anexo M)

Tema 4- Selecdo e elaboragao de materiais para o ensino da leitura em LE

20 P O que vocé leva em consideracio quando da sele¢do ou elaboracio do texto para
ensinar LE?

Assunto de interesse dos alunos;

Vocabulario familiar;

Tamanho do texto;

Texto adaptado;

Texto auténtico;

Outro. Especifique:

R Eu levo pra eles sempre, Adriana, textos que tem a ver com a realidade deles, que
tem aquele incentivo maior de destrinchar o texto. Chamar a atencdo dele
(alunos). Um assunto cotidiano da vida deles. {...}

21 P E onde é que vocé busca esses textos, qual é a fonte que vocé utiliza?
R Na internet, / livros, // ...
22 P Vocé encontra dificuldades para encontrar materiais em lingua inglesa?
R [Encontrol, na época da escola particular eu tinha um material muito bom.

Participava dos seminarios, cursos, e na escola publica parei totalmente, ai, se eu
néo for atras ... entendeu? ... ninguém oferece.
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A escolha de material de leitura pela professora, conforme evidenciada no

excerto 4, se pauta pela realidade deles, pelo seu cotidiano. Essa afirmagao € muito

importante porque o fato de os textos tratarem de assuntos cotidianos, de interesse

dos alunos propicia um engajamento maior dos alunos, a medida em que a

curiosidade e o conhecimento prévio ajudam a superar as dificuldades linguisticas.

Tema 5- Abordagem para o ensino de leitura em LE.

Com relagcdo ao processo de leitura, a professora reconhece que os

alunos tém dificuldades, como ela mesma diz “é um processo lento”. Como forma de

suprir essa dificuldade ela afirma que orienta os alunos a trabalharem os cognatos,

as palavras-chaves e as palavras desconhecidas para facilitar a compreensédo dos

textos.
Excerto 5 — (ref. Anexo M)
Tema 5- Abordagem para o ensino de leitura em LE

23 P E no caso do ensino da leitura, como vocé acha que o aluno aprenderia melhor, por
exemplo, ele tem um texto diante dele, quais sdo as etapas que vocé utiliza para
fazer a leitura junto com os alunos? Como é que vocé faz que eles leiam o texto?

R Eu sempre peco a eles que procurem as palavras-chaves, ja de conhecimento de
vocabulario, as palavras cognatas, depois as palavras desconhecidas, mas ainda é
um processo lento, que ele ainda sente dificuldade {...}

24 P No caso dos alunos do Walter S4, vocé considera que a experiéncia extraescolar
dos alunos pode favorecer uma melhor compreensio dos textos lidos em lingua
inglesa?

R Como assim, Adriana?

25 P Assim, é, se a experiéncia deles, de vida,Ana comunidade deles pode de alguma
forma ajudar na leitura de textos de INGLES?

R Pode. / Ajuda muito. //

Conforme foi observado nas aulas, houve uma melhoria por parte da

conducao das aulas de leitura com o material Primeiro, Aprender!. Talvez porque no

material, no Caderno do Professor, houvesse as indicagdes de como deveriam ser
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exploradas as atividades de leitura: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Essa ideia é

ratificada pela professora em resposta a pergunta 23 do excerto 06.

Tema 6- Avaliacao do novo material adotado.

Excerto 6 — (ref. Anexo M)

Tema 6 — Avaliag¢do do novo material adotado

26

av!

E o novo material de ensino, distribuido pela SEDUC supre as necessidades dos
alunos COM relagdo a leitura em lingua inglesa?

Melhorou um pouco, ainda deixa a desejar... tem que ter muita adaptacéo 1...}

27

E melhor com o material?

=s] Ilavl =)

E. (Falando sobre o material) // Porque as vezes tem ... é.... um assunto de quinta,
sexta,, sétima, oitava série, e o ensino médio, as expressées de cumprimento, 1sso
ai eles ja sabem...

28

Ah, tu achas que nio teve uma adequacéio ao nivel deles?

Isso.

29

Eles estdo vendo coisas que eles ja viram.

Exatamente.

30

o = " =

Tu achas que poderia ser um pouco mais elevado o nivel do material pro primeiro
ano (ensino médio)?

=

Poderia... T4 um nivel como se fosse nivel fundamental.

A professora nao considera o material satisfatorio. Ela enfatiza que o

professor ainda tem que fazer adaptagdes para atender os objetivos do ensino na

escola, como ela mesma fez, trazendo o texto complementar Celebrities. Outro

aspecto comentado é que ndo ha uma perfeita correspondéncia entre o nivel em que

os alunos estado e os tipos de atividades propostas no Caderno do Aluno do referido

manual.

Embora autores como Brown (2001), Cunninsworth (1995), Richards

(2001) e Kitao e Kitao (1997) enfatizem a importancia e vantagens do livro didatico

no ensino para facilitar a aprendizagem de LE, o uso do material didatico proposto
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pela SEDUC no contexto de sala de aula dessa professora, parece ter ajudado
pouco. Apesar de o livro didatico servir de apoio, ha necessidade de se avaliar até
que ponto o livro didatico corresponde as necessidades dos alunos, estimula e
motiva a aprendizagem, reflete os usos que os alunos podem fazer da lingua e se é
eficiente em alcangar o objetivo maior do ensino da sala observada: aprender a ler

em lingua inglesa.

A entrevista mostrou através das respostas dadas que a professora foi
evasiva e que se conheceu pouco sobre suas crencgas e percepgoes relacionadas as
praticas docentes. E importante ressaltar que embora a professora considere a
leitura relevante, a pratica de ensino dessa habilidade foi bastante reduzida (11
aulas apenas), se considerarmos o total de aulas observadas (47) e que o
predominio das atividades de compreensdo do texto é focado em traducéo,
habilidade que exige um conhecimento linguistico amplo e especializado de duas
linguas. Fica evidente, tanto nas aulas observadas quanto na entrevista, que a
pratica docente da professora no ensino de leitura estdo distantes das orientagbes

estabelecidas pelos PCNs, OCNs e Proposta Curricular da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS
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“As convicgoes sdo inimigas mais
perigosas da verdade

do que as mentiras.”

Friedrich Nietzsche

Neste capitulo, cujo objetivo €& tecer consideragbes finais sobre a
pesquisa, retomamos as perguntas de pesquisa e objetivos de maneira a sintetizar
os resultados mais relevantes e dessa forma mostrar como os questionamentos
foram alcangados e, em seguida, apresentamos sugestdes para futuras pesquisas e
as contribuicbes que o presente estudo pode oferecer para o ensino de lingua

inglesa, em especial de leitura, na escola publica.

Como ja afirmado na introdugdo deste trabalho, nas ultimas décadas
temos testemunhado que o ensino da escola publica ndo atende as necessidades
dos alunos e da sociedade como um todo. Embora o ensino de lingua estrangeira
seja obrigatorio nos curriculos de nivel fundamental e médio conforme a LDB, o que
se percebe € que o ensino é deficiente e ndo desenvolve as competéncias

comunicativas e nem contribui para a formacéo intelectual e cultural dos alunos.

Tentando conhecer melhor o contexto de ensino/aprendizagem de leitura
em LI na escola publica, o objetivo geral deste estudo consistiu em refletir a relagéo
entre a legislagao oficial para o ensino de leitura em LE e sua implementagdo na
pratica pedagogica em uma sala do primeiro ano do ensino médio de uma escola
publica. E, nesse sentido, os objetivos especificos foram: 1) conhecer as
orientagdes/diretrizes que norteiam o ensino da leitura em lingua inglesa por meio
dos documentos oficiais para o ensino e 2) verificar até que ponto a pratica docente
de ensino de LI em uma sala de ensino médio esta alinhada com as orientagdes dos

documentos oficiais. Entendemos que os objetivos foram alcangados como se pode
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comprovar na analise dos dados nos capitulos 3 e 4, cuja sintese apresentaremos a
seqguir ao analisar as questdes de pesquisa.

Duas questdes que nortearam o estudo foram respondidas ao longo da
analise e interpretacdo dos dados obtidos, obedecendo a sequéncia proposta neste
estudo: 1) quais as diretrizes presentes nos documentos oficiais que norteiam o
ensino de LI em uma escola do Ensino Médio? e 2) como se caracteriza o ensino de
leitura em lingua inglesa a partir da observagao da pratica docente em uma escola

publica de nivel médio?

6.1 Diretrizes sobre ensino de LI nos documentos oficiais.

Retomando a primeira questdo, quais as diretrizes presentes nos
documentos oficiais que norteiam o0 ensino na escola publica, podemos perceber
que as diretrizes que orientam o ensino de lingua inglesa, em especial 0 ensino de
leitura de uma escola do ensino médio, sao regidas pelos seguintes documentos
oficiais: LDB, PCN, OCN, RCB e Proposta Curricular da Escola, cada um com as
suas caracteristicas proprias. Tomando a LDB como Lei maior da educacgao, sendo
ela um conjunto de normas juridicas, suas orientagdes sdo menos prescritivas com
relagcdo ao ensino. Entretanto, ela traz contribuicées significativas que tém reflexo
direto na sala de aula, como por exemplo: a concepg¢ao do aprendiz como sujeito
ideologico com voz ativa, a vinculagdo da educacdo ao mundo do trabalho e a
pratica social, a busca pelo dominio da leitura e conhecimento da formas
contemporaneas da linguagem e a descentralizagdo da educagado incumbindo as

escolas de elaborarem suas propostas pedagdgicas.

Para implementar o ensino de linguas na pratica docente, os PCN visam
orientar o fazer pedagogico com base na LDB. Na versdo mais atualizada desses
documentos, os PCN+, a leitura é destacada como essencial para todas as
disciplinas e o aspecto linguistico mais importante para o ensino de LE. Destacamos

nesse documento trés competéncias / habilidades leitoras a serem alcangadas pelo
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aprendiz a partir do uso de estratégias de leitura, sdo elas: 1) ler e interpretar; 2)
colocar-se como protagonista na produgao e recepgao do texto; e 3) reconhecer
recursos expressivos das linguagens. Apesar de essas orientagbes terem sido
publicadas ha mais de sete anos nos PCN+ e de elas guiarem as Propostas
Curriculares das escolas, fica claro que elas ainda nao foram incorporadas a pratica
de sala de aula. Na turma observada, as propostas de atividades de leitura foram
desenvolvidas com exercicios de tradugdo, que exige um conhecimento mais

especializado das linguas em questao (LM e L2).

Ja as OCN, documento elaborado a partir de sugestdes e relatos de
professores bem como estudiosos da area visando uma reflexao critica sobre os
PCN, coloca a leitura, a comunicagao oral e a pratica escrita como habilidades que
devem ser trabalhadas integradas. Destaca também o letramento critico como
aspecto que prepara o aluno-leitor-cidaddo. Comparando as orientagées das OCN
com a sua transposi¢cdo em sala, nessa pesquisa, houve um distanciamento ainda
maior. Por ser o documento mais recente (2006), ndo se percebe suas diretrizes
refletidas na pratica docente nem na Proposta Pedagdgica da escola (Quadro 11)
que ainda enfatiza as competéncias a serem alcangadas ao seu nivel basico
(conhecer.., analisar.., associar.., distinguir.., entender) e apenas uma competéncia
no nivel operacional (usar.....). Ja o exercicio do letramento critico da leitura foi
prejudicado porque as aulas com foco na tradugao nao favoreceram o uso eficiente
das capacidades técnicas de ler através das praticas sociais existentes (BAGNO,
2002).

Analisando a Proposta Pedagdgica da escola observada, verificamos que
ela fora elaborada tendo como base os Referenciais Curriculares Basicos (RCB)
elaborados pela SEDUC. Na sua estrutura, percebemos que ha bastante
semelhanca entre os RCB e os PCN+. A divisdo da referida proposta (Quadro 11),
nao pareceu favorecer o alcance das competéncias estipuladas, pois ficou evidente
o carater conteudista por meio dos conteudos indicados estarem dispostos
aleatoriamente. A proposta escolar contempla o ensino da habilidade de leitura,
porém nao faz referéncia aos procedimentos que devem ser adotados pelo professor
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na condugao de suas aulas, como, por exemplo, 0 uso dos temas transversais, o
uso de diferentes géneros textuais, autenticidade na escolha dos textos e ler com

estratégias e objetivos.

6.2 Consideragdes sobre a pratica docente.

A segunda questao de pesquisa diz respeito a caracterizagdo do ensino
de leitura em lingua inglesa a partir da observagdo da pratica docente de uma
professora em uma escola publica de nivel médio. No tocante as aulas de leitura,
apesar de sua reconhecida importdncia e da adogédo e aplicagdo de um novo
material que também enfatiza o seu ensino, o espago dedicado a ela ainda é
reduzido. Das 47 aulas observadas, apenas 11 foram dedicadas a atividades de
leitura. Percebemos que nessas aulas houve uma grande tendéncia de trabalhar
com a tradugao dos textos aplicados, revelando um distanciamento das abordagens
sociointeracionistas que possibilitam aos alunos desenvolverem o letramento critico
em situagdes comunicativas reais. O trabalho com tradugéo de textos, habilidade de
alto nivel linguistico e cognitivo, forgava os alunos a utilizarem mais o
processamento ascendente de leitura, dificultando a compreenséo global do texto.
Apesar de existir a consciéncia, em estancias superiores de ensino no ambito
federal, estadual e municipal, como MEC, Conselhos estaduais e municipais,
Universidades etc, de métodos de ensino mais eficazes, o que ficou patente é que o
ensino continua a ser realizado da mesma forma, as antigas praticas persistem, e

por consequéncia, as deficiéncias sao visiveis.

Embora os documentos analisados orientem para o ensino de leitura que
valoriza a experiéncia extra-escolar do aluno e o uso de estratégias, para a
formacgao de um leitor critico engajado, alinhando-se as tendéncias atuais de leitura
sociointeracional, a forma como as aulas foram conduzidas n&o leva ao alcance das
metas previstas nos documentos. O engajamento ao qual os alunos deve ter acesso
€ um engajamento que lhes permita posicionar-se critica e construtivamente frente

as diferentes situagcbes sociais para poder assim, atuar numa sociedade plural. “Tal
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engajamento ndo se alcanga por meio de um ensino centrado na forma, na
competéncia gramatical ...” (COX; ASSIS-PETERSON, 2008, p.30).

Na entrevista com a docente da sala pesquisada, embora ela admita
conhecer os documentos oficiais que regem o ensino de LE, e reconhega também
utilizar algumas estratégias de leitura, ndo percebemos satisfatoriamente a adogao
do ensino de leitura na perspectiva mostrada nos documentos. Vale ressaltar que
ela aponta como habilidade mais importante para o ensino na escola a
“Conversagao” (Anexo M). Isso nos leva a crer que a concepgao que ela tem de
como deve ser o0 ensino de LI na escola é aquela adotada nos cursos livres de LE,
ou, que a conversagao € exigida pelos alunos como sendo a habilidade considerada

mais importante por eles. Esses sédo dois aspectos que demandam estudos futuros.

Apesar da necessidade da participacdo do professor de LI na elaboragao
da proposta pedagdgica da escola, a docente entrevistada afirmou ndo participar
dessa elaboragao. Entretanto, como afirmam Moreira e Silva (2002), é essencial que
o professor participe e implemente a proposta curricular da escola, pois somente
dessa forma ele é transformado em agente politico-educacional que repensa o
curriculo de modo a atender os anseios dos seus alunos. Para isso, € necessario
que os professores sejam qualificados continuamente, aspecto ressaltado pela
professora informante desta pesquisa de nunca ter recebido, até entdo, capacitagao

por parte dos 6rgaos responsaveis.

Vale destacar o tratamento que é dado ao emprego dos recursos
financeiros para a educagdo. Em dois momentos pudemos constatar que poderiam
ter sido otimizadas as oportunidades geradas a partir dos recursos disponibilizados
pelo governo. Em primeiro lugar, a elaboragdo do manual Primeiro, Aprender!
(Lingua Inglesa), que poderia ter sido mais cuidadosamente elaborado com relagao
a adequacéao ao nivel dos alunos, como aponta a prépria professora na entrevista.
Isso poderia ter sido feito utilizando questionarios com os alunos ou sondagem com
os professores na escolha dos textos e o material deveria ter sido testado antes de

sua aplicagao nas salas de aula da escola publica.
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Um segundo exemplo de utilizagdo de recursos publicos passivel de
reformulacdo sdo os cursos de capacitacdo para os professores, a exemplo do
CIPEP, cujo objetivo principal é a proficiéncia linguistica. Esses tipos de cursos nao
se aprofundam nas questdes em torno da formacédo de professores como também
carece de continuidade. Para ensinar uma LE, o professor precisa mais do que a
proficiéncia linguistica e comunicativa. O que realmente faz a diferengca é “o
professor refletir criticamente sobre a sua propria pratica, tentar entender o que faz,
como e porque faz, assim como tentar entender como e porque os seus alunos
aprendem.” (ASSIS-PETERSON, 1999, p. 43)

Observa-se que ha uma longa jornada a ser percorrida entre as diretrizes
estabelecidas nos documentos oficiais para o ensino e a pratica docente, a fim de
que a escola publica consiga preparar um cidadao-leitor-critico e consciente do seu
papel na sociedade. Corroborando com outros estudos ja realizados, o ensino de

leitura continua centrado na forma tradicional de leitura ou na tradugao de textos.

6.3 Sugestdes para futuras pesquisas e contribuicées do estudo.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para uma maior
compreensao de como o ensino de leitura se realiza na sala de aula de inglés no
ensino médio da escola publica e de quéo distante ainda esta a implementacao das
orientagdes curriculares para o contexto de sala de aula. O tema aqui desenvolvido
€ bastante amplo e como vimos ao longo do estudo nédo esgotamos a discusséao,
pelo tempo limitado e porque o trabalho ndo tem o objetivo de elucidar outras
questdes. No entanto, seria aconselhavel investigar mais professores de inglés da
rede publica para examinar como a leitura é ensinada, em um estudo longitudinal, e
verificar se os resultados sdo idénticos aos encontrados no presente estudo. Ha
outras questdes que poderdo ser também objeto de estudos em trabalhos futuros
utilizando procedimentos metodologicos etnograficos ou experimentais. Por

exemplo, a testagem e avaliacdo de abordagens de leitura para examinar qual a
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mais eficaz no contexto da escola publica, incluindo o ensino de leitura mediado pelo
computador ou a investigagdo sobre as concepgbes dos professores de escola
publica, tanto da capital quanto do interior, sobre o ensino de leitura em lingua

inglesa e a relagao entre leitura e traducgao.

Como este estudo examinou a pratica docente de apenas uma
professora, sugerimos ainda a investigacao da transposi¢cdo didatica dos PCN e
OCN na pratica docente de mais professores de lingua inglesa para se ter uma
compreensdao melhor de como as diretrizes estdo sendo implementadas no
desenvolvimento da habilidade de leitura. Seria também importante empreender
uma pesquisa junto aos 6rgaos governamentais para saber que tipo de capacitagao
€ oferecida aos professores, com que frequéncia e quais sdo os seus pressupostos
pedagogicos e linguisticos. Outra pesquisa igualmente importante poderia ser feita
acerca do novo material elaborado pela SEDUC, uma vez que a previsao € de
ampliar a sua utilizagdo as outras séries de ensino, dessa forma alcangando um
grande numero de alunos no nosso Estado. Vale salientar que, esse material esta
sendo recebido no interior do Estado com grandes expectativas devido a caréncia de
material de ensino. A pesquisa poderia ser voltada para os objetivos a serem
alcangados e o alinhamento com os conteudos. Ademais, poderia ser verificada a

adequacao do material a série de ensino onde ele é utilizado.
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ANEXOS

ANEXO A - Proposta Curricular por nivel / 2° ano do ensino médio
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FORMULARIO 6 - Dimensao Pedagégica - Proposta Curricular por Nivel / Modalidade / Disciplina.
NIVEL / MODALIDADE DE ENSINO Nivel Médio/2° ANO '

AREA : DISCIPLINA INGLES
PROFESSORES: (AS) ;

Ver Matriz Curricular Ensino Fundamental e Médio no SADRE

VISAO GERAL DA DISCIPLINA (contextualizacao, interface com outras disciplinas e objetivos).

COMPETENCIAS HABILIDADES TEMA CONTEUDOS DETALHAMENTO DOS CONTEUDOS
Ter consciéncia da importancia dos recursos linguisticos Leitura e interpreta- |Pronomes Personal pronouns i
céo. Object pronouhs
Valorizar e distinguir as estruturas morfossintaticas dentro do verbos regulares | Text " television”
contexto Estrutura linguistica X Reflexive pronouns
verbos irregulares  |Simple present of be
Utiizar as estruturas morfossintaticas da lingua ( plural) Simple present of there to be
4 : i Simple past of be i
Preposicdes Simple past of there to be :
: Simple present
: Al S Simple past - regular verbs

Simple past irregular
Simple future

Questics tag

Present continuous tense
Past continuous tense
Present perfect tense
Past perfect tense
Relative pronouns
Prepositions

Passive voice

De acordo com as novas diretrizes da Secretaria da Educagéo Bésica do Ceard, a carga horaria do Ensino
Médio devera ser distribuida em 1000 horas letivas anuais e a do ensino fundamental distribuida em 800 hs
letivas anuais. A Escola deverd anexar as matrizes curriculares do Ensino Fundamental telensino, Ensino
fundamental regular, Ensino Médio Diurno e Ensino Médio Noturno.

Estas malrizes curriculares sao ajustadas de acordo com a realidade de cada escola, respeitando-se as Dire-
trizes para a Educagéo Bésica 2005 -SEDUC. >

10

d

ino mé

ANEXO B - Proposta Curricular por nivel / 3° ano do ens
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FORMULARIO 6 - Dimenséo Pedagégica - Proposta Curricular por Nivei / Modalidade / Disciplina.

NIVEL / MODALIDADE DE ENSINO
AREA

Nivel Médio/3° ANO

DISCIPLINA INGLES

PROFESSORES: (AS)

Ver Matriz Curricular Ensino Fundamental e Médio no SADRE

VISAO GERAL DA DISCIPLINA (contextualizacdo, interface com outras disciplinas e objetivos).

* Ter consciéncia da importancia dos recursos linguisticos

* Valorizar e distinguir as estruturas morfossintaticas dentro do
contexto:

* Utilizar corretamente as estruturas morfossintéticas da lingua.

Verbos

Uso das formas
there to be

Preposigéo

5

COMPETENCIAS HABILIDADES TEMA CONTEUDOS| DETALHAMENTO DOS CONTEUDOS
Utilizar a lingua inglesa como forma de expresséo de situagdes Textos: Personal pronoun;
do cotidiano e meio de socializagao Verb to be
* Jornalistico |There to be

* Explorar as relacdes entre linguagens coloquial e formal Leitura e interpretagéo * Narrativo  |Indefinitive article
* Promover a comunicagao interpessoal; * Poético Demonstrative prenouns
* Saber usar palavras novas e expressdes idiomaticas nima in- ; * Literario  |Definite article
teracio com o mundo social * Cientifico  |Personal and object pronouns
* Comunicar-se utilizando vocabulério adequado e mecanismos Possessive
para uma efetiva comunicagao; Interrogativa words and quantifiers
* Substituir termos empregados por outros da mesma significan- Reflexive pronouns
cia. Plural of nouns

: Pronomes  |Simple present
Produzir textos escritos reconhecendo as estruturas morfo-sin- g Simple past
téticas apreendidas Estrutura linguistica Future F

Present and past continuous

Relative pronouns
Modals

Genitive case

Question tag
Prepositions

Present and past perfect
If clauses

Indefinites and derivates
There degrees of the adjectives
Active and passive voice
Reported speech

Texts, Texts comprehemsion

De acordo com as novas diretrizes da Secretaria da Educagéo Bésica do Ceara, a carga horaria do Ensino
Médio devera ser distribuida em 1000 horas letivas anuais e a do ensino fundamental distribuida em 800 hs

letivas anuais. A Escola devera anexar as matrizes curriculares do Ensine Fundamental telensino, Ensino

fundamental regular, Ensino Médio Diurno e Ensino Médio Noturno.

Estas matrizes curriculares séo ajustadas de acordo com a realidade de cada escola, respeitando-se as Dire-

trizes para a Educacdo Bésica 2005 -SEDUC.

ANEXO C — REGISTRO DAS AULAS
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Observagdo: do total de 80 h/a foram observadas 47 h/a. As aulas abaixo em numeros ordinais,
(exemplo: 12 aula observada) correspondem as aulas observadas e ndo as aulas registradas pela
professora.

Exemplos da Legenda da numeragdo das aulas:
Al =12 aula, A2 = 22 aula, A3=32 aula, ...

A11AL1=112 aula e 12 aula de leitura, A13AL2 = 132 aula e 22 aula de leitura, ...

Dia 06.mar.08 - Primeiro dia de aula

08:00 — 08:50 (12 aula observada) Al

08:10- 08:25 — A professora explica como as aulas serdo ministradas, uso de : vocabuldrio,
exercicios auditivos, um “pouco” de conversagao, textos (com palavras cognatas) ( exercicio
auditivo) 08:25 — 08:50 -A professora explica a pronuncia das letras do alfabeto, letra por
letra. Os alunos ndo tém livros, mas ela usa o livro Interchange Intro como material de apoio.
Ela coloca o CD de 4udio para que eles escutem a pronuncia americana. Apds a explicagao a
professora faz um exercicio oral em circulo, coloca uma musica e ao parar pede o aluno que
estiver com a bola na mao para pronunciar uma letra do alfabeto. (exercicio oral)

09:10- 10:00 (22 aula observada) A2

09:10 - 09:20 — A professora explica os nimeros de 0-10, escreve no quadro e pede para eles
repetirem. 09:25- 10:00 — A professora pede para os alunos escreverem os seus nimeros de
telefones e colocarem em um saco. Depois ela vai passando o saco e pedindo para eles
fazerem a leitura dos numeros telefnicos. Eles |éem e a pessoa que escreveu o numero
recolhe o papel. (exercicio oral e auditivo)

Dia 13.mar.08

08:00 — 08:50 (32 aula observada) A3

08:00 — 08:50 - A professora pede aos alunos para copiarem um material cujo titulo é “ Useful
sentences that you may say to your teacher or that the teacher may say to you”. Esse material
é uma folha de papel contendo frases que podem ser usadas em uma sala oralmente tanto
pelo professor quanto pelos alunos.

09:10- 10:00 (42 aula observada) A4

09:10- 09:30 — A professora revisa o alfabeto com os alunos e dessa vez pede a minha
participacdo para cantar uma musica. 09:30- 09:50 - A professora faz um bingo com as letras
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do alfabeto, distribui umas cartelas e vai dizendo as letras que sdo retiradas de um saco.
Quatro alunos conseguem fechar o bingo. E sorteado um livro paradidatico entre esses 4.
09:50-10:00 - A professora checa a lista de presengas

Dia 27.mar.08

08:00 — 08:50 (52 aula observada) A5

08:05- 08:30 — A professora dita algumas dicas de como compreender o texto em inglés:

7- Ler o texto com muita atenc¢do e quantas vezes achar necessdrio.

8- Procurar associar as palavras parecidas com o portugués com as palavras desconhecidas,
tentar orientar-se pelo contexto fazendo dedugdes.

9- N&o traduzir o texto, mas tentar compreendé-lo de maneira global. Procurando extrair as
informacgGes mais importantes, tais como: nomes de lugares, pessoas, datas, nacionalidades,
condicOes metereoldgicas, nimeros etc.

10- Procurar ver se o titulo Ihe pode dizer alguma coisa.

11- Outros elementos que integram a formacdo do texto também poderdo ajudar-lhe, como por
exemplo: o autor do texto e o publico a que se destina, o veiculo em que foi publicado,
ilustragOes, graficos e trechos em destaque.

12- Lembre-se de que quanto mais vocabuldrio vocé conhecer, melhor serd o seu desempenho.
Portanto, procure memorizar os principais verbos regulares e irregulares, aprender sinénimos,
e, 0 que é muito importante, saber certas palavras chamadas de articuladores légicos, ou seja,
aquelas que organizam as idéias do autor do texto.

08:30 — 08:45 — Os alunos voltam a trabalhar com uma lista de expressdes Uteis 08:45 — 08:50
- chamada

09:10- 10:00 (62 aula observada) A6

09:10- A professora solicita trabalho em pares para terminar a tradugao da lista de palavras.
09:50-10:00 - A professora checa a lista de presengas

Dia 03.abril.08

08:00 — 08:50 (72 aula observada) A7

08:05- 08:30 — A professora explica as regras do verbo to be: afirmativa, interrogativa e
negativa. Ela faz uso do quadro para explicar as formas gramaticais de forma indutiva. 08:30 —
08:45 — Os alunos fazem alguns exercicios gramaticais.08:45 — 08:50 - chamada

Obs. Ndo houve a segunda aula neste dia porque ela teve que substituir uma colega que estava doente.
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Dia 10.abr.08

08:00 — 08:50 (82 aula observada) A8

08:15— A professora informa a data da prova (17/4) que sera feita de forma oral.08:20 — 08:45
— Prética oral das expressoes e traducdo das mesmas (anexo 1). Ela avisa de uma apostila que
sera o material diddtico que serd utilizado em sala. 08:45 — 08:50 - chamada

09:10- 10:00 (92 aula observada) A9

09:30- A professora solicita a uma aluna copiar exercicio de gramdtica no quadro para ser
resolvido em sala. 09:50 — A professora pede a pesquisadora para corrigir o exercicio com os
alunos porque teve que se ausentar da sala. 10:00 - Término da aulas

Dia 24.abr.08 - A11AL1 (Aula de Leitura n2 1)

08:00 - 08:50 (102 aula observada) A10

08:00- 08:35— Repeticdes com numeros. Praticado horas. Exercicio de gramatica da apostila
elaborada por ela. 08:35 — 08:50 — A professora pede para os alunos o exercicio A e B da p.4
da apostila. 08:45 — 08:50 - chamada

09:10- 10:00 (112 aula observada) A11AL1

09:15- 10:00 - A professora entrega uma folha (Anexo D) com uma atividade de leitura. Ela
pede para os alunos responderem as questées em duplas e lhe entregarem. Ndo foi dada
informacao sobre como deveria ser o procedimento de leitura.

Dia 15.mai.08

08:00 — 08:50 (122 aula observada) Al12

08:00- 08:50 A professora informa que vai dar 2 pontos na prova bimestral como forma de
“valorizar” aqueles alunos que tém a apostila. Ela chama os alunos de 2 em 2 ou de 3 em 3
para verificar e anotar os pontos na caderneta.

09:10- 10:00 (132 aula observada) A13AL2

09:15- 10:00 — A professora pede aos alunos que leiam o texto em duplas. Texto da apostila
“Type of Intelligence” (Anexo E). Muitos alunos ainda ndo tém a apostila e alguns que tém a
apostila reclamam que ndo entendem ou que ndo tem diciondrio. A instrucdo dada pela
professora é “leiam e marquem que tipo de inteligéncia vocé mais se identifica” Os alunos vao
individualmente tirar as duvidas com a professora. Ela explica individualmente também
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porque continua a anotar os pontos na caderneta.

Dia 29.mai.08

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

08:00 -

10-
11-
12-
13-
14-
15-
16-

08:50 (142 aula observada) Al4

08:00- 08:40 A professora dita as regras de formagdo dos substantivos para os alunos e coloca
os exemplos no quadro:

Ex. table — tables boy- boys girl — girls

church — churches

baby — babies
play — plays
man — men

woman —women
policeman — policemen
tooth — teeth; foot - feet
wife - wives

Obs. Nem todos os alunos copiam, muitos pedem para ela repetir pois ndo conseguem
acompanhar o ritmo do ditado das regras. As vezes eles perguntam se n3o seria melhor se ela
escrevesse no quadro. 08:40 — 08:50 — Professora faz a chamada

09:10- 10:00 (152 aula observada) A15

09:15- 10:00 — A professora pede para uma aluna copiar o exercicio abaixo no quadro:

Escreva o singular ou plural dos substantivos abaixo:

Plural of tomato
Plural of man
Plural of sister
Plural of boy
Plural of hat
Plural of box
Plural of girl
Plural of student
Plural of church
Plural of child
Plural of lady
Plural of day
Plural of chair
Plural of cat
Singular of eggs
Singular of shirts

17- Singular of classes
18- Feminine of father
19- Singular of babies
20- Singular of buses
21- Masculine of sister
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Dia 05.jun.08

08:00 - 08:50 (162 aula observada) A16AL3

08:00- 08:50 A professora explica para os alunos que agora vao trabalhar com o material
novo elaborado pela SEDUC e CEC, o Primeiro, Aprender! . Ela pede para que eles traduzam o
texto 2 da pagina 142 (Anexo F).

(Obs. A SEDUC ainda nao havia disponibilizado o manual do professor)

09:10- 10:00 (172 aula observada) A17

09:15- 10:00 — A professora pede para que os exercicios A e B da pdgina 143 (Anexo G) e 144
(Anexo H) sejam corrigidos por mim porque ela tem que se ausentar da sala.

Dia 12.jun.08

08:00 — 08:50 (182 aula observada) A18AL4
08:00- 08:50 A professora faz a leitura em voz alta do texto de pré-leitura - text 1- (Anexo I) e

da leitura - text 2 (Anexo I). Em seguida ela pede para que os alunos facam os exercicios 149,
150, 151.

09:10- 10:00 (192 aula observada) A19
09:15- 10:00 — A professora pede para que os exercicios A e B sejam corrigidos por mim
porque ela tem que se ausentar da sala.

Dia 19.jun.08

08:00 — 08:50 (202 aula observada) A20AL5

08:00- 08:50 Texto da pagina 154 (Anexo J). A professora pergunta “O que vocé sabe sobre
estas celebridades?”, em seguida ela pede para que os alunos leiam o texto e anotem no
caderno as informacg6es mais importantes acerca das celebridades”.

09:10- 10:00 (212 aula observada) A21

09:15- 10:00 — A professora pede para que os exercicios das paginas 156 e 157 sejam feitos
em duplas. Fica para corrigir na aula seguinte.

Dia 26.jun.08

08:00 — 08:50 (222 aula observada) A22
Resolucdo em duplas do exercicio da apostila paginas 157 e 158

09:10- 10:00 (232 aula observada) A23
Corregao do exercicio feito em sala.
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Dia 07.ago.08

08:00 — 08:50 (242 aula observada) A24

08:00- 08:50 A professora anota no quadro uma lista de palavras e pede para que os alunos
copiem e facam a traducao:

look at - answer — choose — help — understand — draw — find — match — change — show
musician — curly hair — famous — listen to — work — bright — fish — better — another — chance —
light — win — end — actress — handsome — gray hair — strong — blonde — controversial — scary —
pretty — athlete

Corregao do exercicio.

09:10- 10:00 (252 aula observada) A25AL6

09:15- 10:00 — A professora copia um texto no quadro e pede para que os alunos facam a
tradugdo em pares.
Text:
Celebrities
Sandy and Junior are two of Brazil’s most successful singers. Sandy is slim and pretty. She has brown
eyes and medium length dark hair. She’s dynamic. She sings and dances very well. Her brother Junior is
friendly and outgoing. Both Sandy and Junior are ambitious. They want to sing forever.

Dia 14.ago.08

08:00 — 08:50 (262 aula observada) A26AL7
08:00- 08:50 A professora pede para que eles terminem a tradugao do texto da aula anterior.
Ela ajuda algumas duplas que estdo em dificuldade por ndo terem dicionarios suficientes.

09:10- 10:00 (272 aula observada) A27AL8
09:15- 10:00 — A professora faz a corre¢dao no quadro.

Dia 21.ago.08

08:00 — 08:50 (282 aula observada) A28
08:00- 08:50 Provas Bimestrais

09:10- 10:00 (292 aula observada) A29
09:15- 10:00 — Provas Bimestrais

Dia 28.ag0.08

08:00 - 08:50 (302 aula observada) A30

08:00- 08:50 Entrega de trabalhos feitos em duplas; corregdo

09:10- 10:00 (312 aula observada) A31
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09:15- 10:00 — A professora escreve no quadro um roteiro com itens em inglés para serem
respondidos em portugués por grupos de 4 alunos, ela ainda informa que cada grupo ird
apresentar as respostas para a sala:

“Let’s talk about the internet”

1 - What do you know about the internet? Are you online?

2- What do you like to do online?

3- Give your opinion about the internet:

a- the net brings people close together

b- the net stimulates consumerism

c- the net should be censored

d- internet access should be free to everyone

e- government should control the internet

f- the net makes the world better

4- Write a list of 10 words or expressions in English that are connected with the use and the
internet.

Apresentacdo do exercicio pelos grupos

Dia 04.set.08

08:00 — 08:50 (322 aula observada) A32
08:00- 08:50 Jogos da escola

09:10- 10:00 (332 aula observada) A33
09:15- 10:00 — Jogos da escola

Dia 11.set.08

08:00 - 08:50 (342 aula observada) A34

08:00- 08:50 A professora pede aos alunos que desenhem as suas arvores genealdgicas. Ela
entdo escreve no quadro vocabuldrio sobre membros da familia e pede para que eles o
traduzam:

Family Vocabulary

1- husband

2- son

3- daughter
4- brother

5- sister

6- parents

7- father

8- dad/daddy
9- mother

10- mom/mommy
11- kid

12- grandfather
13- uncle

14- cousin

15- niece
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16- nephew

17- aunt

18- son-in-law
19- mother-in-law
20- sister-in-law
21- grandparents

09:10- 10:00 (352 aula observada) A35

09:15- 10:00 — Correc¢do do exercicio da aula anterior. A professora copia no quadro outra
série de exercicios para que eles completem as frases. Ela diz que é para eles fazerem em
duplas.

Complete the sentences below:

1- the father of my motherismy ...................

2- Your mother’s brother is your ..............

3- His uncle’s son is his .....ccccoveueneee.

4- The daughter of my mother’s sister is her ..................
5- My brother's sonis my ......ccccueuene.

6- Her uncle’s wife is her ......ccoeueennee

7- The husband of your daughter is your ................
8- The mother of your husband is your ................
9- His wife’s sisteris his ......ccccvevvrurues

10- The parents of our parents are our ....................
Correcdo do exercicio

Dia 18.set.08

08:00 - 08:50 (362 aula observada) A36

A professora da aos alunos uma folha de papel que contem um exemplo de “family tree”.
Baseado no vocabuldrio ensinado na aula anterior, ele tém que montar as suas proprias
“family trees”.

09:10- 10:00 (372 aula observada) A37
Correcdo do exercicio no quadro pedindo exemplo de alunos individualmente

Dia 25.set.08

08:00 — 08:50 (382 aula observada) A38

A professora escreve no quadro 19 perguntas. Pede que os alunos copiem e deem a traducao.
1- What'’s your name?

2- How are you?

3- Where are you from?

4- Where do you live?

5- How old are you?
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6- Do you have any pets?

7- What do you like to do?

8- Do you like to cook/sing/play soccer?

9- What’s your favorite color/food/animal?
10-Are you married or single?

11- Do you have brothers and sisters?

12- Do you like baseball/ the beach /your family?
13-Do you live in a house or an apartment?
14-What are your hobbies?

15- What countries have you visited?

16- What do you do on Saturdays/Sundays?
17- What do you do? What's your job?

18- What kind of food do you like?

19- What languages do you speak?

09:10- 10:00 (392 aula observada) A39
Correcdo do exercicio no quadro pedindo exemplo de alunos individualmente

Dia 23.0ut.08

08:00 — 08:50 (402 aula observada) A40
A professora soluciona as questdes da prova com os alunos.

09:10- 10:00 (412 aula observada) A41
Cont. corregao.

Dia 30.0ut.08

08:00 — 08:50 (422 aula observada) A42AL9

Pagina 164 da Apostila 2 (Anexo K) — A professora |é o texto e pede para que os alunos fagam
a traducdo em pares.Ela fica circulando na sala para ajuda-los com as eventuais duvidas de
vocabulario.

09:10- 10:00 (432 aula observada) A43AL10

Os alunos continuam o exercicio e a professora corrige oralmente.

Dia 06.nov.08

08:00 — 08:50 (442 aula observada) A44
A professora da continuidade aos exercicios do manual relacionados ao texto, entretanto,
ela ndo faz nenhuma referéncia ao texto traduzido e ndo faz nenhum “warm-up”.

09:10- 10:00 (452 aula observada) A45
Segue para a resolucdo dos exercicios sem dar tempo de resposta aos alunos. (p.166,167,168)

Dia 20.nov.08

08:00 — 08:50 (462 aula observada) A46
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Pagina 162 da Apostila 3 (Anexo L) — A professora pede para que os alunos traduzam o texto
da pagina 162

09:10- 10:00 (472 aula observada) A47AL11

Ela pede para que os alunos facam o exercicio da p. 163 em casa.

ANEXO D —COMPREENSAO TEXTUAL ( AULA DIA 24/04/08) AL1
Trabalho de Inglés

Ry oo ] = O
[T 0 o L= SRR
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John asks his brother for help

John is a student who doesn’t like to study. He prefers to have a good time. Naturally, when
he takes examinations, he doesn’t get good grades.

One day, afraid of his father’s reactions, he asked his brother to prepare his father for the
bad news. The next morning, he received the following answer: “Father is prepared. You'd better
prepare yourself.

Circule a letra correta de acordo com o texto:

1. Johné....

a) um estudante muito bom.
b) um bom estudante.

¢) um mau estudante.

d) um excelente estudante.
e) um mau professor.

2. John prefere...
a) trabalhar.

b) ajudar seu pai.
c) dormir.

d) se divertir.

e) ir a escola.

3. Ele...

a) sempre tira notas ruins.

b) sempre faz seus exercicios.

¢) raramente faz provas.

d) sempre consegue boas notas.
e) sempre faz provas

4. Um dia, ele pediu seu irmao...

a) para contar seu pai as boas noticias.

b) para preparar seu pai para as mas noticias.
¢) para ajudar seu pai.

d) para ajuda-lo com os seus exercicios.

e) para escrever uma carta para o seu pai.

5. Ele estava com medo da....
a) reacdo da mae.

b) reacdo do professor.

¢) reagdo do irmao.

d) reagdo do pai.

e) reacdo do avo.

6. Seu irmao |he disse....

a) para preparar seu pai.

b) para escrever uma carta para seu pai.
¢) para telefonar para seu pai.

d) para ndo se encontrar com seu pai.



e) para preparar-se
Escolha a tradugdo correta para as seguintes sentencas.

7. He doesn’t good grades.

a) Ele ndo faz boas provas.

b) Ele ndo consegue boas notas.
c) Ele tira notas razoaveis.

d) Ele sd tira notas ruins.

e) Ele tira boas notas.

8. Afraid of his father’s reaction.

a) Com medo da reac¢do do seu pai.

b) Feliz com a reag¢do do seu pai.

¢) Interessado em saber a reagao do seu pai.
d) Receoso da rea¢do da sua mae.

e) Irritado com a reac¢do do seu pai.

9. You'd better prepare yourself.

a) E melhor vocé preparar seu pai.

b) E melhor vocé se preparar.

¢) Eu recomendo que vocé se prepare.
d) E melhor vocé estudar mais.

e) Aconselho que vocé se prepare.

10. He prefers to have a good time.
a) Ele prefere sair.

b) Ele prefere ficar em casa.

c) Ele prefere se divertir.

d) Ele prefere dancar.

e) Ele prefere ir ao clube.

Don’t forget! Your future depends on you.

ANEXO E - Texto “Types of Intelligences”

146
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After reading

A Types of intelligence. Pode ser feito em duplos.

Lela os cartes abaixo. Assinale os tipos de inteligéncia que vocé consegue reconhecer em si mesmo.

Visual/Spaclal Intelligence
Ability to perceive the visual.
Feople who: like to read, write, paint, draw and have
good sense of direction.

Professlons: sculptor, painter, inventor, visual
artist, architect, designer, mechanlc, engineer,
navigator. Ex: DI Cavalcanti, Amyr Klink, *

S

Logical/Mathematical
Abllity to use reason, logic,
and numbers.

Feople who: like to ask
questians, solve problems,
experiment, work with
numbers, the abstract and

Abllity to use words and language. 5

People who: like to listen, speak, write, explain, use humor,
tell stories, convince someone of their point of view.
Professlons: actor, omedlan, poct, Journalist, writer,
teacher, public speaket, secretary, polltlalan, lawyer. Ex:
Abraham Lincoln, Monteiro Lobato.

e AN Y T AT P e e A

TN

S

Bodily/Kinesthetlc

Abllity to control body movements
and make things (with hands).
People who: like to move around, act,
mime, dance, use hands to create
things, sports, crafts; have 'phyf:ical
coordination.

Professlons: inventor, musiclan,
surgeon, athlete, dancer, physical
education teacher, actor, artisan. Ex:
Magic Johnson, Daiane dos Santos.

Profeselons: banker, lawyer,
computer programmer,
researcher, scientist,
accountant, mathematiclan,
i engineer. Ex: Albert Elnsteln,

R S e S e

Intrapersonal

Abliity to sclf-reflect.
Feople who: like to
analyze themselves, work
alone, set goals,
recognize their own

i
{
I
i
!
i
%
|
Y

strengths and rl::lcallkhyt;mls .
understand thelr inner ty to produce or create music. (A ‘
People whos like to ing, play Ui !

feelings and intentlons.
Professions: peychiatrist,
philosopher, theorist,
rescarcher, religious leader.
" Ex Sigmund Freud.

musical instruments, listen to
music, compose, can remember
51 melodies; have rhythm.
Professlons: dancer, music
teacher, song writer, composer,
singer, musician, disc jockey. Ex:
) e ; . Mozart, Cactano Veloso.
Interpersonal !; T LR
Abllity to understand ! i
other people. !

. People who: like to

t . communicate, lead; -
resolve conflicts, sell,
cooperate, listen; can
understand other
people’s point of view.
Professlons: theraplst,.
teacher, counselor,

. salesperson, politiclan,
business person, religious
leader. Ex: Mother
Thereza, J8 Soares.

Naturalist,
Abllity to understandlobserve nature. = i
People who: like activities that Involvs nature, natural events, and i
| biological sclence.

“_ Professlons: botanist, naturalist, physicist, geolog

ist. Ex: Charles Darwil

Anexo F - Texto pagina 142 (Primeiro, Aprender! Volume 1)
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PRE-LEITURA: Text 1 — Vamos refletir sobre a expansao da Lingua
Inglesa no mundo globalizado

:; Online Language Populations
i (March, 2000)
]
i
4 Dutch 2.0%
|
| ltalian 3 3%
i
£ Korean 3.6%
French 4.4%
¢
i Chinese
¥ 52%
Spanish
B5%
£ German %
i 6.7% English
é’ 51.8%
i Japanese
7.2%

R S

i Fonte: Imagem extraida do Google. http://images.google.com.br/images Pesquisar: English as a global
| language. Data: 29/02/08. Hora: 18:28. justce.loyola.edu/~rds/ITRInews22.html

| LEITURA: Text 2 - Is English really a global language?

Modern English is sometimes described as the first global “lingua franca”. English
is @ dominant international language in communications, science, business, aviation,
entertainment, radio and diplomacy. The influence of the British Empire is the primary
reason for the initial spread. Since World War I, the growing economic and cultural
influence of the United States has significantly accelerated the adoption of English.

A working knowledge of English is required in certain fields, professions, and
| occupations. As a result, over a billion people speak English at least at a basic level. English

is one of six official languages of the United Nations.

Fonte: From Wikipedia, the free encyclopedia.

Glossary:  Spread — expansao
Growing — crescimento
Knowledge — conhecimento
Level — nivel

ANEXO G - Texto pagina 143 (Primeiro, Aprender! Volume 1)



A - Focalizando a habilidade de compreensao leitora:

| - Identifique as cognatas (palavras parecidas), retirando do “Text 2"
as palavras correspondentes a:

1) moderno 10) cultural

2) global 11) significativamente
3) dominante 12) profissao

4) internacional 13) ocupagac

5) comunicacdo 14) resultado

6) ciencia 15) bilhao

7) radio 16) basico

8) inicial 17)oficial

9)econdmico(a) 18 ) nacao

Il - Ainda, considerando o Text 2, responda:

1. As palavras cognatas facilitam a compreensao leitora. No Text 2, 25%
destas palavras sao cognatas. Elas auxiliaram a sua compreensao?

( )Sim ( ) Nao () Em parte

2. Do que o texto esta falando?

3. A lingua inglesa é difundida mundialmente através de musicas,
filmes, ciéncia, televisdo, esportes, tecnologia e da politica.
Vocé concorda, ou nao, que é importante estudar inglés? Por qué?

Linaua Inales

ANEXO H - Texto pagina 144 (Primeiro, Aprender! Volume 1)

149
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B - Ativando e ampliando seus conhecimentos
O povo brasileiro usa muitas palavras da lingua inglesa no seu dia-a-dia. Os

meios de comunicacao mostram diariamente estas palavras que, de tdo usadas
no Brasil, foram praticamente “incorporadas” ao portugués.

| — Leia as frases abaixo, circule as palavras inglesas e explique como
vocé diria em portugués:

_Eu vou tomar um drink

—y

. O rapaz ¢ um DJ

. Colocaram um lindo outdoor na avenida

. Comprei um novo laptop

. O homem é um free lancer, ndo tem emprego certo.
. Ele se exibe com seu bluetooth

. Foi langado um novo game

. Comprei a bebida no free shopping

© 0 ~N o v A~ W N

. Almocei no fast food

10. O novo aparelho telefénico é wireless

Il - Explique em portugués o significado das palavras ou expressoes:

1. DRINK

2.DJ

3. OUTDOOR

4. LAPTOP

5. FREE LANCER

6. BLUETOOTH

7 GAME

8. FREE SHOPPING

9. FAST FOOD

10. WIRELESS

ANEXO |- Texto pagina 148 (Primeiro, Aprender! Volume 1)



PRE-LEITURA: Text 1 - Em inglés, usamos estas Saudagobes:

GCGoccld wirorminsy¥

W GankiEnglish_com

[ Higraing

Good morning Good afternoon

Good evening

Fonte: Imagem extraida do Google  http://images.google.com.br/images Pesquisar: Greetings. Data:
29/02/08. Hora: 18:39. www.ac-nancy-metz fr/.../anglais/Henry/salut.htm

LEITURA: Text 2 - Como usamos os cumprimentos?

Pela manha — GOOD MORNING!
A tarde — GOOD AFTERNOON!
A noite — GOOD EVENING! (ao chegar)

A noite — GOOD NIGHT! (ao sair).

Com pessoas intimas falamos: HELLO! ou HI! Ao nos despedirmos podemos usar varias
maneiras. As mais comuns sdo: BYE! BYE, BYE! GOOD BYE! SEE YOU! SEE YOU LATER!
SEE YOU TOMORROW! Ao cumprimentar uma pessoa ndo muito intima usamos: HOW
ARE YOU? Respondemos: I'M FINE, AND YOU?/THANKS! I'M VERY WELL! Na hora da
apresentacao dizemos: HOW DO YOU DO? Para os mais estranhos e, NICE TO MEET YOU!
Para os intimos. Respondemos do mesmo jeito.

ANEXO J - Texto pagina 154 (Primeiro, Aprender! Volume 1)
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Fonte: Imagens extraidas do Google

LEITURA: Text 2 — Personal Information about famous people: Gisele Biindchen,
Ronaldinho, Ana Paula Arésio and Pelé:

(1) “l was born in Rio Grande do Sul in 1980. My birthday is on July 20th. My home
town was colonized by Germans. | belong to the sixth generation of my family in Brazil.
| learned German at school. But, | forgot it. | am a supermodel and | am proud of being
Brazilian.”

(2) “I was born on March 21st, 1980 in Porto Alegre. | am a football player from Brazil. |
became a naturalized Spanish citizen in January 2007. | play for FC Barcelona with a con-
tract ending in 2010. Among my many achievements I've been awarded the FIFA World
Player of the Year award twice (2004, 2005)".

(3) "I am one of the most popular actresses in Brazil. | became famous in Brazil when |
played the role “Hilda Furacao” in 1998”. And, in 1999, | played the soap opera “Terra
Nostra”, where | acted as the Italian immigrant Giuliana”.

(4) "I was a famous soczer player. With sixteen, | joined the Braziilian team. In 1958, |
played in my first World Cup match. | played in four World Cups: Sweden in 1958, Chile
in 1962, England in 1966 and Mexico in 1970. | won three World Cups, in 1958, 1962
and 1970. | scored 1,281 goals in 1,363 professional games”.

Fonte: From Wikipedia, the free encyclopedia.

Glossary: Played (past) to play (v) — jogar; fazer o papel de (atuar).
Player (s) — jogador.
Achievements (s) — realizacoes; proezas.
Awarded (past) to award (v) — premiar.
Award (n) — prémio; recompensa.
“Scored (past) to score (v) — marcar.

ANEXO K — Texto pagina 164 (Primeiro, Aprender! Volume 2)
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PRE-LEITURA — Text 1 — Does TV Belong in a Child’s Bedroom?

€he New York Times
Tuesday, March 4, 2008

March 3, 2008, 9:39 pm

Fonte: Imagem doogle: http://img.dailymail.co.uk/i/pix/2007/04_02/tvkidDM2304 468x362.jpg
Pesquisar: Children watching Television. Data: 27/03/08. Hora: 18:00. www.dailymail.co.uk/pages/live/
articles/news/...

LEITURA

Text 2 - Watching TV from the comfort of a child’s bed. (Michael
Temchine for The New York Times)

Many parents think about how much TV their kids watch, and they
worry about the content of television programs. But research shows parents
also should consider the location of the set itself. My Well column in Tuesday’s
Science Times takes a look at the effect that a television in the bedroom has on
a child. Studies show bedroom television is associated with poor schoolwork,
sleep problems, obesity and even higher smoking risk.

By some estimates, about half of American children have bedroom TVs.
Sometimes parents put a television in a child’s room for practical reasons. Some
families don't want a TV set in the main family room, or they don’t want children
exposed to television shows that older children or adults are watching.

Questions to the parents: Does your child have a bedroom television? Do
you control what they watch? How? What prevents you from removing it?

Glossary; to belong in (v) = Ser de determinado lugar / adequar-se
to watch = assistir

to think about (v) = pensar

to worry about (v) = preocupar-se (com)

to take a look at (v) = Dar uma olhada

to have = ter

set (s) = aparelho

ANEXO L — Texto pagina 162 (Primeiro, Aprender! Volume 3)
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PRE-LEITURA

Text 1

A1 - Atente para o seu conhecimento de mundo e tente deduzir quais

destas palavras abaixo se referem a GOOD e a BAD:

1) Freedom

2) Malnutrition GOOD
3) Justice

4) Slavery

5) Poverty

6) Education

7) Right to vote
8) Wealth

BAD

9) Human Rights
10) Oppression

LEITURA

Text 2 - HUMAN RIGHTS

Fonte: Imagem Google : www.scotland.gov.uk nhosen.blogspot.com Pesquisar: Human

rights. Dia 15/04/08. Hor. 19:45

Today, 25% of the people in the world live in a state of absolute poverty.
Most of them are unable to afford even a basic shelter or the minimum food
requirements for leading to an active productive life. Despite the fact we are all
born with human rights. These rights are denied to tens of millions of people

on a massive scale around the world.

Glossary:

Unable to afford = incapaz de oferecer ; nao tem como proporcionar

Poverty = pobreza
Shelter = protecao
Requirement = requisito
Denied = negado
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ANEXO M - ENTREVISTA

Na transcri¢ao dos dados orais, utilizamos o sistema ortografico normal do

portugués brasileiro, usando a seguinte legenda:

P= pesquisadora
R= professora regente da sala pesquisada

{ } =inaudivel

/ = pausa curta

/[ = pausa longa

() = contextualizagado
[ 1= fala sobreposta
LETRAS MAIUSCULAS = énfase

Temal - Formacao pedagdgica e tempo de servigo.

01

Qual a sua formacdo e ha quanto tempo vocé ensina inglés? Vocé possui algum
curso livre de idiomas? Se positivo, quando foi finalizado e qual o nivel alcancado?

Formacido em lingua inglesa, né, pela UECE, e pds-graduacao, e seis anos que eu
estou na escola publica. (Na escola) Particular eu tenho cinco anos. IBEU, eu
tenho curso regular e cursos avangados.

02

E quando foi que vocé terminou (cursos livres)? Faz muito tempo?

Faz, cinco anos.

03

Ha quanto tempo vocé esta na Escola Walter de Sa Cavalcante?

6 anos.

04

O = T || T

Com que frequéncia vocé participa de encontros de atualizacio na sua Area
oferecidos pela SEDUC/CEC?

N3ao temos. Ultimamente, nada de curso Adriana! Nada, nada nada!

05

Nunca teve?

=s] Ilav] =]

Nunca! Ha seis anos que eu estou no Walter S4 e nunca participei de uma
capacitacdo. Nunca fui chamada

Tema 2 — Conhecimento dos documentos oficiais para o ensino e implementag¢io da proposta

curricular da escola.

06

av!

Vocé ja teve acesso aos documentos oficiais que orientam para o ensino como
LDB/PCN/OCN? Qual?

Ja, todo o professor tem acesso a esses materiais. Ta disponivel 14 na Secretaria
(da escola).

07

Na secretaria tem uma cépia para vocés consultarem?

Tem.

08

o HB| I =

E a Proposta Curricular da Escola? Vocé participou da elaboragdo? // Ou quem é
que participa?

Diretores e coordenadores.

09

Ah, o professor normalmente nio é consultado?

=s] vl =)

E consultado, mas mais na parte do portugués (professor de lingua portuguesa).
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Da lingua inglesa é mais a parte diversificada.

10

av!

Vocé acha que a proposta curricular da escola é til para o planejamento das
aulas de leitura?

Como assim?

11

Aquela proposta curricular por nivel...

Primeiro, Aprender! (novo manual) ?

12

Nio. Aquela que eu tive acesso no inicio do ano (2008.1) e eu até tirei cépia dela.

Sim.

13

Vocé acha que ela é til? As explicagdes, os contetidos...? [Ajuda a preparar?]

==} Bav] =] Bavl =<} s ] I =

Ajuda muito, ajuda.

Tema 3 — Aspectos linguisticos (lingua inglesa) enfatizados na escola publica.

14

Como vocé classificaria em grau de importéncia, o ensino de: audicdo (listening),
fala (speaking), leitura (reading) e escrita (writing) no contexto da escola ptblica
no ensino médio?

As quatro habilidades sdo importantes, Adriana. S6 que deixa a desejar sem
material pra dar uma aula ao nivel do nosso aluno.

15

Mas assim, como é que vocé classificaria, por exemplo, “se eu tivesse que escolher
de enfatizar em uma delas ...” Qual seria?

=

Qual a habilidade?

16

A leitura, a escrita, a fala ou a audi¢do. Por exemplo, se eu tenho um tempo
limitado eu vou dedicar mais percentual a ...

Conversacéao !

17

Conversacao?

Eles exigem muito, cobram muito.

18

E as outras? Viriam em que escala?

Conversacao ...//

19

Eles (os alunos) exigem mesmo?

=v] Iilav i =v] s ] B ==} Bila ) I~/

Exigem! Conversacgdo, Audicdo.../ a Gltima seria a escrita. A Gltima habilidade.

Tema 4- selecdo e elaboragdo de materiais para o ensino da leitura em LE.

20

O que vocé leva em consideracio quando da sele¢do ou elaboracio do texto para
ensinar LE?

e Assunto de interesse dos alunos;

e  Vocabulario familiar;

e Tamanho do texto;

e Texto adaptado;

e Texto auténtico;

e Outro. Especifique:

Eu levo pra eles sempre, Adriana, textos que tem a ver com a realidade deles, que
tem aquele incentivo maior de destrinchar o texto. Chamar a atencdo dele
(alunos). Um assunto cotidiano da vida deles. {...}

21

E onde é que vocé busca esses textos, qual é a fonte que vocé utiliza?

Na internet, / livros, // ...

22

Vocé encontra dificuldades para encontrar materiais em lingua inglesa?
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R [Encontrol, na época da escola particular eu tinha um material muito bom.
Participava dos seminarios, cursos, e na escola publica parei totalmente, ai, se eu
néo for atras ... entendeu? ... ninguém oferece.

Tema 5- Abordagem para o ensino de leitura em LE.

23 P E no caso do ensino da leitura, como vocé acha que o aluno aprenderia melhor, por
exemplo, ele tem um texto diante dele, quais sdo as etapas que vocé utiliza para
fazer a leitura junto com os alunos? Como é que vocé faz que eles leiam o texto?

R Eu sempre peco a eles que procurem as palavras-chaves, ja de conhecimento de
vocabulario, as palavras cognatas, depois as palavras desconhecidas, mas ainda é
um processo lento, que ele ainda sente dificuldade {...;

24 P No caso dos alunos do Walter S4, vocé considera que a experiéncia extraescolar
dos alunos pode favorecer uma melhor compreensio dos textos lidos em lingua
inglesa?

R Como assim, Adriana?

25 P Assim, é, se a experiéncia deles, de vida,Ana comunidade deles pode de alguma
forma ajudar na leitura de textos de INGLES?

R Pode. / Ajuda muito. //

Tema 6 — Avalia¢do do novo material adotado.

26 P E o novo material de ensino, distribuido pela SEDUC supre as necessidades dos
alunos COM relacao a leitura em lingua inglesa?

R Melhorou um pouco, ainda deixa a desejar... tem que ter muita adaptacéo 1...}

27 P E melhor com o material?

R E. (Falando sobre o material) // Porque as vezes tem ... é.... um assunto de quinta,
sexta,, sétima, oitava série, e o ensino médio, as expressées de cumprimento, 1sso
ai eles ja sabem...

28 P Ah, tu achas que nio teve uma adequacio ao nivel deles?

R Isso.

29 P Eles estdo vendo coisas que eles ja viram.

R Exatamente.

30 P Tu achas que poderia ser um pouco mais elevado o nivel do material pro primeiro
ano (ensino médio)?

R Poderia... T4 um nivel como se fosse nivel fundamental.

Entrevista realizada em 22 de maio de 2009.




