C APES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO: MESTRADO ACADEMICO EM LINGUISTICA APLICADA

LETICIA JOAQUINA DE CASTRO RODRIGUES SOUZA E SOUZA

A INSERCAO DO TEXTO LITERARIO NAS AULAS DE E/LE: DIRETRIZES
PARA O NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS DA UECE

FORTALEZA — CEARA
2008



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
LETICIA JOAQUINA DE CASTRO RODRIGUES SOUZA E SOUZA

A INSERCAO DO TEXTO LITERARIO NAS AULAS DE E/LE: DIRETRIZES
PARA O NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS DA UECE

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Académico em Linguistica Aplicada do Centro de
Humanidades da Universidade Estadua do Ceara,
como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Lingiistica Aplicada. Area de
concentracao: Estudos da Linguagem.

Orientagéo: Profa. Dra. StellaMariaMiranda Vieira

FORTALEZA — CEARA
MAIO DE 2008



S716i Souza, Leticia Joaguina de Castro Rodrigues Souza e

A inser¢do do texto liter&rio nas aulas de E/LE: diretrizes
para 0 Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE / Leticia
Joaguina de Castro Rodrigues Souza e Souza— Fortaleza, 2008.

264f ;1.

Dissertacdo (Mestrado em Linglistica Aplicada) —
Universidade Estadual do Ceard, Centro de Humanidades.

1. Insercdo do texto literario nas aulas de E/LE. |I.
Universidade Estadua do Ceard, Centro de Humanidades. I1.
Titulo.

CDD: 418




Titulo do Trabalho: A Inser¢do do Texto Literario nas Aulas de E/LE: Diretrizes para o
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

Autor(a): LETICIA JOAQUINA DE CASTRO RODRIGUES SOUZA E SOUZA

Defesa em: 21/05/2008

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira (Orientadora)
Universidade Estadual do Ceara

Profa. Dra. Ana Cristina dos Santos Profa. Dra. Cleudene de Oliveira Aragéo
Universidade do Estado do Rio de Janeiro Universidade Estadual do Ceara



Aos professores e aos alunos do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceara



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter iluminado minha mente, dando-me coragem e determinagdo para a realizagdo
deste trabal ho.

A CAPES, pelo apoio financeiro com a manutencdo da bolsa de auxilio.

Ao meu pai, Epaminondas, por sempre ter sido um exemplo de sabedoria e por ser um dos
maiores incentivadores da minha dedicacéo académica.

A minha mae, Sebastiana, € a0 meu tio José Leite, por acompanharem todos 0s meus passos,
tendo o cuidado para que eu caia 0 menos possivel.

Ao meu namorado, Jacques, por sempre ter acreditado em mim, no meu potencial como
pessoa e como pesquisadora, por ter me auxiliado na parte estrutural deste trabalho e ser fonte
do meu sorriso durante essa caminhada.

Aos meus amigos de toda a vida, Anaxianne, Desidério e Apiano, pelo apoio e incentivo, pelo
cuidado e carinho, pelo respeito e admiracéo.

Aos meus colegas de mestrado, Adriana, Agnes, Aline, Beatriz, Beto, Clerton, Evaldo, Jo&o,
Luiz, Neyardo, Parménio, Patricia, Silvia e Tereza, pel os momentos de descontracéo e alegria.
Aos meus amigos da UECE, Bérbara, Carla, Henrique, Jane, Mé&rcio, Natélia e Priscila, por
terem me acompanhado desde o comego da minha vida académica e continuarem a ser parte
importante da minhavida.

A minha orientadora, StellaMaria Miranda Vieira, pelo incentivo, sabedoria, paciéncia e por
ter acreditado em mim, conduzindo meus passos durante essa investigagao.

A Profa. Cleudene Aragdo, pois sem ela seria impossivel idealizar e concluir esse trabalho,
pelas horas dedicadas e pelo apoio incondicional, pelos momentos de descontracdo, pelo
acompanhamento durante meu periodo de estagio de docéncia, por ter sido mais que uma co-
orientadora, por ter ssldo umaamiga.

A Professora Marisa Aderaldo, por ter sido a pessoa que despertou meu interesse pela
pesquisa em lingua espanhola.

Aos professores do Mestrado, por terem dividido conhecimentos e por serem grande fonte de
inspiracao.

A secretériado mestrado, Mariado Carmo, pela presteza e paciéncia.

A todos os professores, de lingua espanhola, do Nucleo de Linguas Estrangeiras, em especial
aAilton, Andressa, Cristiane, Ernane, Ildeoni e Ivan, que nos cederam alguns minutos de suas

aulas para que pudéssemos aplicar 0s questionarios a seus alunos.



Feliz aguele que transfere o que sabe e aprende o0 que ensina.
Cora Coralina

A leitura de um bom livro € um didogo incessante: o livro fala e a alma responde.
André Maurois

De todos os instrumentos do homem, o mais surpreendente €, sem divida nenhuma, o livro.
Jorge Luis Borges



RESUMO

No presente estudo, exploramos a préatica dainclusio de textos literarios nas aulas de espanhol
como lingua estrangeira, dentro do contexto de ensino-aprendizagem do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Como base tedrica valemo-nos das
contribuicbes de autores como Albaladegjo (2004), Cosson (2006) e Mendoza (2004), no que
se refere a questdo da incluséo de textos literarios na sala de aula de lingua espanhola como
ferramentas para a formag&o leitora e a Goodman (1990), Kato (1999), Kleiman (2004),
dentre outros, para as teorias sobre o processo leitor e sobre o trabalho com as estratégias de
leitura. Através de questionarios procuramos detectar as motivagdes e crengas dos alunos e
professores sobre a leitura de textos literarios, as dificuldades dos docentes em incluir esse
tipo de texto em suas aulas e as dificuldades dos alunos na recepcao dos textos literarios em
lingua espanhola. Outro objetivo do nosso estudo foi verificar se o Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE possuia um modelo de tratamento didético para a inclusdo de
atividades com o texto literario. Nossa pesguisa constatou a auséncia de tal modelo. Por essa
razéo, apoiados nas contribuigdes tedricas que serviram de base para 0 nosso estudo e na
andlise dos dados obtidos através do questionério respondido por professores e alunos de
lingua espanhola do Nucleo de Linguas Estrangeiras, elaboramos algumas diretrizes que
poderdo servir de alicerce para a construcéo de um modelo de tratamento didatico do texto
literario, para o programa de extensdo supracitado, centrado no despertar do prazer estético e
no desenvolvimento de estratégias de leitura.

Palavras-chave: texto literario, leitura, lingua espanhola, prazer estético, estratégias de leitura.



ABSTRACT

The present study deals with the inclusion of literary texts in the lessons of Spanish as a
foreign language within the teaching-learning context of the Nucleo de Linguas Estrangeiras
da Universidade Estadual do Ceara (UECE). For a theoretical basis we have resorted to
severa authors such as Albaladejo (2004), Cosson (2006) and Mendoza (2004), who tackles
the use of literary texts in the language classroom as tools for the formation of competent
readers, and to the works of Goodman (1990), Kato (1999), Kleiman (2004), among others,
about the reading process in general and about reading strategies. By means of questionnaires
we tried to detect students and teachers motivation and beliefs about the reading of
literature, teachers' difficultiesin theinclusion of literary texts in the language classroom and
students’ difficultiesin the reception of those texts in the target language. Another aim of the
investigation was to find out whether the Nucleo had any framework for the inclusion of
activities with literary texts. The results show that there is no such a framework. As a
pedagogic consequence of our findings and with the help of the theoretical contributions of
the authors mentioned above, we have elaborated some guidelines which are intended to serve
as afoundation for the building of aframework for the didactic treatment of the literary text at
the Nucleo de Linguas. The focus of that model should be the development of reading
strategies and the raising of aesthetic pleasure.

Key-words: literary text, reading, Spanish, aesthetic pleasure, reading strategies.
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INTRODUCAO

[...] AscriagBes intelectuais de uma nac&o tornam-se propriedade comum de todas.
A estreiteza e 0 exclusivismo nacionais tornam-se cada vez mais impossiveis; das
inimeras literaturas nacionais e locais, nasce umaliteratura universal [...]

Marx-Engels (apud Samuel 2002)

O texto literério parece ter estado por muitos séculos exercendo um importante
papel para o0 ensino da lingua, para a formagdo moral e para a consciéncia dos valores e
contribuicdes culturais de outras civilizagbes. Dentro do ensino escolar elementar, como
afirma Colomer (2005), a literatura sempre ocupou um lugar de claraimportancia, ao lado da
aprendizagem da lingua escrita, desde tempos mais remotos. J& na fase secundaria, liam-se os
textos literérios, antigamente, para produzir discursos orais e escritos, tomando como base a
retérica e os textos dos autores gregos e latinos em sua lingua original. Posteriormente,
passou-se a realizar 0 estudo da historia literaria, enfoque no qual os alunos tinham mais
acesso a teoria literé&ria que a leitura das obras mesmas. Atualmente, o texto literario €
introduzido na escola com a intencdo de formar leitores eficientes e autbnomos gque possam
apreciar criticamente esse tipo de leitura.

Do passado até os dias atuais, o texto literario sempre esteve presente na escola e
sualeitura sempre foi incentivada, mesmo quando os habitos de consumo cultural mudaram, e
este teve seu espago reestruturado para dar lugar aos novos sistemas culturais e artisticos, com
0 surgimento das novas tecnologias.

E certo que houve um choque entre o discurso tecnol dgico-cientifico e o prestigio
daliteratura como disciplinaformadora dentro da escola que culminou na ruptura do consenso
social sobre aimportancia da aprendizagem literaria em favor de outros usos linguisticos ndo
literérios.

Contudo, o texto literério, mesmo enfraguecido pelas novidades tecnoldgicas,
manteve seu lugar dentro do contexto escolar formal. 1Sso ocorreu, porque 0s mecanismos de
producdo editoria também se modernizaram e agora diversas obras podem aparecer ao
mesmo tempo em muitos lugares e escritas em linguas diferentes. Dessa maneira, o texto
literario, segundo Colomer (2005), retomou sua imagem de bem cultural de acesso livre para
gualquer individuo, um bem gue se elege de acordo com os interesses de cada um e por isso

pode produzir uma gratificagdo imediata.
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A utilizagdo do texto literario, dentro da escola brasileira, é incentivada pelos
estudiosos, pelos PCNs' e pela sociedade em geral. Entretanto, quando falamos no uso do
texto literario para o ensino de uma lingua estrangeira, este ja ndo parece ser tdo bem-vindo
como no contexto de ensino de lingua materna. Talvez isso se deva ao fato de que
antigamente esse tipo de texto servira como Unico modelo de lingua ao qual os alunos tinham
acesso. Dessa forma parece ndo haver um consenso sobre a pertinéncia do uso do texto
literario nas aulas de lingua estrangeira e alguns professores julgam ser um retrocesso voltar a
utilizar textos literérios nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, doravante E/LE.

Contudo, acreditamos que o texto literario constitui um rico material para o ensino
de diversas habilidades em lingua estrangeira, principalmente para o desenvolvimento da
habilidade leitora. E importante mencionar que, para o contexto de ensino-aprendizagem de
LE em cursos livres, o texto literario pode assumir outras possibilidades de aplicacdo além do
desenvolvimento da habilidade leitora, visto que ali o aluno tem gque dominar o uso das
habilidades de producéo e recepcéo.

Nos PCNs de lingua estrangeira, podemos observar, claramente, que ha um
incentivo a exploracéo da habilidade de leitura como justificativa social parainclusdo do uso
da lingua estrangeira no curriculo das escolas. Segundo o documento, a habilidade de leitura
atende as necessidades da educacdo formal e, ao mesmo tempo, pode ser utilizada pelo aluno
em seu contexto imediato, ou segja, a possibilidade do aluno efetuar a leitura em lingua
estrangeira parece estar mais proxima que a possibilidade do aluno falar a lingua estrangeira.
A defesa da priorizagdo da habilidade leitora em lingua estrangeira ocorre, ainda, por ser esta
capaz de proporcionar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura, de modo
gera, tem funcdo primordial dentro da escola e o aprendizado da leitura numa lingua
estrangeira pode colaborar com o desempenho leitor do aluno em sualingua materna.

No nosso trabalho, abordaremos o uso do texto liter&rio nas aulas de E/LE em
cursos livres. Mais especificamente estudaremos como ocorre a inclusdo do texto literério nas

aulas de lingua espanhola do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, assim como

! Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino

Fundamental e Médio em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisOes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade educaciona
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados
e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas. (Texto extraido do endereco eletrénico do MEC — Brasil)
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verificaremos se hd um modelo de tratamento didético do texto literario nesse programa de
extensdo que auxilie os professores no uso de materiais literarios.

Para este fim, é pertinente que verifiqguemos como ocorreu o processo de inser¢ao
do texto literério dentro dos variados métodos de ensino de linguas estrangeiras até 0os nossos
dias, pois assim podemos achar a chave para o receio dos professores em trabalhar com estes
textos em suas aulas de E/LE. Essa sera uma das matérias contempladas no primeiro capitulo,
intitulado: Elementos ideais para inclusdo do texto literdrio nas aulas de E/LE. Além desse
passeio para tentarmos compreender o trabalho com o texto literdrio numa perspectiva
diacrénica, verificaremos qual € a atual importancia do texto liter&rio por meio das
contribuicBes tedricas de Acquaroni (2006) Mendoza (2002), Sanz (2006), dentre outros
importantes teodricos da didatica da literatura no contexto do ensino de linguas estrangeiras.

Ainda no Capitulo 1, discutiremos alguns conceitos em torno da literatura e do
texto literario, na obra de alguns tedricos da literatura como Tavares (2002) e Samuel (2002).
Além disso, buscaremos esclarecer a concepcdo de género literario na visdo de tedricos da
literatura e de linguiistas, ja que ndo podemos tratar o texto literario de forma generalizada; ha
gue se respeitar as particularidades de cada género, para que eles possam ser incluidos da
maneiramais conveniente nas aulas de E/LE.

Outra questdo pertinente contemplada no Capitulo 1, diz respeito ao uso de
estratégias de leitura, j& que ao falarmos de textos literarios, € imprescindivel abordarmos
também o uso de estratégias de leitura. Como chegar arealizacéo do ato de leitura sem fazer
uso de estratégias? Impossivel. Por essa razéo, julgamos ser pertinente explicarmos alguns
processos de leitura e os tipos de leitores existentes, conforme as concepcdes tedricas de
autores como Goodman (1990), Kato (1999), Kleiman (2004), Leffa (1996) dentre outros. Foi
relevante para 0 nosso estudo fazer a descricéo de algumas estratégias acionadas na realizagéo
da leitura em lingua estrangeira e explicar a adequacdo entre as estratégias de leitura e 0s
diferentes tipos textuais em lingua estrangeira.

No mesmo capitulo, na secdo em que discutimos 0 uso das estratégias de leitura
dirigidas a leitura de LE, damos realce a0 uso de estratégias de leitura que levam em
consideracdo a ativacdo e utilizacdo do conhecimento prévio para a realizacdo da leitura
literéria

JA haviamos mencionado que um dos objetivos deste estudo era detectar se no
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE existia um modelo de tratamento didatico do texto
liter&rio. Por esse motivo investigamos, na literatura da Area, a existéncia de algum modelo

gue tratasse da inclusdo desses materiais e encontramos um que nos pareceu muito eficaz:
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tratarse do modelo proposto por Mendoza (2004). O modelo apresentado por este tedrico
espanhol foi descrito também no Capitulo 1. Verificamos os enfoques estabelecidos por este
autor para a redlizagdo do trabalho com o texto literario nas aulas de espanhol, a
funcionalidade do modelo para a aprendizagem dalingua e para aformacéo literariae, aindaa
funcéo do docente no contato entre texto e leitor. Examinamos também as recomendactes de
Mendoza (2004) para a selecdo das obras literarias que poderdo fazer parte do cenario de sala
deaula

E importante dizer que o modelo elaborado por Mendoza (2004) servird como
pardmetro para a congrucdo de diretrizes que possam servir de alicerce para a elaboracéo de
um futuro modelo de tratamento didatico da literatura, a ser desenvolvido especialmente para
0 contexto de ensino-aprendizagem do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

N&o obstante, estamos conscientes de que para elaborar estas diretrizes néo
podemos nos basear somente nas contribuigdes tedricas de Mendoza (2004). Se quisermos
contribuir para a prética da inclusdo de textos literarios no contexto de ensino-aprendizagem
de lingua espanhola especifico do Nucleo de Linguas, devemos levar em conta as
caracteristicas dos professores e alunos que dele fazem parte.

No Capitulo 2, intitulado Elementos reais para a inclusio do texto literdrio nas
aulas de E/LE, descrevemos a metodologia desta pesquisa, fazemos uma caracterizacdo do
seu tipo, detalhamos o universo da pesquisa, ou seja, 0 Nucleo de Linguas Estrangeiras.
Relatamos os procedimentos, especificamos a participacdo e contribuicdo dos nossos
informantes, além de descrevermos a elaboracdo dos nossos instrumentos de pesquisa.

No mesmo capitulo, fazemos ainda uma andlise detalhada dos dados obtidos,
referentes as crencas dos participantes (professores e alunos) sobre 0 uso dos textos literarios
nesse ambiente de ensino-aprendizagem e ilustramos alguns dos resultados por meio de
graficos parafacilitar a visualizacdo dos dados.

De posse dos dados obtidos e amparados pelo referencia tedrico exposto,
achamos pertinente propor algumas diretrizes que colaborassem para a concretizacdo de um
futuro modelo de tratamento didético do texto literdrio para o0 programa de extensdo
supracitado. Tais diretrizes sdo apresentadas no Capitulo 3, intitulado Elementos possiveis
para a inclusdo do texto literario nas aulas de E/LE: diretrizes para um modelo de
tratamento diddtico para o Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE. As diretrizes agui
propostas poderdo orientar os professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE a
incluir o texto literario na sala de aula de lingua espanhola, a partir de um enfoque especifico,

0 desenvolvimento da habilidade de leitura. Este se divide em duas partes. A primeira diz
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respeito a introduzir o texto literario nas aulas de E/LE com o intuito de despertar prazer
estético com a leitura dos referidos textos. A segunda esta rel acionada ao desenvolvimento de
estratégias de leitura que possam facilitar o processo de recepcao do texto literario.

A partir das diretrizes propostas discutimos o papel do professor do Nucleo de
Linguas Estrangeiras como mediador entre o texto e o aluno leitor. Falamos a respeito da
selecdo dos textos literérios que fariam parte do ambiente de sala de aula, e até mesmo,
dagueles que poderiam ser pedidos como leitura a ser realizada em casa e posteriormente
discutida em sala de aula. Selecionamos algumas mostras literérias a fim de evidenciar que
dentro do texto liter&rio encontramos exemplos de situacOes correntes em que Se usa uma
linguagem cotidiana. Ao falarmos sobre a funcionalidade das diretrizes e do seu modo de
aplicacdo, sugerimos algumas atividades que podem ser desenvolvidas em saa de aula,
envolvendo a utilizagdo de estratégias de leitura, oportunizando aos alunos a escolha das
obras a serem lidas e despertando o prazer estético.

Finalmente, realizamos um balan¢o do nosso estudo no capitulo da Concluséo da
pesquisa, no qual refletimos sobre todos os passos que tomamos no caminho rumo ao
desvendamento dos segredos da participacdo do texto literario na formacéo leitora dos alunos
de E/LE do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, com o intuito de auxiliar o professor
desse programa de extensdo a melhorar cada vez mais sua prética docente.
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CAPITULO 1
ELEMENTOS IDEAIS PARA INCLUSAO DO TEXTO
LITERARIO NAS AULAS DE E/LE

Alguns acreditam que se trata de um saber desnecessério. Para esses, a literatura €
apenas um verniz burgués de um tempo passado, que ja deveriater sido abolido das
escolas. Eles ndo sabem, mas pensam que ndo precisam aprender literatura, porque
ja conhecem e dominam tudo o que lhes interessa. Essa postura arrogante com
relacdo ao saber literério leva a literatura a ser tratada como apéndice (...) COSSON
(2006:10)

1.1 O Texto Literario nas aulas de Espanhol com Lingua Estrangeira

Antes de tratarmos sobre a presenca do texto literério nas aulas de lingua

espanhola, que € o objeto maior do nosso estudo, gostariamos de fazer uma breve mencéo ao
elemento condutor do texto literério, aleitura.

A leitura € uma atividade individual que depende da interacdo entre os
conhecimentos prévios do aprendiz e as informagdes contidas no texto. O desenvolvimento da
leitura, bem como sua finalidade esté relacionada diretamente com as intengdes do leitor. E
importante ressaltar que a cada nova leitura realizada sfo solidificados os conhecimentos e o
dominio das habilidades linglisticas e das estratégias de leitura, consolidando os saberes
prévios ou novos.

Podemos dizer também que a leitura € uma das modalidades mais complexas e
essenciais da atividade linglistica e, para que sua realizagdo seja significativa, devem ser
levados em considerac8o aspectos cognitivos, linglisticos, textuais e socio-culturais. Ha a
preocupacdo, no presente trabalho, com o tratamento reducionista que se da a atividade de
leitura, visto que ainda se percebe o ato de ler em lingua estrangeira como um processo
isolado de decodificacdo, principalmente naleitura de textos literarios.

A leitura constitui ainda uma das maiores ferramentas, sendo a maior, para ter
acesso a uma lingua estrangeira; e € essencia para o processo de ensino-aprendizagem, visto
gue permite ao aluno leitor construir seu conhecimento com autonomia e ter acesso a cultura
do outro. Os PCNs estabelecem aguns objetivos para o0 ensino de lingua estrangeira na
escola, dentre os quais o de valorizar a leitura como um processo de formagédo do individuo.

Prop6em, inclusive, que o aluno tenha acesso a diferentes tipos de textos: de humor, histérias
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em quadrinhos, anedotas;, textos jornalisticos, como noticias, entrevistas, anuncios
classificados; textos publicitérios; e textos literérios.

Mendoza (2002) afirma, porém, que entre os materiais presentes na sala de aula,
utilizados para o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, os textos literarios ficam,
por vezes, esquecidos, porque se considera seu discurso uma modalidade complexa e
elaborada, de pouca incidéncia nos usos correntes de uma lingua.

Ja os textos extraidos de revistas, jornais e internet sao freqientemente utilizados
nos cursos livres de lingua estrangeira. 1sso se deve a atualidade de seus temas que favorece
as atividades de debate e apresenta mostras atuais do emprego do vocabulério e das estruturas
da linguaalvo. Contudo, o texto literério pode propiciar igual possibilidade de desenvolver o
debate e permitir 0 acesso as estruturas gramaticais e lexicais correntes por ser mostra
auténtica dalingua, aém de permitir a percepcdo da realidade por meio do olhar de diferentes
autores, pertencentes aépocas e localidades diferentes.

Podemos chegar a compreensdo de que se 0s demais textos citados podem ser
geradores de discussbes pelos temas que apresentam, a partir de uma realidade
contemporanea, o texto literario também o faz, porém sob novas perspectivas, de natureza
histérica e também contemporénea, bem como o texto liter&rio permite que se observem
habitos e costumes de um lugar determinado e de uma época determinada.

Nas palavras de Mendoza (2002), a leitura torna possivel a atualizagdo do texto, ja
gue é um processo ativo no qual se aplicam e se ampliam os conhecimentos e as estratégias. A
leitura, pois, potencializa o reconhecimento de elementos, normas e fungoes.

Gostariamos de destacar que, colocando em evidéncia a inclusdo do texto literario
dentro das atividades de leitura, ndo excluimos a presenca de outros tipos textuais dentro do
ambiente discursivo do ensino de uma lingua estrangeira. Nossa preocupacdo se constitui em
encontrar condicles satisfatérias para incluir textos literarios no ensino de E/LE (espanhol
como lingua estrangeira), ja que este tipo textual parece ser pouco utilizado ou utilizado de
forma errénea. Parece haver uma dificuldade considerédvel em trabalh&lo na salade aula e um
desconhecimento das fungdes desse texto.

Um dos principais fatores para trabalhar com o texto literario, sendo o mais
pertinente, € que este tipo de texto estimula a emogdo. H& muitos linglistas que estudam a
relacdo entre aquisicdo de lingua estrangeira e a emocdo. Partem da premissa de que o
processo de aprendizagem ndo € somente cognitivo e racional, visto que os aprendizes néo
podem simplesmente deixar de lado os aspectos afetivos intrinsecos ao ser humano no

momento da interagdo com o objeto do conhecimento, ou sgja, acdes cognitivas pressupbem
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aspectos afetivos. E no texto literario isso se manifesta através do interesse pela obra, ou sgja,
através do processo de recepcao estética, paraisso devemos transformar a atividade de leitura
em uma experiéncia de aprendizagem linglistica, de prazer estético e de conhecimento
pragmético e cultural.

Autores como Jauss e Iser (apud Blanco 2005), proponentes da Teoria da
Recepcdo ou Estética da Recepcédo, afirmam que a atividade do leitor receptor é a chave da
valorizacdo do texto literério. Conforme Blanco (2005) estes autores defendiam a necessidade
de superar a objetividade historica e propor uma histéria da literatura embasada na recepgdo
de textos. Surgia, pois, a necessidade de fixar a atencao no leitor, visto que aliteratura e a arte
SO podem ser historicamente significativas por meio da experiéncia daqueles que recebem,
aproveitam e julgam as obras. Iser (apud Blanco 2005:29-30) menciona dois planos existentes
na obra literéria. 0 primeiro de natureza artistica, criada pelo o autor, e o segundo de natureza
estética, que se concretiza naleitura realizada.

Segundo Mendoza (2004) as contribuicdes dadas pelas teorias de recepcéo séo de
inestimavel interesse. A didatica da literatura compartilha com elas o interesse em conhecer,
analisar e avaliar o processo de leitura, considerando os aspectos cognitivos da metaleitura.
Outro tedrico que nos explica melhor as contribuicdes dessas teorias para a didatica da
literatura é Samuel (2002), sobre essa questéo o autor afirma:

Diante de um texto noés projetamos expectativas que podem ser satisfeitas ou n&o.
Mas o envolvimento com o texto causa 0 mesmo tipo de embaraco que algo estranho
pode nos causar. Para Iser, a atividade do leitor é semelhante & experiénciareal. O
sujeito é compelido a se dividir em duas partes: uma que empreende a leitura e outra
que se funde com o autor, pelo menos a imagem construida dele. O processo de
leitura envolve um processo dialético de auto-realizagdo e mudancga. Preenchendo as
aberturas do texto, nds nos reconstruimos simultaneamente. N0ossos encontros com a
literatura fazem parte de um processo em que nés nos entenderemos a NGs Mesmos e
em relacdo com outros. SAMUEL (2002:120)

Mendoza (2004) diz ainda que a obra literdria € uma manifestacdo estética e
criativa condicionada pela sua producdo e pela sua recepcao por fatores de ordem sbcio-
cultural, por isso para a avaliagdo global de uma obra sdo levadas em consideragcéo as

circunstancias culturais e pessoais do autor e do receptor.
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Hohendahl (1987: 33) afirma que “se pode definir a teoria da recep¢do como a
tentativa de investigar as condi¢fes tanto internas como externas dos juizos de valor
estéticos™.

Ainda sobre a questdo da recepcao de textos € pertinente mencionar as palavras de
Jauss (apud Hohendahl 1987: 36) que diz “o leitor ndo é somente receptor que registra, e sim
individuo socialmente afetado, que aproveita a literatura desde a base de sua experiéncia
vital®.

O uso do texto liter&rio ndo precisa se restringir aos cursos especificos de
literatura ou a0 ambiente académico. A verdade é que sdo dedicadas muitas horas ao estudo
da literatura dentro dos curriculos dos cursos de Letras, porém sdo dedicadas pouquissimas
horas para a aplicacdo deste conhecimento na prética da sala de aula de lingua materna ou
estrangeira. E o texto literério, ou melhor, o conhecimento liter&rio é incorporado em sala de
aula sob um prisma historicista e desestimulante.

N&o obstante, o texto literério pode revestir-se de importancia, também, no ensino
de linguas estrangeiras, no presente estudo a espanhola, como ilustracdo e exemplo de seu
funcionamento, possibilitando alcancar a proficiéncia leitora, escrita, oral e até mesmo
auditiva, além de conduzir o aluno leitor a experimentar o0 proposito maior do texto literério
gue é levalo a desfrutar de uma gama infinita de sentimentos. Quando o texto literario
aparece nas aulas de lingua estrangeira, além de cumprir suas finalidades udicas e estéticas,
pode assumir outros papéis na formacdo do aluno. Ele traz consigo um valor cultural,
pragmético e sociolinguistico.

Mendoza (2002) afirma que o texto literé&rio € uma modalidade discursiva,
caracterizada pelos efeitos de natureza poética que provoca sua textualizacdo bem como
outros indicadores discursivos que marcam seu tipo textual, mas sobre isso discutiremos
melhor no momento da caracterizacdo dos termos literarios. Para este estudo a concepcéo
maior de texto literério é que este € um referente verbal que se oferece para o prazer, para a
recepcao estética e para aformacdo do leitor.

Mendoza (2002) afirma ainda que nas aulas de lingua estrangeira o texto literério
€ um expoente linglistico para as atividades de ensinc-aprendizagem; nele a leitura €

orientada por objetivos especificos que, as vezes, resultam diferentes daqueles previstos pelo

2 _se puede definir la teorfa de la recepcion como el intento de investigar las condiciones tanto internas como
externas de los juicios de valor estéticos’ - Traducdo nossa. A traducdo desta e das outras citacdes ao longo do
texto sdo de autoria da pesquisadora.

3 .. lector no es solo receptor que registra, sino también individuo socialmente afectado, que aprovecha la

literatura desde la base de su experiencia vital.
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autor. E um recurso motivador e estimulante para chegar a compreender as variedades
discursivas e para aceitar a diversidade socio-cultural. E um documento real adequado para a
atividade de sala de aula e é também um recurso de suma importancia para desenvolver uma
serie de competéncias do aprendiz de E/LE.

No entanto, para chegar a compreensdo leitora deste texto, assim como de
guaisquer outros textos, devemos estar atentos a como se da o processamento leitor em lingua
estrangeira para assim tornar a incorporacao do texto literério uma atividade verdadeiramente
significativa.

Hoje, parece confusa a inclusdo deste tipo textual no ambiente de aprendizagem
de uma lingua estrangeira, porém isso nem sempre foi assim. O texto literério j& teve
claramente estabelecido 0 seu lugar e a sua importancia para o aprendizado de uma lingua
estrangeira. Ja mencionamos alguns elementos que justificam sua inclusdo, contudo ainda ha
tedricos e professores que resistem em incorporar o texto literario nas aulas de E/LE, porém

veremos a seguir, que tal resisténciatem uma explicagdo historica.

1.1.1 O espago ocupado pelo texto liter&rio no ensino de LE: panorama de evolugdo dos
métodos

Se langarmos o olhar para trés e fizermos uma andlise do processo de inclusdo de
textos literarios ao longo dos métodos de ensino de linguas estrangeiras, empregados no
século XX até os dias atuais, verificaremos que as razfes paraincluir o uso de textos literarios
nas aulas de E/LE variaram de enfoque para enfogue de maneira notoria.

Segundo Albaladgo (2004), aé os anos de 1950, o método de ensino
predominante era 0 da “gramatica e traducdo’. As aulas em lingua estrangeira eram
ministradas em lingua materna. O ensino da lingua estrangeira ocorria por meio de trés
passos. memorizacdo prévia de uma lista de palavras, conhecimento das regras necessarias
parajuntar as palavras e formar frases, exercicios de traducdo e versdo. Dentro desse método,
fazia-se largo uso do texto literario, concedendo-lhe o status de centro da proposta de ensino.
Nesse método de ensino o texto literario servia de model o a ser seguido pelos alunos devido a
sua situacdo de mostra elevada da lingua. Os aprendizes aspiravam falar e escrever a
semelhancga dos textos a que eram expostos. Os textos literérios eram contemplados e serviam
como uma méxima mostra da lingua, que os alunos certamente ndo conseguiriam alcancar.

Podemos dizer que, dentro dos enfoques de natureza tradicionais, fundamentados

por uma visdo normativa da lingua, havia uma predilecdo evidente pela lingua escrita em
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detrimento da lingua oral, o que levava o texto literario a uma instancia quase sagrada dentro
do ensino de E/LE.

Durante séculos a literatura exerceu papel preponderante como centro vertebral do
ensino lingiistico, a formagdo moral, a consciéncia de uma cultura com raizes
cléssicas greco-latinas desde o século XIX, de aglutinante de cada coletividade
nacional. Que a literatura tivesse encomendadas todas estas fungdes ndo significa,
contudo, que os alunos tivessem se dedicado a ler obras literdrias nas aulas, e muito
menos que a literatura fosse adequada a suas capacidades e interesses’. COLOMER
(2005:15)

Com a chegada dos anos de 1960, até o principio dos anos de 1970, o foco da
atencdo se baseou em critérios linglisticos que acabaram por definir os contelidos de ensino
de linguas estrangeiras. Esse enfoque, denominado “modelo estrutural”, tinha a pretensio de
romper com o modelo existente, detendo-se nas estruturas linglisticas e no vocabulario.
Segundo Orlandi (1999) buscava-se valorizar a idéia de que cada elemento da lingua s6 adota
um valor na medida em que esta relacionado ao todo do qual faz parte. A partir de entdo, o
texto liter&rio vai perdendo o seu espago, ja que dentro desse modelo, as dificuldades
apresentadas pelo vocabulério e pelas estruturas deveriam chegar aos aunos de maneira
gradativa, 0 que ndo era alcancado pelas obras literarias, que ndo obedecem a critérios de
gradacéo.

Nos anos de 1970, surgiram os programas “nociona-funcionais’ e, com eles, a
inclusdo dos usos sociais do vocabuléario e das edruturas linglisticas. Mais uma vez, o texto
liter&rio ndo teve seu lugar e continuou sendo excluido dos programas de aprendizagem.
Consideravase o discurso literario uma modalidade complexa e elaborada que néo
contemplava os usos freguientes do sistema linguistico, ou seja, de acordo com esta corrente
0s textos literérios apresentavam usos peculiares do sistema de lingua muito distantes das
auténticas necessidades comunicativas e dos objetivos didéaticos estabelecidos pela
aprendizagem funcional. Segundo Mdero Abadia (apud Albaladejo 2004), o modelo
nocional-funcional ndo constituiu propriamente um método e muito menos um enfoque de
ensino, sendo uma nova forma de organizacdo dos contelldos que se apresentou como uma

aternativa aos tradicional's programas gramaticais.

4 Durante siglos la literatura gjercié papel preponderante como eje vertebral de la ensefianza linguistica, la
formacién moral, la conciencia de una cultura con raices clasicas greco-latinas desde € siglo XI1X, de aglutinante
de cada colectividad nacional. Que la literatura tuviera encomendadas todas estas funciones no significa, sin
embargo, que los alumnos se hubieran dedicado a leer obras literarias en las aulas ni que la literatura fuera
adecuada a sus capacidades e intereses.
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A partir dos anos de 1980, surgiu 0 “modelo comunicativo” que prioriza a lingua
falada, gerando uma verdadeira revolugdo no ensino de linguas. Nessa fase, a linguistica
aplicadalanca o olhar para outras disciplinas, tais como a psicolinguistica e a sociolinguistica,
surgindo ainda estudos em outras areas do ensino de linguas que ndo eram exploradas. Como
exemplos, podem ser citados temas como: as necessidades dos alunos, motivacdo, andlise de
materiais didaticos e 0 processo de interacdo em sala de aula.

Dentro desse novo modelo, também n&o houve espaco para o texto literério. Esse
movimento tinha um carater utilitério e desviava seu olhar de tudo aquilo que néo era de uso
cotidiano. O texto literario era visto como uma forma de lingua essencialmente escrita e
estética, muito distante das expressdes utilizadas na comunicagcdo do dia-a-dia. A suposta
necessidade do aluno possuir um leque de termos que pertenciam a metalinguagem dos
estudos literarios, e a enorme carga de conotagdes culturais ndo desgjadas conduziam 0s
professores de lingua estrangeira a acreditar que as obras literérias ndo poderiam ser incluidas
satisfatoriamente nas aulas de lingua estrangeira.

Ja nos anos de 1990, confluem diversas correntes e pensamentos metodol 6gicos
com o acréscimo de novas disciplinas para 0 ensino de lingua estrangeira. O texto literario
passa a ser Visto como um recurso para 0 ensino de segundas linguas, sem que sga
considerado, necessariamente, objeto de estudo literério. E nesse sentido que Naranjo Pita
(apud Albaladejo 2004, p.38) diz que “0 uso da literatura com um fim didético nas aulas de
lingua estrangeira representa um assunto de méxima atualidade” > Acreditamos ser pertinente
explicar o que significa a utilizagdo do texto literario com fins did&icos e, para este fim, nos
valemos das contribuic¢des tedricas de Mendoza (2002).

Segundo esse autor, é sabido que as obras literérias so produzidas por nativos e
para nativos. Quando o texto literario aparece nas aulas de lingua estrangeira, assume novas
perspectivas de natureza didatica, adquire o valor de expoente linguistico, de input para a
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que mantém valores estéticos e culturais. 1sso ndo quer
dizer que o texto literério passa a ser utilizado como pretexto para 0 ensino das estruturas
lingUisticas, mas que a leitura passa a ser orientada por objetivos especificos diferentes dos
gue foram previstos pelo o autor. Como afirmamos anteriormente, o texto literario € um
referente verbal que serve para deleite, para a recepcéo estética e para aformagdo do leitor.

Contudo, € importante mencionar que a presenca de textos literarios ainda era

reduzida na primeira metade dos anos de 1990 dentro dos livros didaticos dedicados ao ensino

® _.la utilizacion de la literatura con un fin didéctico en clase de lengua extranjera representa un asunto de
méxima actualidad.



27

de E/LE. Ta postura se devia a crenca inconsciente de que aquilo que era literario estava
associado a posturas metodol 6gi cas anteriores com as quais se havia rompido.

Depois desse breve histérico, percebe-se que o texto literario permaneceu
negligenciado por mais de 30 anos, sem lugar dentro das aulas de E/LE; afirmamos que do
abuso, passouse ao desuso. Hoje, o lugar do texto literario ainda ndo parece estar definido.
Talvez porque sua importancia para 0 processo de aquisicdo de espanhol como lingua

estrangeira ainda ndo esteja clara.

Desde a hegemonia do texto literério dentro dos métodos tradicionais(...)se havia
passado a uma situagdo de esquecimento dos mesmos, dentro dos métodos
estrutural-globais e dentro dos métodos comunicativos, aduzindo razdes que iam
desde a dificuldade, incorrecdo ou falta de naturalidade da linguagem liter&ria até
sua nula capacidade para representar situacfes reais da vida cotidiana que pudessem
se transformar em um modelo valido para os alunos de linguas estrangeiras.’ SANZ
(2006:7)

Contudo, defendemos que a presenca do texto literario nos programas de E/LE
acaba gjudando a desenvolver a competéncia comunicativa no seu componente linglistico e

em sua dimensdo socio-cultural através do contato com a cultura e com os valores da lingua-
avo.

1.1.2 Importancia dos textos literérios. Andlise da visdo atual

Pudemos perceber no bloco anterior que a presenca dos textos literarios assim
como o seu papel no ensino de E/LE sofreram variagOes de acordo com as mudangas tedricas
dos vérios enfoques metodol égicos. A volta do texto literario ao contexto da sala de aula se
deu a partir do reconhecimento da importéancia do contexto cultural auténtico, pois se passou
entdo a considerar o texto literério como um recurso importante para 0 ensino de linguas.

Contudo, ainda ha discussbes sobre 0 momento ideal para incluir os referidos
textos de acordo com o nivel dos alunos. Devido a linguagem contida neste tipo textual,
muitos professores preferem incluir textos literarios em nivels mais avancados. Acreditamos,
porém, que o contato com 0s textos literérios pode ser estabelecido desde niveis iniciais com

o intuito de desenvolver a compreensdo leitora, desde que os materiais didéticos, as

® Desde la hegemonia del texto literario en los métodos tradicionales (...)se habia pasado a una situacion de
olvido de los mismos, en los métodos estructuro-globales y en los métodos comunicativos, aduciendo razones
gue iban desde la dificultad, incorreccién o falta da naturalidad del lengugje literario hasta su nula capacidad

para representar situaciones reales de la vida cotidiana que pudieran convertirse en un modelo valido para los
alumnos de lenguas extranjeras.
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instituicbes de ensino e o préprio professor fiquem atentos as questdes que envolvam o

processamento leitor.

O papel do professor nesse contexto é criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo que essas oportunidades poderdo
ser melhor criadas na medida em que o processo sga melhor conhecido: um
conhecimento dos aspectos envolvidos na compreensdo e das diversas estratégias
gue compdem os processos. KLEIMAN (2000: 7)

O professor deve dar atencéo especial a0 momento da pré-leitura a fim de que o
conhecimento prévio dos alunos sgja ativado e estes sgjam capazes de elaborar hipdteses a
partir de alguns elementos que compdem o texto, como o titulo, ou ainda a partir de elementos
de outros textos. O docente deve dar atencdo, também, ao momento da leituraem si, realizada
com o intuito de comprovar ou descartar as hipéteses inicialmente levantadas, e a0 momento
dapés-leitura.

Da mesma forma que Sanz (2006) acreditamos que o aprendiz que lograr explorar
adequadamente o texto literdrio estara apto para ler outros tipos ou géneros textuais e utilizar
com propriedade a lingua estrangeira que se propds a estudar. Como afirma Sanz (2006:7) “...
parece evidente que a espessura conotativa do texto literario propicia, por parte do aluno, o
desenvolvimento de estratégias de compreensdo leitora que possam ser rentdvels na
apropriacdo do significado de outro tipo e/ou géneros textuais”™ .

E importante ressaltar que, segundo nossas crengas, o texto literério funciona
como um elemento de importancia incalculavel para o desenvolvimento da compreenséo
leitora, porém essa modalidade de texto ndo pode continuar sendo tratada da mesma maneira
que 0s outros tipos de texto, visto que ha muito mais por trés de suas linhas. E um veiculo de
difusdo da cultura das comunidades falantes da lingua alvo, o que facilita o aprendizado desta.
O texto liter&rio jamais pode ser subutilizado, o professor ndo pode esquecer das
caracteristicas que fazem desse texto um texto literario, das suas contribui¢des linguisticas e
culturais.

O grande problema para muitos professores € como adequar o trabalho com o
texto literario as exigéncias dos curriculos dos centros de linguas, nos quais acreditamos ser,

ainda, priorizados os contelidos de esséncia gramatical e lexical.

7 ...parece evidente que el espesor conotativo del texto literario propicia, por parte del aumno, el desarrollo de
estrategias de comprensién lectora que pueden rentabilizarse en la apropiacion del significado de otro tipo y/o
géneros textuales.
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Nas aulas de linguas, em particular — lingua materna e lingua estrangeira-, o texto €,
na maioria das vezes, usado como pretexto para 0 estudo da gramatica, do
vocabulario ou de outro aspecto da linguagem que o professor (ou o livro didatico)
reputam como importante ensinar. Assim, o texto, parte do materia didatico, perde
suafungdo essencial de provocar efeitos de sentido no aluno-leitor, para ser apenas o
lugar de reconhecimento das unidades e estruturas linglisticas cuja funcionalidade
parece prescindir dos sujeitos. CORACINI (1995:18)

Cosson (2006) afirma no seu livro “Letramento Literario: teoria e pratica’ que €
de responsabilidade do professor explorar a0 maximo, juntamente com 0s seus alunos, as
potencialidades do texto literério. Cabe ao docente gerar condicdes para que o encontro entre

aluno e texto literario sgja uma busca plena de sentido para o texto, para o auno e para a
sociedade em que estdo inseridos.

A leitura literéria tem a funcdo de nos gjudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, por que nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
de linguagem COSSON (2006:30)

O texto literério suscita que se produza a aprendizagem por meio da inter-relacéo
de saberes, de conhecimentos e vivéncias culturais e da interacdo dos distintos blocos de
saberes de ordem linguistica e literéria.

Segundo Mendoza (2000), no discurso literario se aprecia um continuum que
acomoda o discurso cotidiano e o discurso poético, sem ruptura entre essas formas de
discurso, visto que ambas se apdiam nos principios gerais que regulam o uso e a estruturagdo
de significados.

A obra literaria €, em principio, uma criagdo artistica. Quando ela é utilizada em
sadla de aula de lingua estrangeira, ela desperta possibilidades didéticas de formacéo
lingliistica, porque em seu discurso se conectam as convencgdes do uso cotidiano com 0s usos
particulares de natureza estética e criativa, de maneira que o texto literario apresenta, ao
mesmo tempo, as vinculagdes com o gue é normativo e 0 que € pragmatico.

Por meio dos textos liter&rios, o aprendiz enfrenta uma complexa atividade
cognitiva de construcdo de significados e de atribuic¢éo de interpretacdes, de reconhecimentos
de elementos, de formas e de relagdes. Vimos até agora que o prestigio do estudo do texto
literario dentro das aulas de E/LE ja sucumbiu. Hoje, ndo se trata de uma questdo de prestigio,
antes da efetividade e da funcionalidade formativa do emprego destes materiais, conforme as
palavras de Widdowson (apud Mendoza 2002).
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E importante mencionar que o texto literario vem passando nos dias atuais por um
processo de dessacralizagcdo, 0 que possibilita aos professores e aprendizes entrarem em
contato com o que ele guarda de mais intimo, via que se da ndo s por meios linguisticos,
como também criativos e estratégicos. Ha4 um outro caminho para chegar ao texto literario que
€ através da sua valorizagdo desde um ponto de vista respeitoso, porém ndo reverencial que
nos permite trabalhar com as obras, bem como com seus fragmentos, reconhecendo sua
autenticidade.

Provavelmente, isso se deve ao reconhecimento de que o discurso literério ndo
pode ser tomado como sindnimo de complexidade linglistica, muito menos como sinbnimo
de desvio arbitrério do uso da lingua, visto que sdo inimeras as ocasides em que a producdo
literaria mostra simplicidade expositiva e clareza na sua composi ¢ao.

O retorno do uso do texto literério as aulas de E/LE renova o pressuposto de que o
texto literario pode, perfeitamente, funcionar como recurso e material de ordem curricular,
capaz de orientar a formagdo linguistico-comunicativa ja que é uma producdo auténtica da
lingua, no presente estudo, a espanhola.

Além da inclusdo de textos literérios auténticos houve a incorporacdo de um
outro tipo de leiturarealizada por meio de obras literérias adaptadas especiamente para serem
utilizadas em salas de E/L E, denominadas adaptaces literarias ou leituras graduadas.

Curiosamente se inicia, no final dos anos oitenta, com bastante forca, a publicacédo
de distintas colecOes de leituras graduadas que abrigam tanto adaptacdes de textos
liter&rios como textos originais para o nivel bésico, especiamente criados pelos
autores com fins didaticos. (...) Muitos destes textos vém acompanhados de
propostas finais de exploracdo didatica para a compreensdo leitora, ou se completam
com anotacies |éxicas esclarecedoras e comentarios culturais; outros incluem ainda
um gloss&rio com a tradugdo do vocabulério a outros idiomas.® ACQUARONI
(2000: 57)

Aqui, acreditamos ser oportuno esclarecer uma questdo latente no que concerne a
inclusdo de textos literarios nas aulas de E/LE. Alguns tedricos como Albaladejo (2004) e
Sanz (2006), entre outros, defendem que uma das caracteristicas fundamentais de uma obra
liter&ria € a complexa idiossincrasia que a sua linguagem comporta, o que ndo admite a
possibilidade de dizer o mesmo de duas maneiras diferentes, ou seja, uma adaptacéo literaria

8 Curiosamente se inicia, a finales de los afios ochenta con bastante fuerza, la publicacion de distintas
colecciones de lecturas graduadas que albergan tanto adaptaciones de textos literarios como textos originales
para € nivel basico, especialmente creados por los autores con fines didéacticos. (...) Muchos de estos textos
vienen acompafiados de propuestas finales de explotacion didéctica para la comprension lectora, o se completan
con anotaciones |éxicas aclaratorias y comentarios culturales; otros incluyen ademas un glosario con la
traduccion del vocabulario a otros idiomas.
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ndo consegue dizer e, certamente, ndo diz, 0 mesmo que uma obra literaria. A adaptacdo
literaria € um documento diferente que possui uma finalidade diferente e que envolve o
desenvolvimento de estratégias de leitura diferentes. Por conseguinte, esses autores defendem
gue ndo se deve usar uma adaptacdo para posteriormente se chegar ao texto literario, nem
mesmo como formade estimular aleitura do segundo.

Destarte, ndo haveria razbes para utilizar o texto adaptado como pretexto para a
construcdo de competéncias Iéxico-gramaticais, discursivas ou culturais, ou ainda, como
ponto de partida para estimular o uso de estratégias iniciais de leitura. O professor tem que
comecar a levar em conta que a dificuldade em trabalhar com o texto literario reside muito
mais na tarefa que no proprio texto em si. O texto liter&rio constitui uma das poucas mostras
auténticas de lingua que nédo é considerado como auténtico. Acreditamos que isso aconteca
pelo fato de a literatura, infelizmente, ndo estar tdo presente na nossa vida corrente como
outros documentos auténticos, tais como: folhetos informativos, jornais, revistas, bulas de
remédio, receitas culinarias etc. E também, por haver determinados resquicios de uma época
em que o texto liter&rio era associado a um discurso artificial e arbitrario e por isso distante
das necessidades de comunicacao auténtica.

Se o0 professor possui a intencdo de trabalhar no texto aspectos de natureza
gramatical ou aspectos relacionados a apreensdo do vocabulario pode utilizar materiais
previamente preparados para este fim. Contudo, se aintencdo do professor é conduzir o aluno
a entrar em contato com a complexidade presente no ato de compreender, ou de propor uma
leitura para que os aunos desenvolvam habilidades de interpretacdo, € de extrema
importancia que o docente escolha materiais auténticos paralograr o fim desegjado.

Segundo a opinido de Acquaroni (2006), apesar da volta do texto liter&rio ao
campo de ensino de E/LE, dentro dos livrostexto, este sd aparece como um apéndice ao fim
das unidades didéticas, e sempre como uma simples caracteristica ornamental, como uma
amostra cultural e por vezes, exética, para a qual ndo parece existir nenhuma proposta
metodol 6gica consistente. Sobre 0 espaco delegado a poesia (e aqui pode aplicar-se a outros

géneros literarios) a autora nos diz que:

[...] o fato de situar o poema no final da unidade revela as dificuldades que o
meaterial traz ao professor para incorpora-lo, de fato, no desenvolvimento da aula. A
literatura fica relegada a uma posicdo de fechamento margina e de exercicio
voluntario que geralmente e principalmente por motivas de tempo nunca se redliza

]
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Ou sgja, exercicios que envolvem textos literarios acabam sendo “ marginalizados’
e desprezados pelo professor. Provavelmente isso se deve a falta de conhecimento do docente
para inseri-los de maneira proveitosa e prazerosa em sala de aula, 0 que acaba sendo
reforcado e justificado, pela falta de tempo e pela obrigatoriedade em cumprir determinados
pontos dos programas de ensino, alheios a formacdo da competéncialliteréria.

Muitos manuais didaticos tendem a trabalhar o texto literario de forma restrita,
pois 0s exercicios se mostram, por vezes, desconectados do restante da unidade e ignora-se 0
gue a leitura literéria carrega de melhor que é a possibilidade de contato com diferentes
registros lingliisticos e de suscitar a criatividade dos aprendizes’. Assim a funcdo do texto
liter&rio que € prevista pelo o autor, bem como sua fungdo didética é completamente perdida.
Infelizmente, pelo que podemos comprovar da nossa experiéncia docente este quadro esta
presente tanto nas escolas como nos cursos de idiomas.

Hoje se fala em educacéo literaria como elemento capacitador para a recepcao
liter&ria e para a valorizagdo de obras literarias, ou sgja, para ofertar aos aunos a
competéncia, a habilidade e as estratégias de recepcdo indispensaveis para a obtencdo do
prazer daleitura.

Conforme Mendoza (2004), atualmente os textos literdrios sdo considerados
materiais especificos para desenvolver as estratégias e as habilidades leitoras; o texto torna-se
0 suporte para reconhecimentos de natureza metaliter&ria e discursiva. Devido a isso a
formacéo literaria se baseia nas atividades de identificacdo e reconhecimento, mas para que
haja iss0 € necess&rio possuir um conhecimento anterior de diversas producdes literérias.
Evidentemente o texto liter&rio precisa estar presente no contexto de ensino para que haja

formacdo literéria. A recepcéo literaria € o alicerce para aformacéo do leitor literario.

A concepcdo de um renovado tratamento didético do fato literério se encaminha, em
direcdo a formacdo da competéncia literdria e passa, necessariamente, pela
construcdo e pelo desenvolvimento do hébito leitor, da competéncia leitora e do
intertexto leitor. O acesso as produgdes literarias ndo tera sucesso satisfatério sem
um pertinente dominio da habilidade leitora e sem os conhecimentos basicos que
compdem um nivel basico da competéncia literéria’® MENDOZA (2001: 247)

® O que vimos percebendo por meio da observacéo de alguns manuais de ensino de E/LE, como 0 Nuevo Ven,
manual utilizado no Nucleo de Linguas Estrangeiras. O “Nuevo Ven” € uma colegdo de livros didéticos,
composta por trés volumes sendo o primeiro dirigido ao nivel bésico, o segundo ao nivel intermediério e o
terceiro ao nivel avangado, destinado ao ensino de lingua espanhola para estrangeiros, publicado pela editora
EDEL SA, escrito por Francisca Castro, Fernando Marin, Reyes Morales e Soledad Rosa.

10'|_a concepcion de un renovado tratamiento didactico del hecho literario se encamina, hacia la formacion de la
competencia literaria y para, necesariamente, por la construccion y el desarrollo del hébito lector, de la
competencialectoray del intertexto lector. El acceso alas producciones literarias no tendrd un logro satisfactorio
sin un pertinente dominio de la habilidad lectora 'y sin los conocimientos basicos que componen un nivel basico
de la competencialliteraria.
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Estamos tentando enfatizar ao longo deste trabalho que a formacéo literaria dentro
das escolas de idioma, e principalmente no Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE sera
responsavel pela formagdo leitora em geral. Ja vimos que o texto literario € uma mostra
auténtica de lingua, ainda que essa caracteristica ndo seja reconhecida por todos os tedricos. E
um texto acessivel devido ao seu contelido universal, ou segja, mesmo tendo sido escrito em
lingua diferente da lingua do leitor o tema lhe parecera familiar. Segundo Albaladejo (2004:
39): “Sua esséncia perdura, e é capaz por seu valor estético e de contelido universal e
significativo de transcender tempo e cultura para falar diretamente a um leitor de outro pais
em um periodo histérico diferente” .**

Permite ainda ao aluno leitor a apreciacdo dos valores culturais, capazes de
familiarizar o aprendiz com os codigos sociais e de conduta da sociedade que fala a lingua
alvo, visto que, mesmo tratando-se de ficcdo, o texto literario oferece um vivido contexto no
gual personagens de diversos extratos sociais podem ser representados. O texto literario pode
dar a0 leitor estrangeiro uma apreciacdo dos cddigos e preocupacfes que estruturam a
sociedade real do pais onde se fala a lingua que ele esta aprendendo. Finamente, a rigueza
lingliistica dos textos liter&rios possibilita um incremento do vocabulario do auno,
fornecendo uma rica bagagem |éxica em fases superiores de aprendizagem.

Dessa maneira temos a crenca de que o texto literario se converterd em um
excelente texto para desenvolver no aluno do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, de
modo satisfatorio, a formacdo leitora em lingua espanhola. Ja que elegemos o texto literario
como tipo textual maior para a formagdo leitora dos aprendizes de espanhol como lingua
estrangeira, faz-se pertinente esclarecer alguns termos relacionados ao universo literario que

permearao todo 0 nosso estudo.

1.1.3 Alguns conceitos em torno da literatura

O termo literdrio pode ser vago de sentido, caso ndo sgja possivel explicar o que
ha por traz dele, quer dizer, a propria literatura. Em outras palavras ndo podemos fazer
referéncia a expressdes como texto literario, material literario, atividade literaria, se
desconhecemos o0 elemento que engloba todos esses termos.

" 3y esencia perdura, y es capaz por su valor estético y de contenido universal y significativo de trascender
tiempo y cultura para hablar directamente a un lector de otro pais en un periodo histérico diferente
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Segundo Tavares (2002) o termo literatura ndo € adequadamente esclarecido a
partir de sua carga semantica, no sentido de arte literaria. Antigamente os termos literatura e
gramdtica confundiam-se porque ambos possuiam a mesma carga semantica, ou sga, o
ensino das letras e da escrita. Somente no final do século XVIII, a palavra literatura se
desvencilhou do termo gramadtica e assumiu o0 sentido que é conhecido hoje.

Na era cléassica o conceito de literatura possuia um sentido amplo e um sentido
restrito. Dentro do sentido amplo a arte literaria deveria atender a trés preceitos estéticos, o
primeiro € o da invencdo que diz respeito a escolha do assunto; o segundo refere-se a
disposicdo que € a ordem ldgica e atraente, responsavel por dar a obra movimento e unidade;
finalmente tinha-se a el ocucéo que esté ligada a correcéo, clareza e harmonia dalingua. Ainda
no sentido amplo a qualidade maior da literatura estava relacionada ao seu caréter ficcional, e
aconcepcao de literatura eramais descritiva que valorativa.

Ja dentro da concepcdo restrita, a literatura era concebida como arte que imita a
realidade, tendo a palavra como instrumento. A partir dessa concepgao 0 que caracterizaria
uma obra como literéria ndo seriamais aforma e sim a natureza do seu conteddo.

Na era moderna o conceito de literatura pode ser compreendido em sentido lato, a
partir do qual qualquer producdo escrita seria considerada literatura, ou sgja, qualquer obra
escrita em prosa ou verso, de contetdo artistico, ou ainda cientifico na qual o conhecimento
da vida e dos homens estivesse envolvido seria denominada literatura.

Para 0 nosso estudo nos importara a concepcdo moderna restrita de arte literaria
gue a caracteriza como ficgao, criagdo de uma supra-realidade por meio de dados profundos e
singulares advindos da intuicdo do artista, tendo como instrumento maior a palavra

expressivamente estilizada.

A literatura é a expressdo do homem e da vida E o homem de certo modo

convertido numa obra. Nela o interessante ndo € apenas quem Se exprime e 0 qué se
exprime, mas como se exprime. O como tem ai suaimportancia culminante. Em obra

de filosofia ou de fisica 0 modo de exprimir tem, em regra, qualificacdo secundéria.
AMOROSO LIMA (apud TAVARES 2002:34)

Sobre a funcéo da literatura Tavares (2002) afirma que a arte literéria possui duas
grandes fungdes a primeira hedonista, relacionada ao prazer estético e a outra utilitaria. Sendo
assim, o autor conclui que a literatura ensina deleitando ou deleita ensinando. E nesse sentido
gue escolhemos o texto literario como objeto maior de nosso estudo. Outra funcdo valiosa da

literatura é explicada por Aragédo (2006) quando afirma o seguinte:
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Podemos comprovar que a literatura pode ser uma fonte de conhecimento; chega
muitas vezes a ter uma funcdo pedagdgica e de identificacdo; pode funcionar como
um veiculo de transmissdo de cultura; pode proporcionar momentos de catarses;
pode assumir uma funcdo libertadora e gratificante; permite a evasdo; estimula o
compromisso; e favorece a aprendizagem' ARAGAO (2006:48)

Podemos dizer, ainda, que o texto literério, em oposi¢cdo ao ndo-literario, tem uma
dimensdo estética e um dinamismo peculiar, advindo do universo ficciond, que possibilitam a
recriacdo de novos sentidos para a realidade, proporcionando que o leitor reflita sobre o modo
de pensar e agir de determinados povos, por meio de uma linguagem considerada artistica.
Outra definicdo pode ser encontrada em Samuel (2002: 7-8) que procurou definir o texto
liter&rio como “certo texto que possui a literariedade, constituida pelas metaforas, as
metonimias, as sonoridades, os ritmos, a narratividade, a descricdo, 0s personagens, 0S
simbolos, as ambiguidades e alegorias, 0s mitos e outras propriedades”.

Podemos caracterizar, também, o texto literério pelo modo como € aceito em dada
comunidade, pela maneira estética como a mensagem € apresentada, pela inten¢éo do autor,
pelos vaores artisticos do texto, por elementos proprios da linguagem artistica tais como:
plurissignificacdo, conotacdo e finamente a ficcionalidade, todos esses sugeridos por varios
tedricos da literatura (apud Aragdo 2006).

Travaglia (2002) afirma que um texto pode ser classificado sendo de determinado
tipo por uma questdo de dominancia, em funcdo do modo de interlocugcdo que se pretende
estabelecer e que se estabelece. Ou sgja, a predominancia de certas caracteristicas é
responsavel, na maioria das vezes, pela classificagdo a que determinado tipo textual serd
submetido.

E pertinente ressaltar que acreditamos que o texto literdrio tem como funcgdo
potencializar uma série de experiéncias do leitor. A obraliteréria é capaz de oferecer inimeras
possibilidades de leituras, e em cada uma das leituras feitas reside uma experiéncia nova.

Contudo, para que o texto literario sgja inserido satisfatoriamente dentro do
universo da sala de aula, sgja de lingua materna ou de lingua estrangeira, as instituicoes, 0s
professores e os materiais didaticos necessitam abrir espaco para a formagdo de uma
competéncia pouco trabalhada no contexto da sala de aula que € a formacdo da competéncia

literéria

2 podemos comprobar que la literatura puede ser una fuente de conocimiento; Ilega muchas veces a tener una
funcidn pedagdgica y de identificacidn; puede funcionar como un vehiculo de transmision de cultura; puede
proporcionar momentos de catarsis; puede asumir una funcion liberadora y gratificadora; permite la evasion;
estimula el compromiso; y favorece el aprendizaje.
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Entendemos por competéncia literaria a capacidade do leitor para receber o texto
literério e para avaliar as obras literérias. Segundo o E-Dicionério de Termos Literdrios™, a
competéncia literaria esta relacionada ao grau de conhecimento que um individuo deve ter
para poder ler um texto liter&rio. Esse conceito permite-nos saber que existe uma
competéncia linglistica que € comum a todos os falantes de uma lingua, mas que ndo &

suficiente para nos habilitar aler criticamente um texto liter&rio. Para Sanz (2006: 18):

[...] A competéncia literaria inclui uma série de conhecimentos variados que abarca
desde o linguistico, o histérico geral e o histérico literario, até informactes
relacionadas com a teoria da literatura e a linguagem liter&ria; da mesma forma,
envolve habilidades tanto de interpretacdo, como de criacdo que, da mesma maneira
que os conhecimentos remetem transversalmente a muitos outros conceitos e areas
de saber™[..]

Para a inclusdo de obras literarias nas aulas de lingua estrangeira devemos estar
igualmente atentos ao desenvolvimento da educag@o literéria, termo presente em Mendoza
(2001) caracterizado pela preparacéo para saber participar de maneira efetiva dentro do
processo de interagcdo pelo qual se atualiza o discurso literario.

Segundo Mendoza (2004) a obra literéria € considerada como unidade semiética e
como unidade significativa que inclui em si componentes procedentes de varios sistemas,
sendo esses linguisticos, literdrios e culturais, de variadas referéncias, ideoldgicas,
enciclopédicas entre outras; € 0 que faz dela uma producéo Unica com valores proprios.

Acreditamos que a concepcdo de um adequado tratamento da literatura em sala de
aula, caminha em direcéo a formac&o da competéncia literaria e passa, obrigatoriamente, pela
construgdo e desenvolvimento de trés vias béasicas: o habito leitor, a competéncia leitora e o
intertexto leitor. Por intertexto leitor, compreendemos que esse elemento € um dos
componentes basicos da competéncia literaria, e €, portanto, resultado das mudltiplas
atividades de leitura.

O intertexto leitor € um componente basico da competéncia literéria; os distintos
elementos que o compBem se ativam na recepcdo, na interacdo entre
emissor/receptor e na apreciacdo das correspondéncias re-criadas entre textos

diversos, a0 mesmo tempo, que potencia a atividade de avaliagcdo pessoa através do
reconhecimento de conexdes e do desenvolvimento de atitudes positivas em direcéo

3 Dicionario eletrénico desenvalvido por pesguisadores da Universidade Nova de Lisboa, projeto coordenado
pelo professor Carlos Ceia.

Y La competencia literaria incluye una serie de conocimientos variados que abarca desde lo lingiistico, lo
histérico general y lo histérico literario, hasta informaciones relacionadas con la teoria de la literatura y €l
lengugje literario; asimismo, involucra destrezas tanto de interpretacion, como de creacién que, a igual que los
conocimientos, remiten transversalmente a muchos otros conceptos y éreas de saber.
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a diversas manifestagdes artistico-literarias de signo cultural.> MENDOZA (2004:
141)

Em resumo, 0 acesso as producdes literérias dentro do ambiente escolar so poderd
ser satisfatério com um pertinente dominio da habilidade leitora e dos conhecimentos
contidos em um nivel bésico da competéncialliteraria.

Até agora mencionamos 0 texto liter&rio de maneira geral, sem salientar os
géneros textuais contidos dentro desse tipo textual. Falamos sobre sua importancia e sobre sua
inclusdo no cenario do ensino de espanhol como lingua estrangeira sem, contudo,
sublinharmos quaisquer géneros textuais especificos. Chegou, pois, 0 momento de
caracterizar 0 conceito de género, mais especificamente, o conceito de géneros textuas

literarios.

1.1.4 Percurso pelos conceitos de géneros textuais literérios

E pertinente apresentarmos, também, um breve historico sobre os géneros textuais
liter&rios. Segundo Tavares (2002) e Aguiar e Silva (1967) chegar a conceituagdo ou a
classificagdo dos géneros textuais literérios € ardua tarefa e ndo encontra acordo unanime
entre os diversos autores da teoria da literatura.

De acordo com Aristételes os géneros sao formas, contetidos e atitudes do poeta;
ja para Hegel so principios de fragmentacdo da realidade estéica; Victor Hugo acredita que
0S géneros sao expressdes das diversas idades e finamente para Ortega y Gasset e Alfonso
Reyes os géneros constituem fungdes bési cas estéticas.

Soares Amora (apud Tavares 2002) afirma que o género textua literdrio
corresponde a combinac&o de um tipo de forma somada a um tipo de contelido e a um tipo de
composi¢ao, definicdo que pode ser aplicada também a géneros textuais ndo-literérios.

Entretanto, a partir de uma abordagem mais ampla poderiamos chegar a afirmar
gue 0s géneros textuais literérios sdo as inlmeras modalidades da expressdo literaria. Néo
podemos nos esguecer que dentro da teoria literaria ha também que levar em conta uma
subclassificacdo do género textual literario denominado subgénero ou espécie literéria, que €

uma variante do género, identificada por algumas caracteristicas particulares. E necessario

5 El intertexto lector es un componente basico de la competencia literaria; los distintos elementos que lo
componen se activan en la recepcion, en la interaccion entre emisor/receptor y en la apreciacion de las
correspondencias re-creadas entre textos diversos, a la vez que potencia la actividad de valoracién persona a
través del reconocimiento de conexiones y del desarrollo de actitudes positivas hacia diversas manifestaciones
artistico-literarias de signo cultural.
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dizer que uma espécie literaria pode estar contida em mais de um género literario. Tavares
(2002) nos explica melhor essa caracteristica de uma espécie literéria pertencer a mais de um

género na seguinte passagem de seu livro Teoriadaliteratura:

Quando classificamos certas espécies em determinados géneros, ndo significa isso
gue elas sgjam exclusivamente dagqueles géneros. Exemplo: o0 conto, que numa
classificacgo amplissima figura no género narrativo, pode pertencer a outro género,
como o satirico ou humoristico. O mesmo ocorre com as formas poéticas. Por ser
mais comumente de conteddo lirico, incluimos o soneto neste género, mas sempre
ressalvando o ndo exclusivismo de tal arrolamento. TAVARES (2002:115)

Alguns estudiosos nos falam sobre a impossibilidade de caracterizar um texto
como literario. Bobes (apud Mendoza, 2001:236) afirma: “N&o podemos identificar mediante
uma linguagem observacional a literatura, porque os tracos literarios ndo sao especificos e 0s
gue se mostram sdo tracos de freqliéncia que ndo sdo verificaveis em sua totalidade em
nenhuma obra’. *°

N&o obstante, Tavares (2002) nos oferece um vasto grupo de elementos que nos
podem ser Uteis na hora de classificarmos uma obra como liter&ria. Quanto aos géneros
textuais literérios 0 autor estabel ece uma divisdo fundamental que comporta o género lirico, o
género épico ou narrativo e 0 género dramatico ou teatral. O autor oferece, ainda, outra
divisdo de género que é denominada especial que comporta os géneros satirico e humoristico,
0 género oratdria, 0 género epistolar e o género didatico. Para 0 nosso estudo nos interessara
somente os géneros textuais ditos fundamentais.

Em relagdo aforma, os géneros textuais literérios sdo divididos em: prosa, verso e
mista. Quanto ao conteldo, Tavares (2002) os dividiu em: géneros de conteldo objetivo,
géneros de contelido subjetivo e géneros que relinem contelido objetivo e conteldo subjetivo €
gue, por esta razdo, sdo denominados objetivo-subjetivos ou mistos. Os géneros de contetido
objetivo abrangem o diletante (narrativas de aventura, por exemplo), o didético, o selvo, o
comico ou humoristico e o tragico entre outros. Dentre os de contelido subjetivo estéo o lirico
ou Entimental, o psicoldgico ou reflexivo, 0 humoristico e o satirico entre outros.

No que diz respeito a composicdo, 0os géneros podem ser classificados como
expositivos, representativos ou mistos, que rellnem as caracteristicas de exposicdo e
representacdo0 a0 mesmo tempo. Finamente, N0 que concerne as espécies, estes possuem
inimeras variedades que serdo mais adequadamente apresentadas quando falarmos sobre as

16 No podemos identificar mediante un lenguaje observacional la literatura, porque los rasgos literarios no son

especificos y los que se han sefiadlado son rasgos de frecuencia que no son verficables en su totalidad en ninguna
obra.
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caracteristicas dos trés géneros textuais tradicionais: lirico, narrativo ou épico e dramatico ou
teatral.

O género lirico é caracterizado por Tavares (2002), segundo sua forma, em verso,
as formas poéticas de estrutura fixa, ou ainda textos liricos escritos em prosa, denominados de
prosa poética. Em relacdo ao seu conteldo é classificado como subjetivo, e € entdo
caracterizado sobre a composi &0 como expositivo.

E importante salientar que hoje o género lirico ndo apresenta mais a caracteristica
maior do canto musical que deu origem a seu nome. As poesias restringem-se a serem lidas ou
recitadas, a ndo ser que o poeta intencionalmente dé uma melodia aletra do poema.

Segundo Tavares (2002:117) “O lirismo se distingue essencialmente, podemos
dizer, pelo seu fundo subjetivamente poético, sgja em forma de verso ou de prosa. Na obra
lirica predominam os sentimentos e a emog¢éo do autor”.

S80 subgéneros ou espécies da liricac a ode, o hino, a cangdo, a elegia, o
madrigal, o acalanto, o epitalamio dentre outros

Ja dentro do género textual literario narrativo ou épico, os textos podem ser
escritos em prosa ou verso. Sobre 0 seu contelido podem ser considerados objetivos ou ainda
objetivo-subjetivos. No que concerne a composicao, sdo caracterizados como expositivos e
representativos. Tavares (2002) divide os subgéneros de acordo com a forma, ou seja, dentro
do género narrativo escrito em verso estéo contidos. o0 romance, a cangdo de gesta, a balada,
a epopéia ou poema épico, poema herdico ou narrativo, poema herdi-comico, poema
burlesco e poemas alegoricos como as fabulas e os apologos. Dentro da forma escrita em
prosa, que nos interessard mais diretamente, estdo contidos os subgéneros. romance, novela,
epopéia, conto e cronica, anedota, fabula, apologo e pardbola.

Acreditamos ser relevante mencionar as caracteristicas de alguns subgéneros
contidos dentro do género narrativo que sdo, de acordo com nossa experiéncia docente,
bastante utilizados nas aulas de espanhol como lingua estrangeira. Primeiramente Tavares
(2002) afirma que alguns autores diferenciam o romance, a novela e o conto devido a
extensdo dos mesmos. O romance tido como mais extenso, a novela menos longa que o
romance e mais longa que o conto. Contudo, é importante salientar que esta extensdo néo se
deve necessariamente ao niimero de paginas e sim atécnica de construcdo. A novela condensa
os elementos contidos no romance fazendo com que os didlogos sgjam mais curtos e as
narracbes mais diretas dentre outras caracteristicas que geram a precipitacéo da histéria. Os
contos, da mesma forma que o romance e a novela assumem conteldos de natureza

psicoldgica, impressionista, fantastica, simbolista, regional, policial e de fadas, entre outros. A
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crénica é um tipo de conto mais curto ou condensado escrito em tom mais coloquial, com
caracteristica de oralidade. A anedota € uma pequena histéria com um tom de humor. A
fdbula é outro subgénero textual bastante difundido que utiliza animais para representar
atitudes humanas e geralmente possui um caréter moralizante, semelhante ao apélogo que ndo
usa animai's como personagens e sim utiliza paratanto objetos inanimados.

O Ultimo género literério a ser apresentado € o género dramético ou teatral que €
representativo e figurativo, pode ser escrito na forma de prosa ou verso, possui contetido
objetivo ou objetivo-subjetivo. No teatro ha criagdes cléssicas e nelas estdo contidas a
tragédia, a comédia e o drama satiresco; ha criagbes medievais como: mistérios, milagres,
autos, e farsas; dentro da criagdo renascentista esta a tragicomédia; na criagdo romantica esta
contido o drama. Dentro das criaces populares estéo representados variedades e mdgica €
finalmente dentro das criagBes poético-musicais estdo contidas: a dpera, a opereta, o
melodrama e o vaudeville.

Por razBes de tempo e para ndo nos desviarmos do nosso objetivo maior que € a
discussdo em torno da inclusdo de textos literarios dentro das aulas de espanhol como lingua
estrangeira ndo veremos a caracterizacdo exaustiva dos subgéneros contido no género
dramatico, ainda que possuimos a crenca de que os subgéneros teatrais constituem rica fonte
de input lingUistico, assim como os demais subgéneros do género lirico e do género narrativo.

Tudo o que foi mencionado até o presente a respeito da divisdo e da
caracterizacdo dos génerostextuais literarios foi feito aluz dateorialiteraria de Aguiar e Silva
(1967) e Tavares (2002). A linglistica trata a questéo da divisdo de géneros textuais de uma
outra maneira, ou sgja, se na perspectiva aristotélica os géneros textuais eram divididos em
trés categorias, lirica, narrativa e dramética que com o passar do tempo foram se ampliando e
se subdividindo, hoje o conceito de género se tornou ainda mais abrangente, ampliando-se a
producdo de texto, oral ou escrita, devido as reflexdes realizadas e as contribui¢des de novas
teorias linglisticas.

Conforme as teorias de Bakhtin (2003) o conceito de género est4 associado ao
conceito de enunciado, transmissdo do pensamento e do sentimento de forma oral ou escrita
relacionado a todos os campos da atividade humana. S8o elementos indispensavels ao
enunciado: conteido temético, estilo e construgdo composicional. Cada enunciado particular €
tido como individual, porém cada universo de utilizacdo da lingua constroi “seus tipos
relativamente estaveis’ de enunciados, denominados por Bakhtin (2003) como géneros do

discurso.
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Anteriormente 0s géneros textuails ndo eram estudados levando-se em
consideracéo determinados tipos de enunciados, o que hoje € uma pratica comum, ou seja,
para mencionarmos géneros textuais devemos contar com a questdo linglistica geral dos seus
enunciados bem como dos tipos de enuncieados.

Bakhtin (2003) faz a diferenciacdo entre géneros discursivos primarios (ssmples) e
géneros discursivos secundarios (complexos). Os primeiros sdo formados dentro das
condicOes discursivas imediatas, ou sgja, das necessidades de comunicagdo iminentes. Os
ultimos surgem, segundo o autor, nas condi¢cdes de um convivio de ordem cultural mais
complexo, desenvolvido e organizado, e incluem os géneros textuais literarios dentre outros
géneros textuais. Faraco (apud Marcuschi 2005) interpreta a divisdo estabelecida por Bakhtin
do ponto de vista ideologico, ou sgja, 0s géneros denominados primarios seriam aqueles
relacionados a ideologia do cotidiano (corriqueiro), e 0s géneros secundarios seriam aqueles
relacionados a sistemas ideologicamente constituidos. Os dais tipos ideolégicos sdo

interdependentes. Faraco (apud Marcuschi 2005) afirma o seguinte:

A totalidade das atividades sicio-ideolégicas centradas na vida cotidiana, desde os
mais fortuitos eventos (um acidental pedido de informagdo narua) até aqueles que se
associam diretamente com os sistemas ideolégicos constituidos (a leitura de uma
romance, por exemplo) (...) A segunda esfera compreende a totalidade das préticas
sécio-ideoldgicas culturalmente mais elaboradas, como as artes, as ciéncias, 0
direito, afilosofia, areligido etc. FARARO (apud MARCUSCHI 2005: 21-22)

Ao contrério das teorias anteriores que tentavam identificar e classificar o género
pela sua estrutura, hoje, 0 nascimento de um género esta relacionado a sua fungdo, sgja ela
cientifica, técnica, publicitéria, cotidiana dentre outras, ou seja, determinadas condicdes de
comunicagdo originam determinados géneros discursivos. A nogdo de propdsito esta presente,
hoje, em muitas teorias e definicdes de género. E oportuno dizer que para o presente trabalho
nos ndo faremos distingBes entre géneros textuais e géneros discursivos como propdem alguns
lingiistas.

Podemos dizer, portanto, que na atualidade existe um leque extenso de teorias de
género, contudo, nenhuma delas privilegiam a forma ou a estrutura, visto que, segundo
Marcuschi (2005), os géneros sdo em sua esséncia flexiveis e variaveis, da mesma forma que
a linguagem. De acordo com essa perspectiva podemos afirmar que o género, assim como a
lingua, sofre uma série de variagOes, renovacOes e multiplicacbes. Existe, portanto, uma
tendéncia em observar 0 género por sua faceta dindmica, processual, social, interativa,

cognitiva, evitando classificacdes do ponto de vista estrutural.
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Para Miller (apud Marcuschi 2005:24) “... ndo € na similaridade de formas que
reside a identificacdo de um género e sSim nos atos praticados recorrentemente”. Para ela 0
componente da agdo é primario e o componente da estrutura € somente um aspecto
constituinte. A autora afirma que 0 género € mais que uma forma; é, na verdade, uma “acéo
social tipificada’, o que torna o género reconhecivel.

Dentro dessa perspectiva, a linguagem literaria € considerada como um sistema
dindmico e complexo de estilos de linguagem e a inter-relacdo dos estilos fazem com que haja
uma mudanca permanente no sistema da linguagem literaria. Esta é tida por Bakhtin como
composi¢cdo integrada pelos estilos da linguagem néo-literéria, tornando-se um sistema mais

complexo e organizado em outras bases.

Em cada época de evolugdo da linguagem literéria, o tom é dado por determinados
géneros do discurso, e ndo sO géneros secundarios (...) mas também primarios (...).
Toda ampliacdo da linguagem literéria a custa das diversas camadas extraliterérias
na lingua nacional esta intimamente ligada a penetracdo da linguagem literéria em
todos os géneros (...), em maior ou menor grau, também dos novos procedimentos
de género de construgdo do todo discursivo, do seu acabamento, inclusdo do ouvinte
e do parceiro, etc., 0 que acarreta uma reconstrucdo e uma renovagcdo mais ou menos
substancial dos géneros do discurso. Quando recorremos as respectivas camadas ndo
literdrias da lingua nacional estamos recorrendo inevitavelmente também aos
géneros do discurso que se realizam nessas camadas. BAKHTIN (2003: 268)

Outro linglista que ofereceu sua contribuicéo para a teoria do género textual foi
Swales (apud Hemais & Biasi-Rodrigues 2005). Este autor buscou conceituar o termo género
literario por meio de quatro vertentes. A primeira de natureza folclorista, ou sgja, 0s géneros
assumiriam um valor socio-cultural ao passo que visavam atender as necessidades sociais e
culturais de determinados grupos sociais. Nessa perspectiva classificar os géneros pode
oferecer uma tipologia, alguma finalidade e um modo de interpretacdo; A segunda vertente
esta relacionada as contribuicdes dadas pela teoria da literatura que, ao contrario dos
folcloristas que destacam a forma, estdo interessados no cardter de instabilidade. Nessa
vertente busca-se mostrar como as convengdes sdo quebradas pelos autores e a evolucgao dos
géneros, A terceira vertente € de natureza linglistica e vé 0 género como evento
comunicativo. Os géneros cumprem propositos sociais por meio da linguagem, elemento
indispensavel e significativo do evento comunicativo; A quarta e Ultima vertente esta
relacionada aos estudos de retdrica que contribuiram para a classificagdo dos diversos tipos de
discurso, ou sga, um texto que mostra um tipo de discurso € categorizado conforme o
elemento que recebe maior destague no processo comunicativo. S0 estabelecidas algumas
categorias, se 0 discurso estiver centrado no receptor (leitor), por exemplo, pode ser
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classificado como persuasivo. Ha outras categorias propostas por Kineavy (apud Hemais &
Biasi-Rodrigues 2005) denominadas expressivas, literérias e referenciais.

Para Swales o0 elemento primordial que classifica o género esta vinculado a idéia
de classe, ou sga, 0 género € uma classe de elementos comunicativos. “O evento
comunicativo é congtituido do discurso, dos participantes, da funcdo do discurso e do
ambiente onde o discurso é produzido e recebido” (Hemais & Biasi-Rodrigues 2005:113). A
segunda caracteristica, considerada a mais importante, € o prop0sito, ou sgja, 0S géneros
possuem a finalidade de realizar um objetivo ou mais de um. A prototipicidade é a terceira
caracteristica que esta relacionada aos tragos proprios de cada género discursivo. A quarta
caracteristica refere-se a razdo ou a ldgica incutida em cada género, ao reconhecimento do
proposito pela comunidade onde o género é inserido. A quinta caracteristica € a terminologia
elaborada pela comunidade discursiva.

Sobre o reconhecimento de determinados géneros textuais pela comunidade onde
0 género é difundido, Bazerman (apud Marcuschi 2005:18) nos fala que “ géneros sdo o0 que as
pessoas reconhecem como géneros a cada momento do tempo, seja pela denominagéo,
institucionalizac&o ou regularizacéo. Os géneros sdo rotinas sociais do nosso dia-a-dia’.

Marcuschi (2002) os caracteriza como sendo um conjunto de textos gque trazem
em s caracterigticas de natureza socio-comunicativas definidas por contelidos, propriedades
funcionais, estilo, composi¢do e canal. Dessa forma a partir do momento em que nos
jpropomos a ensinar Como operar com um género, ensinamos também uma maneira de atuacéo
socio-dircursiva numa cultura e ndo simplesmente um modo de produgéo de texto. De acordo
com Bakhtin toda manifestacdo de cunho lingtiistico ocorre por meio do discurso. E este diz
respeito “aos usos coletivos da lingua que sdo sempre institucionalizados, isto €, legitimados
por alguma instancia da atividade humana socialmente organizada” . Bakhtin (apud Marcuschi
2005:20)

Outro conceito interessante apresentado por Marcuschi (2002) diz respeito a
caracterizacdo do dominio discursivo ou também denominado ambiente discursivo, que esta
relacionado as esferas de atividade humana em que os variados textos circulam. No nosso
caso, faremos mencdo ao dominio discursivo escolar, onde as obras literarias serdo
apresentadas. Os géneros textuais sdo considerados como parte caracteristica da sociedade em
seus habitats tipicos. Bazerman (apud Marcuschi 2005:24) nos diz que isso se deve ao fato de
gue “os géneros sdo em primeiro lugar ‘fatos sociais e ndo apenas fatos linglisticos como
tal”.



Estendemo-nos um pouco durante o percurso em torno da caracterizacdo de
géneros textuais e géneros textuais literarios, pois julgamos necessario esclarecer como se
fundamentou a construcéo das teorias sobre géneros textuais ou géneros discursivos, a luz das
teorias literarias e linguisticas, pois acreditamos ser muito abrangente estarmos falando
somente em textos literarios sem situarmos os géneros que fazem parte dessa categoria
enunciativa. Este percurso nos permitira posteriormente compreendermos com mais
propriedade como se realizam os critérios de selecdo do texto literario nas aulas de espanhol
como lingua estrangeira e verificarmos também que géneros sdo mais recorrentes no ambiente
da sala de aula e que géneros sdo mais recorrentes como leitura-extra, realizada no ambiente

familiar.

1.2 Estratégias de Leitura

Alguns professores alegam ndo incorporar textos literérios nas aulas de E/LE por
gue estes possuem uma linguagem muito rebuscada, impossibilitando a compreenséo do texto
por parte dos aprendizes da lingua espanhola e gerando uma sensacédo de mal-estar entre 0s
discentes. Contudo, é sabido que alguns recursos expressivos da fala coloquial podem ser téo
complexos como alguns usos e transformagdes literarias, bem como outros tipos textuais
podem trazer consigo dificuldades de ordem linguistica capazes de gerar, igualmente, mal-
estar entre os discentes.

Auxiliar 0 aluno a interagir com qualquer tipo de texto e em especial com 0
literario facilita o processo de reconhecimento e decodificacdo e, principalmente, guda ao
aluno ater controle do uso dos processos de predicdo, antecipacéo, inferéncia e, certamente,
interpretacdo. Segundo Olmi (2005: 26): “Se a leitura é complicada, da mesma forma sera
complicada a compreensdo do texto que se balanca, num delicadissimo equilibrio, entre
dispositivos cognitivos, linguisticos, habilidades técnicas e envolvimento emocional”.

Acreditamos que a questdo do desenvolvimento e, inclusive, da apresentacéo de
estratégias de leitura que facilitem o processo de compreensdo do texto é extremamente
relevante para a inclusdo do texto literario nas aulas de E/LE. Na readlidade, trabalhar o

momento anterior aleiturafacilita o momento daleituraem si, e 0 momento posterior aela.
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Conforme Aragdo (2006: 341) “Devemos tentar fazer com que os aunos
descubram seu prazer de leitores, por meio da ativacdo de suas estratégias de recepcéo e do
fomento do seu hébito leitor, tudo isso conseguido com a pratica constante daleitura...” o

Segundo Kato (1999) a compreensdo dos atos de leitura esta associada ao
conjunto de habilidades que envolvem estratégias de inlmeros tipos e tais habilidades podem
ser descritas como: capacidade para encontrar fatias significativas do texto; habilidade para
chegar a estabelecer relacBes de sentido e de referéncia entre as partes do texto; habilidade
para conseguir estabelecer coeréncia entre as proposi¢oes do texto, de investigar e avaiar a
verossimilhanca e a consisténcia das informacdes retiradas; e por fim a de inferir o significado
e o efeito pretendido pelo o autor de um texto.

Acreditamos ser relevante mencionar algo que alguns linguistas consideram como
elemento crucial para o desenvolvimento da leitura que € o habito leitor ou a formagéo desse
habito. Desde a etapa escolar inicial a criacdo do habito de leitura ocupa lugar de interesse
gerd dentro das atividades propostas pelos docentes. Contudo, a consolidacéo do habito de
leitura ndo ocorre somente no ambito escolar, sendo assim, o contexto familiar influencia
decididamente. No contexto escolar a leitura costuma ser utilizada como uma atividade de
andliise e sintese que distancia o leitor da formacdo desse hdbito. NO nosso estudo
compactuamos com a visdo de Garcia Padrino (apud Mendoza 1998:44) que afirma que “o
conceito de habito leitor deve se relacionar com o conceito de animagdo a leitura, sendo este
um conglomerado de recursos para desenvolver a leitura eficaz e a relacéo instrumental do
sujeito leitor com diferentes tipos de textos escritos’'®, Para Mendoza (1998) a formag&o do
habito leitor se constitui como um processo baseado no emprego de varios tipos de produces,
levando-se em consideracdo as finalidades e as técnicas de animacao.

Durante a atividade de leitura acionamos vérias estratégias, o que pode se dar de
maneira consciente ou inconsciente. Para definir estratégias buscamos a conceituacéo de
Koch & Elias (2006: 39) que afirmam: “Estratégia € uma instrucdo global para cada escolha a
ser feita no curso da acdo”. Além dessa definicdo, é possivel mencionar outra pertencente a
Mifano (2000: 25) que diz: “Estratégia é arte de dirigir um assunto para conseguir o objeto
319

desgado”™. Por fim, Mayor (2000: 5) afirma que “podemos definir as estratégias como

conjuntos de procedimentos que se instrumentalizam e se concretizam para conseguir alguns

" Debemos intentar que los alumnos descubran su placer de lectores, a través de la activacion de sus estrategias
de recepcién y del fomento de su hébito lector, todo ello conseguido con la préctica constante de lalectura..

8 e concepto de habito lector debe relacionarse con e de animacion alalectura, siendo éste un conglomerado
de recursos para desarrollar la lectura eficaz y la relacion instrumental del sujeto lector con distintos tipos de
textos escritos.

19 Estrategia es arte de dirigir un asunto para lograr el objeto deseado.
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objetivos, fins ou metas’®. Para 0 estudo em questdo nosso fim ou meta diz respeito a
compreensdo leitora de textos literarios escritos em lingua espanhola.

O termo compreensdo pode assumir varias acepgdes por poder se referir a
distintos processos e objetos. A compreensdo € sumamente complexa e heterogénea, ou sgja,
existem variados tipos de compreensdo leitora, além de exigtir distintos nivels, componentes

ou fatores que interferem na construcéo da referida compreenséo.

A compreensao € um processo atamente subjetivo, pois cada leitor traz a tarefa sua
carga experiencia que determinard uma leitura para cada leitor, num mesmo
momento e uma leitura diferente para 0 mesmo leitor, em momentos diversos. Como
podemos unificar e homogeneizar aquilo que é por natureza heterogéneo,
idiossincratico? Nao podemos, € claro. Mas ensinar a ler com compreensdo nao
implica impor uma leitura Unica, a do professor ou especialista, como a leitura do
texto. Ensinar a ler é criar uma atitude de expectativa prévia com relacdo ao
contetdo referencial do texto (...) KLEIMAN (2004: 151)

Antes de nos determos mais profundamente na questéo do uso de estratégias de
leitura, acreditamos ser oportuno mencionar a maneira que alguns tedricos como Goodman
(1990) e Kato (1999) descrevem os processos de leitura. Esta Ultima autora nos apresenta
também os diversos tipos de leitores surgidos a partir da escolha da realizacdo de um dos
processos de leitura especificos, que citaremos posteriormente. Vaemo-nos também das
teorias de Mendoza (1998), Leffa (1996) e Acquaroni (2004) sobre o processo leitor.

Conforme Goodman (1990) a leitura é caracterizada como “jogo de adivinhacfes
psicolinglistico”, no qual pensamento e linguagem estdo envolvidos em continuas trans-
acOes, no momento em gue o leitor busca obter sentido a partir do texto impresso. Teoria que,
segundo ele, pode ser aplicada a leitura de modo universal. O autor defende existir um Unico
processo de leitura para todas as linguas e isso independe das diferencas ortogréficas entre
essas linguas. Existe somente um processo de leitura que vai depender da capacidade do
leitor, ou sgja, a diferenca residira na forma com que cada leitor faz uso deste Uinico processo
gue pode ser aplicado a qualquer tipo de texto. Para fins didaticos, o autor, no texto “O
processo de leitura: consideracfes a respeito das linguas e do desenvolvimento”, faz uma
comparacao entre a conducdo de um automoével e a leitura; quer dizer que cada um tem seu
modo proprio de conduzir, uns s80 mais &geis e manejam seus veiculos mais rapidamente,
com mais habilidade; outros possuem mais dificuldades em dirigir, s80 mais lentos, ndo

conseguem se concentrar no transito. Contudo, independente destas particularidades que

2 ...podemos definir |as estrategias como los conjuntos de procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo
paralograr algunos objetivos, fines 0 metas.
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dependem do condutor, os mecanismos utilizados para fazer com que um carro ande séo 0s
mesmos em qualquer parte do mundo e € precisamente iSSO 0 que O autor tenta evidenciar
defendendo a existéncia de um Unico processo de leitura que teria como caracteristicas
essenciais que ndo podem variar: um texto em sua forma grafica, que é produzido como
linguagem possibilitando a construgdo do significado.

O autor nos fala ainda sobre as contribuic¢des oriundas do leitor, do escritor e do
texto para o processo de ler. Salienta como elementos significativos para o processo de ler, a
intencdo do leitor, sua cultura social e conhecimento prévio, além do seu controle linglistico e
seus esguemas conceituais. O texto precisa ser significativo e € importante porque representa
0 escritor e esta representacdo afetard diretamente a relacdo existente entre leitor/escritor no
compartilhamento das maneiras de utilizar a linguagem e da maneira como compreendem o
mundo. Os leitores tém a tarefa de construir significado a partir do texto na auséncia do
escritor.

Dentro das teorias de Kato (1999) sdo mencionados trés tipos de processamento
leitor. O primeiro € denominado processamento leitor ascendente ou bottom-up no qua o
leitor faz uso linear e indutivo do contetido visual, que € organizado de forma hierarquica. A
construcdo do significado global se estabelece através da andlise e sintese do significado das
partes, ou sgja, o leitor constréi o significado com base somente nos dados apresentados no
texto, chegando ao ponto conforme Acquaroni (2004:945) “que se o leitor € capaz de ler as
palavras do texto, considerase que a compreensdo se produzird posteriormente de forma
automatica’ %,

E pertinente esclarecer, que no processo descrito, a leitura percorre um caminho
gque va do texto para o leitor. Kato (1999: 66) afirma que “o leitor idealizado pelo modelo
ascendente é aguele que analisa cuidadosamente o input visual e gque sintetiza o significado
das partes menores para obter o significado do todo”. De acordo com a autora o leitor que faz
uso desse processo € pouco fluente e possui dificuldades para sintetizar as idéias do texto por
ndo consequir fazer a distingdo entre informagdo importante e informagdo meramente
ilustrativa. Esse leitor é chamado pela autora de leitor analisador.

JA no segundo processamento de leitura, denominado pela autora como
descendente ou top-down ocorre justamente o contr&rio, tem-se uma abordagem néo-linear,
faz-se uso intensivo e dedutivo de informagdes ndo-visuais. O caminho percorrido vai do

leitor para 0 texto, porgue se concentrara nos esquemas prévios do leitor, este tipo de leitor €

2 ..que s €l lector es capaz de leer las palabras del texto, se considera que la comprensién se producira
posteriormente de forma automaética
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denominado pela a autora como construtor. Segundo Kato (1999: 67) “O leitor idealizado
pelo modelo descendente é aguele que se apoia principalmente em seus conhecimentos
prévios e em sua capacidade inferencial para fazer predi¢cbes sobre o que o texto dira,
utilizando os dados visuais apenas para reduzir incertezas’. A autora classifica este tipo de
leitor como sujeito que apreende facilmente as idéias gerais e particulares do texto, ao
contrario do que faz uso do primeiro processo, € veloz e fluente. Contudo, o leitor que faz uso
do segundo processamento faz excesso de adivinhagfes, sem buscar confirmélas com os
dados presentes na superficie do texto, ou sgja, esse leitor faz mais uso de seu conhecimento
anterior do que das informacdes apresentadas pelo texto. Goodman (1990), porém acredita
gue o leitor mais competente é aquel e que consegue fazer mais adivinhagfes acertadas e que 0
leitor imaturo € aguele que consegue fazer somente uma leitura linear com pouquissima
predicéo.

O terceiro e ultimo processamento leitor € denominado interacionista, no qual o
processamento leitor se d& pelainteragdo entre os elementos do texto e o conhecimento prévio
do leitor. Segundo Acquaroni (2004: 947) “ambos modelos de processamento, tomados
separadamente, resultam insuficientes para dar conta da complexidade do processo de
compreenso leitora’ %,

Kato (1999) classifica este tipo de leitor como construtor-analisador, ja que 0
leitor que faz uso desse processamento utiliza adequadamente e no momento apropriado, 0s
dois processos anteriormente citados, de forma complementar. Esse leitor é considerado
maduro, visto que j& possui um controle consciente e ativo do seu processo leitor, fazendo uso
de estratégias denominadas metacognitivas. E importante ressaltar que falaremos mais
claramente sobre os tipos de estratégias de leitura nos proximos topicos presentes neste
capitulo.

A autoracita, ainda, outro tipo de leitor que classifica como cooperativo, surgido
da interacdo leitor-escritor. Conforme Kato (1999:69) “Em sua versdo ingénua, a leitura é
definida como um ato de adivinhagbes das intengdes do autor, e, na versdo mais elaborada,
como um ato de comunicagdo regido por regras conversacionais, isto €, um contrato de
cooperativismo”. O outro tipo de leitor mencionado pela autora € denominado leitor

reconstrutor, aguele que reconstroi 0s passos do autor para chegar a compreensdo do lido.

% ambos modelos de procesamiento, tomados por separados, resultan insuficientes para dar cuenta de la
complejidad del proceso de comprension lectora.
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Uma visdo diferente [...] é aquela que considera o texto ndo apenas como unidade
formal, mas, sobretudo como uma unidade funciona, isto € uma unidade de
comunicacdo. Consistente com essa visdo de texto € o modelo de |eitura que a define
como um ato de reconstrucdo dos processos de sua producéo. KATO (1999:71)

Para o processo de leitura, segundo Mendoza (1998) colaboram trés tipos de
atividades: as de decodificagcdo, dentre elas as ligadas ao reconhecimento da forma e do
significado das palavras, atividades de identificacdo textual, tipo do texto, reconhecimento do
proposito e do estilo do autor; as de pré-compreensao, dentre estas a formulacdo de
antecipacOes e expectativas, elaboracdo de inferéncias, todas elas encaminhadas em direcéo a
verificacdo de hipoteses de pré-compreensdo; finalmente as atividades de compreensdo e
interpretagado.

Ainda de acordo com Mendoza (1998), o processo de |eitura passa pelas seguintes
etapas. antecipacdo, decodificac8o, expectativas, inferéncias, explicitacdo, compreensdo e
interpretacéo.

A antecipa¢io consiste na fase anterior a decodificacdo do texto. A atividade de
antecipacao corresponde a previsdo, em grande parte intuitiva, sobre o significado global e
sobre o tipo textual. Ela € uma atividade inicial através da qual o leitor faz suposi¢cdes sobre o
conteldo e as particularidades do texto que lera

A decodificagdo trata efetivamente da primeira fase da leitura, atividade basica,
mecénica de reconhecimento das unidades menores, permitindo a aproximagado ao contelido
por meio do processo de decifrar os elementos base da textualizagéo.

As expectativas sG0 conjecturas, previsoes feitas pelo leitor a partir dos dados
iniciais e dos sucessivos indicadores encontrados ao longo daleitura.

As inferéncias s80 os indicadores concretos do conhecimento, cuja validade se
estabel ece nas atividades de sintese e de recapitulacdo avaliativa dos dados. S0 as conclusdes
parciais estabelecidas pelo leitor e que o texto ratifica.

A explicitacdo constitui a confirmagdo definitiva das expectativas e das
inferéncias, € a fase de verificacdo das previsdes confirmadas por parte do leitor através da
ndo contradic¢édo dos el ementos.

A compreensio € a consequéncia de uma adequada e coerente (re) construcéo de
significados realizada a partir de antecipacdes, expectativas, inferéncias e reconhecimentos.

Finalmente, a interpretagio € 0 resultado da assimilacdo da recepcdo
compreensiva e também significativa estabelecida pelo leitor, ou sgja, € o resultado da
avaliacdo pessoal dos dados, informagdes e intencdes presentes no texto.
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Kato (1999: 62) afirma que “a compreensdo em leitura é uma atividade que
envolve a integracdo do velho com o novo — integracdo subjacente também a aprendizagem
em geral — e que 0s processos sao uma fungédo direta do grau de novidade ou certeza da forma
ou do significado”.

Leffa (1996) compartilha com Kato (1999) posicionamentos semelhantes sobre o
processo de leitura. Para o autor, dentro da definicdo geral de leitura, essa aparece como um
processo que envolve a visao. Ler é perceber o mundo através de um espelho, contudo, esses
espelhos, por vezes, fornecem imagens fragmentadas do mundo. A auténtica leitura sO é
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo. Dependendo do angulo sob o
gua se olha a imagem, se ira obter o reflexo de significados distintos. Dentro da literatura,
aquilo que é percebido € um reflexo do reflexo da realidade. Ler, enfim, € visar segmentos da
realidade para chegar a outros segmentos.

A partir da andlise das duas concepcoes restritivas de leitura, a de extrair e a de
atribuir significado ao texto, o autor se depara com visdes antagonicas. A primeira apregoa
que ler é extrair significado de um texto e a leitura é tida como um processo linear que se
desenvolve palavra apos palavra. O significado vai do texto ao leitor, através dos olhos. Existe
um processo ascendente onde a compreensdo sobe do texto ao leitor na medida exata em que
o leitor vai avancando no texto. A adivinhacdo de palavras novas deve ser evitada porque a
leitura € tida como um processo exato e por iSso a compreensdo ndo comporta aproximagoes.

A segunda visdo defende que ler é atribuir significado ao texto. Dentro dessa
concepcado, o ato de ler com éxito dependerd do conhecimento prévio do leitor, visto que a
leitura € tida como um processo descendente, desce do leitor ao texto. Ela € interpretada como
um procedimento de levantamento de hipéteses, onde a compreensdo ndo se inicia pelo que
esta diante dos olhos e sim pelo que est4 por tras deles. A adivinhacdo de paavras €
incentivada.

Na visdo conciliadora, ler € interagir com o texto. A complexidade do processo de
leitura ndo permite privilegiar apenas um de seus pélos, com exclusdo do outro. Para se
chegar & compreensdo do ato de leitura faz-se necessario considerar o papel do leitor, o papel
do texto e o processo de interacéo entre ambos.

Uma das premissas para que ocorra a leitura é a intencdo, que pode ser
caracterizada como uma necessidade que precisa ser satisfeita ou como a busca de um
equilibrio interior que estabel egca um determinado objetivo para um determinado texto.

A leitura envolve multiplos processos que vao desde certos automatismos até o

uso de estratégias de alto nivel executadas de modo consciente.
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Depois de mencionar como se da o processo leitor na opinido de alguns tedricos,
bem como mencionar os tipos de | eitores procedentes desses processos, podemos voltar paraa
questdo da caracterizagdo das estratégias de leitura, que sdo elementos indispensdvels para o
ato de ler, visto que seu valor ja foi reconhecido por inimeros linglistas, ainda que o
desenvolvimento ou mesmo a apresentacdo dessas estratégias, conforme nossa experiéncia
docente, sgja praticamente inexistente no contexto da sala de aula, sgja de lingua materna ou
estrangeira.

Para a realizacdo do nosso projeto elas terdo valor impar visto que 0 modelo
proposto por Mendoza (2004) baseia-se exclusivamente no uso de estratégias de leitura para
ter acesso ao texto literério. O estudioso propde um modelo que possui objetivos gerais,
dentre os quais podemos citar a construcdo e o desenvolvimento da competéncia literaria do
aprendiz como base da formag&o leitora e literaria, ressaltando a funcionalidade didética do
texto literario; o presente modelo € dotado também de objetivos de recepgio leitora, dentro
dos quais h& a preocupacdo com a formagdo da recepc¢do leitora como processo paralelo ao
desenvolvimento do hébito leitor, com o estimulo a participacao receptiva, na observacdo e
andlise dos aspectos artisticos e criativos das producfes literérias; por fim contempla os
objetivos de formacgado literaria, que primam por desenvolver no aluno os conhecimentos de
metacogni¢do sobre 0s processos de recepcado leitora de textos literarios, dotando os alunos de
saberes e estratégias para 0 desenvolvimento da competéncia literdria, estruturando os
conhecimentos do aprendiz para que saiba elaborar significados e estabelecer interpretacoes.
Acreditamos que o cumprimento desses objetivos tornara o trabaho com o texto literério mais
dinémico e motivador.

Confiamos gue o texto literério é capaz de ampliar e a0 mesmo tempo consolidar
saberes. As atividades em torno do texto liter&rio ativam as habilidades de natureza
lingliistica, colaborando com a utilizacdo de diversas estratégias para chegar ao significado
maior do texto literério. Por meio dos materiais literarios poderemos explorar de maneira
adequada uma série de estratégias importantes para chegar a compreensdo de textos escritos
em lingua ndo materna, no nosso caso a espanhola. O desenvolvimento e a conscientizagdo do
uso de estratégias permitirdo ao aluno leitor buscar informagdes, complementar os vazios do
texto, ampliar sua capacidade leitora e interagir com o texto com maior propriedade.

E importante compreender que estratégias de leitura nada mais sdo que
determinados procedimentos que o leitor utiliza para facilitar sua compreensdo leitora. Esses
processos sfo flexiveis e podem se moldar de acordo com o tipo textual. E consenso entre

vérios linglistas que a utilizagdo das estratégias ocorrem anteriormente ao ato de ler, através
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de algumas pistas presentes no corpo do texto, como titulo, figuras e estrutura do texto. Por
exemplo, ao ver uma poesia o leitor € capaz de identificar tal texto como poesia antes mesmo
de I&o, devido a sua estrutura. Durante a leitura é realizada a selecdo de informagdes
relevantes e sdo postas de lado as informagfes meramente ilustrativas. Ja depois da leitura o
leitor usa mecanismos para emitir valores ao texto.

Acreditamos que a apresentacdo de estratégias de leitura servird para que o aluno
perceba na realizacdo da leitura em lingua estrangeira uma atividade significativa, fazendo
possivel que o auno leitor supere dificuldades proprias, de contexto, dentre outras. E
pertinente dizer que elas podem ser ensinadas desde os niveisiniciais.

O ensino e o treinamento de estratégias de leitura servirdo como veiculo para que
o aluno leitor desenvolva, de forma consciente, sua competéncia leitora a ponto de ser capaz
de reconhecer 0 uso de determinadas estratégias na leitura de quaisquer textos, independente
de que estes sgjam literarios ou ndo. Certamente, ndo € importante que os alunos dominem a
variada nomenclatura das estratégias, mas que a partir de sua descri¢do estejam conscientes de
guais estratégias utilizar para alcancar acompreensdo de um texto.

A fim de fortalecer as formulacfes diretrizes, para futura elaboracdo do modelo de
tratamento didético, para o uso de textos literarios nas aulas de E/LE ser8o investigadas
algumas estratégias de natureza cognitiva e metacognitiva. As primeiras, de acordo com Kato
(1999), designam os principios que regem um comportamento automético e inconsciente do
leitor e as Ultimas designam os principios que regulam a desautomatizacdo consciente das
estratégias cognitivas. Vigotsky (apud Kato 1999: 124) afirma existir “uma fase de
desenvolvimento automatico e inconsciente e uma em que se observa um aumento gradual ao
control e ativo desse conhecimento”.

E importante destacar que quando se fala em estratégias de leitura alguns tedricos
s6 levam em consideracdo aquelas de natureza cognitiva e outros levam em consideracéo

somente aguel as de natureza metacognitiva.

Woods ndo nega a existéncia de estratégias conscientes, mas afirma que o
processamento consciente € em grande parte, seqliencial e vagaroso, enguanto as
estratégias de processamento subconscientes aplicam-se, de forma extremamente
rapida, do meio para as extremidades (esquerda e direita), podendo vérias estarem
operando paralelamente. No processo de leitura, o leitor pode ter consciéncia da
interpretacdo final de um estimulo, mas ndo dos vérios procedimentos ocorridos
durante o processo. KATO (1999: 103-104)

Dessa maneira linglistas e psicolinglistas nomelam como estratégias 0s

procedimentos inconscientes, diferentemente do conceito de estratégias apresentado por
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Brown (apud Kato 1999: 104): “Quando Brown usa a expressdo ‘estratégias em leitura’, sdo
essas estratégias metacognitivas que estdo sendo consideradas. A autora enumera uma lista
dessas estratégias, que segundo €la, subjaz a qualquer controle plangjado e deliberado de
atividades que levam a compreensao”.

A partir de agora é nosso objetivo: fazer uma descricdo detalhada das possiveis
estratégias que o leitor proficiente pode escolher no momento daleitura em lingua estrangeira,
para que estes sejam capazes de verificar a relaco entre uso de estratégias e tipo textual;
focalizar aquelas estratégias que utilizem o conhecimento prévio, que como verificamos ao
longo desse estudo sdo por vezes descartadas, devido a uma atencdo exagerada a fase de
decodificacéo; e por fim verificar quais das estratégias sdo mais adequadamente acionadas no
momento daleitura de um texto literario.

1.2.1 Descricao de estratégias para leituraem lingua estrangeira

A atencdo referente a0 modo como deveria se desenvolver a leitura sofreu
algumas variacbes conforme o0 posicionamento de alguns tedricos sobre a concepcdo de
leitura em lingua estrangeira, e 0s mecanismos adequados que deveriam ser levados em conta
para a boarealizacéo do processo deler.

Atentando para as formas como a leitura em lingua estrangeira era tratada,
podemos dizer que durante a vigéncia do estruturalismo que se caracterizou por dar maior
énfase a linguagem oral, a compreensdo no processo de leitura ndo dependia da mediacdo da
lingua materna, porém da lingua oral em estudo. Sendo assim, nesse periodo, a habilidade
para compreensdo oral funcionava como prérequisito da compreensdo da escrita. A
compreensao ocorria, pois, pelo processo de decodificacdo sonora. N&o obstante, no modelo
chomskyano a leitura é realizada sem mediacdo sonora, e a decodificacdo sonora sem
interpretacdo semantica. Kato (1999) possui uma teoria que assim como O modelo
chomskyano néo valoriza tanto a mediagdo sonora como elemento indispensavel para se

chegar a compreensdo de textos escritos. A autora afirma que:

(...) teses recentes sobre a leitura em lingua estrangeira dizem que alingua oral ndo é
pré-requisito para a aprendizagem da leitura em segunda lingua e que, se 0 aluno ja é
um leitor proficiente em sua lingua, as estratégias procedimentais que nela utiliza
podem compensar, com vantagem, o déficit no dominio linglistico. KATO (1999:
31)



A autora nos fala ainda sobre duas espécies de modelo para realizacdo de leitura
em lingua estrangeira, denominados por ela modelo com mediacdo sonora (CMS) e modelo
sem mediacdo sonora (SMS). Ela se refere a uma classe de leitores que conseguem ler
vocalizando o texto, porém sem nada entender e outra classe de leitores que conseguem
entender o que léem sem conseguir falar alingua (leitor instrumental).

Para avaliarmos qual desses modelos é o mais pertinente para se estudar o
processamento leitor em lingua estrangeira, devemos deixar clara a nossa concepcdo de
leitura. N6s ndo entendemos a leitura, sgja ela realizada em lingua estrangeira ou em lingua
materna, como mero processo de decodificagdo vocalizada ou ndo, portanto, este primeiro
modelo esta descartado do nosso trabalho, principamente porque ndo permite ao leitor
alcancar a compreensdo do texto. Nosso foco de estudo tampouco € o processamento de
leitura em aprendizes instrumental's, mas acreditamos que 0 processo de leitura a ser estudado
€ aguele que priorize o objetivo maior do ato de ler que € chegar a compreensdo daquilo que
foi lido.

Segundo Kato (1999) durante longo periodo, anterior ao estruturalismo, 0 ensino
da leitura em lingua estrangeira restringiu-se ao estudo da gramatica e do vocabulario do
texto, utilizando como veiculo a traducéo como resultado do entendimento do texto ou via
para atingi-lo. Durante o estruturalismo Kato (1999:112) afirma que “a gramética € entendida,
nessa fase, como ago que se adquire automéatica e inconscientemente na lingua oral, néo
devendo ser, portanto, abordada no ensino de latura’.

No entanto, hoje € muito fregliente que os elementos gramaticais € lexicais sgjam
priorizados durante as atividades de leitura, principalmente na leitura em lingua estrangeira,
na qual ainda h4 uma preocupagdo muito grande com uma Unica fase do processo leitor que €
a decodificacéo.

Conforme Ballester (2000) guando um leitor toma a decisdo de ler em uma lingua
diferente da sua vivéncia pode enfrentar alguma dificuldade ao entrar em contato com o texto
em lingua estrangeira. Ta dificuldade ndo esta relacionada somente a questdes de cunho
linglistico, como o processo de decodificagcdo, esta relacionada também & fata de
conhecimento socio-cultural.

Varios tedricos, tais como Kato (1999) e Mifiano (2000), compartilham aidéa de
gue o leitor, ao ler um texto em lingua estrangeira, concentra-se muito mais no processo de
decodificacdo, deixando de se ater a uma série de elementos de cunho ndo linglistico que
poderiam ser elementos capazes de conduzir o leitor a uma compreensdo mais acertada do

texto. Essa falta de percepcéo de elementos que vao além do texto dificulta o funcionamento
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de determinadas habilidades de leitura que um leitor eficiente costuma utilizar na sua lingua
materna, de modo muitas vezes automético. E se nés, professores de lingua estrangeira,
apresentamos os textos de forma descontextualizada, favorecemos ainda mais o aumento das
dificuldades para o encontro do aluno leitor com o texto, além de frustrarmos expectativas e
motivacdes que sdo elementos necessarios em todos os atos de leitura.

Goodman (1990) afirma que o processo de leitura é universal, bem como as
estratégias utilizadas e os ciclos vivenciados. Todos esses elementos sdo comuns a leitura de
quaisquer linguas. O processo de leitura € flexivel permitindo ao leitor fazer predicdes de
ordem ortografica, sintédtica e semantica em qualquer idioma. Aquilo que exigira maior
atencdo do leitor variara de lingua para lingua e os leitores constroem esquemas para lidar
com estas complexidades e variabilidades.

E pertinente ressaltar que quando falamos em leitura temos que ter bem claros os
objetivos que nos guiardo e que nos permitirdo realizar uma leitura consciente e seletiva. Nao
obstante, uma coisa parece ser certa, 0 contexto escolar ndo favorece a delineagdo de
objetivos especificos em relacdo a atividade de ler. Nele a atividade de ler € difusa e confusa.
Boa parte das vezes o0 aluno inicia sua leitura sem ter idéia de onde quer chegar e, portanto,
nem se cogita a maneira como se ira chegar a compreensao, ou Sgja, as estratégias de leitura
gue poderia utilizar.

Quando somos conduzidos a leitura porque outra pessoa nos manda ler, como
acontece comumente na escola, estamos somente exercendo atividades mecanicas que pouco
tém a ver com significado e sentido. Contudo, a pré-determinac@o de objetivos por outrem
ndo é necessariamente um mal, desde que o professor dé suporte para que o aluno possua
autonomia e possa estabel ecer seus proprios objetivos por meio de estratégias metacognitivas.

Esse tipo de estratégia ja foi mencionado anteriormente, porém é chegada a hora
de esclarecermos mais profundamente o que estd por trés dela e quais elementos estdo
envolvidos no seu uso, bem como o porgqué de acionéla durante o processo de leitura.

Alguns leitores, principalmente agueles mais experientes possuem a capacidade
de refletir e avaliar a qualidade da compreensdo de sua atividade de leitura. O leitor precisa
ser dotado de entendimento suficiente para perceber quando a compreensdo de um texto lido é
total, parcial ou mesmo quando nd ha compreensio alguma. E também uma das
caracteristicas do leitor eficiente saber 0 que fazer ao detectar falhas durante o processo leitor.
Todas essas capacidades acima citadas, segundo Leffa (1996) formam o campo da
metacognicdo em leitura. Essas habilidades sdo auxiliadas por elementos psicogenéticos e

instrucionais. Este Ultimo elemento nos va interessar mais diretamente, visto que esta
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relacionado “a acdo especifica da educacdo para intervir no desenvolvimento da reflexdo”.
Segundo Kato (1999:104): “As estratégias metacognitivas ocorrem, por exemplo, quando o
leitor sente alguma falha em sua compreensdo. Essas estratégias funcionariam nesses casos
como mecanismos detectores de falhas e sdo resultados de um esforco maior da nossa
capacidade de processamento”.

Brown (apud Leffa 1996) é considerada uma das maiores pesguisadoras das
estratégias de metacognicdo. A autora destaca algumas atividades que fazem parte do uso
desse tipo de estratégia, como por exemplo: definir o objetivo da leitura; identificar os
segmentos mais e menos importantes de um texto, estar atento aos segmentos mais
importantes; avaliar a qualidade da compreensdo do lido; verificar se os objetivos
estabelecidos para a leitura estdo sendo cumpridos; tomar medidas corretivas se falhas na
compreensdo forem detectadas; e, finalmente, corrigir o rumo da leitura nos momentos de
distragdes ou interrupcoes.

Um dos grandes intuitos do nosso estudo é propor algumas diretrizes capazes de
apresentar essas possibilidades aos alunos do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE no
momento da leitura de textos literarios em lingua espanhola, para que os alunos possam estar
conscientes dos caminhos que podem seguir para facilitar a leitura desse tipo textual t&o
importante e para que, no caso de detectarem falhas durante esse processo, possam lancar méao
da estratégia mais pertinente.

Para falarmos sobre as estratégias metacognitivas precisamos aprofundar-nos
também no uso das estratégias cognitivas ja mencionadas no corpo deste capitulo. Segundo
Brown (apud Leffa 1996) o critério que € em gera utilizado para distinguir esses dois grupos
de estratégias € o envolvimento da consciéncia. Quer dizer, a atividade cognitiva esta abaixo
desse nivel e a metacognitiva esta relacionada a introspeccéo consciente. Contudo, essa ndo é
uma distin¢do de todo adequada, visto que mesmo autométicas ha estratégias cognitivas em
gue se verificaum certo uso da consciéncia. O que Leffa (1996) afirma em seus estudos € que
mesmo sendo estratégias de ordem cognitiva, essas ndo podem ser consideradas como estando
abaixo do nivel da consciéncia. O autor cita uma série de atividades nos quais podemos

perceber isto, por exemplo:

Responder a perguntas de compreenséo sobre determinado texto.

Procurar significado de umapalavra no dicionario.

Relacionar umainformac&o nova com umainformac8o dada anteriormente.
Fazer o esquema de um texto.

Reordenar os acontecimentos de uma narrativa.

Relacionar um dado do texto a umaimagem visual.
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o |dentificar as palavras-chave de um parégrafo.
e Usar o contexto para descobrir o significado de uma palavra desconhecida.

e Fazer uma parafrase de um texto de dificil compreensdo para entendé o melhor.
LEFFA (1996: 48)

O autor sugere, pois, que ao falarmos sobre atividades cognitivas falemos de
atividade inconsciente, porém sabendo que essa inconsciéncia se da do ponto de vista do
processo, ndo do resultado. Ja o conhecimento do processo pertenceria ao dominio das
atividades metacognitivas.

Gostariamos de especificar uma das estratégias cognitivas citadas por Leffa
(1996) que diz respeito ao uso do dicionario, que € complementada por outro tedrico, Mifiano
(2000), a fim deilustrar que essa inconsciéncia se d4, realmente no &mbito do processo e ndo
do resultado, visto que o aluno leitor faz uso de estratégias cognitivas com o intuito de suprir
suas necessidades de leitura.

Segundo Mifiano (2000), dentre as estratégias cognitivas aparece a intitulada
Estratégia cognitiva baseada no uso do dicionario, que pode ser classificada também como
estratégia cognitiva de verificacdo. Ta estratégia tem como principio a utilizacdo do
dicionario como elemento facilitador daleitura, mas ndo tem a pretensdo de gerar uma relacéo
de dependéncia do uso do dicionédrio. De acordo com o autor, tal dependéncia poderia
ocasionar quebras na leitura do texto lido, ou sga, a leitura ficaria truncada devido a
freguientes interferéncias de um idioma distinto do idioma do texto lido, no caso a intromissao
de palavras em portugués na leitura de um texto em espanhol. Funcionaria como estratégia
pertinente quando fosse impossivel acancar o significado de determinados elementos pelo
contexto.

Falamos no inicio deste topico sobre o papel desempenhado pela vocalizagdo no
processo de leitura em lingua estrangeira e sobre a atencéo voltada aos €l ementos gramaticais
presentes na superficie do texto e, agora tomando Kleiman (2004) como apoio tedrico,
falaremos a respeito das estratégias de inferéncia lexical naleitura de segundal ingua23. Falou-
se muito nos estudos de leitura sobre aimportancia de saber os significados das palavras para
chegar ao significado do texto; no dizer de Kleiman (2004: 117)"... expectativa, bastante
comum do aprendiz de segunda lingua, de que suas dificuldades na leitura dessa lingua serdo
minimizadas se ele souber o significado de todas as palavras do texto”.

E importante destacar que conhecer determinada palavra em uma lingua
estrangeira significa ndo apenas o conhecimento e o reconhecimento da palavra em si, mas

dos eventos e das coisas a que €ela se refere, e por vezes, implica ainda o conhecimento de

2 0 termo segunda lingua sera utilizado neste trabalho como sindnimo de lingua estrangeira.
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outras palavras. Kleiman (2004: 118) afirma que “considerando que o conhecimento lexical
de um leitor numa lingua estrangeira é limitado, a eficacia das estratégias de inferéncia de
significado de palavras através do contexto é crucial para a compreensdo e aprendizagem da
lingua’.

Relacionando essas informacBes ao uso de estratégias cognitivas e
metacognitivas, teriamos, conforme Kleiman (2004), que em relacdo ao Iéxico as estratégias
de reconhecimento global de palavras e de correspondéncia entre elementos cognatos de duas
linguas distintas sejam de esséncia automética e por esta raz&o cognitiva, bem como o uso do

contexto parainferir significados. Contudo, Kleiman (2004: 119) nos fala que:

(...) a capacidade do auno de autoregular 0 processo de inferéncia lexica traria
conseqiiéncias ndo apenas para a compreensdo (detectar equivocos, inferir um
significado secundério de uma palavra conhecida no seu significado primério, etc),
mas também a aprendizagem do item lexical.

Apbs termos enumerado algumas estratégias possiveis de serem utilizadas na
leitura de textos em lingua estrangeira, acreditamos ser necessario abordar um tépico
especifico sobre a adequagdo entre as estratégias de leitura até aqui mencionadas e os tipos
textuais em lingua estrangeira. Respondendo, entéo, um questionamento deveras pertinente,
ou sga, é possivel empregar qualquer estratégia de leitura independente das caracteristicas de
determinados tipos textuais?

1.2.2 Adequacdo entre estratégia de | eitura e tipos textuais em lingua estrangeira

Parece ser consenso entre alguns autores, dentre estes Albaladejo (2004) que os
alunos dentro das aulas de lingua estrangeira devem ser expostos a um grande numero de
tipos textuais para desenvolver satisfatoriamente suas habilidades de leitura. Ao longo deste
capitulo defendemos, que cada atividade de leitura supde a utilizacdo de determinadas
estratégias que certamente sofrerdo variagdes conforme o tipo de texto apresentado ao aluno
de lingua estrangeira.

Segundo Silveira (2005) as experiéncias de leitura promovem o uso de estratégias
por meio do contato com 0s mais variados textos, pois 0 éxito no uso de estratégias dependera
diretamente do tipo de texto que se |é e do propdsito daleitura.

Destarte, a leitura que um aluno de E/LE realiza de um conto vai ser diferente da

leitura que realiza de um texto jornaistico, visto que estes textos foram criados com
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finalidades diferentes e o objetivo implicado em cada leitura sera também diferente.
Conseguientemente, as estratégias utilizadas na leitura desses distintos tipos textuais variaréo a

fim de adequar-se as caracteristi cas especificas de cada texto.

A questdo da tipologia de textos tem sido muito polémica, pois sdo varios 0s
critérios de classificacdo de textos. Mas, polémica a parte, 0 conhecimento do maior
nimero possivel de tipos variados de texto é, sem divida, um componente essencial
para 0 desenvolvimento de estratégias de leitura, especialmente a predicéo, pois
conhecendo a fungdo social dos textos, os tipos de discurso que neles predominam, e
as formas como eles sdo estruturados, o leitor pode chegar a compreendé-los de
maneira mais eficaz e mais répida, chegando também a reconhecé-los e distingui-los
facilmente, porque a tendéncia do leitor € internalizar as superestruturas (formatos,
linguagem, intencOes) desses textos. SILVEIRA (2005: 4)

A maioria dos textos tem estruturas mais ou menos fixas, e devido aisso € dificil
confundir um poema com uma noticia ou uma receita culinaria. A leitura de variados tipos
textuais pode oportunizar a alunos e a professores de lingua estrangeira, a observagéo de
aspectos pragmaticos e da ideologia que rege as diversas sociedades. Contudo, para isso é
necessario que a atividade de leitura seja realizada a partir de uma perspectiva diferente que
leve em condderacdo: os usos e fungdes sociais do ato de ler.

No nosso estudo, dedicamo-nos a analisar a inclusdo do tipo textual literério, ndo
excluindo o uso de outros tipos textuais ndo literérios, na tentativa de romper com a
tradicional prética linear da leitura que é agravada pelo uso distorcido do texto literério nas
salasde E/LE.

Queremos chamar atencdo para o fato de que podemos encontrar nos diversos
géneros do tipo textual literario uma ampla mostra dos usos sociais e pragméticos da lingua.
N&o obstante, acreditamos que 0s elementos estéticos somados aos €l ementos da linguagem
cotidiana, presentes nesses géneros literarios nos fornecem mostras muito mais naturais que a
maioria dos didlogos presentes nos manuais didéticos que sdo criados exclusivamente com o

fim de ensinar.

1.2.3 Edtratégias de leituras que envolvem utilizacdo do conhecimento prévio

Para o desenvolvimento da competéncia leitora e também da competéncia leitora-
literaria contribuem diversos componentes como: a cooperacdo e a participacdo do leitor;
assim como os saberes e as experiéncias prévias que o leitor dirige ao contexto como resposta

aos estimulos do proprio texto; e a co-participacdo na reconstrucdo do significado. Mendoza
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(1998) agrupa os componentes do processo leitor de textos literérios em trés blocos: saberes
(linguiisticos, discursivos, enciclopédicos, metaliterarios); habilidades e estratégias; e habito e
experiénciade leitura.

Podemos dizer que a leitura ndo constitui um processo passivo de simples passar
de olhos pelo texto. Para se chegar a compreensdo do texto necessitamos ativar uma série de
conhecimentos prévios, denominados acima por Mendoza (1998) como saberes. A fim de que
possamos esclarecer como se da a contribuic¢do do conhecimento prévio para a realizacdo da
atividade de leitura nos valeremos das contribuicdes tedricas de Kleiman (2000). A autora

afirmaque:

E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento como o conhecimento
lingUistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o
sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo.
Pode-se dizer com seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo havera compreensdo. KLEIMAN (2000: 13)

Antes de colocarmos em evidéncia os diversos tipos de conhecimento prévio que
o leitor traz consigo no momento da leitura gostariamos de mencionar a definicdo de

conhecimento prévio presente em Georgen (1983) baseado nas teorias de Michael Scott.

Conhecimento prévio é o conhecimento que o leitor traz para o texto antes de Ié-lo.
Abrange o “conhecimento do mundo”, que todos possuimos em grande quantidade.
Por exemplo, todo leitor adulto sabe que elefantes sdo cinzentos, que café é uma
bebida, e que a Franga € um pais.Também pode abranger conhecimento que nao é
uniformemente partilhado. (...) Este conhecimento pode variar muito de leitor para
leitor e provavelmente havera correlacdo entre a nacionalidade do leitor e areas de
conhecimento ou de ignoréncia, devido a diferencas em tradicbes culturais.
Conhecimentos prévios também abrangem o conhecimento da lingua: que Um
Franga pais é ndo esta correto.(...) GEORGEN (1983: 102)

Tentaremos explicar como atua cada um dos conhecimentos anteriores
supracitados. Primeiramente, comecaremos pelo conhecimento de natureza linglistica que
segundo Kleiman (2000) abrange desde o conhecimento sobre como pronunciar uma lingua,
pelo conhecimento do vocabulario e das regras de funcionamento da lingua, culminando no
conhecimento sobre o0 uso da lingua. Esse conhecimento exerce papel central dentro do
processamento leitor, porque permite ao usuario da lingua identificar o agrupamento de
unidades menores até a formagdo de frases e oracfes, sdo conhecimentos que nos permitem
saber que o artigo precede o substantivo e ndo o contrario, permitindo ao leitor identificar

categorias e suas funcdes na frase até chegar a compreensdo. Contudo, quando os elementos
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estdo dispostos no texto de forma ambigua o leitor pode ativar outros niveis de conhecimento
a fim de sanar as falhas momentaneas. Conforme Kleiman (2000: 16) “o conhecimento
linglistico, entdo, € um componente do chamado conhecimento prévio sem o qual a
compreensao ndo é possivel”. O leitor faz uso, entdo, de uma estratégia denominada por Kato

(1999) como estratégia compensatoria.

Por estratégias compensatrias nos referimos a utilizagdo méaxima de informacdo de
um nivel quando o acesso a outros niveis esta dificultado. Assim, se o conhecimento
linguistico do aluno é limitado, ele passara a usar outro tipo de conhecimentos, de
caréter textual, discursivo, enciclopédico a fim de suprir as limitagdes. KATO
(1999: 122)

Também faz parte do conhecimento prévio o conjunto de no¢des e conceitos sobre
o texto, que Kleiman (2000) denomina conhecimento textual, que é aquele conhecimento que
nos permite saber se o texto € narrativo, descritivo ou dissertativo conforme suas
caracteristicas. Permite ao leitor, também, reconhecer os diversos géneros textuais por meio

da organizacdo do texto propria a cada género.

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicdo a
todo tipo de texto, mais fécil serd sua compreensdo, pois (...), 0 conhecimento de
estruturas textuais e tipos de discurso determinara, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel
consideravel nacompreensdo. KLEIMAN (2000:20)

Mencionamos anteriormente, de modo superficial, que quando ha falhas no uso dos
dois conhecimentos, linglistico e textual, o leitor pode ativar um outro tipo de conhecimento
denominado conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo que pode ser adquirido
por meio de uma aprendizagem formal ou informal. E importante dizer que as vezes a falta de
conhecimento do Iéxico traz consigo a falta de conhecimento do conceito que esta por trés
desse Iéxico, havendo, entdo, falha na ativacdo do conhecimento enciclopédico. Kleiman
(2000) cita também um conhecimento de mundo adquirido de modo informal através das
nossas experiéncias e do convivio em sociedade, que a autora nomeia como conhecimento
parcial sobre assuntos, situacdes e eventos proprios de cada cultura designado esquema, que
determina em grande parte, as nossas expectativas sobre a ordem natural das coisas. Permite-
nos, também, uma grande economia na comunicagdo, pois deixa implicito aquilo que é tipico
de uma situagéo.

Por esguemas compreendemos aqueles conceitos codificados em termos de
situagdes ou eventos que regem elementos do cotidiano de cada sujeito. Segundo Leffa (1996:
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35) “Os esguemas sdo estruturas abstratas, construidas pelo préprio individuo, para
representar a sua teoria de mundo. Na interagdo com 0 meio, o individuo vai percebendo que
determinadas experiéncias apresentam caracteristicas comunscom outras’.

E importante explicitar que ha elementos denominados variaveis que formam os
esguemas. E em qualquer texto somente parcelas muito peguenas dessas variavels sdo
apresentadas. Contudo, a interacdo entre as informacdes do texto e o conhecimento prévio do
leitor fara com que este chegue as varidveis implicitas e assim, conseqlentemente, a
compreensao do texto.

A ativacdo do conhecimento prévio €, entdo, essencial a compreensdo, pois € 0
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que Ihe permite fazer as inferéncias necessérias
pararelacionar diferentes partes do texto de forma coerente.

O grau de compreensdo leitora ja ndo dependera do reconhecimento mecénico e
exaustivo de cada palavra contida no texto, mas sim da maior ou menor capacidade
do leitor para atualizar 0s esquemas mentais mais adequados na hora de inferir
informacdo significativa do texto e ir antecipando, a medida que avanca a leitura,
seu possivel contelido através da generalizacio de hipdteses®. HERNANDEZ
MARTIN Y QUINTERO GALLEGO (apud ACQUARONI 2004: 946-947)

Kleiman (2000) nos fala dos conhecimentos prévios envolvidos na leitura de
modo geral, no entanto, necessitamos mencionar outro tipo de conhecimento prévio
relacionado ao conhecimento metaliterario, que pode ser um importante facilitador para a
leitura de textos literarios.

Acreditamos que o conhecimento metaliterario diz respeito aquele conhecimento
gue adquirimos ao longo da nossa formagao escolar sobre alguns conceitos que permeiam o
universo literario e que nos permitem identificar um texto como pertencente a um tipo
literario e ndo a outros tipos textuais; conhecimentos que nos permitem identificar um género
liter&rio especifico ou mesmo reconhecer aguns tragos relevantes que caracterizam a escrita
de certos autores ou ainda caracteristicas e recursos que esse escritores podem utilizar na hora
de escrever suas obras.

Todos esses saberes prévios mencionados até agora sdo bastante relevantes e
atuam diretamente na hora da realizacdo da atividade de leitura. O leitor desenvolve uma série

de mecanismos que Ihe permitem reter informagdes novas, e ter acesso aos conhecimentos

* E| grado de comprension lectora ya no dependera del reconocimiento mecanico y exhaustivo de cada palabra
contenida en el texto, sino de la mayor o menor capacidad del lector paraactualizar 10s esquemas mentales mas
adecuados a la hora de inferir informacion significativa del texto e ir anticipando, a medida que avanza la
lectura, su posible contenido através de lageneralizacion de hipdtesis
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anteriores, sem desprezar as pistas oferecidas pelo o autor para chegar a compreensdo do
texto.

Apds mencionarmos os conhecimentos prévios envolvidos na atividade de leitura,
mencionaremos as habilidades ou estratégias relacionadas ao uso do conhecimento prévio do
leitor para que este possa lograr a compreensdo do lido.

Segundo Mifiano (2000), dentre as estratégias cognitivas aparece a intitulada
Estratégia de inferéncia baseada no uso do conhecimento prévio, que Serve para derivar
hipoteses sobre uma forma linguistica concreta, seu significado, sua relagdo dentro do texto
ou ainda aintencdo do autor.

Wenden e Rubin (apud Minadno 2000: 29-30) dividem esta estratégia em trés
grupos indicadores de inferéncia interlingiial, relacionados aos conhecimentos linguisticos
dalingua materna, ou sgja, quando a proximidade entre o espanhol e alingua do estudante (no
caso 0 portugués) permite a inferéncia do significado de novas palavras através das
regul aridades fonol 6gicas que ambas linguas possuem, ou ainda o reconhecimento de palavras
semelhantes as da lingua materna; 0 segundo grupo é denominado de indicadores de
inferéncia extralingiial, que diz respeito ao uso do conhecimento de mundo, que pode ser
sobre 0 tema, sobre as caracteristicas do texto e a atencdo que se da aos elementos graficos
gue o texto contém; o terceiro e Ultimo grupo € chamado de indicadores de inferéncia
intralingiial, concernente a0 conhecimento linguistico que os alunos possuem da lingua
estrangeira que estdo estudando.

Esses trés indicadores presentes dentro da estratégia de inferéncia do
conhecimento prévio séo interessantes para que o aluno, tendo o professor como facilitador,
desenvolva mecanismos que sanem certas dificuldades encontradas no texto e néo direcione
sua leitura somente pelo processo de decodificacdo e sim pela exploracdo de processos de
inferéncia e predicdo. A inferéncia extralinglial pode fornecer elementos que, as vezes, devido
a uma atencéo exagerada ao processo de decodificacdo passam despercebidos. A inferéncia
intralingual também € muito importante porque, as vezes, o aluno jatem contato com alingua
espanhola o suficiente para compreender os mecanismos essenciais de sua estrutura. E
evidente que a comparacdo com a lingua materna podera facilitar a leitura, porém também
pode conduzir o aluno leitor a um caminho equivocado, principalmente devido a proximidade
lingliistica dos dois idiomas.

Finalmente, podemos dizer que o0 amazenamento de informacbes e
consequientemente de conhecimento prévio esta muito relacionada a experiéncia do leitor e ao

seu habito de leitura, ou sgja, quanto mais experiéncias com a leitura de textos em lingua
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espanhola o0 auno tiver, mais conhecimentos ele ird adquirir, seja estes de natureza
linglistica, textual ou enciclopédica. E com a leitura de textos literarios o auno leitor
reforcard a aquisicdo desses conhecimentos devido a linguagem, a estruturacéo e a temética
proprias ao texto literario. E mais, o aluno leitor estara armazenando conhecimentos
metaliterarios, o que servira de ferramenta importante para o desenvolvimento da
competéncia leitora em lingua estrangeira e da competéncia literaria que como mencionamos

anteriormente € parte da competéncia comunicativa.

1.2.4 Possivels estratégias de leitura para o trabalho com o T.L em lingua espanhola

No momento de instituir a leitura de um texto, a primeira agcao do professor, sgja
de qual nivel for, € comprovar se o auno leitor, de fato, realizou a leitura proposta. Com a
leitura de obras literérias ocorre exatamente 0 mesmo. No momento seguinte o professor tenta
ampliar essa checagem da leitura em direcdo as abordagens relacionadas a critica literaria, e
possiveis relagdes entre o texto lido, os alunos e a sociedade. O docente recorre, desta forma,
a execucdo de tarefas que Ihe permitam comprovar se houve leitura, tais como: exposicéo oral
e critica do texto, debates sobre o tema da obra, dramatizactes de partes da obra ou ainda,

dependendo do texto, um jari simulado de personagens.

Usualmente, o professor solicita que o aluno leia um texto e, durante o tempo
dedicado aguela leitura, nada mais faz. Se for a leitura de um pequeno texto a ser
feita em sala de aula, de fato ha pouco o que se fazer a ndo ser esperar que o aluno
termine a tarefa. Todavia, quando tratamos de livros inteiros, esse procedimento ja
ndo € adequado. A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma
direc8o, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve
vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo

de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades (...) COSSON (2006: 62).

Acreditamos haver uma grande dificuldade em incorporar o texto liter&rio nos
cursos de lingua estrangeira, visto que geralmente os docentes estédo mais preocupados com 0s
resultados da |eitura dos textos que com o processo envolvido por tras daleitura.

Segundo Cosson (2006: 47) “A literatura é uma prética e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer
essa disposicdo critica, levando os alunos a ultrapassar 0 simples consumo de textos

literarios’.
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Pretendemos, pois, ir dém da simples leitura do texto literdrio em lingua
espanhola, ja que esta pode ser realizada, autonomamente, no ambiente familiar sem a
mediacdo do professor, ainda que a mando deste. Acreditamos que € chegado o momento de
voltarmos nossa atencdo aos processos que mediam a leitura de textos em lingua estrangeira,
principalmente de obras literdrias, visto que como podemos perceber, muitos professores
julgam sua linguagem inapropriada para o trabalho nas aulas de lingua estrangeira.

Por razdo, julgamos pertinente buscar possivels estratégias de leitura que
possam ser ativadas pelos alunos leitores no momento de interagir com os textos literarios em
E/LE, ou possam ser apresentadas aos discentes pelo professor no momento anterior aleitura,
afim de que as atividades de p6s-leitura sejam desenvolvidas de modo a contribuir aindamais
para o processo de aquisicéo de E/LE.

E importante percebermos que a leitura ndo pode ser uma atividade exigida sem
preparacdo e sem atencdo aos elementos que serdo responsavels pela compreensdo e
interpretac&o do texto.

Valeremo-nos das contribuicdes tedricas de Cosson (2006) e Mendoza (2004).
Esses autores possuem estudos na érea de inclusdo de literatura em lingua materna, portugués
e espanhol, respectivamente, em escolas; por isso provavelmente sejam feitos alguns ajustes
para que suas contribuicdes possam ser validas para a inclusdo de textos literarios nas aulas de
E/LE do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

Com o intuito de preparar o aluno leitor para a leitura de uma obra literaria,
Cosson (2006) propde uma sequiéncia basica constituida de quatro passos para o trabalho com
o texto literario. O primeiro passo € concernente a motivag¢do, 0 segundo a introdugdo, 0
terceiro aleitura e o UItimo a interpretagdo.

A motiva¢do € 0 primeiro passo que deve ser pensado ao se pretender instituir
uma atividade de leitura de um texto literario, ou sgja, ha que se pensar no momento de
preparar 0 aluno para entrar no texto. Muitas vezes o0 éxito e 0 gozo da leitura dependera
diretamente de uma boa motivacdo. E natural que o professor leve em consideracgo atividades
em que a motivagdo segja realizadalevando-se em conta o elemento tematico, contudo isso ndo
impede que a motivacdo sejarealizada por meio da estrutura do texto. Segundo Cosson (2006:
53) “Criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas propostas de
motivacdo e, conseqlentemente, na leitura quando ha uma moldura, uma situacdo que lhes
permite interagir de modo criativo com palavras’. E importante salientar que nessa atividade
de motivar ndo devemos induzir de modo abusivo aleiturado aluno para um Unico aspecto da

obra, porgue este € um momento de se expressar livremente e de cogitar hipoteses. Outra
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questdo importante, é que a atividade de motivagdo ndo pode ser exaustiva devido ao risco de
perda do objetivo de motivar aleiturado texto literério.

O segundo momento, denominado introducdo por Cosson (2006), tem haver com
a apresentacdo do autor e da obra. Em um primeiro instante pensamos que esse momento
fosse inadequado, pois nos remete a uma concepcdo historicista de inclusdo de obras
literérias, inapropriada para o contexto de cursos livres de lingua estrangeira. Contudo, esses
elementos podem ser introduzidos de maneira rdpida, principalmente as informagées do autor
gue estejam relacionadas ao texto selecionado. Certamente nos determos exaustivamente em
informages relacionadas a biografia do autor foge aos interesses dos alunos de cursos livres,
mas recorrer a esses elementos metaliteré&rios ndo é de todo desaconselhado. Sobre a
apresentacdo da obra é importante neste momento justificar sua escolha e chamar a atencéo
dos alunos para elementos paratextuais como fotografias, titulo, capa do livro, criticas
presentes na orelha e contracapa, prefécio etc. Conforme Cosson (2006: 61), “As apreciacoes
criticas presentes nas orelhas ou na contracapa séo instrumentos facilitadores da introducgéo e
muitas vezes trazem informagdes importantes para a interpretacéo” .

A predicdo e ainferéncia sdo estratégias deveras importantes para a realizacdo da
leitura de um texto liter&rio em lingua espanhola, porque elas podem fornecer informactes
gue ndo fazem parte do universo cultural dos nossos alunos, bem como familiarizélos a
tracos lingUisticos proprios da literatura e a eventos sociais distintos da culturado aluno leitor.

Sobre a leitura, € necessario dizer que, mesmo que esta sgja uma atividade
individual, ela é uma atividade de interagcdo e precisa ser mediada pelo professor,
principalmente no caso da leitura de um texto literario em lingua estrangeira; fazemos essa
afirmagdo tendo como base os diversos tedricos ja citados ao longo deste capitulo que
afirmam que geralmente o aluno leitor ao realizar aleitura em lingua estrangeira se concentra
muito mais na fase da decodificacdo. O professor deve estar atento a leitura de seus alunos
para que estes possam fazer uso de outras fases igualmente importantes para alcancar a
compreensao.

Cosson (2006) sugere como estratégia para lograr a compreensdo de determinado
texto, aleitura de textos menores que tenham ligacdo com o texto maior, texto principal. Tal
recurso permite focalizar o tema da leitura, ou ainda, oferecer conhecimento prévio ao aluno
leitor sobre o tema da obra, porque como ja evidenciamos a literatura traz muitos elementos
sociolinguisticos que podem ser desconhecidos ao auno leitor e, por vezes, a0 préprio
professor. Sendo assim, o trabalho com um texto menor ou secundario permite que se faca

aproximacoes entre o que jafoi lido e o texto novo.
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Ao finalizar sua seqiiéncia basica, Cosson (2006) nos fala sobre a interpretag¢ao
gue, segundo ele, faz parte do processo de relacionar enunciados, que sdo constituintes das
inferéncias, a fim de se chegar a construgdo do sentido do texto, proveniente do didogo entre
autor, leitor e comunidade.

Segundo este autor ha dois niveis de interpretacéo, o primeiro caracterizado como
interno e relacionado a0 momento de decodificar o texto, ou sgja, ao contato entre autor e
leitor por meio da leitura palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo e
culmina na apreensdo global da obra, ap6s o termino da atividade de leitura. Cosson (2006)
nos diz que nada pode substituir esse momento de contado com a obra, e que a leitura é 0
caminho condutor a interpretaco, por isso resulta ndo proveitosa, a leitura de um resumo, ou
mesmo o fato de assistir a um filme inspirado na obra. E um processo afetado pelo que se faz
antes e durante o ato de ler. O segundo nivel de interpretacéo é caracterizado como momento
externo, que é classificado pelo autor como a concretizag&o e a materializacao do processo de
interpretar como construcéo de sentido dentro de determinada comunidade. Ou sgja, essa fase
consiste na externalizacdo da leitura. De acordo com Cosson (2006: 65): “A interpretacdo €
feita com o0 que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo que esse
momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato social”.

Cosson (2006) propde a partir da sequéncia basica uma outra denominada
sequéncia expandida. A primeira cumpriu bem seu papel relacionado a aprendizagem da
literatura, contudo a seqUéncia basica ndo contempla a aprendizagem sobre a literatura, ou
sgja, a aprendizagem sobre os periodos literarios, a triparticéo cléssica dos géneros literarios
etc. Por razbes 6bvias ndo exporemos aqui a sequiéncia expandida proposta por este autor,
visto que nos interessamos pela inclusdo de textos literérios em cursos livres de lingua
espanhola, especificamente o Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, e esses aspectos
sobre a literatura sdo inadequados para 0 objetivo maior desses cursos livres que é formar
usuérios competentes de lingua espanhola.

Sobre 0 processo de interpretacéo, Mendoza (2004) nos fala que a leitura deve ser
entendida como uma recepcdo pessoal, porém convém levar em conta as possibilidades de
coeréncia interpretativa que sdo estabelecidas por alunos e professores. N&o se pode ignorar
as implicagOes pessoais do aluno leitor, suas contribui¢des ddo maior interatividade para o ato
da leitura. Melhor dito, quando interpreta um texto literario, o leitor esta condicionado por
uma série de fatores como, linglisticos, culturais, sociais pessoais €tc., para construir sua
propria interpretacdo do texto, por meio primeiramente da interagdo com o texto e segundo

com ainteragao entre os membros da comunidade.
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A recepcdo leitora € um ato complexo no qual se integram no processo contribuices
de todo tipo (experiéncias e conhecimentos). O prazer da leitura radica na satisfacdo
de poder atribuir interpretacbes que para o leitor resultem coerentes e
compreensivas, na complacéncia de se servir dos saberes prévios e no gozo de
construir novas referéncias com os dados que a leitura traz consigo®. MENDOZA
(2004: 169)

Falamos até agora sobre 0 processo de preparacdo para aleitura do texto literério,
oferecendo algumas estratégias para o trabalho com os referidos textos. Mendoza (2004)
enumera algumas estratégias que podem ser utilizadas durante o contato do aluno leitor com o
texto literério. O autor as divide em dois grupos, sendo o primeiro, denominado estratégias
sugeridas pelo texto, € 0 segundo grupo denominado estratégias de leitura que esta
subdividido em estratégias genéricas € estratégias baseadas na metacognicdo do processo de
leitura.

As estratégias sugeridas pelo texto sdo aguelas que o texto apresenta como
orientacOes operativas para que o aluno leitor combine seus saberes textuais, literarios e
estratégicos. S80 pertencentes a esse tipo de estratégia: o fato de identificar palavras chave
gue mostram o texto como discurso estruturado e relacionado a um tipo textual e aum modelo
cultural; outro elemento importante € a identificaco do tipo textual e da estrutura do texto,
sem esguecer da apreciacdo dos indicadores de coeréncia textual, assim como a contribuicéo
do contexto para diferenciar as fungdes do discurso e finalmente a utilizagdo de informagoes
prévias e as do co-texto paraformular expectativas de leitura.

Sobre as estratégias de leitura, 0 autor nos diz que estas supdem a realizagéo de
atividades de cognicdo bésicas que relacionam de maneiralégica o que foi exposto no texto e
0s saberes e intuicdes do aluno leitor, essas atividades sdo: sintese, adicdo, supressdo,
suposicdo e inferéncia. Tudo isso permite ao aluno leitor simplificar atarefa de construcdo do
significado, implicando os processos de compreender e interpretar.

Mendoza (2004) toma emprestado de A. D. Cohen a subdivisdo das estratégias de
leitura denominadas estratégias genéricas. Dentre as estratégias genéricas A. D. Cohen
estabelece quatro categorias: A primeira pode ser identificada como estratégia de apoio que
consiste na utilizagdo de atos de leitura como olhar, repassar, saltar, marcar o texto, usar

glossérios a fim de que estes atos facilitem a utilizac&o de estratégias de leitura de nivel mais

®|a recepcion lectora es un acto complejo en cuyo proceso se integran aportaciones de todo tipo (experiencias y
conocimientos). El placer de lalectura radica en la satisfaccion de poder atribuir interpretaciones que a lector le
resulten coherentes y comprensivas, en la complacencia de servirse de los saberes previos y en € gozo de
construir nuevas referencias con los datos que la lectura aporta.



69

alto; a segunda estratégia é denominada estratégia de paréfrase que serve para tornar o
significado mais claro por meio da simplificacdo da sintaxe, encontrar sinbnimos, buscar
proposicdes basicas e identificar a funcdo das palavras no texto; a terceira estratégia esta
relacionada a0 estabelecimento da coeréncia em um texto por meio do conhecimento de
palavras ou sinais presentes no texto para que este possa resultar compreensivel, ou seja,
buscar sua organizagdo, usar 0 contexto e ser capaz de diferenciar as fun¢des do discurso no
texto (exemplificagcdo, definicdo e conclusdo); a quarta estratégia sugerida por A. D. Cohen
(apud Mendoza 2004) diz respeito ao controle do processo de leitura enquanto este se
desenvolve.

Finalmente, dentro da subdivisdo de estratégias de leitura, Mendoza (2004) nos
fala sobre as estratégias baseadas na metacognicdo do processo de leitura que, segundo este
autor, funcionardo como guia para 0 processo leitor. Essas estratégias permitem organizar e
identificar distintas fases do processo de leitura. O autor lista uma série de atividades para
fazer uso dessas estratégias. A primeira delas esta relacionada a localizagdo do leitor na
perspectiva adequada para a compreensdo do texto, ou sgja, formular uma macroproposta
global que permita ao aluno leitor se antecipar ao contelido do texto; a segunda diz respeito ao
estabelecimento de correlagdes l6gicas que permitam ao aluno leitor articular os diferentes
componentes textuais linguisticos e pragmaticos, de modo coerente, em funcéo dos valores
contextuais e por vezes co-textuais identificados no texto; aterceira corresponde a formulagéo
de uma primeira hipotese sobre o significado global que o texto pode oferecer. Depois, temos
as estratégias de antecipacdo que sdo ativadas com a gjuda do co-texto ja conhecido, esta
antecipacdo pode se dar de maneira errénea ou ndo, para antecipar-se ao texto o aluno leitor
recorre de maneira consciente a seus conhecimentos textuais, teméticos, enciclopédicos etc,
relacionados ao texto que esta sendo lido; a quarta corresponde a formulacdo de expectativas,
quer dizer de acordo com as antecipagdes, 0 auno leitor pode optar pela elaboracdo de uma
expectativa genérica ou particularizada, ou por mais de uma expectativa de acordo com 0s
conhecimentos metatextuais do aluno leitor. Com a confirmag&o de suas expectativas, o auno
leitor volta a formular outras novas. E se caso as expectativas ndo se cumpram, o aluno leitor
ird recorrer a outras estratégias como a reformulacéo que consiste na analise dos aspectos
particulares das suas expectativas que ndo sdo confirmados pelo texto; e a retificacdo que
consiste na substituicdo, que pode ser total ou parcial, das suas expectativas, revisdo do texto

etc. até encontrar um ponto de confirmagdo que lhe permita avancar na leitura de forma

segura.
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Tentamos evidenciar que o professor deve estar atento ndo somente ao resultado
das atividades que envolvem a leitura de textos literarios, mas estar atento a0 processo
condutor desse resultado, de modo a tornar seus alunos |eitores motivados e conscientes dos
processos que podem ser ativados durante a leitura de um texto literario. Desde as referéncias
existentes na capa, passando pela leitura de outros textos secundarios que podem funcionar
como input temético, facilitando a relagdo entre a ativagdo do dado existente e do dado novo.
Sobre os elementos linglisticos e textuais, o professor, antes da apresentacdo do texto
liter&rio, pode fazer uso de estratégias que preparem o0 auno leitor para o processo de
identificacdo desses elementos que por vezes conduzem a uma interpretacéo errénea do texto
selecionado. A formulag8o de expectativas é imprescindivel para o bom desenvolvimento da
atividade de ler, visto que sem a formulacdo das mesmas, acreditamos que o leitor fique
perdido em meio ao texto.

Ha que se ter muito claramente que a decodificacdo corresponde a uma das fases
de leitura que é muito importante, contudo sem ser suficiente, ja que aleitura é uma atividade
gue se inicia antes do processo de decodificar e que ndo depende somente das informacdes
textuais contidas no texto. Cabe ao professor fazer uso de todos os elementos que estdo além
do texto a fim de facilitar o contato com 0 mesmo, e no fim compartilhar os resultados da
leitura, ndo somente agueles relacionados ao tema do texto e sim aquilo que foi sentido como
dificuldade durante a realizac&o da leitura bem como os meios que os alunos encontraram
para sanar as dificuldades implicadas naleitura de textos em lingua estrangeira.

Acreditamos que a leitura de um texto liter&rio esta para adém da realizacdo de
resumos que denunciem a compreensdo ou incompreensdo do texto, ou ainda pela realizagéo
de debates onde os alunos se mostram favoraveis ou contrarios ao enredo. Consiste em dividir
expectativas de leitura, de vida e dialogar ndo somente sobre o que diz certo texto, visto que é
importante que haja o didlogo sobre como se diz e 0 que fazemos para compreender o que foi
dito.

1.3 Modelo de Tratamento Didatico da Literatura

Vimos em segdes anteriores, 0 modo como se deu a inclusdo do texto literario ao
longo da vigéncia de algumas metodologias de ensino de LE, além da funcéo gque o texto
liter&rio assumiu para a aguisicdo de uma lingua estrangeira. Apresentamos alguns conceitos

diretamente relacionados a literatura, discutimos a questdo dos géneros textuais literérios até
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chegarmos as teorias sobre uso de estratégias de leitura, visto que aleitura é o principal meio
de acesso a qualquer texto escrito.

Contudo, para que possamos propor diretrizes para o tratamento didético do texto
literario nas aulas de E/LE, para o Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, necessitamos
levar em conta a elaboragdo de outros modelos de tratamento didético do texto literario.
Escolhemos para tal propdsito 0 modelo proposto por Mendoza (2004), tedrico espanhol
conceituado no trabalho com esse tipo textual tanto em LM como em LE.

Primeiramente, € importante dizer que o autor reflete sobre a dificuldade de
caracterizar 0 ensino-aprendizagem da literatura, principalmente quando comparamos com o
ensino-aprendizagem da lingua. Para o autor no ensino-aprendizagem da lingua tem-se claro
gue o objetivo é de dominar, usar, reconhecer, inferir usos, regras, dentre outros, afim de que
haja interacdo entre os interlocutores. Com a literatura néo somos capazes de reconhecer esses
objetivos de forma imediata, e sequer objetivos similares, porgue o contato com a literatura
consiste em ler, interpretar e emitir um valor sobre a leitura realizada, o que exige uma ampla
formagao leitora e uma fregiente atividade de leitura.

Portanto, Mendoza (2004) vé na literatura uma forte ferramenta para desenvolver
a competéncia leitora dos aprendizes. Ainda que sua funcdo ndo se reduza ao
desenvolvimento dessa capacidade, pois sabemos que ela sempre estard em evidéncia mesmo
que o professor queira utilizé-la para trabalhar outros aspectos da aquisic¢éo de linguas como,
por exemplo, o fortalecimento da competéncia oral.

E certo que alguns professores se frustram ao levar textos literéarios para suas aulas
de lingua porgue dizem que os alunos parecem ndo compreender o que estéo lendo, porém
segundo Mendoza (2004) os professores sdo responsaveis por esta falha de compreensdo, ja
gue eles ndo costumam dar atencao as atividades que regulam o processo leitor, ndo ensinam
estratégias de leitura, ndo ensinam 0 modo de relacionar diferentes produces literérias e ndo
levam em considerac&o as contribui¢des pessoais de seus alunos para a interpretacéo do texto
lido. Por essa razéo grande parte das vezes os alunos ficam inertes diante do texto literario
porque reconhecem suas limitagdes para efetuar esse tipo de leitura, e ndo poucas vezes
sabem gue a interpretacéo do conteido do texto jafoi pré estabelecida pelo professor ou pela
figurade um critico, pouco havendo a acrescentar.

O tedrico enumera alguns pontos que julga prejudiciais para a formagéo do leitor

literario, aqui exporemos alguns:
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e A presencainsistente de uma limitada base metodol dgica de cunho historicista, e
do estudo formal e fragmentado de obras através do comentario do texto.

e O estudo de dados (entre os enciclopédicos e as referéncias eruditas) sobre a
criacdo da obra que confunde a literatura com uma matéria de memorizagéo de
conceitos e abstraces.

e Ajustificada explicacdo da‘Unicaou correta interpretagdo da obra

e A notdria auséncia das contribuicdes pessoais do leitor e de sua implicagdo na
recepcao de textos.

e A desatencdo a como o receptor relaciona seus conhecimentos prévios
(consciente ou inconscientemente ativados), e menos ainda quais sdo suas
estratégias de leitura para a elaboragéo do significado do texto.

e A auséncia de umaformacdo especifica para ser um leitor literério autbnomo.
MENDOZA (2004: 57)%

Parece que as dificuldades para alcancar os objetivos de formagdo leitora literéria
estdo na dificuldade de correspondéncia entre os aspectos de ativacdo de diversas habilidades
e a eficaz aplicagdo da metacognicdo do processo leitor, bem como considerar as
contribui¢des do proprio leitor. Sendo assim, aformacao leitora s6 sera completa se munirmos
0 aprendiz de saberes e estratégias de intervenco e interagéo.

Ha uma outra tedrica, Bordons (apud Mendoza 2004), que sugere uma
reorientacdo no tratamento didatico com textos literarios. Ela destaca a aplicacao pratica dos
contetidos de lingua dentro dos conteddos literarios, além da formagdo do aluno para utilizar
autonomamente a leitura como fonte de conhecimento, de entretenimento e de projecéao
pessoal. Propde ainda a comparacéo sistemética entre textos literérios e ndo literérios como
proposta de orientacdo metodoldgica e de conteldo com a intengdo de unir as diferentes
competéncias dos alunos.

Acreditamos que € pertinente atentar para algumas sugestdes mencionadas pela
autora supracitada, visto que a maioria delas diz respeito a formagéo leitora literaria e
poderiam se encaixar dentro das aulas de E/LE. Em outras palavras, podemos entender que o
texto literério pode figurar em sala de aula de um modo em que ndo fixemos a atencéo em

aspectos historicistas e sim em conteldos de lingua, e mais ainda em contelidos de lingua em

% |a persistente presencia de la limitada base metodoldgica de tono historicista y del estudio formal y
fragmentario de obras através del comentario de textos.

El estudio de un cimulo de saberes (entre lo enciclopédico y la referencia erudita) sobre las obras creacion,
confunde la literatura con una materia de memorizacién de conceptos y abstracciones.

La'‘justificada’ explicacién de la‘Unicao correcta interpretacion que corresponde alaobra...

La notoria ausencia de las aportaciones personales del lector y de su implicacion en larecepcion de los textos...
La desatencion a cdmo el receptor relaciona sus conocimientos previos (consciente o inconsciente activados),
aln menos cudles son sus estrategias de lecturapara la elaboracion del significado o la apreciacion valorativa del
texto.

Laausencia de una formacién especifica para ser un lector literario auténomo.
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acao, atentando para a por¢do estética do texto e também para 0 uso da linguagem cotidiana
gue também se faz presente nesse tipo de escrita.

Mendoza (2004) defende a idéia de que o texto literério é codificado na lingua
natural e também é codificado em codigo estético, de género e de época. Portanto, para
efetuar a leitura literaria os autores desses textos prevéem um modelo de leitor que, além de
ter consciéncia do processamento da lingua natural, precisa ter consciéncia dos referentes
estéticos presentes nos textos literdrios. E para que surja um leitor que se assemelhe aquele
previsto pelo autor é necessario que o professor gjude o aluno a lidar com o texto para que o
aprendiz entenda e dé conta de decodificar e também compreender os valores culturais desses
textos.

E pertinente dizer que uma leitura literaria realizada com éxito seré baseada na
relacdo entre as experiéncias de leitura e os conhecimentos metaliterérios, estes ultimos
capacitaréo ao aluno a reconhecer os varios tipos textuais literarios, assim como identificar as
peculiaridades formais de alguns géneros liter&rios e os usos estilisticos contidos dentro do
discurso literério.

O modelo de tratamento didético de textos liter&rios de Mendoza (2004)
reconhece a fungcdo estética, (re) criativa e formadora do texto literario para o ensino da
lingua. Nele a atividade didética tera como centro ainteracdo texto-leitor, aém da ativacdo de
saberes para que o leitor possa desfrutar daleituraliteraria.

Para o processo de inclusdo do texto literario no ensino de LE ainda temos de
consolidar o objetivo funcional daformagdo literaria, para que, conseqiientemente, proceda-se
a determinacdo do enfoque e da metodologia, e se reformulem e/ou se substituam os
contetidos curriculares e os procedimentos de intervencéo didatica

E importante ressaltar que para 0 modelo de Mendoza (2004) os textos literérios
sd0 tidos como “materiais especificos’ para o desenvolvimento de estratégias e de habilidades
leitoras, visto que funcionam como suporte para todo tipo de reconhecimento (metaliterério e
discursivo) permitindo a apreciacdo dos potenciais expressivos da linguagem. A formacao
liter&ria se baseara em atividades de identificagcdo e reconhecimento. Contudo, para haver
reconhecimento € necess&rio que exista um conhecimento prévio e direto de algumas
producdes literarias. A formacdo literaria requer que o texto literario esteja presente para que
haja o desenvolvimento de atividades que coloquem os alunos em situacdo de interacéo,
estimulando a sua participagdo como receptor do discurso literério. Caso contrério ndo sera
possivel ao aluno leitor estabelecer identificagbes, muito menos, aproximacdes de recepcdo

liter&ria, que seriam a chave paraaformagdo leitora e literaria.
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A idéia principal que sustenta a proposta deste modelo para inovacdo do
tratamento didético de textos literarios esta na especificacdo do enfoque e, consegiientemente,
dos métodos e dos procedimentos para tornar mais efetivo o tratamento das habilidades de
interac@o entre o texto e o leitor. O modelo se sustenta na educacéo literéria, ou sgja, tem o
objetivo de oferecer aos alunos leitores a possibilidade de participar ativamente do processo
de recepcao da obra literaria, capacitando-os para 0 reconhecimento das peculiaridades do
discurso literério, para assim fazer melhor uso do discurso corrente dalingua.

Apo6s expormos algumas das dificuldades de estabelecer um modelo que
contemple a literatura ndo como objeto de estudo, ou pelo menos, ndo somente como objeto
de estudo e sim como ferramenta para capacitar a0 aluno de E/LE a desenvolver sua
habilidade receptora, e de ver alguns passos dados para transformar essa realidade, €
necessario caracterizar o modelo de tratamento didatico, elaborado por Mendoza (2004), que
nos auxiliara em grande medida na construcéo das diretrizes para a formulacéo futura de um

modelo a ser aplicado no contexto de ensino de E/LE do Nucleo de Linguas Estrangeiras da
UECE.

1.3.1 Caracterizando um modelo para construir diretrizes

O modelo de Mendoza (2004) prima pela formacéo do aluno leitor, para que este
sgja capaz de deleitar-se com a recepcdo de textos literarios, construir significados e decidir
sobre a adequada interpretacéo do texto lido.

Dessa maneira € pertinente dizer que o modelo desenvolvido pelo tedrico tem
como pretensdo formar o leitor para participar diretamente no processo de recepcdo da obra
literaria e para capacité&lo a reconhecer os tragos que fazem do texto um texto literério, isso
tudo mediado pelo processo interativo entre leitor e texto. Nessa perspectiva as contribuicoes
do aluno leitor precisam ser levadas em conta, iSsO servird de apoio para a aproximacao
significativa entre a compreensdo e a interpretacdo. Outro ponto importante desse modelo €
atentar para o conhecimento anterior do aluno sgja de natureza linguistica, discursiva ou ainda
enciclopédica, ja gue este conhecimento prévio facilitard o desenvolvimento leitor atual.

De acordo com Mendoza (2004), se levamos em consideracdo os aspectos
apresentados no paragrafo anterior, o texto literario passara a ser visto como concreta
manifestacdo cultural, como um produto de criagdo pessoal e principamente como estimulo

ativador de experiéncias e saberes. O autor propde alguns componentes desse modelo que se
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inter-relacionam entre si, tais como: o contexto literario-cultural; o leitor e sua competéncia
literaria, que inclui a competéncia leitora, a experiéncia e o intertexto leitor; aleitura; o texto-
discurso; e o canon.

Os objetivos criados por Mendoza para a inclusdo do texto literario nas aulas de
lingua sdo os seguintes:

e Fazer das atividades e das estratégias de compreensdo o centro da formacéo
necessaria para que desfrutem o texto e participem na proposta do jogo interativo
gue o0 modelado estético do discurso literério oferece.

e Formar ou preparar para ser leitores e ndo somente analistas de textos que se
limitam a estudar em si mesmas as peculiaridades textuais.

e Formar leitores capazes de construir o significado do texto, ou sgja, formar para
apreciar aobraliteréria, e emitir valores a partir da perspectiva de seus interesses
leitores... (2004:69)%

Além dos objetivos citados acima, tidos como gerais por Mendoza (2004), ele
prop&e outros objetivos relacionados a recepcdo leitora. Dentre 0s quais podemos mencionar:
(a) formar o leitor para a recepcdo, como processo paralelo ao desenvolvimento do habito
leitor e (b) estimular a participacao receptiva, dando atencdo aos aspectos artisticos e criativos
das obras literarias.

Para 0 autor, o texto liter&rio serve para formar um leitor habitua e ndo somente
um leitor ocasiona que recorre ao texto simplesmente para cumprir as tarefas exigidas pelo
professor. Outra questdo importante é fazer do leitor um agente consciente dos processos de
leitura e dos usos de estratégias que facilitem o contato com o texto.

Mendoza (2004) defende a idéia de que os objetivos formulados por ele para a
utilizacdo eficaz do texto literério se encaixam de forma harménica com os objetivos
curriculares oficiais. A juncéo desses dois objetivos resulta no seguinte:

e Fomentar e consolidar o hébito de leitura.

e Aproveitar aliteratura como meio de conhecimento.

e Saber ler aobraliterériatentando chegar ainterpretacéo da mesma.

e Ampliar a competéncia comunicativa dos alunos a partir das atividades de
recepcao literéria.

e Colaborar com a maturidade intelectiva e pessoal dos aprendizes, oferecendo
experiéncias de recepcdo de modo individual e coletivo, complementando as
necessidades de socializaco...(2004:71)

2" Hacer de las actividades y de las estrategias de comprension el gje de la formacion necesaria para que gocen
con €l texto y participen en la propuesta del juego interactivo que € modelado estético des discurso literario
ofrece.

Formar o preparar para ser lectores y no solo anadistas de textos que se limitan a estudiar en si mismas las
peculiaridades textuales.

Formar lectores capaces de construir € significa del texto, es decir, formar para disfrutar y apreciar la obra
literariay valorarla desde de la perspectiva de sus intereses lectores...
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Esses Ultimos objetivos propostos pelo autor nos parecem relevantes para o
casamento perfeito entre lingua e literatura, ndo somente para 0 ensino de LM, mas também
para 0 ensino de uma LE. Para n6s se torna cada vez mais evidente a importancia da inclusao
dos textos literarios nas aulas de E/LE, vigo que este favorece uma série de competéncias
como a leitora, a oral, a cultura e a comunicativa.Abaixo, podemos visualizar uma figura
resultante do desenho das partes fundamentais do modelo de tratamento didético do texto
literario, elaborado por Mendoza (2004)

Funcdes do professor:
Conc;ai[t)gragri%lo fato .« Mediador
e Critico
e Formador

[ Opcao e Enfoque }

Objetivo e funcionalidade do modelo

Fornlagao
Letora-Literaria

Habilidades Processo de EStI’aIéQI as
Leitura

Canon

Experiéncia

Competéncia Leitora

Competéncia
Literéria Leitora

Intertexto Leitor

QUADRO 1- Componentes do modelo para aformagéo do leitor literdrio®

“Fonte; Esta figuraintitulada originalmente de “ Componentes del modelo para laformacion del lector literario”
foi extraida da obra de Mendoza (2004:74) e adaptada pela autora deste estudo.
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O autor nos diz que, nessa perspectiva de formagdo do leitor, sGo partes
fundamentais do modelo: o préprio leitor, que € o agente da recepcdo literéria; a competéncia
literaria, que é entendida por Mendoza (2004) como conjunto de saberes que permitem ler e
interpretar o texto literério; a competéncia leitora, que € capacidade do leitor de seguir as
normas que regem a interacdo entre texto e leitor; e o intertexto do leitor, que € o componente
da competéncia literaria que se ocupa da selecdo dos saberes especificos que servem para
regular as reactes de recepcdo diante dos estimul os textuais.

A partir da perspectiva do discurso literario, fazem parte do modelo de Mendoza
(2004): o texto literario, que é a concretizacdo do discurso com intencdes estéticas e que
adquire sentido por meio da atividade do leitor competente; e a selegdo do canon literédrio, ja
gue este funciona como referente para especificar os conteldos que fardo parte da sequéncia
didética, selecionado de acordo com os interesses e nivel de formag&o dos alunos.

Um dos aspectos que ndo desenvolvemos acima € a funcéo do professor dentro do
modelo proposto por Mendoza (2004), essa funcdo dependera das concepcdes que o docente
tenha sobre o fator literério, da sua avaliagdo sobre as contribuicdes das diferentes tendéncias
e perspectivas da inclusdo do texto literario e do que ele considera ser mais pertinente para
seus alunos. O autor nos diz que o professor diante disso pode assumir caracteriticas de
mediador, formador, estimulador, animador de leitores e critico literario. Algumas dessas
concepgdes se confundem, mas € certo que o docente pode estimular a aprendizagem do aluno
pedindo para que este observe tracos especificos dos textos que sirvam para motivar a leitura
das obras literérias. A funcdo de motivador possibilita a aproximagao das facetas ludica e
estética das producdes literérias. Quando Mendoza (2004) menciona a funcéo de critico ndo o
faz somente no que concerne a elaborar um simples juizo, resenha, ou ainda comentério da
obras, mas de potencializar uma comunicacdo mais inteligente, e melhor, significativa, com a
obra literaria, abrindo enfoques ndo pensados anteriormente. Na posi¢do de critico, o docente
abre linhas de acesso a apreensdo da obra para chegar ao prazer estético, ou sgja, quando o
professor assume a funcdo de criticoomediador agjuda seus alunos a avaliar as criacoes
literérias.

1.3.2 A funcionalidade do modelo

Uma das vias de acesso a0 modelo proposto por Mendoza (2004) estd no

desenvolvimento do hébito leitor, j& que por meio deste temos a possibilidade de fortalecer a
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competéncia leitora e literaria. A base didatica esta centrada na atividade receptora do aluno.
Certamente, se o leitor esta provido de uma solida formacéo leitora e literaria podera desfrutar
daleiturado texto literério de modo mais intenso e consciente.

A leitura constitui, dessa forma, o centro do desenvolvimento desse modelo, pois
por meio dela, podemos perceber a obra literdria como um complexo sistema de comunicacéo
no qual participam as implicagdes sociais, pragmaticas e estético-culturais da comunicacéo. O
acesso ao texto literdrio passa fundamentalmente por umaleitura significativa e ltdica.

Destacamos uma vez mais que o objetivo do tratamento didatico exposto por
Mendoza (2004) é orientar para a formacdo leitora e para a apreciacdo da literatura. E,
evidentemente, essa formacdo € resultante da combinacdo das facetas de formagdo leitora e
daformacéo paraavaliar as contribuicdes das obras literarias para aquisicao de linguas.

Mendoza (2004) nos oferece mais um de seus quadros que exprimem as
atividades que contribuem para a formagdo literaria baseada na formacéo leitora: Fazer da
leitura pessoal uma atividade de formagdo; fomentar a participagdo ativa dos alunos na
construgdo de conhecimentos a partir da leitura; orientar a funcionalidade dos contetidos de
formacdo e aprendizagem para que a atividade participativa do leitor sga decisiva na
formacao literéria; atender arelacdo imediata que existe entre 0 ensino de lingua e o ensino de
literatura; e integrar saberes, relacionados direta ou indiretamente com a expressividade, a

criatividade e valores culturais para o ensino do sistema da lingua.

Fecepcgio leitora

Leitor 3 ( Texto >

Competéncia literaria Intertexto
Intertexto leitor discursivo
Experiéncia leitora-literaria

Processo de Reconhecimento dereferentes

leitura ntertextuais no texto
Pré-compreensio Compreensio Int e:pr;a:;ﬁ
Antecipacio
Formulacio de [Te——— e
expectativas
Inferéncias kL J
c 2o Leitl-}_ra_-:avali'a:;ﬁo

significativa

Interpretacio

QUADRO 2 —Um modelo de referéncia para organizar as atividades de formag&o literaria®

® Fonte: Esta figura intitulada originalmente de “Un modelo de referencia para organizar las actividades de
formacién literarid’ foi extraida da obra de Mendoza (2004:85) e adaptada pela autora desse estudo.
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De acordo com Mendoza (2004) nesse model o se torna evidente a interagdo entre
0 texto e o leitor. O autor nos diz que as contribuicbes dos leitores dizem respeito a seu
repertério particular, constituido de referéncias intertextuais, normas sociais e historicas,
como as estratégias discursivas empregadas no texto, que servem de guia para a recepcao e
aplicacdo das estratégias leitoras, dém da capacidade de ajustes coerentes para a
interpretacdo. Ja as contribuicbes do texto, para o autor, dizem respeito aos tragos indicadores
de alguns convencionalismos culturais para gue seja reconhecido como obra literaria (marcas
de género ou peculiaridade de estilo), bem como as pautas de recepgéo dirigidas a seu leitor,
como orientagdes operativas que of erecem ao leitor possibilidades combinatérias.

Sendo assim, no modelo de Mendoza (2004) o texto funciona como um recurso
dindmico, que contribui com as informacdes sobre o sistema da lingua alvo e sobre a
diversidade de usos, assim como oferece uma série de alternativas de expressao adequadas a
intencéo e a projecdo do que pretende ser comunicado. O leitor funciona como um aprendiz
ativo pois tem amissdo de interpretar o texto a partir de suas contribuicdes no que diz respeito
aos diversificados saberes, atividades, estratégias e atitudes.

Por sua vez, as experiéncias leitoras culminam no desenvolvimento das estratégias
de recepcao que permitem antecipar, intuir e, portanto, melhoram a percepcéo de diferentes
obras, ou até mesmo de uma unica obra. O certo é que todo processo de leitura constitui ao
mesmo tempo um ativo processo de aprendizagem significativa. O texto literario serve como
estimulo ao aprendiz e faz da leitura desse uma atividade de formag&o continua por meio da
ativacdo e interacdo de saberes prévios, e da prética das aprendizagens e das inferéncias
integradas a sua competéncia comunicativa, dentre outras competéncias.

Mendoza (2004) em seu modelo ameja que os leitores tornem-se conscientes do
processo de leitura, ou sga, facam uso da metacognicdo do processo leitor que € o
conhecimento consciente e reflexivo do processo que serve de guia para que o leitor organize
e identifique cada uma das fases de sua leitura. Somente dessa maneira o leitor poderd inferir
novas aplicacdes das diversificadas estratégias que o texto exige. Para o autor a metacognicao
do processo de leitura age como o centro das atividades de formacéo.

Até agora of erecemos algumas explicacdes sobre 0 modelo de tratamento didético
do texto liter&rio proposto por Mendoza (2004), falamos sobre os agentes que fazem parte
desse modelo, como o leitor e o professor, mas € necessario estender nossas consideracoes a
um elemento fundamental, o texto literario, ou melhor, aos critérios de selecdo para que ele
possa fazer parte do modelo apresentado. Mencionamos varias vezes, de maneira geral, o

texto literario, ja que ele é a ferramenta que torna possivel 0 modelo, mas ndo falamos sobre
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0s tipos de textos literarios que devem figurar nas aulas de E/LE. Sera que todos os textos
literérios sdo bem-vindos? E pertinente esclarecer guestdo com urgéncia e verificar como
Mendoza (2004) pensou nos critérios parainclusdo do texto literério a fim de que seu modelo

pudesse ter sucesso.

1.3.3 A selecéo de textos literarios

E imprescindivel dizer que a utilizagdo formativa do texto literdrio s6 sera
efetivada mediante uma adequada selec@o de textos ou de fragmentos das obras literérias. A
selecdo desses textos segue 0 mesmo processo avaliativo que realizamos na preparacdo de
exercicios ou de outros materiais a serem utilizados em aulas de E/LE, ou sgja, por meio da
observacdo de elementos que possam ser compreendidos pelos alunos e que estgjam
relacionados aos interesses desses, assim como ao objetivo do programa.

Afirmamos isso, pois segundo Mendoza (2006) nem todos os textos literarios séo
vélidos para todos os niveis de aprendizagem. Portanto, para que o texto seja recebido pelos
seus leitores como atividade gratificante, deve ser rigorosamente selecionado sob pena de
decepcionar o leitor. O sentimento de frustacdo pode surgir devido a falta de maturidade do
leitor para compreender determinados usos da lingua estrangeira que estéo associados ao uso
estético, proprio desse tipo textual.

No seu modelo de tratamento didatico do texto literario, Mendoza (2004) faz
referéncia a concepcdo de canon literério, que constitui uma lista das obras de leitura
obrigatéria para se chegar a compreensdo da cultura de determinado povo. Outros tedricos

afirmam que o canon seria umallista de autores seletos de um género literério.

O cénon literario é a chave para a organizacéo de um conjunto coerente de obras que
congtituem a Literatura e que se estabelece como suporte para seu estudo — que
podem ser o conhecimento especializado e critico, ou ainda as sequéncias didaticas
escolares -, de acordo com os fins de formagdo que se pretendam. A concretizacdo
de um cénon e a selecdo de textos estdo vinculados tanto por razbes e critérios
pedagdgico-didaticos, quanto pelos supostos de carater estéticoo. MENDOZA
(2004:119)*

30 El canon literario eslaclave parala organizacion del conjunto coherente de obras que constituyen la Literatura
y que se establece como soporte para su estudio — ya sea € conocimiento especializado y critico, ya sean las
secuencias didacticas escolares-, de acuerdo con los fines de formacién que se pretendan. La concrecion de un
canon y la seleccion de textos estan vinculados tanto por razones 'y criterios pedagégico-didéacticos, formativos,
cuanto por |os supuestos de carécter estético.
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Evidentemente, o canon literdrio tem que se adequar ao canon escolar
estabelecido por alguns critérios como nivel, objetivo, caracteriticas dos aunos,
funcionalidade formativa, dentre outras. E importante que essas obras correspondam ao
interesse pessoal dos alunos.

O certo é que a presenca de determinadas obras em detrimento de outras
determinarda a parte centra dos conteldos a serem explorados. Para Mendoza (2004)
concretizar um canon ndo significa estabelecer um conjunto de obras modelos para que o
aluno possa reconhecer autores importantes. Talvez, tal selecdo fosse pertinente em outro
contexto, como por exemplo o de analise e criticaliteraria, porém este néo €, decididamente, 0
NOSSO Caso.

Para Mendoza (2004) a questdo que importa ndo € mencionar um canon exclusivo
e sim diversas opgdes candnicas, que respondam a finalidades especificas de formagdo. Um
canon para ser visto no Curso de Letras, lingua espanhola, sera diferente ou pouco coincidira
com o canon escolhido para as aulas de E/LE. Isso significa que o conjunto de textos
selecionados devem ser formados por uma mostra significativa e além disso formativa por
suas contribuicdes de carater |Udico-estético e cultural e por ser variado em temas, ideologias,
e discursos.

No modelo apresentado, para a selecéo de textos e de autores devem ser levados
em consideracdo os critérios de adequacdo dos conteidos objeto da aprendizagem, dos temas,
do estilo, além dos interesses pessoais e de formacédo dos alunos. Mendoza (2004:128) nos diz
que “A adequacdo didética ndo é somente uma questdo de preferéncias pessoais do professor,
nem das mengdes que possam aparecer na regulacéo oficial dos programas e curriculos. A
selecdo a que se faz referéncia diz respeito ao conjunto de textos que permita a formagéo
leitora...” >

Segundo 0 modelo apresentado nessa secdo, faz-se pertinente selecionar textos
gue atraiam e além disso motivem os alunos devido a sua temética, aos Seus recursos
expressivos, as conexdes com outras obras, visto que isso facilitara a ativacdo de
conhecimento prévio, a acessibilidade a compreensdo e a interpretacéo, a representatividade
cultural, etc.

Mendoza (2006) nos fala ainda que para as aulas de E/LE, os textos literarios
devem também ser eleitos levando em consideracéo as situagdes comunicativas apresentadas,

31 |La adecuacion didactica no es solo cuestion de preferencias personales del profesor, ni de las menciones que
puedan aparecer en la regulacion oficial de los programas y curriculos. La seleccién a la que aqui se alude se
refiere a conjunto de textos que permitala formacion lectora...
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0u sgja, 0s textos literérios devem apresentar modelos linguisticos de relagdo verbal cotidiana
na sua complexidade e diversidade.

E importante ressaltar também que, para Mendoza (2006), a seleciio de textos
deve estar diretamente relacionada com a atividade leitora, como mencionamos
anteriormente. 1sso se deve ao fato de que através da leitura e da observacdo do processo, ao
gual chamamos antes de metacognicdo, o aluno de E/LE estabelecera paralelos entre a
criatividade do discurso literério e a criatividade do uso espontaneo da lingua.

Acreditamos que o modelo criado por Mendoza (2004) serve como norte para
orientar o professor na busca pelos objetivos para incluir textos literarios nas suas aulas de
lingua. O modelo descrito em Mendoza (2004) esta mais voltado para a inclusdo da literatura
nas aulas de espanhol como lingua materna, contudo acreditamos que muito do que foi dito
pelo o autor pode nos auxiliar nainclusdo do texto literario nas aulas de espanhol como lingua
estrangeira. Principalmente nos seus escritos mais recentes, Mendoza (2006), em que o autor
fala sobre aincluséo dessa tipologiatextual no ambito das aulas de E/LE.

Depois de percorrer o caminho sobre a inclusdo do texto liter&rio de maneira
ideal, quer dizer na maneira descrita e apresentada por diversos tedricos que defendem os
beneficios da presenca desse tipo textual para o ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, faz-se obrigatorio verificarmos como ocorrre, verdadeiramente, a inclusdo do
texto literario em um contexto real de ensino-aprendizagem de E/LE, dentro do Nucleo de
Linguas Estrangeiras.

Veremos a seguir como esta pesquisa foi desenvolvida e de que forma os dados
foram coletados, quais instrumentos foram utilizados e finalmente sera vista como foram
avaliados os dados obtidos, para que apoiados no ideal da inclusdo do texto literério nas aulas
de E/LE e com os dados reais de como se da essa inclusdo em um ambiente rea de ensino-
aprendizagem, possamos propor um modelo possivel, que seja adequado as necessidades dos

alunos do Nucleo de Linguas Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceara.
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CAPITULO 2
ELEMENTOS REAIS PARA A INCLUSAO DO TEXTO
LITERARIO NAS AULAS DE E/LE

Nos dltimos anos, tem-se renovado a fungdo da literatura no curriculo de LE, ainda
gue seu emprego ndo esteja tdo expandido em todas as possiveis modalidades e tipos
de atividades de formagéo e aprendizagem a que se destina. (...) Agora se trata de
apresenta-la como recurso didatico que tem e desempenha uma ampla
funcionalidade formativa que pode ser desenvolvida em atividades especificas de
aprendizagem dentro ou forada sala de aula.

Mendoza (2006:17)*

2.1 Metodologia

Listaremos aqui alguns autores que nos nortearam na elaboracdo deste estudo,
com respeito aos aspectos metodoldgicos. Sdo eles Andrade (2001), Hitchcook & Hughes
(1994), Lakatos (2001), Mendoza (2004), Nunan (1992) e Silva (2001).

Silva (2001) nos forneceu um valioso arcabougo tedrico que nos possibilitou
classificar nosso estudo adequadamente, do ponto de vista da natureza da pesquisa. Segundo a
autora, a pesquisa, quanto a sua natureza, pode ser basica ou aplicada; do ponto de vista da
abordagem do problema, pode ser classificada como quantitativa ou qualitativa; do ponto de
vista dos seus objetivos a autora buscou em Gil (1991) a seguinte classificagdo: pesquisa
exploratdria, pesquisa descritiva e pesguisa explicativa; ainda com base em Gil (1991), Silva
(2001) classifica, por ultimo, a pesquisa, do ponto de vista dos procedimentos técnicos, como
pesquisa bibliografica, pesquisa documental, pesquisa experimental, levantamento, estudo de
caso, pesquisa expo-fato, pesguisa-acao e pesquisa participante.

Ja Nunan (1992) e Hitchcook & Hughes (1994), forneceram-nos elementos
capazes de nos orientar na maneira como ocorre o0 estudo de caso, fazendo-nos entender as
caracteristicas deste procedimento técnico de pesguisa em especial.

Metodologos como Andrade (2001) e Lakatos (2001) nos proporcionaram o
alicerce para aplicar os instrumentos do nosso estudo. Esses autores contribuiram
principalmente na parte relacionada as técnicas de pesquisa e col eta de dados.

Nos tOpi cos subseqlientes tratamos, pois, de caracterizar nosso estudo com base

nos autores supracitados, descrever nosso ambiente de pesquisa, explicitar questdes sobre os

%2 En los Ultimos afios se ha renovado la funcion de la literatura en e curriculo de LE, aunque su empleo ain no
se haya expandido en todas las posibles modalidades y tipos de actividades de formacion y de aprendizaje que se
presta. (...) Ahora se trata de presentarlos como recursos didacticos que tienen y desempefian una amplia
funcionalidad formativague puede ser desarrollada en actividades especificas de aprendizaje tanto en € aula
como fuerade ella



84

procedimentos e os participantes e finalmente tratar dos instrumentos utilizados para a coleta
de dados.

2.1.1 Caracterizacdo da Pesguisa

Com base em Silva (2001), classificamos nossa pesquisa, do ponto de vista da sua
natureza, como béasica com pretensdes aplicadas, ou seja, inicialmente ndo temos condicdes,
por razbes de tempo, de aplicar os resultados obtidos por meio do aproveitamento dos
questionarios. Contudo, ndo descartamos que em fase posterior ao término do estudo em
guestdo “Insercdo do texto literario no Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE” possamos
aplicar as diretrizes propostas neste estudo na elaboracdo de um modelo de inclusdo didatica
do texto literario parao referido programa de extensdo.

Do ponto de vista da abordagem do problema, classificamos nossa investigacdo de
guanti-qualitativa, pois traduzimos em nimeros os resultados obtidos pelos questionérios
respondidos por professores e alunos, a0 mesmo tempo em que descrevemos os resultados
analisados sob uma perspectiva qualitativa.

Nossa pesquisa se caracteriza também como descritiva. Conforme Andrade
(2001), na investigagcdo de natureza descritiva os fatos sdo observados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles. Além disso, uma das
caracteristicas da pesquisa descritiva é a técnica padronizada da coleta de dados, redizada
principalmente através de questionarios e da observacdo sistemética. Para 0 nosso estudo
utilizamos como técnica de coleta de dados a aplicacéo de questionérios, que sera mais bem
especificada na secao instrumentos, presente neste capitulo.

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, classificamos a pesquisa

como estudo de caso, jA que se optou por pesguisar sobre um determinado grupo de
professores e de alunos para analisar aspectos variados sobre ainsercéo de textos literarios em
cursos livres de E/LE, representados agqui pelo Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

Merriam (apud Nunan 1992) nos diz que o estudo de caso pode ser definido como
uma intensiva, holistica descricdo e andlise de um ente, de um fenémeno, ou de uma unidade
social. Estudos de caso sdo particulares, descritivos, e heuristicos, fortemente relacionados ao
raciocinio indutivo ao lidar com fontes multiplas de dados.

Conforme Nunan (1992), o pesquisador, no estudo de caso, tipicamente observa

as caracteristicas de uma unidade individua — uma crian¢a, um grupo, uma classe, uma



85

escola, ou uma comunidade. O proposito de tal observacéo é o de questionar profundamente e
de andlisar a intensidade dos fendmenos multifacetérios que constituem o circulo de vida da
unidade, com a visdo de estabelecer generalizacOes sobre a extensdo populacional a qual a
unidade pertence, no caso presente, cursos livres de lingua espanhola.

Nunan (1992) descreve ainda uma variada tipologia de estudo de casos. a
primeira, denominada neo-etnogréfica, caracteriza-se por investigacdo aprofundada de um
caso particular por um observador que participa; a segunda, como avaliativa, ou sga, uma
investigacdo levada a avaliar politicas ou préaticas; aterceira € denominada de multi-situada,
gue é um estudo levado adiante por varios pesgquisadores ou em mais de um lugar; e
finalmente, a pesguisa-agdo que se classifica como uma investigacdo levada adiante por um
profissional da sala de aula sobre sua propria prética.

Nossa pesquisa é do tipo estudo de caso avaliativo, pois visamos estudar e avaliar
como se da ainclusio de textos literérios no Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE afim
de propor diretrizes para formulagdo de um modelo de tratamento didético que recorra as
estratégias de leitura, baseado no modelo de Mendoza (2004).

Interessa-nos verificar de que forma o texto literério € abordado nessa instituicéo
como recurso didatico. A questdo é se o professor do Nucleo de Linguas Estrangeiras realiza
uma abordagem pragmética, comunicativa, linguistica, cultural, textual, literaria, ou ainda

uma abordagem do processo leitor e de recepcdo estética, e em que proporgoes.

2.1.2 Universo de pesquisa

O Ndcleo de Linguas Estrangeiras € um programa de extensdo da Universidade
Estadual do Ceara que funciona como escola de linguas e escola de aplicacéo para as préticas
de ensino. Ali, séo ensinados diversos idiomas: inglés, espanhol, francés, italiano, japonés,
latim e grego.

Esse programa de extensdo serve para que alunos da graduacdo do Curso de
Letras/Lingua Estrangeira, sujeitos a uma rigorosa selecdo, possam exercer sua pratica
docente (estégio) em um ambiente de ensino préprio, a como campo de pesquisa aunos do
curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada da UECE

Para a nossa investigagao, interessou-nos o funcionamento do curso de espanhol
gue no periodo da pesguisa contava com um quadro de dezoito professores, sendo dezessete

deles alunos da graduagdo do Curso Letras/espanhol e um professor-pesquisador, auno do
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Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada. Além disso, contava com um
publico de trezentos e setenta e sete alunos que freglentavam o curso de espanhol

regularmente. Esses alunos estavam distribuidos ao longo dos sete semestres de curso, sendo
sei's semestres obrigatorios e o tltimo (avancado) facultativo. E pertinente dizer também, que
0 Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE possuia um total de vinte e oito turmas de lingua
espanhola. Logo abaixo podemos observar umatabela com a divisdo do nimero de turmas por

semestre durante o periodo analisado, ou sgja, semestre 2007.2.

Semestres NUmero de turmas
Primeiro semestre 5
Segundo semestre 5
Terceiro semestre 5

Quarto semestre 5
Quinto semestre 4
Sexto semestre 2
Sétimo semestre 2

TABELA 1 - Turmas de lingua

espanhola do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE — Periodo 2007.2

As aulas de espanhol, do referido programa de extensdo, sdo ministradas nos
periodos da manhd, tarde e noite, podendo ocorrer em dois encontros semanais, nas turmas de
segunda e quarta ou nas turmas de terca e quinta, tendo cada encontro a duragéo de duas horas
aula (em torno de uma hora e trinta minutos). Ha também os encontros que ocorrem uma vez
por semana nos dias de sexta ou sabado com a duragédo de quatro horas aula (em torno de trés
horas). O curso completo de lingua espanhola é realizado no periodo de seis semestres (trés
anos), mas haum ultimo semestre opcional.

E importante esclarecer que escolhemos nosso ambiente de pesquisa devido ao
perfil dos professores que ali atuam, ou seja, todos séo ou foram alunos da graduagdo, ndo s
em lingua espanhola como também em literatura espanhola e hispano-americana, e,
supostamente tém competéncia adequada para trabalhar com a inclusdo do texto literério em
favorecimento aos processos de aquisi¢ao de E/LE. Outra questéo importante de ser sdientada
€ que o Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE foi o local onde demos nossos primeiros
passos na prética como professora de lingua espanhola, dessa forma esse foi um ponto que
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pesou ainda mais em nossa decisao, ja que sentiamos necessidade de colaborar com o estudo
realizado para aformagdo dos professores e alunos que ainda fazem parte do programa.

Além disso, acreditamos ser pertinente investigar esse ambiente de ensino em
detrimento de outros, ja que na maioria dos cursos livres da cidade de Fortaleza (conforme
nossa experiéncia docente e discente), ndo ha a exigéncia de que o professor de lingua
estrangeira seja formado em Letras, e, muitas vezes, ndo é necessario que eles tenham sequer
nivel superior completo, bastando que sgjam proficientes na lingua ou que tenham vivido em
paises da lingua-alvo. Excecfo a essa regra sio as Casas de Cultura® e o IMPAHR*,
programas semel hantes ao da UECE, nos quais os professores ja sdo profissionais formados e,
por vezes, pbésgraduados, selecionados mediante concurso publico para os cargos de
professor efetivo ou substituto.

Pelas razfes apresentadas, ndo tivemos dividas em escolher o Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE como ambiente mais favoravel para se fazer uma investigacéo sobre
como o texto literério é incluido dentro do curriculo do curso de espanhol como lingua
estrangeira, e como as disciplinas de literatura ministradas na universidade, bem como as

disciplinas de prética de ensino podem ter gjudado para essa inclusio.

2.1.3 Procedimentos e participantes

Na construcdo da fundamentacdo tedrica de nossa pesquisa, investigamos a
presenca do texto literario dentro dos variados métodos de ensino de lingua estrangeira,
segundo o referencial tedrico de Albaladejo (2004).

Realizamos um estudo sobre as teorias de Mendoza (2004) sobre a inclusdo do
texto literario, que nos conduziu as pesquisas sobre 0s processamentos de leitura e o uso de
estratégias de leitura como meios eficazes para se chegar a inclusdo satisfatéria do texto
liter&rio nas aulas de E/LE.

Munidos do referencial tedrico, necessitavamos optar pelos instrumentos que nos
parecessem mais viaveis para detectar como ocorre a inclusdo do texto literério dentro do

Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE. O passo seguinte do nosso estudo foi constituido

¥ As Casas de Cultura sdo casas de linguas estrangeiras pertencentes a Universidade Federal do Ceard, nas quais
s80 ministradas aulas de espanhal, inglés, francés, alemé&o, italiano e portugués.

¥ O IMPARH (Instituto Munici pal de Pesquisas, Administracdo e Recursos Humanos) é um érgéo da prefeitura
de Fortaleza, no qual funciona um centro de linguas estrangeiras que € aberto a comunidade.
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pela eaboracdo e aplicacdo de dois questionarios respondidos pelos dois grupos de
participantes (professores e alunos).

Antes da aplicacdo dos questionarios foi realizado um teste® a fim de verificar a
relevancia e clareza das perguntas. O critério de escolhados sujeitos que participaram do teste
no grupo de professores foi o critério da experiéncia. Escolhemos uma professora ja formada
em LetragLingua Portuguesa que exerce sua prética docente no Nucleo de Linguas
Estrangeiras como exigéncia da plenificacdo®™ em lingua espanhola, estando ela no seu dltimo
semestre dentro do programa de extensgo, e tendo ensinado ali por mais de dois anos. A outra
professora €, na verdade, ex-professora do Nucleo de Linguas Estrangeiras, onde ensinou por
mais de dois anos Formada em LetrasLingua Espanhola, ela ja é auna do Mestrado
Académico em Linguistica Aplicada.

Em contrapartida, o critério de escolha dos alunos que participaram do teste do
guestionario para o grupo dos aunos foi justamente o contrario, ou sga, 0 critério da
inexperiéncia. Foram escolhidos dois alunos de segundo semestre para verificar a clareza das
perguntas. E relevante mencionar que os dados obtidos por esses quatro sujeitos (dois
professores e dois alunos) ndo entraram na andlise de dados, pois a funcdo da participacdo
desses sujeitos foi exclusivamente testar nossos instrumentos.

Realizamos um diagndstico sobre a inser¢do de textos literarios no Nucleo de
Linguas Estrangeiras conseguido por meio da elaboracéo, aplicacdo e avaliacdo de dois tipos
de questionérios dirigidos um aos professores e 0 outro aos alunos. O questionario do
professor foi respondido por quinze professores de lingua espanhola da escola de idiomas
analisada, durante uma reunido de rotina dos professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras
O questionario do aluno foi aplicado a dois grupos de semestres iniciais, intermedidrios e
avancados (dois grupos de segundo, dois grupos de quarto e dois grupos de sexto semestres),
escolhidos de maneira aeatdria, visto que assim como Mendoza (2004), defendemos que o
texto literério pode ser incluido satisfatoriamente em qualquer nivel de aprendizagem.

Contamos com um universo de treze alunos dos dois grupos de segundo semestre,
de dezessete alunos dos dois grupos de quarto semestre e doze alunos dos dois grupos de

sexto semestre. Totalizando quarenta e dois sujeitos analisados.

% 0s questionarios respondidos durante a fase de teste estéo presentes nos anexos deste trabal ho.
% Até o ano de 2005 a Universidade Estadual do Ceara permitia que os alunos formados em Letras
portugués/literatura, portugués/inglés, portugués/espanhol e portugués/francés, pudessem realizar estudos em
uma outra lingua devendo para tanto cursar as disciplinas referentes a lingua escolhida. No exemplo citado a
professora que era formada em Letras portugués/literatura pede para plenificar seus estudos e cursar as
disciplinas referentes alingua espanhola. Tal préatica ndo é mais permitida por essa universidade.
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Com a andlise do questionario, buscamos identificar as crencas sobre o uso do
texto literario na sala de aula de LE e seus beneficios no processo de aquisicdo de lingua
espanhola pelos discentes.

Os professores responderam um guestionario que teve como finalidade verificar
guestdes sobre: 0 uso do texto liter&rio; a abordagem empregada no uso desse recurso; a
selecdo dos textos (canon); as fases da leitura; o perfil do professor com relacdo a formacéo
literaria que recebeu na universidade; etc.

Com base no diagndstico obtido, ser8o propostas diretrizes que permitam a
elaboracdo de um novo modelo de utilizagdo do texto literario, para o caso especifico do
Nucleo de Linguas Estrangeiras. O que buscamos € reforcar aimportancia de uma abordagem
mais eficiente, capaz de explorar as potencialidades do texto literério e de levalo a ocupar um
lugar de relevancia dentro das aulas de E/LE, ressaltando, para isso, a importancia do

processo leitor.

2.1.4 Instrumentos

Escolhemos como instrumento de coleta de dados o questionario, visto que
acreditamos ser este um meio eficiente e rdpido para obter os dados necessarios para uma
pesquisa caracterizada como estudo de caso.

Os questionérios aplicados contém questdes objetivas e questdes abertas. As
primeiras foram incluidas para facilitar a obtencéo e padronizacdo das respostas. As Ultimas
foram incluidas para ndo limitar, excessivamente, o leque de respostas esperadas, permitindo
a0 inquirido a possibilidade de construir a resposta com as suas proprias palavras,
favorecendo deste modo a liberdade de expressdo. O questionario dos professores contou com
um numero de vinte e nove questBes. dez questdes fechadas, tendo como Unica resposta
possivel sim ou ndo, com a possibilidade de justificar duas delas; dezessete questdes de
multipla escolha (algumas destas permitem mais de uma escolha pelo participante), e
finalmente duas questfes abertas. Ja 0 questionario dos alunos teve ao todo vinte e quatro
guestdes, das quais somente uma é fechada; vinte e uma sdo de mdltipla escolha (os
participantes poderiam marcar mais de uma alternativa em algumas delas), sendo somente
umajustificavel, e, finamente, ha duas questfes abertas.
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No questionério dos professores®, contemplamos: questdes referentes & sua
formacdo leitora em lingua espanhola; questdes sobre as dificuldades sentidas durante a
leitura (lexical, textual, gramatical, socio-cultural) e o que estes fazem para sanar suas
dificuldades; perguntas concernentes a formacéo académica destes professores, bem como a
influéncia das disciplinas de literatura espanhola, hispano-americana e das disciplinas de
prética de ensino de lingua espanhola para o trabalho com o texto literario; questdes sobre 0
uso de estratégias de leitura, sobre a recepcdo de textos literérios, perguntas sobre a
experiéncia docente desses professores em geral e no Nucleo de Linguas Estrangeiras, em
particular; questionamentos sobre aimportancia da utilizacgo de textos literérios, a proporgdo
da presenca do texto literario durante o semestre, quais géneros literarios costumam utilizar
dentro da sada de aula, ou costumam pedir para que os alunos leiam em casa para
posteriormente ser trabalhado na sala de aula; questBes sobre qual semestre é mais apropriado
paraainclusdo do texto literario e a abordagem privilegiada por estes ao trabalhar com o texto
literario; e, finalmente, sdo contempladas questbes sobre a existéncia de um modelo de
tratamento de inclusdo do texto literario, os critérios de selecdo dos textos e a participacdo dos
alunos nessa escolha.

No questionario dos alunos®, contemplamos. questdes que pudessem esclarecer
sobre 0 hébito leitor de textos literarios dos alunos em lingua materna e em lingua espanhol &;
perguntamos se 0s alunos tém o costume de ler textos literérios em lingua espanhola por
vontade propria ou por exigéncia do professor; indagamos sobre a experiéncia discente deles
no Nucleo de Linguas Estrangeiras e sobre o contato com textos literdrios, quais géneros
textuais, questdes que verifiquem se eles acham importante o uso do texto literario nas aulas
do nucleo e para qué; a partir de qual semestre eles julgam importante incluir o texto literério;
se 0 professor costuma prepara-1os para leitura de textos literarios; se a eles sdo apresentadas
estratégias de leitura; e, finamente, se eles tém participacdo na escolha dos textos literarios a
serem trabal hados durante o semestre.

Os instrumentos foram testados, ou sgja, aplicando-se os mesmos a duas pessoas
escol hidas a eatoriamente em cada grupo a ser analisado. Houve uma breve explicagdo sobre
0 intuito da pesqguisa e posteriormente foi pedido a dois professores do Nucleo de Linguas
Estrangeiras que respondessem ao questiondrio. Apds o preenchimento, eles emitiram um
julgamento sobre alguns aspectos do questionario em questdo, como relevancia das perguntas,

extensdo do questiondrio e possivel s ambiguidades nas perguntas.

" Vide anexo.
% Vide anexo.
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O mesmo foi feito com dois aunos de nivel inicia. E importante ressaltar, mais
uma vez, gue as pessoas submetidas ao teste dos questionarios ndo faréo parte da amostra da
pesquisa. A finalidade do preenchimento do questionario por esses sujeitos foi verificar a
adequacdo deste para obtencdo dos dados pretendidos. Em consequéncia do teste, houve
algumas alteragdes nas perguntas, como acréscimo de informacfes para torna-las mais claras,
especificagdes de alguns termos e deslocamento de perguntas. Contudo, verificamos durante a
andlise dos questionarios que algumas questdes ndo foram integralmente compreendidas pelos
aunos e professores, visto que estes marcavam negativamente algumas opgdes e
posteriormente no momento de justificalas respondiam afirmativamente. De qualquer forma,
€ importante salientar que essa falha de compreensdo, ocorrida em duas ou trés perguntas, ndo
prejudicou a andlise realizada dos questionérios de ambos grupos.

2.2 O Tratamento do Texto Literario no Nucleo de Linguas Estrangeiras: coleta e
Analise dos Dados Obtidos

Nesta secéo, primeiramente, relataremos e analisaremos as respostas obtidas nos
guestionarios respondidos por quinze professores de espanhol do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE, que ensinam nos niveisinicial, intermediario e avancado.

Posteriormente, exporemos os dados obtidos nos questionérios respondido por
quarenta e dois alunos, divididos em dois grupos de segundo, dois grupos de quarto e dois
grupos de sexto semestres. Para que a leitura do nosso texto possa ser realizada de formamais
dindmica, na secdo referente aos alunos, os dados serdo analisados conjuntamente para que
possamos fazer comparagOes entre as respostas dos discentes dos semestres inicial,
intermedi&rio e avangado, a fim de que possamos tracar um panorama de como o texto
literario é tratado dentro desse programa de extenséo.

E importante ressaltar que esses dados foram colhidos durante a etapa final do
semestre 2007.2 que teve inicio em 18/08/2007 e término em 15/12/2007.

2.2.1 As crencas dos professores sobre a inclusdo do texto literario nas aulas de E/LE
dentro do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE

Como mencionamos anteriormente, quinze docentes, todos de lingua espanhola,
do Nucleo de Linguas Estrangeiras participaram da nossa pesquisa, e todos se mostraram

interessados em contribuir para 0 bom andamento do estudo. Os professores responderam a
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vinte e nove perguntas, dentre as quais, algumas abertas, outras semi-abertas e agumas
fechadas. Ilustraremos através de graficos os resultados de algumas dessas questdes que
julgamos mais significativas para 0 nosso estudo.

O questionario esta dividido em quatro blocos, o primeiro deles é intitulado
experiéncia leitora, referente as questfes de nimero um até seis; o segundo bloco é intitulado
formacio académica e nele aparecem as questdes de nimero sete até doze; o terceiro bloco é
intitulado experiéncia docente no qual estdo presentes as questdes de numero treze e
guatorze; o quarto e Ultimo bloco intitulado experiéncia docente no Nicleo de Linguas
Estrangeiras, corresponde as questdes de nUmero quinze até vinte e nove.

Relataremos e analisaremos agora as questdes concernentes ao primeiro bloco. A
primeira questéo era fechada e pretendia saber sobre o habito leitor de obras literérias em
lingua espanhola dos docentes. Nela, 87% (treze) dos professores afirmaram que costumam
ler obras literarias em lingua espanhola e 13% (dois) destes afirmaram gque n&o tém o costume
de efetuar tal leitura.

Acreditamos que este seja um dado animador, ja que o professor que se interessa
pela leitura literéria, provavelmente, incentivara aos seus alunos a préticada leitura de textos
literérios em lingua espanhola, visto que o docente que tem o costume de ler esse tipo de texto
possui mais possibilidades de perceber aimportancia do uso do texto literario como formador
de alunos leitores em lingua estrangeira.

Na segunda questdo, pedimos para que os professores citassem algumas obras
literarias que eles tivessem lido em lingua espanhola. Pudemos perceber que nem todas as
obras citadas eram necessariamente literarias, pois verificamos a aparicdo de paradidéticos e
de obras adaptadas, que na lista a seguir aparecerdo destacadas em negrito. Entre as obras
citadas estdo: “Algunos cuentos de ‘Aleph’, Bodas de Sangre, Cien arios de soledad, Como
agua para chocolate, Cronica de una muerte anunciada, Cuentos peruanos, De amor y de
sombras, Distinguidos Seiiores, Doce cuentos peregrinos, Don Quijote de La Mancha, FEl
amor en los tiempos de colera, El cartero de Neruda, El coronel no tiene quien le escriba, El
embrujo de Shangai, El plan infinito, Eréndira y su abuela desalmada, Eva Luna, La casa de
Bernarda Alba, La casa de los espiritus, La Celestina, La gitanilla, La lengua de las
mariposas, La murieca negra, La tia Tula, La trégua, Lazarillo de Tormes, Las
consecuencias de un encuentro, Los cuadernos de Don Rigoberto, Los funerales de la mama
grande, Memorias de mis putas tristes, Pepita Jiménez, Relato de un naufrago, Vivir para
contarla, Yerma”. E pertinente mencionar que quando questionados a respeito de algumas

obras literérias que ja tenham lido, todos os professores citaram pelo menos trés del as.
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A terceira pergunta do questionario tratava de verificar se os professores sentiam
dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhola e demos como opcéo nunca,
raramente, as vezes e sempre. D0S quinze professores, 53% (0ito) responderam que
raramente, € 47% (sete) responderam que as vezes sentem dificuldades. Portanto, € valido
dizer que pelo menos metade dos professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras afirmou ndo
sentir grandes dificuldades na leitura literéria em lingua espanhola. Entretanto, sabe-se que ser
um bom leitor ndo significa, necessariamente, saber formar bons leitores, e € isso 0 que
verificamos posteriormente.

A proxima pergunta, quarta, dava continuidade a questdo das dificuldades, visto
gue eraimportante verificar quais seriam estas. Nessa questdo os professores poderiam marcar
mais de uma alternativa. Nela, 67% (dez) dos professores afirmaram que sentiam dificul dades
com o vocabulério; nenhum dos professores afirmou sentir dificuldades com elementos
gramaticais ou com a estrutura do texto; 80% (doze) dos professores afirmaram sentir
dificuldades com elementos culturais desconhecidos;, e, findmente, 73% (onze) dos
professores afirmaram sentir dificuldades com os diferentes tipos de registro (formal,
coloquial, girias, regionalismos, etc.).

Como podemos perceber, as maiores dificuldades encontradas pelos professores
na hora da leitura de textos literarios em lingua espanhola dizem respeito as questées como: o
|éxico, a cultura e o registro linguistico. E evidente que a atividade de leitura exige uma boa
guantidade de conhecimentos prévios do leitor de uma lingua estrangeira. E as dificuldades
com respeito a elementos culturais, registro lingistico e |éxico sdo compreensivels, visto que
dentro do texto literéario, aém da linguagem corrente a que o professor de E/LE esta
acostumado, este entrara em contato com conheci mentos esteticamente trabal hados.

Cabe-nos comparar agora se 0s professores acreditam que seus alunos tém as
mesmas dificuldades que eles e posteriormente verificar que tipos de dificuldades os alunos
afirmam ter.

A quinta questdo pretendia saber dos professores o que estes fazem para sanar as
dificuldades relatadas, e nela era possivel marcar mais de uma resposta ou ainda todas elas. E
importante evidenciar que somente 27% (quatro) dos professores responderam corretamente a
essa questdo, ou sgja, aterceira, quarta e quinta questes estavam interligadas, porém muitos
dos professores que afirmaram ndo sentir dificuldades com os elementos gramaticais, por
exemplo, marcaram como resolviam as dificuldades em relagdo a este quesito.

De qualquer forma, para sanar as dificuldades lexicais 80% (doze) dos

professores afirmaram que recorrem ao dicionario; 80% (doze) afirmaram que inferem
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significado pelo contexto imediato; 33% (cinco) dos professores afirmam voltarem ao
parégrafo anterior ou passarem a pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega;
e 27% (quatro) dos professores dizem gue perguntam a alguém.

Para sanar as dificuldades textuais ainda que estas ndo tenham aparecido como
uma dificuldade, de fato, para a leitura dos professores, 67% (dez) deles marcaram pelo
menos uma das alternativas. 20% (trés) dos professores disseram que recorrem a materiais
alternativos gque possam esclarecer a estrutura do texto, 53% (oito) preferem dar continuidade
a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a estrutura do texto
se resolvam, e finalmente 13% (dois) dos professores disseram perguntar a alguém.

No que concerne a sanar as dificuldades gramaticais, tivemos o mesmo problema
do item dificuldades textuais, ou sgja, ainda que os professores ndo tenham evidenciado que
esta fosse uma dificuldade, 60% (nove) deles responderam ao item como sanar as dificuldades
gramaticais. 40% (seis) dos professores afirmaram que para sanar esse tipo de dificuldade
recorrem a uma graméatica, 47% (sete) dos professores inferem significado do termo/estrutura
gramatical pelo contexto imediato, 13% (dois) dos professores passam para 0 paragrafo ou
pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca, e 20% (trés) dos professores
preferem perguntar a alguém.

Em relacdo aos aspectos socio-culturais, 93% (quatorze) dos professores
marcaram o gque fazem para sanar as dificuldades relacionadas a este quesito. Observamos que
27% (quatro) recorrem a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais, 80%
(doze) dos professores afirmaram gue inferem significado pelo contexto, e 60% (nove) dizem
perguntar a alguém.

Verificamos que h4d um nimero considerdvel de professores que optam pela
inferéncia de elementos, sgjam eles de natureza lexical, gramatical, textual, cultural ou de
registro linguistico, para sanar suas dificuldades de leitura literaria. Além de recorrer aos
materiais-extra como dicionérios e gramaticas. Vimos que como Ultimo recurso o professor

recorre aoutrem para sanar suas dificuldades.

Ao que parece; qualquer nova aprendizagem de lingua implica (...) formulagéo de
hipéteses e de construcdo de inferéncias que expliquem, por exemplo, quando
determinado modismo foi empregado apropriadamente, que grau de generalizago
admite uma regra gramatical ou que implicagdes h& por tras do significado literal
daquilo que alguém disse em uma conversa. Argumenta-se que a literatura € um
recurso especialmente Gtil no desenvolvimento da capacidade dos alunos para inferir
o significado de um texto e dar-lhe uma interpretacdo. 1sso se deve ao fato de que o
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texto literdrio costuma se caracterizar por sua multiplicidade de nivels de
significado... LAZAR (apud MENDOZA 2002: 123-124)*

A sexta questdo € a Ultima do primeiro bloco “experiéncia leitora” e diz respeito ao
gue eles, professores, recomendam que seus alunos fagcam ao sentirem dificuldades na leitura
de textos literérios. Essa questéo buscou evidenciar se eles pedem que seus alunos utilizem as
mesmas técnicas que eles para sanar dificuldades na leitura de textos literarios em lingua
espanhola: 100% (todos) pedem para que seus alunos recorram a materiais de apoio como
dicionarios, graméticas, etc.; 47% (sete) dos professores pedem para que seus alunos recorram
a textos secundérios que esclarecam, por exemplo, questdes socio-culturais, de registro ou de
estrutura textual; 80% (doze) dos professores pedem para que seus alunos infiram significado
pelo contexto imediato; 40% (seis) dos professores pedem para gue seus alunos passem para o
parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca; e 80% (doze) dos
professores pedem para gque seus alunos perguntem ao proprio professor ou a um colega de
turma.

No primeiro bloco de questdes pudemos observar que a experiéncia leitora do
professor, bem como suas dificuldades de leitura e o0 modo que buscam para sanar tais
dificuldades se refletem diretamente nas recomendacdes feitas pelo professor a seus alunos,
salvo no que diz respeito a buscar a gjuda do outro. Essa foi a Unica questdo que divergiu.
Observamos que a minoria dos professores usa como recurso para sanar suas dificuldades
recorrer a outras pessoas, contudo a maioria desses professores solicita que seus alunos pegam
a uma segunda pessoa que 0s gjudem, seja a0 proprio professor ou a um colega para tentar
esclarecer as suas davidas.

A partir deste momento expomos, aqui, as respostas obtidas dentro do segundo
bloco de questdes, intitulado formagiao académica. A sétima questdo buscava verificar qual
nivel de instrucdo tinham os professores, ou sgja, se eram graduandos, graduados,
especialistas ou mestrandos. Dos professores que responderam ao questionamento 87% (treze)
deles declararam ser graduandos, um (7%) declarou ser graduado e outro (7%) deixou a

guestdo em branco.

39 Al parecer; cualquier nuevo aprendizaje de lengua implica a alumno en la formulacion de hipétesis y de
construccién de inferencias que expliquen, por gemplo, cudndo un determinado modismo ha sido empleado
apropriadamente, qué grado de generalizacion admite una regla gramatical o qué implicaciones hay detras del
significado literal de lo que alguien dice en una conversacion. Se ha argumentado que la literatura es un recurso
especialmente (til en el desarrollo de la capacidad de los alumnos para inferir €l significado de un texto y darle
una interpretacion. Ello se debe a que los textos literarios suelen caracterizarse por su multiplicidad de
significado...



96

Fizemos esse questionamento porque acreditamos que a formacg&o do professor
esta diretamente relacionada ao seu comportamento docente em sala de aula. Verificamos que
praticamente todos os professores ainda estdo em formagdo académica, 0 que certamente ir4
interferir em algumas posturas diante das atividades de formagdo leitora, principamente
aguelas que utilizam o texto literdrio. E importante esclarecer que hoje, devido a uma
reformulacdo no regimento do Nucleo de Linguas Estrangeiras, ha somente graduandos e
mestrandos atuando como professores.

Na oitava questdo indagamos aos professores sobre as contribui¢cdes dadas pelas
disciplinas de literatura na hora de trabalhar com o texto literario na sala de aula. Era uma
guestdo fechada de ssm ou ndo. Nela, 87% (treze) dos professores afirmaram que as
disciplinas de literatura os ajudaram na hora de levar o texto literario para a sua sala de aula
no Nucleo de Linguas Estrangeiras e 13% (dois) afirmaram que essas disciplinas néo
contribuiram para o uso do texto literario em sala de aula. Acreditamos, que esse sgja um
guestionamento bastante relevante para que possamos compreender os fatores que
contribuiram para o trabalho com o texto literario nas aulas de lingua espanhola do Nucleo de
Linguas Estrangeiras da UECE, por essa razdo acreditamos que seja pertinente ilustrarmos o

resultado da andlise desta pergunta em forma de gréfico a fim de visualizarmos melhor este
resultado.

8- As disciplinas de literatura o/a ajudaram a
trabalhar com textos literarios na sua sala de
aula?

100%

87%
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GRAFICO 1: A Influéncia das disciplinas de literatura

Podemos perceber que segundo os professores sua formacdo académica
relacionada as disciplinas de literatura, contribuiu satisfatoriamente para a incluséo do texto
literério nas aulas de E/LE. Cremos que deve haver uma ponte entre os conhecimentos

literarios adquiridos na academia e a aplicacdo desses conhecimentos em cursos livres de
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lingua espanhola, visto que também é funcéo do professor de linguas formar uma comunidade
de leitores que saibam reconhecer os el ementos sociais de sua cultura e da cultura do outro.
Nanona questdo perguntamos sobre as contribuic¢des das disciplinas de prética de

ensino para o tratamento com o texto literario e achamos adequado ilustrarmos as respostas.

9- As disciplinas de pratica de ensino o/a
ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua

sala de aula?
60%

50%
40%
30%

20% £
1 GU/{. -
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sim nao aindanao cursaram as
disciplinas ou ainda
estao cursando-as

GRAFICO 2: A influéncia das disciplinas de prética de ensino

Os professores acreditam que esta disciplina tenha contribuido menos para
auxiliar no trabalho com o texto literério, visto que somente 53% (oito) dos professores
acreditam que esta disciplina os gjudou, 27% (quatro) dos professores afirmaram que essa
disciplina ndo favoreceu no trabalho com o texto literério nas aulas de E/LE, e finalmente
20% (trés) dos professores ainda estdo cursando as disciplinas de prética de ensino ou ainda
ndo cursaram tal disciplina. Tal assertiva nos leva a crer que, provavelmente, os professores
de prética de ensino priorizem outras questdes de tipo gramatical, fonética, textual, etc., que
ndo o uso de literatura nas aulas de E/LE, ou ainda, acreditam ndo ser mais sua funcéo tocar
no assunto texto literério, deixando a cargo dos professores de literatura espanhola e hispano-
americana o estabel ecimento da ponte entre os conhecimentos literarios e o ensino de E/LE.

Na décima questdo perguntamos aos professores se durante as aulas ministradas
no Curso de Letras eles aprenderam a trabalhar com o desenvolvimento de estratégias de
leitura, 67% (dez) dos professores afirmaram que sim e 33% (cinco) dos professores
afirmaram que a universidade ndo os preparou para o trabalho com as estratégias de leitura,

conforme podemos verificar no grafico abaixo.
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10- Nas aulas ministradas na universidade vocé
aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?
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GRAFICO 3: Aprendizagem de estratégias de leitura na universidade

Veremos o reflexo dessas afirmagdes nos questionarios dos alunos, ja que ai eles
disseram que alguns de seus professores Ihes apresentam estratégias de leitura e outros néo.
Isso se deve em grande medida ao tipo de formag&o que os professores do Nucleo de Linguas
Estrangeiras tiveram dentro do curso de Letras da Universidade Estadual do Ceard. Ao que
parece, 0s gue tiveram contato com o0 uso de estratégias de leitura na graduacéo conseguem
trazé-las para aformagao leitora de seus aunos

Na décima primeira questdo os professores foram indagados se conheciam
alguma estratégia de leitura. E importante mencionar que nessa questdo os professores
poderiam marcar mais de uma opcdo se assim desgjassem. Tivemos 67% (dez) dos
professores que afirmaram observar elementos paratextuais como titulo, capa, figuras,
gréficos, etc, antes do momento da leitura, 60% (nove) dos professores afirmaram recorrer a
leitura de textos secundarios gue tenham a mesma tematica antes de iniciar a leitura do texto
principal. Um grupo de 40% (seis) dos professores afirmou realizar a leitura continua do texto
esperando que partes obscuras fossem esclarecidas pelo contexto. E, 87% (treze) dos
professores utilizam dicionérios, graméticas ou outros materiais de apoio a fim de fecilitar a
leitura do texto. Um dos professores citou a estratégia de predicdo, outro professor afirmou
lacunar o texto, contudo isso apareceria como atividade para realizar com alunos e ndo uma
estratégia para sua propria leitura, um dltimo afirmou ndo conhecer nenhuma estratégia de
leitura

O que pudemos perceber € que os professores demonstram alguma dificuldade em
classificar estratégias de leitura. Acreditamos que a maioria deles utiliza estratégias de leitura,
mas ndo sabem que as estdo utilizando. Por esta razéo, presumimos que o trabaho
desenvolvido dentro da universidade, ou sgja, as instrugdes dadas dentro da universidade ndo
sdo satisfatorias, ou como vimos ndo alcancaram a todos os professores, fato que acaba

gerando uma grande dificuldade na hora dos professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras
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utilizarem ou recomendarem estratégias de leitura para seus alunos. E evidente a dificuldade
dos professores em perceber o significado do termo estratégias de leitura.

A décima segunda questdo, Ultima desse bloco, pretendia saber sobre o reflexo da
formagdo universitaria na atuacdo docente dos professores que responderam ao questionario.
Era uma pergunta fechada que visava saber se os professores preparam seus alunos para a
recepcdo de textos literarios por meio do desenvolvimento de estratégias de leitura
Obtivemos como resposta que quase metade, 47% (sete) dos professores, ndo trabalham com
0 desenvolvimento de estratégias de leitura e os restantes 53% (oito) trabalham com
estratégias de leitura. Do grupo de professores que prepara seus alunos para receber obras
literarias, um deles ndo especificou como trabalhava com essas estratégias e cinco professores
afirmaram trabalhar com textos secundarios, leituras auxiliares e complementares sobre o
autor da obra ou a época em que esta foi escrita, apresentando outros géneros textuais, como
reportagens, textos da internet, desenhos. Um professor afirmou apresentar todas as

estratégias contidas na décima primeira questéo.

12- O profesor prepara seus alunos para a
recepcao de textos literarios por meio do
desenvolvimento de estratégias de leitura?
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GRAFICO 4: Recepgdo dos TLs por meio do desenvolvimento de estratégias de |eitura

A décima segunda questdo somada as duas anteriores so colabora com um quadro,
ndo muito animador, que retrata os professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras como
sujeitos que possuem sérias dificuldades em formar leitores, principalmente leitores literérios.

Tratemos agora do terceiro bloco de questdes referente a experiéncia docente. Na
décima terceira questdo, perguntamos se estes professores ja tiveram experiéncia de sala de
aula anterior ado Nucleo de Linguas Estrangeiras. 53% (oito) dos professores afirmaram que
sim, 40% (seis) dos professores afirmaram que ndo e um (7%) dos professores disse que teve
experiéncia concomitante.

Verificamos, pois, que 40% dos professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras
gue respondeu a esse questionério encontrou ali o primeiro lugar para desenvolver sua prética
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docente, enquanto uma maioria de 53% trouxe de outras institui¢cdes alguma experiéncia para
trabal har na formacéo de falantes da lingua espanhola.

Na décima quarta questdo perguntamos, ha quanto tempo estes desempenham
trabalho como docentes de lingua espanhola: 54% (oito) disseram atuar como professores de
lingua espanhola ha menos de dois anos, 33% (cinco) dos professores afirmaram que ensinam
h&a mais de dois anos e 13% (dois) dos professores afirmam ensinar ha exatamente dois anos.

O Ultimo bloco de perguntas é intitulado Experiéncia Docente no Nicleo de
Linguas. Na décima quinta questdo pretendemos saber 0 periodo de tempo em que os
professores atuam como docentes no referido programa de extensdo. 67% (dez) dos
professores afirmaram que ensinam no Nucleo de Linguas h4 menos de um ano, 20% (trés)
afirmaram que ensinam ha mais de um ano e 13% (dois) afirmaram que ensinam ha mais de
dois anos.

Verificamos que a maioria dos professores € praticamente iniciante, e
provavelmente fazem parte desse grupo, aqueles professores que disseram que o Nucleo de
Linguas Estrangeiras € o primeiro lugar em que desempenham sua pratica docente. Esses
professores contam apenas com a formacdo académica que receberam na universidade, e se
esses professores fazem parte do grupo que ndo foi instruido com o uso de estratégias de
leitura, seu trabalho como docente de lingua espanhola sera bastante arduo, e se o Nucleo de
Linguas Estrangeiras ndo possui um modelo de tratamento didético do texto literario tudo
poderaficar mais complicado.

Nadécima sexta questdo, quando perguntados em que semestres tinham ensinado,
40% (seis) dos professores disseram ja ter ensinado no primeiro semestre, 40% (seis) dos
professores disseram ja ter ensinado no segundo semestre, 53% (oito) dos professores
disseram ja ter ensinado no terceiro semestre, 40% (seis) dos professores disseram ja ter
ensinado no quarto semestre, 20% (trés) dos professores disseram ja ter ensinado no quinto
semestre, 13% (dois) dos professores disseram jater ensinado no sexto semestre, e 13% (dois)
dos professores disseram jater ensinado no sétimo semestre.

Verificamos que grande parte dos professores exerceu sua préatica docente com 0s
niveisiniciais e intermediarios.

Na décima sétima questdo os professores foram perguntados em quais semestres
ensinam atualmente: 27% (quatro) dos professores responderam que no primeiro semestre,
20% (trés) dos professores responderam que no segundo semestre, 27% (quatro) dos
professores responderam que no terceiro semestre, 40% (seis) dos professores responderam

gue no quarto semestre, 13 % (dois) dos professores responderam que no quinto semestre, 13
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% (dois) dos professores responderam que no sexto semestre, e um (7%) dos professores
respondeu que no sétimo semestre.

Posteriormente, na décima oitava questdo, perguntamos se 0s docentes
acreditavam ser importante o uso do texto literério nas aulas de E/LE, a resposta foi unanime,
todos os quinze professores que responderam ao questiondrio acreditam que o texto literario é
uma ferramenta importante para o ensino de lingua espanhola.

De acordo com Mendoza (2002), o texto literario € importante para aproximar o
aluno do conhecimento de variados usos da lingua, presente naleituraliteraria, além de gjud&
lo a conhecer e utilizar as formas apresentadas no texto em situagbes comunicativas
apropriadas.

A décima nona questdo, que aprofundava a resposta obtida na questéo anterior,
era de multipla escolha, e nela os professores responderam com que finalidade os textos
literarios devem aparecer na sala de aula. Todos os professores (100%), no total de quinze,
disseram gue para desenvolver a habilidade leitora; 93% (quatorze) dos professores disseram
gue para desenvolver a habilidade escrita; 67% (dez) dos professores disseram que para
desenvolver a habilidade oral; 93% (quatorze) dos professores disseram que para introduzir
aspectos culturais da lingua meta; 60% (nove) dos professores disseram que para despertar
prazer estético; 60% (nove) dos professores disseram que para trabalhar aspectos gramaticais;
e 53% (oito) dos professores disseram que para trabalhar as quatro habilidades (leitora,

auditiva, oral e escrita).

19- Com qual finalidade os textos literarios
devem aparecer na sala de aula?

GRAFICO 5: Finalidade do uso do texto literério

Podemos evidenciar a partir das respostas obtidas nessa questdo que 0s
professores consideram o texto literario capaz de cumprir uma série de propdsitos que
funcionam como elementos facilitadores da aquisicdo de lingua espanhola, ou segja, que a sua
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inclusdo ndo se limita ao desenvolvimento de uma Unica habilidade. O texto literario é visto,
pois, como uma importantissima ferramenta para desenvolver grande nimero de habilidades.

Na vigésima questdo perguntamos aos professores se eles utilizam textos literarios
nas suas aulas no Nucleo de Linguas Estrangeiras, 93% (quatorze) deles disseram que
utilizam o texto literario, contudo, um (7%) dos que utilizou o texto literario, admitiu que
utiliza esse tipo de texto somente nas provas orais. E, um (7%) dos professores afirmou néo
utilizar textos literérios nas suas aulas.

De acordo com a nossa pratica docente dentro do Nucleo de Linguas Estrangeiras
e de acordo com as respostas obtidas dos professores, sabemos que ainda que estes sgjam
conscientes das possibilidades de uso do texto literario nas aulas de E/LE, o texto é
geralmente utilizado como pretexto para avaliacéo oral. Principalmente no caso de textos de
grande extensdo, que por motivo de tempo ndo podem ser trabalhados na sala de aula, os
professores pedem para que os alunos realizem a leituraem casa, muitas vezes sem nenhuma
preparacao, para posteriormente serem arguidos.

Na vigésima primeira questdo pretendiamos saber se os professores utilizam
atividades de pré-leitura na hora de inserir o texto literario, ou sgja, se estes desenvolvem
alguma atividade anterior ao momento da leitura com o intuito de facilitar o processo leitor de
seus alunos. Obtivemos como resposta que 60% (nove) dos professores, ou sgja, a grande
maioria ndo utiliza atividades de pré-leitura, contra 40% (seis) dos professores que disseram
utilizar atividades de pré-leitura. A seguir mencionamos algumas das respostas obtidas, tais
como: “procurar proporcionar 0 maximo de dados possiveis sobre a obra, sobre a época em
gue a histériafoi escrita, sobre o0 autor; relacionar a obra com a realidade; pedir a opinido dos
alunos sobre o titulo, sobre as imagens do texto; utilizar gravuras, muasicas, biografias de
autores, utilizar outros textos que falem sobre 0 mesmo assunto, filmes e jogos; falar sobre o
tema antes da leitura do texto; apresentar textos secundarios que possam ajudar a
compreender os aspectos literérios, aém de outros textos que possam contribuir para a

formagdo do conhecimento prévio”.
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21-Vocé utiliza atividades de pré-leitura na hora de
inserir o texto literario, ou seja, desenvolve alguma
atividade anterior ao momento da leitura com o intuito
de facilitar o processo leitor dos alunos?
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GRAFICO 6: Utilizagdo de atividades de pré-leitura

Os professores devem estar conscientes de que uma atividade de leitura exige
muito mais que o simples processo de decodificagdo, que para a reaizacdo de uma boa
atividade leitora devemos estar atentos ndo somente ab momento da leitura em si, mas ao
momento anterior e posterior aela.

Ja na vigésima segunda questdo buscamos descobrir que propor¢do do semestre
de lingua espanhola é ocupada com atividades em torno do texto literario. Observamos que
87% (treze) dos professores acreditam que entre zero e quinze por cento do semestre; um
(7%) dos professores acredita que de quinze atrinta por cento; e um (6%) dos professores de
trinta a cinqlienta por cento do semestre deve ser ocupado com atividades em torno do texto
literario.

E necessério mencionar, uma vez mais, que ndo defendemos que o texto literério
sgja a Unica mostra de lingua que possa ser utilizada satisfatoriamente para aformagado leitora
dos aunos do Nucleo de Linguas Estrangeiras, acreditamos, apenas, que ele é uma
importantissima ferramenta para a formacao leitora dos alunos e por isso deve ocupar espaco
dentro das atividades geradas para 0 semestre.

Julgamos importante também verificar quais géneros textuais liter&rios 0s
docentes julgam mais adequados para desenvolver atividades em sala de aula, pergunta da
vigésima terceira questdio. E importante ressaltar que nesta questdo os professores poderiam
escolher mais de um género textual se assm desgasse. Portanto, dos professores que
responderam ao questionario, 47 % (sete) preferem utilizar a poesia, 87% (treze) preferem
utilizar o conto, 27% (quatro) preferem utilizar a crénica, 13% (dois) preferem utilizar o
micro-relato, 33% (cinco) preferem utilizar a fébula, 67% (dez) preferem utilizar o romance,
contudo um deles prefere utilizar apenas fragmentos, e somente 13% (dois) professores
preferem utilizar o teatro.
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23- Quais géneros literarios vocé utiliza mais para
desenvolver atividades na sua sala de aula?
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GRAFICO 7: Géneros literarios trabalhados em salade aula

Esperavamos encontrar diferencas entre os géneros textuais literarios lidos em
sala de aula e aqueles que os professores, por razdes de tempo ou outras, pediam para que o
aluno lesse em casa para discussdo posterior em sala de aula. Com este fim, elaboramos a
vigésima quarta questdo, naqual o professor também poderia marcar mais de um item. Como
resultado encontramos que, 47% (sete) dos professores preferem passar a poesia como leitura
para casa e posteriormente trabalhé-la em sala de aula, 87% (treze) dos professores preferem
utilizar o conto para este fim, 20% (trés) dos professores preferem a cronica, 13% (dois) dos
professores preferem o micro-relato, 20% (trés) professores preferem a fabula, 47% (sete) dos
professores preferem o romance, e um (7%) dos professores prefere o teatro.

Inicialmente, pensdvamos encontrar 0 romance como género textual para ser lido
em casa, devido a sua extensdo. A aparicdo de um nimero consideravel de professores que
recomendam a poesia para ser lida em sala de aula ou em casa para posteriormente ser
trabalhada em sala de aula nos causou admiracdo. Dizemos isso, por saber das dificuldades de
se incorporar na sala de aula um texto literério que muitos professores e tedricos pensam ser
artificial e distante das reais necessidades comunicativas. Contudo, acreditamos que o
trabalho com a poesia desenvolve nos alunos a capacidade de adquirir, de modo prazeroso,
grande parte do sistema fonético-fonol 6gico da lingua, sobretudo no que se refere a entonacao
e ao ritmo. E pertinente destacar que também nos causou admiracdo verificar o nimero
reduzido de professores que trabalham com o género literério teatro, visto que este género €
bastante adequado para atividades de simulagdo, que ndo poucas vezes sd0 recomendadas
pelos proprios manuais de ensino. Sobre a utilizagdo do conto, por exemplo, os resultados
obtidos confirmam os dados existentes sobre a predilecéo dos professores em trabalharem
com esse género textual (Santamaria 2006), visto que sua extensdo € pequena e se S0 contos
de fadas ou infantis, o provavel conhecimento da versdo em lingua materna facilitara a
compreensdo do conto em lingua estrangeira.
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24- Quais géneros vocé pede mais como leitura a
ser realizada pelo aluno em casa e discutida
posteriormente na sala de aula?

GRAFICO 8:; Géneros literarios lidos em casa e trbalhados em salade aula

Na vigésima quinta questdo sondamos a opinido dos professores sobre qual o
semestre mais adequado para se iniciar a inclusdo do texto literario. Nessa questéo, 73%
(onze) dos professores afirmaram que o texto literario ja pode ser incluido nas aulasde E/LE a
partir do primeiro semestre e 27% (quatro) dos professores acreditam ser melhor inclui-lo
somente a partir do terceiro semestre.

Também era nosso objetivo verificar quais abordagens eram priorizadas no
trabalho com o texto literério, na vigésima sexta questdo sugerimos as seguintes: lingiiistica
(Sao priorizados os aspectos especificos da lingua); comunicativa (Sdo analisadas mostras
de comunicagdo); cultural (Sio priorizados todos e quaisquer elementos que estdo
relacionados aos aspectos culturais), avaliativa (O texto literdrio é utilizado para fins de
avaliagdo, seja oral, escrita, auditiva ou leitora); textual (Sdo enfatizados os elementos
textuais tais como processos de retomada de termos, substitui¢do, analise de elementos que
tornam o texto coeso e coerente); literaria (Sdo priorizados os elementos relativos ao
conhecimento literdrio); processo leitor (E priorizada a atencdo aos processos de leitura dos
alunos, e a compreensdo do texto, por meio da ativagdo de conhecimento prévio e do
desenvolvimento de estratégias de leitura); € 0 prazer leitor (O professor estd preocupado
com a satisfagdo do seu aluno no momento de contato com o texto literario, ou seja, que seus
alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado). E importante ressaltar que nesta
guestdo o professor poderia marcar mais de uma resposta.

Obtivemos o seguinte resultado: 47% (sete) dos professores disseram utilizar uma
abordagem linglistica; 67% (dez) dos professores disseram fazer uso da abordagem
comunicativa;, 93% (quatorze) dos professores fazem uma abordagem cultural; 53% (oito) dos
professores utilizam uma abordagem avaliativa; 20% (trés) dos professores usam uma
abordagem textual; 53% (0ito) dos professores afirmam utilizar uma abordagem literéria; 47%

(sete) dos professores afirmam utilizar uma abordagem do processo leitor e 73% (onze) dos
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professores acreditam ser importante trabalhar o texto literario como uma abordagem do

prazer leitor.

26- Que tipos de abordagens vocé prioriza
auando vai trabalhar com textos literarios?

GRAFICO 9: Abordagens priorizadas no tratamento com o texto literério

Os professores parecem dar preferéncia a uma determinada abordagem de acordo
com os objetivos das atividades desenvolvidas. Alegra-nos saber que muito mais da metade
(73%) dos professores leva em consideracdo o prazer leitor no desenvolvimento das
atividades de leitura.

Em relacdo a vigésima sétima pergunta buscamos verificar se o Nucleo de
Linguas Estrangeiras dispunha de um modelo didatico de inclusdo do texto literario. Achamos
pertinente incluir esse guestionamento, visto que a existéncia de um modelo poderia permitir
ao docente sanar algumas de suas dificuldades em trabalhar com o texto literario, ou ainda
sanar algumas lacunas deixadas pela formagdo insuficiente que alguns professores tiveram
durante o periodo da graduacdo. Além disso, a existéncia de um modelo poderia amenizar
também a fata de experiéncia docente de alguns dos entrevistados. Contudo, como
esperavamos a maioria dos professores, 67% (dez), afirmaram que o Nucleo de Linguas
Estrangeiras ndo possui modelo didético para inclusdo do texto literario, um (6%) dos
professores se absteve de responder e, para nossa surpresa, 27% (quatro) dos professores
afirmaram que o programa de extensdo possui um modelo de tratamento didético do texto

literario.
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27- 0 Nucleo de Linguas da UECE dispoe de
algum modelo didatico de inclusdo do texto
literario na aula de lingua espanhola?
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GRAFICO 10: Existéncia de um modelo de tratamento didético do texto
literério em lingua espanhola

A partir dos dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario percebemos que
o Nucleo de Linguas Estrangeiras ndo dispde de um modelo didético do texto literario, ou se
dispde, este esta sendo utilizado de modo falho, visto que detectamos que o texto literario ndo
€ utilizado de forma sistemética e parte dos professores ndo estd preparada para o
desenvolvimento de estratégias de leitura.

Acreditamos também ser importante obter informacfes sobre o critério de selecdo
utilizado para a escolha do texto literario a ser trabalhado, por essa razéo esse questionamento
foi contemplado na vigésima oitava questdo. Coletamos respostas diversas que seréo
parcialmente reproduzidas agui. O principal critério para a escolha do texto literario a ser
trabalhado nas classes € encontrado na relacéo entre nivel de dificuldade da obra (linguagem
contida na obra) e nivel da turma. Alguns professores levam em consideracdo o contelido da
obra, ou sga, preferem escolher obras cujo conteldo possa ser aproveitado no
desenvolvimento das competéncias linglisticas, gramaticais etc. Alguns professores
selecionam 0s textos a serem trabal hados conforme sua experiéncia ou com a recomendacéo
de outros colegas que ja tenham trabalhado com a obra. E, ha ainda professores que déo
preferéncia ao uso de textos atuais. Encontramos um nimero reduzido de professores que
afirmam levarem em consideracdo 0 despertar do prazer estético como fonte de
enriquecimento vocabular, gramatical e do acréscimo do conhecimento cultural de seus
alunos.

O ultimo questionamento contemplado na vigésima nona questdo diz respeito a
participacdo dos alunos na escolha do texto literario a ser trabalhado no semestre. Dos
professores que responderam ao questionario 60% (nove) deles afirmaram que seus alunos as
vezes tém participacdo na escolha do texto, 20% (trés) deles afirmaram que raramente o0s
alunos participam na escolha do texto e 20% (trés) deles afirmaram gue seus alunos nunca

participam da escolha do texto a ser trabalhado durante o semestre.
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29- Seus alunos tém participag¢do na escolha dos
textos literarios trabalhados no semestre?
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GRAFICO 11: Participagio dos alunos na escolha dos textos literérios

Acreditamos que a colaboracdo dos alunos na escolha do texto a ser trabalhado é
benéfica e devia ser uma prética mais explorada, visto que € certo nos sentirmos mais
entusiasmados pela leitura daquilo que encontra algum suporte no nosso conhecimento de
mundo. E de nossa opinido que os professores devem oportunizar mais vezes ao aluno a
escolha do texto a ser lido, com a vantagem de que, certamente, 0 aluno estara realizando uma

atividade com maior entrega e melhor desempenho.

2.2.2 As crencas dos alunos sobre a inclusdo do texto literario nas aulas de E/LE dentro do
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE

Depois de verificarmos as crencas dos professores do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE, é pertinente verificarmos as crencas dos alunos a fim de que possamos
identificar como o texto literério é incluido no referido programa de extenséo. Dessa maneira
teremos como parametro ndo somente a visao dos professores, massim, e fundamental mente,
a visudo dos alunos que € a parte diretamente beneficiada pela inclusdo do texto literario, ou
talvez, prejudicada pela auséncia dessa incluséo.

Conforme mencionamos anteriormente, os questionarios foram respondidos por
dois grupos de segundo semestre, dois grupos de quarto semestre e dois grupos de sexto
semestre.

Para fins didéticos, discutiremos os resultados dos grupos de segundo, quarto e
sexto semestres em conjunto e por questdes para que desde o principio possamos contrastar
as respostas dos alunos dos diferentes semestres analisados. O que se seguira adiante é a
verificagdo sobre as crencas dos alunos do Nucleo de Linguas Estrangeiras, por semestre, ou
melhor, por niveis. Isso sera realizado, dessa maneira visto que julgamos importante
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identificar e comparar a interferéncia do nivel de aprendizado em relagdo a percepcéo da
importancia de trabalhar com o texto literario nas aulas de E/LE, além de verificar também
como se comporta o professor diante de cada nivel de ensino, conforme a opiniéo dos alunos.

Em relagdo ao instrumento utilizado para a coleta de dados € pertinente dizer que
foi utilizado 0 mesmo questionario para os trés niveis. segundo semestre (inicial), quarto
semestre (intermediario) e sexto semestre (avancado).

Como jafoi explicitado anteriormente, o questionério dos alunos contava no total
com vinte e quatro questfes, das quais doze questdes eram de multipla escolha, podendo o
aluno marcar apenas uma resposta; oito questdes eram de multipla escolha, permitindo ao
aluno marcar mais de uma resposta, ou até mesmo todas por questdo. Duas questdes eram
fechadas, e duas questdes eram abertas. E importante dizer que o aluno poderia justificar
algumas das respostas fechadas ou de multipla escolha.

As perguntas do questionario estdo divididas em dois blocos, o primeiro,
intitulado experiéncia leitora, compreende as questdes de nimero um até onze, e 0 segundo
bloco intitulado experiéncia como discente do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE,
compreende as questdes de nimero doze até vinte e quatro.

A primeira questdo do nosso instrumento pretendeu verificar se os alunos do
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE possuem o hébito de ler textos literarios em lingua
materna. Treze alunos do segundo semestre responderam a essa questdo dos quais;, 38%
(cinco) deles responderam que sempre Iéem; outros 39% (cinco) responderam que as vezes
efetuam esse tipo de leitura; e 23% (trés) deles afirmaram que raramente |éem textos literarios
em lingua materna. Pudemos perceber por meio dos dados analisados dos alunos de nivel
inicid que, boa parte dos nossos sujeitos esta freqlentemente em contato com a leitura
literaria em lingua materna e a outra parte revela um contato mais esporadico. Certamente,
essa frequéncia no habito de leitura refletird ou influenciara diretamente o habito leitor
liter&rio em lingua espanhola. Valer-nos-emos do grafico oriundo dessa andlise para que

visualizemos com mais clareza os dados apresentados.
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1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua
materna?
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GRAFICO 12: Hébito leitor em lingua maternade TLs- aunos de segundo semestre

Em relacdo ao quarto semestre, dezessete alunos responderam a essa questéo, 59%
(dez) deles disseram que as vezes léem textos literarios em lingua materna, 35% (seis)
responderam que sempre praticam leitura e um (6%) dos alunos disse raramente ler
textos literarios em lingua materna. Obtivemos, aqui, um numero significativo de leitores que
possuem o hébito, em menor ou maior medida, de ler textos literarios em lingua materna.
Assim, como afirmamos na andlise do grupo anterior (segundo semestre), acreditamos que
este fato possa ser favoravel para despertar ou consolidar o hébito leitor em lingua espanhola,
visto que percebemos que os alunos recorrem a leitura literaria por vontade propria. Estes
dados nos possibilitaram a realizacdo de um grafico que nos permite contrapor as respostas

dos dois semestres até agora analisados e as respostas do semestre avangado.
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GRAFICO 13: Hébito leitor em lingua maternade TLs - aunos de quarto semestre

JA no sexto semestre, 0s questionarios foram respondidos por doze alunos deste
nivel. Através da descricdo e andlise dos dados obtidos, sobre a inclusdo de textos literarios
dentro dessa instituicdo de ensino, obtivemos como resposta da primeira questéo: 50% (seis)
dos aunos responderam que as vezes praticam leitura liter&ria em lingua materna; 42%

(cinco) dos alunos responderam que sempre praticam esse tipo de leitura e um (6%) dos
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alunos disse raramente ler textos literarios em lingua materna. Apesar de nossa amostra de
alunos desse grupo ser pequena, acreditamos que o habito leitor de textos literarios em lingua
materna pode ser considerado bom, ja que quase metade dos alunos afirmou sempre realizar
esse tipo de leitura, e a outra metade afirmou as vezes ler esse tipo de texto. llustraremos,
pois, no grafico que se segue, as informacfes nesse parégrafo apresentadas.

1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua
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GRAFICO 14: Habito leitor em lingua maternade TLs - alunos de sexto semestre

Pudemos verificar que as divergéncias encontradas entre os trés niveis séo quase
inexistentes, principalmente entre os alunos de quarto e sexto semestres, e que de modo geral,
e possivel afirmar que dentre osalunos analisados, ha um nimero consideravel de pessoas que
as vezes ou sempre se dedicam aleituraliteraria em sualingua materna

A segunda questdo esta atrelada a primeira e diz respeito as dificuldades sentidas
na hora de ler textos literarios em lingua materna. Dos alunos de segundo semestre que
responderam as questoes, 46% (seis) afirmaram que raramente sentem dificuldades com esse
tipo de leitura, 31% (quatro) dos alunos afirmaram que as vezes sentem dificuldades com a
leitura, e 23% (trés) dos alunos afirmaram nunca sentir dificuldades com a leitura de textos
literérios em lingua materna. O gue pudemos avaliar com as respostas obtidas na primeira e
segunda questdo, é que felizmente o texto literario em lingua materna faz parte da vida dos
discentes de segundo semestre do Nucleo de Linguas Estrangeiras. A freqiéncia com que
|éem, evidentemente, variou de aluno para aluno, mas o certo é que nenhum aluno respondeu
nunca ler esse tipo de texto.

No que concerne a dificuldade com aleitura de textos literarios, talvez essa possa
ser justificada através das palavras de Cosson (2006: 23) que afirma que a leitura literaria
“ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome (apenas) de um prazer absoluto de ler.
Ao contrario, € fundamental que seja organizada segundo os objetivos de formagdo do aluno,
compreendendo que aliteratura tem um papel a cumprir no ambito escolar”.
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Dos aunos de quarto semestre que expressaram sua opinido sobre esse quesito:
47% (oito) responderam que as vezes sentem dificuldades durante a leitura; 35% (seis) alunos
disseram raramente sentir dificuldades;, 12% (dois) dos aunos disseram sempre sentir
dificuldades e um (6%) dos alunos disse nunca sentir dificuldades com esse tipo de leitura.
Como ja mencionamos anteriormente, as dificuldades surgidas na leitura literaria sdo néo
raras vezes ocasionadas pela crenca errénea de que a leitura literéria s6 pode ser realizada
como pratica individual e solitaria. Portanto, restaria ao professor pouca coisa a fazer no
sentido de colaborar para 0 éxito da leitura literéria dos seus aunos, seja esta realizada em
lingua materna ou em lingua estrangeira. Entretanto, segundo Cosson (2006: 47), “A literatura
€ uma prética e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo
aluno. Cabe ao professor fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o
simples consumo de textos literarios”.

Perguntamos também aos alunos de sexto semestre se eles sentem dificuldades
com a leitura literaria na sua lingua méae. 50% (seis) dos alunos responderam que as vezes
sentem dificuldades na leitura; 42% (cinco) dos alunos disseram que raramente sentem
dificuldade e apenas um (8%) dos alunos respondeu nunca sentir dificuldades. E importante
destacar que as questdes trés e quatro estdo diretamente relacionadas com a segunda questéo.
Dessaforma o aluno que disse nuncater dificuldades com aleituraliteraria em lingua materna
ndo respondeu as questdes supracitadas.

De maneira geral, observamos gque os alunos tém alguma dificuldade com aleitura
literaria, alguns em menor medida, outros em maior medida. Segundo Mendoza (2002) a
complexidade da compreensdo de textos literarios se deve a fusdo entre o que é pragmatico
com o0 que é elaborado literariamente. Contudo, € pertinente dizer que a complexidade
lingliistica ndo é uma caracteristica exclusiva do texto literario, ja que ha outras manifestactes
linglisticas que podemos considerar complexas, como alguns atos de fala, no sentido de
expressdes coloquiais, girias, regionalismos, etc.

Achamos pertinente aprofundar a primeira e segunda questéo, e por essa razéo a
terceira pergunta do questioné&rio, na qual o auno pode marcar mais de uma aternativa é
concernente ao tipo de dificuldade encontrada por ele no momento da leitura literaria em sua
lingua materna. Nela, 46% (seis) dos alunos de segundo semestre que disseram sentir
dificuldades afirma que estas se devem ao vocabulario; 15% (dois) dos alunos disseram sentir
dificuldades com elementos gramaticais, 15% (dois) dos alunos disseram que suas
dificuldades tinham relacdo com os diferentes tipos de registro linguistico (formal, coloquial,

girias, regionalismos etc.) presentes em algumas obras;, 8% (um) dos alunos disseram ter
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problemas com elementos culturais desconhecidos por ele; 31% (quatro) dos alunos deixaram
a questédo em branco e nenhum aluno afirmou ter problemas com a estrutura do texto. A
maioria dos alunos de segundo semestre, atribui suas dificuldades de leitura literaria, em
lingua materna, principamente aos problemas com o vocabulario. Posteriormente,
verificaremos se 0os elementos lexicais também sdo os responsaveis pela maioria das
dificuldades em lingua estrangeira, no caso, a lingua espanhola.

Nessa questéo, 53% (nove) dos alunos do quarto semestre disseram ter mais
dificuldade com o vocabul&rio dos textos literarios; 12% (dois) dos alunos disseram ter
problemas com elementos gramaticais; 12% (dois) dos alunos disseram ter dificuldades com a
estrutura do texto; 41% (sete) dos alunos disseram sentir dificuldades com elementos culturais
desconhecidos por eles e 53% (nove) dos alunos disseram ter problemas com os diferentes
tipos de registro linguisticos.

Até agora verificamos que em lingua materna, as maiores dificuldades
encontradas pelos alunos estéo relacionadas a dificuldade com o vocabulario, com elementos
culturais desconhecidos por eles e finalmente pela variacdo de registros lingisticos.

A defesa de um enfoque comunicativo no ensino da Lingua e da Literatura da
origem a necessidade de aproximagdo as diferentes modalidades textuais que o
individuo é capaz de manejar. Evidentemente, nem todas as modalidades ser&o atos
comunicativos comuns, isso quer dizer que esse mesmo individuo tera que enfrentar
em diversas ocasifes estruturas de corte literario que possuem um maior grau
estético na sua elaboragdo, e que se diferenciam em grande medida das estruturas
lingUisticas cotidianas. 1sso ndo quer dizer que aquilo que € literario estgja abstraido
darealidade, somente € outro modo de explicéla, por meio de uma série de recursos
retoricos e estilisticos. LOPEZ VALERO e ENCABO FERNANDEZ (apud
ALBALADEJO 2004: 38)%

No sexto semestre, 25% (trés) dos alunos disseram sentir dificuldades com o
vocabulario; um (1%) dos dunos disse ter dificuldades com elementos gramaticais, um (1%)
dos alunos disse ter problemas com a estrutura do texto, 50% (seis) dos alunos disseram ter
problemas com elementos culturais desconhecidos por eles e 25% (trés) dos alunos disseram
ter problemas com os diferentes tipos de registros lingtisticos (formal, coloquial, girias,

regionalismos, €tc).

40 La defensa de un enfoque comunicativo en la ensefianza de la Lengua y de la Literatura origina la necesidad
de aproximacion a las distintas modalidades textuales que la persona es capaz de manegjar. Evidentemente, no
todo van a ser actuaciones comunicativas comunes, sino que € individuo va a tener que enfrentarse en muchas
ocasiones a estructuras de corte literario que poseen un mayor grado estético en su elaboracion, y que difieren en
gran medida de las estructuras lingtiisticas cotidianas. Eso no quiere decir que lo literario esté abstraido de la
realidad, sino que es otro modo de explicar esarealidad, através de una serie de recursos retoricos y estilisticos.
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E possivel perceber que as dificuldades relacionadas a leitura literaria em lingua
materna, na opinido dos alunos de nivel avancado, dizem respeito aos elementos culturais
desconhecidos e aos diferentes tipos de registros lingisticos. Esse dado reforca a afirmagdo
anterior de Mendoza (2002) que esses tipos de dificuldades ndo sdo particulares somente ao
texto literario. Neste nivel, pouquissimos alunos disseram apresentar dificuldades com o
vocabulario, com a gramatica ou com a estrutura propria dos textos literérios. Suas
dificuldades estdo relacionadas a falta de conhecimento prévio sobre aspectos culturais ou a
falta de conhecimento prévio sobre as diferencas de registros linguisticos.

Verificamos que coincidentemente alunos de nivels inicia e intermediério
possuem praticamente as mesmeas dificuldades na leitura literéria em lingua materna, diferente
dos alunos de nivel avancado, que possuem outros tipos de dificuldades como descrevemos
anteriormente.

Conforme aquilo que tivessem marcado na terceira questdo, os aunos
responderiam aquarta questdo que buscava saber quais medidas eram tomadas para sanar as
dificuldades encontradas. E importante mencionar que mesmo aqueles alunos que deixaram a
questéo anterior em branco, ou ainda, agueles que ndo marcaram determinada dificuldade
(como por exemplo, dificuldades com a estrutura do texto) marcaram o que fazem para sanar
as dificuldades na leitura do texto literario em lingua materna que ndo haviam marcado
anteriormente. Infelizmente, essa falha de compreensdo ocorreu em todos os nivels.

Sobre o0 que fazer para sanar as dificuldades com o vocabuldrio, dificuldade da
maioria dos alunos de segundo semestre (nivel inicial), 61,5% (oito) dos alunos afirmaram
recorrer a0 dicionario; 61,5% (oito) dos alunos afirmaram gque inferem significado pelo
contexto imediato; 31% (quatro) dos alunos passam para 0 paragrafo ou pagina seguinte
esperando que o trecho obscuro se esclareca e 31% (quatro) dos alunos disseram perguntar a
alguém. Apesar de neste nivel nenhum aluno ter marcado sentir dificuldades com a estrutura
do texto, 69% (nove) dos alunos responderam o que fazem para sana-las. Para esse tipo de
dificuldades, 15% (dois) dos alunos afirmam recorrer a materiais alternativos que possam
esclarecer a estrutura do texto; 46% (seis) dos alunos preferem dar continuidade a leitura
esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a estrutura do texto se
resolvam; e 15% (dois) dos aunos dizem perguntar a alguém. Sobre as dificuldades
gramaticais, apesar de somente 15% (dois) dos alunos de segundo semestre reconhecerem ter
esse tipo de problema, 69% (nove) responderam 0 que fazer para sanar esse tipo de
dificuldade Nesse grupo, 46% (seis) dos alunos disseram recorrer a gramatica; 15% (dois)

dos alunos disseram inferir significado pelo contexto imediato; um (1%) dos alunos disse que
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passa para 0 paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca e 31%
(quatro) dos alunos afirmam perguntar a alguém. Finalmente, descrevemos agora as respostas
dadas ao ultimo item da quarta quest@o concernente as dificuldades de natureza sécio-cultural
total de 77% (dez) dos alunos respondeu o que faz para sanar dificuldades neste nivel: Dos
aunos que responderam este item, 38% (cinco) deles dizem recorrer a outros textos que
possam esclarecer as questdes socio-culturais; 31% (quatro) dos alunos afirmam inferir
significado pelo contexto e 31% (quatro) dos alunos dizem perguntar a alguém.

A inferéncia de elementos, principalmente lexicais, € um dos recursos mais
utilizados pelos alunos de segundo semestre. Acreditamos que este sgia um recurso
importante, e mais recorrente porque o texto € escrito em lingua materna, e os alunos ndo se
preocupam tanto com a fase de decodificacéo textual. Alguns alunos disseram ainda recorrer a
materiais extras como dicionarios, graméticas e textos secundarios como um forte recurso
capaz de sanar as dificuldades com a leitura literdria. E de nossa opinido que recorrer a
materiais extras € muitas vezes pertinente para sanar as dificuldades, principamente quando
nao se consegue soluciona-las pelos processos de inferéncia.

Para a quarta questdo, obtivemos, pois, dos alunos de quarto semestre (nivel
intermedidrio) as seguintes respostas, sobre como sanar as dificuldades com o vocabuldrio:
76% (treze) dos alunos disseram que recorrem ao dicionério; 53% (nove) dos alunos disseram
gue inferem significado pelo contexto imediato; 41% (sete) dos alunos disseram que passam
para 0 parégrafo ou pagina seguinte esperando gque o trecho obscuro se esclareca e 41% (sete)
dos aunos disseram que preferem perguntar a alguém. Sobre as dificuldades com os
elementos textuai, 29% (cinco) dos alunos disseram que recorrem a materiais alternativos que
possam esclarecer a estrutura do texto; 59% (dez) dos alunos preferem dar continuidade a
leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a estrutura do texto
se resolvam e 1% (dois) dos alunos prefere perguntar a alguém. Sobre as dificuldades
gramaticais, 35% (seis) dos alunos disseram que recorrem a gramatica; 65% (onze) dos
aunos disseram que inferem significado pelo contexto imediato; 29% (cinco) dos alunos
disseram que passam para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se
esclareca e 18% (trés) dos alunos disseram que preferem perguntar a alguém. Sobre as
dificuldades socio-culturais, 47% (0ito) dos alunos disseram que recorrem a outros textos que
possam esclarecer as questdes socio-culturais, 65% (onze) dos alunos disseram que inferem
significado pelo contexto e 1% (dois) dos alunos prefere perguntar a alguém.

Podemos observar que os alunos de quarto semestre utilizam uma série de

estratégias de leitura para sanar suas dificuldades, ainda que provavelmente ndo tenham
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consciéncia do seu uso. Em grande medida os alunos langam mé&o de estratégias cognitivas,
como a inferéncia, a explicitacdo (confirmagdo das hipéteses levantadas anteriormente) e o
uso do dicionério, ou materiais extras que facilitem a leitura do texto principal. Percebemos
ainda que uma das estratégias preferidas por esses alunos, assm como os de segundo
semestre, na leitura em lingua materna € o uso da inferéncia. Segundo Mayor (2000:16), “As
estratégias de inferéncias constituem para muitos autores o centro do processo de
compreensdo, dado que muitos dos subprocessos e das estratégias aplicadas a eles dependem
em grande medida da atividade de inferéncia’ . **

Sobre os alunos de sexto semestre (nivel avancado) podemos dizer que em
relacdo as dificuldades com o vocabulario: 67% (0ito) dos alunos recorrem ao dicion&rio;
67% (oito) dos alunos inferem significado pelo contexto; 42% (cinco) dos alunos passam para
0 parégrafo ou pagina seguinte esperando gque o trecho obscuro se esclareca e 25% (trés) dos
alunos perguntam a alguém. Sobres as dificuldades com a estrutura do texto; 25% (trés) dos
alunos recorrem a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto; 33%
(quatro) dos alunos déo continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de
familiaridade com a estrutura do texto se resolvam; e 25% (trés) dos alunos disseram que
perguntam a alguém. Sobre as dificuldades com os elementos gramaticais; 50% (seis) dos
alunos recorrem a gramatica;, 42% (cinco) dos aunos inferem significado pelo contexto
imediato; 33% (quatro) dos alunos passam para o parégrafo ou pagina seguinte esperando que
o trecho obscuro se esclareca; e um (8%) dos alunos pergunta a alguém. Sobre as dificuldades
com elementos socio-culturais;, 25% (trés) dos alunos preferem recorrer a outros textos que
possam esclarecer as questdes socio-culturais; 58% (sete) dos alunos inferem significado pelo
contexto e 58% (sete) dos alunos perguntam a alguém.

Podemos observar que a solucéo encontrada pelos alunos deste nivel para sanar
dificuldades de diversas ordens dentro do texto literario escrito em lingua materna € também a
inferéncia. Talvez esse recurso sgja o mais utilizado devido a familiaridade que o aluno possui
com o codigo linguistico. As inferéncias nhada mais s8o gque as conclusdes parciais que o leitor
estabelece e que o texto confirma. Como segunda opgdo os aunos de sexto semestre
consultam materiais extras como dicionérios, graméticas e textos secundarios que possam
solucionar as dificuldades ndo resolvidas pela inferéncia. Como Ultima opgdo, os alunos em
sualeituraliteraria em lingua materna recorrem ao conhecimento de outros sujeitos.

4l Las edtrategias inferenciales constituyen para muchos autores el gje central del proceso de comprension, dado
gue muchos de los subprocesos y de las estrategias aplicadas a ellos dependen en gran medida de la actividad
inferencial.
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Na quinta questdo, pedimos aos alunos de todos os niveis que citassem algumas
obras literarias em lingua materna que eles ja tivessem lido. Obtivemos a seguinte lista, as
obras que estdo em negrito pertence ao leque de obras de auto-gjuda. Encontramos também
algumas obras pertencentes a Literatura Infanto-Juvenil (L1J) o resultado obtido foi: textos
infantis— As cores de Laurinha, Com os olhos do coracdo; Literaturaadulta—: “ A4 cartomante,
Agua viva, A jangada de pedra, A divina comédia, A linguagem de Deus, A linha de sombra,
A luneta magica, A moreninha, A republica, Ana Terra, A casa, Cai o pano, Casa grande e
senzala, Cinco minutos, Cole¢do Harry Potter, Clarissa, Cordéis, Crime e Castigo, Desafio,
Dom Casmurro, Grande Sertdo Veredas, Hamlet, Helena, Homens sdo de Marte e mulheres
sdo de Vénus, Lira dos vinte anos, Luciola, Memorias Postumas de Bras Cubas, Memoria de
um sargento de milicias, Memorias do subsolo, Mentiras que os homens contam, Mo¢a com
flor na boca, Morte e vida Severina, Noites na taverna, Nunca desista dos seus sonhos, O
batismo de sangue, Os Bruzundangas, Os elefantes nunca esquecem, Olhai os lirios do
campo, O seminarista, O segredo da Felicidade, Os sertoes, Sonetos de amor, Os sofrimentos
do jovem Werther, O triste fim de Policarpo Quaresma, Quincas Borba, Raizes do
Brasil,Sonetos (Camédes), Sao Bernardo, Vocé é insubstituivel’. Trés alunos de segundo
semestre deixaram essa questdo em branco. Apenas um aluno de quarto semestre deixou essa
guestdo em branco. E nenhum aluno de sexto semestre deixou a questdo em branco.

Pudemos perceber que muito das obras citadas pertencem ao canon literario, ou
sgja, sdo obras classicas que ndo raras vezes sdo exigidas em concursos do tipo vestibular.
Contudo, ndo pudemos deixar de perceber o grande nimero de obras citadas ndo somente da
literatura brasileira, mas sim da literatura universal, o que nos confirma que a literatura sgja
pelo motivo que for, esta ou esteve presente na vida desses alunos. O fato de quatro alunos
terem deixado a questdo em branco ndo quer dizer que esses alunos néo tenham contato com
textos literarios, pode ser que eles tenham tido um contato restrito, ndo se lembrem das obras
lidas, ou mesmo tenham tido preguica ao responder uma questdo aberta.

Esperamos que o leque de obras literarias lidas em lingua espanhola sgja tdo vasto
como 0 gue encontramos em lingua materna. Pois acreditamos que se ha o interesse pela
leitura literaria em lingua materna este pode existir também na leitura literaria na lingua alvo,
sem que a diferenca entre linguas constitua um obstaculo para o contato mégico com a
literatura.

Apés ter sondado o interesse dos alunos pela leitura de textos liter&rios em sua
lingua materna, bem como as dificuldades sentidas e a maneira de sanar tais dificuldades, era

importante que fizéssemos 0 mesmo em relagdo a lingua espanhola, objeto da nossa pesquisa.
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A sexta questdo buscava saber sobre o habito de leituras literarias em lingua espanhola. No
semestre inicial, 38% (cinco) dos alunos responderam que nunca Iéem textos literarios em
lingua espanhola (estes cinco alunos ndo responderam, por conseguinte a sétima, oitava e
nona questdo); 31% (quatro) dos alunos disseram que raramente Iéem, 23% (trés) alunos
disseram que as vezes |éem e um (8%) dos alunos disse sempre ler. Visualizemos, melhor, os

resultados através do grafico advindo dessa andlise.

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua
espanhola?
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GRAFICO 15: Hébito leitor em lingua espanholade TLs - alunos de segundo semestre

Acreditamos que o nimero reduzido de alunos que dizem ler textos literarios em
lingua espanhola € justificavel pelo nivel em que os alunos estdo, ou sgja, 0 segundo semestre.
E sabido que neste nivel, geralmente, os professores adotam livros paradidaticos ao invés de
obras literarias auténticas, ja que o primeiro apresenta uma linguagem simplificada e
didaticamente plangada. Segundo Mendoza (2002) isso se deve ao fato de que, entre os
materiais utilizados para desenvolver as atividades de formacéo e de aprendizagem de E/LE,
0s textos literarios, ndo poucas vezes, ficam desprezados, porgue se considera que o discurso
literario € uma modalidade complexa e elaborada de pouquissima incidéncia nos usos
correntes do sistema de lingua.

Ja se comparamos os dados do segundo semestre com os dados quarto semestre
verificamos que esses Ultimos [éem bem mais obras literarias em lingua espanhola. Dos
alunos de quarto semestre que responderam a questdo; 76% (treze) dos alunos responderam
gue as vezes |éem; 12% (dois) dos alunos disseram que raramente |éem; um (6%) dos alunos
diz sempre ler e um (6%) outro aluno deixou essa questdo em branco além das questdes sete,

oito, nove e dez.
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GRAFICO 16: Habito leitor em lingua espanholade TLs - alunos de quarto semestre

Em relacdo ao habito de leitura literdria em portugués percebemos uma reducéo
do nimero de alunos que costumam ler em lingua espanhola. Tal fato pode se dar por algumas
razdes. dificuldade com o novo codigo linglistico, dificil acesso as obras literérias em lingua
espanhola, ou ainda falta de incentivo aleitura por parte do professor.

Dos aunos de sexto semestre que responderam a pergunta, 50% (seis) dos alunos
disseram que raramente |éem obras literérias em lingua espanhola; 42% (cinco) dos alunos
disseram que as vezes |éem esse tipo de texto e 8% (um) dos alunos diz sempre ler.

Infelizmente, consideramos baixo 0 nimero de alunos que tém o habito de ler
obras literarias em lingua espanhola 1sso para nos € desconcertante, visto que eles fazem
parte do grupo avancado, sexto semestre, no qual a barreira linglistica, segundo grande parte
dos tedricos que defendem o uso do texto literario nas aulas de E/LE, como Acquaroni (2006),
Albaladegjo (2004) e Mendoza (2004), € quase inexistente. Acreditavamos que esse grupo de

alunos seriados trés grupos analisados, 0 que deveriater mais contato com textos literarios.
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GRAFICO 17: Habito leitor em lingua espanholade TLs - alunos de sexto semestre

Na sétima questéo investigamos se 0s alunos sentiam dificuldades na leitura de
textos literérios na lingua alvo. No segundo semestre, somente 61,5% (oito) dos alunos
responderam a questéo, deles, 46% (seis) disseram que as vezes sentem dificuldades; um (8%)

disse que sempre sente dificuldade e outro (8%) disse que nunca sente dificuldades.
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Compartilhamos da opini&o de Cosson (2006), para quem essas dificuldades sdo oriundas da
crenca de que a preparacdo da leitura do texto literario ndo precisa ser ensinada, basta a

simples leitura das obras, como se faz ordinariamente fora do contexto escolar:

De novo, estamos diante do equivoco de tratar a leitura literaria como uma atividade
t8o individual que ndo poderia ser compartilhada, mas ja sabemos que € justamente
o contr&rio. O efeito da proximidade que o texto liter&rio traz é produto de sua
inser¢do profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite
manter com 0 mundo e com os outros. Embora essa experiéncia possa parecer Unica
para nés em determinadas situages, sua unicidade reside mais no que levamos ao
texto do que no que ele nos oferece. E por razéo que lemos 0 mesmo livro de
maneira diferente em diferentes etapas de nossas vidas. Tudo isso fica ainda mais
evidente quando percebemos que o que expressamos ao final da leitura de um livro
ndo sdo sentimentos, mas sim 0s sentidos do texto. E € esse compartilhamento que
faz aleitura literaria ser téo significativa em uma comunidade de leitores. COSSON
(2006: 28)

Quanto aos alunos de quarto semestre, 70,5% (doze) dos alunos responderam que
as vezes sentem dificuldades durante a leitura; 12% (dois) responderam que raramente sentem
dificuldades e um (6%) dos alunos respondeu que sempre tém dificuldades com a leitura de
textos literarios. A maioria dos alunos de nivel intermediéario afirmou sentir dificuldades com
a leitura de textos literarios em lingua espanhola. Provavelmente, fatalhes orientacdo
didatica para arealizacéo daleituraliteréria.

Perguntamos também aos alunos de sexto semestre se eles sentem dificuldades
guando Iéem textos literarios em espanhol, 67% (oito) dos alunos disseram que as vezes
sentem dificuldades; 17% (dois) dos alunos disseram que raramente sentem dificuldades e
17% (dois) dos alunos disseram sempre sentir dificuldades. Consideramos o nimero de alunos
desse grupo que sentem dificuldades com a leitura literaria em lingua espanhola alto. Talvez,
tal fato estgja relacionado a falta de motivacdo ao exercicio da leitura, ou a fata de
professores que inserissem atividades com o texto literario.

Verificamos por meio dessa quest&o que praticamente todos os alunos de todos 0s
niveis sentem dificuldades com a leitura literéria. Para nossa surpresa o nivel de dificuldade
maior foi constatado no sexto semestre. Nele, 17% dos alunos sempre sentem dificuldades
com a leitura literaria, enquanto no quarto semestre esse indice é de 6% e no segundo
semestre de 8%.

A oitava questdo pretendia saber dos alunos quais tipos de dificuldades estes
sentiam. No segundo semestre, 38% (cinco) dos alunos disseram sentir dificuldades com o
vocabulario; 15% (dois) dos alunos disseram sentir dificuldades com elementos gramaticais;

um (8%) dos alunos disseram sentir dificuldades com a estrutura do texto; 38% (cinco) dos
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alunos disseram sentir dificuldades com elementos culturais desconhecidos por eles e 38%
(cinco) dos alunos disseram ter problemas com os diferentes tipos de registros linguisticos
(formal, coloquial, girias, regionalismos, €tc.).

Cabe-nos comparar estes resultados das dificuldades com a leitura literaria em
lingua espanhola com os resultados obtidos na terceira questdo sobre as dificuldades com a
leitura literaria em lingua materna. Verificamos que em lingua materna a maior dificuldade
diz respeito ao vocabulério das obras. Ja em lingua espanhola além das dificuldades com o
vocabulario, os alunos apontam como grandes dificuldades, a falta de familiaridade com
elementos culturais e com os diferentes tipos de registros linguisticos. 1sso se deve, portanto,
a auséncia de conhecimento prévio do aluno de segundo semestre em relagdo as questbes
alheias a0 conhecimento linglistico, e diretamente ligadas ao conhecimento cultural da
sociedade da lingua avo.

No quarto semestre, 76% (treze) dos alunos disseram sentir dificuldades com o
vocabulério; 18% (trés) dos alunos disseram ter problemas com elementos gramaticais; 12%
(dois) dos alunos disseram ter problemas com a estrutura do texto; 47% (oito) dos alunos
disseram ter problemas com elementos culturais desconhecidos por eles e 65% (onze) dos
alunos disseram ter problemas com os diferentes tipos de registros linglisticos presentes nas
obras literarias.

Para nossa surpresa, 0s elementos que atrapalham a leitura literaria em lingua
espanhola, para os alunos de nivel intermediario, sdo 0s mesmos elementos que dificultam a
leitura literdria em lingua materna, ou segja, dificuldade com o vocabulario, dificuldade com
elementos culturais desconhecidos por eles e dificuldades com a variagcdo de registro
lingliistico. Os dois Ultimos elementos sdo perfeitamente justificavels, visto que os alunos
estdo entrando em contato com outras culturas. Em relacdo ao vocabulario podemos utilizar a
mesma justificativa utilizada na citacdo de Lopez Vaero e Encabo Fernandez (apud
Albaladejo 2004) que utilizamos na tercara questdo. O que nos causa admiracdo € o nimero
reduzido de alunos com dificuldades com os elementos gramaticais e estruturais do texto,
visto que leitores estrangeiros sempre parecem sentir dificuldades com esses elementos. O que
parece certo é que 0 aluno ao entrar em contato com textos escritos numa lingua diferente da
sua lingua materna encontra além das dificuldades de natureza linguistica, dificuldades
ligadas a falta de conhecimento socio-cultural, como ficou demonstrado com os dados obtidos
na oitava questéo.

Dos alunos de sexto semestre, 67% (oito) disseram sentir dificuldades com o

vocabulario; 42% (cinco) dos alunos disseram sentir dificuldades com elementos gramaticais;
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17% (dois) dos alunos disseram sentir dificuldades com a estrutura do texto; 75% (nove) dos
alunos disseram sentir dificuldades com elementos culturais desconhecidos por eles e 75%
(nove) dos alunos disseram sentir dificuldades com os diferentes tipos de registros linguisticos
(formal, coloquial, girias, regionalismos, etc). Verificamos que, além das dificuldades com
elementos culturais desconhecidos pelos alunos e das dificuldades com os diferentes tipos de
registros linguisticos, os alunos de nivel avancado ainda sentem consideréveis dificuldades
com o vocabulério, e com os elementos gramaticais. Essas dificuldades, ndo seriam surpresa
Se aparecessem nos dados analisados dos aunos de nivel inicial e mesmo naqueles de nivel
médio. Entretanto, o aparecimento dessas dificuldades na leitura de alunos de nivel avangcado
€ preocupante, pois nos leva a crer que esses aunos ndo tiveram ao longo do curso de
espanhol uma formacéo leitora satisfatoria, principal mente no que concerne aleitura de textos
literérios.

Na nona questdo indagamos os alunos sobre o que fazem para sanar as
dificuldades sentidas por eles, vale salientar que tivemos o mesmo problema da quarta
guestéo, ja que os alunos marcaram opgdes que ndo se relacionavam com o questionamento
anterior. Obtivemos dos aunos de segundo semestre, respostas relacionadas as dificuldades
com o vocabulario: 54% (sete) dos alunos dizem recorrer ao dicionério; 38% (cinco) dos
alunos inferem significado pelo contexto imediato; um (8%) dos alunos disse passar para 0
parégrafo ou pégina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca e um (8%) dos
alunos disse perguntar a alguém. Sobre as dificuldades com a estrutura do texto: 31% (quatro)
dos alunos afirmam recorrer a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do
texto; 31% (quatro) dos alunos preferem dar continuidade a leitura esperando que os
problemas devido a falta de familiaridade com a estrutura do texto se resolvam e nenhum
aluno diz pedir gjuda a terceiros. Sobre as dificuldades gramaticais: 23% (trés) dos alunos
recorrem a gramatica; 31% (quatro) dos alunos inferem significado pelo contexto imediato;
8% (um) dos alunos passam para 0 paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho
obscuro se esclarega e 8% (um) dos alunos recorrem a gjuda de alguém. Sobre as dificuldades
socio-culturais: 31% (quatro) dos alunos disseram que recorrem a outros textos que possam
esclarecer as questdes socio-culturais, 38% (cinco) dos alunos disseram inferir significado
pelo contexto e 31% (quatro) dos alunos disseram perguntar suas duvidas para alguém.

Pudemos verificar que em relacéo a leitura literaria em lingua espanhola reduz-se
0 nimero de alunos de nivel inicial que fazem inferéncias e aumenta o nimero de alunos que
Se sentem mais seguros recorrendo ao dicionario, por exemplo. 1sso € comum principal mente

nessa fase de aprendizado na qual o aluno possui um leque lexical, gramatical, estrutural e
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cultural muito reduzido. Acreditamos que nesse nivel de aprendizado, os alunos evitem o uso
de inferéncia com pena de comprometer a compreensao do texto literario.

Nas respostas dos alunos de quarto semestre sobre as dificuldades com o
vocabulario, 100% (todos) dos alunos que responderam a essa questdo tém o dicionario como
seu maior aiado; 65% (onze) dos alunos disseram que inferem significado pelo contexto
imediato; 35% (seis) dos alunos disseram que passam para 0 paragrafo ou pagina seguinte
esperando que o trecho obscuro se esclareca e 35% (seis) dos alunos preferem perguntar a
alguém. Sobre as dificuldades com a estrutura do texto: 35% (seis) dos alunos disseram que
recorrem a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto; 53% (nove) dos
alunos preferem dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de
familiaridade com a estrutura do texto se resolvam e 29% (cinco) dos alunos preferem
perguntar a alguém. Sobre as dificuldades com os elementos gramaticais: 59% (dez) dos
alunos disseram gue recorrem a gramatica; 65% (onze) dos alunos inferem significado pelo
contexto imediato; 23,5% (quatro) dos alunos disseram que passam para 0 paragrafo ou
pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca e 29% (cinco) dos alunos
disseram que preferem perguntar a alguém. Sobre as dificuldades com os elementos socio-
culturais. 59% (dez) dos alunos preferem recorrer a outros textos que possam esclarecer as
guestdes socio-culturais, 65% (onze) dos alunos disseram que inferem significado pelo
contexto e 23,5% (quatro) dos alunos preferem perguntar a alguém sobre suas dividas.

Pudemos verificar, com a analise deste nivel, que para sanar seus problemas com
a leitura em lingua estrangeira o leitor de quarto semestre se concentra mais no processo de
decodificaco, visto que o nimero de alunos que escolhem como estratégia de leitura o uso de
materiais extras que confirmem a correta decodificagdo € maior que 0 nimero de alunos que
se atém a elementos ndo linguisticos. Acreditamos que ainda havendo um ndmero maior de
alunos que se arriscam a fazer inferéncias em relacdo ao nimero dos alunos de segundo
semestre, a falta de atencdo aos elementos que estdo além do texto atrapalha a compreenséo
da leitura e gera dificuldades no uso de habilidades de leitura que um leitor maduro lancaria
m&o automaticamente em lingua materna.

Ha autores que condenam o uso do dicionério ou materiais extras que desviem o
foco da leitura do texto principal, como, por exemplo, Totis (1991: 36) que diz o seguinte: “O
uso do dicionario deve ser evitado para que o0 aluno possa aproveitar ab maximo 0S recursos
gque possui, devendo ser encorgjado a adivinhar, aproveitando as pistas fornecidas pelas
pdavras cognatas, pelo formato tipografico das palavras que vém antes ou depois’.

Acreditamos que a postura de Totis (1991) é muito radical e que o dicion&rio é uma
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ferramenta importante para a leitura em lingua estrangeira, entretanto o aluno ndo pode se
tornar dependente dessa ferramenta, visto que terd que fazer pausas continuas durante a
leitura, 0 que prejudicaria a compreensdo da mesma.

Ha outros autores como Mifiano (2000) que tém restricbes ao uso do dicionario
bilinglie como elemento facilitador da leitura em linguas estrangeiras, mas que aconselha o
uso do dicionario monolinglie. Esse autor acredita que o dicionario deve ser um recurso a ser

utilizado, somente quando haja pouca possibilidade de inferir termos pelo contexto.

Alguns alunos estabel ecem uma relacdo de dependéncia com o dicionario bilingle:
assim que léem uma palavra desconhecida se blogqueiam, mesmo quando seu
significado ndo afeta o sentido da frase, ou sgja, pode ser facilmente deduzido pelo
contexto. Interrompem a leitura para procurar sua traducdo. Portanto, o uso do
dicionario, como se pratica geralmente, € uma estratégia duplamente prejudicial,
porque interrompe a leitura e por que introduz bruscamente um idioma diferente ao
do texto. E fundamental que o estudante assuma poder ignorar alguma palavra cujo
significado é dispensavel para o sentido geral do texto, como de fato faz na sua
prépria lingua. Nas ocasides em que nem o0 contexto, nem a informagéo
morfol 6gica da palavra permitam supor seu significado e a palavra desconhecida se
torne indispensavel ao texto, faz-se necess&rio o <<bom>> uso do dicionario.
MINANO (2000: 28-29)*

Percebemos também que alguns alunos, em menor medida, arriscam-se mais na
leitura e preferem tentar inferir o significado para depois confirmalo. Muitos tedricos como
Goodman (1990) defendem essa estratégia como mais adequada. Contudo, é pertinente
lembrar que essa estratégia sO € valida se depois passar por processos de confirmacdo ou
refutacdo das hipdteses. Os aunos de qualquer nivel ndo devem fazer excesso de
adivinhaces.

Dos alunos de sexto semestre verificamos que sobre as dificuldades com o
vocabulario; 92% (onze) deles disseram recorrer ao dicionario; 67% (oito) disseram inferir
significado pelo contexto imediato; 42% (cinco) disseram que passam para 0 paragrafo ou
pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca e 58% (sete) dos alunos disseram

perguntar a alguém. Sobre as dificuldades com a estrutura do texto; 25% (trés) dos alunos
disseram que recorrem a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto;

42 Algunos alumnos establecen una relacion de dependencia respecto a su diccionario bilingiie: en cuanto leen
una palabra desconocdda se bloquean, aungue su significado no afecte a sentido de la frase o sea facilmente
deducible por € contexto. Interrumpem la lectura para buscar su traduccion. Por tanto, el uso del diccionario,
como se practica generalmente, es una estrategias doblemente disruptiva, porque interrumpe el desarrollo de la
lectura y porque introduce bruscamente un idioma distinto al del texto. Es fundamental que el estudiante asuma
gue se puede ignorar alguna palabra cuyo significado es intranscedente para €l sentido general del texto, como de
hecho hacen en su propia lengua. En las ocasiones en las que ni € conetxto ni la informacion morfoldgica de la

palbra permiten suponer su significado y la palabra desconocida resulta clave en el texto, se hace necesario €l
<<buen>> uso del diccionario.
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42% (cinco) dos alunos disseram que preferem dar continuidade a leitura esperando que o0s
problemas devido a falta de familiaridade com a estrutura do texto se resolvam; 42% (cinco)
dos alunos disseram que perguntam a alguém e 8% (um) deles mencionaram perguntar ao
professor. Sobre as dificuldades com elementos gramaticais; 75% (nove) dos alunos disseram
gue recorrem a gramatica; 58% (sete) dos alunos disseram que inferem significado pelo
contexto imediato; 25% (trés) dos dunos disseram que passam para 0 paragrafo ou pagina
seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca; 42% (cinco) dos alunos disseram que
perguntam a alguém e 8% (um) deles afirmaram perguntar especificamente ao professor.
Sobre as dificuldades socio-culturais; 33% (quatro) dos alunos disseram que recorrem a
outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais;, 67% (oito) dos alunos
disseram que inferem significado pelo contexto e 50% (seis) dos alunos disseram que
perguntam a alguém.

Assim como nos demais niveis de ensino, no sexto semestre, percebemos que 0s
alunos recorrem em maior nUmero ao uso de recursos como o dicionério e a gramética, ao
invés de se arriscarem a fazer inferéncias. Além disso, grande parte dos alunos encontra em
outras pessoas, principamente nafigura do professor 0 meio para sanar seus problemas com a
leitura literé&ria em lingua espanhola. Parece certo dizer que aos alunos de sexto semestre
faltam autonomia e seguranca para realizar aleituraliteraria em lingua estrangeira.

Nadécima questéo pedimos para que os alunos citassem o nome de algumas obras
literarias que eles tivessem lido em lingua espanhola. Dos alunos de segundo semestre que
responderam a essa questéo, cinco deixaram-na em branco, mas os demais citaram: “ Cronica
de una muerte anunciada, Diarios de una motocicleta, Don Quijote de La Mancha, Memorias
de mis putas tristes, Muerte en Valencia, Ojos de perro azul, poemas de Rafael Alberti y
Pablo Neruda, Simén Bolivar, Sonetos de Amo#'. Um aluno disse ndo se lembrar das obras
lidas, e outro disse gostar de ler livros do escritor Gabriel Garcia Méarquez.

Avaliamos que o nimero reduzido de obras citadas se deve ao nivel de
aprendizado em que os alunos se encontram, ou sga, provavelmente os professores de
primeiro e segundo semestres ndo recomendariam a seus alunos a leitura de grande parte das
obras citadas. E mais provavel, portanto, que eles tenham lido as obras acima citadas por
vontade prépria e ndo por uma exigénciafeita pelo professor.

Os alunos de quarto semestre ndo citaram um nimero muito maior de obras lidas,
entre elas aparecem 0s seguintes titulos. “El mago de oz, Cien aiios de soledad, Don Quijote,
El coronel no tiene quien le escriba, Juanita la larga, Misterio en el Museo, El capitin

Alatriste, Cuentos espanioles, Cronica de una muerte anunciada, Presentimientos, El principe
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nifio, Como agua para chocolate, América Latina Cuenta, Manolito”. E necessario dizer que
dois alunos deixaram essa questdo em branco.

E importante esclarecer que algumas das obras citadas sfo leituras graduadas, ou
sgja, textos literarios didaticamente adaptados a fim de facilitar a compreensdo dos alunos.

Nos resultados obtidos dos alunos de sexto semestre pudemos observar que o
nimero de obras € restrito, mas a maioria delas corresponde, de fato, a categoria de obra
literéria. Obtivemos o seguinte resultado: “Como agua para chocolate, Don Quijote, El
cartero de Neruda, El hombre de mi vida, El paraiso en la otra esquina, Fragmento de La
Luna a Mecanopolis, La Celestina, Lazarillo de Tormes, Manolito gafotas, Poesias de
Neruda, Sin noticias de gurb, Versos sencillos”

Na décima primeira questdo perguntamos aos alunos de segundo semestre se eles
costumavam ler textos literarios em lingua espanhola por vontade propria ou por exigénda do
professor: 46% (seis) dos alunos disseram que costumavam ler por vontade propria; 23%
(trés) dos alunos disseram ler por exigéncia do professor; um (8%) dos alunos disse ler por
vontade propria e por exigéncia do professor e 23% (trés) dos alunos ndo responderam a essa
questéo.

Confirmamos, pois, nossa afirmagao anterior. Acreditamos que nesse estégio de
aprendizagem, nivel inicial, o aluno recorra a uma obra literaria mais por vontade propria que
por uma exigéncia feita pelo professor, pelos motivos apontados anteriormente, como
linguagem e adequacao ao nivel do grupo.

Os aunos de quarto semestre também foram indagados se efetuavam a leitura de
textos literarios por vontade propria ou por exigéncia do professor. 41% (sete) dos alunos
afirmaram ler por vontade prépria; 18% (trés) dos aunos disseram que |éem exclusivamente
por exigéncia do professor; 35% (seis) dos alunos disseram que |éem por vontade propria e
por exigéncia do professor; um (6%) dos alunos disse que além desses dois motivos |éem por
curiosidade e um (6%) outro aluno afirmou que no momento |€é por exigéncia do professor,
mas que as leituras exigidas por este Ihe estdo dando prazer e por isso 0 aluno pretende ler
mais literatura espanhola.

Percebemos que é grande o nimero de alunos gque recorrem a leitura literéria por
vontade prépria, e que os aunos tém consciéncia dos beneficios que esse tipo de leitura traz
paraa aquisicdo da lingua estrangeira.

Obtivemos dos alunos de sexto semestre a seguinte resposta: 33% (quatro) dos
alunos disseram ler por exigéncia do professor; 25% (trés) dos alunos disseram ler por

vontade propria e por exigéncia do professor; 25% (trés) dos alunos disseram ler por vontade
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propria; um (8%) desses alunos disse ler também por indicagdes de amigos e do proprio
professor. Um (8%) dos alunos respondeu que depende, pode ler por vontade propria, mas se
nao gostar do texto o lera por exigéncia do professor e um (8%) dos alunos deu uma resposta
vaga dizendo que |éem para fazer criticas sobre o texto.

Desconfiamos que falta um trabalho de motivacdo a leitura literaria em lingua
espanhola, bem como falta que o professor realize um trabalho mais eficiente de recepcéo
literaria nesse nivel de aprendizado.

Até agui pudemos observar as questdes referentes a experiéncialeitora dos alunos,
tanto em lingua materna como em lingua espanhola. Veremos a seguir os dados sobre a
experiéncia como discente do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

Na décima segunda questdo perguntamos aos alunos de segundo semestre ha
guanto tempo eles estudam no Nucleo de Linguas Estrangeiras, todos (treze no total) os
alunos de segundo semestre responderam que estudam ali ha um ano. Dos alunos de quarto
semestre, 82% (quatorze) estudam ha dois anos, 12% (dois) dos aunos estudam ha um
semestre (provavelmente advindos de teste de nivel), e um (6%) dos alunos estudou no
referido programa de extensdo ha trés anos (que pode ser por motivo de trancamento ou
reprovacdo). Todos os alunos (doze no total) de sexto semestre responderam que estudam no
projeto de extensdo hatrés anos.

A décima terceira questdo, sobre em qual semestre os alunos estudavam, foi
realizada somente para facilitar a separacéo dos questionérios de um grupo para outro, ja que
todos os aunos responderam ao mesmo questiondrio.

Na décima quarta questdo perguntamos aos alunos se dentro do Nucleo de
Linguas Estrangeiras ha a inclusdo de atividades com o texto liter&rio. No segundo semestre,
46% (seis) dos alunos responderam que as vezes ha inclusdo desse tipo de atividade; 23%
(trés) dos alunos responderam que raramente; 23% (trés) dos alunos responderam gque sempre
e um (8%) dos aunos respondeu que nunca. Os nimeros obtidos confirmam nossas crencas
sobre a hesitacdo dos professores em incluir textos literarios em niveis iniciais de ensino-
aprendizagem de E/LE. Podemos verificar o dado apresentado por meio do gréfico elaborado

a partir das respostas dos alunos de segundo semestre.
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GRAFICO 18: Inclus3o de atividades com o texto literério — segundo semestre

No quarto semestre, 41% (sete) dos alunos disseram que as vezes ha inclusdo de
atividades com o texto literario; 12% (dois) dos alunos disseram que raramente; 41% (sete)
dos alunos disseram que sempre ha inclusdo de atividades com o texto literario e um (6%) dos

alunos ndo respondeu. Ilustramos abaixo os dados resultantes desta analise.
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GRAFICO 19: Incluso de atividades com o texto literério — quarto semestre

Da mesma forma que a resposta obtida no questionério dos alunos de nivel inicial,
os aunos de nivel intermediério apresentaram uma resposta dividida, ou sgja, percebemos que
ndo ha uma continuidade no uso de atividades com o texto liter&rio, j& que ha semestres em
gue estes textos sdo trabalhados e outros que ndo, ou ainda parece depender do docente a
inclusdo desse tipo de atividade. 1sso nos leva a pensar que ha semestres em que o texto
literario é incluido no Nucleo de Linguas Estrangeiras e ha semestres em que o texto literério
€ ignorado. Poderemos reforcar nossa hipétese ou descart&la com os dados colhidos dos
alunos de nivel avangado.

No sexto semestre verificamos que 83% (dez) dos alunos disseram que as vezes
ha esse tipo de atividade e 17% (dois) dos alunos disseram que sempre ha atividades com o

texto literério, como podemos observar atraves do gréafico abaixo.
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14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusdao de
atividades com texto literario?
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GRAFICO 20: Inclusdo de atividades com o texto literario — sexto semestre

Apbs verificar os dados obtidos nos questionarios de todos os alunos, percebemos
gue realmente ndo ha um trabalho continuo com o texto literério dentro do Nucleo de Linguas
Estrangeiras, e gque esse é redlizado segundo a vontade de cada professor, ou segundo o
conhecimento deste em trabalhar com atividades em torno do texto literério.

Na décima quinta questdo, acreditivamos ser pertinente saber quais géneros
literarios o professor utiliza mais para desenvolver atividades em sala de aula. Nessa questéo
0 aluno poderia marcar mais de uma alternativa. No segundo semestre, 23% (trés) dos alunos
disseram que é a poesia 0 género mais utilizado; 54% (sete) dos alunos disseram que o conto;
15% (dois) dos alunos disseram que a cronica; 38% (cinco) dos alunos disseram que 0 micro-
relato; 23% (trés) dos alunos disseram que a fabula; um unico aluno (8%) mencionou o teatro
e 23% (trés) dos alunos mencionaram o romance. As obras que ficaram em evidéncia como
conto, micro-relato, fébula e poesia podem ser justificadas devido a sua extensdo.
Evidentemente, é preferivel que o professor trabalhe em sala de aula, por razdes de tempo,
com obras literarias mais curtas, visto que isso permite concluir a atividade e incluir o texto
literario satisfatoriamente, podendo o docente trabalhar dando atencéo as atividades de pré
leitura, de leitura e de pos-leitura. Abaixo podemos ver o grafico resultante da analise obtida a
partir dos dados dos alunos de segundo semestre.
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15- Quais géneros literarios seu professor utiliza
mais para desenvolver atividades na sua sala de
aula?
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GRAFICO 21: Géneros literérios utilizados pelo professor em sala de aula —
alunos de segundo semestre

Na décima quinta questdo obtivemos os seguintes resultados dos alunos de quarto
semestre: 35% (seis) disseram que os professores utilizam a poesia; 53% (nove) dos alunos
disseram que o conto; 18% (trés) dos alunos disseram que a cronica; 18% (trés) dos alunos
disseram que o micro-relato; 12% (dois) dos alunos disseram que a fabula; 12% (dois) dos
aunos disseram que o teatro e 88% (quinze) dos alunos disseram que os professores
desenvolvem em classe atividades com o romance, como podemos verificar abaixo:
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GRAFICO 22: Géneros literérios utilizados pelo professor em sala de aula
— alunos de quarto semestre

Ao contrario do que verificamos nos dados dos alunos de nivel inicial, no nivel
intermediério, segundo os discentes, 0 género textual mais utilizado pelos professores € o
romance, seguido pelo conto. Acreditamos que o resultado esteja atrelado ao nivel dos alunos.
No nivel inicial, os professores deram preferéncia para o trabalho com géneros literarios mais
curtos, e no nivel intermedidrio deram preferéncia ao trabalho com géneros textuais mais

longos.
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Perguntamos também aos alunos do sexto semestre quais géneros literarios os
professores utilizam mais para desenvolver atividades na sala de aula. Nessa questéo o aluno
poderia marcar mais de uma questdo ou inclusive todas. Nela, 67% (oito) dos alunos
responderam que era a poesia; 50% (seis) dos alunos disseram que o conto; 25% (trés) dos
alunos disseram que a cronica; 33% (quatro) dos alunos disseram gque o micro-relato; 25%
(trés) dos alunos disseram que a fabula; 25% (trés) dos alunos disseram que o teatro e 67%
(oito) dos alunos responderam que o romance.

Da mesma forma que no nivel intermediério, 0 romance e o conto aparecem como
géneros literarios mais trabalhados em sala de aula, contudo nesse nivel tivemos uma mostra
maior de alunos gque disseram que seus professores trabalham com a poesia, como podemos
visualizar no grafico abaixo:

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza
mais para desenvolver atividades na sua sala de
aula?

GRAFICO 23: Géneros literérios utilizados pelo professor em sala de aula—
aunos de sexto semestre

Na décima sexta questdo, pretendiamos verificar quais géneros literarios o
professor pedia como leitura a ser realizada em casa e discutida posteriormente em sala de
aula. Nessa questdo os alunos também poderiam marcar mais de uma alternativa. Dos alunos
de segundo semestre, 46% (seis) mencionaram a poesia; 61,5% (0ito) mencionaram o conto;
um (8%) aluno mencionou a cronica; 46% (seis) mencionaram 0 micro-relato; 23% (trés)
mencionaram a fébula; um (8%) aluno mencionou o teatro e um (8%) aluno mencionou o
romance. Nessa questao esperavamos encontrar géneros literérios como o romance e o teatro
em evidéncia, visto que sdo obras mais longas e, devido as exigéncias curriculares, ficaria
impossivel utilizar tanto tempo em atividades em torno do texto literério, em sala de aula,
visto que ha outras preocupacdes linguisticas. Contudo, encontramos a predominancia dos
mesmos géneros trabalhados em sala de aula: poesia, conto e micro-relato. Talvez isso se
deva a predilecdo dos professores em trabalhar com esses géneros literarios em especial.

Pudemos verificar que os géneros textuais preferidos pelos professores séo 0 conto e o
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romance, mas este Ultimo praticamente ndo apareceu na resposta dos alunos de segundo
semestre. Certamente, porque os professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras prefiram
incluir esse género liter&rio em niveis mais atos de aprendizado. Para que possamos

visualizar, melhor, os resultados, oferecemos o grafico de segundo semestre abaixo.

16- Quais géneros seu professor pede mais como
leitura a ser realizada por vocé em casa e
discutida posteriormente na sala de aula?

GRAFICO 24: Géneros literérios lidos em casa e traba hados em salade aula
— alunos de segundo semestre

Dos aunos de quarto semestre que responderdo a essa questdo, 23,5% (quatro)
disseram que os professores passam como |eitura para casa e posteriormente cobra em sala de
aula, a poesia; 29% (cinco) dos aunos disseram que o conto; 18% (trés) dos alunos disseram
gue a crénica; 29% (cinco) dos alunos disseram que o micro-relato; um (6%) aluno disse que
afédbula; 12% (dois) dos alunos disseram que o teatro e 65% (onze) dos alunos disseram que o
romance é o género mais pedido pelo professor para ser lido fora da sala de aula e
posteriormente ser trabalhado nela.

A aparicdo do romance como o género literario mais pedido como leitura de casa
€ justificavel devido ao tempo que se gastaria, se 0 professor optasse por trabalhalo por
inteiro na sala de aula. E vélido lembrar que a divergéncia encontrada em relagio ao género
mais utilizado tanto em sala de aula como em leitura para casa pode estar relacionado a
juncéo dos dados de duas turmas de quarto semestre, como mencionamos anteriormente.
Abaixo, podemos observar o grafico oriundo das analises realizadas a partir dos dados obtidos

nos questionérios dos alunos de quarto semestre.



133

16- Quais géneros seu professor pede mais como
leitura a ser realizada por vocé em casa e
discutida posteriormente na sala de aula?

GRAFICO 25; Géneros literérios lidos em casa e trabalhados em sala de aula
— alunos de quarto semestre

Dos alunos de sexto semestre obtivemos a seguinte resposta: 50% (seis) dos
alunos mencionaram a poesia; 58% (sete) dos alunos mencionaram o conto; 17% (dois) dos
alunos mencionaram a cronica; 33% (quatro) dos alunos mencionaram o micro-relato; 17%
(dois) dos alunos mencionaram a fabula; um (8%) aluno mencionou o teatro e 50% (seis) dos
alunos disseram que o romance é o género mais pedido para ser lido em casa. Conseguimos a
mesma resposta da questéo anterior, isso quer dizer que o professor ndo leva tanto em conta o
ambiente onde serd realizada a leitura, mas sim o género literério que sera trabalhado. Nessa
guestdo 0 romance, 0 conto e a poesia apareceram como géneros literarios mais pedidos, o
gue pode estar relacionado as preferéncias dos professores. Abaixo podemos verificar o

grafico resultante das analises de sexto semestre.
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GRAFICO 26: Géneros literérios lidos em casa e traba hados em sala
de aula— alunos de sexto semestre

Na décima sétima questdo perguntamos aos alunos a partir de qual semestre eles
comecaram a ter contato com textos literérios no Nucleo de Linguas Estrangeiras. No nivel
inicial, 77% (dez) dos alunos disseram que a partir do primeiro semestre; 15% (dois) dos
alunos disseram que a partir do segundo semestre e um (8%) aluno deixou a questdo em
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branco. Por meio dessa resposta, verificamos a preocupacdo dos professores do Nucleo de
Linguas Estrangeiras com a inclusdo de textos literarios desde o primeiro semestre, o que
corrobora a afirmagdo dos docentes, quando dizem que o trabalho com o texto liter&rio é
muito importante para o aprendizado da lingua estrangeira, e que esse pode ser feito desde
niveis iniciantes.

Sobre a partir de qual semestre os alunos de nivel intermedi&rio entraram em
contato, no Nucleo de Linguas Estrangeiras, com o texto literario. 47% (oito) dos aunos
disseram que desde o primeiro semestre; 35% (seis) dos alunos disseram que a partir do
segundo semestre; um (6%) aluno disse que a partir do terceiro semestre; um (6%) aluno disse
gue a partir do quarto e outros 6% (um auno) ndo responderam a questdo. Esse € um forte
indicio de que o texto literario € incluido no Nucleo de Linguas Estrangeiras de forma
descontinua, provavelmente segundo o conhecimento do professor em trabalhar com obras
literarias, como ja mencionamos anteriormente.

Dos aunos de nivel avancado que responderam a questdo, 59% (sete) disseram
gue desde o primeiro semestre; 33% (quatro) dos alunos disseram que a patir do segundo
semestre; e um (8%) aluno disse que a partir do terceiro semestre. Uma vez mais, verificamos
gue essa é uma decisdo do professor. Contudo, ficamos felizes em saber que, a maioria deles
trabalha com atividades com o texto literério desde niveisiniciais.

Na décima oitava questdo perguntamos aos alunos se eles achavam importante o
uso do texto literério nas aulas de lingua espanhola. No segundo semestre, a resposta foi
unanime, todos os alunos responderam que sim.

No quarto semestre e no sexto semestre, a resposta também foi unanime, todos os
dezessete alunos do quarto semestre e os doze do sexto semestre responderam que sim, que
acham importante 0 uso do texto literé&rio nas aulas de E/LE do Nucleo de Linguas
Estrangeiras.

A presenca de materiais literérios nos diversos tipos de tarefas e na concretizagéo
das atividades nas aulas de lingua estrangeira permite que os textos literarios
complementem as atividades habituais de aprendizagem, ab mesmo tempo em que
desempenha a funcdo de ampliar os referentes e os modelos linglisticos com o0s
quais interagem didaticamente os aprendizes. MENDOZA (2002: 122 - 123)*

Na décima nona questdo perguntamos o porqué da importéncia em incluir textos
liter&rios nas aulas de E/LE, nela 0 auno poderia marcar mais de uma opg¢do. No segundo

semestre, 92% (doze) dos alunos disseram que o texto literério é importante para desenvolver

®la presencia de materiales literarios en los diversos tipos de tareas y en la concrecion de las actividades ene €l
aula de LE permite que los textos literarios complementen las actividades habituales de aprendizaje, alavez que
desempefian la funcion de ampliacién de los referentes y de los modelos linglisticos con que interactlia
didéacticamente &l aprendiz.
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habilidade leitora; 85% (onze) dos alunos disseram ser importante para desenvolver a
habilidade escrita; 61,5% (oito) dos alunos acharam essencial para a evolucéo da habilidade
oral; 31% (quatro) dos alunos disseram ser fundamental na aquisi¢ao de aspectos culturais da
lingua meta; 23% (trés) dos alunos identificaram sua importancia para o despertar do prazer
estético; 38% (cinco) dos alunos disseram ser importante para trabalhar aspectos gramaticais,
15% (dois) dos alunos disseram buscar, no uso de textos literérios, trabalhar com as quatro
habilidades e 1% (um aluno) citou que a leitura do texto literario é importante para
desenvolver a capacidade intelectual e resgatar o prazer pela leitura. Abaixo, podemos
observar o resultado da andlise descrita em forma de gréfico, o que facilitara a visualizacéo
dos dados.

19- Porque vocé acha importante o uso de textos
literarios nas aulas de lingua espanhola?

GRAFICO 27: A importancia dos textos literérios nas aulas de E/LE—
alunos de segundo semestre

Dos alunos de quarto semestre, 100% (todos) disseram que o texto literério é
importante para desenvolver a habilidade leitora e desenvolver a habilidade escrita; 65%
(onze) dos alunos disseram que para desenvolver a habilidade oral; 94% (dezesseis) dos
alunos disseram que para introduzir aspectos culturais da lingua meta; 41% (sete) dos alunos
disseram gue para despertar prazer estético;, 70,5% (doze) dos alunos disseram que para
trabalhar aspectos gramaticais, 41% (sete) dos alunos disseram que para trabalhar as quatro
habilidades. Abaixo podemos observar um grafico que nos permite visualizar melhor os
resultados apresentados.
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19- Porque vocé acha importante o uso de textos
literarios nas aulas de lingua espanhola?
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GRAFICO 28: A importancia dos textos literérios nas aulas de E/LE —alunos
de quarto semestre

Como podemos perceber, a maioria dos alunos acredita que o texto literario serve
para desenvolver a habilidade leitora. O desenvolvimento dessa habilidade € evidente ja que a
leitura do texto literario é realizada mediante 0 emprego de textos escritos, por esse motivo se
requer gue a leitura sgja a atividade linglistica constante, ja que ela é que permite acesso ao
desenvolvimento de outras habilidades de natureza lingiistica e cultural. Contudo, ha alguns
teoricos que defendem que o texto literario ndo constitui uma ferramenta Util somente para o
desenvolvimento da habilidade leitora. O texto liter&rio pode ser utilizado também para
desenvolver habilidade oral ou escrita, além de motivar os alunos a se arriscarem mais no Uso
da lingua, ja que por meio dos textos literérios os discentes estardo expostos a uma grande
variedade linguistica.

Percebemos também que ainda € reduzido o nimero de aunos que acreditam que
o0 texto literario tem a funcdo de despertar prazer estético. Contudo, segundo Soares (2002)
pode-se reduzir o texto a um plano comum, lugar onde o prazer é enganado, substituido,
esguecido, ou ainda explicado banalmente, ou ele pode ser algo a se contemplar, a ser sentido,
imaginando, proporcionando, assim, prazer para aguele que lé.

Quando perguntados sobre 0 porqué da importancia de utilizar o texto literario
como ferramenta para 0 ensino de E/LE, os aunos de sexto semestre destacaram os seguintes
pontos: 83% (dez) dos alunos responderam que o texto literario € importante para desenvolver
habilidade leitora; 75% (nove) dos alunos disseram ser importante para desenvolver a
habilidade escrita; 83% (dez) dos alunos acharam essencia para a evolucdo da habilidade
oral; 83% (dez) dos alunos disseram ser fundamental na aquisicdo de aspectos culturais da
lingua meta; 33% (quatro) dos alunos identificaram sua importéncia para o despertar do

prazer estético;, 83% (dez) dos alunos disseram ser importante para trabalhar aspectos
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gramaticais e 50% (seis) dos alunos disseram buscar, no uso de textos literarios, trabalhar com
as quatro habilidades.

Percebemos que ha um equilibrio entre a propor¢cdo de todas as habilidades
propostas e 0 numero menor de respostas diz respeito ao texto literario despertar prazer
estético. 1sso se deve a crenca errbnea de que as atividades escolares ndo devem ser ou ndo
precisam ser prazerosas, sendo obrigacdo do aluno cumpri-las. Abaixo, podemos verificar o

grafico que demonstra nossa andlise.

19- Porque vocé acha importante o uso de textos
literarios nas aulas de lingua espanhola?
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GRAFICO 29: A importancia dos textos literérios nas aulas de E/LE —alunos
de sexto semestre
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Na vigésima questdo buscamos saber a opinido dos alunos sobre 0 semestre
indicado para incluir o texto literario dentro das aulas de E/LE. No segundo semestre, 69%
(nove) dos alunos afirmam que o texto literario deve ser incluido nas aulas de E/LE desde o
primeiro semestre e 31% (quatro) dos alunos acham que ele dever ser incluido a partir do
segundo semestre.

A resposta dada pelos alunos desconstréi a visdo de muitos docentes e tedricos
gue julgam que o texto literé&rio somente pode ser incluido, satisfatoriamente, em niveis mais
altos de aprendizagem. O aluno de lingua estrangeira anseia pelo contato com o texto literario,
visto que a prética da leitura literaria, segundo Cosson (2006), consiste na exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra
atividade humana.

Perguntamos também aos alunos de nivel intermediario a partir de qual semestre o
texto literério deve ser trabalhado nas aulas de espanhol. 71% (doze) dos alunos disseram que
o0 texto literario deve ser incluido a partir do primeiro semestre; 23% (quatro) dos alunos
responderam que a partir do segundo semestre e um (6%) aluno disse que a partir do quarto

semestre.
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A maioria dos alunos acredita que o texto literario pode perfeitamente ser incluido
nas aulas de E/LE a partir de niveis iniciais de aprendizagem. Os aunos de nivel
intermedi&rio compartilham com os aunos de nivel inicial a mesma opinido em relacéo a
guando o texto deve comecar a ser incluido, o que acaba vindo ao encontro das nossas
crengas, ou sgja, acreditamos que o texto literario pode ser incluido nas aulas de E/LE desde
niveis iniciais, desde que o professor saiba preparar seus alunos para a recepcdo do texto
literario.

Dos aunos de nivel avangado, 92% (onze) responderam que o texto literario deve
ser incluido nas aulas de espanhol do Nucleo de Linguas Estrangeiras a partir do primeiro
semestre e um (8%) aluno respondeu que a partir do segundo semestre.

Todos os aunos, portanto, desconstruiram a crenca de que os textos literérios so
podem ser satisfatoriamente incluidos no curriculo das escolas de E/LE em niveis
intermediérios ou mesmo avancados, devido a sua “complexidade linguistica”. Percebemos
gue os alunos de E/LE apreciam atividades com o texto literario, e as acham significativas
para uma completa aquisicéo da lingua espanhola.

Na vigésima primeira qQuestdo perguntamos se os professores do Nucleo de
Linguas Estrangeiras da UECE costumavam preparalos para a leitura do texto literério e de
gue maneira. No segundo semestre, 31% (quatro) dos alunos disseram que as vezes; outros
31% (quatro) dos alunos disseram que raramente; mais 31% (quatro) dos alunos disseram que
sempre e um (7%) aluno disse que nunca. Sobre o como, os alunos afirmam que o professor:
as vezes, faz umaintrodugdo citando o contexto geogréfico e social da época com o intuito de
despertar a curiosidade dos alunos; trabalha com as palavras desconhecidas; faz a leitura de
trechos do livro antes de pedir que os alunos leiam o texto inteiro; discute e esclarece
antecipadamente o tipo de leitura a que ser@o expostos, esclarece termos gramaticais que
aparecerdo na obra, por meio de pequenos textos relacionados a obra; pede pesguisa prévia
sobre o autor da obra que irdo ler, etc. Abaixo, podemos visualizar o gréfico advindo dessa

andlise.

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a
leitura do texto literario?
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GRAFICO 30: Preparaco paraa leitura do texto literario —alunos de
segundo semestre
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Percebemos que a opinido dos alunos de segundo semestre sobre o preparo da
leitura de textos literérios foi dividida, buscaremos esclarecer essa questdo com a analise das
opinides dos alunos de quarto e sexto semestre. Mas desde ja podemos dizer que
provavelmente isso se deve a falhas na formagdo académica dos docentes do Nucleo de
Linguas Estrangeiras, haja vista que alguns professores ndo tiveram acesso ao estudo das
variadas estratégias de leitura durante o Curso de Letras.

Aos alunos do quarto semestre foi feita a mesma pergunta, ou Sgja, se 0 professor
costuma preparé-los para a leitura do texto literario e de que maneira. Nesta questéo, 47%
(oito) dos alunos disseram que as vezes, 35% (seis) dos alunos disseram que sempre; 12%
(dois) dos alunos disseram que raramente e um (6%) aluno disse que nunca. E vélido afirmar
gue 76% (treze) dos alunos responderam como os professores fazem para preparélos para a
leitura dos textos literarios. Dentre as respostas encontradas podemos citar: “pedindo para que
facamos pesguisa e gque leilamos fragmentos do texto em sala de aula, falando sobre as
culturas de determinados paises; utilizando filmes; fazendo debates sobre o texto; fazendo
apresentacoes do autor e da obra; orientando que devemos ler levando sempre em conta o
contexto no qual esté inserido o texto; falando um pouco sobre o livro; dizendo o que buscar
no texto; lendo junto conosco, pedindo que facamos semindrios sobre a obra’; por ultimo,
obtivemos uma resposta inusitada de um auno que disse que o professor os incentiva
passando livros para serem cobrados em provas orais. Ainda que ndo nos cologuemos de
acordo, é pertinente ressaltar que ha alunos que se sentem motivados a leitura devido a
cobranca do professor e a pressdo de avaliagbes. Abaixo podemos observar o gréfico

resultante da analise apresentada.

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a
leitura do texto literario?
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GRAFICO 31: Preparagio paraaleitura do texto literario —alunos de
quarto semestre
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Dos aunos de sexto semestre obtivemos os seguintes dados. 59% (sete) dos
alunos disseram que as vezes 0 professor 0s prepara; 25% (trés) dos alunos disseram que o
professor sempre os prepara; um (8%) aluno disse que o professor raramente 0 preparae mais
um (8%) aluno disse que o professor nunca os prepara para a leitura de textos literarios. Sobre
como se da a preparacdo, obtivemos as seguintes respostas. “Fazendo uma breve pré-leitura
do texto e perguntando o que achamos que vai falar o texto; estudando os textos; trabalhando
previamente 0 contexto socio-cultural em que a obra se insere; apresentando sugestdes;
pedindo que imaginemos situacdes relacionadas a histéria; fazendo debate sobre o assunto
gue vamos discutir no texto a ser lido; auxiliando na compreensdo dos aspectos gramaticais e
culturais; lendo o texto em sala de aula e mostrando a estrutura; indicando livros e enderecos
eletronicos’.

Abaixo, podemos observar a distribuicdo dos dados resultantes da andlise desta

questéo.
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GRAFICO 32: Preparagdo paraaleitura do texto literério —alunos de sexto semestre

Baseado nos dados obtidos, nés acreditamos que alguns dos professores do
Nucleo de Linguas Estrangeiras ainda ndo estéo preparados para trabalhar com atividades de
recepcao do texto literario. Aqueles que ja trabalham podem chegar a desenvolver melhor
suas atividades se puderem ser aertados sobre os beneficios das atividades de pré-leitura para
os resultados finais da atividade de ler.

Na vigésima segunda questdo perguntamos aos alunos se seus professores
trabalham em classe com estratégias a fim de facilitar a leitura do texto literario. No segundo
semestre, 46% (seis) dos alunos responderam que as vezes seus professores trabalham com
estratégias de leitura; 31% (quatro) dos alunos disseram que seus professores raramente
trabalham com estratégias de leitura; 15% (dois) dos alunos disseram que seus professores
sempre trabalham com estratégias de leitura e um (8%) disse que seus professores nunca
trabalham com estratégias de leitura.
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Acreditamos que o0 numero de professores que trabalham com essas estratégias
ndo seja maior devido a fata de conhecimento destes do que elas sgjam. Por ndo saber
identificar uma estratégia de leitura, ou ainda por ndo saber ou ndo ter consciéncia de que

estdo recomendando o uso dessas, como podemos visualizar com os dados do gréfico.
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GRAFICO 33: Uso de estratégias de |eitura em sala de aula— alunos de
segundo semestre

Perguntamos 0 mesmo aos alunos de quarto semestre e 53% (nove) dos alunos
disseram que as vezes o0 professor trabalha com as estratégias de leitura; 23% (quatro) dos
alunos disseram que os professores sempre trabalham estratégias de leitura; 12% (dois) dos
alunos disseram que eles raramente utilizam ou recomendam estratégias de leitura e mais 12%
(dois) dos alunos disseram que eles nunca trabalham com estratégias de leitura.

Cremos gue esse dado varie segundo o professor que assume a turma. Da mesma
forma que percebemos opinides divididas em relacdo a se ha ou ndo inclusdo de atividades
com o texto literario, verificamos que ha uma divisao de opinides a respeito do tratamento de
estratégias de leitura em sala. Na verdade, o que nos parece € que os professores do Nucleo de
Linguas Estrangeiras ainda ndo trabalham de maneira uniforme, de modo que por vezes
encontramos lacunas na formagdo leitora dos alunos do referido programa de extensdo.
Podemos observar mais claramente através do grafico resultante da andlise das respostas

obtidas dos alunos de nivel intermediério.
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GRAFICO 34: Uso de estratégias de |eitura em sala de aula — alunos de
guarto semestre

Obtivemos dos alunos de sexto semestre a seguinte resposta: 42% (cinco) dos
alunos disseram que raramente o professor trabalha com estratégias de leitura em sala de aula;
33% (quatro) dos alunos disseram que o professor sempre trabalha com estratégias de leitura;
17% (dois) dos alunos disseram que as vezes o professor trabalha com estratégias de leitura e
um (8%) auno disse que o professor nunca trabalha com estratégias de leitura em sala de
aula.

Uma vez mais afirmamos que dependera da formagdo do professor trabalhar ou
ndo com estratégias de leitura em sua sala de aula. Verificamos que o trabalho com as
estratégias de leitura ocorre de maneira descontinua, o que empobrece a formacéo leitora dos
alunos do Nucleo de Linguas Estrangeiras. Observemos o grafico do sexto semestre referente

avigésima segunda questao.
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GRAFICO 35: Uso de estratégias de |eitura em sala de aula— alunos de sexto
semestre

Navigésima terceira questdo aproveitamos para perguntar aos alunos quais sdo as
estratégias de leitura mais recomendadas pelos seus professores. No segundo semestre, 38%

(cinco) dos aunos disseram que os professores recomendam que eles observem elementos

paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, gréaficos etc. antes do momento da



143

leitura; um (8%) aluno disse que lhe é recomendado recorrer a leitura de textos secundérios
antes de iniciar a leitura do texto principal; 31% (quatro) dos alunos apontam como
estratégias recomendadas realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras
sgjam esclarecidas pelo contexto e 61,5% (oito) dos alunos disseram que a estratégia de
leitura mais recomendada € o uso de dicionarios, gramaticas ou outros materiais extra que
facilitem a leitura do texto. E importante mencionar que foi necessario citarmos alguns tipos
de estratégias para que os alunos pudessem identificar quais delas os seus professores
recomendam mais.

No quarto semestre, 35% (seis) dos alunos disseram que, 0 professor pede para
gue eles observem elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos,
etc.) antes do momento da leitura; 41% (sete) dos alunos disseram gue os professores pedem
para que eles recorram a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto
principal; 59% (dez) dos alunos disseram que os professores pedem para que eles realizem
leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto;
53% (nove) dos alunos disseram que o professor Ihes recomenda utilizar dicionérios,
gramédticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto e 12% (dois) dos alunos
deixaram a questdo em branco.

Percebemos, aqui, que por mais que os professores desconhegam formalmente o
gue sgjam estratégias de leitura estdo recomendando-as aos alunos, alguns deles, inclusive,
déo instrucdes aos discentes durante as atividades de leitura, ou sgja, ndo permitem gue essa
atividade segja solitéria.

Perguntamos também aos alunos de sexto semestre que tipo de estratégias sao
trabalhadas em sadla, para iso oferecemos algumas sugestbes; 33% (quatro) dos aunos
disseram que o professor |hes pede para observar elementos paratextuais como: titulo, capa,
contra capa, figuras, gréficos, etc) antes do momento da leitura; um (8%) aluno disse que o
professor pede que os alunos recorram a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura
do texto principal; 58% (sete) dos alunos disseram que o professor recomenda que eles
realizem leitura continua do texto esperando que partes obscuras sgjam esclarecidas pelo
contexto; 23,5% (quatro) dos alunos disseram que seus professores pedem que eles utilizem
dicionarios, graméticas ou outros materiais parafacilitar aleitura do texto.

Percebemos que os professores recomendam menos aos alunos de nivel avancado
0 uso de dicionarios e materiais extras, incentivando-os a que os alunos tendem sanar suas

dificuldades pelo contexto.
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Na vigésima quarta questdo, Ultima do questionério, tivemos o interesse em saber
se 0s alunos tém participacdo na escolha dos textos literérios trabalhados no semestre. Dos
aunos de segundo semestre, 54% (sete) responderam que nunca participam da escolha do
texto literario; 38% (cinco) dos alunos disseram que raramente |he ddo a opcéo da escolha e
um (8%) aluno disse que as vezes lhe é permitido escolher os textos literérios que seréo

trabal hados durante o semestre, como podemos visualizar no gréfico abaixo.
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GRAFICO 36: Participacio na escol ha dos textos literérios —alunos de segundo

semestre
No quarto semestre, 82% (quatorze) dos alunos, a maioria, disseram nunca ter
participado na escolha do texto; 12% (dois) dos alunos disseram que raramente e um (6%o)
disse que as vezes Ihe € permitida a escolha do texto literério a ser trabalhado no semestre,

como ficou demonstrado no grafico abaixo.
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GRAFICO 37: Participacio na escol ha dos textos literérios — aunos de quarto

semestre
Finalmente, no sexto semestre, 58% (sete) dos alunos disseram que raramente tém
participagdo na escolha do texto; 34% (quatro) dos alunos disseram nunca terem participado
dessa escolha e um (8%) aluno disse as vezes participar da escolha do texto literério a ser

trabalhado no semestre, como podemos observar a partir do gréfico abaixo.
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GRAFICO 38: Participacio na escolha dos textos literérios —alunos de
sexto semestre

Acreditamos que a participacdo do aluno no processo de escolha do texto literario
€ muito pertinente para o0 desenvolvimento do processo de leitura, visto que os alunos estardo
em contato com obras que |he sdo familiares, por sua tematica, por sua motivagao, ou ainda
pela sua linguagem. A leitura permite integrar 0 mundo do leitor e o0 mundo do outro. O
sentido do texto somente se cumpre quando essa integracéo e interacdo sdo significativas. Se
o leitor encontra 0 mundo da leitura distante do seu mundo, dos seus anseios e das suas
vivéncias, provavelmente a atividade de leitura literaria ndo significara muito paraele.

Insistimos naidéa de oportunizar aos alunos a escolha das obras literarias a serem
lidas durante o semestre como uma maneira de melhorar o desenvolvimento de atividades
com o texto literario.

A andlise dos dados obtidos na pesquisa, mostram que o Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE é carente de um modelo de tratamento didatico do texto literério que
facilite a professores e alunos o trabalho com esse tipo textual. Dessa maneira, no préximo
capitulo do nosso estudo tivemos a preocupacdo de formular a partir dos dados obtidos e das
teorias estudas, diretrizes que favorecam a criagdo de um modelo de tratamento didatico do
texto literario para o referido programa de extensdo, levando em consideracdo o

desenvolvimento de estratégias de leitura e o despertar do prazer estético.
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CAPITULO 3
ELEMENTOS POSSIVEIS PARA A INCLUSAO DO TEXTO
LITERARIO NAS AULAS DE E/LE: DIRETRIZES PARA O

NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS DA UECE

Experimentar o prazer da leitura e contribuir com 0 amadurecimento pessoal S50
precisamente as fungdes que assinalam os docentes como prioritérias ao selecionar
as leituras escolares, quando estas se afastam da estrita programagdo de conteddos.
Ambas as formulagbes se fundem no modelo de “leituras por prazer”, que por seu
sucesso no ambito educativo merece que lhe dediquemos aqui uma maior atencao.
Colomer (2005:54)*

3.1 Formulacao das Diretrizes

Pudemos verificar ao longo deste estudo que o texto literario, desde os anos
noventa, vem se desvencilhando daimagem de texto artificial e de detentor de uma linguagem
arbitréria, distante da lingua que utilizamos cotidianamente. Além disso, varios teoricos
reconhecem, hoje, esse tipo textual como ferramenta de grande valor para o ensino da lingua,
inclusive de uma lingua estrangeira. Portanto, é permitido ao docente de lingua estrangeira
lancar m&o desse recurso, sem ser rotulado de tradicional ou retrégrado.

De acordo com ateoria consultada e exposta anteriormente, percebemos que 0 Uso
do texto literario é considerado benéfico para aquisicdo de E/LE, podendo ser explorado de
diversas maneiras, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades de recepcéo e de
producdo. O texto literario €, portanto, considerado um texto significativo e motivador, capaz
de integrar as varias habilidades, aém de conter fortes implicacdes de ordem cultural. Por
essas razdes, julgamos gue o texto literario, segundo a concepcdo de um numero amplo de
tedricos, é um texto de presencaimportante dentro das aulas de E/LE.

No entanto, hd uma série de entraves que podem dificultar sua inclusdo nas aulas
de E/LE. Esses dizem respeito as exigéncias curriculares das instituicdes de ensino, a
formacao do professor e até mesmo aformacdo dos alunos. Ultrapassadas essas barreiras, esse
tipo de texto pode fazer parte do ambiente de sala de aula e contribuir juntamente com outros

tipos de textos para a formacéo de usuarios de lingua espanhola mais capacitados.

“ Experimentar €l placer de la lectura y contribuir ala maduracion personal son precisamente las funciones que
sefialan los docentes como prioritarias al seleccionar las lecturas escolares cuando éstas se apartan de la estricta
programacion de contenidos. Ambas formulaciones se fusionan en un modelo de “lecturas por placer”, que por
su éxito en el ambito educativo merece que le dediquemos aqui una mayor atencién.
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Este € um dos objetivos fundamentais do nosso estudo: tentar ultrapassar o
maximo de barreiras possiveis para que o texto literario possa estar presente nas aulas de
espanhol do Nucleo de Linguas Estrangeiras, de maneira A contribuir, de modo efetivo, para
0 ensino-aprendizagem de E/LE. Acreditamos que essa inclusdo deve acontecer de forma
prazerosa para alunos e professores, e ndo como atividade que implique sacrificio e que no
final gereinsatisfacdo.

Estudamos algumas teorias capazes de resolver ou pelo menos amenizar,
idealmente, esses entraves. Contudo, sabemos que foi preciso estudar também como ocorreu,
na prética, a inclusdo do texto liter&rio nas salas de aula de lingua espanhola do Nucleo de
Linguas Estrangeiras da UECE, matéria do capitul o anterior.

Foi necessério, ainda, detectar as falhas e acertos dos professores, a posicéo da
instituicdo em relagdo a0 uso desse tipo textual e as dificuldades e/ou as facilidades na
recepcdo de atividades em torno do texto literério pelos alunos.

A andlise dos questionarios aplicados aos professores e aos alunos foi de essencial
importancia para conhecer como ocorre o trabalho com o texto literario, como se da o
processo de recepcdo do texto, que géneros textuais sdo mais utilizados, ou seja, conhecer de
modo amplo as opinides dos docentes e discentes.

Por meio da questdo 27 do questionario dos professores, constatamos que o
Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE, segundo a maioria dos professores consultados, €
carente de um modelo que possa auxilia-los no tratamento do texto literario nas aulas de
lingua espanhola.

Portanto, munidos de todo esse aparato, tedrico e pratico, € chegado 0 momento
de gerar meios para que 0 nosso estudo possa contribuir efetivamente para a incluséo do TL.
Por essa razéo, achamos por bem, apoiados nas teorias aqui explicitadas e apoiados nos dados
obtidos, propor diretrizes para a possivel realizacdo de um modelo para o tratamento didatico
do texto literario nessa instituicdo de ensino, ja que como pudemos observar, foi detectada a
auséncia de um modelo dessa natureza. As diretrizes que apresentaremos a seguir foram
pensadas a partir da unido das teorias sobre 0 uso do texto literario nas aulas de linguas e das
reais necessidades dos alunos e professores de lingua espanhola do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE.

Ao falarmos sobre o texto literario é inevitavel ndo tratar sobre as questbes
leitoras. Acreditamos que seja necessario desconstruir as crengas de que a leitura, de modo
geral, € uma pratica que ndo se ensing, que somente € possivel ensinar 0 processo de

decodificacdo E que a leitura por ser um processo individual dependera exclusivamente dos
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esforcos do proprio agente leitor. Essa idéia parece ser principalmente refor¢ada no contexto
de ensino de lingua estrangeira, no qual o professor parece estar preocupado somente com a
decodificacso.

Do nosso ponto de vista crenca é infundada e consideramos dever dos
professores preparar seus alunos para a recepcdo de quaisquer textos, respeitando os
diferentes aspectos do processo leitor. Porém, por desconhecimento, alguns docentes ndo
costumam preparar seus alunos para a recepcao integral dos textos em lingua estrangeira. Por
vezes ndo sabem o que fazer além de discutir a temética do texto ou pedir aos alunos que
respondam as questbes de interpretacdo, em sua maioria mecanicas, em que os aunos
precisam apenas extrair, de formaliteral, um fragmento do proprio texto para obter a resposta.

Na verdade, acreditamos que a criagaéo de diretrizes paraum model o de tratamento
didatico do texto literério permitird ao docente do Nucleo de Linguas Estrangeiras ter mais
claro a partir de qual enfoque ele pode trabalhar com o texto literario. Propomos o enfoque
gue nos parece mais adequado a partir das teorias consultadas e dos dados obtidos, isso,
porém, ndo significa que ndo haja outras maneiras de explorar o texto literario, visto que
como mencionamos antes, esse texto € considerado integrador das vérias habilidades, e,
portanto, pode ser levado para a sala de aula com o intuito de desenvolver as habilidades de
ordem lingtiistica e também literéria.

Além disso, as diretrizes por nos propostas gjudardo o docente a identificar mais
facilmente o seu papel no processo de recepcdo literéria, para que assim possa atuar de forma
mais significativa no processo de leitura de seus aunos, apresentando-lhes agumas
estratégias que possam auxiliar naleituraliteraria.

Finalmente, nas nossas diretrizes estardo contempladas as ferramentas necessarias
pararealizar uma das atividades mais importantes do trabalho com os textos literarios que € a
selecdo dos textos que irdo figurar dentro e até mesmo fora da sala de aula. Tais textos
deverdo permitir aos alunos entrar em contato com varios modelos de lingua, desenvolver sua
habilidade leitora e sua habilidade comunicativa, visto que a lingua, na sua modalidade
literéria ou ndo, tem afuncdo primeira de comunicar.

Dito isso, mostraremos a seguir nossas diretrizes para um modelo de tratamento
didé&tico do texto literério, levando em consideracdo o enfoque, o papel do professor e a
selecdo das obras literarias. Para que possamos visualizar a materializacdo do nosso estudo,

sugerimos, também, algumas atividades de abordagem do texto literario.
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QUADRO 3- Diretrizes para o trabalho com o texto literério no N(cleo de Linguas Estrangeiras
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3.1.1 Enfoque

E preciso lembrar que o enfoque estabelecido para o tratamento do texto literario
nas aulas de E/LE depende em grande medida das crencas dos professores a respeito de como
a literatura pode contribuir PARA o desenvolvimento de seus alunos, bem como depende
ainda da grade curricular de cada curso de linguas.

Por essa razdo, é dificil estabelecer um enfoque ou modelo de intervencdo
didética exclusivo; tantos fatores diferentes podem contribuir para que se use determinado
enfoque em detrimento de outros. Portanto, para que chegassemos a definicdo das diretrizes
para um modelo de tratamento didético do texto literério tivemos que considerar diversas
possibilidades de tratamento para esse tipo de texto, ou sgja, tratamentos que focalizem: (a) a
habilidade leitora, (b) a habilidade escrita, () a habilidade oral, (d) a habilidade auditiva, (€)
as quatro habilidades concomitantemente, (f) os aspectos culturais, (g) o prazer estético, (h) a
gramética, ou mesmo, (i) os elementos de cunho histérico.

Contudo, conscientes da diversidade de usos que o texto literario pode assumir
para 0 ensino de uma LE, na décima nona questdo do questionario consultamos a opinido dos
professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras, sobre qual das possibilidades de uso do texto
literario seria mais benéfica para aquisicdo da lingua espanhola, ou com qual finalidade os
textos literé&rios deveriam aparecer dentro da sua sala de aula. Esse questionamento foi
indispensavel para que pudéssemos estabelecer 0 enfoque que assumiriam nossas diretrizes.

E importante mencionar que quinze professores responderam a essa pergunta e
gue eles poderiam marcar mais de uma opg¢do, como explicamos no capitulo anterior, pela
ordem de preferéncia temos. o desenvolvimento da habilidade leitora, o desenvolvimento da
habilidade escrita, o estudo da cultura da lingua meta, o desenvolvimento da habilidade oral, o
despertar do prazer estético, o estudo da gramética, e, por ultimo, o trabalho com o
desenvolvimento concomitante das quatro habilidades.

De posse desses dados, acreditamos que ficou mais facil estabelecer a partir de
qgual enfoque o texto literario pode ser mais bem aproveitado nas aulas de E/LE, nesse
contexto de ensino-aprendizagem.

A respeito da presenca do texto literério na grade curricular de lingua espanhola
do Nucleo de Linguas Estrangeiras, € pertinente mencionar que, mesmo nao tendo formulado
questéo especifica dentro do questionario respondido pelos professores que contempl asse esse

guesito, € sabido por nods, devido a experiéncia que tivemos como docente nessa instituicao,
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gue o trabalho com o texto literario faz parte da grade curricular e é incentivado pelo
coordenador da lingua espanhola, que € também professor desta lingua no curso de graduacéo
em Letras da UECE.

Com base no posicionamento dos professores e na presenca do texto literario na
grade curricular do Nucleo de Linguas Estrangeiras, pudemos caracterizar a proposta de
diretrizes para o tratamento didético do texto literério, assim como justificé la.

Acreditamos gue o texto literério pode aparecer na sala de E/LE com a finalidade
de formar leitores, ja que a porta de acesso ao texto literario € a proprialeitura. Além disso, o
texto literario deve ser explorado, segundo nossas diretrizes para despertar 0 prazer estético.
Este Ultimo aspecto é contemplado pelos professores, mas como vimos ndo é um dos
primeiros na ordem de preferéncia. Entretanto, julgamos ser importante estar atentos ao prazer
estético dos alunos para que a atividade realizada com o texto literério possa ser
recompensadora, ja que este € o cerne da leitura literaria. 1sso ndo significa que dentro das
nossas diretrizes desprezamos as questdes relacionadas a cultura, por exemplo, ja que para
compreender um texto literario € preciso, ndo poucas vezes, dominar alguns aspectos
culturais. Consequentemente, o enfoque maior das diretrizes propostas diz respeito ao
desenvolvimento da habilidade leitora, por meio da apresentacdo e do desenvolvimento de
estratégias de leitura, levando em consideracéo o prazer estético e os aspectos culturais da
lingua meta.

Tratamos, pois, de elaborar uma série de diretrizes que, assim como as presentes
no modelo de Mendoza (2004), (a) considerassem a especificidade do tratamento didatico da
literatura com a finalidade de munir o aluno das competéncias, habilidades e estratégias de
recepcdo necess&rias para obter prazer com a leitura;, (b) atendessem aos processos de
desenvolvimento das habilidades receptivas, (c) potencializassem a participacdo do aluno na
construcdo de sua competéncia leitora; (d) ajudassem os alunos a reconhecer 0s USOS e as
fungdes estéticas do discurso literario e também a reconhecer as marcas do discurso corrente
e, que, finalmente, (€) pudessem formar leitores autbnomos.

Assim como Mendoza (2004), nossa intengdo foi consolidar a formagdo dos
alunos como leitoresreceptores autbnomos, como sujeitos capacitados para a recepcao
pessoal, avaliativa e critica das producdes literérias em lingua espanhol a, assim como sugere 0
guadro abaixo.
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FORMAR LEITORES
PARA

l T

LER COM AUTONOMIA DESFRUTAR DOS TEXTOS
RELACIONAR O TEXTO ESTABELECER AVALIACOES
COM A INTENCAO DO AUTOR E INTERPRETACOES
E A PROPRIA AVALIACAO

v

INTERPRETAR CONHECIMENTOS
METALITERARIOS PARA

l

TER ACESSO AO SIGNIFICADO

QUADRO 4 —Finalidades da formag&o leitora®™

Acreditamos que este quadro oferecido por Mendoza (2004) ilustra e justifica
adequadamente nossas intengdes ao elaborar nossas diretrizes, visto que permite ao aluno ler
com autonomia, 0 que pode ser conseguido através da consciéncia do uso de estratégias que
permitam ao aluno leitor refletir sobre suas escolhas, além de permitir-lhe desfrutar das obras
literériasas quais sera exposto.

Depois de termos deixado claro como ocorreu a selecdo do nosso enfoque, ou
sgja, desenvolvimento da habilidade leitora, faz-se necessério explicitarmos de maneira mais
especifica cada uma das ramificagbes do nosso enfoque, sendo elas. (a) despertar prazer
estético e (b) desenvolver estratégias de leitura, como elementos que contribuem para o

trabalho com o texto.

* Esta figura intitulada originalmente de “Finalidades de la formacién lectora’ foi extraida da obra de Mendoza
(2004:35) e adaptada pela autora desse estudo.
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3.1.2 Despertar Prazer Estético

Verificamos anteriormente, que um dos enfoques com os quais podemos trabal har
o texto literério nas aulas de E/LE é através da atencéo a formacdo de leitores para desfrutar
os textos literdrios. E importante que esse tipo de texto sgja percebido como ferramenta
significativa e ab mesmo tempo estimulante para a aquisi¢éo de variados aspectos da lingua,
por meio do desenvolvimento da formagdo leitora literaria.

Ainda que o desenvolvimento da habilidade de leitura apareca como elemento de
maior importancia para o uso do texto literario nas aulas de espanhol do Nucleo de Linguas
Estrangeiras, percebemos em contra partida, que a atencéo ao prazer estético ndo € vista pelos
professores e também pelos alunos como um elemento muito relevante, apesar do carater
estético ser a caracteristica maior do texto liter&rio e um dos tragos que o diferenciam de
outros tipos textuais que também podem ser utilizados para 0 desenvolvimento da habilidade
leitora em lingua estrangeira. Alunos e professores parecem ndo ter atentado para a
importancia do prazer para a aprendizagem e, a0 NOSSO Ver, iSO € mais grave tratando-se de
atividades gque envolvem o uso do texto literério. Parece-nos que na opinido dos sujeitos da
pesquisa as atividades precisam cumprir objetivos exclusivamente didéticos.

Pudemos verificar que dos treze alunos do segundo semestre que responderam ao
guestionario, somente 23% deles acreditam que os textos literarios sdo importantes para
despertar prazer estético. Um nimero bastante reduzido de alunos parece achar importante ler
algo em lingua estrangeira que além de cumprir suas funcdes didéticas, cumpra também sua
funcéo de geradora de bem-estar.

Ja através dos dados dos alunos de quarto semestre, pudemos verificar que estes
(dezessete no total) consideram o texto liter&rio um pouco mais relevante para despertar o
prazer estético. Observamos que, em termos proporcionais, as respostas dos alunos de quarto
semestre divergem um pouco das respostas encontradas nos dados analisados dos alunos de
segundo semestre. 41% dos alunos de quarto semestre acham importante 0 uso do texto
literério para despertar prazer estético nas aulas de lingua estrangeira. Nos dados obtidos dos
alunos de sexto semestre (doze no total), percebemos que somente 33% deles acham o texto
literério importante para despertar o prazer estético.

Percebemos que, de fato, os alunos, independente do nivel em que estejam, néo
ddo muita importancia ao texto liter&rio como um elemento que além de gerador de

aprendizado sejatambém gerador de prazer.
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Contudo, temos a concepgao de que para 0 sucesso da renovagdo do tratamento
didatico do texto literario nas aulas de lingua espanhola € necessario direcionar o foco para a
formagdo do leitor e que este direcionamento inclua a satisfagdo com a leitura, advinda do
gozo com o texto literario.

Segundo Mendoza (2004) o texto literério € um amplo e diversificado expoente do
potencia expressivo da lingua, e a chave para reconhecer o uso literério da lingua esta na
identificacdo da finalidade estética.

Para que o leitor possa receber o texto literério de modo afetivo e efetivo, as obras
literarias precisam ser apresentadas aos alunos de modo motivador e ndo como um discurso
de dificil compreensdo, ou sgja, 0s alunos tém que se sentir destinatarios capazes, por sua
experiéncia leitora, de receber e, mais ainda, sentir prazer com a recepcao dos textos
liter&rios. 1sso ocorre, por estes serem obras que, de alguma forma, trazem satisfacdo pessoal
ao leitor pelo seu contetido ou pelo seu formato e que, além disso, trazem satisfago por serem
textos capazes de ser compreendidos e interpretados por estes alunos leitores.

Diante de uma obra literaria que |he pareca significativa o aluno leitor relaciona e
€ capaz de organizar seus conhecimentos em resposta aos estimulos do texto. Sendo assim, o
processo de recepcdo culmina em uma aprendizagem eficaz.

As diretrizes para um modelo de tratamento didético do texto literario propostas
por nés, atende, portanto, ao reconhecimento da funcionalidade estética, recreativa e
formadora da literatura no fortalecimento da habilidade de leitura em lingua espanhola e,
conseqientemente, da aquisi¢ado dos variados aspectos da referida lingua no &mbito funcional
e pragmético.

Dessa forma, fica claro que nas diretrizes propostas por nés, a atividade didética
centrar-se-a em orientar o professor do Nucleo de Linguas Estrangeiras no incentivo a
interacdo entre o texto e o leitor, e na ativacdo dos saberes prévios dos alunos leitores para o
reconhecimento e para a apreciacdo estética do discurso literario. Temos em comum com
Mendoza (2004), a necess dade de que o professor sgja capaz de formar o aluno para desfrutar
arecepcao do texto literério, construir o significado deste e decidir sobre a adequacéo de suas
interpretacoes.

O que nos parece essencia € nos preocuparmos com a formacdo de leitores
competentes, ja que isso permitira que os alunos lelam uma diversidade enorme de textos,
liter&rios ou ndo, e que no caso de serem literérios possam identificar, reconhecer e avaliar as

gualidades estéticas dos mesmos. No caso da literatura de lingua estrangeira, o prazer da
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leitura vem, também, do reconhecimento, da andlise e da identificacdo dos vinculos entre as
culturas da lingua materna e da lingua-alvo.

E importante salientar que o acesso a0 texto literério nessa perspectiva proporciona ao
aluno leitor arealizacdo de uma leitura significativa e de caréter |Udico-estético, por meio de
um processo interativo que culmina no encontro formativo da lingua, propiciado pelos
elementos presentes no texto literério.

Adotamos, pois, como uma das ramificagbes do nosso enfoque, o despertar do prazer
estético porgue estamos trabalhando com textos literarios, especificamente, e ndo poderiamos
pensar em formacdo leitora em E/LE utilizando como ferramenta esse tipo de texto,
desconsiderando a qualidade que o torna diferente e Unico, que é a possibilidade de comover e
emocionar leitores. Nao poderiamos, portanto, incidir novamente no erro de tratar o texto
literario como os demais textos, esquecendo ou passando por cima dos elementos estéticos
com o pretexto de ensinar determinados conteldos da linguaalvo. Por esta razdo, o
desenvolvimento do prazer estético é uma das pegas-chave das nossas diretrizes para a
construcéo de um modelo de tratamento didético do texto literario para o Nucleo de Linguas

Estrangeiras.

3.1.3 Desenvolver Estratégias de Leitura

Estabel ecemos anteriormente que nossas diretrizes para um modelo de tratamento
didético do texto literario teriam como prioridade o desenvolvimento da habilidade leitora, e
para este fim teriamos que levar em consideracdo o despertar do prazer estético, ja que
estamos falando de texto literario. Além disso, precisamos considerar outra questdo
muitissimo importante que é o desenvolvimento de estratégias de leitura que facilitem o
acesso a esse e a outros tipos de texto.

Parece-nos impossivel trabalhar com a leitura sem mencionar o uso de estratégias
gue viabilizem esse processo. O ato de ler exige uma série de escolhas a serem realizadas, e
estas dependerdo do tipo de texto que sera lido, dos conhecimentos prévios do leitor e em
grande medida das orientactes do professor.

E importante evidenciar que as estratégias a que nos referimos sio pistas
importantes para que possamos selecionar, ou refutar determinados significados para que
assim nossos objetivos de leitura sggam conseguidos. 1sso ndo significa que essas serviréo

Ccomo receitas a serem rigorosamente seguidas a fim de chegar ao sucesso. A aplicacéo
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adequada das estratégias exigird que se leve em consideragdo sua contextualizagdo em
problemas de leitura concretos. De acordo com Solé (1998: 70), podemos considerar as
estratégias de leitura a partir de dois pontos de vista. O primeiro parece ser mais visivel e nos
propde a seguinte reflexdo: “Se as estratégias de leituras sdo procedimentos e 0s
procedimentos sdo contelidos de ensino, entdo € preciso ensinar as estratégias para a
compreensdo dos textos’. Do segundo ponto de vista, a autora nos propde outra reflexdo: “ Se
considerarmos que as estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que
envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas’.

Podemos perceber, pois, que a utilizacdo de estratégias estd relacionada a
capacidade de identificar e analisar 0s problemas encontrados durante a realizacdo daleiturae
a flexibilidade para encontrar as solucbes desses problemas. Por isso, acreditamos ser téo
relevante priorizarmos, também, o ensino de estratégias de leitura.

Contudo, verificamos por meio da aplicagdo dos questionarios que nem todos 0s
professores tiveram acesso no Curso de Letras ao estudo de estratégias de leitura e, portanto,
nem todos eles costumam preparar seus alunos, previamente, para a recepcdo de textos
literérios através da apresentacdo ou do desenvolvimento de estratégias, cabendo ao aluno
chegar sozinho & compreenséo de um texto cuja estrutura, vocabulario e aspectos culturais séo
muitas vezes desconhecidos por ele.

Percebemos que dos quinze professores que receberam alguma orientacéo dentro
da universidade, 33% nao tiveram acesso a0 estudo das estratégias de leitura, o que acaba por
dificultar o trabalho de orientacdo a leitura em todas as suas fases, pré-leitura, leitura e pos-
leitura. A exemplo disso, percebemos gque praticamente apenas metade dos professores (53%),
prepara seus alunos para a recepcao de textos literarios, utilizando para este fim o auxilio das
estratégias.

A situacéo se agrava quando comparamos os dados dos professores com os dados
provenientes das respostas obtidas dos aunos de segundo, quarto e sexto semestres. No
segundo semestre constatamos que somente 15% dos alunos afirmaram que os professores
sempre trabalham com estratégias de leitura. Ja no quarto semestre, observamos gque somente
23% dos alunos afirmam que seus professores sempre trabalham com estratégias de leitura.
NoO sexto semestre, esse numero sobre para 33%. O que se torna claro é que os textos literérios
sdo utilizados nas aulas de espanhol do Nucleo de Linguas Estrangeiras com orientacdo
insuficiente, e que as estratégias de leitura, se sdo trabalhadas, isso ocorre de forma

descontinua, ou ainda dependendo da formac&o do professor.
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Como pudemos observar, hd uma necessidade urgente de implementar no Nucleo
de Linguas Estrangeiras o trabalho com as estratégias de leitura. Por razdo, julgamos ter
encontrado elementos suficientes que justificam o desenvolvimento dessas estratégias como
uma das ramificacdes do nosso enfoque.

Conforme nossas crencas, faz-se imprescindivel que a leitura em lingua
estrangeira sgja trabalhada de modo que os alunos se tornem conscientes dos processos que
podem ser utilizados para obter prazer naquilo que se lé.

O mais provavel, como pudemos verificar nos questionarios, € que o professor
utilize ou recomende a seus alunos o0 uso de algumas estratégias de leitura, mas nédo tenha
consciéncia de que aquilo que recomenda levara o aluno aleituramais clara do texto.

O que pretendemos com a formulag&o das nossas diretrizes € tornar os professores
conscientes dos usos que fazem de estratégias de leitura, e apresentar-lhes outras estratégias
gue ainda ndo conhecem e que sd0 capazes de tornar a leitura do texto literario muito mais
interessante. 1sso é importante para que o professor possa auxiliar seus alunos a trabalharem
além das estratégias cognitivas, que utilizamos quase intuitivamente para melhorar a leitura,
empregando também estratégias metacognitivas, que sdo aquelas de que lancamos mao,
conscientemente, para sanar possiveis problemas de leitura, ou sgja, estratégias que consistem
em refletir sobre o processo de leitura e avaliar a qualidade da compreenséo do texto.

O auno leitor precisa ser dotado de entendimento suficiente para perceber
guando a compreensdo de um texto lido é total, parcial ou mesmo quando ndo ha
compreensdo alguma. Isso se faz necessario porque sabemos que a probabilidade de
encontrarmos problemas na leitura em lingua estrangeira € muito mais alta do que a de
probabilidade de encontrarmos problemas com a leitura em lingua materna. Por essa razdo, €
benéfico que o aluno tenha consciéncia dos caminhos que pode seguir para solucionar seus
problemas com aleitura literariaem E/LE.

Acreditamos que fora da sala de aula o aluno 1€ obras literarias porque se sente
motivado pelo texto e, conseqientemente, tem expectativas antes e durante a leitura. 1sso
sugere que facamos a leitura sabendo de antem&o alguma coisa sobre o texto e que esperemos
as respostas de alguns guestionamentos prévios, conscientes ou ndo. Acontece 0 mMesmo
processo em sala de aula, ou sgja, 0 aluno precisa ser preparado para receber o texto literério
para que assim possa se interessar por aquilo que iraler e, paraisso, 0 auxilio das estratégias
de leitura colaborara para que o aluno se sinta motivado, antes do momento de ler, por meio

da utilizacdo de atividades de pré-leitura; durante a leitura, porque estara refletindo sobre as
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escolhas realizadas no decorrer da atividade; depois da leitura, vira a satisfagdo por ter
chegado a compreenséo do texto.

Atentamos para a preparacdo da leitura do texto literario porque verificamos no
guestionario dos professores que estes ndo costumam realizar atividades de pré-leitura.

Ao trabalhar o texto literério por meio da atencdo ao desenvolvimento de
estratégias de leitura, os professores irdo ter preocupactes além da atividade de decodificacdo
de seus alunos. Com o conhecimento das variadas estratégias de leitura e do momento mais
oportuno de utiliz&las, o professor trabalhard a formacdo leitora de forma mais completa,
estando atento aos preparativos que precedem a leitura, aém de ter mais ferramentas que
possam gjudar seus alunos a sanar as dificuldades que surgem durante a leitura e finalmente
compartilhando os resultados da leitura, advindos da compreensdo global do texto.

Como podemos verificar, nos enfogques agui sugeridos, o professor desempenhara
um papel muito importante e muito mais ativo na realizacéo do trabalho com textos literarios
nas aulas de espanhol do Nucleo de Linguas Estrangeiras. Discutimos mais profundamente a
responsabilidade do professor no item a seguir.

3.2 O papel do Professor

O professor de lingua exerce um dos papéis fundamentais para a concretizacao
das nossas diretrizes, compostas pelo tripé texto-aluno-professor. Fazemostal afirmagéo, visto
gue a figura do docente parece sempre ter ficado um pouco a parte na relagdo entre texto e
leitor, pouco intervindo na recepcdo do texto, considerada individual.

Excluir o professor do processo de recepcao literaria ao nosso ver € impossivel, ja
gue este esta presente no momento anterior aleitura, porque € quem escolhe o que seralido e
estabelece os objetivos da leitura, pelo menos em tese, e € ainda aguele que no fina do
processo avalia ou tenta avaliar a compreensado leitora.

Por essa razéo, embora 0 auno segja o protagonista do processo leitor, dentro de
uma perspectiva construtivista, o professor também exercera um papel de destaque. Nas
nossas diretrizes, o professor desempenhard um papel de mediador da leitura literéria, funcéo
de bastante responsabilidade e que exige muita preparacéo. Isto é dito porque a compreensao
e a satisfacdo obtidas por meio do texto literério dependeréo diretamente do professor, ja que
ele elegera o texto ou obra literaria que Ihe pareca mais conveniente para 0 progresso do

grupo e estabelecerd os objetivos de leitura. Além disso, é sua responsabilidade preparar os
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alunos para receber o texto por meio do trabalho com a motivagdo; com a ativagdo ou com o
fornecimento de elementos prévios que facilitem a leitura do texto; com a orientagdo da
observacdo de elementos presentes no proprio texto capazes de facilitar o processo de leitura;
com o trabalho de formulac&o de previsdes e inferéncias; com a confirmagdo ou refutacéo das
hipéteses levantadas antes da leitura e mesmo durante a leitura; com a verificacdo da
compreensdo do texto; e com o compartilhamento das interpretagdes.

Contudo, acreditamos que a responsabilidade do professor deve ser compartilhada
com os alunos. Sim, ndo podemos centralizar todas as tarefas nas maos do docente. Temos a
crenca de que para o sucesso do trabalho com o texto literario nas aulas de E/LE, os alunos
precisam dividir algumas tarefas com seus professores, como, por exemplo, eleger o texto
literario que sera trabalhado durante o semestre, ou sgja, acreditamos que € tarefa do professor
dar a0 aluno a opgéo de escolha do texto que sera lido, tarefa que ndo vem sendo cumprida
dentro do curso de lingua espanhola do Nucleo de Linguas Estrangeiras, como pudemos
verificar nos dados e graficos do capitulo anterior, nos quais observamos que, segundo 60%
dos docentes, os alunos as vezes podem participar da escolha dos textos literarios a serem
trabalhados no semestre, enquanto 20% dos docentes admitiram raramente dar o direito de
escolha a seus alunos e outros 20% dos professores disseram nunca dividir com os alunos a
responsabilidade da escolha da obraliteraria a ser lida.

Nas respostas dadas pel os alunos, verificamos que a maioria afirma que nunca lhe
€ dada a oportunidade de escolher os textos literarios durante 0 semestre ou gque raramente
essa oportunidade é dada a eles. Provavelmente, isso ocorra porque o professor ndo conhece
uma gama tao extensa de textos, ou porque os textos que utiliza sdo sugestGes de outros
colegas, ou ainda, 0 gque é mais grave, ele mesmo ndo tem muita consciéncia do porqué esta
utilizando determinado texto, que € justificado simplesmente porque a tematica |he agrada.

Verificamos que, dos alunos de segundo semestre que responderam a
pergunta, 54% afirmam gue o professor nunca os consultou sobre a escolha de alguma obra a
ser trabalhada no semestre. Em relacdo aos alunos quarto semestre, esse nimero sobe para
82% e entre 0s alunos de sexto semestre esse nUmero é de 34%.

Acreditamos que o professor do Nucleo de Linguas Estrangeiras pode algumas
vezes ser democratico em relacdo a escolha do texto e separar pelo menos dois ou trés que
tenham objetivos claros para o desenvolvimento da leitura e pedir a seus alunos que escolham

aguelas que Ihes parecam mais atrativas.
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E importante que os alunos possam se identificar de alguma maneira com a obra
gue sera lida ou que tenham interesse pelos aspectos que serdo tratados, ja que assim eles
poderdo desfrutar mais intensamente daleitura.

Sobre 0 ensino das estratégias de leitura, Solé (1998: 75), com base em outros
autores, sugere que haja um processo de construcdo conjunta de significado por meio do qual
o professor e seus alunos possam dividir significados mais amplos e complexos, aém de
dominar os procedimentos de maneira que ambos progressivamente utilizem-nos de forma
adequada para entender os textos lidos. Outra idéia importante que tomamos emprestada da
autora é que o professor desempenha também o papel de guia, ja que deve garantir a ligacdo
entre a construcdo do significado do aluno leitor e aguilo que o autor propds no texto.
Segundo Rogoff (apud Solé 1998) a participacdo guiada pressupde dada situacdo educativa na
qual gudamos os aunos a relacionar e contrastar 0 conhecimento anterior com o
conhecimento novo, necessario para abordar diferentes situacOes. 1Sso acontece para que o
auno, posteriormente, assuma a responsabilidade em seu desenvolvimento de forma
progressiva, até desenvolver sua leitura de forma autbnoma tomando como exemplo as
atividades realizadas em salade aula.

Collin e Smith (apud Solé 1998) fazem uma proposta interessante a respeito da
participacdo do professor no desenvolvimento e no aprimoramento do uso de estratégias pelos
alunos e para este fim propdem trés etapas. A primeira € caracterizada como modelo e nela o
professor servird de molde a partir da explicacdo dos processos que realiza na sua propria
leitura como, por exemplo, quando 1é em voz alta, as hipbteses que levanta e os indicadores
nos quais se baseia para verificalas, fala a respeito das falhas de compreensdo e o que faz
para san&las etc. Os autores afirmam que pode ser dificil explicar os processos internos,
porque muitas vezes realizamos esses processos sem nos dar conta, porém eles véem a
demonstragcdo como um elemento relevante para auxiliar o processo leitor dos alunos. A
segunda etapa € nomeada de participa¢do do aluno; nela, em um primeiro momento, 0
professor incita a participacdo dos alunos formulando hipéteses conjuntamente. Segundo 0s
autores essa € uma etapa delicada, visto que ha a transferéncia progressiva da
responsabilidade e do controle do professor para o auno leitor até que finalmente se chega a
ultima etapa denominada leitura silenciosa, naqual o aluno realiza individuamente as tarefas
gue, anteriormente, realizou com a gjuda do professor, ou sgja, estabel ece objetivos de leitura,
faz previsdes, formula hipdteses, procura e acha ap6io para as hipéteses, detecta e sana as

falhas de compreensdo etc.
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Acreditamos que as etapas propostas por Collin e Smith (apud Solé 1998) séo
muito pertinentes para a formulacdo das nossas diretrizes, pois compartilhamos com eles a
crenca de que o professor assume tarefas essenciais no desenvolvimento do processo leitor de
seus alunos, pois serve de modelo especializado, porque domina ou deve dominar os diversos
usos das estratégias de leitura, gjuda a que se mantenham os objetivos da leitura por meio da
centralizagdo das discussdes sobre o texto, além de supervisionar e corrigir os alunos que
assumem as discussdes no momento da transicéo de responsabilidades.

Parece-nos que ficou claro o papel do professor como um agente importante para
o0 desenvolvimento da leitura literéria em lingua espanhola. E pertinente nos atermos agora

aos mecanismos de selecdo das obras literérias a serem levadas a salade E/LE.

3.3 Como fazer a selecao de Obras Literarias

Um dos mecanismos mais significativos das nossas diretrizes, diz respeito a
selecdo das obras literdrias a serem levadas para o ambiente de sala de aula e a selecéo
dagquelas obras que serdo lidas em casa e posteriormente discutidas em sala de aula. 1sso
significa que ha algumas observacdes a serem realizadas para que se possa trabalhar com
textos literarios, visto que parece ser evidente que ndo serdo todos os textos literarios que
cumprirdo adequadamente a funcéo de ferramenta para 0 ensino da lingua, assim como néo
s80 todos os textos jornalisticos, ou todos 0s manuais, ou todas as receitas, ou todas as letras
de musicas que conseguirdo cumprir com os objetivos didéaticos propostos pelos professores
ou pelos curriculos.

Como afirmamos em secBes anteriores, a escolha do texto literario passa pelas
mesmas etapas de quai squer outros materiais a serem inseridos em sala de aula. Dizemos isso
a fim de garantir o éxito da inclusdo dos elementos literarios que ndo devem ser realizados
simplesmente levando-se em conta o gosto do docente.

A partir das concepcles tedricas de alguns autores, como Acquaroni (2006),
Albaladgo (2004) e Cosson (2006), podemos brevemente fazer um apanhado das
caracteristicas mais significativas que um texto liter&rio deve ter para que esteja presente nas
aulas de lingua estrangeira, encaixando-se nas diretrizes para a criacdo de um modelo de
tratamento didético do texto literério proposto por nés. E importante esclarecer que isso néo
constitui uma receita, mas funciona para guiar o docente do Nucleo de Linguas Estrangeiras

nas suas escolhas.
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Segundo Albaladejo (2004) a primeira necessidade € que o texto sgja acessivel, ou
sgja, ele ndo pode estar em niveis muito mais atos do que a competéncia leitora dos
aprendizes. Ainda que sgja trabalhoso, o professor deve escolher textos que ndo contenham
estruturas sintaticas muito diferentes das conhecidas por seus alunos. A leitura do texto
literario pode constituir um desafio, mas deve ser um desafio que os alunos tenham condicoes
de enfrentar. A acessibilidade € um dos elementos fundamentais para a inclusdo do texto
literario sob pena de prejudicar toda a atividade leitora. Ela deve ser levada em consideracéo
na insercdo de TL em todos os semestres do Nucleo de Linguas Estrangeiras, mas
principalmente nos semestres iniciais (primeiro e segundo), visto que os alunos ainda estéo
construindo seu conhecimento lexical e estrutural dalingua.

A segunda necessidade consiste em encontrar textos que sejam significativos e
motivadores. Os interesses dos alunos devem ser levados em conta antes do processo de
escolha. A eleicdo do texto deve se dar de maneira democratica, como recomendamos
anteriormente. O aluno se sentird motivado aleitura de algo que lhe pareca familiar. Caso isso
ndo aconteca serd relevante trabalhar com atividades de pré-leitura que agam como
motivadoras e facilitadoras do processo de recepcdo das obras literérias. Essa caracteristica do
texto literério deve ser considerada em todos os niveis do ensino de lingua espanhola do
Nucleo de Linguas Estrangeiras, porque a motivacdo a leitura e a percepcao da significancia
do texto literario independera do dominio linguistico dos alunos desde que haja um trabaho
de sensibilizacdo para a recepcéo das obras literérias.

A terceira necessidade € encontrar um texto que sgja integrador de varias
habilidades, Ou Sgja, um texto que possa ser explorado ndo somente na perspectiva do
desenvolvimento leitor, ainda que este sgja 0 Nosso grande interesse. E importante que o texto
oferecido aos alunos possa ser explorado através de um prisma comunicativo gue integre as
guatro habilidades linguisticas. Certamente, os professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras
dardo preferéncia ao desenvolvimento de uma habilidade em detrimento de outra dependendo
do grupo e dafase de aprendizagem em que se encontram seus alunos.

Na formulagdo das nossas diretrizes damos atencdo especial ao despertar do
prazer estético e ao desenvolvimento de estratégias de leitura, porém para atingir nossos
objetivos de formagéo leitora, elementos como a oralidade, o incentivo a0 debate e os
elementos da escrita acabam contribuindo de forma benéfica para a concretizacdo dos nossos
objetivos maiores. Por isso, € importante que sgja um texto capaz de integrar véarias

habilidades, ainda que enfoquemos apenas uma ou duas.
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A quarta necessidade diz respeito a escolha de textos levando em consideracéo as
implica¢des socio-culturais, OU Sgja, que esses sgjam verdadeiramente significativos
culturalmente Porém tais aspectos culturais ndo devem ser tdo abundantes que o texto
literario se torne cheio de entraves para atingir o significado da leitura e, conseqlientemente,
freie o interesse dos alunos pela histéria. E tarefa do professor, antes do momento da leitura,
desenvolver atividades que facilitem a compreensdo das referidas conotagfes culturais, ja que
ao compreendé-las os alunos leitores se interessardo pelos costumes e pelo modo de vida das
sociedades de lingua espanhola. E certo afirmar que todos os textos literarios possuem esses
elementos culturais, muitas vezes desconhecidos pelos alunos e pelos proprios professores;
por essa razdo € necessario que 0 docente esclareca essas questdes em todos os niveis de
ensino-aprendizagem do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE.

A quinta necessidade é um pouco controversa e consiste na eleicdo de textos
verdadeiramente literarios (originais) em detrimento das leituras graduadas (adaptacoes
literarias ou textos criados exclusivamente com fins didaticos), isso é defendido por uma
extensa gama de tedricos, visto que os problemas com a linguagem literéria podem ser
resolvidos mediante cuidadosa escolha dos textos que serdo trabalhados em classe, levando
em consideracdo o0s aspectos supracitados como: acessibilidade, motivacdo, relevancia e
acima de tudo o desenvolvimento de atividades que facilitem a leitura. Acreditamos ter
reunido elementos suficientes para justificar a inclusdo de textos literarios originais desde os
semestres iniciais do Nucleo de Linguas Estrangeiras da UECE. Defendemos que a obra
literaria deve ser incluida na sua forma original e que a inclusdo de leituras graduadas séo
dispensaveis mesmo nas fases iniciais de ensino-aprendizagem de lingua espanhola.

Outro aspecto relevante que devemos considerar na hora de escolher o texto
literario a ser trabalhado esta relacionado ao nivel em que os alunos estdo inseridos. Autores
como Albaladejo (2004) afirmam que para os aunos de nivel inicia (primeiro e segundo
semestres) devem ser escol hidos textos breves, simples como poemas, fébulas, obras de teatro
em um ato, contos, histérias curtas ou mesmo fragmentos de romances que ndo impliquem
muita dificuldade naleitura, para que o aluno veja seu esforgo recompensado. E preciso que a
leitura literéria seja uma experiéncia positiva para que o aluno se anime a continuar lendo, ndo
somente por ordem do professor, mas por vontade prépria. JA nos niveis intermediarios
(terceiro e quarto semestres) e avancados (quinto, sexto e sétimo semestres) a autora
recomenda gque os aunos ndo lelam somente fragmentos das obras e sim obras compl etas.

Estamos de acordo com a separacéo feita por Albaladejo (2004) e acreditamos que ela possa
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ser aproveitada para o contexto de ensino-aprendizagem das aulas de espanhol do Nucleo de
Linguas Estrangeiras.

Outra consideragdo pertinente é feita por Cosson (2006), quando este propde ao
professor que, ao selecionar um dado texto, ndo deve desprezar o canon, ja que é nele que se
pode encontrar a heranca cultural da comunidade na qual o texto esta inserido e que ndo se
pode buscar apoio somente na contemporaneidade dos textos, e sSsim na sua atualidade™. De
igual maneira, precisamos aplicar o principio da diversidade, compreendido para além da
simples diferenciag@o entre os textos, como a materializacdo da busca do equilibrio entre o
conhecido e o0 desconhecido. Depois de selecionar o texto, € necessario trabahéa-lo
adequadamente em sala de aula. Ja se sabe que ndo é suficiente exigir que os alunos leiam, é
preciso trabalhar com estratégias que permitam uma leitura de textos literarios significativa
por parte dos alunos inseridos nos mais variados nivels.

Por canon literério entendemos o conjunto de obras escritas por autores seletos E
consideradas pelos criticos e pela sociedade como mais significativas e representativas da
identidade cultural de um determinado povo, como por exemplo, a obra “Don Quijote de la
Mancha” do autor espanhol Miguel de Cervantes. Porém, ainda que as obras sejam bastante
representativas ndo podemos esquecer dos critérios mencionados acima. E importante
ressaltar que as obras literarias lidas por um especialista, com o intuito de ter acesso a essas
obras como objeto de estudo, serdo diferentes das obras literérias lidas por um estudante de
E/LE, com o intuito de obter prazer estético e de fortalecer sua habilidade leitora. Mendoza
(2007) fala em cénon filolégico e em céanone escolar ou formativo e ambos pretendem ser
mostras significativas da literatura. Contudo, o canon formativo estara contextualizado entre
0s componentes do curriculo correspondente a um determinado nivel escolar e sua finalidade
dependera dos objetivos previstos pelos professores para a inser¢do do texto literario. O autor
nos fala ainda que o céanon formativo deve estruturar os contelidos curriculares de modo
significativo e pragmatico.

Nessa se¢do nosso intuito foi fornecer alguns elementos que pudessem auxiliar no
dificil processo de selecdo de obras literérias para as aulas de E/LE, a fim de que, assim, as
diretrizes propostas por nds tenham mais chances de se transformar em um modelo de

tratamento didatico do texto literério para o Nacleo de Linguas Estrangeiras.

46 Existem obras literérias antigas que podem ser consideradas atuais, pela temética ou mesmo linguagem que
abordam. Em oposicdo, existem obras contemporaneas que tém linguagem e temética ultrapassada
(evidentemente, essa situacdo é maisdificil de acontecer em relacdo a primeira).
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Outra questdo bastante pertinente de ser mencionada esta relacionada a quais
génerostextuais literarios inserir dentro do ambiente de sala de aula e quais géneros poderiam
ser utilizados nos cursos de lingua estrangeira para leitura fora da sala de aula. Para este fim,

além de consultar aguns tedricos, consultamos os dados obtidos dos professores e alunos.

3.3.1 Géneros literérios presentes nas aulas de E/LE

Por meio da andlise dos questionérios dos professores, verificamos que dentre os
géneros mencionados (poesia, conto, crénica, micro-relato, fabula, teatro e romance) eles
preferem utilizar o conto tanto em sala de aula, como para leitura a ser realizada em casa. Em
seguida, na escala de preferéncia, temos 0 romance ou a poesia. Para as nossas diretrizes,
julgamos que a utilizagdo de todos os géneros mencionados € muito importante para o
desenvolvimento da habilidade leitora, e ha os que, além disso, servem para desenvolver a
habilidade oral e comunicativa, como é o caso da poesia e do teatro.

Em relacdo a este quesito, como pudemos observar no capitulo anterior, o gréfico
dos alunos, em termos proporcionais, ndo € muito diferente dos gréficos dos professores. No
semestre inicial predominam 0s géneros mais curtos como o conto, apoesia e 0 micro-relato e
0S géneros mais longos como 0 romance e o teatro praticamente ndo aparecem. Ja no semestre
intermediario ha a predominancia do uso do género romance tanto em sala de aula como na
leitura recomendada para casa e 0 género teatro aparece em maior proporcéo. Ha também a
presenca de géneros de menor extensdo. Nos niveis avancados acontece algo diferente dos
outros dois niveis, ja que a proporcdo do uso de géneros curtos e géneros longos é
praticamente a mesma. Neste nivel é reduzida a presenca dos géneros teatro, fabula e cronica
E surpreendente saber que o género teatro é pouquissimo utilizado nas aulas de E/LE, visto
gue este € um género que permite explorar ndo so a questdo do uso de estratégias de leitura e
0 despertar do prazer leitor, mas também a simulacdo e o jogo de papéis tdo significativos no
desenvolvimento da habilidade oral e comunicativa

E sabido que o texto literdrio ocupa um espago ainda reduzido dentro dos
conteidos programéticos das aulas de lingua estrangeira e que, geralmente por motivos de
tempo, as atividades em torno do texto literério sdo raramente exploradas.

Depois de verificarmos quais géneros sdo mais utilizados no Nucleo de Linguas
Estrangeiras, verificamos também as impressdes de alguns tedricos a respeito do uso de
determinados géneros literarios no ambiente de sala de aula de E/LE para que pudéssemos ter

elementos capazes de justificar a escolha e o trabalho com determinados géneros literarios.
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O primeiro género literdrio a que nos remeteremos € a poesia. Acquaroni
(2006:50) diz “ Se a literatura € um dos patrimonios culturais que mais contribui para sustentar
e aglutinar uma comunidade linguistica, a poesia constitui, sem duvida, o substrato essencial
dacriatividade, ndo somente artistica ou literaria, mas também linguistica’ o

Contudo, a dificuldade de inclusdo de um género literario especifico ndo é
diferente da dificuldade de inclusdo do texto literario em geral. E a poesia é por vezes
discriminada devido a combinacdo inusitada de palavras que colabora para 0 uso de uma
linguagem conotativa e metaférica a0 mesmo tempo, que muitos professores julgam,
equivocadamente, artificial.

Segundo Acquaroni (2006), ndo falamos através de poemas, porém nosso uso da
linguagem corrente estAd permeado de recursos expressivos, que sdo tradicionalmente
atribuidos a esfera do poético. E se o poema ndo esta diretamente presente no nosso diaa-dia
0 que dizer da publicidade, do cinema, de determinadas situacdes formais, cerimonias ou
determinados rituais sociais em que a linguagem poética é um recurso inegavel.

A autora supracitada afirma que a poesia possui caracteristicas particulares que
facilitam, e muito, sua inclusdo nas aulas de E/LE. A primeira delas € a brevidade, ou seja,
mesmo 0s poemas mais longos séo, geralmente, mais curtos que quaisguer outros tipos de
texto em prosa.

A poesia pode estar presente em todos os niveis (iniciante, intermediario e
avancado) sem que a rigorosa sequiéncia didatica estabelecida pelos cursos de linguas sgja
prgudicada e as atividades em torno do texto poético sgam intermindveis. Outra
caracteristica importante € auniversalidade, esta caracteristica ndo esta relacionada somente
ao fato de que temas como amor, morte, natureza ou passagem do tempo pertencam atodas as
culturas e a todas as épocas. Segundo a autora a idéia de universalidade diz respeito ao lugar
de encontro e de reconhecimento das diferencas, aproximando-se do conceito de
interculturalidade, a partir do qual se tenta fomentar o didlogo entre as culturas sem pretender
fundir identidades.

A ambigiiidade € outra caracteristica referida pela a autora que dentro da poesia é
vista como uma virtude e ndo como um defeito. Dissemos isso, pois na maioria dos textos a
ambiglidade é um elemento que causa dificuldades na compreensdo e por isso deve ser uma
caracteristica dispensavel a comunicacdo. Ja na poesia, essa caracteristica produz efeitos que

47 S la literatura es uno de los patrimonios culturales que més contribuye a vertebrar y aglutinar a una
comunidad linglistica, la poesia constituye, sin duda, €l sustrato esencial de la creatividad, no sblo artistica o
literaria, sino también linglistica.
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sdo pertinentes para producéo do prazer estético. A capacidade de unidade é também outra
caracteristicaimportante, ou sgja, nada no poema é suscetivel de modificacdo sem que todo o
conjunto seja posto em perigo.

A sonoridade € 0 componente ritmico e musical de um poema que forma parte
essencial do seu conteldo. A sonoridade do poema se traduz didaticamente na prética de
atividades de pronuncia e de entonacdo. Segundo Acquaroni (2006), podemos exercitar a
realizacdo de determinados fonemas a modo de ginéstica articulatéria através de poemas
cuidadosamente sel ecionados.

Finalmente, como Ultima caracteristica, € mencionada a capacidade do poema de
oferecer um contexto completo (normalmente) de maneira compacta (Maey e Duff apud
Acquaroni, 2006). Ai estd uma marcante diferenca entre a poesia e outros textos em prosa
gue, freguentemente, estdo longe de seus contextos, pois sdo levados a sala de aula somente
através de fragmentos. Em resumo, alguns autores defendem que um poema constitui um
mundo autGnomao.

Muitos autores defendem que o contato com o0 poema acaba resultando na
oportunidade que o aluno de lingua estrangeira tem de estabelecer uma relagdo com a lingua
avo capaz de transcender as exigéncias impostas pelo cumprimento do contetdo
programético. Além de ser meio para que o aluno tenha acesso a valores figurados e
desenvolva uma competéncia metafdrica, ou sgja, adquira a capacidade de produzir e
interpretar metaforas na lingua-alvo.

Outro género literério bastante discutido para formar parte do ensino de linguas
estrangeiras € 0 conto, por ser capaz de desenvolver a competéncia leitora, expressiva,
discursiva, literéria, metaf 6rica e estratégica dos alunos.

Dentro do universo do conto, Santamaria (2006) incluiu a anedota, os mitos, as
lendas, as fébulas, os contos tradicionais, os contos infantis etc. Conforme a autora, 0s contos,
de modo geral, sdo textos ricos em figuras de linguagem, onomatopéias, aliteracbes, gestos
sonoros e recursos fonéticos ideais para a observacdo de sons do espanhol, pausas e da propria
pronincia. Oferecem uma enorme variedade de tipos textuais e discursivos, descricdes,
narracoes, didlogos, fabulas. Possibilitam aos alunos e professores terem acesso a registros
regionais, cultos, informais, linguagem juvenil, girias, etc.

Ha uma caracteristica que 0 conto tem em comum com a poesia, a saber, a
brevidade, que faz com que o conto seja um dos textos literarios mais adequados para as aulas
de E/LE. O conto também € capaz de exercitar a imaginacdo dos estudantes, 0 que provoca

respostas emotivas.
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Conforme Ruppl (2006), um dos TIPOS DE contos mais presentes no contexto de
sala de aula, inclusive em muitos materiais didéticos, pertence ao campo da Literatura
Infanto-Juvenil (L1J). S&o os famosos contos infantis, contos de fadas ou contos cléssicos. Tal
fato se da ndo somente no contexto de ensino de E/LE para criangas, mas também no contexto
de ensino de jovens e adultos.

O conto classico sempre foi um dos favoritos das aulas de idiomas. A maioria dos

professores ja levou, pelo menos uma vez, para sua sala de aula Chapeuzinho
Vermelho, Cinderela ou outros contos conhecidos e queridos pelos alunos. Uma das

vantagens que oferecem essas histérias que fizeram parte da nossa infancia é que a
maioria dos estudantes as conhece, por essa razdo podem ser utilizadas desde os

niveis iniciais para cumprir uma ampla gama de objetivos linglisticos. RUPPL
(2006: 26-27)%®

Uma das grandes vantagens em incluir obras da LIJ espanhola e hispano-
americana, desde contos, poesias, novelas infantojuvenis e até mesmo, histérias em
guadrinhos € que esses textos apresentam uma linguagem mais simplificada que as obras
literarias ditas para adultos E por essa razéo, esses textos podem ser aplicados desde nivels
iniciais dentro das aulas de E/LE e contribuir para a motivagdo e animacao para a leitura em
lingua estrangeira. E importante ressaltar que as obras literdrias infanto-juvenis possuem
praticamente as mesmas caracteristicas das obras literarias destinadas aos adultos, inclusive

com a presenca de outros géneros textuais no ambiente literério, como pontua a autora Ruppl:

Como nas obras da literatura universal, nas novelas infantojuvenis também
podemos encontrar diversos textos especiais, como receitas de cozinha, diarios,
cartas (inclusive oficiais), postais ou aniincios de jornais. Gragas as caracteristicas da
L1J contemporanea, que elabora e contempla os temas mais diversos e atuais da
sociedade, temos a possibilidade de escolher entre uma enorme variedade de textos
literérios escritos para jovens, porém, que quanto a sua tematica sdo quase idénticos
a0s do mundo adulto. RUPPL (2006: 26)*

Outro género textual bastante presente nas aulas de E/LE e em aguns livros
did&ticos € o romance. Contudo, a aparicdo desse género se da normamente por meio de

“* El cuento clasico siempre ha sido uno de los favoritos de las clases de idiomas. La mayoria de los profesores
ha llevado alguna vez a clase a Caperucita Roja, a Cenicienta u otros cuentos conocidos y queridos por los
alumnos. Una de las ventgjas que ofrecen estas historias de nuestra infancia es que la mayoria de los estudiantes
las conocen, por lo cual pueden ser utilizadas desde niveles iniciales para cumplir una amplia gama de objetivos
linguisticos.

49 Como en obras de la literatura universal, en las novelas infantilesjuveniles también podemos encontrar
diversos textos especiales, como recetas de cocina, diarios, cartas (incluso oficiales), postales o anuncios de
periodicos. Gracias a las caracteristicas de la LIJ contemporanea, que elabora y contempla los temas més
diversos y actuales de la sociedad, tenemos la posibilidad de elegir entre una enorme variedad de textos literarios
escritos para jovenes, pero, que respecto a su temética son casi idénticos aladel mundo adulto.
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fragmentos, devido a sua extensdo. Nos romances percebemos algumas das caracteristicas
presentes na citacdo de Ruppl (2006), ou sgja, a presenca de outros géneros textuais (néo-
liter&rios) dentro desse ambiente literario.

Os romances sdo0 em sua maioria textos muito extensos, sobretudo se comparado
ao conto e ao poema. Devido a essa caracteristica, acreditamos que ele, para que possa ser
lido em sua integridade, precisa ocupar um momento extra sala de aula, o que acaba gerando
problemas de compreensdo, pois geralmente o aluno aborda o romance de um modo solitario
e dentro da sala de aula é apenas inquirido sobre suas impressdes sobre o texto.

Contudo, o romance é um género importantissmo de ser explorado.
Principalmente por ser um dos géneros capazes de englobar outros géneros ndo literérios,
como mencionamos anteriormente. Podemos levar em conta a presenca de outros géneros nao
literarios dentro da literatura como um dos critérios relevantes para selecionar uma obra
literaria, visto que permitimos aos alunos leitores o contato com géneros textuais
diversificados utilizando a literatura como veiculo. Como exemplo disso, podemos citar a
obra “Como agua para chocolate” da autora mexicana Laura Esquivel. Dentro do seu
romance ha a presenca de varias receitas culindrias que sdo veiculo da manifestacdo dos

sentimentos da protagonista, Tita.

Il Marzo

Cordonices en pétal os de rosas

Ingredientes

12 rosas, de preferenciarojas

12 castafias

Dos cucharadas de mantequilla

Dos cucharadas de fécula de maiz

Dos gotas de esencia de rosas

Dos cucharadas de anis

Dos cucharadas de miel

Dos gjos

6 cordonices

1 pithaya

Manera de hacerse:

Se desprenden con mucho cuidado los pétalos de las rosas, procurando no pincharse
los dedos, pues aparte de que es muy doloroso (el piquete), los pétalos puden quedar
impregnados de la sangre y esto, aparte de alterar el sabor del platillo, puede
porvocar reacciones quimicas, por demas peligrosas.

Pero Tita era incapaz de recordar este pequefio detalle ante la intensa emocion que
experimentaba al recibir un ramo de rosas, de manos de Pedro. LAURA ESQUIVEL
(2000: 44-45) Como agua para chocolate

Outra obra interessante € “Sin noticias de Gurb” do autor espanhol Eduardo
Mendoza. Seu romance é escrito no formato de um di&rio que narra as impressdes de um

alienigena sobre 0s costumes terrestres.



170

Dia9

07.00 Cumpliendo 6rdenes (mias) Gurb se prepara para tomar contacto con las
formas de vida (reales y potenciales) de la zona. Como vigiamos bajo forma
acorporea (inteligencia pura-factor analitico 4800), dispongo que adopte cuerpo
analogo al de los habitantes de la zona. Objetivo: no llamar la atencion de la fauna
autoctona (real y potencial). Consultado € Catélogo Astral Terrestre Indicativo de
Formas Asimilables (CATIFA) elijo para Gurb la apariencia del ser humano
denominado Marta Sanchez. EDUARDO MENDOZA (1998: 5) Sin noticias de
Gurb

Podemos mencionar também outra obra literéria de bastante expressividade escrita
em formade di&rio intitulada “ La tregua” do autor uruguaio Mario Benedetti; A obranarraas
angustias de um vitvo de meia idade que esta proximo de se aposentar e acaba redescobrindo
aesséncia davidaatravés do amor por umajovem que tem idade de ser suafilha.

Lunes 11 de febrero

S6lo me faltan seis meses y veintiocho dias para estar en condiciones de jubilarme.
Debe hacer por 1o menos cinco afios que llevo este computo diario de mi saldo de
trabajo. Verdaderamente, ¢preciso tanto el ocio? Yo me digo que no, que no es €l
ocio 1o que preciso sino el derecho de trabajar en aguello que quiero... MARIO
BENEDETTI (1996:9) La tregua

Mais um exemplo dessa incorporacdo de outros géneros € dado por Mendoza
(2002) que citaa obra“Nubosidad variable” da autora espanhola Carmen Martin Gaite, nessa
obra percebemos a presenca de um género muito presente no nosso cotidiano que € a

mensagem eletrénica.

Le habla el contestador automatico de la doctora Ledn. Estaré fuera de Madrid
durante algunos dias. Para cualquier asunto relacionado con la consulta, dirijanse a
la doctora Carreras, teléfono 5768527. Repito: 5768527. Si quieren degjarme algin
recado de tipo personal, haganlo por favor después de oir la sefid. Muchas gracias.

Apunté automaticamente € teléfono de la doctora Carreras, y luego, cuando sono €
pitido, estaba a punto de colgar. Pero reaccioné con ira

- Chica, te digo la verdad, jno sé como puedes tener clientela con esa voz de hielo!
Yamelo dijo € otro dia una paciente tuya, que hablabas como desde & Olimpo. Tu
mensaje no invita a nada y ademas es gramaticalmente incorrecto, porque parece que
es el contestador €l que se ha ido de vige. Bueno, soy Sofia. Te mandé unos
deberes, ¢Jos recibiste?, y luego he seguido escribiendo cosas en un cuaderno. Me
estaba quedando bastante bonito, pero de pronto se me ha acabado €l gas, no le veo
sentido. Necesito que me vuelvas a mandar a escribir, porque, Si no, me parece que
es una alucinacion mia, que no te vi de verdad esa tarde. Que, por cierto, no sé
cuantos dias hace, pierdo mucho la brdjula del tiempo. No sé si lo que te digo te
parecera personal o de consulta. Igual te selecciona €l género el propio contestador.
Yo mas bien lo catalogaria como relato a perdigonadas. Pero, bromas aparte, estoy
bastante mal y quiero consultarte algunas cosas. LIdmame cuando vuelvas de donde
sea. MARTIN (apud MENDOZA 2002: 17)
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O mesmo autor, Mendoza (2007) cita em outra obra um exemplo da observacéo
de géneros ndo literarios dentro de obras literérias, como por exemplo, na obra * Cinco horas
con Mario” do autor espanhol Miguel Delibes. Logo no inicio desta obra podemos observar

uma nota de obito (necrol6gio).

Rogad a Dios en caridad por el amade

D. Mario Diez Collado

que descanso en e Sefior, confortado con los Auxilios Espirituales, € 24 de marzo
de 1966, alos 49 afios de edad.

-R. 1. P-

Su desconsolada esposa, dofia Maria del Carmen Satillo; hijos, Mario, Maria del
Carmen, Alvaro, Borja y Maria Arénzazu; padre politico, IImo. Sr. D. Ramon
Sotillo; hermana, Maria del Rosario; hermanas politicas, dofia Julia Sotillo y dofia
Encarnacion Gémez GOmez; tios, primos y resto de la familia doliente, participan
tan sensible pérdiday suplican una oracién por €l eterno descanso del finado.
Misa de ama: Mafiana, alas 8, en la Parroquia de San Diego.

Conduccion del cadaver: A las 10.

L as misas Gregorianas se avisaran oportunamente.

Casa mortuaria: Alfareros, 16, pral. Dcha Gréficas Pio Tello. DELIBES (apud
MENDOZA 2007: 64)

Finalmente, Mendoza (2007) nos oferece um exemplo de uma noticiainserida em
um texto literério do autor argentinoJulio Cortazar intitulado “ El libro de Manuel”, no qual o

discurso literério é resultado da combinacdo de ficcdo e elementos reais.

Lo condenan por el Delito de Menosprecio al Himno Nacional

La sala penal de la Camara Federal condend a dos meses de prisidn, en suspenso, a
Alberto Dionisio Lépez, argentino, de 22 afios, soltero, empleado y estudiante, como
autor del delito de menosprecio al Himno Nacional, que reprime el art. 230 bis del
Codigo Penal, incorporado hace poco a nuestra legislacion represiva y que
contempla € plblico menosprecio a la bandera, el escudo o € himno nacionales a
los emblemas de una provincia argentina, castigando el hecho con prision de 2
meses a 2 afios.

- <<El 9 de julio Ultimo, al eecutarse e Himno Nacional en la segunda secccion
nocturna en el cine de Suipacha 378, Lépez permanecio sentado y al ser interpelado
por un acomodador, dijo que no se ponia de pie porque era de nacionalidad inglesay
gue de haber sabido que €ello era una falta hubieraido al bafio.>>... J. CORTAZAR
(apud MENDOZA 2007: 65)

Foi nossa intencdo exemplificar algumas obras literérias que apresentam mostras de
textos ndo literdrios em sua constituicdo, e que podem fazer parte do cenario de ensino-
aprendizagem de lingua espanhola do Nucleo de Linguas Estrangeiras. Na nossa opini&o, os
extratos das obras citadas sdo recomendados somente para 0s alunos de nivel intermediario e

avancado do programa de extens&o supracitado.
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Depois de reunirmos os elementos importantes para a elaboracéo das nossas diretrizes,

bem como justificélas, faz-se necessario explicarmos como estas podem ser aplicadas.

3.4 Funcionalidade das Diretrizes e Modo de Aplicaciao

Nossas diretrizes servem para estabel ecer as facetas funcionais para a aplicacdo de
um modelo de tratamento didatico do texto literério. Isso significa que proporcionam um
equilibrio didético entre as caracteristicas das obras selecionadas e os interesses dos alunos
leitores. Interferem, portanto, na selecdo do canon a ser trabalhado em sala de aula, ou sgja, se
antes esse era incorporado nas aulas por meio de objetivos centrados na historicidade e nos
critérios filolégicos, hoje deve ser tratado e selecionado conforme sua significacdo para o
ensino-aprendizagem de E/LE e para aformacéo do leitor literério. No nosso caso especifico,
para 0 ensino de estratégias de leitura e para proporcionar prazer estético ao leitor que entra
em contato com uma parte da cultura dos paises da lingua meta por meio da leitura dos textos
literarios.

A funcionalidade das diretrizes diz respeito, ainda, a centralizagdo da atividade
com o texto literério na interagéo entre o texto e o leitor realizada no processo de recepcéo, O
gque pemite que o auno tome consciéncia do processo leitor por melo da consciéncia
metacognitiva das fases e atividades que regulam o processo de recepcao leitora literaria.

E também func&o destas diretrizes, fazer da recepcio leitora o centro da atividade
com otexto literario, com o objetivo de formar leitores autbnomos, capazes de ler e apreciar a
literatura.

A fim de que se possa concretizar 0 nosso modelo, primeiramente é relevante que
0 professor organize as atividades formativas préprias para auxiliar naformagdo e recepcéo
leitora liter&ria de maneira que estas sejam coerentes com 0s objetivos que expusemos
anteriormente.

No seu modelo, Mendoza (2004) propbe uma divisdo pertinente de ser
mencionada: comeca pelas idéias de base, depois avanca para os objetivos gerais e culmina
com as orientagdes metodoldgicas. Para a aplicacdo das nossas diretrizes explicamos essa
estrutura e concluimos com algumas sugestdes de atividades.

Segundo Mendoza (2004), as idéias-base dizem respeito a ter em conta que as
perguntas realizadas sobre o texto literario nem sempre estdo diretamente relacionadas ao

significado geral do texto e que um dos pontos de partida para a interpretacdo textual literaria
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pode estar relacionado com a explicagdo da organizacdo formal do texto. Frisamos que a
intencionalidade do proprio texto esclarece as rel agbes entre autor-texto e leitor-texto, pois ao
elaborar um texto liter&rio, o autor prevé certas orientacGes de recepcdo e quando estas ndo
ficam claras, para os aunos, o professor deve entrar como um auxiliador daleitura.

Outra idéia de base é o texto precisa de nova vida e essa é mantida quando o
contetido do texto é atualizado pelo aluno leitor. Finalmente, ainda sobre as idéias de base, €
relevante que se diga que a leitura literaria sO terd éxito se houver uma preparacdo e
conscientizagdo dos usos das estratégias de leitura para que se chegue a compreensdo e a
interpretacéo das obras.

Em relac&o aos objetivos gerais, para que estas diretrizes funcionem é necessario
ampliar a competéncia literaria do aluno, concomitantemente a aplicacdo das diretrizes, ou
sga, € importante observar, identificar, analisar e avaliar os componentes do discurso
literario, assm como integrar saberes que estegjam relacionados a expressividade, a
criatividade, aos valores culturais dos usos do sistema da lingua espanhola.

Sobre as orientacdes metodol bgicas, é necessario que:

1- A leiturapessoal sgja vista como atividade de formagéao.

2- Que o0 professor incite a participagéo ativa do aluno leitor na construcéo de
conhecimentos funcionais dalingua a partir da leitura.

3- Que a funcionalidade dos contetidos seja evidenciada e a participacdo do aluno
leitor sgjaum fator indispensavel no processo de formacao leitoraliteréria

4- Que os enfoques estabel ecidos sejam respeitados.

5- Que sgja potenciada a liberdade necesséria para que o leitor efetue a leitura de
maneira autbnoma, levando em consideracdo suas contribuic¢des pessoais.

6- Atencdo a.como ocorrem 0s usos culturais dalingua no contexto literario.

7- Que se relacione o ensino de lingua com o ensino de literatura.

8- Que no final os aunos leitores tenham dominado todos oS processo para
fortalecer sua competéncialeitoraliteraria.

Mostramos também a opcéo de seqiiéncia do modelo de Mendoza (2004) que
pode ser utilizada para a inclusdo do texto literario no Nucleo de Linguas Estrangeiras da
UECE. O primeiro passo consiste na metacogni¢do leitora, OU Sgja, preparar o leitor para que
este tenha consciéncia de como se da processo leitor, apresentar-lhe as diversas estratégias de
leitura, para que ele elgga 0 melhor caminho a seguir e tenha consciéncia das decisbes que
pode tomar antes e durante a leitura literaria. O segundo passo esta relacionado ao

reconhecimento do discurso literario, ou sgja, fornecer elementos para que 0s alunos possam
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identificar e diferenciar o discurso literario de discursos de outra natureza. O terceiro passo
consiste na discussao da temdtica das obras literarias. Geramente, este € 0 primeiro ponto a
ser trabalhado quando ha inclusdo de atividades em torno do texto literario, porém no nosso
entendimento seria mais benéfico discutir a temética do texto depois de passar pelos dois
primeiros pontos, ja que assim o aluno leitor compreenderia o texto literario de maneira global
€ ndo somente a partir de sua temética™ O guarto passo consiste em mostrar a diversidade de
géneros que fazem parte do campo liter&rio, a fim de que o aluno esteja em contato com
variadas estruturas e possa fortalecer os passos anteriores. Por fim, para o éxito da aplicacéo
das nossas diretrizes trataremos do quinto e Ultimo passo que € um dos mais importantes para
gue o texto literario segja uma ferramenta relevante nas aulas de E/LE, que é mostrar a
literatura como meio de comunicagdo, Vito que muitos esquecem que a literatura como os
demais textos tém afun¢éo maior de comunicar.

Depois de estabelecermos a funcionalidade das nossas diretrizes, € importante que
possamos exemplificar de que modo estas podem ser aplicadas nas aulas de E/LE, paraisso a
primeira coisa que devemos ter em mente é saber se os professores do Nucleo de Linguas
Estrangeiras estdo preparados para desenvolver em sua sala de aula, atividades de leitura
baseadas nas ramificagdes do enfoque estabelecido por nds anteriormente, ou seja, despertar o
prazer estético e trabalhar com o desenvolvimento de estratégias de leitura.

3.4.1 Propostas de atividades para concretizacdo das diretrizes

Pel os resultados obtidos nesta pesguisa sabemos que nem todos os professores de
lingua espanhola tiveram uma formacéo leitora, dentro do Curso de Letras, que 0s capacitasse
atrabalhar com estratégias de leitura e que, além disso, esse dado é variavel, visto que hauma
rotatividade média dos professores, ou segja, todos 0os semestres entram novos professores e
saem professores antigos. De qualquer forma, antes de apresentarmos aos professores as
nossas diretrizes ou mesmo de testa-las com eles, € necessario apresentar-lhes concepcdes de
leitura em lingua estrangeira que focalizem o desenvolvimento de estratégias de leitura.

A segunda coisa que devemos ter em conta diz respeito ao plangamento das
atividades com o texto literério e ao estabelecimento de objetivos especificos. Para este fim
tomamos uma tabela emprestada de Farrel (2003:20), que permitira aos professores, do
Nucleo de Linguas Estrangeiras, estabelecer mais claramente os objetivos das aulas de leitura

utilizando o texto literério. O autor nos sugere alguns elementos que devemos ter em mente ao

0 Compreender ndo somente a temética do texto, mas sua estrutura e o uso das linguagens presentes ali.
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propormos uma atividade com textos. Farrel (2003) estabelece o foco lingtistico, no caso a
leitura, ja que, assim como nas, o autor trabalha com textos na perspectiva de desenvolver a
habilidade leitora. Posteriormente, sugere um topico que possa ser de interesse dos alunos.
Em seguida, ele estabel ece os objetivos da atividade e pressupde os conhecimentos prévios de
seus alunos a partir daquilo que ja lhes foi ensinado antes. Por Ultimo fala sobre os materiais
necessarios para 0 desenvolvimento da atividade. E relevante mencionar que 0s cinco
aspectos citados tém estreita relagdo e ndo podem funcionar uns sem os outros. 1sso quer dizer
gue o conhecimento das experiéncias prévias dos aunos influenciard diretamente no
estabel ecimento dos objetivos focalizados pelo professor, que por sua vez afetard a escolha do

material a ser utilizado para que se atinjam os objetivos.

Foco Lingiiistico Leitura

Topico Esporte

Objetivos Ensinar os alunos a ler rapidamente e a encontrar a idéia
principal do trecho.

Conhecimento Os aunos aprenderam a localizar informagdes através da leitura

Prévio e aencontrar afrase principal de cada paragrafo. Esta aula € para
praticar 0 aumento da velocidade deles sem ter que ler
procurando detalhes ou ler rapidamente para obter informagoes.

Materiais Material de leitura — artigo retirado de um livro sobre esportes,
retroprojetor e quadro branco.

TABELA 3 - Propostade Farrel

Fizemos algumas alteractes na tabela de Farrel (2003:20), tais como a formulagdo
de objetivos especificos e o nivel indicado para a realizacdo da atividade que servira
posteriormente para a elaboragdo de um plano de aula mais detalhado e adequado ao tempo de
aula de cada professor. Damos uma sugestédo de como organizar o trabalho com o texto
literario a partir dessa tabela, mas certamente ha outros fatores que devemos levar em

consideracéo como nivel particular de cada grupo, assim como a disponibilidade de tempo.

Foco Lingiiistico e Leitura

Topico e Comida

Objetivo Geral e Fortalecer habilidade de leitura

Objetivos e Motivar aleiturado texto literario.

Especificos e Ensinar osalunos afazer previsdes e posteriormente buscar

elementos no texto que as confirmem ou que as refutem.
e Ensinar os alunos a identificarem e diferenciarem géneros
textuai s instrutivos e géneros textuais narrativos.
Conhecimento e Os aunos aprenderam anteriormente 0S mecanismos que
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Prévio utilizamos para fazer previsdes do conteldo do texto e
também da estrutura. Esta aula é para que os aunos
treinem a utilizacdo desses mecanismos e por meio deles
possainclusive identificar o género textual em questéo.
Materiais e Fotocopias do fragmento da obra“Como agua para
chocolate’, da escritora mexicana Laura Esquivel, na qual
aparecem primeiramente os ingredientes de uma receita
culinéria, posteriormente as instrugdes de como prepara-la
e em seguida a narracdo dos acontecimentos da novela.
e Quadro branco.
e Pincel.
Nivel e Semestres Intermediérios
TABELA 03 — Proposta baseada em Farrel para possivel concretizacdo das Diretrizes

Ja que conseguimos estabelecer as ramificagdes do nosso enfoque, elas irdo nos
auxiliar no processo de selecdo das obras literarias que fardo parte das atividades de sala de
aula. 1sso quer dizer que se o objetivo da aula de leitura é, por exemplo, despertar o prazer de
ler, os alunos poderéo gudar na selecdo dos textos, visto que o fardo baseados nos seus
interesses particulares e de acordo com o seu nivel. Varios autores, dentre eles Farrel (2003),
defendem que quando o processo de selecdo do texto € realizado pelo proprio leitor hd mais
chances de tornar a leitura gratificante. Isto pode ndo acontecer quando os textos sdo
selecionados levando-se em conta 0 grupo de maneira geral e ndo o leitor individual.

Para que possamos oferecer aos nossos alunos a possibilidade de escolha dos
textos que serdo trabalhados em classe, devemos estar atentos a importancia dos componentes
visuais antes da leitura como pontua Field (2004). A autora nos chama a atencéo para a
selecdo de textos que fazemos quando estamos num ambiente diferente do de sala de aula. Por
exemplo, quando estamos numa livraria ou numa biblioteca, muitas vezes selecionamos
determinados livros baseados quase que exclusivamente na capa, ou na descricdo presente na
contracapa do livro, ou ainda em alguma observacéo feita sobre o autor. A verdade € que as
vezes confirmamos as expectativas que tinhamos em relacéo a leitura do livro e as vezes nos
surpreendemos com o seu contelido, pois ele ndo condiz com a idéia que formulamos a partir
da capa, por exemplo. Por essa razdo, achamos pertinente munirmos os alunos leitores do
Nucleo de Linguas Estrangeiras de elementos que os gjudem a dominar estratégias de
utilizacdo de componentes visuais como auxilio a compreensdo do texto literario.

Estamos convencidos de que a previsdo, a ativacdo de conhecimentos prévios ou
ainda a identificacdo das idéias principais ou a sugestdo de palavras-chave podem ser
realizadas com base em componentes visuais observados antes da realizacdo da leitura

Elaborar previsdes com base no titulo dos textos ja constitui uma atividade padréo e
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geralmente eficaz. Porém, o que dizer da previsdo feita a partir da capa do livro com a
ausénciado titulo?

Iremos propor, agora, uma atividade de selecdo de textos literarios baseada
exclusivamente na previsdo de leitura, por meio da capa de algumas obras literérias. Essa
atividade tem como objetivo motivar os alunos a leitura de uma obra literaria assim como
também tem o objetivo de apresentar estratégias de pré-leitura que facilitem a leitura integral
do texto. Tomamos medidas para que os alunos se sintam parte ativa do processo de
inclusdo das diretrizes para o tratamento do texto literério proposto.

Uma das atividades que podemos propor, a qual chamamos atividade “a’, tem
como objetivo auxiliar nas estratégias de previsdo do contelido do texto literario, bem como
ativar o conhecimento prévio dos alunos. Para este fim, escolhemos trés capas diferentes da
mesma obra, Bodas de Sangre, de Federico Garcia Lorca, escritor espanhol. Essas capas
foram conseguidas através de um “site’” de busca de imagens. Contudo, € importante
evidenciar que a atividade “a’ consiste na realizacdo de predi¢es realizadas a partir da
observacdo das fotos ou desenhos inseridos na capa. Dessa maneira, utilizando um programa
simples de computador (paint brush) retiramos o titulo e o nome do autor, para que, de fato,
0s alunos possam se apoiar somente nas figuras. Feito isso, podemos imprimir as imagens e
levalas para sala de aula. Logo abaixo, podemos perceber que foi pensada uma ordem para a

apresentacdo de cada capa do livro, conforme veremos a seguir:

Bibliorecs Gardis Lorca 5| ) "
Atianga Edussial || )

FIGURA 1 - Capas alternativas para a obra“Bodas de Sangre”, de Federico Garcia Lorca

Essa ordem foi pensada porque acreditamos que a capa 01 gera mais impacto,
além de ser aque possui mais elementos visuais. Ao mostrar a capa 01 podemos perguntar aos
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aunos o gque eles podem ver e quais os significados dos objetos representados. Certamente, 0
gue chamara mais a atencéo dos discentes € a faca suja de sangue que nos remete a um crime
gue deve ter acontecido. Em seguida, pode-se perceber um pedago de tecido negro que pode
ser indicador de luto, dependendo de cada cultura, disposto em cima de um tecido branco, o
gual ainda ndo se sabe o significado. Outro forte indicador € a rosa vermelha que podera
indicar paixdo, aém de ser um simbolo feminino. Despertada a curiosidade dos alunos em
saber do gue trata a obra e ouvida deles a chuva de respostas, mostramos a capa 02 na qual
podemos ver uma mulher e um ramal hete de flores vermelhas. Os alunos seguirdo levantando
vérias hipoteses. Poder&o dizer que foi um crime passional, que a mulher € a autora do crime
ou gue esta € a vitima. Para finalizar a parte do trabalho com as imagens, mostramos a capa
03, onde podemos ver desenhada uma noiva, e sugerir gue os alunos busquem mais elementos
para predicao do que acontece no livro.

Depois de ter escutado as hipoteses levantadas pelos alunos, o professor pediria
aos alunos gue escrevessem um texto a partir dos elementos discutidos em sala de aula. O
professor auxiliaria 0 auno nessa fase, dizendo que seu texto pode ser escrito de forma
narrada, em forma de cena de teatro ou até mesmo como uma noticia jornalistica e pedir que
eles coloquem um titulo no texto produzido. Os textos serdo lidos em sala de aula e podera
haver mais discussdes. Em seguida, o professor recolhera os textos para efetuar correcdes e
mostrara uma das capas com o verdadeiro nome da obra e o nome do autor, além de mostrar
em gue género € escrita a obra que, No caso em questdo, € um texto teatral.

E importante mencionar que a obra em questdio € muito extensa para ser lida, na
integra, em sala de aula, por essa razéo, depois de ter preparado o aluno para a recepcéo da
obra literaria, o professor poderia pedir-lhe que a lesse em casa e acompanhar a leitura que o
aluno esta fazendo, em sala de aula, perguntando-lhe, por exemplo, se as hipéteses iniciais
foram confirmadas ou refutadas e se ele esta tendo alguma dificuldade de leitura, etc.

Acreditamos que dessa maneira os alunos se sentiriam t&o satisfeitos com aleitura
gue se atreveriam, inclusive, arepresentar alguma parte da obra ou mesmo os momentos mais
significativos desta, pois se sentiriam seguros em sua compreensdo leitora. Recomendamos
essa atividade para alunos a partir do segundo semestre. Certamente, o professor do Nucleo de
Linguas Estrangeiras podera escolher uma obra que esteja mais adequada ao nivel dos alunos
de segundo e terceiro semestres, visto que acreditamos que a leitura da obra Bodas de Sangre
esteja recomendada para alunos que estejam cursando no minimo o quarto semestre.

As atividades que exploram os elementos visuais dos textos poderiam ser

utilizadas também para selecionar as obras que poderiam ser lidas durante o semestre. Para
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iSso 0 professor seguiria alguns dos passos da atividade “a’. O docente poderia consultar em
um “site” de busca de imagens a capa de alguns livros literarios, mas dessa vez preservando
seus titulos, as imprimiria e as levaria para a sala de aula. Em seguida, poderia perguntar a
seus alunos quais das obras eles escolheriam para efetuar a leitura integra do texto, levando
em consideracdo o titulo, asimagens, o autor, etc. Depois de ter escolhido a obra, seria pedido
gue €eles lessem 0s resumos das mesmas, porém 0S resumos ndo estariam identificados,
cabendo aos alunos relacionar a que obra pertenceria cada um. A partir dai verificariamos se
as escol has dos alunos se mantiveram ou se sofreram modificagoes.

A fim de representar essa sugestdo de atividade, formulamos a atividade “b” que
tem como objetivo fornecer aos alunos elementos que lhes permitam selecionar uma obra
literaria que sgja significativa para eles e que de alguma forma possa motiva-los ainda mais a
realizacdo da atividade de leitura.

Abaixo, podemos verificar agumas capas de textos literarios de diferentes
autores, tanto espanho6is como hispano-americanos A capa 01 € do livro “Como agua para
chocolate” da autora mexicana Laura Esquivel. A capa 02 é daobra“ La casa de Bernarda
Alba” do autor espanhol Federico Garcia Lorca. A capa 03 pertence a obra “La tregua”
escrita pelo escritor uruguaio Mario Benedetti. A capa 04 € do livro “Sin noticias de Gurb” do
autor espanhol Eduardo Mendoza. Finamente a capa 05 € da obra “La casa de los espiritus”
da escritora chilena Isabel Allende. Todas as obras em questédo sf0 obras contemporaneas.
Duas delas escrita na forma de diario, capas 03 e 04. Duas delas sdo escritas em forma de
romances, capas 01 e 05. E umadas obras, capa 02, € uma peca teatral.
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Capa 01 —“Como Agua Para Capa03 —“LaTregua’, de
Chocolate”, de Laura Esquivel Mario Benedetti
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FIGURA 2 — Capas das obras envolvidas na discri¢céo da atividade “b”

E importante mencionar que 0s critérios vistos anteriormente, como
acessibilidade, adequacéo ao grupo, integracéo de vérias habilidades, etc. devem ser levados
em consideracdo na hora do professor do Nucleo de Linguas Estrangeiras selecionar as capas
dos textos para seus alunos. As obras devem ter mais ou menos 0 mesmo nivel de dificuldade
para que o0 aluno ndo se encante com o enredo de uma obra que ainda nédo esta preparado para
ler. As obras escolhidas possuem uma estrutura e um vocabul&rio intermediario, s6 podendo
ser recomendadas para alunos de semestres intermediarios ou avangados.

Seguindo com a atividade “b”, o professor mostrara a seus alunos as cinco capas
dos livros e perguntaré a eles sobre os elementos presentes nas capas, 0 que lhes atrai mais a

leitura, ou sgja, o titulo, a figura, o fato de j& conhecer o autor, entre outras perguntss. E
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importante mencionar que selecionamos cinco obras, mas essa atividade pode ser realizada
com trés ou quatro obras.

Depois dessa sondagem a respeito das preferéncias de leitura dos alunos seré&o
mostrados, de forma desordenada, 0os resumos das cinco obras para que os aunos facam a

correspondéncia entre capa e resumo. Abaixo, podemos observar 0s resumos:

Resumo 1

El libro comienza en casa de la viuda, pero ali solo estan las dos criadas; las demés estan en
el funeral del marido de la viuda. Después de la muerte de su marido, ella ordena a sus hijas
gue hagan luto absoluto y que no salgan de casa. Pero Angustias como estaba prometida con
Pepe e Romano, recibia su visita, pero hablaban por la ventana para que nadie les viera ni
oyera. Pero Adelay Martirio (hermanas de Angustias) les vieron algunas noches. A Martirio
le gustaba Pepe, y a este le gustaba Adela pero estaba comprometido con Angustias; por este
lio hay varias discusiones entre las hermanas y enfados por parte de la viuda. Al final la
matriarca dispara con su escopeta en la cuadra 'y cuando entra en casa dice que ha matado a
Pepe e Romano y entonces Angustias coge la escopeta y se suicida. El libro acaba, la viuda
ordenando que se callen asus hijas y que no lloren por la muerte de su hermana.

Resumo 2

La historia es narrada en las calles de Barcelona y empieza cuando dos extraterrestres
aterrizan ali. A uno de ellos es ordenado que haga un reconocimiento del areay de las formas
de vida existentes en aguel raro planeta desconocido, para eso tiene que asumir la forma
humana para no levantar sospechas. Sin embargo, este no regresa a la espacionave y su amigo
(que es también su jefe) sale tras é. Es una divertida e interesante historia en la cual los seres
humanos son analizados a partir de perspectivas no imaginada que nos ensefia los bichos raros
gue Somos.

Resumo 3

Esa historia es escrita en forma de diario persona y narrala historia de un hombre que esta al
borde de la jubilacién y que desde hace cinco afios cuenta cada dia cuanto tiempo le falta
para gue por fin se jubile. Es un hombre viudo que tiene algunos conflictos con sus hijos, que
ruega para que €l gran dia llegue no para descansar sino para que pueda hacer algo que de
hecho le guste. La vida de este hombre cambia de rumbo completemente cuando conoce, en
su trabajo, una joven que puede ser su hija, pero gque le despierta una vivida pasion que le
rescata del tedio que es su vida.
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Resumo 4

La historia es narrada en forma de diario, en el cua la sobrina nieta de Tita, la protagonista,
narrala historia del amor de su tia abuela por €l préjimo y por los encantos de la cocina. Tita
es la hija menor de una familia de tres hermanas y madre viuda, por lo tanto es obligada a
cuidar a su madre hasta que ésta se muera, siendo impedida de vivenciar el amor y €
matrimonio. Pero Tita se enamora de Pedro y é de ella, a pedir la mano de Tita en
casamiento lamadre de ellale dice a Pedro que eso esimposible y que si quiere puede casarse
con Rosario, la hermana mayor. Pedro acepta la propuesta solo para poder estar cerca de su
amada gque encuentra a lado de Nacha (la sirvienta) un modo de amenizar sus dolores y
expresar sus sentimientos a través del mundo sabroso de la cocina.

Resumo 5

La obra retrata la historia de Clara, desde su nifiez hasta su madurez. Clara es una persona
especial que tiene € don de ver y sentir cosas que las demas personas no pueden. Pero, la
historia retrata también una época de inestabilidad politica en Chile, donde las personas no
podrian expresarse libremente, era presas y torturadas, incluso, nuestra protagonista.

Depois de ler cada resumo e fazer as correspondéncias com as capas, 0s alunos
poderdo constatar se suas previsdes foram cumpridas ou optar pela leitura de outra obra que
em um primeiro momento ndo |he causou tanta atracdo. O resumo 1 corresponde a capa 02, 0
resumo 2 corresponde a capa 04, o resumo 3 corresponde a capa 03, o resumo 4 corresponde a
capa 01 e o resumo 5 corresponde a capa 05.

Acreditamos ter encontrado um foco para poder ministrar aulas de leitura nas
guais o texto liter&rio € a principal ferramenta ou € levado em conta como ferramenta
importante. Mostramos alguns critérios para efetuar a selecdo das obras literérias, oferecemos
exemplos de atividades de pré-leitura que permitam ao aluno ler ago que lhes pareca
significativo. Agora é importante que nos preocupemos com a leitura em si, ou sga, estarmos
atentos a como nossos alunos desenvolvem suas leituras, se estes tém dificuldades e de que
maneira as resolvem. Nesse momento, € pertinente dar atencdo aos processos que envolvem
um ensino eficiente de estratégias de leitura para que nossos alunos venham a utilizé-las de
forma independente. E necessario que o professor esteja atento as dificuldades de leitura de
seus aunos e ao que estes fazem para sanar essas dificuldades. Essa sondagem pode ser
realizada naleitura em classe ou mesmo naguela leitura que o professor pede para gue o aluno
realize em casa, como citamos 0 exemplo da atividade “a’.

Farrel (2003:36) nos orienta a fazermos uma lista dos procedimentos realizados
pelos aunos ou daqueles procedimentos que eles ndo conseguem realizar, mas acreditam que
S0 importantes para a obtencdo da compreensdo da leitura. O autor sugere questionamentos
do tipo: “Vocé pode primeiramente listar as estratégias que usa quando |€é no idioma que esta
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sendo ensinado? Agora liste estratégias (mesmo que ndo as use) que vocé acredita serem
usadas pelos leitores fluentes que eles poderiam usar quando |éem para compreender”.

Farrel (2003) nos diz que se nossos aunos sdo leitores eficientes, poderdo
aparecer respostas como: pular palavras desconhecidas, fazer previsdes sobre o significado,
adivinhar o significado das palavras pelo contexto, traduzir para lingua materna, ndo traduzir
para a lingua materna, procurar por cognatos, buscar conhecimento prévio sobre o topico,
fazer inferéncias baseado no titulo, perguntar a alguém quando ndo entende uma palavra, reler
para verificar a compreensdo, usar todas as informagdes do paragrafo, tentar compreender o
significado de cada paragrafo através da sintaxe das frases, etc.

E papel do professor dotar os alunos de elementos que Ihes permitam refletir
sobre seu processo leitor e dar informacgdes explicitas que possibilitem aos alunos leitores
utilizar a metacognicdo. E importante que os alunos tenham conhecimento das estratégias
mencionadas acima e que, aém disso, saibam utilizd&las no momento oportuno. 1sso
acontecera com a implementagdo de atividades como as que sugerimos anteriormente, através
das quais 0s alunos poderdo por em prética 0 uso das estratégias.

Farrel (2003) menciona 0s passos que devemos seguir para que as estratégias
sgjam eficazmente trabalhadas. Primeiro o autor nos fala da necessidade de saber qual
estratégia, descrevendo-a. Segundo, explica porque estratégia deve ser aprendida,
ressaltando os beneficios. Terceiro, explica como usalas de maneira eficiente. O quarto ponto
consiste em explicar aos alunos quando e onde as estratégias devem ser utilizadas. O quinto e
0 Ultimo passo diz respeito a ensinar aos alunos a forma de avaliar o seu préprio desempenho
no uso das estratégias, que pode ser bom ou ruim.

Farrel (2003) sugere uma figura que se encaixa perfeitamente com o trabalho com
as estratégias de leitura que vislumbramos para 0 Nucleo de Linguas Estrangeiras. O autor
desenvolve esse caminho por meio dapaavrainglesa“Mirrors’ que significa espelhos.

M — Modele a estratégia.

I - Informe aos alunos quando e como usar a estratégia.

R —Relembre-0s para que usem a estratégia.

R — Repita a estratégia com muita prética.

O - Oriente 0 auno sobre a utilidade da estratégia dando um feedback freqlente.
R — Re-avalie o desempenho do aluno como resultado do uso da estratégia.

S — Sublinhe aimportancia da estratégia. FARREL (2003:40)

Acreditamos ter conseguido mostrar neste capitulo, alguns elementos importantes
para o tratamento dos textos literérios dentro das aulas de E/LE do Nucleo de Linguas

Estrangeiras. Apoiados nos dados analisados no capitul o anterior, nateoria até entdo discutida
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e em alguns outros tedricos que s6 foram mencionados aqui, pudemos propor as diretrizes
para a formulacdo de um modelo de tratamento didatico do texto liter&rio por meio do
estabelecimento de enfoques, da discussdo dos elementos que contribuem para a selecéo de
textos e da selecéo de géneros literérios, discussdo da metodologia empregada, de fragmentos
de textos literérios e de sua representatividade, de atividades a serem redlizadas através de
elementos que facilitem o trabalho com as estratégias de leitura. Assim, pudemos desenhar
nossas diretrizes. Elas ndo pretendem ser prescritivas, porque ndo se tratam de receitas que
contribuam para engessar as atividades de leitura, além do que, acreditamos que o professor
do Nucleo de Linguas Estrangeiras deve ser livre para trabalhar com seu grupo e escolher os
textos e as atividades que mais convém ao bom desenvolvimento de seus alunos. Nossa
intencéo é que tais diretrizes sirvam de inspiracéo aos professores para fazer da atividade com
0 texto literario uma atividade prazerosa e ao mesmo tempo formativa, que facilite o trabalho
docente dos alunos do Curso de L etras Portugués/Espanhol e que segja um mecanismo a mais,
gue contribua para a formagéo de professores comprometidos com o ensino-aprendizagem
dagueles que buscam estudar a lingua espanhola em toda sua extensdo, linglistica e literaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

As producBes literarias sdo expoentes da diversificacdo das possibilidades da
expressdo linglistica e de solugdes formais, funcionais e pragméticas, da mesma
forma que servem eficazmente como expoente de uso criativo linglistico para o
aluno. Deste modo, a dimensdo criativa da literatura é o ponto de encontro dos
diferentes recursos do texto literario que sdo validos para a comunicacdo (sgja ela
estética, literaria ou cotidiana).

Mendoza (2004:104)>

Quando optamos por efetuar o estudo da matéria que nos atrai e que nos parece
relevante, abremrse muitos caminhos sedutores e as vezes ficamos fascinados com as
possibilidades que podemos seguir. Acredito que isso acontega, principalmente, guando
tentamos analisar as vérias passagens que o texto literario nos oferece como instrumento de
saber, de formacao linguistica, cultural € humana.

Entrar em contato com as manifestagdes culturais do outro, ou sgja, dos povos
daquela lingua que nos gera tanto interesse e, além disso, potenciar o desenvolvimento leitor
sem nos esquecer do prazer estético intrinseco a essa atividade, € maravilhoso. Porém, atarefa
ndo termina ai, pois possibilitar que isso sgja difundido por outros &, de fato, a parte mais
gratificante de todo o processo.

Contudo, trabalhar com a didatica da literatura como parte do ensino de E/LE n&o
e tarefa fécil, ja que sabemos que a introducdo dos elementos literérios para esse tipo de
publico, cursos livres de lingua espanhola, ndo sdo sempre bem-vindos, visto que 0s interesses
parecem estar relacionados a introducdo de materiais onde a linguagem corrente sgja
percebida mais claramente, como se este ndo fosse 0 caso do texto literério.

Almegdvamos a desconstrucdo dos paradigmas que colocavam o texto literario
como texto desnecessario para o ensino-aprendizagem de E/LE, texto pouco adequado para as
atividades de aula, que geramente era deixado de lado em favor de textos mais
“comunicativos’.

A Linguistica Aplicada nos ofereceu suporte para desenvolvermos um estudo
sobre 0 uso do texto literério nas aulas de lingua estrangeira e estabel ecermos a partir de quais
enfoques este poderia ser eficazmente inserido. 1sso foi possivel por meio das teorias de

leitura em lingua estrangeira, assim como do descobrimento dos processos utilizados para a

5! LLas producciones literarias son exponentes de la diversificacion de |as posibilidades de la expresion lingliistica
y de soluciones formales, funcionales y pragméticas, de igual modo que sirven eficazmente como exponentes de
uso creativo linglistico para e alumno. De este modo, la dimensén creativa de la literatura es € punto de
encuentro de los distintos recursos del texto literario que son vdlidos para la comunicacion (ya sea estética,
literaria o cotidiana).
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execucdo desse tipo de leitura. A Linguistica Aplicada nos permitiu ainda, desviar o foco de
andlise do texto literario como objeto de estudo em si mesmo para o estudo desse texto como
ferramenta para 0 ensino de lingua estrangeira e, principalmente, na formagéo de leitores
competentes.

Para que pudéssemos estudar o potencial do texto liter&rio como formador de
leitores eficientes e por consequiéncia usuarios competentes da lingua espanhola, tivemos que
analisar as teorias existentes sobre a implementacéo do texto literario nas aulas de linguas,
além de buscar um curso livre de lingua espanhola para que vissemos ha prética como se dd a
inclusdo do texto literario e como se comportam alunos e professores. Escolhemos, pois, 0
Nucleo de Linguas Estrangeiras da Universidade Estadual do Ceard, por ndo ser somente uma
escola para aprendizes de E/LE, mas também campo de estagio para professores de E/LE em
formacdo. Além dessa razdo, di foi o local onde demos inicio a nossa prética docente e por
essa razéo, sentiamos grande vontade de contribuir com nossa pesquisa para 0s que ainda
estdo realizando sua formagdo, pelo menos solidificando sua base de formacdo, ja que nds,
professores de linguas, estamos em constante processo formativo.

E relevante lembrar que dividimos nosso estudo em trés partes principais. Na
primeira estudamos as condi¢fes ideais de inclusdo do texto literério, na segunda parte
estudamos as condicBes reais de inclusdo do texto liter&rio dentro do contexto de ensino-
aprendizagem do NUcleo de Linguas Estrangeiras e na terceira parte propomos diretrizes para
formulacéo de um possivel modelo de tratamento didético do texto literério para o Nucleo de
Linguas Estrangeiras, resultantes da unido dos elementos ideais e dos elementos reais para
umainclusdo diciente do texto literario na sala de aula de lingua espanhola

Na parte tedrica do nosso estudo, verificamos a opinido de vérios autores, dentre
eles Acquaroni (2006), Albaladejo (2004), Cosson (2006), Mendoza (2004), sobre a incluséo
do texto literério nas aulas de E/LE e analisamos 0 espaco ocupado pelo texto literério no
ensino de lingua estrangeira, a0 longo da evolucdo dos varios métodos de ensino-
aprendizagem lingua estrangeira. A partir dessa andlise, pudemos verificar a trgjetoria do
texto literério no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e pudemos compreender porgue
alguns docentes ainda relutam em utilizar esse tipo de texto nas suas aulas de lingua. Estamos
certos de que isso se deve ao excesso do uso do texto literario em alguns métodos de ensino,
no qual este tipo de texto ocupava lugar de destague. Do excesso chegamos ao abandono do
texto literario nas aulas de E/LE, visto que ele passou a ser considerado distante das “reais’

necess dades comunicativas.
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Contudo, verificamos que houve uma desmistificagdo da crenca de que o texto
literario ndo poderia colaborar para a aquisicdo de uma lingua estrangeira. 1sso ocorreu por
meio do movimento de revitalizagdo do uso do texto literario que passou a ser visto ndo
somente como objeto de estudo, mas como ferramenta importante para o0 ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira. Pudemos perceber o lento processo de re-incorporacdo
desses materiais nos livros didéticos de E/LE e a dificuldade dos docentes em voltar a abordar
novamente, dessa vez sob novas perspectivas, o texto literério.

Também foi importante para o nosso trabalho procurar as definicbes dos
elementos que estédo diretamente relacionados a literatura e dizer que mesmo que sua
definicdo seja matéria ainda ndo conclusa de todo (por isso as vezes € dificil estabelecermos
como esta deve ser explorada) foi importante para nés esclarecermos alguns conceitos que
estdo por tras dela e tentarmos definir as concepcdes de géneros literarios a fim de facilitar a
orientacdo do nosso estudo. 1sso € dito porque para 0 nosso estudo ndo poderiamos tratar o
texto literério de maneiratdo generalizada, ou sgja, para que pudéssemos elaborar um trabalho
como este, era necessario explorar os elementos literdrios em suas particularidades.

Ficou claro para nos, que o texto literério € um tipo de texto imprescindivel paraa
formacao integral dos aprendizes de lingua espanhola. Contudo, ndo podemos esquecer que 0
veiculo que une os alunos de E/LE e o texto literério é aleitura, por essa razdo foi necessario
explorar os mecanismos de leitura em lingua estrangeira. E quando falamos em leitura, de um
modo geral, ha que ter em consideracdo as escolhas que fazemos durante esse caminho que
nos conduz ao conhecimento do outro e ao nosso préprio conhecimento, ou sgja, Ndo podemos
deixar de lado os estudos realizados sobre 0 uso das vérias estratégias de leitura.

Para a realizac8o desta pesquisa foi indispensavel realizarmos um estudo sobre o
gue autores conceituados, como Goodman (1990), Kato (1999), Kleiman (2000), Leffa
(1996), Mendoza (1998), dentre outros, pensam a respeito dos processos de leitura, das etapas
de leitura e dos tipos de leitores. Foi pertinente para nés, fazer uma descricdo das muitas
estratégias existentes para que se realize uma leitura compreensivel em lingua estrangeira e
descobrir que, 0 uso dessas estratégias esta relacionado ao tipo de texto que seralido, ou seja,
para que se lela eficientemente devemos utilizar estratégias especificas para tipos de textos
especificos. Demos especial importancia as estratégias de leitura que se baseiam na ativagdo
ou na construcdo de conhecimento prévio para a realizagéo da leitura literéria. Outra questéo
importante foi realizar a diferenciagdo entre estratégias de leitura cognitivas e metacognitivas,
e verificar como trabalhar com esses dois tipos de estratégias para fortalecer a habilidade

leitora em lingua estrangeira dos aprendizes.
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Diante desse panorama se tornou facil estabelecermos qual seria o tipo de
pesquisa e quais meios deveriamos utilizar para chegarmos aos nossos objetivos durante nossa
trgjetoria. A formagdo de um sdlido instrumento de pesquisa possibilitou encontrarmos as
respostas pretendidas para que pudéssemos esclarecer de que forma o texto literério era
utilizado dentro do contexto de ensino-aprendizagem do Nucleo de Linguas Estrangeiras da
UECE. A participacdo dos professores e alunos (cinqlenta e sete no total) do referido
programa de extensdo foi indispensavel para a realizacdo das diretrizes sobre o tratamento
didé&tico do texto literério, ja que edtas foram pensadas exclusivamente para o contexto de
ensino-aprendizagem supracitado. 1sso, porém, ndo significa que as nossas diretrizes ndo
possam ser executadas em outras instituicoes, sgjam elas cursos livres ou até mesmo, escolas
regulares. Evidentemente, estas passardo por alguns agjustes para que possam ser aplicadas,
porém isso dependera do que é exigido no curriculo de lingua espanhola dessas institui¢oes,
além das concepcoes linguisticas e literérias dos professores. Insistimos em dizer que nossas
diretrizes, mesmo tendo sido especia mente pensadas para 0 contexto de ensino-aprendizagem
do espanhol no Nucleo de Linguas Estrangeiras, poderdo ser aplicadas em outros ambientes
de ensino-aprendizagem, mesmo de outras linguas, ja que ndo constituem um modelo rigido e
podem perfeitamente sofrer adaptacoes.

As diretrizes propostas por nos sdo resultado das teorias consultadas e das analises
obtidas a partir dos questionarios respondidos pelos professores e alunos. Por essa razéo,
estabelecemos dois enfoques a partir dos quais elas poderdo ser exploradas. O primeiro € a
partir do despertar do prazer estético, ja que estamos trabalhando com textos literarios e o
segundo € explorar o texto literario a partir do desenvolvimento de estratégias de leitura, visto
gue como afirmamos inlmeras vezes a leitura € a principal porta de acesso ao texto literério.
O objetivo maior da formulagdo das nossas diretrizes, inspiradas no modelo de Mendoza
(2004), é formar leitores para que estes possam ler desfrutando do texto e possam se tornar
|eitores autbnomos.

N&o podemos nos esquecer do papel que desempenha o professor dentro dessas
diretrizes de ensino da habilidade leitora em lingua espanhola. Isso € dito, pois concluimos
gue em outros enfoques de utilizacdo do texto literd&rio o docente exercia um papel ora de
centralizador de saberes, de autoridade maxima em sala de aula, de critico literério detentor da
unica interpretacdo viavel do texto literario, ora de supervisor da interpretacdo dos alunos,
sem poder se manifestar diante da | eitura destes, ja que o0 processo de leitura nessa concepgao
e tido como individual e solitério e a0 professor cabe somente escutar as interpretactes de

seus alunos, sem poder auxili&los naresolugdo de suas dividas.
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Nas nossas diretrizes, a atuacdo do professor € tdo importante como a atuacdo do
auno gque é o proprio agente leitor. Valemos-nos de tal afirmagdo, ja que o professor
seleciona 0s textos aos quais 0 aluno leitor terd acesso, aém do que, serd o mediador do
contato entre o aluno e o texto literério por meio do desenvolvimento de estratégias de leitura
gue possibilitem ao leitor ler o texto literario em lingua espanhola de forma prazerosa e
autdnoma.

Com a realizacdo dessa pesquisa, concluimos também que a selecdo dos textos
literérios que sdo utilizados em sala de aula ndo pode ocorrer tendo como Unico critério o
gosto do docente. Ha autores como Albaladejo (2004) e Mendoza (2006) que nos sugerem
uma série de critérios importantes para a selecdo dos textos tais como: acessibilidade,
significagdo, motivagdo, integracdo das vérias habilidades para citar apenas alguns dos
critérios. Estes autores nos fazem refletir que o texto liter&rio como qualquer outro que
decidimos incorporar na sala de E/LE, deve passar por um rigoroso processo de selecdo que
defina os objetivos da realizagdo da atividade e 0 proveito que sera obtido a partir dela para a
melhoria da aquisi¢éo dalinguaalvo.

Outro ponto importante na elaboracdo das nossas diretrizes foi verificar que
dentro dos textos literérios estdo presentes outros textos que ndo sdo literarios e que permitem
aos alunos o acesso a um extenso e variado nimero de géneros textuais. S&o textos que fazem
parte do nosso cotidiano e que sdo inseridos dentro das obras literérias como reproducdo de
elementos da realidade, inclusive discursos.

Ao formularmos as diretrizes julgamos que era necessario explicar de que forma
estas podem ser aplicadas e paraisso achamos por bem exemplificar algumas situacdes de uso
por meio da criacéo de algumas atividades, nas quais 0os enfoques escol hidos aparecessem de
forma clara e que o professor pudesse se inspirar para formular suas proprias atividades,
levando em consideracéo as particularidades do seu grupo de alunos.

Provavelmente, ha outras possibilidades para utilizar o texto literario como
ferramenta de ensino de E/LE, ou sga, outros caminhos que o docente pode percorrer para a
realizacdo de um trabaho eficiente e significativo com o texto literario. Trilhamos o percurso
gue nos pareceu mais sedutor, a utilizagcdo do texto literario como componente da formacao
leitora de lingua espanhola, sem esquecer o status diferenciado do mesmo.

A paixao pela leitura nos abriu muitas portas para compreender melhor a cultura
de alguns dos paises de lingua espanhola; compreender 0 uso de estruturas gue ja nos haviam
sido apresentadas, mas cujo significado ndo conseguiamos perceber por elas ndo ilustrarem

situagOes reais de lingua; desenvolver nossa habilidade de comunicar de forma escrita ou
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mesmo oramente. Por essa razdo, escolhemos estudar o uso do texto literario na perspectiva
do aprimoramento leitor, porque se a leitura literaria nos mostrou tanta variedade de usos
lingUisticos e nos transportou para mundos que nos proporcionaram a sensagdo de estar em
um contexto real de comunicagdo em lingua espanhola, 0 que nos motivou bastante para
continuar estudando cada vez mais profundamente a lingua, esta podera fazer o mesmo para
outros professores e outros alunos de E/LE.

Com o auxilio de nossa orientadora e co-orientadora, nosso intuito foi realizar um
estudo que ndo somente detectasse como o texto literario é utilizado nas aulas de lingua
espanhola, mas que também pudesse contribuir de alguma maneira para que esse tipo de texto
fosse explorado de forma cada vez mais continua e significativa. Certamente, nosso trabalho
ainda n&o esta de todo concluido, pois é necessario compartilhar nossas descobertas e nossas
sugestfes de uso do texto literério com os professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras da
UECE e verificar se, de fato, nossas diretrizes poderdo resultar em um modelo possivel de ser
aplicado no programa de extensdo referido. Tudo isso, motivanos ainda mais a dar
continuidade a nossa pesquisa em fase pésmestrado, pois € nosso desgjo contribuir muito
mais com os estudos sobre o uso do texto literdrio no ensino de E/LE. E nossa intencéo
formular um mini-curso para compartilharmos os resultados de nosso e, posteriormente, uma
oficina para discutirmos e formularmos atividades com o texto literario juntamente com os
professores do Nucleo de Linguas Estrangeiras a partir do enfoque estabelecido nas nossas
diretrizes, ou sga, trabalhar o texto liter&rio para despertar o prazer estético e para
desenvolver a consciéncia de uso das estratégias de leitura.
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ANEXO 1: TESTES DOS PROFESSORES

Professor 01

Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Lingiistica Aplicada

Pesquisa: A inser¢io do texto literirio nas aulas de E/LE: Criacio de um modelo de
tratamento didatico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE

Q presente questiondario faz parte da pesquisa sobre “A insercdo do texto literdrio nas aulas de
E/LE: Criag¢do de um modelo de tratamento didatico da literatura para o Nicleo de Linguas —
UECE” a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do
curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMIA) da UECE, sob orientagdo da
profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colabora¢ao e assumimos o
compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Professores

EXPERIENCIA LEITORA

1- Vocé costuma ler obras literarias em lingua espanhola?

( )sim (><) ndo

2- Poderia citar algumas obras literarias que vocé ja tenha lido?
C}C/Yvw C&Oagm u!‘[zrcw(\) C,g\,@(@'&?dg
UM'mQ‘LLO\, de IruA ;m/\)f eI /L“LAA‘{PO

3- Vocé sente dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhola?

() nunca () raramente ( ><) as vezes () sempre

4- Se voce respondeu afirmativamente a questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades
(><) com o vocabulario () com a estrutura do texto () com elementos gramaticais
(") com elementos culturais que vocé desconhece ( ) com os diferentes tipos de registro

lingtiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

5- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

a) Lexicais (de vocabulario)

() recorre ao dicionario

( X) infere significado pelo contexto imediato

(X passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

b) Textuais

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto




() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos 4 falta de familiaridade

com a estrutura do texto se resolvam

( ) pergunta a alguém

¢) Gramaticais
() recorre a uma gramatica
( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

( ) pergunta a alguém .

d)-Socio-culturais

() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
(%) infere significado pelo contexto

( )perguntaaalguém

6- No caso dos seus alunos sentirem dificuldades na leitura de textos literarios o que vocé
recomenda

(X)) que eles recorram a materiais de apoio como: dicionario, gramatica etc.

(X') que eles recorram a textos secundarios que esclarecam, por exemplo, questdes socio-culturais,
de registro ou de estrutura textual

( X) que eles infiram significados pelo contexto imediato

(x) que eles passem para o pardgrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se
esclareca

(i ) que eles perguntem a vocé ou a um colega de sala

FORMACAO ACADEMICA

6-( )graduando ( X) mestrando

7- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?

() sim (  )ndo

8- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(<) desenvolver habilidade leitora ( X) despertar prazer estético
( X)) desenvolver habilidade escrita () trabalhar aspectos gramaticais

() desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades
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( ) introduzir aspectos culturais da lingua meta ( ) outros

9- As disciplinas de literatura o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de aula?

(<) sim ( )ndo

10- As disciplinas de prética de ensino o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de
aula? -

( )sim (#<) ndo

11- Nas aulas ministradas na universidade vocé aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?

( )sim (<) ndo
A
gonhece alguma estratégia de leitura? Quais?
%) sim ( )ndo

“’@2 ;%MJ;& 'mc\LA .WJM%anrit (:;),L&)L oc‘;/_tuﬁ g,@q‘»‘i-wx. ()/;’Vw,ye/wi&o?&f)
A% z: 4, /Q
LIS

P!
i 13} Vocé prepara seus alunos para a recepg¢io de textos literarios por meio do desenvolvimento de
Nesfratégias de leitura?

( )sim (>< ) ndo

Em caso afirmativo, quais?

) \ 07
EXPERIENCIA DOCENTE " M )

[t 8 oy

@é teve experiéncia de sala de aula anterior a do Nucleo de Linguas Estrangeifas da UECE?

(X) sim ()ndo

15- Ha quanto tempo ¢ professor de lingua espanhola?

() menos de 2 anos {( )Z2anos (3¢ ) mais de 2 anos

EXPERIENCIA DOCENTE NO NUCLEO DE LINGUAS

16- Ha quanto tempo atua como professor de lingua espanhola no Nicleo de Linguas Estrangeiras
da UECE?
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~—

[/’

() menos de 1 ano (<) mais de 1 ano () mais de 2 anos

17- Em que semestre (s) vocé ja ensinou?

L1e  (K)2. ()3 ( ) (x5 (e <) 7.
18- Em que semestre(s) vocé ensina?

() ()22 ( )3 ¢ )y ()55 ()6 (X7
19- Vocé utiliza textos literarios nas suas aulas?*

(><) sim ( )ndo

*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdarios auténticos
(originais), bem como seus fragmentos. Nao levaremos em consideragdo o uso de adaptagées literdrias ou leituras
graduadas. Portanto, marque afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

20- Que proporgdo do semestre de lingua espanhola ¢ ocupada com atividades em torno do texto
literario?

(59 0%-15% ( )15%-30%  ( )30%-50%  ( )50%-70% ( )70%-100%

21- Quais géneros literarios vocé utiliza mais no ambiente da sua sala de aula?
() poesia (><)contos () cronicas () micro-relatos () fabulas
( w) romances ( ) teatro

22- Quais géneros vocé recomenda mais como leitura extra realizada pele aluno no ambiente
familiar?

() poesia ( > contos ( )cronicas (<) micro-relatos  (¢7) fabulas

( )romances ( ) teatro

23- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de E/LE?
A () (3%, C )4 ()5 O «C )7
24-Yocé utiliza atividades de pré-leitura na hora de inserir o texto literario?

) sim ( )ndo

Em caso afirmativo, descreva algumas das atividades:
jhcd’}uﬂﬂw Corn & }hgmf(vx,i%

25- Que tipos de abordagens vocé prioriza quando vai trabalhar com textos literarios?
() lingtistica (Sdo priorizados os aspectos especificos da lingua)
( ) comunicativa (Sﬁo analisadas mostras de comunicagdo, no bar, restaurante entre outras)

()( ) cultural (Sao priorizados todos e quaisquer elementos que estdo relacionados aos aspectos culturais)

(7() avaliativa (O texto literdrio é utilizado para fins de avaliacao, seja oral, escrita, auditiva, de leitura)




( ) textual (Sao enfatizados os elementos textuais lais como processos de retomada de termos, substitui¢ao,
analise de elementos que tornam o texto coesivo e coerente)

( ) literaria (Sao priorizados os elementos relativos ao conhecimento literdrio, género ltextual, conhecimento
sobre o autor, a obra, seus personagens dentre oufros aspectos)

( ) processo leitor (O professor estd atento aos processos de leitura que seus alunos utilizam para realizar a
leitura e chegar a compreensdo do texto, a ativagdo de conhecimento prévio e ao desenvolvimento de estratégias de
leitura)

( >x) prazer leitor ( O professor esti preocupado com a satisfagdo do seu aluno no momento de contato com o
texto literdrio, ou seja, que seus alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado)

() outras:

26- O Nucleo de Linguas da UECE dispde de algum modelo didatico de inclusdo do texto literario
.|na aula de lingua espanhola?

( )sim (5< ) ndo
27- Quais critérios vocé utiliza para a escolha dos textos literarios?

r’l %OOH\/CL Q Mﬂu m,\fmnemf_e Cigrr  JOA \Q(J.f_m% *m/OlD/:m’*LJ?Q.

xm?&mcl,o e \Acm wund,x@m M todlos .

28- Seus alunos tém participag@o na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

( )nunca () raramente (X)) as vezes () sempre
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Professor 02

' — ~ [ N~ L

Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Linguistica Aplicada

Pesquisa: A inserc¢io do texto literario nas aulas de E/LE: Cria¢io de um modelo de
tratamento diddtico da literatura para o Niucleo de Linguas — UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de
E/LE: Criagdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Niicleo de Linguas —
UECE" a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Casiro Rodrigues Souza e Souza, aluna do
curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMI.A) da UECE., sob orientacdo da
profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colaboracdo e assumimos o
compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Professores

EXPERIENCIA LEITORA

1- Vocé costuma ler obras literarias em lingua espanhola?

( X) sim ( )nio

2- Poderia citar algumas obras literarias que vocé ja tenha lido?

AT AL

e, /P \, P b - i : | Lo w.r

3- Vocé sente dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhola?

( )nunca () raramente (4 )asvezes () sempre

‘4— Se voce respondeu afirmativamente a questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades.
( %) com o vocabulario () com a estrutura do texto () com elementos gramaticais
() com elementos culturais que vocé desconhece ( # ) com os diferentes tipos de registro

lingtiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

5- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

a) Lexicais (de vocabulario)

( #) recorre ao dicionario

( ~v) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

b) Textuais

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto




() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade

com a estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém

¢) Gramaticais
() recorre a uma gramatica
() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou péagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Socio-culturais
( ¥) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
( ) infere significado pelo contexto

() perguma'a alguém

6- No caso dos seus alunos sentirem dificuldades na leitura de textos literarios o que vocé
recomenda

( %) que eles recorram a materiais de apoio como: dicionario, gramatica etc.

(%) que eles recorram a textos secundarios que esclaregam, por exemplo, questdes socio-culturais,
de registro ou de estrutura textual

() que eles infiram significados pelo contexto imediato

() que eles passem para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se
esclareca

() que eles perguntem a vocé ou a um colega de sala

FORMACAO ACADEMICA

6-( ) graduando () mestrando

7- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?

( b ) sim ( ) nao

8- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(/) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
() desenvolver habilidade escrita () trabalhar aspectos gramaticais

( » ) desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades
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( ") introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

9- As disciplinas de literatura o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de aula?

() sim ( )nao

10- As disciplinas de pratica de ensino o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de
aula?

( )sim ( ¢ )nao

11- Nas aulas ministradas na universidade vocé aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?

(%) sim (  )nao

12- Conhece alguma estratégia de leitura? Quais?
(%) sim (  )ndo

A '
o o O DY WP 2CAM A G
7 7 7

13- Vocé prepara seus alunos para a recepgio de textos literarios por meio do desenvolvimento de
estratégias de leitura?

( )sim (%) nao

Em caso afirmativo, quais?

1, »
'y, 7_ y o 3 g

EXPERIENCIA DOCENTE

14- Ja teve experiéncia de sala de aula anterior a do Nicleo de Linguas Estrangeiras da UECE?
( %) sim ( )ndo

15- Ha quanto tempo ¢ professor de lingua espanhola?

() menos de 2 anos ( )2anos ( <) mais de 2 anos

EXPERIENCIA DOCENTE NO NUCLEO DE LINGUAS

16- Ha quanto tempo atua como professor de lingua espanhola no Nucleo de Linguas Estrangeiras
da UECE?
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() menos de 1 ano () mais de 1 ano ( ~ ) mais de 2 anos

17- Em que semestre (s) vocé ja ensinou?

(N1° ()22 (93 ()€ (95 ()6 (DT
18- Em que semestre(s) vocé ensina?

(»v¥. )2 ( )3 ( )4 (9% ()6 ()7
19- Vocé utiliza textos literarios nas suas aulas?*

A
(9 sim ( )nio

\ ¥ x . ” . . £ - -
FGostariamos de enfatizar que somente ¢ relevante para a nossa pesquisa o uso de lextos literdrios auténticos

(originais), bem comao seus fragmentos. Ndo levaremos em consideragdo o uso de adaptagaes literdrias ou leituras
graduadas. Portanto, marque afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

20- Que propor¢do do semestre de lingua espanhola € ocupada com atividades em torno do texto
literario?
(7)0%-15% ( )15%-30%  ( )30%-50% ( -)50%—70% () 70% - 100%
21- Quais géneros literarios vocé utiliza mais no ambiente da sua sala de aula?

( <) poesia ( )contos ( =) cronicas () micro-relatos () fabulas

( v)romances ( ) teatro

recomendaymais como leituraealizada pelo aluno no ambiente

() micro-relatos () fabulas

222- Quais géneros voc
familiar?

() poesia (
( )romances (

) contos (4 ) cronicas
) teatro .

23- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de E/LE?

1o )2 ()3 ¢ )& )5 ()6 (I

24- Voce utiliza atividades de pré-leitura na hora de inserir o texto literario?
() sim (

) ndo

Em caso afirmativo, descreva algumas das atividades:

25- Que tipos de abordagens vocé prioriza quando vai trabalhar com textos literarios?
() lingistica (Sao priorizados os aspectos especificos da lingua)
( <) comunicativa (Sao analisadas mostras de comunicagdo, no bar, restaurante entre outras)

( -V) cultural ( Sao priorizados todos e quaisquer elementos que estao relacionados aos aspectos culturais)

(=) avaliativa (O texto literdrio é utilizado para fins de avaliagdo, seja oral, escrita, auditiva, de leitura)
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( ) textual (Sao enfatizados os elementos textuais tais como processos de retomada de termos, substitui¢ao,
analise de elementos que tornam o texto coesivo e coerente)

(%) literaria (Sao priorizados os elementos relativos ao conhecimento literdrio, género textual, conhecimento
sobre o autor, a obra, seus personagens denire ouiros aspectos)

() processo leitor (O professor esta atento aos processos de leitura que seus alunos utilizam para realizar a
leitura e chegar a compreensdo do texto, a ativagdo de conhecimento prévio e ao desenvolvimento de estratégias de
leitura)

() prazer leitor ( O professor estd preocupado com a satisfagdo do seu aluno no momento de contato com o
texto literdrio, ou seja, que seus alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado)

() outras:

26- O Nucleo de Linguas da UECE dispde de algum modelo didatico de inclusdo do texto literdrio
na aula de lingua espanhola?

( )sim ( %) ndo

27- Quais critérios vocé utiliza para a escolha dos textos literarios?

,_§I.‘

I

28- Seus alunos tém participacdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

() nunca ( X ) raramente () asvezes () sempre
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ANEXO 2: TESTE DOS ALUNOS

Aluno 01

fzfnivu'sidadc Fsstadual do Ceara

|
‘ . S .
Curso: Mestrado Académico em Linguistica Aplicada e

; Pesquisa: A inserg¢iio do texto literirio nas aulas de E/LE: Criagiio de um modelo de tratamento diditico
{ da literatura para o Nucleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdario nas aulas de E/LE: Cria¢do
de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nucleo de Linguas — UECE™ a ser realizada por
mim, Leticia Joaguina de Castro Rodrigues Souza ¢ Souza, aluna do curso de Mestrado Académico em
Lingiiistica Aplicada (CMILA) da ULLCE, sob orientagdo da profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira.
Agradecemos pela colaboracdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna?

( )nunca () raramente ( )asvezes ( <) sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

() nunca ( <) raramente ( )asvezes () sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente & questao anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: (Vocé podera
marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais ( ») com elementos culturais que vocé desconhece

(¥ ) com os diferentes tipos de registro lingiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Voce podera marcar mais de uma opg¢io ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabulario)

( %) recorre ao dicionario

( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o pardgrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

(* ) pergunta a alguém

b) Textual

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

( = ) prefere dar continuidade & leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolvam

(™ ) pergunta a alguém




¢) Gramatical
() recorre a gramatica
( ) infere significado pelo contexto imediato

( ») passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

( X)) pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
(X)) infere significado pelo contexto

(> ) pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido )
O coarornanilo, Flin, oo Ve lbo |, Bnpowo assfrc o Leguriton -

[V

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

()() nunca ( %) raramente ( )asvezes ( ) sempre

*Gostariamos de enfatizar que scmente é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdrios auténticos (originais), bem como
seus fragmentos. Nao levaremos em consideragdo o uso de adaptagbes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque
afirmativamente se vocé faz uso de textos literdrios.

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
( )nunca ( ) raramente ( 7 ) as vezes () sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opg¢io ou inclusive todas)
() com o vocabulario { ) com a estrutura do texto
() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

a) Vocabular

() recorre ao dicionario

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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) prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de famiharidade com a
estrutura do texto sc resolva

( ) pergunta a alguém

¢) Gramaiical

() recorre a gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca
(

) pergunta a alguém

d) Socio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que vocé ia tenha lido em lingua espanhola

11- Vocé 1€ textos literarios em lingua espanhola por:
( ) ventade propria ( ) exagéncia do professor

( ) outros:

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE

12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangei.ras?

()1 semestre (=~ )1ano (  )2anos ( )3 anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

(D1 ()2 ()3 ()4 () (e ()T

14- Dentro do Nucleo de Linguas h4 a inclusio de atividades com texto literario?

( )nunca () raramente ( =< ) as vezes ( )sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé

podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

( > ) poesia ( < )contos ( )crlnicas () micro-relatos () fabulas ( ) teatro
() romances

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)
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» ) poesia .( 7~ ycontos () cronicas () micro-relatos () fabulas () teatro

(
( ) romances

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nicleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

()10 ()22 ()3 (Y4 ()5 ()6 ( )P
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
( =) sim ( )ndo

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:

(Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)
( ** ) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
( > ) desenvolver habilidade escrita ( % ) trabalhar aspectos gramaticais

( ) desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades

( ) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol?

()1 C )2 ()3 C O+ ()>E ()6 )7

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literario?
) sempre

( )nunca ( ) raramente ( < )asvezes (

Como? o
Enclonacnnlbo  al  rposwiuus dauendal

22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?

() nunca ( ) raramente ( ) as vezes () sempre

23- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento da
leitura.

() recorrer a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

(1 7) realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto

() utilizar dicionarios, graméaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

() Outras:

24- Vocé tem participagdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

( )nunca ( > ) raramente ( )asvezes () sempre
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Aluno 02

)
Upiversidade Estadual do Ceara

Curso: Mestrado Académico em Linguistica Aplicada o

Pesquisa: A inser¢iio do texto literirio nas aulas de E/LE: Cria¢do de um modelo de tratamento didatico

da literatura para o Nucleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de E/LE: Criagdo
de um modelo de tratamento didatico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE™ a ser realizada por
mim, Leticia Joaguina de Castro Rodrigues Souza ¢ Souza, aluna do curso de Mestrado Académico em
Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UlCL, sob orientagdo da profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira.

Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questioniario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna?

() nunca () raramente (<) as vezes () sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

() nunca (") raramente () asvezes ( )sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente & questao anterior, marque abaixo cs tipos de dificuldades: (Vocé podera

marcar mais de uma op¢io ou inclusive todas)

{ ) com o vocabulario () com a estrutura do texto

( ) com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

/

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?
(Vocé podera marcar mais de uma opg&o ou inclusive todas)
a) Lexical (de vocabulario)
£ Y
(><) recorre ao dicionario

(<) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

(,;' ) pergunta a alguém

b) Textual

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos 4 falta de familiaridade com a

estrutura do texto se resolvam

(/, ) pergunta a alguém

(<) com os diferentes tipos de registro lingistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)
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¢) Gramatical
() recorre a gramatica
() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

(<) pergunta a alguén
N

d) Socio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
{ ) infere significado pelo contexto

( ) pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido \ ! -
U mau ~O vl Lo of My hou@ g O ol e - o Calva

My

9 ol Lo, Qo v Aapluo—  ouguULaL .

— O

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*
= o, aA
095: 1o o e

( :\v/q‘/ﬁunca { )raramente ( ) as vezes () sempre

ROTOO A f 12

!‘ r s 'y Py ~ . 5 .
*GoStariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literérios auténticos (originais), bem como
seus fragmentos. Ndo levaremos em consideracdo o uso de adaptacbes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque
afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
( ) nunca ( )raramente ( ) as vezes () sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)
() com o vocabulario ( ) com a estrutura do texto
() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos ctc)

9- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

a) Vocabular

() recorre ao dicionario

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega
(

) pergunta a alguém

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolva

() pergunta a alguém

¢) Gramatical

() recorre a gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Socio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
( ) infere significado pelo contexto

( ) pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literartos que voceé ja tenha lido em lingua espanhola

11- Vocé [é textos literarios em lingua espanhola por:
(}(jvontade propria () exigéncia do professor

( ) outros:

N { 3 = { o (o SE N

095 Ok »;,.-’}’ £ A QA A N

EXPERIENCIA COMlO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS —UECE
12- Ha quanto tempo voceé estuda no Nucleo de Linguas Estrangei%as?

( //)/(1 semestre ( )lano ( )2anos ( )3anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

() OJ2 ()® (A ()R (e ()T

14- Dentro do Nucleo de H"n‘gua.‘sﬁ ha ’a(jnglusao de atividades com texto literario?

0B % = b whk A O~ o f.;,é?'» s 5—

( ) nunca g[ ") raramente ( ) as vezes () sempre
15- Quais géneros literérios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé
podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

() poesia ( )contos ( )crénicas ( ) micro-relatos () fabulas ( )teatro
( ) romances

16- Quais wéneros scu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)
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() poesia '( B ') contos  ( ) cronicas ( ) micro-relatos () fabulas () teatro
{ ) romances

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nucleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

(;/5 . )2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
() sim (  )ndo

19- Em caso afirmativo. Explique ¢ porqué:
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

( /) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
() desenvolver habilidade escrita \(><) trabalhar aspectos gramaticais
()<) desenvolver habilidade oral (//) trabalhar as quatro habilidades

( / ) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol?
(D1 ()2 g3 () () (e ()T

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literario?

() nunca () raramente ( ) as vezes ( ) sempre

Como?

22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?

( )nunca () raramente ( )asvezes ) sempre

23- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento da
leitura.

() recorrer a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

() realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto

() utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

() Outras:

24- Vocé tem participagdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

( )nunca O‘q raramente () asvezes ( )sempre
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ANEXO 3: MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Linguistica Aplicada

Pesguisa: A inser¢do do texto literario nas aulas de E/LE: Criacdo de um modelo de tratamento
didatico da literatura para o Nucleo de Linguas — UECE

O presente questionario faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literario nas aulas
de E/LE: Criagcdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nucleo de
Linguas — UECE?” a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e
Souza, aluna do curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE,
sob orienta¢do da profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e
assumimos o compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Professores

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler obras literarias em lingua espanhola?

( )sm ( )ndo

2- Poderia citar dlgumas obras literérias que vocé jatenhalido?

3- Vocé sente dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhol a?

() nunca () raramente () asvezes () sempre

4- Se vocé respondeu afirmativamente a questédo anterior, marque abaixo os tipos de
dificuldades (\VV océ podera marcar mais de uma opgado ou inclusive todas).
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() com o vocabulario () comaestrutura do texto
() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com osdiferentestipos de registro linglistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

5- Como vocé faz para sanar as dificuldades?
(Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas).

a) Lexicais (de vocabulario)

() recorre ap dicionério

() infere significado pelo contexto imediato

() passaparao parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaalguém

b) Textuais
() recorre amateriais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade

com a estrutura do texto se resolvam

() perguntaaaguém

¢) Gramaticais

() recorre aumagramética

() infere significado pelo contexto imediato

() passaparao parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaaguém

d) Sécio-culturais
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() recorre aoutros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() perguntaaaguém

6- No caso dos seus alunos sentirem dificuldades na leitura de textos literarios o que vocé
recomenda. (\VV océ podera marcar mais de uma opcao ou inclusive todas)

() que elesrecorram a materiais de apdio como: dicionario, gramatica etc.

() que eles recorram a textos secundarios que esclarecam, por exemplo, questdes socio-culturais, de

registro ou de estrutura textual
() que elesinfiram significados pelo contexto imediato

( ) que eles passem para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se

esclareca

() que eles perguntem avocé ou aum colegade sala

FORMACAO ACADEMICA

7- () graduando () graduado () especidista () mestrando

8 Asdisciplinas de literatura o/a ajudaram a trabalhar com textos literérios na sua sala de aula?

9 As disciplinas de prética de ensino o/a gjudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de
aula?
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10- Nas aulas ministradas na universidade vocé aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?

( )sim ( )ndo

11- Conhece alguma estratégia de leitura? Quais? (V océ poderd marcar mais de uma opgao ou
inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como titulo, capa, figuras, graficos etc. Antes do momento da
leitura

() recorrer aleitura de textos secundarios que possuam a mesma temética antes de iniciar a leitura
do texto principal .

( ) redlizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto
() utilizar dicionarios, graméticas ou outros materiais de apoio afim de facilitar aleitura do texto.

( )outras

12- Vocé prepara seus alunos para a recepcao de textos literarios por meio do desenvolvimento de
estratégias de leitura?

( )sm ( )ndo

Em caso afirmativo, quais?

EXPERIENCIA DOCENTE
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13- Ja teve experiéncia de sala de aula em lingua espanhola anterior a do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE?

( )sim ( ) nédo

14- H& quanto tempo é professor de lingua espanhola?

() menosde 2 anos ( )2anos () maisde?2anos

EXPERIENCIA DOCENTE NO NUCLEO DE LINGUAS

15- Ha quanto tempo atua como professor de lingua espanhola no NUcleo de Linguas Estrangeiras da
UECE?

() menosdelano ( ) masdelano () maisde2anos

16- Em que semestre (s) vocé ja ensinou?

()1 ()~ ( )3 ( )4 ( )5 ( )ee ()

17- Em gue semestre(s) vocé ensina?

()1 ()2 ()3 ( )4 ( )5e ( )e° ().

18- Vocé achaimportante o uso de textos literérios nas aulas de lingua espanhol a?
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19- Em caso afirmativo. Com qual finalidade os textos literarios devem aparecer nasalade aula:

(Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético

() desenvolver habilidade escrita () trabalhar aspectos gramaticais

() desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades

( ) introduzir aspectos culturais da lingua meta ( ) outros
20- Vocé utilizatextos literérios nas suas aul as?* ( )sm ( )ndo

*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literarios auténticos
(originais), bem como seus fragmentos. Ndo levaremos em considera¢do o uso de adaptagdes literarias ou
leituras graduadas. Portanto, marque afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

21- Vocé utiliza atividades de pré-eitura na hora de inserir o texto liter&rio, ou sgja, desenvolve
alguma atividade anterior a0 momento da leitura com o intuito de facilitar o processo leitor dos
alunos?

~

()sm ( )ndo

Em caso afirmativo, descreva algumas das atividades:

22- Que proporcéo do semestre de lingua espanhola é ocupada com atividades em torno do texto
literério?




221

( )0%-15% ( )15%-30% ( )30%-50% ( )50%-70% ( ) 70%-100%

23- Quais géneros literarios voceé utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula?

(\Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

( )poesa ( )contos ( )cronicas ( ) micro-relatos ( ) fabulas

( )romances ( )teatro

24- Quais géneros vocé pede mais como leitura a ser realizada pelo aluno em casa e discutida
posteriormente na salade aula?

(Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

( )poesia ( )contos ( )crénicas ( ) microrelatos () fabulas

( )romances ( )teatro

25- A partir de qual semestre vocé achaimportante incluir o texto literério nas aulas de E/LE?

()1 ()~ ( )3 ( )4 ()5 ( )ee ()7

26- Que tipos de abordagens vocé prioriza quando vai trabalhar com textos literarios?

(Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() linguistica (Sdo priorizados os aspectos especificos da lingua)

() comunicativa (Sio analisadas mostras de comunicagdo, no bar, restaurante entre outras)

() cultural (Sdo priorizados todos e quaisquer elementos que estdo relacionados aos aspectos culturais)
() avaliativa (O texto literdrio é utilizado para fins de avaliacdo, seja oral, escrita, auditiva, de leitura)

() textud (Sdo enfatizados os elementos textuais tais como processos de retomada de termos, substituicdo,

analise de elementos que tornam o texto coesivo e coerente)
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() literéria (Sdo priorizados os elementos relativos ao conhecimento literdrio, género textual, conhecimento

sobre o autor, a obra, seus personagens dentre outros aspectos)

() processo leitor (O professor estd atento aos processos de leitura que seus alunos utilizam para realizar a
leitura e chegar a compreensdo do texto, a ativagdo de conhecimento prévio e ao desenvolvimento de estratégias

de leitura)

() prazer leitor ( O professor estd preocupado com a satisfagdo do seu aluno no momento de contato com o

texto literario, ou seja, que seus alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado)

( ) outras:

27- O Nucleo de Linguas da UECE dispbe de algum modelo didatico de inclusdo do texto literério na
aula de lingua espanhola?

( )sim ( )ndo

28- Quais critérios voceé utiliza para a escolha dos textos literérios?

29- Seus alunos tém participacdo na escolha dos textos literdrios trabalhados no semestre?

() nunca () raramente ( ) asvezes () sempre
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ANEXO 4: MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOSALUNOS

Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Linguistica Aplicada

Pesquisa: A insercio do texto literario nas aulas de E/LE: Cria¢io de um modelo de tratamento
didatico da literatura para o Nucleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A insercdo do texto literdrio nas aulas
de E/LE: Criag¢do de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nucleo de
Linguas — UECE?” a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e
Souza, aluna do curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE,
sob orientac¢do da profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e
assumimos o compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA

1- Vocé costumaler textos literérios em lingua materna?

() nunca () raramente () asvezes ( )sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades naleitura?

() nunca () raramente () asvezes () sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, marque abaixo os tipos de
dificuldades: (VV océ podera marcar mais de uma op¢éo ou inclusive todas)

() com o vocabulario () comaestrutura do texto

() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece
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() com osdiferentes tipos de registro linguistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como voceé faz para sanar as dificuldades?

(Vocé poderd marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabuléario)

() recorre ap dicionério
() infere significado pelo contexto imediato
() passaparao parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaalguém

b) Textual
() recorre amateriais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando gque os problemas devidos a falta de familiaridade

com a estrutura do texto se resolvam

() perguntaaaguém

¢) Gramatical

() recorre agramética

() infere significado pelo contexto imediato

() passapara o parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaaguém

d) Sécio-cultural

() recorre aoutros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
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() inferesignificado pelo contexto

() perguntaaaguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé jatenhalido

6- Vocé costuma ler textos literérios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somente ¢é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdrios auténticos
(originais), bem como seus fragmentos. Ndo levaremos em considera¢do o uso de adaptagées literarias ou
leituras graduadas. Portanto, marque afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

() nunca () raramente ( )asvezes () sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades naleitura?

(  )nunca () raramente ( ) asvezes () sempre

8 Quais tipos de dificuldades? (\VV océ poderd marcar mais de umaop¢ao ou inclusive todas)
() como vocabulario () comaestrutura do texto
() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os dferentes tipos de registro lingdistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9 Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

a) Vocabular
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() recorre ao dicionario
() infere significado pelo contexto imediato
() passaparao parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaaguém

b) Estrutural
() recorre amateriais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com

aestruturado texto seresolva

() perguntaaaguém

¢) Gramatical

() recorreagramética

() infere significado pelo contexto imediato

() passaparao parégrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() perguntaaaguém

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() inferesignificado pelo contexto

() perguntaaalguém

10- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenhalido em lingua espanhola




227

11- Vocé | é textos literarios em lingua espanhola por:
() vontade prépria () exigénciado professor

( )outros:

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUASESTRANGEIRAS — UECE

12- Ha quanto tempo vacé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?

() 1semedstre ( )lano ( )2anos ( )3anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

()1 ()2 ()3 ( )4 ( )5e ( )e6° ()7

14- Dentro do Nucleo de Linguas ha ainclusdo de atividades com texto literario?

() nunca () raramente ( )asvezes () sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula?
(Vocé poderd marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

( )poesa ( )contos ( )cronicas ( ) microrelatos () fébulas ( ) teatro

() romances

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (\V océ poderd marcar mais de uma opcéo ou inclusive todas)

( )poesa ( )contos ( )cronicas ( ) microrelatos ( )fdbulas () teatro
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() romances

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nacleo de
Linguas Estrangeiras- UECE?

()1 ()2 ()3 ( )4 ( )se ( )e6° ()7

18- Vocé achaimportante o uso de textos literérios nas aulas de lingua espanhol a?

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:

(V océ poderd marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético

() desenvolver habilidade escrita () trabalhar aspectos gramaticais

() desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades

( ) introduzir aspectos culturais da lingua meta ( )
outros

20- A partir de qual semestre vocé achaimportante incluir o texto literario nas aulas de espanhol ?

()1 ()~ ( )3 ( )4 ()5 ( )ee ()7

21- O professor costuma preparé-lo(la) paraaleitura do texto literério?
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() nunca () raramente ( ) asvezes ( )sempre

Como?

22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura afim de facilitar sualeitura do texto
liter&rio?

() nunca () raramente ( ) asvezes ( )sempre

23- Quetipo de estratégias? (V océ podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do

momento daleitura

() recorrer aleitura de textos secundarios antes deiniciar aleiturado texto principal.

( ) redlizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto
() utilizar dicionérios, graméticas ou outros materiais para facilitar aleitura do texto

() Outras:

24- V océ tem participagdo na escolha dos textos literérios trabalhados no semestre?

() nunca ( )raramente ( )asvezes ( )sempre
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ANEXO 5: QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS PROFESSORES

Professor 01

Universidade Estadual do Cear4
Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada

Pesquisa: A insercgio do texto literario nas aulas de E/LE: Criacio de um modelo de
tratamento didatico da literatura para o Nitcleo de Linguas — UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de
E/LE: Criacdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas —
UECE?” a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do
curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientacdo da
profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o
compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Professores

EXPERIENCIA LEITORA

1- Vocé costuma ler obras literarias em lingua espanhola?

(% )sim ( )ndo

2- Poderia citar algumas obras literarias que vocé ja tenha lido?

U}Q %1, /*’;J«m'ug Uehin poto. (orlon, f})ﬁf EL{ﬂWﬂﬂ% e o oo’
(I/':QMJE, d(zm, i dle és»/zdacl ZL»rma, ,é& Coso. oAl Bosovida //é&a

éﬁ- Cmal, dr I g/)fwwﬂa- &‘MJL% @&_[zm«,éaw Basor s, g&wﬁ?

Proms, 6]7 &?’ ‘7o Zﬁm ?wxzfn . cscniba, Lowa/u, O&Jé_?zwtﬁ«. 2
s

( )nunca (X ) raramente ( ) as vezes () sempre

o

3- Vocé sente dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhola?

4- Se vocé respondeu afirmativamente & questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades
(Vocé podera marcar mais de uma opg¢io ou inclusive todas).

() com o vocabulario () com a estrutura do texto

(" ) com elementos gramaticais (¢ ) com elementos culturais que vocé desconhece

(« ) com os diferentes tipos de registro lingiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

5- Como vocé faz para sanar as dificuldades?
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas).

a) Lexicais (de vocabulario)

() recorre ao dicionario

( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém




b) Textuais
() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade 4 leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade
com a estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém

¢) Gramaticais
() recorre a uma gramética
( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Sécio-culturais

() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes sécio-culturéis ‘
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

6- No caso dos seus alunos sentirem dificuldades na leitura de textos literarios o que vocé
recomenda. (Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

(%) que eles recorram a materiais de apdio como: dicionario, gramatica etc.

( X') que eles recorram a textos secundérios que esclaregam, por exemplo, questdes socio-culturais,
de registro ou de estrutura textual

() que eles infiram significados pelo contexto imediato

() que eles passem para o pardgrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se
esclareca

() que eles perguntem a vocé ou a um colega de sala

FORMACAO ACADEMICA

7- (X ) graduando (- ) graduado () especialista () mestrando

8- As disciplinas de literatura o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de aula?

(%) sim ( )ndo

9- As disciplinas de pratica de ensino o/a ajudaram a trabalhar com textos literdrics na sua sala de
aula?

( %) sim ( )ndo
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[10- Nas aulas ministradas na universidade vocé aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?

() sim ( )ndo

11- Conhece alguma estratégia de leitura? Quais? (Vocé podera marcar mais de uma opg¢do ou
inclusive todas)

( ¢ ) observar elementos paratextuais como titulo, capa, figuras, graficos etc. Antes do momento

da leitura
( y ) recorrer a leitura de textos secundérios que possuam a mesma tematica antes de iniciar a

leitura do texto principal. )
( % ) realizar leitura continua'do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo

contexto
( £ ) utilizar dicionarios, graméticas ou outros materiais de apoio a fim de facilitar a leitura do

texto.
( ) outras

12- Vocé prepara seus alunos para a recepgo de textos literdrios por meio do desenvolvimento de
estratégias de leitura?

( N )sim (  )nio

Em caso afirmativo, quais?
fedory  of  anilusun

EXPERIENCIA DOCENTE

13- Ja teve experiéncia de sala de aula em lingua espanhola anterior a do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE?

(X ) sim ( )ndo
14- Ha quanto tempo € professor de lingua espanhola?

( )menosde?2anos ( - )2 anos ( _X) mais de 2 anos

EXPERIENCIA DOCENTE NO NUCLEO DE LINGUAS

15- Ha quanto tempo atua como professor de lingua espanhola no Nucleo de Linguas Estrangeiras
da UECE?

( ) menos de 1 ano ( ) maisde 1 ano () mais de 2 anos

16- Em que semestre (s) vocé ja ensinou?
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(e ohHe )3 (A% 2% ¢ 18 G
17- Em que semestre(s) vocé ensina?

(o1 (x2n )3 ( )+ ()5 ()6 )7
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?

( \< ) sim ( )nio

19- Em caso afirmativo. Com qual finalidade os textos literarios devem aparecer na sala de aula:
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

( X ) desenvolver habilidade leitora ( A) despertar prazef estético

(3 ) desenvolver habilidade escrita ( X)) trabalhar aspectos gramaticais

( ) desenvolver habilidade oral ( X) trabalhar as quatro habilidades

() introduzir aspectos culturais da lingua meta ( X ) outros

20- Vocé utiliza textos literarios nas suas aulas?* (y )sim ( )nio

*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o uso de lextos lilerdrios auténticos
(originais), bem como seus fragmentos. Nao levaremos em consideragéio o uso de adaptagdes literdrias ou leituras
graduadas. Portanfo, marque afirmativamente se vocé faz uso de fextos liferdrios.

21- Vocé utiliza atividades de pré-leitura na hora de inserir o texto literario, ou seja, desenvolve
alguma atividade anterior a0 momento da leitura com o intuito de facilitar o processo leitor dos
alunos?

() sim ( )nio

Em caso afirmativo, descreva aloumas das atividades:

Ui Licoalo grousunes aw,uyccw MM&C\ ol uJan et Jeids

Offuu- d ]'/A)szimj A0 gm0 aMm Z:_j J//L/{ZWLWQ’ -}/b?w? ijC—
/

22- Que propor¢do do semestre de lingua espanhola € ocupada com atividades em torno do texto
literario?

( )0%-15% ( )15%-30% (A)30%-50%  ( )50%-70% ( )70%-100%

23- Quais géneros literarios voce utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula?
(Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

( X)poesia  ( A)contos ( )crénicas (%) micro-relatos ( ) fabulas
(¢ )romances ( )teatro

24- Quais géneros vocé pede mais como leitura a ser realizada pelo aluno em casa e discutida

posteriormente na sala de aula?
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)
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( x)contos ( )crbnicas (% ) micro-relatos () fabulas

(3¢ ) poesia
) teatro

( )romances (

25- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de E/LE?

(Ryre. y2e. ()3 C )% ()5 ()6 .

26- Que tipos de abordagens vocé prioriza quando vai trabalhar com textos literarios?
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

(. x) lingtiistica (Sdo priorizados os aspectos especificos da lingua)

( ;() comunicativa (Sﬁo analisadas mostras de comunicagdo, no bar, restaurante entre outras)

( R) cultural (Sao priorizados todos e quaisquer elementos que estdo relacionados aos aspectos culturais)

( x ) avaliativa (O texto literdrio é utilizado para fins de avaliagéo, seja oral, escrita, auditiva, de leitura)

( # ) textual (Sao enfatizados os elementos textuais tais como processos de retomada de termos, substituicdo,
analise de elementos que tornani o texto coesivo e coerente)

( X ) literaria (Sdo priorizados os elementos relativos ao conhecimento hfemrm género textual, conhecimento
sobre o autor, a obra, seus personagens dentre outros aspectos)

( ¢ ) processo leitor (O professor estd atento aos processos de leitura que seus alunos utilizam para realizar a
leitura e chegar a compreenséio do texto, a ativacdo de conhecimento prévio e ao desenvolvimento de estrarégias de
leitura)

( # ) prazer leitor ( O professor estd preocupado com a satisfag@o do seu aluno no momento de contato com o

texto literdrio, ou seja, que seus alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado)

() outras:

27- O Nucleo de Linguas da UECE dispbe de algum modelo didético de inclusio do texto literario
na aula de lingua espanhola?

( )sim ( %) ndo

28- Quais critérios vocé utiliza para a escolha dos textos literarios?

; Lapnc —
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29- Seus alunos tém participagdo na escolha dos textos literérios trabalhados no semestre?

( )nuneca () raramente ( X) as vezes (

) sempre

|
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Professor 02

Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada

Pesquisa: A inser¢iio do texto literdrio nas aulas de E/LE: Criacio de um modelo de
tratamento didatico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do fexto literdrio nas aulas de
E/LE: Criacio de um modelo de fratamento diddtico da literatura para o Niicleo de Linguas —
UECE?” a ser realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do
curso de Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagdo da
profa. Dra. Stella Maria Miranda Vieira. Agradecemos pela colaboracio e assumimos o
compromisso de preservar as identidades dos participantes.

Questionario dos Professores

EXPERIENCIA LEITORA

1- Vocé costuma ler obras literarias em lingua espanhola?
(X)sim (  )ndo

~

2- Podena citar al;)umas obras hteranas que vocé ]a tenha lido? ,

mﬁ/a A #/&efm" V,f’/lnm

/,

3- Vocé sente dificuldades na leitura de textos literarios em lingua espanhola?

() nunca (>< raramente ( ) &s vezes () sempre

4- Se vocg respondeu afirmativamente & questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades
(Vocé podera marcar mais de uma op¢io ou inclusive todas).

(X)) com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (fofrna], coloquial, girias, regionalismos etc)

5- Como voce faz para sanar as dificuldades?
(Vocé podera marcar mais de uma opg¢do ou inclusive todas).

a) Lexicais (de vocabulario)

(X)) recorre ao dicionario

(>4 infere significado pelo contexto imediato

() passa para o pardgrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

( ) pergunta a alguém




b) Textuais
() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade
com a estrutura do texto se resolvam

( ) pergunta a alguém

¢) Gramaticais
() recorre a uma gramética
() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

{( ) pergunta a alguém

d) Sécio-culturais
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
{ ) infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

6- No caso dos seus alunos sentirem dificuldades na leitura de textos literarios o que vocé
recomenda. (Vocé podera marcar mais de uma opg¢io ou inclusive todas)

(/) que eles recorram a materiais de apoio como: dicionario, gramatica etc.

() que eles recorram a textos secundarios que esclaregam, por exemplo, questdes sdcio-culturais,
de registro ou de estrutura textual

( ‘/<) que eles infiram significados pelo contexto imediato

() que eles passem para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se
esclareca

() que eles perguntem a vocé ou a um colega de sala

FORMACAO ACADEMICA

7- ({ /\) graduando () graduado () especialista () mestrando

8- As disciplinas de literatura o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de aula?
() sim ( )ndo

9- As disciplinas de pratica de ensino o/a ajudaram a trabalhar com textos literarios na sua sala de
aula?

() sim () ndo
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10- Nas aulas ministradas na universidade vocé aprendeu a trabalhar com estratégias de leitura?
( )sim (X)) ndo

11- Conhece alguma estratégia de leitura? Quais? (Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou
inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como titulo, capa, figuras, graficos etc. Antes do momento

da leitura
( ) recorrer a leitura de textos secundarios que possuam a mesma temdtica antes de iniciar a

leitura do texto principal. . .
() realizar leitura continua do texto esperando que parteés obscuras sejam esclarecidas pelo

contexto
() utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais de apoio-a fim de facilitar a leitura do

texto.
( ) outras

- NMENHUIA

12- Vocé prepara seus alunos para a recepgio de textos literarios por meio do desenvolvimento de
estratégias de leitura?

(  )sim (‘><) nao

Em caso afirmativo, quais?

EXPERIENCIA DOCENTE

13- J4 teve experiéncia de sala de aula em lingua espanhola anterior a do Nucleo de Linguas
Estrangeiras da UECE?

(&) sim ( )ndo
14- Ha quanto tempo ¢ professor de lingua espanhola?

() menos de 2 anos ( )2anos (m mais de 2 anos

EXPERIENCIA DOCENTE NO NUCLEO DE LINGUAS

15- Ha quanto tempo atua como professor de lingua espanhola no Nucleo de Linguas Estrangeiras
da UECE?

() menosde 1 ano ( ) maisdel ano (><) mais de 2 anos

16- Em que semestre (s) vocé ja ensinou?
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17- Em que semestre(s) vocé ensina?

OQT. (2 (FE Qe ()F D ()T
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?

(X)) sim ( )ndo

19- Em caso afirmativo. Com qual finalidade os textos literarios devem aparecer na sala de aula:
(Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

(><) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
( ><) desenvolver habilidade escrita () trabalhar aspectos gramaticais
( >Q desenvolver habilidade oral (7<) trabalhar as quatro habilidades

(X)) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- Voce utiliza textos literarios nas suas aulas?* (<) sim ( )ndo
*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdrios auténticos

(originais), bem como seus fragmentos. Ndo levaremos em consideragio o uso de adaptacdes literdrias ou leituras
graduadas. Portanto, marque afirmativamente se vocé faz uso de lextos literdrios.

21- Vocé utiliza atividades de pré-leitura na hora de inserir o texto literario, ou seja, desenvolve
alguma atividade anterior a0 momento da leitura com o intuito de facilitar o processo leitor dos
alunos?

( )sim () o

Em caso afirmativo, descreva algumas das atividades:

22- Que proporgdo do semestre de lingua espanhola é ocupada com atividades em torno do texto
literario? ’

) 0%-15%  ( )15%-30% ( )30%-50%  ( )50%-70% ( )70%-100%

23- Quais géneros literarios vocé utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula?
(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

( ><) poesia (><)contos ( )cronicas ( ) micro-relatos (5<) fabulas
(- )romances ( “x) teatro

24- Quais géneros vocé pede mais como leitura a ser realizada pelo aluno em casa e discutida
posteriormente na sala de aula?
(Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)
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() poesia (K)_contos ( ) cronicas ( ) micro-relatos () fabulas

(") romances  ( ) teatro

25- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de E/LE?
()1 e GOF ()R () () ()T

26- Que tipos de abordagens vocé prioriza quando vai trabalhar com textos literarios?
(Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

() lingtiistica (Sao priorizados os aspectos especificos da lingua)

M ) comunicativa (Sdo analisadas mostras de comunicagdo, no bar, restaurante entre outras)

(\//\) cultural (Sﬁo priorizados todos e quaisquer elementos que estdo relacionados aos aspectos culturais)

(D<) avaliativa (O texto literdrio ¢ utilizado para fins de avaliagdo, seja oral, escrita, auditiva, de leitura)

( ) textual (Sao enfatizados os elementos textuais tais como processos de retomada de' termos, substituigdo,
analise de elementos que tornam o texto coesivo e coerente)

(X ) literaria (Sao priorizados os elementos relativos ao conhecimento literdrio, género textual, conhecimento
sobre o autor, a obra, seus personagens dentre oulros aspecios)

( ) processo leitor (O professor estd atento aos processos de leitura que seus alunos utilizam para realizar a
leitura e chegar & compreensdo do texto, a ativag@o de conhecimento prévio e ao desenvolvimento de estratégias de
leitura)

(>< ) prazer leitor ( O professor esté preocupado com a satisfacdo do seu aluno no momento de contato com o

texto literdrio, ou seja, que seus alunos possam desfrutar da leitura do texto selecionado)

() outras:

27- O Nucleo de Linguas da UECE dispde de algum modelo didatico de inclusio do texto literario
na aula de lingua espanhola?

()sim (7<) ndo
28- Quais critérios vocé utiliza para a escolha dos textos literarios?

C’ﬂx,‘]ef{i@mah p@ov’dm‘ MIVEL D05 ALWNes .

29- Seus alunos tém participagdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

(  )nunca () raramente (><) as vezes () sempre
—
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ANEXO 6: QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS

Aluno 01 — Segundo semestre

Universidade Estadual do Ceara i
/ Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada |

Pesquisa: A inserg¢iio do texto litersrio nas aulas de E/LE: Criaciio de um modelo de tratamento didatico
da literatura para o Nicleo de Linguas - UECE |

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de E/LE:
Criagdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mestrado
Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientag¢do da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna?

() nunca () raramente () asvezes ( ) sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

( ) nunca ( <) raramente ( )asvezes ( )sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: (Vocé
podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

(<) com o vocabuléario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabulario)

(> recorre 20 dicionario

(<) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

b) Textual
() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a

estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém




¢) Gramatical

() recorre a gramatica
() infere significado pelo contexto imediato |
() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém ‘

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes sdcio-culturais
( ) infere significado pelo contexto

( ) pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido
¥ AT AA

OV frluos | Lunes f nevnoncers ) o ¢ Pt ¢

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somente ¢ relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdrios auténticos (originais), bem
como seus fragmentos. Nao levaremos em consideragdo e uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, margue
afirmativamente se vocé faz uso de textos literdrios.

(>\\) nunca () raramente ( ) as vezes () sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
() nunca ( ) raramente ( ) as vezes () sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

() com o vocabulario : () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece
() com os diferentes tipos de registro linguistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como voce faz para sanar as dificuldades? o )

(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

a) Vocabular

() recorre ao dicionario

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém ]

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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r( ) prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolva

() pergunta a alguém

¢) Gramatical

() recorre a gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que voc€ ja tenha lido em lingua espanhola

11- Vocé 1€ textos literarios em lingua espanhola por:
() vontade prépria () exigéncia do professor

() outros;

'|EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE

12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?

()1 semestre (<) 1ano ( )2anos ()3 anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

o D2 ()3 ¢ )% ()% ( )¢ (- J&%

14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusdo de atividades com texto literario?

() nunca () raramente (<) as vezes () sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé

podera marcar mais de uma opg¢ao ou inclusive todas)

() poesia (}’Q/) contos () cronicas ( ) micro-relatos ( )fabulas ( ) teatro
(  )romances '

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé poderd marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)
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(;,) poesia (Vf/i)icontos () cronicas () micro-relatos () fabulas ( ) teatro
() romances i

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Niicleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

CAr ()2 ()3 C % ()5 ()6 ¢ )7
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
(<) sim (  )ndo

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Voceé podera marcar mais de uma opcéo ou inclusive todas)

(<)) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
(><) desenvolver habilidade escrita ( - ) ti‘abalhar aspectos gramaticais
() desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades

() introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol?
e ()2 ¢ )3 C )% ()5 () (. b

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literario?

() nunca () raramente ( ) as vezes (><") sempre

|
|
|
i
5[
i
;

Como',_?

|22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?
\

J( ) nunca () raramente ( )asvezes (>=<) sempre

|

{23— Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma op¢o ou inclusive todas)
"(~ <) observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento
jda leitura.

() recorrer & leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

i’(j/.) realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto

K¢ ><) utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

V‘ () Outras:

124- Vocé tem participacdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

(" )nunca (><0) raramente () as vezes ( )sempre
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Aluno 02 — Segundo semestre

Universidade Estadual do Ceara
/ Curso: Mestrado Académico em Lingiifstica Aplicada

Pesquisa: A inser¢iio do texto literario nas aulas de E/LE: Criacio de um modelo de tratamento didatico
da literatura para o Nicleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A insercio do texto literdrio nas aulas de E/LE:
Criagdo de um modelo de tratamento diditico da literatura para o Niicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Casiro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mestrado
Académico em Lingiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagéo da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Voceé costuma ler textos literarios em lingua materna?

( )nunca () raramente ( )asvezes (><) sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

( )nunca ("><) raramente () as vezes () sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente & questio anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: (Vocé
podera marcar mais de uma opg¢io ou inclusive todas)

(><) com o vocabulario () com a estrutura do texto

(><) com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingtiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?
(Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabulario)

() recorre é.o dicionario

(>=) infere significado pelo contexto imediato”

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

b) Textual

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

(>>) prefere dar continuidade 4 leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém

o
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¢) Gramatical

() recorre & gramética

€< ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
(><) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes sécio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literdrios que vocé ja tenha lido .
e ( oh (\ AN ( ol ro s }g
Ve (o il " D ngnian rﬂum% T Uiving Bin2dip (J’Ztmv i Gap

/
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gm« Ifm (‘kh\ﬂ“? r\ua’%f’ lt* ]h-m 1(1 @ cl VAM!J (inm ./mi_m A |r-1\]2)7)"u ,/vdjh.s ,ru}mﬂ

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somenie ¢é relevante para a nossa pesquisa o uso de fextos literdrios auténticos (originais), bem
como seus fragmentos. Néo levaremos em consideragdo o uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque
aftrmativamente se vocé faz uso de iexios literdrios.

() nunca (<) raramente ( } as vezes () sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
() nunca () raramente (><_ ) as vezes ( ) sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

(<) com o vocabulario () com a estrutura do texto

(-~ ) com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece
() com os diferentes tipos de registro lingtistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como vocé faz z para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

a) Vocabular

() recorre ao dicionario

(=) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém -

b) Estrutural

(>< ) recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto ‘
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(~ ) prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolva

() pergunta a alguém

¢) Gramatical

() recorre a gramatica

(. infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
(<) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido em lingua espanhola )
s, i i . 74 ' s / - / 5 . . | { 4
Dmm (0 iima l’r\t}\i‘ﬂ-‘ f/ﬂ?ai D4 by (’}uaym}'h: f%m\uj{gx ij (Lngz; Mymgrunn g wum’(;ug .‘(\'17(1 ?'hf,@f’if\‘,

) Cop 0 a00aA DL [
alglrs  pacan (g Kol MM}J; "CN/‘H/H -/;_/./,hn\,m

|

11- Voce 1€ textos literarios em lingua espanhola por:
<) vontade propria () exigéncia do professor

{ ) outros:

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE

12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?

()1 semestre (><)1lano ()2 anos ()3 anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

() Q2 () ()4 ()R () ()T

14- Dentro do Nucleo de Linguas hé a inclusdo de atividades com texto literario?

( )nunca () raramente. (=) as vezes () sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé

poderd marcar mais de uma opgéo ou inclusive todas)

(>=) poesia (><)contos () crénicas €< ) micro-relatos () fabulas () teatro
() romances

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

L 3 -
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’(j\ ) poesia (&><)contos () cronicas (s<) micro-relatos () fabulas ( ) teatro
() romances

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nucleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

COT ()2 ()F (e () (e ()
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
(> ) sim (  )nio

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

( >~ ) desenvolver habilidade leitora (>~ ) despertar prazer estético
() desenvolver habilidade escrita . ( . ) trabalhar aspectos gramaticais
() desenvolver habilidade oral ( - ) trabalhar as quatro habilidades

(> ) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol?
OO ()2 ()3 { . ()" () )7

21- O professor costuma preparé-lo(la) para a leitura do texto literario?

() nunca (>< ) raramente ( ) &s vezes () sempre

Como? ;

by 1 (i 4

6N \Koss |, 0 {0 g gud J‘/-'.Lﬂ L p Ui G A)X&«Hi A gl
E ! (S} ! (| g

“T

Vi professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?
(>~_) nunca () raramente () asvezes ( )sempre

23- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma 0p¢o ou inclusive todas)

() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento
|da leitura.

() recorrer a leitura de textos secundérios antes de iniciar a leitura do texto principal.

[( ) realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto
() utilizar dicionarios, graméticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

( )Outras:;

}
|

124~ Vocé tem participagdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?
|

() nunca (<) raramente () asvezes () sempre
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Aluno 01 — Quarto Semestre

Universidade Estadual do Ceara

Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada

Pesquisa: A insercdo do texto literario nas aulas de E/LE: Cria¢iio de um modelo de tratamento didatico
| da literatura para o Niicleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio fuz parte da pesquisa sobre “A insercio do texto literdirio nas aulas de E/LE:
Criagdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mesirado
Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagéio da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA |
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna? F

() nunca ( ) raramente (5A) as vezes () sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

() nunca () raramente (K) as vezes () sempre |

3- Se vocé respondeu afirmativamente & questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades; (Vocé
poderéa marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)

(<) com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais () com elementos culturais que vocé desconhece

(> ) com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as diﬁculdédes?

(Vocé podera marcar mais de uma opgéo ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabulario)

(%) recorre ;a.o dicionario

(X) infere significado pélo contexto imediato”

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

b) Textual

(3% ) recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto

(X ) prefere dar continuidade 4 leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém

L.
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¢) Gramatical

(3X) recorre & gramatica

(X ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo cu pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural

(3¢) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido
~ Wgrsimhe - © beusds

i?)/mfjumﬂ Qg - Coviten Broniliines t'ZéWwawmﬁﬂzéﬂ

= L0 fou'dimf’w Ll r’-’zcrzc

6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a hossa pesquisa o uso de textos literdrios auténticos (originais), bem
como seus fragmentos. Nao levaremos em consideragdo o uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque

afirmativamente se vocé faz uso de texios literdrios.

() nunca () raramente (X)) as vezes { )sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
( )nunca () raramente ( ¥ ) as vezes ( )sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

(X ) com o vocabulario : () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais { ) com elementos cuiturais que vocé desconhece
() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como vocé faz para sanar as dificuldades? =~ ‘

(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

a) Vocabular

(X) recorre ao dicionario

(X ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém )

b) Estrutural

(X ) recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolva

( ) pergunta a alguém

¢) Gramatical

(X) recorre a gramatica

(X) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o pardgrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
(¥) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes sdcio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido em lingua espanhola
- Usteaue um ol s

- B0 rerenel e tieng “@r"b""m Lo ureniho
- Swomitn, Vo bongao
J J

11- Vocé 1€ textos literarios em lingua espanhola por:
() vontade propria (X ) exigéncia do professor

( )outros:

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE
12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?
()1 semestre ( )lano (% )2 anos ()3 anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

 ( e )2 ()3 (Xy4. ()5 ()6 ( )7

14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusdo de atividades com texto literario?

( )nunca () raramente (  )asvezes ( »¢) sempre
15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé
podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

( )poesia (X )contos (X ) crbnicas () micro-relatos () fabulas ( ) teatro
(% ) romances ’

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)




251

(X)) romances

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literérios no Nicleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

K1 (e ()3 C )4 ()5 ()6 ()7
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
(X ) sim (  )nfo

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Vocé podera marcar mais de uma op¢io ou inclusive todas)

( x¢ ) desenvolver habilidade leitora (R) despertar prazer estético
( X ) desenvolver habilidade escrita ( X) tﬂrabalhar aspectos gramaticais
(¢ ) desenvolver habilidade oral (34 ) trabalhar as quatro habilidades

(<) introduzir aspectos culturais da lingua meta (X ) outros . myrecs 5 lvase culliing s

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literdrio nas aulas de espanhol?
1 )2 ()3 C ¥ () ( )e (G e

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literario?

‘ () nunca () raramenté ( ) as vezes (R ) sempre

Coma?
- p 7 7 wi
5F4;ajow(.w LagT R giss Mo loones quo s ados eon ralo s folonds
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|22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?

|

"( ) nunca () raramente (X ) as vezes () sempre
\

123- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma op¢io ou inclusive todas)
() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento

!da leitura.

E( X-) recorrer a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

(X ) realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto
() utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

| () Outras:

24- Vocé tem participagdo na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

I( X ) nunca () raramente ( )asvezes () sempre
\

( }poesia )'cora‘tos ( )crbnicas () micro-relatos  ( ) fabulas () teatro !

[ )
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Aluno 02 — Quarto semestre

Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada

Pesquisa: A insercio do texto literario nas aulas de E/LE: Cria¢io de um modelo de tratamento diddtico

{ Universidade Estadual do Ceara 1
|
i
da literatura para o Nucleo de Linguas - UECE ‘

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de E/LE:
Criagdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mestrado
Académico em Lingiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagéio da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragio e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna?

() nunca () raramente ( )asvezes (%) sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

( )nunca () raramente () as vezes ( ) sempre
. . . ‘ . . ; f
3- Se vocé respondeu afirmativamente @ questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: (Vocé
podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

() com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais (<) com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Voceé poderé marcar mais de uma opgfo ou inclusive todas)
a) Lexical (de vocabulario)

() recorre ao diciondrio -
() infere significado pelo contexto imediato

. |( ) passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

(X ) pergunta a alguém

b) Textual

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto .

() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém
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c¢) Gramatical

() recorre a gramatica

(X)) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca ;

() pergunta a alguém

d) Socio-cultural
(% ) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido
pen &
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6- Voc€ costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somente ¢ relevante para a nossa pesquisa o uso de lexlos literdrios auiénticos (originais), bem
como seus fragmentos. Ndo levaremos em consideragdo o uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque
afirmativamente se vocé faz uso de textos literdrios.

(  )nunca () raramente ( X) as vezes ( )sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
( ) nunca () raramente ( X )as vezes () sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma ope¢do ou inclusive todas)
( X)) com o vocabulario ' () com a estrutura do texto
() com elementos gramaticais (X) com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

- +

9- Como vocé faz-pare-sanar as dificuldades? » - g

(Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

-1a) Vocabular

( x) recorre ao dicionario

( X) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a|
estrutura do texto se resolva

( ) pergunta a alguém

¢) Gramatical

{(x) recorre a gramaética

( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
( X) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
() infere significado pelo contexto

( ) pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que voceé ja tenha lido em lingua espanhola B n
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11- Vocé I¢ textos literarios em lingua espanhola por:

() vontade propria () exigéncia do professor
() outros: Ni‘ AR AN @ N eSS PN oo, e ehames
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EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE
12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?

( )1 semestre ( )lano ( X) 2 anos ( )3anos N

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre? ‘

(1 ()2 (HF (0% () (e ()7

14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusdo de atividades com texto literario?

( )nunca ( X) raramente ( ) as vezes ( ) sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé|

podera marcar mais de uma opg¢do ou inclusive todas)

() poesia (X) contos () crénicas () micro-relatos () fabulas ( ) teatro
( X) romances

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)
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-— S ! = i, —
() poesia ( )contos ( )crénicas () micro-relatos () fabulas () teatro 4 i
(X)) romances |

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nucleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

X (e () ( 14 () ()8 ¢ 7 |

18- Voce acha importante o uso de textos literdrios nas aulas de lingua espanhola?

(Xosim (Yo )

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

(X) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
(X ) desenvolver habilidade escrita ( )<) trabalhar aspectos gramaticais ’
( X) desenvolver habilidade oral () trabalhar as quatro habilidades

( )Q introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros [‘
U

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol? J

AL ()2 () (e (s (e )7 f

21~ O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literario?

( )nunca ( >Q) raramente ( ) as vezes () sempre /

Como? J

—x'“\_\‘_\— |

22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto iiterario? J

|

23- Que tipo de estrategias? (Vocé podera marcar mais de uma 0pgdo ou inclusive todas) ' |
() observar elementos paratextuais como: titulo, capa, -contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento

() nunca () raramente ( XQ as vezes () sempre

da leitura.

-|CA\) recorrer 4 leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

() realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto

() utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

() Outras:
}

24- Voce tem participagio na escolha dos textos literérios trabalhados no semestre?

( ‘l ) nunca () raramente { )asvezes () sempre
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Aluno 01 — Sexto semestre

} Universidade Estadual do Ceara
Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada ‘

Pesquisa: A inser¢do do texto literdrio nas aulas de E/LE: Criacio de um modelo de tratamento diddtico |
da literatura para o Niicleo de Linguas - UECE |

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢io do texto literdrio nas aulas de E/LE:
Criacdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mestrado
Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagdo da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragdo e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participanies.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literdrios em lingua materna?

(  )nunca ( ) raramente (‘)() as vezes { ) sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

(  )nunca () raramente (CA) as vezes () sempre

3- Se vocé respondeu afirmativamente a questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: (Vocé
podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

(‘7() com o vocabulario ( ) com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais (7() com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como voce faz para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais de uma opg#o ou inclusive todas)

a) Lexical (de vocabulario)

(7\) recorre ‘:10 dicionario

(K infere significado pélo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarea

(7/\) pergunta a alguém

b) Textual

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto i

(7() prefere dar continuidade & leitura esperando que os problemas devidos 4 falta de familiaridade com a
estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém




¢) Gramatical

(A recorre & gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
@() infere significado pelo contexto

(')() pergunta a alguém

5- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido

\‘fﬂf) QNG do B soiline da Monudo 5 Jf\,onm%’tj U’L*« Yoo Lol
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6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*

*Gostariamos de enfatizar que somente é relevante para a nossa pesquisa o useo de textos literdrios auténticos (originais), bem
como seus fragmentos. No levaremos em consideragao o uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque

afirmativamente se vocé faz uso de textos lilerdrios.

-

{ )nunca () raramente ( )( ) as vezes ( ) sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
() nunca () raramente ('7< ) as vezes () sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opg#o ou inclusive todas)

‘%) com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais (7() com elementos culturais que vocé desconhece
() com os diferentes tipos de registro lingtistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como vocé faz z para sanar as dificuldades?

(Vocé podera marcar mais “de uma opgiao ou inclusive todas)

a) Vocabular

(R) recorre ao dicionério

() infere significado pelo contexto imediato

(7( ) passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

('X) pergunta a alguém -

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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\7() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a

estrutura do texto se resolva

(>Q pergunta a alguém

c) Gramatical

(7Q recorre a gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

(><) pergunta a alguém

d) Socio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
(X) infere significado pelo contexto

(K) pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que voce,Ja tenha lido em lingua espanhola

ﬂr\rs"m Y\ﬂ[—l‘” & Y"Q L'{L_m_l. AQ.J /ﬂ\ 11AI{W
/f\Jp)wnrmmTw dy. doos Youma. oo Q”ﬂmr\mb@’em:v

/paz A (L\- Q\ ol /ﬂm,ucl,p

11- Voce I¢ textos literarios em lingua espanhola por:

() vontade propria ( ) exigéncia do professor

(‘X)) outros: )Jlmml inde  de 12 »fl'C“ Docer s pevdads. prgprios - )ﬁb i
o %WW FLV 't'zaﬁ ,b L e 4 ’JCpC}« ’TL(’{,OJ ({0’ Mtfﬁz‘”;%fﬂ/ﬁ

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE

12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras?

()1 semestre C ) .1 aﬁo (  )2anos ()( ) 3 anos

13- Vocé estuda atualmente em quai semestre?

¢ )yr. )22 ()3 C o )5 X6 ( )-7"-
14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusio de atividades com texto literario?

( )nunca () raramente ( 7( ) as vezes ( )sempre
15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé
podera marcar mais de uma op¢ao ou inclusive todas)

(3 ) poesia (  )contos ( ) cronicas ( ) micro-relatos () fabulas ( ) teatro

( 7() romances

16- Quais géneros seu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgo ou inclusive todas)

 Se— — — I
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T ) poesia (>( )contos () crénicas (70 micro-relatos () fabulas ( ) teatro 1
() romances

-

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nucleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

(O 0 ()3 ()4 (e (e ()
18- Vocé acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
(7<) sim ( )ndo

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Vocé podera marcar mais de uma op¢o ou inclusive todas)

() desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
() desenvolver habilidade escrita ‘ () t.rabalhar aspectos gramaticais
() desenvolver habilidade oral (>() trabalhar as quatro habilidades

( '7{) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literario nas aulas de espanhol?
T ()22 ()3 C )4 () ()e ¢ )

21- O professor costuma prepara-lo(la) para a leitura do texto literério?

( )nunca (X) raramente ( ) as vezes () sempre

Como? n 7/ 4/ 3 1
‘/r\%h}f- m/ix‘." Mmes s ‘{\nﬁ 7= Q Qfﬁ‘\ﬂn s rJH Jandle 3 _/‘#’\27721 l ‘T\)UL-TLL&V
- 19 ;
el %\ug ﬂ,aQ\n,fﬁuﬁﬁ’ % o AL, MOAON g —tﬂ’x:t&’.
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22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?
() nunca ()Q) raramente (  )asvezes () sempre

23- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

{ ) observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, grificos etc. antes do momento
jda leitura.

() recorrer a leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto pringipal.

(>() realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto

(%) utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

() Outras:

24- Vocé tem participagio na escolha dos textos literarios trabalhados no semestre?

() nunca ( )( ) raramente () asvezes () sempre
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Aluno 02 — Sexto semestre

/ Curso: Mestrado Académico em Lingiiistica Aplicada

’ () pergunta a alguém

| Universidade Estadual do Ceara

Pesquisa: A inserc¢io do texto literdrio nas aulas de E/LE: Cria¢io de um modelo de tratamento diditico
da literatura para o Nicleo de Linguas - UECE

O presente questiondrio faz parte da pesquisa sobre “A inser¢do do texto literdrio nas aulas de E/LE:
Criagdo de um modelo de tratamento diddtico da literatura para o Nicleo de Linguas — UECE” a ser
realizada por mim, Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e Souza, aluna do curso de Mestrado
Académico em Lingiiistica Aplicada (CMLA) da UECE, sob orientagdo da profa. Dra. Stella Maria Miranda
Vieira. Agradecemos pela colaboragido e assumimos o compromisso de preservar as identidades dos
participantes.

Questionario dos Alunos

EXPERIENCIA LEITORA
1- Vocé costuma ler textos literarios em lingua materna?

(  )nunca () raramente ( X) as vezes () sempre

2- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?

() nunca ( ¢ ) raramente () asvezes () sempre

3- Se voceé respondeu afirmativamente 4 questdo anterior, marque abaixo os tipos de dificuldades: {Vocé
podera marcar mais de uma op¢do ou inclusive todas)

() com o vocabulario () com a estrutura do texto

() com elementos gramaticais (X) com elementos culturais que vocé desconhece

() com os diferentes tipos de registro lingiiistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

4- Como vocé faz para sanar as dificuldades?

(Voceé podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)
a) Lexical (de vocabulario)

(<) recorre ao dicionario

(X)) infere significado pelo contexto imediato’

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

b) Textual

(<) recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto i
() prefere dar continuidade 4 leitura esperando que os problemas devidos a falta de familiaridade com a|
estrutura do texto se resolvam

() pergunta a alguém
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c¢) Gramatical

(X)) recorre a gramatica

( ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Sécio-cultural
() recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
{(p<) infere significado pelo contexto

() pergunta a alguém

5%;ite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido )
1 QIR (Al M2 3971.00520000K - ‘/’)c/f/é ol ol Uoragmmgmn BE ot
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6- Vocé costuma ler textos literarios em lingua espanhola?*
*Gostariamos de enfatizar que somente ¢ relevante para a nossa pesquisa o uso de textos literdrios auiénticos (originais), bem |
como seus fragmentos. Ndo levaremos em consideragdo o uso de adaptagdes literdrias ou leituras graduadas. Portanto, marque
afirmativamente se vocé faz uso de textos literarios.

() nunca ( )raramente ( X ) asvezes () sempre

7- Em caso afirmativo. Sente dificuldades na leitura?
( )nunca ( x ) raramente () asvezes ( ) sempre

8- Quais tipos de dificuldades? (Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

() com o vocabulario () com a estrutura do texto

{ ) com elementos gramaticais (X) com elementos culturais que vocé desconhece
(<) com os diferentes tipos de registro lingtistico (formal, coloquial, girias, regionalismos etc)

9- Como vocé faz para sanar as dificuldades? .

{Vocé podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

a) Vocabular

( p¢) recorre ao dicionario

(X ) infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclareca

() pergunta a alguém =

b) Estrutural

() recorre a materiais alternativos que possam esclarecer a estrutura do texto
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() prefere dar continuidade a leitura esperando que os problemas devido a falta de familiaridade com a|

estrutura do texto se resolva

() pergunta a alguém

¢) Gramatical

(X% ) recorre a gramatica

() infere significado pelo contexto imediato

() passa para o paragrafo ou pagina seguinte esperando que o trecho obscuro se esclarega

() pergunta a alguém

d) Socio-cultural
(&) recorre a outros textos que possam esclarecer as questdes socio-culturais
(o) infere significado pelo contexto

(X)) pergunta a alguém

10- Cite alguns textos literarios que vocé ja tenha lido em lingua espanhola
et PERLO en Lo @ro sgecen - [ /xngins oleicr 3 ol ez Ao
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11- Vocé I€ textos literarios em lingua espanhola por:

(a) vontade propria () exigéncia do professor

() outros: Mﬂﬂﬁ,(j&f;’/s ol Rl POE & g7 oS

1

EXPERIENCIA COMO DISCENTE DO NUCLEO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS — UECE i
12- Ha quanto tempo vocé estuda no Nucleo de Linguas Estrangeiras? |

()1 semestre ( )Tlano ( )2anos ( a )3 anos

13- Vocé estuda atualmente em qual semestre?

[cor ez )3 0 ) () ()68 ¢ )7

14- Dentro do Nucleo de Linguas ha a inclusdo de atividades com texto literario?

( )nunca ) raraménte (&) as vezes () sempre

15- Quais géneros literarios seu professor utiliza mais para desenvolver atividades na sua sala de aula? (Vocé

podera marcar mais de uma opgdo ou inclusive todas)

( %) pocsia ( )contos ()cronicas () micro-relatos  ( x) fabulas () teatro
( x ) romances

16- Quais géneros scu professor pede mais como leitura a ser realizada por vocé em casa e discutida
posteriormente na sala de aula? (Vocé podera marcar mais de uma opgao ou inclusive todas)




263

T Jpoesia (<« )contos ( ) cronicas () micro-relatos (<) fabulas ( ) teatro
() romances

—

17- A partir de qual semestre vocé comegou a entrar em contato com textos literarios no Nucleo de Linguas
Estrangeiras - UECE?

GO ()2, ()3 C % () ()6 (G A
18- Vocs acha importante o uso de textos literarios nas aulas de lingua espanhola?
(4, ) sim ( )ndo

19- Em caso afirmativo. Explique o porqué:
(Voce podera marcar mais de uma opgio ou inclusive todas)

( o¢-) desenvolver habilidade leitora () despertar prazer estético
( i} desenvolver habilidade escrita ‘ (XxX) t-raba]har aspectos gramaticais
( <) desenvolver habilidade oral () trabaihar as quatro habilidades

( « ) introduzir aspectos culturais da lingua meta () outros

20- A partir de qual semestre vocé acha importante incluir o texto literrio nas aulas de espanhol?
(O (x)2e ( )3e C )% ()5 ()6 )7

21- O professor costuma preparé-lo{la) para a leitura do texto literério?

() nunca () raramente ( =< )asvezes () sempre
Como?
Z
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22- O professor trabalha em classe com estratégias de leitura a fim de facilitar sua leitura do texto literario?
w

i( ) nunca ( X ) raramente { ) asvezes ( )sempre

23- Que tipo de estratégias? (Vocé podera marcar mais de uma op¢io ou inclusive todas)
( X)) observar elementos paratextuais como: titulo, capa, contra capa, figuras, graficos etc. antes do momento

|
|da leitura.

() recorrer 4 leitura de textos secundarios antes de iniciar a leitura do texto principal.

(%) realizar leitura continua do texto esperando que partes obscuras sejam esclarecidas pelo contexto
I( ) utilizar dicionarios, gramaticas ou outros materiais para facilitar a leitura do texto

‘ () Outras:

|
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}24— Vocé tem participagdo na escolha dos textos literérios trabalhados no semestre?
|

| ) nunca ( X)) raramente () asvezes () sempre




