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DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO E A ABORDAGEM DA DIVERSIDADE
SOCIOCULTURAL NA ESCOLA

José Carlos Libaneo!

A realidade contemporanea e as investigagdes das questdes socioculturais tém
provocado impacto consideravel na pedagogia e nos contetidos da didatica. Intensas
transformagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais trazem junto a complexidade
das praticas socioculturais em meio as contradi¢cdes entre globalizagdo e individuagao,
atuando fortemente nos processos educativos e comunicacionais. A globalizacdo carrega
consigo forte tendéncia homogeneizadora no que se refere a produtos, trocas, formas de
consumo, padrdes culturais e a disseminacao das tecnologias digitais. Dentro de
interesses mercadologicos em nome do desenvolvimento econdmico, 0os organismos
multilaterais influenciam reformas educativas e, no caso dos paises emergentes,
politicas de proteg¢do social a pobreza e de reconhecimento da diversidade social, de
modo a tornar os pobres mais produtivos. Os processos de individuacdo realcam a
diversidade e pdem peso no papel das praticas socioculturais nas aprendizagens, ao se
constituirem, também, como elementos do processo de ensino-aprendizagem. Desse
modo, junto com a homogeneidade global, acentua-se a diversidade sociocultural em
que emergem multiplas culturas e multiplos sujeitos, trazendo desafios aos agentes dos
processos educativos, especialmente, no de ensino-aprendizagem. Tais processos sao
particularmente importantes nos estudos da teoria historico-cultural, considerando-se
que esta teoria tem como uma de suas mais fortes premissas a influéncia das praticas

socioculturais na génese e desenvolvimento de processos mentais.

Estas questdes ja encontram lugar na producdo académica no campo da
sociologia, das politicas educacionais, da teoria critica do curriculo, incidindo, também,
no debate sobre o conteudo do conhecimento didatico e do seu papel na formagao de
professores. Surgem propostas variadas em torno formas de convivéncia social e recusa
da discriminagdo, de discussdo sobre igualdade de direitos e respeito as diferengas,

praticas de formagao ética e plural e de conquista da cidadania, reavivamento dos temas
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transversais nas escolas, programas compensatorios de agdes socioeducativas, etc. Essas
propostas provém tanto no ambito das politicas neoliberais (das orientagdes
principalmente do Banco Mundial) quanto no dmbito das orientagdes progressistas de
variado naipe. Em qualquer caso, ainda sdo insuficientes contribui¢des das pesquisas
que venham a ajudar os professores a integrar, no trabalho de sala de aula, os contetdos,
os motivos dos alunos e a diversidade sociocultural, viabilizadas em praticas de ensino.
Na pratica escolar, sdo mantidos em momentos separados o trabalho com os contetidos
e a aten¢do aos contextos socioculturais e institucionais nos quais os alunos participam e
vivenciam. Ou seja, os especialistas em pedagogia e os professores nao vém
conseguindo conectar, no ato de ensinar, praticas socioculturais e praticas pedagogicas.
Quando estas sdo levadas em conta, aparecem mais como formas de organizacdo da
escola do que praticas pedagdgico-didaticas ou, quando muito, como atividades
“extracurriculares” ou temas transversais como se, de um lado, estivessem os conteudos
e as atividades “escolares” e, de outro, as praticas sociais e cotidianas. Este texto aborda
possibilidades de introduzir as praticas socioculturais e, dentro delas, a diversidade
social e cultural, no cerne da didatica, das didaticas e das praticas de ensino.
Problematiza-se e da-se encaminhamento a condigdes do processo de escolarizagdo ¢ do
tratamento das matérias de ensino em face da diversidade social e cultural dos alunos,
de modo a sugerir o papel da didatica na formacao de identidades em contextos culturais
diversos; na atengdo a diversidade sociocultural e aos processos de inclusao e exclusao
na escola e na vida em sociedade; as condigdes e contextos para aprender a pensar e

atuar com conceitos com base na participagdo e na interlocucao.

A primeira questdo a ser abordada visando identificar o papel da didatica na
articulacdo entre conteudos e praticas socioculturais ¢ enfrentar uma questdo prévia:
para que servem as escolas. Com efeito, uma visdo sobre os objetivos e formas de
funcionamento da escola € requisito para um posicionamento sobre o papel da didatica,
da organizagdo escolar, do curriculo, da formacao de professores, etc. No segundo
topico, assume-se uma posicao em relacdo as fungdes sociais e pedagogicas da escola e
o lugar da didatica. No terceiro, propde-se uma didatica para o desenvolvimento

humano articulada com a diversidade social.

1) A didatica e as respostas a pergunta: para que servem as escolas?
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Essa pergunta ¢ titulo de um artigo do pesquisador inglés Michael Young
(2007), pondo em relevo as tensdes e conflitos de interesses na sociedade mais ampla
em relagdo aos objetivos e fungdes da escola. O autor discute os questionamentos de
educadores e socidlogos criticos em relacdao ao papel das escolas, a seu ver equivocados,
bem como as politicas governamentais neoliberais que visam adequar a escola as
necessidades da economia, posi¢cdo igualmente equivocada. Para ele, a tensdo entre
demandas politicas/economicas e realidades educacionais ¢ uma das maiores questdes
educacionais do nosso tempo. Ao longo do artigo, ele desenvolve a ideia de que as
escolas existem para o proposito especifico de promover a aquisicdo de conhecimentos
e que a negacao desse proposito equivale a ‘“negar as condigdes de adquirir
‘conhecimento poderoso’ para os alunos que ja sdo desfavorecidos pelas suas condi¢des
sociais” (YOUNG, 2007, pp. 1288-1294). Young argumenta que ndo ha contradicao
entre democracia e justica social e o papel das escolas em promover a aquisicdo de

conhecimentos.

Situando esse debate no contexto brasileiro, cabe reconhecer a existéncia de uma
diversidade de respostas a pergunta mencionada, o que tem levado a visiveis desacordos
entre pesquisadores educacionais, funciondrios de 6rgdos publicos e militantes de
associacdes cientificas e profissionais acerca dos objetivos e formas de funcionamento
da escola publica. O problema ndo ¢ novo, visto que os objetivos da escola expressam
interesses de grupos e disputas de poder em ambito internacional e nacional, bem como
os embates tedricos no campo das ciéncias humanas e da educagdo. A questdo relevante,
no entanto, ¢ que tais objetivos se materializam em curriculos, projetos pedagdgicos,
formas de organizagdo e gestdo da escola, formas de condu¢do do processo de ensino-
aprendizagem, formag¢ao de professores, praticas de avaliagdo. Distintos objetivos para a
escola se refletem, também, em diferentes significados de “qualidade de ensino” nos
meios institucional e académico. Desse modo, o dissenso em relagdo aos objetivos da
escola e aos distintos significados de qualidade de ensino contribui para a debilidade das

politicas publicas para a escola, tal como ocorre em nosso pais.

Numa tentativa de captar posicionamentos no meio educacional brasileiro nos
ultimos vinte anos acerca de objetivos e fungdes da escola, tal como se observa na
produgdo académica e na docéncia em cursos de formagdo de professores, pode-se
apontar ao menos trés linhas de orientagdo curricular em relagao as finalidades da escola:

a) a orientacdo dos organismos multilaterais, especialmente do Banco Mundial, para um
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curriculo de resultados imediatistas, associado a uma escola de integragdao social; b) a
orientacdo sociologica/intercultural de atencdo a diversidade social e cultural; c) a
orientacdo socio-historico-cultural que busca articular a formagao cultural e cientifica com

as praticas socioculturais.

A primeira orientagdo, como se sabe, tem sido dominante no sistema de ensino
brasileiro em decorréncia da subordinacdo das politicas educacionais a orientagdes de
organismos internacionais multilaterais (LEHER, 1998; EVANGELISTA, 2013;
LIBANEO, 2013). Os documentos desses organismos ressaltam dois modelos de
curriculo. O primeiro ¢ o curriculo instrumental, ou de resultados imediatos, que se
caracteriza como um conjunto de conteudos minimos necessdrios ao trabalho e
emprego, na verdade um “kit” de habilidades de sobrevivéncia para redugdo da pobreza
e adequar os individuos as exigéncias do desenvolvimento econdmico. O segundo ¢
modelo de curriculo de convivio e acolhimento social focado na experiéncia corrente
dos alunos, na inclusdo social, nos ritmos individuais de aprendizagem, frequentemente
reduzido ao provimento na escola de vivéncias de integragdo e socializagao social visando
formar para um tipo de cidadania baseado na solidariedade e na contengdo de conflitos
sociais. Na verdade, esses dois curriculos se complementam e constituem a orientacao
curricular de sistemas escolares estaduais e municipais, com o monitoramento do
Ministério da Educagao. Muitas das orientagoes baseadas nesses modelos foram assumidas
pelo governo brasileiro desde 1990 aos dias atuais e ha razdes para crer que, na atual
gestdo do MEC, elas estdo incorporadas as politicas educacionais oficiais (LIBANEO,
2012a, 2013).

As outras duas orientagdes curriculares de cunho sociocritico estdo comprometidas
com a luta pela escola publica e gratuita para todos. A orientacdao socioldgica/intercultural
defende um curriculo de experiéncias educativas, isto ¢, a formagdo por meio de
experiéncias socioculturais vividas em situagdes educativas (acolhimento da diversidade
social e cultural, praticas de compartilhamento de diferentes valores e de solidariedade
com base em experiéncias cotidianas). Nesta orientacdo curricular, o foco estd mais na
pratica social que acontece em contextos socioculturais mais imediatos, € menos nos
saberes sistematizados ou na pratica propriamente pedagodgica. Esta visdo menos
universalista do curriculo se aproxima de concepgdo pragmatica tal como formulada por
J. Dewey (escola como prolongamento simplificado e organizado das atividades sociais

cotidianas), da concep¢ao humanista de Paulo Freire, assim como de propostas
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pedagodgicas fundamentadas na teoria curricular critica, nos estudos culturais, na
proposta intercultural, na pedagogia do cotidiano, entre outras. Embora ndo
declaradamente, setores do MEC incorporam boa parte dessas ideias ja que, desde a
primeira gestdo do Governo Lula a diversidade social tornou-se o principio orientador
das politicas e diretrizes do MEC, acentuando-se cada vez mais na atualidade.

A outra orienta¢do curricular de cunho critico defende um curriculo assentado na
formagao cultural e cientifica em interconexao com as praticas socioculturais. Tendo como
pressuposto que a escola ¢ uma das mais importantes instancias de democratizagdo da
sociedade e de promocdo de inclusdo social, cabe-lhe propiciar os meios da apropriacao
dos saberes sistematizados constituidos socialmente, como base para o desenvolvimento
das capacidades intelectuais e a formacao da personalidade, por meio da atividade de
aprendizagem socialmente mediada. Considera-se, ademais, que a escola recebe sujeitos
em sua diversidade social e cultural e, assim, faz-se necessario ligar os conteudos as
praticas socioculturais e institucionais (e suas multiplas relagdes) nas quais os alunos
estdo inseridos. Esta concepcdo ¢, geralmente, fundamentada em autores da teoria
historico-cultural, para quem a formagado das fungdes psicologicas superiores decorre da
atividade socio-histérica e coletiva dos individuos expressa em multiplas formas de
mediacdo cultural do processo do conhecimento, incluindo ai o papel central do ensino
na promo¢ao do desenvolvimento humano.

Conforme comentado, essas orientagdes acabam por definir distintos referenciais
de qualidade de ensino, os quais, por sua vez, influenciam os modos de conceber

atividades no ambito da escola e das salas de aula e, portanto, o lugar da didatica.

As duas primeiras orientagdes, ainda que resultem de posigdes com distintas
premissas educacionais e distintos propositos politicos, tém em comum o fato de
ajudarem pouco no provimento das condi¢des psicoldgicas e pedagogico-didaticas para
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos. Seu principal problema ¢
negar validade ao conhecimento universal, isto ¢, ao papel da internalizacdo da
experiéncia sociocultural da humanidade na formagdo humana, mesmo que a segunda
sustente a atencdo a diversidade social e cultural, desiderato caro ao pensamento
pedagbgico progressista. O curriculo instrumental, posto em pratica numa escola
organizada para a protecdo da pobreza, ndo propicia os meios de desenvolver processos
de pensamento que impulsionem a reflexividade e a criticidade ja que esta assentado em

competéncias e habilidades dissociadas de contetidos e de significados.
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O curriculo focado em experiéncias educativas por vivéncias socioculturais com
base na experiéncia corrente dos alunos traz consigo, sem divida, muitas virtudes. Com
efeito, a diversidade social e cultural e suas caracteristicas (diferencas de classe social,
étnico-raciais, de linguagem, politicas, fisicas, sexuais, as relagdes desiguais de poder,
diferentes redes de saberes, as diversas praticas institucionais), estdo presentes na
dindmica das atividades escolares. Reconhece-se nesse curriculo uma visao social das
questdoes pedagogicas, em que a aprendizagem esta associada a participagdo em
interagdes sociais por meio de atividades socioculturais que formam o contexto de
significacdes a serem interiorizadas. No entanto, esse tipo de orientagdo curricular tende
a perder o foco das fungdes sociais e pedagodgicas da escola a medida que pde em
segundo plano os contetdos, recaindo-se nos mesmos limites das propostas neoliberais
ja criticadas. Esta posicdo tende, também, a rejeitar, deliberadamente ou ndo, as
implica¢des psicologicas do ato de aprender, ou seja, os processos internos de
apropriacao de conhecimentos e habilidades, os quais sdo viabilizados pelo ensino. Em
relacdo a essa critica, € preciso esclarecer que os aspectos sociais do processo de ensino
e aprendizagem sdo tanto condi¢des como pontos de apoio no processo gradual de
interiorizacdo de conhecimentos e habilidades. Seguramente, a aprendizagem tem uma
base social e historica em que “um processo interpessoal ¢ transformado num processo
intrapessoal” (VYGOTSKY, 1984, p.64). No entanto, cingir a aprendizagem apenas a
participacdo em interagdes sociais nao € suficiente para essa interiorizagdo, porque a
aprendizagem envolve uma transformagdo interior, uma mudanga qualitativa nos
processos cognitivos, requerendo uma atividade psicologica interna. Com efeito,
segundo Leontiev, “a apropriacdo de conceitos, das nog¢des, dos conhecimentos, supde a
formacdo na crianca das operagdes mentais adequadas” (LEONTIEV, 2004, p. 349)
implicando a atuagdo do adulto e uma atividade interna de aprendizagem. A escola,
nessa visdo, ¢ mais do que um lugar de se vivenciar experiéncias, por mais democraticas
e acolhedoras da diversidade que sejam, pois cabe-lhe tratar os objetos, a realidade,

como objetos de pensamento, para além da experiéncia cotidiana.

Vé-se que as posigdes progressistas em educagcdo colocam os objetivos e as
formas de funcionamento da escola num campo de tensdes: por um lado, a exigéncia
social e democratica de escolarizagdo formal a todas as criangas e jovens; por outro, a
necessidade de as escolas se organizarem de forma adequada para o acolhimento da

diversidade social e cultural expressa pelas diferencas individuais e sociais entre os
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alunos (LIBANEO, 2013). Tal polarizac¢io, no entanto, tende a enfraquecer a condigio
da escola de fazer justica social principalmente para a populagdo pobre que tem na
escola a chance de apropriagdo do conhecimento tedrico-conceitual e de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. Sera viavel uma saida pedagdgica que
aposte na superacdo desta polarizacdo? A condicdo para isso € que os educadores
aceitem a imprescindibilidade dos conteudos como referéncias para o desenvolvimento
das capacidades intelectuais dos alunos e, ao mesmo tempo, saibam integrar no
curriculo as praticas sociais vivenciadas pelos alunos, nas quais esta presente a realidade
da desigualdade social, acompanhada da diversidade sociocultural. Em outras palavras,
trata-se de viabilizar pedagogicamente a articulagdo entre conteudos cientificos

significativos e as praticas socioculturais dos alunos a partir de seus contextos de vida.

Evidentemente ndo se deseja o retorno a praticas que caracterizam a escola
monocultural, de memorizacdo de informacdes, das tarefas pouco estimuladoras da
atividade mental, o ensino individualista, a avaliagdo homogeneizadora. A aposta ¢
numa proposta pedagdgica que propicie instrumentos conceituais aos alunos e promova
mudangas qualitativas no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo ¢ moral dos alunos e,
ao mesmo tempo, articule os conceitos cientificos aos conceitos que trazem do meio
local e da vida cotidiana. E nessa perspectiva que a didética e as didaticas disciplinares

ganham seu sentido como ciéncia profissional do professor.
2) Uma posicao sobre as funcdes sociais e pedagdgicas da escola

Pensar o papel da didatica na formagao de professores, especialmente para
assegurar o aprimoramento dos saberes docentes, implica, como vimos, numa tomada
de posicdo sobre objetivos e formas de organizagdo da escola. Conforme ja comentado,
¢ nosso entendimento que a escola ndo ¢ nem meramente lugar de provimento de
conhecimentos instrumentais e imediatistas nem somente um lugar de acolhimento da
diversidade social e integragdo social dos pobres. Sua funcdo social prioritaria ¢ de
proporcionar formagao cultural e cientifica tendo em vista o desenvolvimento humano,

integrando no curriculo as praticas socioculturais que caracterizam suas vivéncias.

A posicao defendida neste texto ¢ de que o cumprimento da justica social por
meio da atividade de aprendizagem e do ensino - conforme a ideia vigotskiana de que a
funcdo primordial do ensino é promover e ampliar o desenvolvimento da capacidade

intelectuais, - implica entender que atividade de aprendizagem apoia-se no conjunto de
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saberes produzidos na experiéncia socio-historica da humanidade, denominado pelo
pedagogo russo V. Davidov, de conhecimento tedrico-cientifico. No quadro conceitual
de Davidov (1988), “conhecimento tedrico” ou “conhecimento tedrico-cientifico” ndo ¢é
0o mero saber especulativo, ele ¢, ao mesmo tempo, produto do desenvolvimento
historico e processo mental. Refere-se a categorias mentais que tornam possivel lidar
com os objetos de conhecimento da realidade, enquanto procedimento l6gico da mente.
O conhecimento teorico refere-se aos conceitos gerais produzidos pelo nosso
pensamento e possiveis de serem aplicados a situa¢des particulares. Na escola, trata-se,
portanto, de introduzir os alunos no mundo do conhecimento e do aprimoramento de
sua capacidade de pensar e, a0 mesmo tempo, a medida que a escola lida com sujeitos
diferentes, considerar no ensino a coexisténcia das diferencas, a interacdo entre
individuos de identidades culturais distintas. Eis, entdo, trés ingredientes absolutamente
imprescindiveis para que o ensino esteja a altura dessa missdo da escola: a) o
desenvolvimento das capacidades intelectuais por meio dos conteudos; b) as
caracteristicas individuais e sociais do aluno; c) os fatores socioculturais e institucionais

da aprendizagem.

A posicao defendida aqui se aproxima da proposi¢do de Gimeno Sacristan: uma
escolarizagdo igual, para sujeitos diferentes, por meio de um curriculo comum (2000).
Por um lado, trata-se de assegurar o direito a semelhanca, vale dizer, a igualdade, pelo
provimento da formagdo cultural e cientifica a todos como condigdo para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, moral, estético. Por outro, trata-se de considerar a
diferenga, pois a formagdo cultural e cientifica se destina a sujeitos diferentes. A
diferenga aqui ¢ encarada ndo como uma excepcionalidade, mas como condi¢do
concreta do ser humano e das situagdes educativas, ponto de partida para uma
aprendizagem com sentido para o sujeito que aprende. E pertinente, também, trazer a
posicdo de Boaventura Santos para quem a desigualdade material estd profundamente
entrelacada com a desigualdade ndo material, ou seja, as desigualdades sociais e
diferencas possuem intima relacdo com o acesso ou nao ao conhecimento (SANTOS,
1997). A aprendizagem escolar, portanto, deve ser um fator de ampliacdo das
capacidades dos alunos de promover mudangas, em si e nas condi¢des objetivas em que
vivem, fundamentando-se na ética da justica social. Para isso, trata-se de articular a
formacgao cultural e cientifica com as praticas socioculturais (diferencas, valores, redes

de conhecimento, etc.) de modo a promover interfaces pedagdgico-didaticas entre o
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conhecimento tedrico-cientifico e as formas de conhecimento local e cotidiano. Esta

proposicao sera desenvolvida mais adiante.

3) Uma didatica para o desenvolvimento humano articulada com a diversidade

sociocultural

A teoria historico-cultural, na tradi¢do do pensamento de Vigotski e seguidores,
possibilita compreender a didatica como um conhecimento que busca a unidade entre
ensino e aprendizagem. Essa unidade ¢ bem representada pelo significado de instrugao
na lingua russa (obutchenie) como a agao de ensinar e aprender. Ou seja, a instrugao
implica a atividade autonoma do aluno e a orientagdo e intencionalidade de outra pessoa
no processo de aprendizagem (PRESTES, 2010, p.188). Para Vigotski, boa instrugdo
(ensino) ¢ a que se antecipa e mantém o foco na proxima etapa do desenvolvimento, ao
despertar e provocar “toda uma série de funcdes que se encontram em estado de
matura¢do na zona de desenvolvimento préximo” (VYGOTSKY, 2007, p. 360), guiando
o processo de desenvolvimento. Pode-se afirmar, assim, que a didatica tem como
especificidade epistemoldgica o processo instrucional que orienta e assegura a unidade
entre o aprender e o ensinar na relagdo com um saber, em situacdes contextualizadas,
nas quais o aluno ¢ orientado em sua atividade autdbnoma pelos adultos e colegas para
apropriacao dos produtos da experiéncia humana na cultura e na ciéncia, visando o
desenvolvimento humano. Este processo ¢, também, designado mediagdo didatica, isto
¢, mediacao das relagdes do aluno com os objetos de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem), em contextos sociais e culturais concretos, em que se articulam o
ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento. Reconhece-se ai, na perspectiva historico-
cultural, o carater social do ensino em que esta presente a intencionalidade de orientagdo
da atividade dos alunos e, a0 mesmo tempo, a atividade pessoal do aluno em sua relacao
com o processo de conhecimento, implicando especialmente um processo de mudanga,
de reorganizacdo e enriquecimento do proprio aluno, na dependéncia de sua
participagdo ativa nesse processo. Sendo assim, a didatica assegura a unidade entre o
ensino e a aprendizagem, articulando dialeticamente condicionantes socioculturais da

atividade de ensino e processos internos da atividade de aprendizagem.

Observa-se que o processo de ensino-aprendizagem envolve a apropriagdo pelo
individuo de conhecimentos ¢ modos de acdo acumulados na experiéncia social e

historica da humanidade. Segundo Vigotski, esta apropriacdo implica a transi¢ao de
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conhecimentos do plano social externo (atividade social coletiva) para o plano
individual interno, o que implica o desenvolvimento de processos internos de
interioriza¢do, em que o social se incorpora no individual (VYGOTSKY, 1984, p. 64).
Ou seja, por um lado, os processos psicoldgicos superiores estdo enraizados no
desenvolvimento social e cultural, por outro, a apropriagdo da experiéncia social
humana histdrica ocorre por meio de uma atividade psicoldgica interna propiciada pelo
processo de ensino-aprendizagem. A dinamica deste processo envolve a formagdo de
conceitos cientificos para além dos conceitos empiricos, cuja peculiaridade consiste em
que a principal fun¢do da escola ¢ atuar no desenvolvimento do pensamento dos alunos,
introduzindo-os no dominio do carater abstrato e generalizante dos saberes, de modo
que os alunos aprendem formando abstragdes, generalizagdes e conceitos. A mediagao
didatica consiste, assim, em estabelecer as condi¢des ideais a ativagdo do processo de
aprendizagem, ou seja, assegurar as melhores condigdes possiveis de transformagao das
relagdes que o aprendiz mantém com o saber. Desse modo, a atividade pedagogica
somente ¢ pedagogica se ela mobiliza as acdes mentais dos sujeitos, visando a
ampliacdo de suas capacidades cognitivas e a formacdo de sua personalidade global.
Essa formacao de agdes mentais ou novos usos de uma acao mental requer, por parte
dos alunos, uma atividade reflexiva e, da parte dos professores, a mediagdo didatica,

precisamente a intervencao intencional na formagao de processos mentais do aluno.

O processo de apropriagdo que vimos mencionando ocorre em contextos de
praticas sociais, culturais e institucionais, dada a natureza social das fungdes
psicologicas superiores. Desse modo, o ensino acontece em meio a praticas correntes no
entorno social e nas proprias situacdes de aprendizagem na escola e na sala de aula,
dando a configuragdo do ambiente social de aprendizagem. A atuagcdo na zona de
desenvolvimento proximo, portanto, supde o contexto de “vivéncias” do aluno, ou seja,
os contextos socioculturais e institucionais que atuam na sua subjetividade. Nao se trata,
pois, de um processo que surge e termina na aprendizagem individual do aluno. Com
isso, as atividades de uma disciplina na sala de aula orientadas para a formagdo de
processos mentais por meio dos conteudos cientificos precisam estar articuladas com as
formas de conhecimento cotidiano vivenciadas pelos alunos. Eis como as praticas
socioculturais e institucionais, onde estdo inseridas a diversidade humana e as

diferencas, devem integrar-se nas praticas pedagogico-didaticas.
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Podemos, numa breve sintese, concluir que a questdo sobre o “campo do
didatico” se resolve, em primeira instancia, pelo papel do ensino em criar as condi¢des
para assegurar a relacdo do aluno com um saber (media¢do, compartilhamento de
significados), levando a uma mudanga qualitativa nas relacdes com esse saber
promovendo, assim, o desenvolvimento humano. A atividade de ensino que visa a
organizacdo das formas de relacdio com um saber ¢ permeada pela atividade social
coletiva e pela atividade de aprendizagem individual. Além disso, essas atividades se
dao em contextos de praticas socioculturais, as quais atuam nas formas de aprendizagem

e nos processos de subjetivacao.

Desse modo, a didatica articula, simultaneamente, a ldgica dos saberes a ensinar
(dimensao epistemoldgica), a logica dos modos de aprender (dimensdo psico-
pedagbgica) e a logica das interfaces com as praticas socioculturais. Essas trés logicas
repercutem no trabalho dos professores em sala de aula. A 16gica dos saberes a ensinar
implica a andlise e a organizacdo dos conteidos com base em conceitos nucleares. A
logica do processo ensino-aprendizagem pela qual se trata de atuar no desenvolvimento
das capacidades psicoldgicas dos alunos por meio da interagdo pedagogico-didatica com
os conteudos. A logica das implicacdes dos contextos socioculturais e institucionais nas
aprendizagens implica fazer interagir com os contetidos as condi¢des historicas e
socioculturais, cotidianas e locais, vivenciadas pelos alunos. Portanto, ndo ha didatica
fora dos contetidos e dos processos de desenvolvimento do pensamento por meio dos
conteudos. Nao ha didatica fora da relagdo do aluno com o conteudo (fora da
transformagdo das relagcdes do aluno com o conteudo). Nao hé didatica separada das
préticas socioculturais e institucionais em que os alunos estdo envolvidos (LIBANEO,

2012b).

Didatica, didaticas, praticas de ensino

O referencial que acabo de expor fornece o fundamento tanto a didatica quanto as
didaticas especificas, duas disciplinas com contetdos proprios mantendo, no entanto,
interdependéncia e articulacdo entre si, uma vez que ambas tém por objeto o estudo do
processo de ensino-aprendizagem. Ambas estdo vinculadas a formas de relagdo com
saberes ¢ aos modos de sua internalizacdo pelos alunos em ambientes proprios de

aprendizagem.
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A didatica ¢ uma disciplina pedagdgica, ou seja, um ramo da pedagogia, ao lado
de outras disciplinas pedagogicas como a teoria da educacgdo, a teoria da organizacao
escolar, a teoria da escola, a psicologia educacional, a sociologia educacional, entre
outras. Faz a ponte entre as disciplinas de fundamentagao teorica e as praticas de ensino,
provendo a reflexdo tedrica sobre o ensino-aprendizagem proporcionada pela teoria
pedagbgica e outras ciéncias da educag¢do. Desse modo, reune caracteristicas do
processo de ensino-aprendizagem em sua relagdo com as especificidades
epistemologicas de cada matéria de ensino. Constitui-se, assim, como didatica bésica
(diferente de “geral”) que se constitui como teoria e pratica do processo de ensino-
aprendizagem, generalizando principios, metodologias e procedimentos obtidos a partir
das ciéncias da educacao (especialmente a psicologia e a sociologia) e dos
conhecimentos resultantes de pesquisas concernentes as proprias disciplinas especificas.
Em sintese, a didatica tem por objeto o estudo do processo de ensino-aprendizagem nos

ambitos teoricos e praticos implicados no dominio de conhecimentos escolares.

As didaticas especificas (ou disciplinares), por sua vez, € em conexao com a
didatica basica, tém como objeto de estudo as peculiaridades do processo de ensino de
cada uma das disciplinas no que se refere a objetivos, contetidos e métodos conforme os
niveis de ensino a atender. Elas abordam o processo de ensino-aprendizagem em sua
relacdo imediata com os contetdos das disciplinas: a natureza e génese do conteudo a
ensinar, os modos de ensina-lo levando em conta as particularidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos e a organizagao das situagdes didaticas. Se, por um lado, a
didatica basica tem nas metodologias de ensino especificas uma importante fonte de
referéncia para formar seu conteudo, por outro, as disciplinas especificas necessitam o
aporte da didatica que traz para o ensino-aprendizagem as contribui¢des da teoria da
educacdo, da teoria do conhecimento, da psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, da sociologia da educacdo, da filosofia, dos métodos e procedimentos de

ensino da tradi¢do pedagogica.

Juntando esses elementos, a didatica generaliza as manifestacdes e leis de aprendizagem
para o ensino das diferentes disciplinas. Ao efetuar essa tarefa de generalizagdo, a
didatica se converte em uma das bases essenciais das didaticas especificas. Sendo assim,
ndo se pode a rigor falar de uma didatica “geral”, nem de métodos gerais de ensino
aplicaveis a todas as disciplinas. A didatica somente faz sentido se estiver conectada a

logica cientifica da disciplina que ¢ ensinada. Ela oferece as disciplinas especificas o
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que ¢ comum e essencial ao ensino, mas respeitando suas peculiaridades
epistemologicas e metodologicas (LIBANEO, 2008, p. 67).

As praticas de ensino (estdgio) sdo desdobramentos necessarios dessas duas
disciplinas, ou seja, elas incorporam o processo € o resultado da formacao profissional
proporcionada por essas disciplinas e pelo curriculo com um todo. Sdo como momentos
experienciais em que os futuros professores estabelecem contato mais direto com o
campo de trabalho profissional, ou seja, uma aproximagao a realidade escolar em suas
varias facetas tendo em vista a reflexdo sobre essa mesma realidade para o
enriquecimento da dimensao pratica da teoria. As praticas de ensino (e estagio) devem
ser organizadas em concomitancia com a didatica/didaticas, pois formam com elas uma
unidade. Também ¢ desejavel que todas as outras disciplinas do curriculo se articulem
com as praticas de ensino. Porém, ¢ em conexdo direta com a didatica/didaticas que
devem ser pensadas e desenvolvidas em um esfor¢co coordenado tanto da instituigao

formadora quanto das escolas-campo onde se realizam os estagios.

Didatica e diversidade sociocultural

Vejamos mais de perto o papel dos fatores socioculturais e institucionais da
aprendizagem. A permanéncia da exclusdo social em nossa sociedade tem levado ao
realce cada vez maior do tema da diversidade social e cultural. A exclusdo social se
manifesta em situagdes muito evidentes de pobreza, de formas de discriminagdo
(cultural, de raga, género, religido, e outras), como também em formas de exclusdo
escolar. Nao ha como ignorar as implicagdes desta realidade no debate em torno dos
objetivos e formas de funcionamento da escola e, por consequéncia, no processo de
ensino-aprendizagem. No Brasil, a introdu¢do da problematica da cultura no campo do
ensino fez ressaltar o tema da diferenca e, dentro dele, da diversidade ¢ do
multiculturalismo. A cultura passou a ser considerada ndo apenas como formas de
expressao da vida em sociedade e um subproduto da estrutura social, mas como um
campo de atuacdo humana, um espago que constitui realidades, um espago de lutas.
Com isto, a problematica cultural e seus elementos como as diferencas de classe social,
étnicas, de linguagem, politicas, fisicas, sexuais, as relacdes desiguais de poder, o
conhecimento cotidiano dos alunos, as redes de saberes, as diversas praticas
institucionais em que os alunos crescem ¢ se desenvolvem, passaram a ser integrados
nos modos de compreender a dindmica da escola. E isso que, no contexto da

diversidade, tem sido chamado de multiculturalismo — ou seja, a expressao dessas
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realidades culturais — e interculturalidade, que ¢ a analise dessa problematica na
educacdo e a busca de formas de intervengdo propositiva na realidade multicultural

(CANDAU, 2005).

A posigao defendida neste texto ¢ de que nao deve haver incompatibilidade entre
a formacdo cultural e cientifica que visa o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, e a consideracdo do conhecimento cotidiano dos alunos e dos fatores
socioculturais na aprendizagem. Com efeito, a definicdo de didatica apresentada
anteriormente mostra que o processo de ensino-aprendizagem esta sempre situado e
referido a um contexto histérico-cultural, portanto, envolvendo também as praticas
vivenciadas pelos alunos em seus contextos de vida. A questdo da relacdo entre a
didatica e a diversidade sociocultural estd em saber como articular o papel da escola
enquanto lugar de formacdo dos processos mentais por meio dos contetdos, e as
praticas socioculturais em que estd implicada a diversidade. Seguindo a tradigdo de
Vygotsky, a interacdo entre individuos em praticas socioculturais e institucionais
desempenha papel fundamental na formagao de instrumentos psicoldgicos ou sistemas
conceituais, jA& que o ser humano interioriza formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicoldgico. Esta ideia estd em estreita relagdo com o desenvolvimento
dos conceitos cientificos em sua conexdo com o0s conceitos cotidianos (espontaneos).
Escreve Vigotski:
Os conceitos cientificos crescem para baixo por meio dos cotidianos. Os conceitos
cotidianos crescem para cima por meio dos cientificos (...). Podemos dizer que a forca
dos conceitos cientificos se manifesta em uma esfera integralmente determinada pelas
propriedades superiores dos conceitos: a compreensdo consciente ¢ a voluntariedade.
Justamente nesta esfera ¢ que os conceitos cotidianos das criangas mostram sua
debilidade, pois sdo fortes na esfera da utilizacdo espontanea, situacional-significativa e
concreta, na esfera da experiéncia e do empirismo. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos comeca na esfera da compreensdo consciente ¢ da voluntariedade e continua
mais além, crescendo para baixo, até a esfera da experiéncia pessoal e do concreto. O
desenvolvimento dos conceitos espontineos comega na esfera do concreto e empirico ¢
se move em direcdo as propriedades superiores dos conceitos: a compreensdo
consciente e a voluntariedade. A relagdo entre o desenvolvimento destas duas linhas
oposta revela indubitavelmente sua verdadeira natureza: trata-se da relagdo entre a zona
de desenvolvimento proximo e o nivel atual de desenvolvimento (2007, p. 377)

Os conceitos cotidianos sdo formados nas vivéncias das praticas socioculturais.

Desse modo, as praticas socioculturais e institucionais que criangas € jovens
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compartilham na familia, na comunidade e nas varias instancias da vida cotidiana sdo,
também, determinantes na formagdo de competéncias, na apropriacdo do conhecimento
e na identidade pessoal, sendo que elas sdo caracterizadas na escola tanto como contexto
da aprendizagem quanto como conteido (HEDEGAARD, 2004, p.25). Isto quer dizer
que o desenvolvimento do pensamento de um aluno que ocorre no processo de
apropriacdo dos contetidos cientificos, precisa estar articulado com as formas de
conhecimento cotidiano das quais ele participa na familia, na escola ou na comunidade
local. Escreve Hedegaard:
Ao considerar as praticas como importantes para a compreensao do uso de ferramentas,
isto implica que a aprendizagem seja conceitualizada dentro de um contexto em que as
tradigdes e praticas devem ser vistas como parte das condi¢des de aprendizagem. (...)
Diferengas nas praticas em diferentes instituicdes ddo a crianga diferentes competéncias
e a competéncia da crianga ¢ avaliada de forma diferente em diferentes instituigdes,
porque tais praticas fazem diferentes exigéncias para a crianga (Ib. p.26).

Ha, pois, uma rela¢do entre o desempenho escolar e as praticas das quais os
alunos participam, o que significa dizer que a aprendizagem (incluindo o éxito ou
insucesso das aprendizagens) esta influenciada pela interagdo entre os alunos e as
praticas socioculturais que vivenciam na familia, nas relagdes correntes no local em que
vive, nas escolas. Ou seja, criangas e jovens estdo na escola para adquirir competéncias
para a vida adulta, como ler e escrever, contar, etc., de modo que o papel da escola ¢
integrar os conceitos cientificos com os conceitos cotidianos trazidos de casa e do meio
social, elevando os conceitos cotidianos a um patamar mais elevado de
desenvolvimento cognitivo. Hedegaard designa essas relagdes de “duplo movimento”
do ensino:

Na abordagem do duplo movimento, enfatizamos as relagdes entre conceitos cotidianos
ja adquiridos pelas criangas, conceitos da matéria e conhecimento local. O principal
ponto do duplo movimento no ensino ¢ criar tarefas de aprendizagem que podem
integrar o conhecimento local com relagdes conceituais nucleares de uma matéria, de
modo que o aluno possa adquirir o conhecimento tedrico a ser utilizado em suas praticas
locais. (...) Na abordagem do duplo movimento, o plano de ensino do professor deve
avangar de caracteristicas abstratas e leis gerais de um contetido para a realidade
concreta, em toda a sua complexidade. Inversamente, a aprendizagem dos alunos deve

ampliar-se de seu conhecimento pessoal cotidiano para as leis gerais e conceitos

abstratos de um conteudo (HEDEGAARD E CHAIKLIN, 2005, pp. 69-70).
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Em sintese, nosso entendimento ¢ de que a relagdo entre a didatica e a
diversidade social e cultural se expressa na articulagdo entre os conteudos da matéria e
as praticas socioculturais vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano e em sua
comunidade. E nessas préticas que se manifestam a diversidade social e cultural, as
redes de conhecimento, as particularidades culturais, as experiéncias e vivéncias. Nas
acodes de ensino, portanto, deverdo ocorrer as interfaces pedagdgico-didaticas entre o
conhecimento teorico-cientifico e as formas de conhecimento local e cotidiano - o que
caracteriza a “abordagem do duplo movimento” - ou seja, sdo situagdes de ensino
organizadas de modo a ligar o conhecimento teodrico-conceitual ao conhecimento
pessoal vivido pelos alunos em suas praticas cotidianas na familia e na comunidade e
utilizando essa conexdo para mobilizar os motivos dos alunos para as diferentes
matérias. O duplo movimento consiste em o professor utilizar o conteido do
conhecimento cotidiano e local no desenvolvimento do conhecimento tedrico-
conceitual, e o uso deste conhecimento tedrico-conceitual em relagdo ao conhecimento
cotidiano e local (Id., 2005, p. 81). Desse modo, o conhecimento do conteudo como
conhecimento teérico geral por parte dos alunos, possibilita a eles aplicar os conceitos
internalizados nas suas situagdes concretas de vida. Segundo os autores:

Nesta forma de ensino, o conhecimento tedrico-conceitual e o conhecimento local
podem tornar-se integrados, de modo que o conhecimento teodrico-conceitual possa
enriquecer os conhecimentos pessoais da crianga, usando-o na compreensao da pratica
local cotidiana. Na perspectiva radical-local, o professor parte da compreensdo da
crianca e as orienta para tarefas e problemas ligados ao contetido que, assim, torna-se
significativo para a crianga ¢ motivador para a compreensdo tanto dos principios
teoricos da matéria quando dos problemas da pratica local e cotidiana”(Ib.).

Dito de outra maneira, o processo de ensino-aprendizagem, cuja referéncia ¢ o
conhecimento teorico-cientifico (no sentido de formagao de conceitos ou procedimentos
de pensamento), ajuda o aluno a organizar suas experiéncias e conceitos em torno de um
sistema conceitual e, desse modo, vao adquirindo “ferramentas mentais” para analisar e
compreender a complexidade do mundo ao seu redor, tornando funcionais na vida
cotidiana das pessoas os conceitos formais abstratos. Portanto, o conhecimento teorico-
cientifico e os procedimentos mentais (conceitos) abrem a possibilidade real de que os
alunos, ao retornarem a pratica social cotidiana e local, os utilizem para atuar na

modificagdo das suas condic¢oes de vida e das suas relacoes.
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Trata-se, assim, de uma didatica critica atravessada pelas perspectivas
intercultural e da diversidade, em que se articulam, num mesmo processo, o universal e
o particular. A unidade entre a formagao cultural e cientifica e as praticas interculturais
requer dos professores ndo apenas uma atitude edificante em relagdo a diversidade mas,
principalmente, a incorporacgao dessa relagdo no cerne tanto das praticas de organizagao
e gestdo da escola como nas praticas de ensino dos conteidos em funcdo do
desenvolvimento dos processos mentais. E ao lidar com os contetidos que o professor
introduz nas atividades de estudo, nas tarefas, as vivéncias socioculturais, a realidade
das diferencas socioculturais, o pertencimento a culturas particulares, como também ¢
no contexto da aula que cuida da formacao de motivos éticos e sociais, entre eles, por

exemplo, a formagdo para o respeito a diferenga, para o compartilhamento.
Consideracoes finais

Argumentou-se neste texto que a escola continua sendo o melhor lugar e o
melhor caminho para a luta politica pela igualdade e inclusdo social. Nao ¢ possivel
democracia econdmica, social, politica, intelectual, sem a escolarizacdo. Praticar justica
social na escola ¢ essencialmente assegurar a cada aluno a qualidade cognitiva e
operativa dos processos de aprendizagem. Uma visdo de escola democratica aposta,
assim, na universalidade da cultura escolar no sentido de que cabe a escola transmitir a
todos, saberes publicos que apresentam um valor, independentemente de circunstancias
e interesses particulares, em fun¢do da formagdo geral. Junto a isso, permeando os
conteudos cabe, também, considerar a diversidade cultural, a coexisténcia das

diferengas, a interagdo entre individuos de identidades culturais distintas.

As atuais politicas publicas para a educacdo tendem a provocar a diluigdo da
centralidade da escola em favor de uma visdo de educacao ampliada, ou seja, a escola ¢
responsabilizada por uma multiplicidade de funcdes, incluindo a de prover servigos
sociais (“escola transbordante” no dizer de Antonio Ndovoa), convertendo-se num lugar
indiferenciado, sem identidade, como ¢ o caso do Programa Mais Educagdo do MEC
(LIBANEO, 2014). A escola ¢ desfigurada enquanto lugar de escolarizagio e de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. No entanto, nas condi¢des sociais do pais,
deixar a escola na periferia do sistema escolar pode levar a ampliagdo da exclusdo
social. Considerar a escola apenas como lugar de protecdo social, de vivéncias
socioculturais ¢ de atendimento as diferencas e a diversidade social e cultural, a reduz

meramente a uma referéncia fisica para colocar em pratica projetos sociais do governo,
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acoes socioeducativas e compensatorias voltadas para a populagdo de baixa renda. Com
isso, fica diluido seu papel de promover por meio do ensino-aprendizagem o dominio de
conhecimentos, habilidades e atitudes e, com base nesse dominio, o desenvolvimento
mental, afetivo e moral dos alunos. E inutil falar em ampliago da jornada escolar ou em
superacdo das desigualdades sociais e do reconhecimento e respeito a diversidade fora
de uma visdo de escola voltada para o conhecimento, a aprendizagem e ao
desenvolvimento das capacidades intelectuais, o que implica a atencdo a sala de aula,
pois € ai que se pode verificar, verdadeiramente, a qualidade da educagdo, ou seja, o que
os alunos aprendem, como aprendem e o que podem fazer com o que aprendem. E a
partir dai que se pensa o projeto pedagdgico, a selecao de contetudos, os procedimentos

de ensino, o modelo de formagao de professores, as praticas de avaliagdo, etc.

A escola com qualidade educativa deve ser aquela que assegura as condigdes
para que todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos historicamente e, através
deles, possam desenvolver-se cognitivamente, afetivamente, moralmente. Desse modo,
a escola promove a justica social cumprindo sua tarefa basica de planejar e orientar a
atividade de aprendizagem dos alunos, tornando-se, com isso, uma das mais importantes
instancias de democratizacao social e de promog¢ao da inclusdo social. Ela ndo pode ser
reduzia a oferta de um “kit” de habilidades sem contetido significativo, nem manter-se
apenas como lugar de acolhimento e prote¢do social; ela requer relagdes pedagogicas
visando a conquista do conhecimento e do desenvolvimento das capacidades
intelectuais e formagdo da personalidade. A qualidade social da escola comega, no
minimo, com o empenho pela igualdade social ao reduzir a diferenca de niveis de
escolarizagdo e educacdo entre os grupos sociais ja que a superagao das desigualdades
sociais guarda estreita relacdo com o acesso ao conhecimento e a aprendizagem escolar.
Esta concepcao ndo dispensa, de modo algum, que em seu interior sejam valorizadas as
praticas socioculturais, mas estas devem ser conectadas ao processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos escolares. A razdo para isso € muito clara e 6bvia: sem
apropriar-se dos conteudos escolares que possibilitam o fortalecimento das capacidades
intelectuais, as criangas e jovens ndo terdo assegurado o seu direito a desenvolverem-se,
a formarem novas capacidades de pensamento, a estabelecerem relagdes entre os
conceitos cientificos trabalhados pela escola e os conceitos cotidianos vividos no ambito

comunitario e local.
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Uma escola desprovida de contetidos culturais substanciosos e densos reduz as
possibilidades dos pobres de ascenderem ao mundo cultural e ao desenvolvimento das
capacidades intelectuais, e com isso, a escola ndo promove a justi¢a social que pode vir
da educacdo e do ensino. Para isso, tem urgéncia a busca de um consenso nacional entre
educadores, dirigentes de o6rgdos publicos, politicos, pesquisadores, sindicatos, sobre a
importancia da valorizagcdo profissional e intelectual dos professores. Sao eles os
agentes centrais da qualidade do ensino e da educagdo. Se a educagdo escolar
obrigatdria ¢ condicdo para se formar a base cultural de um povo, entdo sdo necessarios
professores que dominem os contetidos da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los,
com a ajuda da didatica, a par de usufruirem de condigdes favoraveis de salario e de
trabalho, bagagem cultural e cientifica, formagdo pedagogica, autoestima e seguranca

profissional.
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