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APRESENTACAO

A Formagio docente ¢ a prética pedagégica da lingua inglesa
sdo duas temdticas trazidas por esta obra. Pesquisar e produzir no
contexto da pandemia de COVID-19 foi um desafio, permeado
de incertezas, contradicoes e esperangas.

De acordo com dados de 2017 do Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apenas 45%
dos 62 mil professores de inglés na rede puablica possui formagio
superior na 4rea de linguas estrangeiras.

E neste contexto da emergéncia da formagio de professores
que produzimos este livro, resultado concreto da primeira turma
do curso de Letras-Inglés da UECE do PARFOR — Programa Na-
cional de Formagio de Professores da Educagao Bdsica. O Parfor
estd dentro de uma politica de formacao de professores que visa
induzir e fomentar a oferta de educagdo superior, gratuita e de
qualidade, para profissionais do magistério que estejam em exer-
cicio da docéncia na rede publica de educagio bdsica.

A obra retne os artigos dos estudantes, professores da edu-
cacdo bdsica publica, como produto da conclusio do Curso de
Licenciatura ora desenvolvido. Mostra, nesse sentido, uma im-
portancia histérica do processo de formacao de professores da
UECE, que marca seu lugar proeminente na sociedade cearense.
A institui¢do vem cumprir o papel social como formadora, por
exceléncia, nos quesitos pesquisa, extensao e ensino.

Um dos desafios enfrentados foi a evasido do curso, conse-
quéncia da falta de condicées objetivas dos estudantes para uma
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formacio universitdria, visualizadas pelo excesso de carga hordria
dos professores atuantes em sala de aula e questées relacionadas
ao deslocamento entre os municipios de origem dos alunos/pro-
fessores & Universidade.

No entanto, as alegrias decorrem justamente das vitérias con-
quistadas frente aos desafios impostos pelas adversidades sociais.
O fato do nascimento de um livro composto pelos textos pro-
duzidos por estes estudantes significa um mérito para todos que
trabalharam para a formacio desses profissionais. Nossa marca
foi formar os educadores primando pela qualidade para atuagio
na educacio bdsica, valorizando os saberes do cotidiano da esco-
la, transformando-os de forma refletiva, critica e interativa, ob-
jetivando desenvolver um curriculo atualizado, articulado com
demandas e necessidades atuais do ensino de inglés nas escolas.

Nesse sentido, teoria e pritica docente foram os alicerces da
formacdo de professoras e professores que pudessem atuar com
competéncia ¢ habilidade na drea de lingua e literaturas inglesas.
Nada disso seria possivel, ¢ claro, se nao fosse um trabalho co-
laborativo de todos os atores envolvidos no processo de ensino

aprendizagem.

Por fim, o livro estd organizado em quatro secoes: a primeira,
“Formacdo Docente, Estratégias Pedagdgicas e Ensino da Lingua
Inglesa”, traz uma coletinea de textos que abordam questdes so-
bre as tecnologias de informacgio e comunicagio, metodologias
e recursos diddticos para o ensino da lingua inglesa. A segunda
secdo, “Alfabetizagio, Letramento e Metodologias”, apresenta
produgées acerca da educacdo bilingue, bilinguismo, reflexées
sobre a alfabetizagio e o letramento. A terceira segio, “Inclusao
Social e Letramento Literdrio”, explana discussoes sobre o conto
de Edgar Allan Poe, trazendo, ainda, apontamentos da literatura
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da lingua inglesa como instrumento de inclusio social baseado
no romance extraordindrio de Palacio, e da Histéria #inica, de
Chimamanda N. Adichie. A dltima se¢iao, “O Ensino da Lin-
gua Inglesa e a Educagio de Jovens e Adultos (EJA)”, explana as
especificidades desta modalidade de ensino no ensino médio e o
processo de implantagio Documento Curricular Referencial do
Ceara — DCRC no estado, articulado a2 Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Cecilia Rosa Lacerda

José Wellington Dias Soares
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AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO (TICs) E O ENSINO DE
LINGUA INGLESA

Carlos Algusto Nunes Araujo
Keila Andrade Haiashida

Introducao

Grandes transformagoes sociais sio perceptiveis no cendrio
mundial desde o final do século XX. Esses novos paradigmas
transformadores da sociedade continuam a acontecer de forma
cada vez mais rdpida no século XXI. Surgiram novas maneiras de
se vestir, de se comunicar, de trocar experiéncias pessoais, comer-
ciais e culturais em diversos contextos. O processo de globaliza-
¢ao é responsdvel direto por esse novo modelo de sociedade vigen-
te, processo no qual as diversas nagoes do mundo se aproximam
e se padronizam no que se refere aos seus aspectos econdmicos,

sociais, culturais e politicos.

Partindo das afirmacées anteriores, Bernard Charlot (2007)
analisa as mudangas que ocorreram na educagio mundial e na
educacio brasileira diante desse processo de globalizagio. As es-
colas, segundo o pesquisador, foram as mais afetadas por essas
mudangas, ao passo que as politicas educacionais se fragmenta-
ram e voltaram-se para uma visao profissional e mercadoldgica,
ou seja, o conhecimento passou a ser visto como uma ferramenta
que leva em consideragio custos e beneficios, assim como qual-
quer produto dentro de uma ldgica capitalista. O autor afirma,

CECILIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)
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entretanto, que essa configuragio socio- escolar nio ¢ consequén-
cia da globalizagio e atribui a culpa dessa tendéncia ao modelo de
Estado Desenvolvimentista que se difundiu no mundo a partir

da década de 1960.

Para Charlot (2007), os impactos da globalizagio na cultura
ainda sdo dificeis de serem avaliados, porém, nao hd duvidas de
que constituem novos desafios a serem encarados pela escola. O
autor ainda afirma que:

A globalizagio ¢, antes de tudo, um processo socioe-
condmico. Todavia, ela traz também consequéncias
culturais, através do encontro entre culturas e do apare-
cimento e espalhamento de novas formas de expressio.
Cabe destacar a miscigenagio entre povos devido aos
fendomenos de migragio acrescido, a divulgagio mun-
dial de informagoes e imagens pela midia audiovisual
e a internet, a ampla difusio de produtos culturais, a
generalizagio do uso do inglés ou de uma lingua inter-
nacional baseada nele, em detrimento de outras linguas

(CHARLOT, 2007, p. 134).

Entende-se que a posi¢do da lingua inglesa como idioma pre-
dominantemente utilizado no campo dos negécios, nas relagoes
internacionais e na cultura a coloca como uma lingua hegemoéni-
ca nas relagoes sociais e, resguardadas as criticas a essa hegemonia,
a aprendizagem do inglés é uma forma de agir e se posicionar
num mundo cada vez mais globalizado, o que auxilia na sua
transformacgio.

De acordo com o texto introdutério do Referencial Curri-
cular do Parand, a lingua inglesa, historicamente, encontra-se
no curriculo do ensino brasileiro hd aproximadamente duzentos

anos, por determinantes que influenciaram sua permanéncia no
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sistema educacional — politicas, histéricas, econémicas, culturais,
entre outras —, mesmo tendo seu prestigio oscilado e ascendido
ao longo dos anos, como forma de se ajustar as expectativas e
exigéncias sociais, “a Lingua Inglesa sempre esteve presente como
importante recurso para o acesso a bens culturais e cientificos
produzidos em outros contextos sociais e espagos geogréficos”

(PARANA, 2008, p. 490)

A fun¢io social da lingua inglesa (LI) também deve ser levada
em consideragdo. Luciano Amaral Oliveira afirma que o estudo
da lingua inglesa ja estd naturalizado entre os brasileiros e que esse
pensamento nio é casual, pois “resulta de um processo intenso de
construcao de valores ideolégicos, ou seja, ¢ um processo histdrico
atrelado ao imperialismo econémico da Inglaterra e dos Estados
Unidos” (OLIVEIRA, 2014, p. 60-61). Nesse sentido, o ensino
e o aprendizado da lingua inglesa precisam estar em consonancia
com as demandas existentes em escala mundial impulsionadas
pela crescente utilizagdo de recursos multimodais que ampliam a
capacidade de compreender e produzir o conhecimento.

A discussio em torno das abordagens feitas no ensino da lin-
gua inglesa leva em consideracdo um arsenal de métodos de en-
sino utilizados segundo um contexto cronolégico. Além disso, as
préticas tedrico-metodoldgicas do ensino tém se apropriado das
tecnologias surgidas em cendrio global, portanto, estio continua-
mente sujeitas a um processo de ressignificagio, visto a velocidade
das transformagées que ocorrem no mundo. A tecnologia surge
como uma ferramenta de grande auxilio pedagégico, de acordo
com sua disponibilidade, promovendo novas priticas onde o es-
paco fisico da sala de aula nao ¢ mais um empecilho. Essas discus-
soes que permearam a idealizacio deste trabalho serdo abordadas,
ainda que de maneira breve, ao longo do seu desenvolvimento.

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org
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A problemidtica norteadora foi: as Tecnologias da Informa-
¢do e da Comunicacio (TICs) podem facilitar o ensino da lingua
inglesa? Nossa experiéncia profissional apontava como hipétese
inicial uma resposta afirmativa, o que gerou uma nova pergunta:
Quais as alternativas de TICs para uso em sala de aula?

Assim, no intuito de responder a esse questionamento defi-
nimos como objetivo geral deste trabalho apresentar a utilizacio
das Tecnologias da Informagio e da Comunicagio no ensino da
lingua inglesa. Para tanto foram definidos alguns objetivos es-
pecificos como: explicitar o ensino de LI na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgio (LDB 9394/96) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); apresentar a relagio entre TICs e o ensino
de inglés; destacar os desafios do uso das TICs; e, expor o termo
CALL como possibilidade metodolégica.

Adotamos uma abordagem qualitativa com a pesquisa biblio-
grafica, tendo em vista o perfiodo de isolamento social imposto
pela Pandemia de COVID-19. Assim sendo, a pesquisa biblio-
grafica consistiu na identificacio e selecio de autores e obras que
abordam as TICs e o ensino de LI.

Diante dos pressupostos acima, esse trabalho encontra-se di-
vidido em trés se¢oes. A primeira analisa a contribuicio dos docu-
mentos oficiais citados concernentes ao ensino de lingua inglesa
no Brasil. A segunda trata da utilizacao das Tecnologias da Infor-
macio e Comunicagio (TICs) no ensino de linguas estrangeiras
e aborda mais detalhadamente a utilizagio cronolégica da CALL
no ensino de inglés, assim como suas caracteristicas relacionadas
as abordagens pedagégicas. A terceira e tltima segio evidencia as
principais barreiras encontradas ao uso das TICs no ensino bra-
sileiro, propondo solugoes alternativas para transpor esses obstd-
culos e, assim, poder instigar pesquisas sobre o tema que possam
contribuir na constru¢io de novos modelos pedagégicos.

CECIiLIA ROSA LACERDA E JOSE WELLIN N SOARES (Org



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

Metodologia

Buscando compreender melhor e analisar o problema jd evi-
denciado, este estudo adotou uma abordagem qualitativa de cunho
bibliogréfico, uma vez que se propoe a diagnosticar o fené6meno
da utilizagio das TICs no ensino de lingua inglesa, além de inter-
pretar os desafios que surgem no uso dessa proposta pedagdgica.

A abordagem qualitativa se caracteriza por abranger “um con-
junto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexo de signifi-

cados” (NEVES, 1996, p. 1).

Desse modo, o método escolhido foi pesquisa documental
e bibliogréfica. A pesquisa documental, segundo Neves (1996),
consiste em uma andlise de materiais “que ainda nao receberam
um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com
vistas a uma interpretagio nova ou complementar” (NEVES,
1996, p. 3). Esse modelo de pesquisa se revela importante, pois
cla “permite o estudo de pessoas a que ndo temos acesso fisico
(distantes ou mortas)” (NEVES, 1996, p. 3).

Os documentos selecionados foram a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB), a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
e 0 Referencial Curricular do Estado do Parand, cujas orientagoes
evidenciam os componentes curriculares, os objetivos de ensino,
as competéncias e habilidades desejadas, bem como, servem como
apoio diddtico para escolas e profissionais da educagio.

A pesquisa bibliografica pode ser descrita como um método
que considera a investigagdo feita a partir de uma bibliografia va-
riada, ou seja, “engloba livros, revistas, jornais, publicacoes téc-
nicas, dentre outras fontes escritas. A pesquisa bibliogrifica, em
conformidade com outras técnicas de pesquisa, também ¢ feita

em etapas’ (ROCHA; BERNARDO, 2011, p. 29).

CECILIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)
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Na pesquisa bibliografica foram abordados autores que dis-
cutem: TICs, Ensino de Inglés e metodologias de ensino, com
destaque para a pritica CALL. Na convergéncia das temdticas
identificamos pesquisadores que se dedicam a investigar elemen-
tos caracteristicos do ensino de lingua estrangeira através de ferra-
mentas tecnoldgicas, entre eles Leffa (2005), Paiva (2001; 2013)
e Warschauer (1996).

Leffa (2005) afirma que o computador tem se disseminado
no meio educacional cada vez mais rdpido, portanto, ¢ funda-
mental que haja um arcabougo tedrico que dé suporte ao ato de
ensinar mediado por computador.

Warschauer (1996), assim como Leffa (2005), é outro pes-
quisador que desenvolve estudos relacionados a aprendizagem
mediada por tecnologia e defende que o computador deve ser
um material indispensdvel ao professor no processo de aprendi-
zagem e ndo apenas um simples instrumento em sala de aula.
Warschauer (1996) observa em seu artigo de apresentagio da
CALL, que o surgimento de uma nova ferramenta nio elimina
os métodos utilizados anteriormente, mas que a aceitagio de um
novo paradigma ocorre de forma mais gradual.

Outros elementos relativos a dificuldade de apropriacio dos
meios tecnoldgicos foram abordados nas obras de Paiva (2001).
Ainda ¢ muito comum encontrarmos professores que utilizam
a lousa e o giz como Unico meio de ensinar, além de préticas de
ensino que se baseiam na repeticdo de contetidos gramaticais ao
longo da educagio bdsica. A autora considera que no modelo tra-
dicional de ensino “o professor ¢ responsdvel por induzir as cone-
x0es entre as informagoes, pois o material diddtico é previamente
selecionado ¢ a autonomia ¢ menos provavel do que quando se
trabalha com material da Web” (PAIVA, 2001, p. 97).

CECIiLIA ROSA LACER E JOSE WELLIN N SOARES (Org.)
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ALDB, aBNCC e o ensino de lingua inglesa no Brasil

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io (LDB) e a Base Na-
cional Curricular Comum (BNCC) sio documentos norteadores
da organizacio dos curriculos em todas as institui¢oes de ensino
no Brasil. No que se refere especificamente a lingua inglesa, a
LDB instituiu seu ensino obrigatério a partir do sexto ano do
Ensino Fundamental, porém, o perfil dos estudantes do ensino
bésico mudou. Hoje, nas escolas, as criancas e jovens estao envol-
vidos em uma imensa rede de cultura digital, por isso, a BNCC
compreende essa mudanga e entende que os aprendizes consoli-
dam seu processo formativo através das praticas vivenciadas por
meio das ferramentas digitais, logo, assimilar o uso pedagégico
desses elementos digitais e entender de que forma podem contri-
buir para o ensino do idioma torna-se cada vez mais necessrio
para todos aqueles que constroem o fazer pedagégico.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi sancionada em 20 de
dezembro de 1996 com o objetivo de definir e regulamentar o
sistema educacional brasileiro publico e privado. O documento
descentraliza a responsabilidade sobre os sistemas de ensino no
que diz respeito & gestdo e as tarefas entre as trés esferas do go-
verno: municipal, estadual e federal, seguindo os pressupostos da
Constituicio Federal (CF) de 1988 que expressa obrigatoriedade
de ensino bdsico a todos os brasileiros. Os trés entes federados
tém autonomia para estabelecer seus marcos educacionais. Na
esfera federal, os ParAimetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) sio os documentos que orientam as diretrizes educacionais
de estados e municipios, agora com a contribuicao da BNCC.

O ensino de Lingua Estrangeira tornou-se obrigatério nos es-
tabelecimentos educacionais brasileiros a partir da Lei n° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017. Essa Lei alterou o artigo 27 do texto
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original da LDB e instituiu a obrigatoriedade do ensino de lingua
inglesa a partir do sexto ano do Ensino Fundamental.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fun-
damental nio é s6 um exercicio intelectual em aprendi-
zagem de formas e estruturas linguisticas em um cédigo
diferente; ¢, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia
as possibilidades de se agir discursivamente no mundo.
O papel educacional da Lingua Estrangeira ¢ impor-
tante, desse modo, para o desenvolvimento integral do
individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aluno
essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo
préximo, fora de si mesmo, quanto o mundo distante,
em outras culturas. Assim, contribui-se para a constru-
¢do, e para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia
ndo s6 no uso de linguas estrangeiras, mas também na
compreensio de outras culturas (BRASIL, 1998, p. 38).

J4 a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) ¢ um docu-
mento homologado pelo Ministério da Educacio que estabelece
o conjunto de aprendizagens essenciais que os estudantes devem
desenvolver em cada ano de estudo. A BNCC assume o ensino de
inglés como fundamental no curriculo, pois entende que a lingua
inglesa é uma oportunidade de acesso a0 mundo globalizado e tec-
nolégico e com esse acesso ¢ possivel que criancas e jovens possam
exercer sua cidadania. Ao admitir o inglés como lingua franca, a
BNCC propée uma visao de lingua que sofre variacoes de acordo
com o contexto, o que ressalta seu aspecto intercultural, ou seja:

Nessa proposta, a lingua inglesa nio ¢ mais aquela do es-
trangeiro, oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes
servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
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de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva,
sao acolhidos ¢ legitimados os usos que dela fazem fa-
lantes espalhados no mundo inteiro com diferentes re-
pertérios linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visido de que o tnico inglés correro
— e a ser ensinado ¢ aquele falado por estadunidenses ou

britinicos (BRASIL, 2018, p. 241, grifos no original).

A BNCC propée um esquema curricular e estabelece orienta-
¢des que se estruturam em torno de competéncias especificas que
garantam ao aluno seu direito de aprender mediante pritica em
ambientes digitais. A competéncia de ntimero cinco, especifica
de lingua inglesa para o ensino fundamental, evidencia a preo-
cupagio do documento afirmando que o aluno deve estar apto a:

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e mo-
dos de interacdo, para pesquisar, selecionar, comparti-
lhar, posicionar-se e produzir sentidos em préticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e

responséavel (BRASIL, 2018, p. 244).

H4 a necessidade de entender como se faz o manuseio das
ferramentas de tecnologias da comunicacio, a fim de promover
nos ambientes pedagdgicos efetiva interagio social e produgio de
conhecimentos. No entanto, é preciso, acima de tudo, que esse
conhecimento seja devidamente apropriado pelos professores.

A tecnologia e o ensino de linguas estrangeiras

A tecnologia jé faz parte da nossa vida até em habitos simples,
como dormir, trabalhar, comer e estudar (KENSKI, 2003), por-
tanto, ¢ possivel ser encontrada em todos os lugares. Em relagdo
a0 panorama social contemporineo, a pesquisadora Vani Moreira
Kenski reitera que:
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As novas' tecnologias da informagio ¢ da comunicagio
(NTICs) articulam vdrias formas eletronicas de arma-
zenamento, tratamento e difusio da informagio. Tor-
nam-se “mididticas” apds a unido da informdtica com as
telecomunicagdes e o audiovisual. Geram produtos que
tém como algumas de suas caracteristicas a possibilida-
de de intera¢do comunicativa e a linguagem digital. As
tecnologias da comunicagio evoluem sem cessar e com
muita rapidez. A todo instante novos produtos diferen-
ciados e sofisticados — telefones celulares, fax, softwa-
res, videos, computador multimidia, Internet, televisio
interativa, realidade virtual, videogames — sao criados.
Esses produtos, no entanto, nio sio acessiveis a todas
as pessoas, pelos seus altos precos e necessidades de co-
nhecimentos especificos para sua utilizagio (KENSKI,
2003, p. 22).

Com o computador cada vez mais presente nos lares e nas ins-
titui¢des educacionais, o processo de ensino e aprendizagem foi
ressignificado. Ao conjunto de recursos utilizados para impulsio-
nar o processo educativo damos o nome de tecnologia educacional.
Esse aprimoramento tecnoldgico permite que o ensino, mesmo
que na modalidade presencial, seja fortalecido e enriquecido além
dos limites fisicos da sala de aula, porém, essa vivéncia na aquisi-
¢ao do conhecimento, que poderia ampliar significativamente o
aprendizado, enfrenta algumas barreiras, como por exemplo, uma
lacuna na formagio de professores no uso efetivo dessas tecnolo-
gias. Sobre esse aspecto, Paiva (2001) pontua que:

1 A autora utilizou o adjetivo “novas” para caracterizar as tecnologias de comunicagio que sur-
giam na época em que a pesquisa foi elaborada, em 2003. No contexto atual, em 2020, 0 mesmo
adjetivo ja ndo é adequado, visto que as tecnologias de comunicagio se encontram devidamente
consolidadas na sociedade.

CECILIA ROSA LACE A E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

[...] ¢ desnecessério dizer que as tecnologias de infor-
magdo deveriam fazer parte dos curriculos de letras,
pois os professores precisam estar tecnologicamente
alfabetizados para que possam integrar essas formas de
comunicagio ao seu planejamento pedagdgico (PAIVA,
2001, p. 1).

O saber ampliado ¢ que estd em constante transformagao
representa o atual estado do conhecimento na atualidade e o
modelo de educagio pautado na tecnologia, caracteristico da
contemporaneidade, reflete essas mudangcas alterando as formas
tradicionais de pensar e fazer educagio.

Os desafios de se ensinar uma lingua estrangeira no Brasil tém
sido abordados através de uma crescente produgao de pesquisas,
como nas obras de Paiva (2001; 2013), Leffa (2013) e Oliveira
(2014). Entre as principais dificuldades no ensino de lingua es-
trangeira, podemos destacar: carga hordria insuficiente; lacunas
na formacio de professores; dificuldade de acesso a materiais
diddticos diversificados, contextualizados e atuais entre outros.
Todos esses elementos afastam progressivamente o interesse dos
estudantes da aprendizagem de uma lingua estrangeira, seja a lin-

gua inglesa ou outro idioma.

O interesse dos estudantes na lingua est4 relacionado ao nivel
de satisfacdo decorrente do aprendizado efetivo, o que significa
que, quanto mais expectativas atendidas no objetivo do estudo,
maior a satisfacio e a motivagdo para a continuagio e o seu apro-
fundamento. O distanciamento do objetivo leva os estudantes a
outras atitudes que podem se constituir como barreiras adicionais
e desafios a serem enfrentados pelos professores. Sobre a relacio
entre objetivo e resultado, Leffa (2009) afirma que:
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O objetivo envolve o resultado da atividade, que ini-
cialmente, precisa ser mostrado ao aluno. Se o aluno
vai aprender a tocar uma pe¢a musical, por exemplo,
ele precisa antes ouvir a mdsica, principalmente se nao
a conhece. E vendo e observando o artista tocando o
instrumento que o aluno inicia o processo de sua apren-
dizagem. A incapacidade de perceber o objetivo de uma
atividade leva o aluno 2 alienagio. Quando nio vé re-
lagdo entre o que estd fazendo num determinado mo-
mento e o resultado pretendido, que desconhece ou nao
deseja, o aluno substitui um objetivo por outro. O que
teria sido originalmente proposto pelo professor como
a apropria¢io de um determinado contetdo gramatical,
por exemplo, pode ser substituido pelo objetivo de fazer
graca perante os colegas (LEFFA, 2009, p. 23).

Uma vez que a tecnologia educacional traz diversas ferramen-
tas e abordagens para o estudo da lingua inglesa, o acesso a esses
mecanismos possibilita um contato maior entre aprendiz e lin-
gua. Através das TICs, estudantes e professores podem ampliar e
praticar o aprendizado, além de interagir em ambientes que ul-
trapassam os muros das institui¢oes de ensino. Esse aprendizado
pode ser mais dindmico, mais contextualizado e mais informal,
aproximando-se, assim, do uso real da lingua, podendo atender
a uma maior expectativa dos estudantes em relacido ao conheci-
mento adquirido, além de propiciar ao aluno uma maior autono-

mia em suas préprias descobertas.

A tecnologia apresenta-se como um fendémeno descontinuo
em que as imagens e os textos expressados nas telas expéem
os efeitos de sua espacialidade e sua temporalidade (KENSKI,
2003). Os textos escritos e repletos de sequéncias narrativas tém
seus modelos rompidos com a tecnologia digital. Os modelos tra-

dicionais de ensino de lingua inglesa, que priorizam o estudo da
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gramdtica em detrimento de abordagens comunicativas, nio en-
traram em completo desuso, porém, os ambientes digitais surgem
como alternativas que propiciam um aprendizado mais efetivo.

Leffa (2009) destaca que, em relagao a utilizagio das Tecno-
logias da Informagio no aprendizado de uma lingua estrangeira
— denominada pelo autor de L2 (cujo significado seria segunda lin-
gua) — é preciso estar atento as competéncias minimas que sio ne-
cessdrias aos professores para mediar o aprendizado. Ele afirma que:

A competéncia minima de um professor de L2 atual-
mente precisa ir muito além da capacidade de responder
as perguntas feitas pelo livro didatico. E preciso consi-
derar o impacto do computador, da Internet, ¢ de seus
derivados como os blogs, redes sociais, MP3, podcasts,
iPods, etc. Sao artefatos que tém um impacto direto na
amplia¢do das comunidades de prdtica social em que
vive o aluno, que tem agora a possibilidade de interagir
com falantes nativos de qualquer pafs, sem limites de
fronteira. O ensino de linguas, por estar aberto 2 hist6-
ria, que néo para de evoluir, exige mudangas na maneira

de trabalhar do professor (LEFFA, 2009, p. 26).

Reconhecemos que embora as tecnologias tenham causa-
do enormes mudancas no acesso a informagio e nas formas de
comunicagio, tendo impacto direto nos processos de ensino e
aprendizagem, ainda nio ¢ um recurso democratizado. Isso signi-
fica que as tecnologias nio estdo acessiveis para todos os professo-
res, alunos e instituicoes de ensino.

Lembramos que um pais como o Brasil possui grandes dife-
rengas regionais, diferencas entre zonas urbanas e rurais e desi-
gualdades sociais. Esses desafios niao devem desanimar os profis-
sionais da educa¢do. A formagio docente na drea de tecnologia
tem demonstrado que existem alternativas: em escolas que ndo hd
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acesso A internet ou a rede ¢ instdvel, os professores podem optar
pelo uso de programas off-line, recursos como televisio também
ajudam nas ilustragées por intermédio de videos. O importante
¢ que a tecnologia possa ser percebida como um recurso para po-
tencializar o aprendizado, no caso especifico desse artigo, trata-
mos da lingua inglesa.

A CALL

A sigla CALL-Computer Assisted Language Learning - pode ser
traduzida para aprendizagem de lingua mediada por computador.
E um termo que se refere ao conjunto de processos e atividades
que utilizam o computador no ensino e aprendizagem de uma
lingua estrangeira. A CALL pode auxiliar no desenvolvimento do
aprendizado através do uso de ferramentas que a tecnologia pro-
porciona. De acordo com Marchini (2008), a CALL tem como
foco investigar e desenvolver alternativas que promovam uma
mudangca nas abordagens tradicionais de aprendizagem de linguas
através do computador. A histéria da CALL pode ser dividida
em trés fases em ordem cronoldgica e de acordo com o nivel de
tecnologia disponivel: CALL estruturalista, CALL comunicativa
e CALL integrativa.

As pesquisas de Warschauer (1996) e Leffa (2005) indicam
que o uso da CALL estruturalista teve inicio na década de 1970
e se desenvolveu até meados desta mesma década. Os exercicios
baseavam-se na concepgio behaviorista da aprendizagem (para-
digma do estimulo-resposta) e o computador funcionava como
um tutor. O computador propunha uma questio ao estudante
(fase do estimulo) e o estudante deveria responder em espagos em
branco, ou mesmo, escolher a resposta entre uma das alternati-
vas apresentadas. Esses exercicios eram apresentados em forma de
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vocabuldrio, gramdtica, pequenos textos ou tradugoes fornecidas
por um sistema chamado de PLATO e, nesta fase, eram conhe-

cidos como “drill and practice” (WARSCHAUER, 1996, p. 4).

O modelo “drill and practice” ainda ¢ utilizado atualmente
or apresentar algumas vantagens, que sao:
& & q

A exposigio repetida a0 mesmo material é benéfica ou
mesmo essencial para a aprendizagem; um computador
¢ ideal para a realizagio de exercicios repetidos, pois a
mdquina nio se cansa de apresentar o mesmo material
e pode fornecer feedback imediato e; um computador
pode apresentar esse material de forma individualizada,
permitindo que os alunos prossigam no seu préprio rit-
mo e liberando o tempo da aula para outras atividades

(WARSCHAUER, 1996, p. 4).

Assim sendo, a CALL estruturalista ou behaviorista permitia
ao estudante uma certa autonomia do desenvolvimento das suas
atividades. Entretanto, segundo Warschauer (1996), esse mode-
lo foi deixado para trds & medida que a concepgio de aprendi-
zagem que o embasava teoricamente dava lugar as outras, além
do surgimento dos microcomputadores que apresentavam novas
possibilidades para o aprendizado. Em seguida, surgiu a CALL
comunicativa, em meados da década de 1980. Essa segunda fase
se organizava em torno da abordagem comunicativa da lingua,
que segundo Oliveira (2014), constitui-se como

(...) elementos que visam a comunicagio de ideias e in-
formagoes e possibilitam aos alunos a prética integrada
de suas habilidades linguisticas e comunicativas, au-
mentam a motivagdo dos alunos, permitem que o pro-
cesso de aprendizagem ocorra de forma natural e podem
criar um contexto afetivo que dé suporte ao processo de

aprendizagem (OLIVEIRA, 2014, p. 147).
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Nesta fase, o computador perde sua caracteristica de tutor e
passa a ser utilizado como ferramenta de estudo. O ensino da lin-
gua ndo ¢ mais desenvolvido em cima de um conjunto de regras,
os professores fornecem agora tarefas que devem ser realizadas,
utilizando efetivamente a lingua através da comunicacio e/ou in-
teragdo, como jogos e reconstrugdo ou discussdo de significados.
Apesar de representar um avan¢o em relagio i fase anterior, a
CALL comunicativa comegou a perder forga por volta do final
da década de 1980. Muitos educadores acreditavam que as ferra-
mentas tecnoldgicas existentes poderiam auxiliar mais na apren-
dizagem do que os métodos consentiam, ou seja, que as habilida-
des ensinadas eram limitadas para o nimero e o tipo de situagoes
que podem ser apresentadas aos estudantes.

A terceira fase da CALL, chamada de CALL integrativa, sur-
giu no final da década de 1980 e permanece até os dias atuais.
Ela se baseia na utilizacdo de midias digitais conectadas através da
internet. O desenvolvimento da hipermidia, definido pelos recur-
sos multimidia integrados, redefiniu a forma como a aprendiza-
gem acontece. Com a tecnologia disponivel atualmente é possivel
a um estudante desenvolver as quatro habilidades referentes ao
aprendizado de uma lingua (fala, escrita, audicdo e leitura) de
forma simultdnea ¢ em qualquer ambiente com internet e um
dispositivo digital disponiveis.

Diversos softwares disponiveis na internet, sejam pagos ou
gratuitos, tém contribuido para mudancas significativas na aqui-
si¢do da aprendizagem da lingua inglesa. Além das escolas, cursos
de idiomas ou aulas livres oferecidas na internet atestam a inser-
¢ao cada vez maior da CALL no processo de ensino e aprendiza-
gem de linguas uma vez que seus beneficios incluem dinamizagio
e flexibilidade dos estudos, além de possibilitar ao professor a uti-
liza¢do de ferramentas digitais especificas ao seu objetivo diddtico.
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Um dos softwares mais populares que evidenciam a inser¢ao
da CALL no processo de ensino e aprendizagem de linguas é o
Duolingo. Esse software traz recursos inovadores, como a gamifi-
cagio, que se caracteriza pela aplicagio de mecanicas, técnicas e
design de jogos para que as pessoas se envolvam e atinjam obje-
tivos de aprendizado e estd disponivel tanto através das lojas de
aplicativos de celulares (Android, iOS), quanto da web.

Na tela inicial do aplicativo o aprendiz j4 ¢ conduzido a esco-
lher entre dois caminhos: se vai aprender inglés pela primeira vez
ou se ja sabe um pouco de inglés. Nessa tltima opcio, o préprio
software disponibiliza um teste para que o estudante identifique o
seu nivel de conhecimento no idioma e, segundo consta na mensa-
gem que aparece na tela, esse processo leva em torno de cinco mi-
nutos. Os passos acima relatados sio mostrados nas Figuras 1 e 2.

Figura 1: Tela inicial do software

Fonte: https://www.duolingo.com

A ROSA LACER E JOSE WELLIN N SOARES (Org


https://www.duolingo.com/

EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

Figura 2: Proposta de teste de nivel

Fonte: https://www.duolingo.com

Os testes apresentados possuem uma interface simples e di-
namica que se assemelha aos jogos virtuais e incentiva o usudrio
a atingir metas de aprendizado através de uma pontuacio que se
acumula 4 medida que os requisitos vdo sendo cumpridos, como
mostra a Figura 3. O sistema de pontuagio do aplicativo utilizado
para qualificar o aprendiz diferencia-se do sistema tradicional de
notas adotado nas instituigoes de ensino, por levarem em conta
outros fatores como o tempo gasto na tarefa e dias consecutivos
em que o programa ¢ utilizado, o que pode manter a motivacio
do usudrio em aprender o idioma através do aplicativo.
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Figura 3: Sistema de pontuagio do aplicativo que incentiva o aprendizado
através de metas.

Fonte: https://www.duolingo.com
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Outra versio oferecida pelo programa é o Duolingo para esco-
las. Nessa versdo, os professores podem criar suas turmas, sendo
possivel acompanhar o nivel de aprendizado dos estudantes e,
segundo informagées da pdgina oficial do software, o professor
pode receber os dados e acompanhar quanto tempo cada aluno
leva para responder as questoes. Com base nesses dados, a prépria
ferramenta elabora exercicios de refor¢o personalizados de acordo
com o padrio de desempenho adquirido pelo usudrio.

O Duolingo, apesar de ser uma ferramenta simples e prética,
nao oferece a totalidade de seus recursos em modo off-/ine, ou
seja, para ter acesso a todas as suas funcionalidades ¢ preciso estar
conectado 2 internet ou ainda obter a versio plus do software,
uma versio paga que custa em torno de R$ 65,00 mensais, o
que pode caracterizar-se como um empecilho para estudantes que
moram em 4reas onde o acesso as redes de internet ¢ escasso,
seja por questoes geogrificas ou devido & situagio financeira das
familias. Esses elementos somam-se a outros desafios que se ma-

nifestam na educacio brasileira.

Desafios a utilizacao das TICs no ensino de linguas

Alguns aspectos como falta de recursos disponiveis nas esco-
las, acesso limitado a internet, resisténcia de alguns professores
na utilizagio da tecnologia e quantidade insuficiente de equi-
pamentos disponiveis, permanecem como alguns dos desafios
ainda a serem enfrentados no uso das TICs como ferramentas
de suporte educacional. Outro elemento que deve ser levado em
consideragio ¢ a lacuna tecnoldgica na formagio dos professores.
Em muitos ambientes académicos esse panorama nio faz parte
do cotidiano das institui¢des e, consequentemente, influencia na

formagao dos professores.
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Uma pesquisa realizada pelo instituto Zodos pela Educacio,
em parceria com outras institui¢bes que desenvolvem trabalhos
na drea, buscou investigar o pensamento dos professores brasilei-
ros sobre a tecnologia digital em sala de aula. Os dados apontam
que 55% dos professores pesquisados, ou seja, mais da metade,
utilizam cotidianamente recursos tecnolégicos em suas aulas,
54% afirmam que usariam caso isso nio representasse um au-
mento de carga hordria. A maioria dos professores concorda que
vérias barreiras se apresentam nesse quesito, como por exemplo,
a baixa disponibilidade dos equipamentos e a velocidade insufi-
ciente da internet. Outro dado relevante observado na pesquisa ¢
que 40% dos professores pesquisados nunca fizeram cursos gerais
de infomdtica ou mesmo em tecnologias digitais em Educacao.

Estudos revelam uma série de fatores que influenciam os mo-
tivos pelos quais os professores optam pela utilizagao das TICs
na sala de aula. De acordo com Schiller (2003), caracteristicas
pessoais, como nivel educacional, idade, género e experiéncia no
uso do computador para fins educacionais podem influenciar na

adogio da tecnologia.

Pesquisas nessa drea podem embasar a criagio de politicas
publicas educacionais de fomento 2 utilizagio de recursos tec-
nolégicos dentro e fora da sala de aula. Os dados obtidos podem
subsidiar governos, secretarias de educagio, organizacoes nao-go-
vernamentais, empresas do ramo da tecnologia, entre outros, a in-
tegrar a tecnologia digital ao cotidiano das escolas, contribuindo

para um impacto positivo no ambiente pedagégico.

E importante salientar que o uso da tecnologia no ensino de
linguas no Brasil ndo ¢ linear, visto que ¢ um pais onde coexistem
diversas diferencas sociais que impedem que tecnologias como o
papel, o livro, ou mesmo a eletricidade esteja ao alcance de todos.
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Segundo Paiva (2015), o computador ji se encontra integrado
a0 ensino de linguas de boa parte das instituigoes, em um grau
menor ou maior de uso, ou mesmo através das salas equipadas
com recursos especialmente designados ao aprendizado de lingua
estrangeira, pois:

J4 ¢é possivel observar uma mudanca gradual de muitos
que rejeitaram por principio as inovagoes trazidas pelo
computador e pela Internet, apesar de que essa tecnologia
continua a ser vista por uns como cura milagrosa e por
outros como algo a ser temido (PAIVA, 2015, p. 11).

E perceptivel que os professores, sozinhos, em sua grande
maioria, ndo estio aptos a fazer o melhor uso dos recursos tec-
nolégicos em suas aulas sem o devido suporte e treinamento. E
preciso salientar que os docentes necessitam ter acesso a forma-
¢do inicial e continuada com o propésito de melhor preparé-los
a promover prdticas pedagdgicas inovadoras com metodologias
relacionadas ao uso das novas tecnologias.

Algumas agées governamentais com o intuito de promover
a inclusdo digital nos ambientes escolares foram tomadas, entre
elas, o Programa Nacional de Informdtica na Escola (Prolnfo),
um programa do governo federal que pretendia disponibilizar fer-
ramentas e contetdos digitais tecnoldgicos e promover o ensino
de informdtica nas escolas ptblicas. Em complementagio s acdes
do Proinfo surgiu o Projeto Um Computador por Aluno (UCA).
A intencdo do governo federal com este projeto era “favorecer a
incluséo digital por meio da distribui¢ido de computadores portd-

teis aos alunos da rede publica de ensino” (COSTA, 2015, p.56).

O acesso as ferramentas tecnoldgicas por meio de politicas pu-
blicas pode ter um impacto positivo na ensino de linguas estran-
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geiras, porém, o docente precisa saber utilizar adequadamente esses
recursos com o intuito de orientar e incentivar os alunos, caso con-
tririo, a tecnologia como ferramenta diddtica pode se constituir
um entrave a aprendizagem. Todos os elementos que se apresentam
como barreiras no uso das TICs no ensino de linguas devem ser
cuidadosamente observados, assim como os desafios devem ser tra-
zidos & luz para que possam ser levados em considerac¢io no ambito
da construgio de politicas ptblicas educacionais continuas.

Consideragdes finais

Diante das constatagbes presentes neste artigo e dos referen-
ciais teéricos adotados propusemo-nos a refletir e responder a trés
questoes: Quais os desafios no uso das TICs para o ensino da
lingua inglesa? Qual/Quais softwares podem ser utilizados para
facilitar o aprendizado dos alunos? Esses recursos/softwares po-
dem ser explorados fora do contexto de sala de aula?

Sabemos que o uso diddtico dos recursos tecnolédgicos pode
enriquecer o aprendizado do estudante de lingua estrangeira
através de préticas pedagdgicas inovadoras ¢ metodologicamente
adaptadas que possibilitam ampliar e exercitar o conhecimento
e aproximar o aprendiz do uso real da lingua através dessas fer-
ramentas. Entretanto, é preciso estar atento quanto a utilizagio
das TICs nas aulas de lingua inglesa, pois, como defende Braga
(2013, p. 59), “o que determina as mudangas nas préticas de ensi-
no nio ¢ a incorporagio da tecnologia, e sim, o tipo de uso que o
professor faz das possibilidades e recursos oferecidos pelas TICs”.

Apesar das vantagens mencionadas, diversos desafios se im-

poem 2 utilizacdo das TICs como recurso diddtico e, para mini-
mizd-los, ¢ preciso investimento em politicas publicas continuas
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que tenham como base os pressupostos estipulados em docu-
mentos norteadores da educacio, como os ParAmetros Curri-
culares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), além

dos Referenciais Curriculares adotados regionalmente.

E necessirio que as agoes desenvolvidas pelo Estado deem o
devido preparo aos agentes envolvidos nesse novo paradigma de
aprendizagem e que sejam agoes planejadas no intuito de fornecer
infraestrutura adequada e equipamentos modernos as instituicoes
de ensino a fim de democratizar o acesso aos recursos, mesmo
que esses elementos demandem uma agdo conjunta e estruturada
entre as diversas esferas do poder publico.

O modelo atual de ensino de linguas deve ser capaz de rever,
analisar, e reavaliar as propostas tradicionais, nio apenas com o
intuito critico de provocar profundas mudangas, mas para refor-
mular conceitos que se apresentam como eficazes no desenvol-
vimento da autonomia do aprendizado, visto que aprender uma
lingua é um modo de inser¢io social, e, assim como preconiza a
fase comunicativa da CALL, a sociabilizaciao se dd no uso efeti-
vo da lingua através da interagio ou discussio de significados. E
preciso que nés, professores de linguas, estejamos aptos a reorga-
nizar nossas metodologias e, com o auxilio de softwares praticos
e simples, como o Duolingo e outras TICs, propormos praticas
pedagégicas modernas a fim de contribuir com uma educacio

de qualidade.

A Pandemia de COVID-19 e o isolamento imposto nos
mostrou a importancia das TICs. Mesmo os proﬁssionais mais
resistentes tiveram que aprender a utilizar os recursos tecnolégi—
cos, proporcionando importante aprendizado para professores e
alunos.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO EM
LINGUA INGLESA

Marcela Oliveira Mosinho
Keila Andrade Haiashida

Introducgao

Nos tltimos anos, a lingua inglesa vem assumindo um papel
cada vez mais relevante no processo de inclusio social. Em funcio
de ser a lingua mais falada no mundo (contando-se os falantes
nativos e nio nativos que a usam como uma lingua franca ou
adicional), seu ensino tem sido objeto de politicas educacionais
que reconhecem o status diferenciado que ela ocupa em relagao a
outras linguas estrangeiras.

O ensino de linguas estrangeiras precisa de profissionais que
sejam capazes de desenvolver um perfil critico e reflexivo, além de
atitudes pedagdgicas emancipadoras, condizentes com o discurso
tedrico assimilado em sua formacio, sendo necessrio que esses
profissionais tenham muito mais que proficiéncia na lingua-alvo
e treinamento no ensino (KANEKO-MARQUES, 2008, p. 01).

A partir das demandas indicadas, definimos como objetivo
geral da pesquisa propor o uso das metodologias ativas no ensino
de Lingua Inglesa como estratégias diddticas que possam auxiliar
a prética do professor, possibilitando assim um maior aprendi-
zado. A metodologia utilizada na elaboracio do presente artigo
¢ definida como pesquisa descritiva e estd subsidiada por uma
revisio de literatura fundamentada em obras e autores como: Bas-
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tos (2006), Medeiros (2014), Kaneko-Marques (2008), Morin
(2015), Moraes (1997), Braga (2012), dentre outros.

A priori afirmamos que as metodologias ativas intentam
promover autonomia e reflexdo critica a sujeitos inseridos num
contexto sécio-politico dinimico, onde a educagio tradicional
nao compreende mais a realidade escolar na qual estes individuos
estdo inclusos e, portanto, nao responde as suas necessidades.

Assim, o artigo estd dividido nas seguintes secdes: a primeira,
compbe a introdugio que aborda a temdtica de modo geral, assim
como, também apresenta os objetivos da pesquisa, a justificati-
va, a metodologia e o referecial tedrico; a segunda secio contém
o contexto histérico acerca das metodologias ativas no ensino e
aprendizagem em lingua inglesa colocando o aluno no centro do
processo; a terceira se¢io explicita as teorias de aprendizagem no
processo de ensino da lingua inglesa; a quarta secao aborda as difi-
culdades inerentes ao processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa; a quinta, contempla o uso das tecnologias da informacio
e comunicia¢io — TICs — dentro do ensino hibrido, além de sin-
tetizar em um quadro algumas estratégias de ensino em lingua
inglesa usando técnicas de ensino.

Por fim, a conclusdo, com uma sintese dos principais achados
da pesquisa com todas as impressoes adquiridas ao longo do es-
tudo, seguida das referéncias bibliograficas que embasaram todo
o trabalho.

Referencial teorico

Conforme anunciado na revisao da literatura, selecionamos
autores que discutem as categorias do trabalho. Nessa se¢io apre-
sentamos o contexto histérico acerca das metodologias ativas no
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ensino e aprendizagem em lingua inglesa colocando o aluno no
centro do processo.

Na sequéncia explicitamos as teorias de aprendizagem no
processo de ensino da lingua inglesa. No tépico seguinte abor-
damos as dificuldades inerentes ao processo de ensino-aprendiza-
gem de lingua inglesa e, posteriormente, apresentamos o uso das
Tecnologias da Informagio e Comuniciagio — TICs na proposta
de ensino hibrido, além de sintetizar, em um quadro, algumas
estratégias de ensino em lingua inglesa usando técnicas de ensino.

Contexto histérico das metodologias ativas no en-
sino da lingua inglesa

A educagao brasileira requer, atualmente, novos modelos
metodolégicos no ambiente escolar. As metodologias utilizadas
em muitas instituicoes de ensino ainda possuem caracteristicas
tradicionais, como a empirista, na qual o professor estd no cen-
tro do processo de ensino e o educando ¢ percebido como uma
folha em branco. As metodologias ativas sio métodos que bus-
cam a aprendizagem dos discentes de modo ativo, estimulando a
aprendizagem através das relagdes aluno-aluno e professor-aluno,
de modo que o papel do professor é o de mediar e estimular o
conhecimento do aluno de maneira participativa.

Bastos (2006, p. 63) nos apresenta uma conceituagio de Me-
todologias Ativas como “processos interativos de conhecimento,
andlise, estudos, pesquisas e decisoes individuais ou coletivas,
com a finalidade de encontrar solu¢oes para um problema”. Nes-
se caminho, o professor atua como facilitador ou orientador para
que o estudante faga pesquisas, reflita e decida, por ele mesmo, o
que fazer para atingir os objetivos estabelecidos.
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Ainda segundo Bastos (2000), trata-se de um processo que
oferece meios para que se possa desenvolver a capacidade de
anilise de situagbes com énfase nas condigoes loco- regionais e
apresentar solugbes em consonincia com o perfil psicossocial da
comunidade na qual estd inserido.

Parafraseando Berbel (2011, p. 28), as metodologias ativas
de aprendizagem referem-se ao conjunto de praticas pedagégicas
que visam encontrar e despertar o potencial e a autonomia do
aluno. Neste sentido, Berbel (2011) nos diz que as Metodologias
Ativas de Aprendizagem “[...] baseiam-se em formas de desenvol-
ver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simu-
ladas, visando as condi¢oes de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes

contextos” (BERBEL, 2011, p. 29).
Medeiros (2014, p. 43) contribui ao afirmar:

O método envolve a construgio de situagdes de ensino
que promovam uma aproximagio critica do aluno com
a realidade; a opgio por problemas que geram curio-
sidade e desafio; a disponibilizagio de recursos para
pesquisar problemas e solugoes; bem como a identifi-
cacdo de solugées hipotéticas mais adequadas 2 situagao
e a aplicagio dessas solugoes. Além disso, o aluno deve
realizar tarefas que requeiram processos mentais com-
plexos, como andlise, sintese, dedugio, generalizacio

(MEDEIROS, 2014, p. 43).

Para o autor, é de suma importincia o professor instituir o
aluno a ser o dono de sua prdpria aprendizagem, fazendo-o ser
capaz de opinar, refletir e estimular a buscar suas proprias res-
postas. Com a ascensio da tecnologia, sobretudo, com o acesso a
internet, os alunos adquiriram a possibilidade de ter autonomia,
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ou seja, o professor uma vez querendo ser o centro do processo
de ensino aprendizagem (método passivo), nio conseguird, pois
estamos em uma geragio tecnoldgica.

Para esclarecer o significado de métodos baseados em meto-
dologias ativas de ensino e seus principais principios sio apre-
sentados na Figura 1. Na sequéncia, cada um desses principios é
articulado com correntes teéricas consagradas.

Figura 1: Principios que constituem as metodologias ativas de ensino

Fonte: Revista Thema (2017).

Observamos incontestédveis mudancas sociais registradas nas
ultimas décadas e, como tal, a escola e o modelo educacional vi-
vem um momento de adaptacio frente a essas mudangas. Nessa
perspectiva as metodologias ativas siao reconhecidas como uma
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possibilidade de ativar o aprendizado dos estudantes. Conforme
indicado na Figura 1, o aluno passa a ser o centro do processo,
em contraponto 4 posicio de expectador atribuida a ele nas me-
todologias tradicionais.

A interagio de informacoes nas metodologias ativas é presen-
te na construgio do saber e o professor necessita desenvolver um
papel guia na orientacio dos educandos, porém, sem ignorar os
conhecimentos prévios.

As institui¢es que atuam na educacio formal terdo
relevancia quando apresentem modelos mais eficientes,
atraentes e adaptados aos alunos de hoje; quando su-
perem os modelos conteudistas predominantes [...]. A
qualidade nio pode ser s6 um discurso, mas um com-
promisso efetivo de todos os setores das institui¢oes. As
instituicoes sérias obterio melhores resultados nas ava-
liagbes externas e no reconhecimento dos seus alunos,
na divulgacio do grau de satisfagao. Educagio é projeto
de longo prazo, e a credibilidade académica, fundamen-
tal. E importante conciliar a qualidade académica com a
viabilidade econdmica. E possivel conciliar quantidade
qualidade, focando em flexibilidade e metodologias ati-
vas (MORAN, 2015, p. 30-31).

Os professores de Inglés, em meio a esse processo, podem fir-
mar posicdo de mudanca ou ensinar a lingua pela lingua apenas,
como ocorre em muitas aulas de inglés em que a reflexao critica

¢ deixada de lado:

[...] os professores de inglés podem cooperar em sua pré-
pria marginalizacdo imaginando-se como meros “pro-
fessores de lingua” sem conexdo alguma com questoes
sociais e politicas, ou entdo podem aceitar o paradoxo
do letramento como forma de comunica¢io interétnica

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

que muitas vezes envolve conflitos de valores e identida-
des, e aceitar seu papel como pessoas que socializam os
aprendizes numa visio de mundo que, dado seu poder

[...] deve ser analisada criticamente (GEE, 1986, p. 722).

Tal assertiva nos conduz a refletir acerca das experiéncias pe-
dagdgicas e as atuais demandas sociais que implicam em novas
aprendizagens, desenvolvimento de competéncias e a construgio
de um novo sentido ao fazer docente voltado ao protagonismo e
a autonomia dos estudantes.

Para Bacich e Moran (2018, p. 2), “os processos de aprendi-
zagem sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e informais,
organizados e abertos, intencionais e nio intencionais”. Assim,
o conhecimento passa de algo previamente construido e expos-
to pelo professor, para algo a ser desenvolvido em um contexto
metodolégico dinidmico e interacional centrado no aluno. Ainda
nesta perspectiva, Barbosa e Moura (2013) corroboram:

[...] aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage
com o assunto em estudo — ouvindo, falando, pergun-
tando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimu-
lado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo
de forma passiva do professor. Em um ambiente de
aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e
ndo apenas como fonte tnica de informagao e conheci-

mento (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55).

Podemos depreender que ao centrar o processo de ensino—
aprendizagem no aluno, desenvolve-se nele autonomia e capaci-
dade critico-reflexiva, que fazem com que ele construa uma gama
de conhecimentos sélidos para sua atuagio na sociedade como
sujeito livre, ultrapassando a barreira do ensino individualizado.
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Conforme, Sobrel e Campos (2012), a mudanga no processo
ensino aprendizagem ¢ drdua, pois busca a ruptura com os mode-
los de ensino tradicionais. Ao abandonar os métodos tradicionais
de “transmissio de conhecimentos”, em que o professor fala e o
alunos ouvem, o professor assume uma posi¢ao de facilitador e

técnico no processo de aprendizagem (MAZUR, 1996).

Destarte, Bowell e Eison (1991) e Silberman (1996) afirmam
que para se envolver ativamente no processo de aprendizagem, o
aluno deve ler, escrever, perguntar, discutir ou estar ocupado em
resolver problemas e desenvolver projetos. Além disso, o aluno
deve realizar tarefas mentais de alto nivel como anailise, sintese
e avaliagio. Nesse sentido, as estratégias que promovem apren-
dizagem ativa podem ser definidas como sendo atividades que
ocupam o aluno em fazer algo, a0 mesmo tempo, o leva a refletir
mais profundamente sobre as agdes que estd praticando.

Aluno: centro do processo de aprendizagem

Quando diferentes formas de aprendizagem de um novo idio-
ma sao debatidas, é fundamental indicar como as reacoes podem
se diferenciar depedendo do método usado no processo de ensino.
Acredita-se que “[...] a escola deve trabalhar com o conhecimento
do cotidiano, mais préximo da realidade dos alunos concretos
que frequentam as escolas [...]” (MELO; URBANETZ, 2008,
p- 115). E pensando desta forma que o professor deve destacar
alguns dos meios de utilizar o Inglés, que, muitas vezes, passam
de maneira despercebida pelos alunos.

Nessa perspectiva de entendimento ¢ que se situam as meto-
dologias ativas como uma possibilidade de ativar o aprendizado
dos estudantes, colocando-os no centro do processo, em contra-
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ponto a posicio de expectador, ou sujeito passivo na construgio
do conhecimento.

A aprendizagem é muito importante, no entanto, “mais im-
portante do que aprender o contetido transmitido pelo profes-
sor ¢ 0 aluno dominar o método de se chegar ao conhecimento”
(VEIGA, 2007, p. 90). Nesse sentido, o uso de estratégias de
ensino ¢ uma forma encontrada pelos profissionais para que os
alunos estejam em contato com a lingua inglesa, aumentando sua
oportunidade de uso tanto escrito quanto oral.

As novas tecnologias de informagio e comunicagio tém in-
fluenciado significativamente a educagio de maneira a avivar a
sua importincia para o desenvolvimento social. Muitas institui-
¢oes de ensino ainda apresentam grandes dificuldades para se
adequarem 3s rdpidas mudancas dos tempos atuais. Isto porque
as novas demandas tecnoldgicas exigem dos alunos competéncias
especiais de raciocinio, habilidades verbais e numéricas especifi-
cas, maior poder de reflexdo e criagio de novas formas de conhe-
cimento.

Para educar na Fra da Informagio ou na Sociedade do
Conhecimento é necessério extrapolar as questoes de di-
ditica, dos métodos de ensino, dos contetidos curricu-
lares, para poder encontrar caminhos mais adequados e
congruentes com o momento histérico em que estamos

vivendo (MORAES, 1997, p. 27).

Nesta mesma direcdo, Holden (2009) afirma que o professor
de lingua inglesa é importante, pois desenvolve vérios tipos de
habilidades, como: fazer andlise do contexto de ensino, identifi-
car quais os objetivos do ensino, identificar e entender quais os
intuitos da aprendizagem do aluno. Sao intimeros os desafios para
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esses docentes de linguas estrangeiras, e um dos maiores desafios
deles estd relacionado a responder como agregar o uso dessas tec-
nologias no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

A prética educativa possui papel fundamental na formagio
humana, posto que sua esséncia é formadora, e como tal, de na-
tureza ética, por ser uma prética especificamente humana (FREI-
RE, 2015). Nesse sentido, o saber docente, de natureza eminen-
temente ética, constitui-se numa prdtica cujo eixo constitutivo é
a humanidade dos atores num dindmico e complexo processo de
interagao.

Para potencializar a discussio acerca do papel do professor
nessa perspectiva, convém mencionar os ideais de Moran (2015),
segundo o qual, o professor que se utiliza do método ativo tem o
papel de curador e de orientador:

Curador, que escolhe o que ¢ relevante entre tanta in-
formagio disponivel e ajuda a que os alunos encontrem
sentido no mosaico de materiais e atividades dispo-
niveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele
cuida de cada um, d4 apoio, acolhe, estimula, valoriza,
orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada
aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente,
afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens
multiplas e complexas). Isso exige profissionais melhor
preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente
ndo ¢ o que acontece na maioria das institui¢es educa-

cionais (MORAN, 2015, p. 24).

Em um contexto com o uso de metodologias ativas, o pro-
fessor, antes de qualquer outra caracteristica, deve assumir uma
postura investigativa de sua propria prética, refletindo sobre ela a
fim de reconhecer problemas e propor solugées:
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Ele nio conhece de antemao a solugio dos problemas
que surgirdo em sua prética; deve construi-la constante-
mente ao vivo, as vezes, com grande estresse, sem dispor
de todos os dados de uma decisao mais clara. Isso nao
pode acontecer sem saberes abrangentes, saberes acadé-
micos, saberes especializados e saberes oriundos da ex-

periéncia (PERRENOUD, 2002, p. 11).

Com base no explicitado, surge a necessidade de os profes-
sores buscarem novos caminhos e novas metodologias de ensino
que priorizem a interagdo entre os sujeitos (professor/aluno, alu-
no/aluno, professor/professor), assim como o protagonismo ¢ a
postura critica e autébnoma dos estudantes, a fim de promover
efetivamente aprendizagens significativas.

Teoria de Aprendizagem no processo de ensino
da lingua inglesa

A Teoria de Aprendizagem de David Ausubel

A teoria de David Ausubel (AUSUBEL; NOVAK; HANE-
SIAN, 1980; AUSUBEL, 2003) foca na aprendizagem cogniti-
va e, como tal, prope uma explicagio tedrica do processo de
aprendizagem. A premissa de Ausubel entende que existe uma
estrutura que norteia a organizagio e a integracdo da aprendi-
zagem, entendida como uma aprendizagem significativa. Dessa
forma, os fatores que afetam o aprendizado sio os conhecimentos
acumulados pelos alunos, permitindo a interagio de novas infor-
magdes com uma estrutura de conhecimento especifica, definida
como o conceito de supervisor secunddrio. Ainda segundo Ausu-
bel (1976), as informagoes no cérebro humano sao organizadas e
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formam uma hierarquia conceitual nas quais os elementos mais
especificos do conhecimento sao vinculados e absorvidos em con-
ceitos mais gerais.

Uma hierarquia de conceitos representativos de experiéncias
sensoriais de um individuo significa, para o autor, uma estrutura
cognitiva. Conforme sua teoria (AUSUBEL, 1976, p. 21), “quan-
do a aprendizagem significativa nio se efetiva, o aluno utiliza a
aprendizagem mecinica, isto é, memoriza o conteddo, que nao
sendo significativo para ele, é armazenado de maneira isolada,
podendo inclusive esquecé-lo em seguida’. Aprender significati-
vamente é pautar um novo conhecimento as teorias e conceitos
relevantes em sua estrutura cognitiva; com isso, a aprendizagem
se torna clara e estdvel, uma vez que o novo conceito passa a fazer
sentido.

Dentro dessa possibilidade, a teoria da aprendizagem de Au-
subel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980; AUSUBEL,
2003) propoe-se a lancar as bases para a compreensio de como
o ser humano constréi significados e, desse modo, indicar cami-
nhos para a elaboragio de estratégias pedagdgicas que facilitem
uma aprendizagem significativa.

Conforme Moreira (1999, p. 54), “a preocupagio de enten-
der como os individuos constroem seu conhecimento e como eles
interpretam os eventos e objetos do universo é o objeto das teorias
construtivistas ou do construtivismo”. O conhecimento assimila-
do pela estrutura cognitiva admite uma forma hierdrquica, onde
conceitos mais extensos se aplicam a conceitos com menor po-
der de alcance. O objeto inicial da teoria de ensino proposta por
Ausubel é o conjunto de informagoes que o aluno traz consigo.
Conforme Moreira:
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A definigdo principal da teoria de Ausubel é a de apren-
dizagem significativa, um processo através do qual uma
nova informagio se relaciona, de maneira substantiva
(nao-literal) e nio-arbitrdria, a um aspecto relevante
da estrutura cognitiva do individuo. Neste processo a
nova informagio interage com uma estrutura de conhe-
cimento especifica, a qual Ausubel chama de “conceito
subsungor” ou, simplesmente “subsungor”, existente
na estrutura cognitiva de quem aprende (MOREIRA,
2009, p. 8).

A aprendizagem significativa ocorre quando o aprendiz con-
segue atribuir significado ao que estd sendo aprendido, porém,
estes significados tém sempre atributos pessoais. Logo, uma
aprendizagem em que ndo exista uma atribui¢io de significados
pessoais nem uma relagio com o conhecimento prévio do aluno,
nao pode ser considerada como sendo significativa, mas meca-
nica, que ¢ aquela em que as “novas informacoes sao aprendidas
praticamente sem interagirem com conceitos relevantes existentes
na estrutura cognitiva, sem ligar-se a conceitos subsuncores espe-
cificos” (MOREIRA, 2009, p. 9-10). Ou seja, a nova informacio

armazena-se de forma arbitraria e literal.

As dificuldades inerentes ao processo de aprendi-
zagem da lingua inglesa

Dentre os principais problemas enfrentados por professores
e alunos que implicam na falha da aprendizagem em lingua in-
glesa, destacam-se o despreparo do professor e a desmotivagio
do aluno.

Entre os aspectos relacionados ao desenvolvimento profis-
sional do professor estd a capacidade de promover mudangas na
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prética em sala de aula. Segundo Zeichner e Liston (1996), os
professores devem tanto apontar quanto solucionar problemas
relacionados a prdtica. Em outras palavras, a resolucio dos pro-
blemas da prética envolve também a no¢io do conhecimento
oriundo da experiéncia de que fala Dewey (1959), ou nos termos
denominados por Schén (1983), o conhecimento que estd por
trds de cada agio do professor.

Zeichner e Liston (1996) apontam que ¢ preciso que os pro-
fessores de linguas assumam papéis ativos na sua prética e que,
portanto, devem estabelecer os objetivos e os resultados a serem
alcangados e, também, assumir papéis de lideranca no desenvol-
vimento curricular e nas reformas da escola.

Para que um professor realize um investimento na fabri-
cagdo ou na reelaboragio das suas propostas, é preciso
que ele se sinta de algum modo pressionado, ou porque
estd a dar os primeiros passos num determinado domi-
nio, ou porque o seu trabalho nido responde as necessi-
dades dos alunos (e tenta melhorar, em vez de fugir), ou
porque a sua seguranca profissional lhe permite usufruir
de um excedente de energia disponivel para a inovagio.
Além disso, ¢ preciso que o professor tenha vontade de
mudar de método, devido ao apoio de um grupo ou a
perspectiva de um desenvolvimento pessoal, da realiza-
¢do de experiéncias que lhe dio prazer e de ensaios que
lhe trazem novas aprendizagens (CHANTRAINE-DE-
MAILLY, 1992, p. 155).

No mesmo sentido, Pennington (1995) pondera que o pro-
cesso de mudanga ocorre quando o professor percebe que neces-
sita mudar sua pritica ou quando percebe novas alternativas para
substituir sua prdtica e sente o desejo de experimentd-las.
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Ademais, o desenvolvimento profissional, com vistas a mu-
dancgas na prdtica, estd relacionado com uma atitude proativa
voltada para a percepgdo das suas agoes em sala de aula, conside-
rando-se, também, o contexto histérico, social e cultural, no qual
essa maneira de ensinar estd inserida.

Acreditamos que é essencial que o professor esteja em contato
com pesquisas, faga cursos que o auxiliem, j& que por meio deles,
o profissional entra em contato com novas propostas, que po-
dem, a principio, parecer inovadoras por oferecerem uma solugio
aos problemas. Contudo, nem todas as abordagens, concepgdes e
métodos para o ensino de lingua, sejam elas tradicionais ou nio,
serdo capazes que contemplar a diversidade presente nas escolas.

Em relagao as sugestoes metodoldgicas para o ensino de lin-
gua estrangeira, o professor também tem papel central nos di-
versos atores como a motivagio de seus alunos e a interacio de
ambos “estd ligada & interagio dinimica entre as caracteristicas
pessoais dos sujeitos e dos contextos em que ocorrem as aprendi-

zagens” (FRINSON; SCHWARTZ, 2008, p. 183).

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comuni-
cacdo no processo de Ensino Hibrido e as Meto-
dologias Ativas no ensino da lingua inglesa

As Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo

Ao observarmos as constantes modificagoes sociais ocorridas
no século XX e o surgimento acelerado de novas tecnologias, con-
cordamos com Gebran (2009) quando afirma que estamos viven-
do em uma Era da Informagao. Todas essas mudancas no 4mbito
da sociedade fazem com que a escola repense seus mecanismos de
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ensino que acompanhe o ritmo das novas geragoes cada dia mais
tecnoldgicas.

Com o advento das TICs, a rapidez da propagacio das infor-
magbes afetou o modo de pensar e agir das pessoas. Observa-se
que hoje estao sendo incorporados a educagio recursos tecnolégi-
cos que agilizam e facilitam a vida dos professores e alunos como:
computadores, impressoras, cimeras de video e foto digitais, dis-
positivos de armazenamento de dados, celulares, TV (aberta, a
cabo, por assinatura, digital) Internet, Wi-fi e Bluetooth, comuni-
dades virtuais, ambiente virtuais de aprendizagem etc.

Em relacio a essa insercdo da tecnologia em sala de aula, Po-
lato (2009, p.01) afirma que o professor precisa compreender
que “s6 vale levar a tecnologia para a classe se ela tiver a servigo
dos contetidos”. Diante dessa perspectiva, compreendemos que a
tecnologia deve estar atrelada ao contetido de forma que sejam
interdependentes, e que, unindo-as, possam transformar o am-
biente escolar resultando assim em um maior aprofundamento
psicossocial e cognitivo do educando.

[...] a integragdo das tecnologias digitais no espaco es-
colar, em especial no caso do inglés como Lingua Es-
trangeira, abre portas para o mundo fora da sala de aula
e oferece insumo e imersio natural na lingua, criando
oportunidades individuais e coletivas de desenvolvi-
mento das habilidades de leitura e escrita, fala e com-
preensio oral (BRAGA, 2012, pp. 20-25).

Apesar das intimeras atividades que podemos realizar por
meio de um computador fora de rede, como editar textos, slides
e planilhas, podemos dizer que para o ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa o uso dos recursos da internet é imprescindivel, ji
que a web nos oferece materiais diversificados. Assim nao pode-
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mos negar que a tecnologia ¢ um dispositivo que contribui no
processo de ensino aprendizagem. Além do desafio de utilizar
recursos tecnolégicos no ensino, outro desafio se apresenta no
que diz respeito ao ensino de lingua inglesa nas escolas publicas
do pafs, como por exemplo, o professor que nio é formado na
4rea especifica, a falta de material did4tico de qualidade e o tem-
po reduzido para a aula. E preciso entdo, entrelacar o ensino da

lingua inglesa com o uso de tecnologias nas escolas.

O Ensino Hibrido

Devido ao isolamento social causado pela pandemia mundial
da Covid -19, em 2020 a educagio teve que implementar o uso
das tecnologias que hd tanto tempo vinha sendo discutida como
uma necessidade. Na primeira fase da pandemia, as aulas foram
convertidas em estudos domiciliares por meio de aplicativos de
monitoramento e videoconferéncia, entio, os métodos tradicio-
nais passaram a ser convertidos para um sistema remoto e flexivel
que deu mais autonomia no aprendizado para os alunos, diante
da suspensio das aulas presenciais.

Infelizmente, o ensino remoto durante a pandemia indicou
um problema social, com consequéncia direta na educagio, que
enfatizou diretamente a desiguadade social brasileira. Essa dis-
tincia entre alunos de diferentes contextos ficou mais evidente
diante das multiplas estratégias remotas adotadas, pois percebeu-
-se que muitos alunos nio conseguiram ter acesso as atividades
domiciliares ou acompanhar as videoaulas.

Sendo o ensino hibrido uma nova tendéncia da educa¢io no

século XXI, essa proposta tem a finalidade de oportunizar acesso

a educacgio de forma igualitdria, assim, as escolas comegaram a
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implementar um ensaio sobre o uso da metodologia hibrida com
o objetivo de aliar métodos de aprendizado on-line e presencial.

Vivemos em uma época na qual as criangas estdao comegando
a utilizar tecnologias e a ter contato com computadores, smart-
phones, tablets, entre outros dispositivos cada vez mais cedo. Esse é
um processo continuo de aprendizado em que é preciso trabalhar
os métodos on-line e off-line em conjunto. O ensino hibrido é res-
ponsdvel por captar o que existe de bom em cada ambiente para
potencializar a experiéncia educativa. Conforme Bacich e Mo-
ran (2018, p. 4), “as metodologias hibridas d4o énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu desenvolvimento direto participa-
tivo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando com a orientagio do professor”. Quando
falamos de metodologias ativas é necessdrio entender as possibili-
dades do uso do modelo hibrido como proposta de ensino, que ¢
multiplo ao conhecimento e conecta diversas culturas integrando
saberes e valores.

Moran (2007) entende que ao situar-se dentro do campo de um
ensino hibrido, as metodologias ativas podem ser compreendidas
como um método que visa estimular a aprendizagem e a autoapren-
dizagem do aluno, sendo o professor o facilitador desse processo.

Entre as principais vantagens das metodologias ativas estd a
autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem, pois in-
centiva a interagio com outros alunos e com os professores por
debates, espaco para resolucdo de duvidas e até féruns virtuais.

O ensino hibrido aproxima a tecnologia em sala de aula, que
pode aumentar o interesse dos alunos, auxiliar no desenvolvimen-
to da criatividade e potencializar o contato com diversas culturas.
Os principais desafios sdo integrar o corpo docente e os gestores
para criar uma forma assertiva de adotar o ensino hibrido em
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processo baseado na triplice transformagio, formagio profissional
e adaptagdo. Dessa forma, o engajamento dos profissionais deve
ser algo tratado como essencial para adogio dessa metodologia.

Para ser satisfatdrio, o ensino hibrido precisa atentar para al-
guns quesitos como o suporte formativo e emocional. Os alunos
desenvolverio algumas habilidades, visto que sio protagonistas
no processo de aprendizagem. O estudante deve organizar o seu
tempo a fim de participar de todas as atividades relativas as aulas.
Além de se automotivar, pois apesar de nio estar num espago for-
mal como a escola, 0 mesmo encontra-se em um espago virtual.

E muito ficil neste caso acontecer uma evasio até porque ¢é
uma caracteristica prépria do ser humano a necessidade de estar
com seus pares, 0 que ndo ocorre no ambiente virtual, ou seja, o
aluno nio convive com seus colegas como em uma sala de aula
regular. Por este motivo é que o mesmo necessita de autodiscipli-
na para organizar seu tempo para os estudos.

As estratégias metodoldgicas que caracterizam as
Metodologias Ativas

Com o desenvolvimento de estudo linguistico, humanitdrio
e de interagdo, ampliou-se a busca por métodos de ensino mo-
dernos e eficazes que facilitem o ensino de lingua inglesa. Dessa
maneira, as caracteristicas das metodologias ativas se adequam
muito bem ao ensino do inglés como lingua estrangeira e ajudam
a orientar professores ¢ alunos a se concentrarem efetivamente na
aprendizagem, compreensio e desenvolvimento. A seguir, apre-
sentamos um quadro com a sintese das principais estratégias usa-
das nas metodologias ativas, com suas caracteristicas e vantagens
no ensino de lingua inglesa.
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Quadro 1: Estratégias usadas na Metodologia Ativas, principais caracteristicas e
vantagens para o ensino de lingua inglesa.

ESTRATEGIA

USADA PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Reconstrugao da forma como ¢ desenvolvido o processo de ensino
aprendizagem, em que o aluno pesquisa e estuda contetidos simples

S 1oL de forma virtual e com atividades ficeis, antes da aula ser media-
AULA INVER- q
TIDA da pelo professor que pode fortalecer o aprendizado com outras

atividades mais complexas. Nesse processo, o professor atua como
monitor de aprendizagem.

VANTAGENS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

A sala de aula invertida ¢ um método que se desenvolve muito bem principalmente nos
métodos comunicativos, ji que o aluno pode assistir a videos com repetigoes de vivéncias
sociais e comunicagdo em lingua inglesa. Sem falar que a autonomia do aluno pode ser
trabalhada em uma abordagem baseada em tarefas que nesse processo acontece de forma
preliminar. Na etapa de fortalecimento de conhecimento pelo professor, a abordagem
comunicativa intercultural, apresentando aspectos culturais dos paises falantes de lingua
inglesa relacionando com temas de interesse do aluno é uma forma de dinamizar a aula.

A estratégia contém uma série de conceitos nos quais os alunos par-
ticipam de tarefas para desenvolver um projeto de forma colabora-
tiva entre eles e normalmente tem ligagdo com sua vida fora da sala
de aula. Nesse processo, mesmo que os principios fundamentais dis-

APRENDI- " . . q q a

ZAGEM A ciplina estejam envolvidos, os alunos precisam lidar com questées
PARTIR DE interdisciplinares de diferentes campos de conhecimentos. Quando
PROJETO | ° projeto estd em estado colaborativo, cada aluno traz experiéncias

e conhecimentos diferentes, promovendo a valorizacio da diversi-
dade. Dessa forma, os educandos acabam se envolvendo emocio-
nalmente com a pesquisa fazendo com que consequentemente a
aquisi¢do de conhecimento seja prazerosa.

VANTAGENS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

Os projetos relacionados com o ensino do inglés como Lingua Estrangeira Moder-
na- LEM dentro do contexto escolar permite ao professor orientar diversos trabalhos
junto aos seus alunos como apresentacio oral, relatério, peca teatral, apresentagoes
musicais, festivais, leitura e debate de obras literdrias e etc. Projetos que contemplem
a lingua inglesa nao precisam necessariamente estar atrelados somente aos aspectos
estruturais do idioma estrangeiro, jd que o estudo de lingua estrangeira estd associado
a um importante dominio socioemocional que é abertura ao novo, logo, os temas so-
cioculturais e transversais devem ser abordados possibilitando novos conhecimentos.
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Nessa abordagem os estudantes, sob orientagdo dos professores, de-
senvolvem a habilidade de levantar problemas reais na sociedade

APRENDI- . L. . . -
ZAGEM A | € 1S comunidades regionais ou locais usando a indugdo para en-
contrar possiveis solucoes. Investiga diversas causas que originaram
PARTIR DE bl ST p—— e ok destios i
PROBLEMA | © Problema estudando. A estratégia usa uma série de desafios cui-

dadosamente planejados como ferramenta que induzem ao aluno
desenvolver habilidades intelectuais, emocionais e pessoais.

VANTAGENS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

A aprendizagem a partir de problemas pode colaborar com um dos métodos mais
desenvolvidos dentro das aulas de Lingua Estrangeira Moderna-LEM, que ¢ o Mé-
todo de leitura que, por meio de didlogos contextualizados através do Warm up, visa
prender a atengdo do aluno e instigd-lo de forma rdpida a respeito de diversos temas
que antecipam a leitura. Sendo a sala de aula um local de interagio, compreender um
problema através do multiculturalismo e como tais situagées impacta em diferentes
culturas de outros pafses, o aluno acaba encontrando sentido na lingua que estd es-
tudando. Assim, a prépria transformagio de dentro da escola reflete na vida pessoal
do educando que passa a ser muito mais que um agente passivo, se desenvolvendo
cognitivamente com confianca.

Séo aulas roteirizadas com linguagens de jogos. Metodologia que
utiliza uma linguagem baseada no desafio e recompensa que per-
mite que os estudantes aprendam de forma ladica. Caso o aluno
utilize aplicativo ou plataformas adaptativas, ele pode escolher o
ritmo das atividades de acordo com a prépria evolugio. Os jogos
direcionados ao aprendizado ajudam aos estudantes a enfrentarem
desafios e é uma das principais formas de interagio professor/alu-
no.

VANTAGENS NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

Sem duavida é um método que mais vem contribuindo na aquisi¢do da oralidade da
lingua inglesa. Aplicativos como o duoliguo sao divertidos e eficazes para a ampliagio
de vocabuldrio. Nele, o aluno precisa realizar exercicios com foco prioritdrio na escrita
para, entdo, avancar aos préximos niveis. Do ponto de vista da gamificagdo, o método
¢ bastante divertido, o que motiva o estudante a progredir. No que diz respeito a
aprendizagem, muitos aplicativos e jogos fixam contetdo a partir da repeticio, assim,
conforme palavras e frases sio apresentadas, ¢ preciso repeti-las falando ou escreven-
do. Algumas dessas plataformas adaptativas contemplam outros métodos tradicionais
de aquisigio da lingua inglesa como o Método audiolingual que expée aos alunos
modelos auditivos reproduzidos diversas vezes até que os alunos consigam reproduzir,
antecipando a fala da escrita.

Fonte: Bacich e Moran (2018) e Oliveira (2014).
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Vale lembrar que as técnicas usadas como exercicios e tarefas
ou atividades durante a aula para atingir as metas de aprendizado
devem ser planejadas de acordo com as necessidades de cada tur-
ma, pois somente com seu uso, os educadores podem melhorar
seu desempenho e despertar interesse nos alunos em aprender. £
facil encontrar essas técnicas em sites, livros e nos manuais dida-
ticos, 0 que nio impede que o professor também possa produzir

seu préprio material.

Consideragdes finais

Buscamos, neste trabalho, fazer uma reflexdo sobre as Me-
todologias Ativas no ensino e aprendizagem em lingua inglesa.
Ao tratar de ensino-aprendizagem devemos lembrar que existem
muitos aspectos que influenciam o orientandor/professor e orien-
tando/aluno. E responsabilidade do professor fazer com que seu
educando desenvolva interesse pelo estudo do idioma ensinado,
assim, faz parte desse processo motivar o aluno. Portanto, o uso
das ferramentas relacionadas com as novas tecnologias deve ser
inserido nas atividades em sala de aula com o objetivo de desper-

tar interesse no alunado no aprendizado da lingua estrangeira.

Todavia, discutiu-se como o ensino de linguas no contexto do
mundo moderno evidencia um cendrio no qual diversas teorias
concernentes ao ensino e aprendizagem de linguas convivem si-
multaneamente, ora se misturam, ora se contradizem, fazendo-se
necessdrio repensar a pratica docente, tendo em vista as préprias
dificuldades inerentes do professor em disseminar o conhecimen-
to de um idioma, que muitas vezes nem faz parte de seu cendrio

cultural e social.
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O professor deve inserir em sua pritica pedagdgica estraté-
gias oriundas dessas metodologias como: aprendizagem inverti-
da, aprendizagem a partir de problemas, aprendizagem a partir
de projetos, gamificagdo, entre outras. Essas prdticas devem ser
pensadas e articuladas com abordagens e posigoes tedricas sobre
a natureza da lingua inglesa atingindo as mais diversas habilida-
des de compreensdo da estrutura da lingua, prondncia, escrita,
dentre outros aspectos. Vale salientar, que somente o dominio
de técnicas nio é capaz de impactar positivamente a forma de
ensinar a lingua inglesa, o professor como modelo na construgio
da aprendizagem ¢ responsdvel pelo engajamento do aluno, assu-
mindo o papel de designer de experiéncias cognitivas, estéticas
sociais e pessoais.

Por fim, conclui-se que é possivel desenvolver o ensino de
lingua estrangeira com o emprego de metodologias ativas, pois
o ensino de lingua estrangeira pode ser potencializado e aprimo-
rado com o uso das Metodologias Ativas, sendo que as mesmas
proporcionam habilidades como: maior autonomia, exercicio da
criticidade e envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

Assim, o sentido de ser educador se amplia e o ato de ensinar
precisa causar uma transformacio profunda na vida dos educan-
dos. Destacamos. por fim, que as metodologias ativas podem ser
aplicadas num sistema de ensino remoto ou hibrido (remoto e
semi-presencial), no intuito de combater as maiores dificulda-
des nessa primeira experiéncia vivenciada pelas escolas no ano
de 2020.
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O USO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS NO
ENSINO DA LINGUA INGLESA: UM RELATO
DE EXPERIENCIA

Renata Magda Lima
Keila Andrade Haiashida

Introducao

Este trabalho tem como objetivo apresentar as contribui-
¢oes dos recursos audiovisuais, no ensino de lingua inglesa nas
escolas; com esse intuito, nossa revisio de literatura permitiu a
identificacdo e selegio de autores como Sampaio e Leite (2004
apud PASSOS, 2007), Ferrés (1996), Geraldi (BASTOS; SUAS-
SUNA, 2011), Moran (2013), Barrére (2014) e Sanchez (2017)
para nos auxiliar nos procedimentos de metodologia —um relato
de experiéncia baseado em observagoes e registros em sala de aula
com meus alunos — e em nossos resultados.

O interesse por compartilhar essa experiéncia deriva da ex-
pectativa de que outros professores possam fazer uso dos mesmos
recursos para mediar o aprendizado de seus alunos.Observamos
nas escolas, principalmente da rede publica de ensino, as dificul-
dades e desafios relacionados a adogao de prdticas pedagdgicas
que visam habilitar os alunos a ler, escrever, falar e ouvir em lin-
gua inglesa. A desmotivacio dos alunos indica que as metodolo-
gias dos professores nio sio atrativas e as praticas utilizadas nio
tém otimizado o desempenho discente.
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O relato sugere como instrumento o uso dos mais diversos
recursos audiovisuais para o ensino da lingua inglesa e indica seus
aspectos positivos para um contexto educacional muitas vezes ca-
rente dos materiais mais bdsicos de ensino; evidencia, ainda, um
ensino de lingua inglesa a partir de tecnologias que permitem o
acesso a dados, imagens e textos de forma rdpida e atraente.

Abordamos, neste texto, o uso de recursos audiovisuais no
ensino e as suas contribuicdes para o desenvolvimento e apren-
dizagem, as dificuldades de uso de determinados recursos tecno-
légicos nas escolas, em especial, nas publicas, ¢ a importincia da
formacao de professores para o ensino de lingua inglesa.

O uso de recursos audiovisuais: a tecnologia pre-
sente na escola

O audiovisual é todo meio de comunicagio expresso com a
utilizagdo de componentes visuais e sonoros, ou seja, tudo o que
pode ser visto e ouvido a0 mesmo tempo ou separadamente. Sio
considerados ferramentas importantes para a melhoria do proces-
so ensino-aprendizagem, pois facilitam a compreensio de con-
teddos ao permitirem um maior grau de interacio entre as partes
envolvidas. O uso das tecnologias possibilitam o acesso a dados,
imagens e textos de forma rdpida e atraente.

Na comunicagio audiovisual, os significados provém da
interagiao de multiplos elementos visuais e sonoros, ou
seja, sdo o resultado das interagbes entre as imagens, as
musicas, o texto verbal, os efeitos sonoros... Observan-
do — somente as imagens, os significados provém tanto
dos elementos pré-filmicos (o que é colocado diante da
cAmera: os personagens, o vestudrio, a maquiagem, os
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objetos, a decoragio...) elementos filmicos dos recursos
formais: o planejamento, os 4ngulos, a iluminagio, a
cor. Os movimentos de cAmera... No que se referem a
trilha sonora, observando somente a palavra, os signi-
ficados provém tanto dos elementos linguisticos como
dos paralinguisticos: a entonagio, o tom de voz [...]

(FERRES, 1998, p. 130).

Recursos audiovisuais sio todo e qualquer recurso utilizado
no contexto de ensino, visando estimular o aluno no aprimora-
mento do processo de ensino-aprendizagem. Esses recursos sio
componentes do ambiente de aprendizagem e dio origem a esti-
mulagio do aluno.

De modo geral, percebemos que os recursos audiovisuais com
o avanco da tecnologia se tornaram imprescindiveis. Como afir-
ma Moran (2007):

As tecnologias sio pontes que abrem a sala de aula para
o mundo, que representam, medeiam o nosso conheci-
mento do mundo. Sao diferentes formas de representa-
¢do da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estdtica ou dinidmica, mais linear ou paralela, mas
todas elas combinadas, integradas, possibilitam uma me-
lhor apreensio da realidade e o desenvolvimento de to-
das as potencialidades do educando, dos diferentes tipos

de inteligéncia, habilidades e atitudes (2007, p. 164).

Com os mais variados equipamentos e técnicas, as apresen-
tagbes se tornaram mais criativas e dinimicas além de melhorar
a fixacao da mensagem pelo ouvinte. Sdo exemplos de recursos
audiovisuais: aparelho de televisio; computador; projetor de mul-
timidia; notebook; celular; tablet; smartphone; aparelho de som
entre outros.
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A televisao, por exemplo, que serd o recurso explorado neste
artigo, foi se modificando, visando adequar-se as necessidades de
uma sociedade cada vez mais avangada tecnologicamente. Nota-se
uma grande evolugio desse aparelho, uma vez que existem diversos
modelos com alta qualidade e tecnologia em trés dimensées (3D).

Hoje, a televisao tornou-se um instrumento privilegiado de
penetragdo cultural, de socializacio, de formagio de opinido, de
transmissao de ideologias e valores. O meio de comunicagio te-
levisivo estd cada vez mais presente no mundo em que vivemos
e assim nos tornamos muitas vezes dependentes dele (FERRES,

1996, p. 10).

As televisoes hoje em dia estdo se tornando cada vez mais pa-
recidas com computadores e sao adaptadas para uso de pen-drives.
Esse conceito de Smart TV representa televisores que unem a fun-
¢do bdsica desses aparelhos com o acesso a internet e contetidos
pessoais, permitindo a instalacdo dos mais diversos aplicativos.
Desse modo, uma televisio do tipo Smart incorpora alguns ele-
mentos que antes sé estavam presentes em computadores, como
hardware, conexio com as redes sociais, dentre outros, com a van-
tagem da televisao ser um dos equipamentos mais presentes nos
lares brasileiros.

Em todos os espagos da sociedade percebemos a presenca da
tecnologia no cotidiano das pessoas, especialmente dos jovens.
Seu avango e o desenvolvimento acelerado t¢ém mudado o mun-
do e a informdtica tornou-se um importante instrumento de tra-
balho. Os aplicativos e redes sociais tém influenciado modos de
comportamento e estilos de vida. Neste cendrio, a escola enquan-
to institui¢io indispensdvel & socializa¢io e formacio de criangas
¢ adolescentes tem sido pressionada a interagir com esse universo
tecnoldgico em favor do ensino.
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Inclui-se af a efetiva participagdo dos funciondrios nas ins-
tincias pedagégicas, como gestores, secretdrios de educagio e
diretores escolares, que retinem as habilidades necessérias ao de-
senvolvimento de agdes que envolvam o apoio diddtico as aulas
planejadas pela equipe docente.

O gestor escolar precisa conhecer os processos pedagdgicos e
integrar-se neles. Quanto mais a equipe participar do projeto pe-
dagégico da escola, quanto mais se envolverem no cuidado com a
infraestrutura, melhores resultados serdo alcancados. Em grande
parte das instituig6es, as tecnologias ainda nio integram o mate-
rial diddtico discente. Assim, na maioria das vezes, depende do
docente desconsiderar estes recursos ou usi-los da maneira mais

proveitosa possivel.

Além de baixa infraestrutura temos também o despreparo dos
professores, que via de regra, nio tém acesso a tecnologia em sua
formacio. Esses aspectos muitas vezes levam equipes escolares a
resistirem 2 utilizagdo e aplicacdo de recursos tecnoldgicos em sala
de aula. Para diminuir a tenso entre as exigéncias que a sociedade
faz sobre a escola e a prépria cultura escolar, construida ao longo
de anos a partir de uma estrutura de poder baseada na transmis-
sao de conhecimentos historicamente acumulados e transforma-
dos em contetidos curriculares, é fundamental o investimento na
formagcio continuada do professor, para que o mesmo aproprie-se
efetivamente dos processos tecnoldgicos, desenvolvendo a capaci-
dade de antecipar e controlar seus efeitos, gerando possibilidades
de diversificagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Além de garantir a aquisi¢do desses recursos devem também
cuidar da manutencio e da conservagio dos equipamentos. So-
bre esta questdo, Ferrés (1996) defende que a mera presenca dos
equipamentos na escola nio significa a obtengio de resultados
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satisfatdrios, ja que muitas vezes esses recursos nao estio integra-
dos & prética docente. A este respeito, Gomes (2008) ressalta que:

[...] deve-se ter em mente também que, embora revesti-
da de conceitos técnicos, a avaliagio de um audiovisual
diddtico ¢ subjetiva e estd relacionada com os conheci-
mentos do professor sobre as cinco categorias propostas,
com o seu gosto pessoal, sua experiéncia no uso de dudio
visuais did4ticos e com os objetivos educacionais que
pretende alcangar com o uso do material (2008, p. 490).

Conforme apontado por Sampaio e Leite (2004 apud PAS-
SOS, 2007) vivencia-se, na atualidade, uma intensa e constan-
te transformagio, que gera mudangas na forma de viver e sentir
da humanidade. O ensino procura acompanhar estas mudangas,
com o objetivo de evoluir e, frequentemente, utilizando-se dos
recursos tecnolégicos surgidos e usados diariamente.

De fato, a tecnologia exerce grande influéncia sobre a juventude
atual, pois esta é uma geracdo que j4 nasceu em uma era tecnolégica
avancada. Podemos afirmar que os jovens absorvem contetidos e
criam relagbes em situagoes variadas de forma muito mais simples
do que aqueles que néo estdo habituados a lidar com a tecnologia.

A atual forma de se comunicar no dia a dia também ¢ in-
fluenciada pela tecnologia. A comunicagio representa um dos
elementos fundamentais da vida humana, nio sendo possivel es-
tabelecer relagbes sem a comunicagio. Uma das transformacées
observadas nesse sentido estd ligado ao aprendizado da lingua
inglesa, uma habilidade que tem se mostrado cada vez mais im-
portante, nio sendo possivel questionar seu valor ao analisar sua
presenga na cultura, nos negdcios, principalmente, na tecnologia.
Porém, mesmo reconhecido como um conhecimento fundamen-

tal, o inglés ainda nao ¢ dominado por grande parte da populagio
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brasileira, sofrendo desvalorizacio inclusive no ambiente escolar.
Nio sao observados esforcos significativos para a busca de seu
aprimoramento. Dessa forma, é comum que os alunos saiam do
ensino médio carentes de conceitos basicos do idioma, com res-

trita capacidade de comunicacio.

Um dos problemas relacionados 4 esta questdo ¢ o fato de que
o ensino desta lingua ocorre, frequentemente, de maneira desco-
nectada da realidade, sem elementos capazes de gerar a motivagio
dos alunos e fazer com que estes se interessem pelo idioma. As-
sim, pode-se dizer que uma das maneiras de solucionar o proble-
ma, ainda que parcialmente, ¢ elaborar métodos alternativos de
ensino, que sigam um caminho diferente da maneira que estamos
acostumados a observar em sala de aula, ou seja, diferente das
aulas focadas em gramdtica, repeti¢do e memorizacio.

Nosso objetivo aqui ¢ descrever sucintamente, a efetividade
do uso de recursos audiovisuais em sala de aula para ensino da
lingua inglesa. Esta andlise se faz necessdria em funcio da im-
portancia do idioma e também da grande necessidade de buscar
meios de despertar o interesse e a paixao dos alunos, permitindo
que a qualidade de ensino seja retomada. Podemos sim lecionar
lingua inglesa, a partir da disponibilizagio de contetdos de ma-
neira dinimica e contextualizada, contribuindo para o progresso
do aluno e da sociedade, consequentemente.

Os desafios do ensino da lingua inglesa

Na lingua inglesa, a énfase na aprendizagem de sentencas
descontextualizadas tem sido uma pratica comum. Tal fato tem
gerado, em alguns professores, a crenga de que o estudo das estru-
turas, por si s6, é suficiente para desenvolver nos aprendizes uma
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forma eficiente de comunicagio. Mas, o que é realmente se comu-
nicar? E decorar frases corretas, ou seja, de acordo com a lingua
padrio? E ter conhecimento das regras gramaticais ¢ do vocabu-
ldrio, demonstrados apenas através de exercicios de substituicio
e transformagio, os chamados drills? £ conjugar tempos verbais
e traduzir palavras e frases, sem considerar seu contexto de uso.

Soma-se a isso a formagio precdria dos docentes, turmas nu-
merosas, falta de material diddtico e de infraestrutura nas escolas
e carga hordria insuficiente para o estudo da lingua etc. Todos
esses fatores contribuem para a falta de qualidade no ensino de
linguas, e isso tem sido alvo de criticas constantes por parte da
sociedade que afirma que o inglés do colégio nao ¢ significativo.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais —
PCNs (BRASIL, 1997), deveria existir reflexdo sistemdtica sobre
os recursos expressivos da lingua, ao lado das préticas de leitura e
producio de textos orais e escritos. Tais prdticas nio deveriam ser
atividades baseadas no uso artificial da linguagem nem fragmen-
tadas, ao contrdrio, devem atividades interligadas e articuladas

pelo texto (os géneros textuais, mais especiﬁcamente).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017) legitima o Inglés, ndo s6 como a lingua falada em paises
como nos Estados Unidos ou na Inglaterra, mas como uma opor-
tunidade de acesso a0 mundo globalizado. Com esse conhecimen-
to, todos os jovens e criancgas podem exercer a cidadania e ampliar
suas possibilidades de interacdo nos mais diversos contextos.

Nessa perspectiva de lingua franca, o Inglés deixa de ser ape-
nas dos falantes nativos (onde ¢ ensinada como lingua materna),
e passa a ser uma lingua que varia, em diferentes contextos, que
dependem do lugar onde ¢ falada. Esse fator favorece o ensino da
lingua inglesa com mais interculturalidade.
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Nessa proposta, a lingua inglesa nao ¢ mais aquela do
“estrangeiro”, oriundo de paises hegeménicos, cujos fa-
lantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco
trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa pers-
pectiva, sio acolhidos e legitimados os usos que dela
fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com di-
ferentes repertérios linguisticos e culturais, o que pos-
sibilita por exemplo, questionar a visio de que o tnico
inglés “correto” — a ser ensinado — ¢ aquele falado por

estadunidenses ou britanicos (BRASIL, 2017, p. 239).

A proposta da BNCC ¢ a de reconhecer os diversos repert6-
rios linguisticos presentes em sala de aula e fora dela, ampliando
as nogoes do que vem a ser certo e errado no uso da lingua.

A Base traz a visio de que a crianga ¢ o jovem aprendem na
prética comunicativa e em contato com a lingua em situagoes reais.
A maneira de ensinar também muda, pois ressignificamos a rela-
¢ao entre falantes, lingua (materna ou estrangeira) e seu contexto
geografico-cultural. Por outro lado, no que diz respeito ao eixo
da Leitura, a BNCC aborda préticas diversas a serem trabalhadas
com os alunos, com foco na construgio de significados, com base
na compreensdo e interpretagio dos géneros escritos em lingua
inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade.

O estudo do léxico e da gramdtica tém como foco levar os
alunos, de modo indutivo, a descobrir o funcionamento sistémi-
co do inglés. Isto traz outro desafio, o metodolédgico, uma vez que
torna imprescindivel que o professor trabalhe de outras formas
em sala de aula, nio mais no ensino exclusivo de regras, em uma
abordagem tecnicista, mas do uso discursivo da lingua, com ma-
teriais variados e atendendo as diferentes necessidades de seu con-
texto escolar e social. O trabalho com géneros verbais e hibridos,
potencializados principalmente pelos meios digitais, possibilitam
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vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de
aprender a lingua.

Os contetidos em sala de aula devem estar inseridos em con-
textos culturais diversos, desvinculando-se, inclusive, da nogio
de pertencimento a um unico territério e, consequentemente, a
culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando o uso
do inglés em contextos locais. Os textos estudados em sala nio
precisam ser recortes, que deslocam a lingua para um modelo
ideal, mas devem ser textos originais, tais quais circulam nas mais
diversas esferas da sociedade, j4 que a lingua ¢ entendida como
prética social. Devem ser consideradas as diferencas culturais
e as variagoes linguisticas decorrentes de seus diferentes usos e
variadas comunidades de fala, acolhendo os diversos repertérios
linguisticos presentes na escola e fora dela.

As Metodologias Ativas e o uso de videos e/ou
videoaulas

O principal objetivo deste método de ensino ¢ incentivar os
alunos a aprenderem de forma autdnoma e participativa, a partir
de problemas e situagées reais. A proposta é que o estudante esteja
no centro do processo de aprendizagem, participando ativamente
e sendo responsdvel pela construcio de conhecimento.

O professor atua como mediador da aprendizagem, provo-
cando e instigando o aluno a buscar as resolucoes por si sé. O do-
cente tem o papel de intermediar os trabalhos e projetos e oferecer
retorno para a reflexio sobre os caminhos tomados para a constru-
¢ao do conhecimento, estimulando a critica e reflexao dos jovens.

As Metodologias Ativas possuem diversas estratégias como
por exemplo: aprendizagem entre times, aprendizagem baseada
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em projetos, aprendizagem baseada em problemas, videoaulas,
sala de aula invertida, uso de Objetos de Aprendizagem (OA),
dentre outros. Sdo muitos os beneficios ao trazer as Metodologias
Ativas para dentro da sala de aula entre eles: autonomia, con-
fianga, aptidao em resolver problemas, colaboracio, senso critico,
protagonismo, empatia, responsabilidade e participacio.

Podemos propor uma nova forma de trabalhar o recurso au-
diovisual das videoaulas em sala de aula, através de uma meto-
dologia participativa e utilizando as videoaulas. Nesse sentido,
Moran (2013, p. 56) afirma que “a linguagem audiovisual desen-
volve multiplas atitudes perceptivas”, dessa forma, os estudantes
se envolvem e compreendem o material de diferentes maneiras.
Para Barrére (2014, p. 80), videoaula significa:

[...] um video que tem por finalidade auxiliar alguém a
aprender alguma coisa independente da forma ou espe-
cificidade. Pode incorporar um cardter essencialmente
pedagdgico ou até aspectos mais tutoriais, como a utili-
zagdo de um soffware ou a construgio de algum artefato.

Barrére (2014) vé diferentes potencialidades nas videoaulas.
O recurso audiovisual pode ser aplicado como: a) contetdo tni-
co ou principal da disciplina; b) contetido de uma disciplina; c)
conteddo complementar de uma disciplina; d) opgdo para de-
monstrar algum contetdo; e) atividade prética. Neste trabalho,
as videoaulas apresentam potencial para serem exploradas como
uma metodologia participativa promovendo a autoria e a colabo-
ragdo entre os atores do ensino-aprendizagem.

Os videos ¢ as videoaulas sdo recursos educacionais que ofe-
recem aos estudantes a possibilidade de estudar um contetdo
quantas vezes for necessdrio, com recurso de dudio ou legenda,
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animagées, apoio textual e visual. Elas oferecem grande potencial
para difusdo do conhecimento, ji que muitas pessoas podem ter
acesso a0 recurso a0 mMesmo tempo tanto off-line quanto on-line.

Além disso, o recurso aumenta a democratizagio do ensino e
o0 acesso ao conhecimento, ja que pode ser assistido com o auxilio
de aparelhos diversos (televisao, celulares, computadores, tablets)
por mais simples que sejam. Sanchez (2017) entende que o uso
das videoaulas, aliado a outros recursos educacionais, pode esta-
belecer uma ligagio eficiente entre professores e estudantes. Além
disso, a autora ressalta que este elo tende a se potencializar. San-
chez (2017, p. 11) menciona que:

[...] as variadas formas de se editar videos permitem que
o professor integre seu material diddtico em slides e gra-
ficos 4 sua fala, e momentos de narragio de conceitos. E
importante ressaltar que assistir a video aulas nio signi-
fica uma atitude passiva. Ao contrério, contribui para a
disciplina do estudante, a qual j& mencionamos, ao eu
autodesenvolvimento e autogestio.

O YouTube — uma plataforma de distribuiciao de contetdo
em 4udio e video da Google —, se tornou um grande aliado dos
professores, pois permite o compartilhamento de videos enfocan-
do a aprendizagem de inglés enquanto lingua estrangeira, dessa
maneira, o YouTibe oportuniza um didlogo sincrénico e/ou as-
sincrdnico entre aprendizes mais e menos experientes em lingua
estrangeira, que compartilham videos caseiros ou originais com
informagées e dicas sobre seu préprio processo de aprendizagem,
bem como, questdes mais especificas da lingua, democratizando
o intercAmbio de experiéncias e a troca de conhecimentos, em
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uma forma de expansio da Zona de Desenvolvimento Proximal?
(ZDP) gratuita, atrativa e ludica.

O site permite que os usudrios coloquem seus préprios videos
na rede, sendo visualizados por qualquer pessoa no mundo intei-
ro. O YouTube utiliza o formato Macromedia Flash para repro-
duzir os contetdos, além de permitir que usudrios coloquem os
videos em seus blogs e sites pessoais. Todo o potencial do You Tisbe
foi reconhecido pela revista americana Time, que elegeu o site
como a melhor invencio de 2006.

No site hd contetidos sobre qualquer tema, inclusive videos
ensinando a lingua inglesa. A Figura 1 é um exemplo desse tipo
de video.

Figura 1: Video do YouTube®

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=utwgf_G91Eo

2 Esta zona ¢ definida como a diferenga (expressa em unidades de tempo) entre os desempenhos
da crianga por si prépria e os desempenhos da mesma crianga trabalhando em colaboragio e com
a assisténcia de um adulto. (VYGOTSKY, 2010, p. 32).
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A Figura 1 apresenta um video que oferece contetido educati-
vo e divertido com animagbes, personagens, falas e musicas, que
¢ rico em fantasia, dinamismo e que despertam a imaginagio e
criatividade do espectador. Este video contém como tema o va-
cabuldrio referente s frutas e vegetais, em inglés, sendo, assim,
um étimo mecanismo de aprendizagem da lingua inglesa em seus
mais diversos niveis de ensino.

Formacio de professores para o ensino de lingua
inglesa

Névoa (2009) afirma que devido a influéncia do docente na
aprendizagem dos estudantes, faz-se necessrio que o profissio-
nal que leciona linguas estrangeiras tenha formacio apropria-
da para execu¢do dessa tarefa, caracterizada por Almeida Filho
(1993) como complexa e constantemente reflexiva. Para Barcelos
(2004), o crescimento no nimero de estudos sobre a formagio
dos professores de Linguas Estrangeiras (doravante LE) demons-
tra, ainda, um reconhecimento por parte de pesquisadores em
educagio, principalmente em Linguistica Aplicada (doravante
LA), da necessidade de se compreender como o profissional que
vai atuar nas salas de aulas estd sendo preparado para assumir essa
responsabilidade.

Dentre as novas atribui¢cées do docente, além do conheci-
mento linguistico, estrutural, pedagégico e metodoldgico, este
deve estar consciente de que a aprendizagem e o ensino de uma
LE envolvem, também, aspectos culturais e fatores relativos as
politicas linguisticas, extrapolando o ambiente da sala de aula.

De acordo com Celani (2001, p. 32), o profissional de ensino
de LE no Brasil, deve ser percebido como:
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[...] um ser humano independente, com sélida base
na sua disciplina, ou seja, na lingua que ensina, mas
também com estimulo caracteristico de pensar (visio
de ensino), como desenvolvimento de um processo
reflexivo, continuo, comprometido com a realidade do
mundo e nio mera transmissio de conhecimentos, sen-
do necessdrio tanto o conhecimento da lingua quanto
o conhecimento sobre a lingua e as estratégias diversas
de ensind-la e aprendé-la de forma eficiente e prazerosa.

Com o objetivo de capacitar profissionais de educagio para
garantir um ensino de qualidade para os brasileiros, o Governo
Federal implantou o Programa Nacional de Formacio de Profes-
sores da Educacdo Bdsica (Parfor). Esse programa ¢ direcionado
para profissionais do magistério que estejam no exercicio da do-
céncia na rede publica de educagao bésica ¢ que nio possuem a
formagcao especifica na drea em que atuam em sala de aula.

Todos os anos, a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES) divulga o Calenddrio de Ativi-
dades do Programa, com os cursos disponibilizados, bem como
féruns e outros eventos. As inscrigoes sio realizadas em periodos
determinados durante o ano todo, mas variam de acordo com as
oportunidades oferecidas pelas Secretarias de Educagio estaduais
e municipais, bem como pelas Institui¢cées de Ensino Superior.

Em geral, os profissionais interessados podem acompanhar
informacdes sobre as vagas por meio da Plataforma Freire, onde
os professores podem se candidatar aos cursos validados pelas Se-
cretarias de Educacio.

Vale ressaltar que, por ser uma iniciativa do Governo, os cur-
sos sdo gratuitos para todos os professores. A Capes é responsdvel
por repassar os recursos financeiros s instituicées de ensino res-
ponsdveis pela formagio. No entanto, fica sob responsabilidade
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das Secretarias de Educagio o fornecimento de material escolar,
transporte, hospedagem e alimentagio durante o processo de for-
magio, que em diversas realidades este compromisso nao aconte-
ce adequadamente, como ¢é o caso deste relato.

O projeto é uma étima oportunidade para que possamos con-
cluir o ensino superior, visto que as aulas acontecem de forma
semipresencial o que torna possivel conciliar nosso trabalho com

a faculdade.

Destacamos o Parfor como importante iniciativa de formagio
inicial em servigo, e também, a valorizagio crescente da forma-
¢do continuada, uma vez que na drea de educacdo é necessdria a
qualificagdo constante relacionada aos componentes curriculares,
as estratégias metodoldgicas e aos recursos, como metodoldgicos.

Vamos relatar aqui um pouco da nossa experiéncia em sala
de aula com a disciplina de inglés. Desse modo, produzimos na
sequéncia, um relato de nossa experiéncia com uso de recursos
audiovisuais no ensino de lingua inglesa. O texto prosseguird com
o discurso em primeira pessoa.

Descri¢ao da experiéncia com os recursos audio-
visuais

Considero-me uma professora criativa, que gosta de trabalhar
com a ludicidade. A maneira que adquiri essa habilidade ¢ o gosto
pelos recursos dudio visuais foi na verdade um processo que teve
inicio a partir de minhas frustradas tentativas de oferecer uma
aula atrativa para os alunos.

A escola, onde eu lecionava, oferecia projetor de multimidia,
mas o notebook, que é um recurso essencial para o funcionamen-
to do projetor, estava com defeito. Quando consegui um note-
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book emprestado, ndo pude usd-lo por nao ter habilidade com
este equipamento e precisei de alguém que soubesse manused-lo,
todavia, a funciondria da escola que costuma exercer essa fun¢io,
ndo estava disponivel nas horas em que eu precisava. Dos Gnicos
televisores que havia na escola, um, era modelo antigo e nao tinha
entrada para pendrive, e o outro televisor que era modelo smart,
que me auxiliaria na atividade proposta, e estava com a tela trin-
cada devido a uma queda. Foi entdo que surgiu a ideia de trazer
minha prépria televisao smart.

Para tanto, passei a pesquisar muitos conteidos na internet
e vérios videos no YouTube, de acordo com os contetidos pro-
gramados para meus alunos. Nessas pesquisas, encontrei videos
ltdicos e coloridos e, especialmente, um estudo realizado pelo
pesquisador e neurocientista Alex Born que realizava experimen-
tos a partir dos efeitos das cores em nosso cérebro. Através dos
resultados de seus experimentos, o neurocientista mapeou como
o cérebro reage a cada cor. Vejamos.

Quadro 1: Reagiao do cérebro as cores.

PARTE DO CEREBRO EN-
COR VOLVIDA EFEITOS

Em tom escuro relaciona-se ao poder.
Em tom mais claro, provoca sensagio
de frescor e higiene. Estd ligado a pro-
dutividade e sucesso.

Azul | Cértex Pré-Frontal.

Sistema de recompensa, responde
Laranja | pelo prazer e necessidade de repe- | Mudanga, expansio e dinamismo.
tigio da experiéncia prazerosa.

Passa a mensagem de rransparéncia nas

Ama- . negociagdes ou no objetivo do lucro.
Sistema de Recompensa. . .
relo Combinada com outras cores, significa
credibilidade.
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COR

PARTE DO CEREBRO EN-
VOLVIDA

EFEITOS

Cinza

Putdmen — regula a distribui¢ao de
dopamina, um neurotransmissor
relacionado A sensagio de prazer.
Insula — coordena as emogaes.

E a expressao de neutralidade. Pode sig-
nificar indecisio ou auséncia de energia.

Verde

Cértex Pré-Frontal — ligado as
decisbes, pensamento abstrato e
criativo, respostas afetivas e capa-
cidades para conexées emocional e
julgamento social.

Remete 4 natureza. Transmite frescor,
harmonia e equilibrio. Reforca a ideia
de ponderagées e coeréncia.

Mar-

Sistema Limbico — estrutura in-
terna que responde pelas emogoes.

E uma cor pesada. Sugere conservado-
rismo.

Branco

Cortex Cerebral Esquerdo — res-
ponsdvel pelo pensamento légico
e pela competéncia comunicativa.

Sugere pureza. Cria impressio de lu-
minosidade. Transmite ideia de frescor
e calma. Combinado com outras cores
proporciona harmonia.

Roxo

Pélo Frontal — ligado ao planeja-
mento de a¢oes e de movimento e
a0 pensamento abstrato.

Pode remeter a mistério. Também se
relaciona a calma e sensatez.

Verme-

lho

Amigdala e Ntcleo Accumbens —
estrutura ligada ao prazer.

Emocio, dinamismo, sexualidade, viri-
lidade e masculinidade. Em relagao ao
consumo pode estimular, no caso de
alimentos, ou evitd-los (objetos e lazer).

Preto

Amigdala — regula comportamen-
to sexual, agressividade, medo e
meméria emocional.

Sugere mistério, curiosidade ou supe-
rioridade, além de nobreza e distingao.

Fonte: Adaptado de Camargo e Taurata (2010).

Conforme evidenciado, as cores atraem muito a atengio dos

alunos, ¢ além do aspecto estético, os recursos audiovisuais tém

conteddo para enriquecer o vocabuldrio dinamizar as aulas de

gramdtica. Durante as aulas, os alunos pediam para repetir e eu

repetia quantas vezes fosse preciso. Eles gostavam muito dessas

aulas com uso de equipamento tecnolégico.
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O video possui caracteristicas latentes e proprias que dialo-
gam com seu observador. Essa midia, apesar de nio apresentar
um didlogo bilateral, consegue expor, desde que respeitando cer-
tas leis e linguagens do audiovisual, um contetido que age direto
no campo da percepgio do ouvinte. O termo linguagem audiovi-
sual, portanto, significa que ird ocorrer uma exposi¢io plenamen-
te inteligivel para quem o vé.

Hoje estou lecionando em outra escola, onde encontrei os
mesmos problemas com recursos e infraestrutura, e continuei a
fazer o mesmo trabalho, levando minha televisio smart para esta
escola também. Os alunos adoram, aprendem rdpido e o dudio
causa um efeito que estimula o cérebro de tal forma que as men-
sagens contidas no video parecem ficar retidas na meméria.

Percebo isso quando vou na semana seguinte a estas salas e me
deparo com meus alunos pronunciando os contetidos assistidos
na aula passada. Entio, concluo que o recurso audiovisual ¢ um
grande aliado para o ensino da lingua inglesa. No quadro 2, apre-
sento um Plano de aula como ilustra¢io do uso de video em sala
de aula para o ensino de inglés.
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Quadro 2: Plano de aula ilustrative

TURMA 6° ano
TOTAL DE 25
ALUNOS
CONTEUDO Days of the week / Months of the year.
RECURSO Televisio, controle remoto, fio de extensio, pendrive, quadro branco, pincel para quadro branco, apa-

gador, caderno, lipis, borracha e caneta.

A professora vai ligar os equipamentos na energia elétrica e pausar no inicio. Em seguida, explicard para

os alunos as etapas da aula, primei p do se eles conhecem o nome dos dias da semana
¢ dos meses do ano em inglés.

Importante pedir para que fiquem atentos; apertar o play do controle para iniciar o primeiro video que

tem duragao de dois minutos e vinte e nove segundos (Uma sugestio ¢ o uso de videos curtos, para que
aatividade nio se torne cansativa); exibir o video novamente e pedir para os alunos que acompanhem a
cangdo da misica em voz alta. Em seguida a professora vai exibir o segundo video que tem duragio de
trés minutos e quarenta e oito segundos; se necessdrio e solicitado pela turma exibir o video novamente
pedindo para que os alunos acompanhem a cangao da misica em voz alta; Momento da interacao:

A professora vai escrever na lousa as seguintes frases: “When is your birthday?”

Ex: On January 5 th

METODOLOGIA
A professora vai fazer a leitura em voz alta e em seguida, vai fazer a pergunta, para cada aluno indivi-
para que eles dam a data de seu préprio aniversdrio.
Atividade escrita:
Copiar no caderno a atividade da lousa (Activity)
Escrever em inglés:
Dias da semana-
Meses do ano-
Formar equipes de cinco componentes que irdo fazer as seguintes perguntas entre si:
‘When is your birthday? \ When is your mother’s birthday?
Dictation:
1. Friday 11. Tuesday
2. May 12. December
3. Monday 13. Thursday
4. October 14. April
5. Wednesday 15. July
6. August 16. September
7. Sunday 17. November
8. January 18. June
9. Saturday 19. March
10. February
OBJETIVO Conhecer a escrita ¢ a prontincia dos dias da semana e meses do ano como também aprender a fazer

perguntas simples como a data de aniversdrio de alguém.

Jogo da meméria:

Formar cinco grupos com cinco alunos ¢ para cada grupo entregar um jogo da meméria com os dias da
AVALIAGAO semana ¢ meses do ano (em inglés). O professor vai observar a atuagio de cada componente da equipe
e anotar 0 nome dos alunos que tiveram mais dificuldade com as palavras. Para avaliacio da estratégia ¢
interessante que ao final da aula a professora faga as seguintes perguntas aos alunos: Vocés gostaram da
aula com video? Vocés preferem aulas como esta ou aulas apenas escrevendo?

Fonte: Elaboragio propria.
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O planejamento de atividades nas escolas publicas, realidade
que vivencio, representa um grande desafio, pois temos alunos
com niveis de desenvolvimento e aprendizagem diversos, assim
como interesses, motivagoes e contextos diferentes. Muitas vezes
implementar atividades que incorporem as mais modernas pro-
postas metodoldgicas esbarra nos recursos disponiveis e na for-

magio do professor.

O plano descrito no Quadro 2 adota como recurso audiovi-
sual o video, que conforme descrito, tende a ser um material que
desperta o interesse dos alunos da era digital, além de sua vanta-

gem em combinar som (prondncia) e imagem (escrita).

Os temas abordados, a saber, dias da semana, meses do ano e
data de aniversdrio fazem parte do contexto de todos os alunos, e
as estratégias da aula objetivam garantir a participa¢do, interacio
e colaboragdo. O acesso aos videos ¢é fécil e livre e o potencial de
ensino é enorme a depender do preparo do professor. Nas Figuras
2 e 3 apresentamos prints (capturas de tela) do video utilizado no

plano de aula ilustrativo.deo:

Figura 2: Video: Days of the Week Song | The Singing Walrus

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=mXMofxtDPUQ&list=RDmXMofxtDPUQ&index=1
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O video mostrado na Figura 2 oferece contetido educativo.
Destacamos a abordagem musical, haja visto a musica ser con-
siderada um importante recurso mnemonico. Aborda os dias da
semana, que é um contetido sempre explorado pelos professores e
representa um 6timo material de aprendizagem da lingua inglesa.

Figura 3: Videocurto do YouTube- Months of the Year Song | Song for Kids |
The Singing Walrus.

Fonte: https://youtu.be/Fe9bnYRzFvk

O video mostrado na Figura 3 possui a mesma estética e
musicalidade do video descrito na Figura 2, diferindo apenas no
contetido que, nesse caso, sio os meses do ano. Embora alguns
possam julgar o video infantil, normalmente é usado no ensino
fundamental.

E preciso que fique claro que o video é apenas um recurso,
uma ilustragdo, que nesse caso tem a vantagem de apresentar som
e imagem. O potencial de ensino depende do uso pedagdgico que
o mediador fard, assim como a relagio com os conhecimentos
prévios dos aprendizes e o contexto sécio-cultural no qual estdao
inseridos.
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Considerac¢des Finais

O objetivo do artigo foi apresentar o uso de recursos audio-
visuais como uma alternativa para o ensino de inglés. Como jd
mencionado, os videos com o 4udio e suas imagens e textos co-
loridos tornam as aulas mais atrativas para os alunos, que desta
maneira aprendem de forma mais significativa.

Neste trabalho, foi apresentado o uso do aparelho de televi-
sdo, para exibicdo de videos do YouTube em aulas em inglés. A
televisio é um recurso mais acessivel principalmente em escolas
publicas, e o uso de videos e videoaulas estimulam os alunos.

Como exemplo de outros recursos que podem ser utilizados
citamos computador; projetor de multimidia; notebook; celular;
tablet; smartphone; aparelho de som entre outros.

Além dos videos e videoaulas do You Tucbe, existem outras pla-
taformas e soffwares educativos que podem ser exploradas para o

aprendizado da lingua inglesa®.

Conforme demonstrado ao longo do artigo, o uso de videos
em sala de aula apresenta diversos aspectos positivos tais como:
favorecer a aprendizagem auténoma pelos alunos, assim como a
participacdo, interagdo e cooperagio caracteristicas das metodolo-
gias ativas, o que é uma vantagem no ensino de lingua inglesa por
dispor de som (para prontncia) e imagem (para escrita). O uso
de musica e cores emprestam dinamismo ao recurso e funcionam
como recurso mnemonico. O aspecto negativo ¢ o fato de alguns
professores ainda nio saberem manusear equipamentos tecnolé-

gicos e esse fato pode atrapalhar a execugio destas aulas.

3 Enderegos eletronicos sugeridos: www.atividadeseducativas.com.br; eslgamesplus.com; playkids-
games.com; learnenglish.britishcouncil.org; kahoot.com; plickers dentre outros.
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SECAO I

ALFABETIZAGCAO, LETRAMENTO E
METODOLOGIAS
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EDUCACAO BILINGUE, BILINGUISMO

E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
CONCOMITANTE EM PORTUGUES E
INGLES, UM INDICATIVO DE ESTRATEGIA
POSSIVEL: SIGHT WORDS

Elaine Cristina Santiago Oliveira
Eric Silva dos Santos

Introducao

Com a globaliza¢io e a valoriza¢io da aquisi¢do de uma nova
lingua, principalmente a lingua inglesa, se fez necessdrio que es-
colas em todo o territério brasileiro se reinventassem e ofereces-
sem aos pais a op¢ao de uma educagao bilingue para seus filhos.
Hoje, muitas escolas privadas oferecem programas em educagio
bilingue, como opg¢io para uma educacio inovadora e que possa
oferecer diferentes vivéncias em sala de aula. Muitos pais buscam
essa op¢do mesmo que nio haja planos de emigracio ou lagos afe-
tivos com a lingua inglesa, o que querem ¢é proporcionar aos filhos
a oportunidade de usufruir do ensino de uma lingua estrangeira e
as vantagens que a mesma oferece.

O ensino bilingue no Brasil segue as diretrizes do Ministério
da Educagdo e o curriculo regular obrigatério, entretanto, as aulas
desse sistema podem ser oferecidas como carga horéria extra, ou
no contra turno, com conteddos que também estio sendo mi-
nistrados na lingua materna, no caso, a lingua portuguesa, e sio
expostos e discutidos em inglés oferecendo aos alunos momentos
de imersdo no idioma e nas experiéncias.
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Algumas dessas escolas usam a lingua inglesa durante o ho-
rdrio do ensino regular para se comunicar nas dependéncias da
escola, reforcando comandos, expressoes do dia a dia, momentos
que fazem parte da rotina para que as criangas se acostumem com
o vocabuldrio. Entre as principais vantagens dos programas em
educagio bilingue estao o dominio e uso fluente da lingua ingle-
sa, expansdo de conhecimentos multiculturais, melhora na capa-
cidade cognitiva, tomada de decisoes e resolugio de problemas.

As escolas oferecem a educacio bilingue jd nos primeiros anos
da educagio infantil e até mesmo para bebés na creche. Portan-
to, muitos alunos iniciam na educagao bilingue e passam pelo
processo de letramento e alfabetizacdo em duas linguas distintas,
mesmo que Nao seja em momentos concomitantes.

O processo de letramento e alfabetizagao em dois idiomas ao
mesmo tempo nio parece ser um obstdculo para bons resultados
individuais, entretanto, em nossa experiéncia como professores
de escola bilingue e socioconstrutivista, alguns alunos apresentam
progresso mais lento em relagio aos alunos que sao monolingues.
Assim, é necessdrio buscar estratégias de letramento que possam
viabilizar o processo de alfabetizacio, e que em diferentes linguas
esse processo ndo comprometa o desenvolvimento das habilida-
des de leitura e escrita do aluno — tanto na lingua materna como
na segunda lingua.

Pesquisando sobre o assunto, podemos perceber as diferencas
entre os métodos de letramento e alfabetizacio em portugués e
inglés, e como algumas estratégias podem ajudar aprendizes de
inglés, como segunda lingua, a desenvolver a habilidade leitora e
escrita, posteriormente, com eficiéncia. O método f6nico ¢ muito
utilizado por paises que tem o inglés como L1, e utilizando esse
método em sala de aula, constatamos que é uma alternativa efi-
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ciente para que os alunos desenvolvam consciéncia fonética em
relagio aos sons de cada letra do alfabeto quando estdo inseridas
em diferentes palavras.

Uma das metodologias que nos chamou atencio foi o uso de
Sight Words: palavras de alta frequéncia que aparecem em atividades
€ textos e que nio seguem regras de prontincia. Essas palavras apre-
sentam dificuldades ao serem lidas apenas pelos sons das letras, per-
mitindo que a crianga se familiarize com as palavras de alta frequén-
cia facilitando o processo de letramento e alfabetizacio, tornando-o
um leitor bem-sucedido, com étima habilidade em escrever.

Dessa forma, havia em nés a curiosidade em compreender
como o uso da metodologia de Sight Words poderia influenciar de
maneira positiva o processo de aprendizagem da lingua inglesa de
alunos bilingues, e essa interagdo entre inglés-portugués durante
evolugio do processo de letramento e alfabetizagao. Buscando na
literatura percebemos auséncia de pesquisa acerca dessa temdtica,
considerando o uso da metodologia no ensino bilingue no Brasil

Assim, o objetivo desse trabalho ¢ desenvolver uma pesquisa
bibliogréfica que possa nortear a compreensio do uso de Sight
Words no processo de letramento e alfabetizagio em lingua in-
glesa, e até que ponto esses processos podem ser eficazes ou nio
quando se tratam de alunos bilingues, que passam por processos
simultdneos em linguas distintas.

Bilinguismo e educagdo bilingue

Francois Grosjean (1982), autor francés, afirma que o bilin-
guismo jd existe hd muito tempo em diversas nagoes ao redor do
mundo, como por exemplo: Canad4, India, Irlanda, Africa do
Sul, Singapura, entre outras. Segundo o autor:
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O bilinguismo ¢ mundial, ¢ um fenémeno que existe
desde o comego da linguagem na histéria humana. E
provavelmente verdade que nenhum grupo de lingua-
gem tenha existido isolado de outros grupos, e a histéria
da linguagem estd repleta de exemplos do contato da
lingua levando a alguma forma de bilinguismo (GROS-
JEAN, 1982 apud SOUSA, 2013, p. 21).

Considerando essa afirmagio, conceituar o termo bilinguis-
mo vem sendo um desafio para os estudiosos pela complexidade
dos fatores envolvidos nesse fendmeno. Fatores de cunho social,
cultural, politico, educacional, econémico, religioso e geogréfico,
atrelados a diferentes contextos histéricos, mostram que o conta-
to entre linguas acontece em diferentes situagoes e graus.

Segundo Bloomfield (1935, apud HAMERS; BLANC, 2000,
p. 6), bilinguismo ¢ a capacidade que um individuo possui de usar
duas linguas com alto nivel de proficiéncia, sem que haja perdas para
L1 ou falhas na L2, é o que se conhece como “o controle nativo”.

Entretanto, pensando nos fatores acima citados, ao longo do
tempo outros pesquisadores perceberam que o termo poderia ser
definido com menos rigidez. Assim, Macnamara (1967, apud HA-
MERS; BLANC, 2000, p. 45) defende que ser bilingue ¢ ser capaz
de se comunicar sem ter obrigatoriamente de dominar todos os
aspectos linguisticos da lingua e possuir competéncia minima em
uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever).

Para David Crystal (2000, p. 39), no Diciondrio de Linguis-
tica e Fonética, as defini¢oes de bilinguismo refletem suposicoes
sobre o grau de proficiéncia que uma pessoa deve atingir antes de
ser qualificada como bilingue (se comparada a um falante- nativo
monolingue, ou um pouco menos que isso, até o ponto de conhe-
cimento minimo de uma segunda lingua).
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Baker (2001), por sua vez, define o individuo bilingue como
aquele capaz de usar mais de uma lingua, e que dizer quem ¢ ou
nao bilingue dependerd do propdsito da definicio, logo, diferen-
¢as na classificacdo continuario a existir. Para o autor, focar no
uso da lingua no seu dia a dia ¢ a melhor saida.

Na mesma linha de raciocinio, Li Wei (2000) afirma que o
termo bilinguismo define individuos que possuem mais de duas
linguas, devendo-se incluir nesse grupo pessoas com diferentes
graus de proficiéncia, assim como pessoas que fazem uso de trés
ou mais linguas.

Grosjean (2010) diz que um individuo néo precisa dominar
completamente a outra lingua para ser considerado bilingue, ¢
ainda enfatiza que:

Muitas pesquisas j4 realizadas, com o advento da neu-
rociéncia, comprovam que o bilinguismo impacta po-
sitivamente o desenvolvimento cognitivo das criangas,
principalmente por propiciar maior plasticidade e fle-
xibilidade entre as sinapses, caracteristica que facilita
aprendizagens subsequentes (VIAN; WEISSHEIMER;
MARCELINO, 2013, p. 403).

O estudo “Bilinguismo: Consequéncias para a Mente e o Cé-
rebro”, dos pesquisadores Bialystok, Craik e Luk (2012), publica-
do na revista médica Trends in Cognitive Sciences, nos mostra que
o uso de duas linguas estimula regiées do cérebro que sio bdsicas
para a atengio geral e o controle cognitivo. Ao administrar duas
linguas simultaneamente, o sistema de controle executivo do cé-
rebro, que é o que facilita a concentragio, ¢ executado de forma
continua para evitar conflitos entre as linguas.

Tomando como base as afirmagoes que mostram que o bilin-
guismo apresenta mudangas cognitivas positivas, e com as expecta-
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tivas que os pais tém em proporcionar aos filhos oportunidades que
os preparem para o futuro, escolas privadas de todo o pais coloca-
ram a disposi¢io das familias programas de ensino bilingue que as-
seguram que a crianga cres¢a em contato com duas linguas, solidifi-
cando-as e capacitando-as a se comunicar fluentemente em ambas.

Grosso modo, a educagio bilingue se caracteriza pelo ensino
de duas linguas, ou mais, e tem como objetivo principal possibi-
litar ao aluno estar em contato com a L2 e adquirir por meio de
uma abordagem de aprendizagem de contetidos formativos e co-
nhecimento linguistico, e principalmente de vivéncias nas quais o
aluno poderd usar a lingua em diferentes contextos, um alto nivel
de proficiéncia na segunda lingua.

Segundo Appel e Muysken (1996, p. 95) a Educacio Bilin-
giie consiste naquele sistema em que uma lingua minoritdria joga
um papel de certa importincia junto a uma lingua majoritdria.
E esperado que através de uma educagio bilingue o aluno passe
pelo processo de solidificacio do conhecimento adquirido e possa
transitar de uma lingua a outra com naturalidade e fluéncia.

Concernente a melhor idade de aprender uma lingua, Silveira
(2016) acredita que, devido a configuracio do cérebro, até o final
da infincia é propicio para qualquer tipo de aprendizado, quanto
mais cedo uma crianga comegar a aprender uma lingua estrangei-
ra, maior serd a probabilidade de adquirir essa lingua com fluén-
cia e pronuncia préxima as de um falante nativo.

Mesmo com a notdria expansio de escolas oferecendo educa-
¢ao bilingue, no Brasil ainda nio existe lei que regulamente essa
modalidade de ensino. Essa auséncia de normatizacio e definicao
por intermédio do Ministério da Educacdo possibilita que as es-
colas organizem seus programas bilingues de maneiras diversas.
Na prética, nem sempre pais de alunos e corpo docente tém cla-
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reza sobre o que vem a ser educagio bilingue de fato, sobre seus
objetivos e orientagbes, modelos e tipos de programas adequados
as diferentes populagées de alunos e, principalmente, sobre sua

eficicia (MELLO, 2010).

Em relacio aos modelos de programas bilingues, existem di-
versas defini¢ées preconizadas por diferentes autores. Segundo
Stroud (2002) os programas bilingues mais conhecidos podem
ser constituidos das seguintes maneiras: a educacdo bilingue de
Transigio; de Manutengdo, que pode ser estdtica elou de desenvol-
vimento; a de enriquecimento; € o programa restaurador ou inova-

dor. Vejamos maiores detalhes.

¢ Educagao bilingue de Transi¢do - tipicamente tem o
objetivo de assimilagio e integragio social das minorias
através da aprendizagem na lingua dominante, isto ¢, o
falante passa aprender na lingua dominante. As bases
tedricas desse modelo sdo a de que a crianca aprenda
o mais rdpido possivel 4 lingua dominante e assim ser
incluida no meio da sociedade nacional;

e Educagao bilingue de Manutencio - visa basicamente
manter a lingua materna na escola. Tem um objetivo
pluralista, reforca a identidade cultural das linguas mi-
noritdrias e propée a afirmagio dos direitos civis abri-
gando a manutengio da lingua materna;

e Tipo estdtica - busca manter o nivel de competéncia lin-
guistica da crianca ao entrar na escola, isto ¢, da lingua
materna da crianga, e assim evitar perdas linguisticas. Na
prética, usa apenas a lingua de casa dos alunos;

e Tipo desenvolvimento - continua a lingua materna e
instrui na lingua dominante, visa desenvolver as habili-
dades dos alunos em lingua minoritdria para plena pro-
ficiéncia linguistica;
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*  Educagio bilingue de enriquecimento - tenta alargar a
lingua minoritdria, trata- se da afirmacdo do pluricultu-
ralismo e a integragio social nacional com base na auto-
nomia dos grupos;

¢ Educagao bilingue restaurador ou inovador - busca revi-
talizar uma lingua na sua comunidade de falantes.

Para Appel e Muysken (1996), ainda hd o programa bilin-
gue de imersdo. Trata-se do tipo de programa bilingue que os fa-
lantes da lingua dominante ou de prestigio passam a aprender
juntamente com os falantes da lingua minoritdria, e entre ambos
aprendem e trocam experiéncias entre si.

Grosjean (1982 apud MEGALE, 2005) afirma que em pro-
gramas de imersio, embora as criangas sejam primeiramente
instruidas em uma segunda lingua, a lingua nativa da crianga ¢é
introduzida no contexto escolar gradativamente até tornar-se um
segundo meio de instrucio.

O outro modelo de educagio bilingue de imersio descrito por
Harmers e Blanc (2000) explica que um grupo de criancas falan-
tes de uma L1 recebe toda ou parte da instrugdo escolar através
de uma L2. Os autores esclarecem que os programas de imersio
estdo baseados em duas hipédteses.

A primeira delas é que a L2 é aprendida de modo equi-
valente ao aprendizado da L1 e a segunda hipétese é a
de que a lingua ¢ aprendida de modo mais eficaz em
um contexto estimulante, que aprimore as fungoes da
lingua, expondo as criangas a formas naturais da mesma

(HARMERS; BLANC, 2000, p. 1).

H4 algumas escolas que sio caracterizadas como internacio-
nais, pois adotam o curriculo estrangeiro e um programa especifi-
co de ensino, até mesmo o inicio e final do ano letivo acontecem
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em meses diferentes do ano letivo brasileiro. A L1 nesse caso niao
¢ a lingua portuguesa, todo o contexto escolar gira em torno da
lingua estrangeira, na maioria dos casos, a lingua inglesa.

Outra prética consiste em adotar um programa com curriculo
internacional, porém a escola segue o calenddrio do ano letivo
brasileiro. A metodologia de imersio utilizada nesse tipo de abor-
dagem geralmente é a PBL (Project Based Learning) ou em portu-
gués, Aprendizagem Baseada em Projetos, trazendo temas adequa-
dos para cada faixa etdria e que abordam tépicos relacionados a
sociedade, ciéncias, linguagem, matemdtica, tecnologia, histéria,
geografia, musica, educagio fisica e arte.

Harmers e Blanc (2000) declaram que o fator mais impor-
tante na experiéncia bilingue é que ambas as linguas devem ser
igualmente valorizadas. Portanto, uma das vantagens da educagio
bilingue na preparagio do individuo para vivenciar um mundo
sem fronteiras, consequéncias da globalizagio, ¢ ajudar a crianca
a comecar uma mudanca em diregio a uma perspectiva nacional,
internacional e principalmente intercultural, além de desenvol-
ver qualidades e disposicoes individuais que acreditamos que as
criangas achario essenciais no século XXI.

Alfabetizagao, Letramento e Biletramento

A educagio é parte dos direitos basicos de qualquer ser huma-
no ao redor do mundo, pois é por meio do conhecimento que o
individuo se torna consciente de seu papel na sociedade. Assim, a
alfabetizagdo ¢ a base para uma educacio de qualidade e prepara
o cidaddo para exercer sua fun¢io com responsabilidade. Por isso
¢ importante que uma nagio esteja preocupada com os primeiros
anos escolares de uma crianga, como afirma Ferreiro (2004, p. 17):
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De todos os grupos populacionais, as criangas sdo as mais
facilmente alfabetizdveis, ¢ que tém mais tempo dispo-
nivel para dedicar a alfabetizagdo do que qualquer outro
grupo de idade e estdo em processo continuo de apren-
dizagem (dentro ¢ fora do contexto escolar), enquanto
os adultos jd fixaram formas de agdo e de conhecimento

mais dificeis de modificar (FERREIRO, 2004, p. 17).

O processo de alfabetizagdo nunca deixou de ser importante
para a formacio do individuo, no intuito de torni-lo parte da
sociedade, e para acompanhar as mudancas no mundo, a maneira
de pensar esse processo também mudou. Leite (2006) aponta que
a nova concepgio de alfabetizagio, preocupada em alfabetizar e
letrar, enfatiza dois aspectos fundamentais:

De um lado, resgata o cardter simbdlico da escrita, que
passa a ser entendida como um sistema de signos cuja
esséncia reside no significado subjacente, o qual ¢ deter-
minado histérica e culturalmente; assim, uma palavra é
relevante por simbolizar um significado compartilhado
pelos membros da comunidade. Por outro lado, enfa-
tizam-se os usos sociais da escrita, ou seja, as diversas
formas pelas quais um determinado grupo social uti-
liza-se efetivamente dela. Nesse sentido, pode-se falar
em escrita verdadeira, em contrapartida A escrita escolar
—aquela que ndo corresponde 2 escrita presente nas pra-

ticas sociais [...] (LEITE, 2006, p. 452-453).

O processo de alfabetizagio estd relacionado com o conhe-
cimento de um sistema alfabético e a compreensio das fungoes
das letras, seus sons, codificagio e decodificagio desse codigo.
O dominio de um sistema linguistico e as habilidades para ler
e escrever possibilitam a interagio com o meio e para que essa
interagdo seja eficiente, é necessdrio que a crianga seja exposta

CECIiLIA ROSA LACER E JOSE WELLIN N SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

a linguagem escrita em diferentes contextos. Para dar sentido a
alfabetizacio, as atividades envolvendo leitura e escrita precisam
estar associadas as prdticas sociais, emergindo desse ponto o con-
ceito de letramento.

No que diz respeito ao letramento, trata-se do processo de per-
cep¢ao do individuo de que a leitura e a escrita fazem parte de seu
cotidiano, em diversos ambientes e que essas desenvolvem funcoes
sociais importantes de comunicagio entre as pessoas no meio onde
estd inserido. Assim, letramento seria o entendimento da impor-
tincia que as habilidades leitora e escrita tém no meio social e na

consolida¢io do sujeito como parte da sociedade e do mundo.

Bortolini (2009) afirma que enquanto a alfabetizagao envolve
a aprendizagem de habilidades bdsicas da escrita, como codifica-
¢do e decodificacio de palavras e frases, o letramento implica o
uso social das préticas letradas. O processo de letramento, em um
sentido mais amplo, abrange os aspectos cognitivos e linguisticos
da linguagem, atrelados aos aspectos sociais, culturais, econdmi-
cos e politicos do meio ao qual o individuo estd inserido.

Assim, a interpretagio daquilo que se 1€ é ainda mais impor-
tante do que a agdo da leitura em si. O processo de alfabetizagio
sem o despertar do letramento, se torna algo incompleto como
afirma Soares (2004, p. 39-40):

[...] um individuo alfabetizado nio é necessariamente
um individuo letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo
que sabe ler e escrever, j4 o individuo que vive em estado
de letramento, é nio s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES,
2004, p. 39-40).
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Levando as afirmacgées sobre alfabetizagio e letramento em
consideragio ao ensino bilingue, a crianga desenvolve habilida-
des comunicativas na segunda lingua e entende que cada cédigo
¢ utilizado em determinados ambientes e entre pessoas de co-
munidades distintas, como por exemplo: em casa ou na escola.
Segundo Baker (2001), duas linguas raramente sao empregadas
para a mesma situagio, pois enquanto uma lingua ¢ usada em
casa, com amigos, na escola, a outra estd presente no trabalho, na
comunicagio via internet, na musica.

Por conseguinte, a crianga passa pelo processo de letramento
e o processo de alfabetizacdo, na segunda lingua, s6 ocorrerd apds
a crianca estar alfabetizada na lingua materna. Reyes (2006) aten-
ta para o fato que esse processo pode ser diferente mesmo entre
bilingues, ja que existe a possibilidade de que a crianga seja alfa-
betizada em duas linguas ou mais, simultaneamente, ou que ela se
alfabetize primeiro na lingua materna para sé depois se apropriar
da escrita de outras linguas.

Entretanto, a alfabetizacio bilingue pode ocorrer de forma
simultinea ou sequenciada. Segundo Chediak (2019):

Quando a alfabetizagio ocorre de forma simultinea, a
escrita de ambas as linguas é introduzida concomitante-
mente. Na alfabetizacio sequenciada, a crianca ¢ alfabe-
tizada na lingua materna, e somente apds escrita e leitu-
ra na primeira lingua é que o processo de alfabetizagio
na segunda lingua ¢ iniciado. Todavia ocorrem trans-
feréncias nos dois processos o tempo todo, ocorrendo

de forma simultanea ou nio (CHEDIAK, 2019, p. 1).

E importante lembrar que durante o processo de biletramen-
to o individuo utiliza conhecimentos prévios e habilidades adqui-
ridas em ambas as linguas; nessa troca constante hd uma transfe-
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réncia de percepgao dos sons das letras, da escrita, do sentido das
palavras, do contexto, e nessa construgio cria-se um processo na-
tural de aquisigio das linguas, tanto no sentido formativo quanto
como ferramenta social. Assim, o processo de alfabetizagao serd
consolidado em ambas as linguas, entretanto, respeitando-se os
aspectos cognitivos individuais, o ritmo de aprendizagem de cada
um, especialmente quando a crianca precisa acessar a mais de um
cbdigo linguistico durante o processo.

O biletramento ¢ caracterizado pela capacidade que a crianga
tem de compreender duas linguas e suas fungoes sociais, amplian-
do, com isso, seus conhecimentos em relagio a cultura, socie-
dade e se prepara para um mundo globalizado. Assim, além de
aprender uma lingua estrangeira, a crian¢a cresce num meio de
diversidade cultural, aprendendo a aceitar e respeitar as diferen-
cas, desenvolvendo o senso critico em relagio as outras culturas e
costumes. Ressalta-se que no mundo atual saber falar uma segun-
da lingua ¢ indispensdvel, e, como a lingua mundial da comuni-
cagdo é o inglés, saber ouvir, ler, escrever ou falar na lingua inglesa

é essencial (IANNI, 2000; CRYSTAL, 2005).

Metodologia de ensino da lingua inglesa para
criancas

Na literatura encontramos diversas abordagens, métodos e
técnicas que, ao longo das décadas, foram utilizados no ensino
de lingua estrangeira ao redor do mundo com o intuito de maxi-
mizar a aprendizagem de um novo idioma e em curto espago de
tempo. Entretanto, hoje, como professores de inglés, podemos
afirmar que, em sala de aula, devemos utilizar o melhor de cada
metodologia em momentos especificos, se o objetivo é estimular
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o desenvolvimento de habilidades comunicativas dos aprendizes,
considerando o ritmo individual de cada um.

Assim, apds 5 anos de experiéncia trabalhando em escolas
com programas bilingues de lingua inglesa para criancas, perce-
bemos que nio se pode utilizar uma abordagem ou método es-
pecifico, pois esses pequenos aprendizes passam por um processo
de aquisicio inconsciente da linguagem, tanto para lingua mater-
na, como para lingua nativa e para uma nova lingua. Portanto,
nao hd como embasar o ensino de uma lingua estrangeira para
criangas em conceitos gramaticais, assim como preconiza Brown
(1994, p.129) quando diz que “com as criangas nio podemos nos
prender ao ensino de gramdtica, s regras e as repetigdes, pois os
pequenos aprendizes nio tém maturidade cognitiva para a apren-
dizagem de normas e conceitos abstratos”.

Sabemos que existem diferentes métodos de ensino-apren-
dizagem da lingua inglesa, e dentro daqueles mais estudados na
histéria, acredita-se que o mais adequado para ser considerado
no ensino para criangas seria o método comunicativo, que se ca-
racteriza pela interagio do aprendiz com a lingua estrangeira
enfatizando o sentido, a significagio que o mesmo faz daquele
aprendizado, ou seja, o aprendiz é levado a se capacitar e utilizar
a lingua alvo nas mais diferentes situacoes do cotidiano. Para Al-
meida Filho (2010, p. 36), o ensino comunicativo ¢ aquele que
organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades/
tarefas de real interesse e/ou da necessidade do aluno para que ele
se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acoes auténticas na
interagdo com outros falantes-usudrios dessa lingua.

No ensino de inglés para criancas, deve-se considerar algu-
mas técnicas que auxiliam na aprendizagem, j4 que o processo
de aquisi¢do da lingua funciona de maneira espontinea e esse
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conhecimento ¢ construido, no desenvolvimento cognitivo, por
meio da a¢do, do movimento de dentro para fora. Piaget (1975)
entendia o cognitivo como uma adaptacio que organiza a fun-
¢do de estruturar o universo do individuo, construindo o real por
meio da agdo, e este conceito refere-se a relagio entre o pensa-

mento e os objetos.

Uma abordagem que pode ser utilizada nesse processo de
aquisi¢io de lingua estrangeira e que faz parte do cotidiano da
escola onde trabalhamos atualmente, se torna um diferencial no
ensino para criangas: a Zotal Physical Response (TPR), em tradu-
¢ao literal para o portugués como Resposta Fisica Total. TPR ¢é
uma abordagem comunicativa desenvolvida pelo Dr. James Asher
entre a década de 60 e 70 para a aquisi¢do de segunda lingua.
Segundo o autor, este método foi projetado para acelerar a com-
preensao auditiva de uma lingua estrangeira, fazendo com que os
sujeitos deem uma resposta fisica quando ouvem uma expressio

nessa lingua (ASHER, 1969).

Nessa abordagem, espera-se que por meio de musicas, brin-
cadeiras, jogos e dangas realizadas diariamente e continuamente,
as criancas sejam envolvidas nas atividades, proporcionando-lhes
um momento de aprendizagem e diversao, trazendo o ludico para
esse processo, no qual irdo aprender inconscientemente. Krashen
(1985) afirma que nds aprendemos a lingua quando obtemos
input compreensivel, quando nés entendemos o que ndés ouvimos
ou lemos em outra lingua. Isso significa que a aquisiio é baseada,
primeiramente, no que ouvimos e entendemos.

Por conseguinte, apds um periodo de repeti¢io de atividades
e um bom nivel do 7nput assimilado, a crianca se sente segura para
se expressar e usar a lingua estrangeira com naturalidade. Desse
modo, quando a crianga se encontra em processo de alfabetizacio
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na lingua nativa, ela sente, também, a curiosidade em conhecer as
palavras na lingua inglesa. Palavras do dia a dia ou pertencentes a
um determinado campo semantico a ser estudado sdo apresenta-
das as criangas por meio de flashcards, jogo da meméria, brinca-
deiras de associagao etc., assim, elas vao se familiarizando com as
palavras, e, consequentemente, com os sons das letras.

Nesse processo de aquisi¢io de vocabuldrio, concomitante com
a despertar do interesse pela compreensio das palavras, o aluno ¢
estimulado a conhecer os sons das letras em inglés através do mé-
todo fénico, ou phonics em inglés, estimulando o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica para a relagao grafo-fonémica. Na lingua
inglesa, a ortografia apresenta correspondéncia entre grafemas (le-
tras) e fonemas (sons) bem irregulares, o que desperta davidas nos
aprendizes que estio desenvolvendo a habilidade leitora e, prin-
cipalmente, quando j4 foram alfabetizados na lingua portuguesa,
fazendo conexées instantineas entre uma lingua e outra.

Essas davidas fazem parte do processo de aprendizagem e sio
bem coerentes, pois o alfabeto na lingua portuguesa é composto
de 26 letras, nas quais 21 sio consoantes, 5 sio vogais, além dos
digrafos; ja na lingua inglesa, as 21 consoantes dao origem a 25-
26 sons e as 5 vogais podem representar 18 sons diferentes. Dessa
forma, para que possam entender como funciona a representagio
de cada som e vice-versa, o aluno precisa ser exposto a leitura e as
atividades que auxiliem na fixagao desse conhecimento.

De acordo com o artigo Structured Synthetic Phonics: A Guide
Jfor Teachers and Parents, as criangas aprendem representagoes gré-
ficas das letras para cada um dos 44 sons do inglés, dessa forma,
quando veem uma letra ou um digrafo, sio capazes de reproduzir
o som daquela representaciao. Como resultado, eles aprendem a
juntar esses sons para formar palavras. Uma vez que se sentem

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

capazes, eles estdo lendo palavras e o préximo passo serd desen-
volvimento da habilidade escrita.

No processo de desenvolvimento da habilidade leitora e, pos-
teriormente, da habilidade escrita, outra ferramenta que auxilia
no processo de alfabetizacio em lingua inglesa é o uso de sight
words, ou palavras de alta frequéncia, em atividades e jogos, como
também, expostas no ambiente de sala de aula.

Os alunos expostos as sight words criam uma familiaridade
com essas palavras, e o reconhecimento das mesmas em pequenos
textos facilitam a leitura; o aluno ganha confianca em si mesmo
e desperdica menos energia tentando decifrar seus significados ji
conhecidos por ele, o que influencia positivamente na ampliacio
da fluéncia e na capacidade de compreensao daquilo que se estd
lendo. Segundo Volpe ez al. (2011 apud SIMONTON, 2019)
o desenvolvimento do reconhecimento rdpido das sight words é
uma habilidade essencial para leitores emergentes e tem um papel
importante no desenvolvimento da leitura desses iniciantes.

Sight Words

As Sight words fazem parte de um grupo de palavras comuns
na maioria dos textos e que aparecem e/ou sio usadas com alta
frequéncia. Sao fundamentais para a construcio de um vocabulé-
rio bdsico e a crianga ¢ estimulada a aprender a reconhecé-las sem
precisar soletrar ou emitir sons para desvendd-las. Essas palavras,
combinadas com o método fénico, auxiliam no processo de de-
senvolvimento da habilidade leitura de criangas que estao sendo
alfabetizadas na lingua inglesa.

O reconhecimento das sight words ¢ a capacidade de ler es-
sas palavras com precisdo, em tempo hdbil e sem muito esforco.
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Nesse processo, a fluéncia é aprimorada, a compreensao do que
se estd lendo também, e a capacidade de leitura se torna maior,
dando mais espago para a sensagio de prazer em se estar lendo.
Autores sustentam que o reconhecimento das sight words auxiliam
na identificacdo e leitura nio apenas das palavras que nio estio
ligadas as estratégias de decodificagao tradicionais, mas, também,
aquelas que ndo seguem as regras comuns de ortografia, como por
exemplo: was, as, to e are (HELMAN; BURNS, 2008; KORAT,
2010 apud AHMADI; ROUDSAZ, 2019).

Phillips e Feng (2012) trazem a discussio de que aprender a
ler usando a técnica das sight words é aprender a reconhecer essas
palavras e 1é-las rapidamente sem decodificd-las, contudo, enten-
dendo os seus significados, permite que uma pessoa leia fluente-
mente na lingua estrangeira. Isso acontece devido ao fato de que
uma grande parte dessas palavras que estd presente nas listas mais
conhecidas de sight words, sao palavras que nao podem ser pro-
nunciadas usando as regras do método fonico, portanto, a ideia
nio ¢ memorizd-la simplesmente, mas internalizd-las para que a
leitura acontega com celeridade.

O uso das sight words também acontece nas aulas para alu-
nos adultos de inglés, como segunda lingua ou lingua estrangeira
(ESL/EFL), como uma técnica para aquisi¢io de vocabuldrio, um
subsidio para aprender sobre regras de prontncia e sobre as pa-
lavras que estao fora dessas regras, facilitando a leitura. Cicerchia
(2016) sugere que essa técnica contribui para as habilidades de
compreensio auditiva e leitora, habilidades comunicativas bdsicas
para adultos estudantes de ESL e EFL, como também o uso para
aqueles que apresentam deficiéncia no desenvolvimento da habi-
lidade leitora por diferentes motivos, dentre eles dislexia, trans-
torno de déficit de atencgio, entre outros.
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Existem diversas técnicas para ensinar essas palavras a fim
de evitar a memorizagao; o que nao ¢ nunca a melhor op¢io de
se aprender algo. O aprendiz precisa usar a mem©ria visual para
decodificar essas palavras sem grandes esforcos, estas podem ser
encontradas em listas preparadas por alguns pesquisadores que
perceberam que algumas palavras sdo irregulares e, como nio po-
dem ser identificadas, devem ser reconhecidas automaticamente.

Hoje, existem vérios programas de ensino com curriculos
diferentes que incluem as sight words para ensinar que se corre-
lacionam com seus objetivos e sequéncias pedagégicas. Algumas
das listas mais conhecidas sao: Lista Dolch, Lista Fry, Lista das
150 palavras mais escritas recomendada por Shaywitz (2003), 7he
American Heritage Word Frequency Book,deCarroll, Davies e Ri-
chman (1971), entre outras listas como a sugerida pela Common
Core (Base Comum que pode ser Estadual ou Distrital) ou as
listas personalizadas pelos professores de acordo com a sua sala e
seus alunos, todas com o objetivo de encontrar a combinacio de
palavras mais benéfica para o desenvolvimento da leitura.

Entretanto, as listas mais populares e utilizadas em diversos
programas curriculares ao redor do mundo, ou pelas familias que
auxiliam as criangas em casa, sio:

. Lista de Edward Dolch, com cerca de 220 palavras, foi
publicada em 1936 e no inicio nio inclufa nenhum
substantivo, no entanto o autor criou uma lista com 95
substantivos mais frequentes.

e Lista de Edward Fry, a primeira publicada em 1957 ti-
nha 1000 palavras, mas foi revisada e condensada em
1980, restando 300 palavras. Entretanto, a lista mais
recente, datada de 2000, foi publicada com 1000 pala-
vras com escopo mais amplo. Esta tltima estd dividida
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em grupos de 100, portanto, as 100 primeiras palavras
seriam as mais frequentes em inglés.

Essas listas podem auxiliar as criancas que estdo aprendendo
uma segunda lingua ou lingua estrangeira, ampliando o vocabu-
ldrio que é elemento fundamental no desenvolvimento das habi-
lidades comunicativas. Para Helman e Burns (2008):

[...] um extenso vocabuldrio de sight words amplia e
contribui para uma leitura eficiente. Acrescentamos que
atividades para o desenvolvimento da linguagem devem
ser incorporadas ao processo de alfabetizacio a fim de
proporcionar vérias oportunidades para os alunos de in-
glés ler e dominarem palavras de alta frequéncia (HEL-

MAN; BURNS, 2008. p. 19).1

Sabe-se que aprendizes de segunda lingua, ou lingua estrangei-
ra, passam por estigios semelhantes aos dos aprendizes nativos no
desenvolvimento da leitura. Isso sugere que quando esses apren-
dizes estiverem no processo de alfabetizagio da L2/LE podem se
beneficiar das estratégias usadas para L1 e ainda utilizar-se das sight
words para potencializar o processo de aprendizagem. Concernente
a como as listas sio empregadas, Miles ez /. (2017) afirma que:

[...] apesar da intengdo de algumas listas de palavras pu-
blicadas ¢ fazer com que os alunos pratiquem as palavras
como unidades inteiras, seja por ler repetidamente se-
¢oes das listas de palavras ou por praticar a leitura usan-
do flashcards, isso pode nio ser a intengio de outros
editores de lista de palavras. A realidade, no entanto, é

4 Tradugao nossa. Do original: [...] an extended sight word vocabulary grows alongside and con-
tributes to proficient reading. We also add that language development activities must be incorporat-
ed into literacy skills instruction in order to provide multiple opportunities for learners of English
to read and master high-utility words.
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que as listas de sight words sio frequentemente usadas
desta maneira e os alunos sio avaliados quanto ao nu-
mero de palavras que eles sdo capazes de ler automatica-
mente (MILES ez al. 2017. p. 717).°

Nesse contexto, existem diversos recursos para ensinar as sight
words e estratégias para nao tornar esse processo macante para as
criangas. Essas estratégias de ensino incluem flashcards, jogos e
brincadeiras, ditados, atividades dirigidas, exposi¢do no cantinho
das palavras, entre outras maneiras de colocar a crianga em con-
tato com essas palavras.

Para esse trabalho, o tipo de pesquisa escolhido foi qualitativo
e bibliogréfico, considerado mais coerente a andlise de assuntos
pouco abordados nas diferentes dreas de estudos. Segundo Lima
e Mioto (2007) a pesquisa bibliografica implica um conjunto or-
denado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao obje-
to de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério. As autoras
afirmam ainda que:

[...] ndo ¢ raro que a pesquisa bibliografica apareca ca-
racterizada como revisio de literatura ou revisio biblio-
grafica. Isto acontece porque falta compreensio de que
a revisdo de literatura ¢ apenas um pré-requisito para a
realizacdo de toda e qualquer pesquisa (LIMA; MIO-
TO, 2007, p. 38).

Nesse caso, o tépico sight words, pouco explorado na literatura
no Brasil e objeto de estudo desse trabalho, foi priorizado durante
a pesquisa por ser uma ferramenta muito utilizada na alfabetiza-

5 Tradugdo nossa. Do original: [...] although the intention of some published word lists is to have
students practice the words as whole units, either by repeatedly reading sections of the word lists
or practicing reading the words on flashcards, this may not be the intention of other word list pub-
lishers. The reality, however, is that sight word lists are often used in this manner and students are
assessed on the number of words they are able to read automatically.
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¢ao de criangas aprendizes da lingua inglesa em paises que tém o
idioma como oficial, surgindo, assim, a indagacao: essa metodolo-
gia seria realmente eficiente na alfabetizagdo de criancas que tém a
lingua inglesa como segunda lingua ou lingua estrangeira?

Lima e Mioto (2007) reafirmam que a pesquisa bibliografica
¢ um procedimento metodolégico importante na produgio do
conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas
pouco explorados, a postulacio de hipdteses ou interpretacoes
que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.

Nesse sentido, na pesquisa qualitativa, o pesquisador ¢ instru-
mento de percepgoes, indagacdes e de busca de solucdes para as
diferentes problemadticas apresentadas de um determinado assun-
to. Com toda a informacio coletada durante a pesquisa em arti-
gos académicos publicados nas dreas de educacio, alfabetizagio e
letramento, educacio especial, neurociéncia, neolinguistica, entre
outras, pode-se afirmar que a ferramenta ¢ eficaz, entretanto, de-
ve-se relaciond-la as atividades dinimicas e interativas, envolven-
do as criancas de maneira que aprendam se divertindo.

Atividades envolvendo flashcards, jogos e brincadeiras conse-
guem envolver os jovens aprendizes e deixar o processo de apren-
dizagem menos magante e mais interessante, sem que eles pulem
etapas e sejam alfabetizados precocemente, desenvolvendo com-
peténcias que serdo essenciais no desenvolvimento das habilida-
des comunicativas. Widdowson (1983), ao tratar de competéncia
comunicativa, a relaciona ao conhecimento convencional linguis-
tico e sociolinguistico, algo que ultrapassa a simples decodificacio
gramatical da prépria lingua.

No trabalho realizado por Phillips e Feng (2012), os autores

compararam dois diferentes métodos: os flashcards e a abordagem
multissensorial. Os autores concluiram que os alunos apresen-
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taram maior participagio em abordagens multissensoriais, pois
tratava-se de atividades notavelmente mais envolventes e que in-
cluiram as sight words em todo o processo, contudo, Phillips e
Feng (2012) apontam para a combinagio entre abordagem mul-
tissensorial e flashcards por sua praticidade e facilidade de apre-

sentagdo das palavras.

Concernente ao tipo de atividade e métodos usados em sala
de aula, a escolha partird do professor, que estard atento ao rit-
mo de seus alunos, 4 idade na qual se encontram os alunos e,
principalmente, & maturidade cognitiva dos mesmos. Assim, o
professor passa a ser pesquisador de diferentes e eficazes praticas
pedagdégicas utilizadas na alfabetizacio e biletramentto de alunos
que frequentam programas de educacio bilingue. De acordo com
Rule ez al. (2006), cada crianga tem necessidades tGnicas de apren-
dizagem e usar uma abordagem em sala de aula provavelmente
ndo atenderd a todas as necessidades de todos os alunos.

Considera¢des Finais

No inicio deste trabalho, cogitou-se avaliar a eficdcia da fer-
ramenta sight words no processo de alfabetizagio e letramento na
lingua inglesa de criancas que frequentam escolas com programa
em educacio bilingue e que estudam a lingua inglesa como se-
gunda lingua ou lingua estrangeira. Entretanto, com a chegada da
pandemia e do virus Covid-19, essa pesquisa na pritica teve que
ser postergada, impossibilitando que houvesse andlise de dados e
resultados mais concretos.

Por sermos professores de um programa bilingue para crian-

cas em processo de alfabetizacio na lingua portuguesa, surgiu a
necessidade de entender mais sobre o processo de biletramento e
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alfabetizagio em dois idiomas diferentes, o que nos levou a pes-
quisar sobre método fonico, consciéncia fonoldgica, e descobrir a
ferramenta sight words, dando maior sustentagio para desenvolver
esse trabalho de pesquisa.

Assim, optamos por realizar uma pesquisa bibliografica sobre
0 assunto, o que mostrou que o tema sight words é abundante-
mente pesquisado no intuito de discutir a eficiéncia da metodo-
logia empregada nas escolas de paises que tem a lingua inglesa
como lingua oficial. Curiosamente, mesmo com a ascensio da
educacio bilingue — portugués/inglés no Brasil —, a metodologia
ainda é pouco explorada no meio académico do palfs.

A metodologia sight words é um assunto pesquisado por es-
tudiosos das 4reas da educacio e afins, e acreditamos ser um fa-
tor pertinente para o desenvolvimento de habilidades leitoras de
aprendizes da lingua inglesa. Muito profissionais estdo cientes da
eficdcia da ferramenta sight words na formacao de leitores fluentes,
entretanto, ainda hd espaco para pesquisas quando se trata de al-
fabetizagao de aprendizes da lingua inglesa como segunda lingua
ou lingua estrangeira.

O intuito é que a partir desse trabalho, algumas praticas pos-
sam ser testadas em diferentes configuracoes de sala de aula, re-
sultando em pesquisas com alunos de diferentes faixas etdrias no
processo de aprendizagem da lingua inglesa. Inclusive, pesquisas
com criancas em idade para alfabetizacio, para que possamos
descobrir se esse processo pode ser concomitante sem nenhum
prejuizo para desenvolvimento das habilidades comunicativas de
ambas as linguas.

Por fim, para pesquisas futuras ficam mais questionamentos
que ndo puderam ser respondidos na prética e que podem ser
entrelacados com sight words e outras metodologias utilizadas na
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alfabetizagio de aprendizes da lingua inglesa. Acreditamos que
mais pesquisas sobre as sight words nos ajudem a entender melhor
o processo de alfabetizagio e letramento, como também estabele-
cer conexdes entre grafia, sons, consciéncia fonémica, habilidade
de decodificacio das palavras, contextualizagio e o desenvolvi-
mento da habilidade leitora em si.
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LETRAMENTO LITERARIO E FORMACAO
DE LEITORES: ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

Maria de Fatima Alves
Keila Andrade Haiashida

Introducao

Este trabalho tem como objeto de estudo o letramento literd-
rio, proposto por Rildo Cosson e a formagio de leitores; reflexdo
necessdria no contexto educacional atual, tendo em vista a preo-
cupagdo com a préxis docente, a aprendizagem dos alunos e suas
dificuldades relativas 2 leitura e escrita.

A opgio por essa temdtica de pesquisa deve-se a obrigatorieda-
de de escrita de um artigo como Trabalho de Conclusio de Cur-
so (TCC) da licenciatura em Letras, ofertada por intermédio do
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacio Bdsica

(PARFOR), através da Universidade Estadual do Ceard (UECE).

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa foi analisar a contri-
buicao das estratégias de letramento literdrio utilizadas na forma-
¢do de leitores do ensino fundamental. Para isso, definimos como
objetivos especificos: conceituar letramento literdrio, listar os desa-
fios da formacio de leitores no Brasil e descrever praticas de letra-
mento literdrio com potencial de favorecer a formagio de leitores.

Nessa perspectiva, adotamos uma abordagem qualitativa, na
qual iniciamos com uma revisdo de literatura com autores como:
Soares (2004), Kleiman (1995), Cosson (2011), dentre outros.

CECILIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

Em seguida, realizamos um estudo de caso em uma escola ptblica
de Fortaleza, tendo o questiondrio como instrumento de coleta

de dados.

O artigo estd estruturado em sete se¢oes além desta Introdu-
¢do: Metodologia; O uso do letramento literdrio como estratégia de
Jormagdo de leitores; Formagio do leitor: desafios e possibilidades;
Prdticas de letramento literdrio em escola priblica, as Conclusies e as

Referéncias utilizadas neste estudo.

Metodologia

Nesta se¢do, descrevemos os procedimentos metodoldgicos
que julgamos adequados 4 execugio da pesquisa, apresentando os
procedimentos utilizados para a realizagio do estudo.

Natureza da pesquisa

Este trabalho consiste em uma pesquisa do tipo qualitativa
na drea de educagdo, com o método de estudo de caso, no qual
foi adotadocomo instrumento de coleta de dados o questiondrio,

com perguntas feitas junto a uma amostra de 02 professoras.

Destacamos que essa amostra foi composta pelas profissionais
que se disponibilizaram a responder ao questiondrio no periodo
de distanciamento social proposto pelos governos municipal, es-
tadual e federal em fun¢io da Pandemia de COVID 19, no ano
de 2020.

Para fundamentar o texto, realizamos levantamentos biblio-
graficos em livros, dissertacoes, teses e artigos que discorreram

acerca do nosso objeto de estudo.
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Segundo Guerra (2014), a pesquisa qualitativa, segue um
modelo alternado, fundamentado no entendimento dos aconte-
cimentos que estuda, ou seja, como os individuos, grupos ou or-
ganizagoes atuam em seus ambientes ou contextos sociais. Logo,
a pesquisa qualitativa é aquela capaz de unificar a questdo do sig-
nificado e da intencionalidade como eficazes aos atos, as relagoes
e As estruturas sociais, sendo essas tltimas tomadas, tanto na sua
manifestacdo quanto nas suas mudangas, como constitui¢oes hu-

manas significativas (BARDIN, 2004).

Meétodo

O métrodo aplicado para a realizagio desta pesquisa foi o es-
tudo de caso, que busca identificar os modos como os fendmenos
surgem na pesquisa. André (2019) explana que a defini¢io técni-
ca comega com o escopo de um estudo de caso:

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pes-
quisa educacional para descrever e analisar uma unidade
social, considerando suas multiplas dimensoes e sua di-
nimica natural. Na perspectiva das abordagens qualita-
tivas e no contexto das situagoes escolares, os estudos
de caso que utilizam técnicas etnograficas de observacio
participante e de entrevistas intensivas possibilitam re-
construir os processos e relagoes que configuram a expe-

riéncia escolar didria (ANDRE, 2013, p. 97).

Nas ciéncias, o estudo de caso foi encarado como um proce-
dimento pouco rigoroso, que se enquadraria somente em estudos
exploratérios. Todavia, atualmente é encarado como o delinea-
mento mais apropriado para a investigagio de um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre
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o fendbmeno e o contexto nao sio claramente percebidos (YIN,
2005 apud GIL, 2008, p. 54). Ademais, esse método nos permite
um olhar mais profundo sobre uma unidade de estudo.

Técnicas

A técnica de coleta de dados utilizada foi a aplicacio de ques-
tiondrio, realizada a partir da temdtica em estudo. A coleta foi
realizada durante os meses de dezembro de 2019 e margo do ano
de 2020.

Neste sentido, Oliveira (1997, p. 165) afirma que o questio-
ndrio apresenta as seguintes caracteristicas: (1) deve ser a espinha
dorsal de qualquer levantamento; (2) deve reunir todas as infor-
magbes necessirias (nem mais nem menos); e, (3) deve possuir
linguagem adequada.

Ruiz (1997, p. 166), Marconi e Lakatos (1999, p. 100) e Hair
et al., (2004), contribuem com o assunto apresentando as seguintes
vantagens para o uso do questiondrio: economia de tempo, elimi-
nagio de deslocamentos, obtengio de um grande nimero de dados
e abrangéncia de um determinado grupo de maneira simultinea.

Além disso, o questiondrio alcanga uma ampla drea geografica,
nio necessita do pesquisador no campo, obtém respostas mais rdpidas
e precisas, mantém o respondente no anonimato, nio hd a influéncia
do pesquisador, pois o respondente escolhe o melhor momento para
respondé-lo e possibilita maior uniformidade na avaliagio.

Assim, o processo de coleta de dados para produzir este arti-
go foi realizado por meio de questiondrio, bem como através de
pesquisas em plataformas de busca, revistas eletronicas especia-
lizadas, Artigos, Teses e Dissertagdes de Mestrado, tendo como
descritores o letramento e a alfabetizacio.
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Na préxima se¢io, expomos os resultados que observamos
nos dados obtidos com atencio as categorias de anilise.

O uso do letramento literario como estratégia de
formacgao de leitores

Alfabetizacdo e letramento: aspectos conceituais

7

Letramento literdrio ¢ um conjunto de préticas e eventos
sociais que abrangem a interagdo leitor e escritor, produzindo o
exercicio socializado na escola, por meio da leitura de textos li-
terdrios, de tal modo que a finalidade principal ¢ a construgio
e reconstrugdo dos significados em relagio ao texto literdrio lido
dentro ou fora da sala de aula.

Deste modo, trabalhar com os vérios tipos de letramento e
instigar os alunos a desenvolver outros tipos de letramento é fun-
damental no processo de ensino. Neste artigo, abordamos o letra-
mento literdrio, que tem como finalidade formar leitores criticos,
capazes de compreender parte do mundo da literatura que os cir-
culam, desfazendo a cultura do leitor de fragio de textos e resumos
de obras: ¢ preciso colocar o estudante em um mundo literdrio.

Conforme Soares (2004) a palavra letramento, assim como o
seu conceito, foi inserido na linguagem da Educacio e das Cién-
cias linguisticas hd pouco mais de duas décadas. O seu surgimen-
to se deu pela necessidade de configurar e nomear comportamen-
tos e prdticas sociais na 4rea da leitura e da escrita que superassem
o dominio do sistema alfabético e ortogréfico.

Tais comportamentos e praticas sociais de leitura e de escrita
foram conquistando visibilidade e seriedade 4 medida que a vida
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social e as atividades profissionais tornaram-se mais centralizadas
e subordinadas a lingua escrita, mostrando a ineficiéncia de so-
mente alfabetizar, no sentido tradicional, quando a preocupagao
era apenas em ensinar a crianga ou o adulto a decodificar, ler e
escrever automaticamente.

Soares (2003) diferencia o processo de alfabetizagao e de le-
tramento, para que fique evidente que o uso do termo letramento
nio elimina a particularidade do processo de alfabetizagao:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplifica-
¢do, pode-se dizer que a inser¢io no mundo da escrita
se dd por meio da aquisi¢io de uma tecnologia — a isso
se chama alfabetizagio, e por meio do desenvolvimento
de competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes)
de uso efetivo dessa tecnologia em prdticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento

(SOARES, 2003, p. 90).

O letramento ndo ¢ simplesmente pessoal, mas, principal-
mente, uma prdtica social. Para Soares (2004, p. 72) “letramento
¢é 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita,
em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacio-
nam com as necessidades, valores e préticas sociais”. Nesse sen-
tido, o texto literdrio nio deve ser ressaltado meramente como
uma estrutura textual, aspecto simbdlico, pois, sinaliza para a
constru¢io de novos caminhos acerca da interpretagio de mundo
vivenciado por ambos, escritor e leitor, protagonistas integrados
ao processo de aprendizagem.

Diante de tal concepgio, é necessdrio lembrar que o conceito
de letramento compreende dois fen6menos distintos, nio obstan-
te complementares: a leitura e a escrita. Estes dois fen6menos sio
organizados por um “conjunto de habilidades, comportamentos,
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conhecimentos que compdem um longo e complexo continuom”

(SOARES, 2004, p. 48-49).

Uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete e nio ser capaz
de ler uma noticia, pode ser capaz de escrever o nome e nao ser
capaz de escrever um bilhete. Soares (2004, p. 48-49) contribui
com essa reflexdo, “h4 diferentes tipos e niveis de letramento, de-
pendendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu

meio, do contexto social e cultural”.

A respeito do letramento, Kleiman (1995) destaca uma pra-
tica discursiva de determinado grupo social, que estd pautada ao
papel da escrita para tornar significativa essa interagdo oral, mas
que nio envolve, essencialmente, as atividades especificas de ler
ou de escrever. Deste modo, o letramento é um conjunto de pré-
ticas sociais que superam a escrita.

O fenémeno do letramento, entio, extrapola 0 mundo
da escrita tal qual ele é concebido pelas instituigoes que
se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no
mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao
com o letramento, prdtica social, mas com apenas um
tipo de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aqui-
si¢do de cddigos (alfabético, numérico), processo geral-
mente concebido em termos de uma competéncia indi-
vidual necessdria para o sucesso e promogio na escola. J4
outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja,
a rua como lugar de trabalho, mostram orientagoes de

letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

A autora aponta que as prdticas de uso da escrita na escola
alimentam-se de um exemplo de letramento parcial e equivocado.
Ea percepcio de letramento independente, que revela pressupo-
sicao que hd somente um modo de o letramento ser produzido.
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Nesse exemplo de letramento, a escrita seria um instrumento
completo em si mesmo, que nio estaria aprisionado ao argumen-
to de sua produgio para ser explicado.

O modelo de letramento independente atribui a falha e a
responsabilidade, por essa falha, ao individuo que compée, na
maioria das vezes, o grande grupo dos pobres e marginalizados
nas sociedades tecnolégicas.

Kleiman (1995) ressalta o modelo ideal para compreender o
letramento em préticas concretas e sociais, sublinhado o fato de
que todas as préticas de letramento sio aspectos ndo apenas da
cultura, mas, 20 mesmo tempo, das estruturas de poder presentes
em uma sociedade. Assim sendo, para Kleiman (1995), as préti-

cas letradas sao produtos da cultura, da histéria e dos discursos.

Formacao do Leitor: desafios e possibilidades

A temdtica do letramento, abordada na secio anterior, tem
sido largamente abordada no cendrio académico e escolar. A dis-
cussdo ganhou espago nos cursos de formacgio de professores e
em pesquisas académicas, desse modo, o letramento se mostra
indissocidvel da vida em sociedade.

Vale destacar que as atividades de letramento literdrio nas es-
colas e os resultados dessa prética embora amplamente difundidas,
ainda acontecem de forma conflitiva, pois alguns entendem que a
leitura literdria deve ter intencionalidade pedagégica e outros veem
isso como um reducionismo, uma vez que a literatura integra a
cultura humana. O consenso entre professores ¢ que nas oportuni-
dades em que as criangas entram em contato com a literatura, mais
especiﬁcarnente com a narrativa, elas demonstram grande interesse
e esse contato é fundamental para formagio do leitor.
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Neste contexto, a interven¢do do professor ¢ essencial para
que os abrangidos no processo de leitura adotem o plurilinguis-
mo contido no texto literdrio, que se reinventa em cada contexto
no qual ¢ instruido e significado, devendo ser lido de maneira
ativa, para além das combinagées linguisticas.

Assim, um bom texto resiste ao tempo e estd sempre convidan-
do o leitor para revitalizd-lo e agir sobre ele (BAKHTIN, 1993).

Neste sentido, sob a ética bakhtiniana na linguagem e nas
atividades pedagdgicas praticadas nas aulas de Literatura:

E no fluxo da interagio verbal que a palavra se concre-
tiza como signo ideoldgico, que se transforma e ganha
diferentes significados, de acordo com o contexto em
que ela surge. Dessa forma, constituido pelo fenémeno
da interagio social, o didlogo revela-se como a tessitura
da vida pela linguagem (KRAEMER, 2006, p. 4).

A leitura faz parte de um constante conflito de vozes entre o
texto, o autor, o leitor, as outras vozes sociais, bem como o mun-
do histérico-social que rodeia todos os abrangidos no processo.
Em seguida, a leitura constréi-se no didlogo, no alcance entre es-
sas vozes que circulam o texto.

O didlogo, no sentido estrito do termo, nio constitui,
¢ claro, sendo uma das formas, é verdade que das mais
importantes, da interacio verbal. Mas pode-se com-
preender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto ¢,
nio apenas como a comunicagio em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, mas toda comunicagio verbal, de
qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p. 117).

Conforme a visdo da leitura como estratégia ascendente, a sig-
nificagio habita no texto (LEFFA, 1996). Dessa forma, os leitores
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demandam a informacio textual através da decodificagio, isto é,
fragmentam do reconhecimento de letras, silabas e palavras para ve-
rificarem frases e pardgrafos, até abrangerem ao significado do texto.

Na leitura ascendente, o leitor deve procurar os significados
dentro do préprio texto uma vez que ele apresenta um significado
preciso, exato e completo. Se uma frase de compreensio dificil
surgir, o leitor deve, imediatamente, parar a leitura e reler aquela
frase até chegar ao seu significado (LEFFA, 1996).

DPercebe-se que o cardter dessa estratégia, em regra, ocorre quan-
do o leitor apresenta pouco conhecimento prévio sobre o que o texto
aborda, ou quando o texto é mais complicado, ou quando o leitor
tem pouco conhecimento do c6digo escrito (ZIMMER, 2001).

Nesse sentido, a leitura alcanga a maior parte dos conhecimen-
tos acrescentados e nos faz interagir com os mais diversos senti-
mentos. A leitura idealiza uma atividade importante para a vida de
cada pessoa, pois ¢ por meio dela que compreendemos o mundo a
nossa volta e sua prépria formagio, pois desempenhar atividades
que cooperaram para o crescimento ¢ fundamental para que possa-
mos atuar ativamente na sociedade. De acordo com Freire (2011),

O ato de aprender a ler e escrever sio um ato criativo
que implica uma compreensao critica da realidade. O
conhecimento do conhecimento anterior obtidos pelos
educandos como resultado da andlise de préxis em seu
contato social, abre para eles a possibilidade de conhe-
cimento. O novo conhecimento revela a razio de serem
que se encontre por detrds dos fatos, desmitologizando,
assim, as falas interpretagoes desses mesmos fatos. Desse
modo, deixa de existir qualquer separagio entre pensa-
mento-linguagem e realidade objetiva. A leitura de um
texto exige agora uma leitura dentro do contexto social
a que se refere (2011, p. 105).
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Tais considera¢oes apontadas por Paulo Freire nos fazem re-
fletir que o ato de aprender a ler e escrever consistem em um con-
junto de prdticas trabalhadas para desenvolver as potencialidades
do sujeito; de tal modo, a leitura pode ser abrangida como um
contiguo de préticas culturais, esportivas, que podem gerar modi-

ficacoes sociais e permitir a construgio de novos conhecimentos.

Freire confiava na leitura critica sem eliminar as relagées eco-
némicas, o social, o cultural, o politico e o pedagégico; essa in-
teragdo tem como objetivo, a conscientizacio do aluno de que a
sociedade atua sobre si mesma, pois a leitura permite entender e

interpretar a realidade do mundo, em um processo enriquecedor.

Cosson (2011, p. 106) afirma que o objetivo do letramen-
to literdrio nas escolas ¢ formar “um leitor capaz de se inserir
em uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e
construir com eles um sentido para si e para o mundo em que
vive”. As pesquisas sobre letramento literdrio tém abordado temas
importantes, dentre os que despertam 2 nossa reflexdo, pode-se
mencionar: o processo de escolarizagio da literatura; as préticas

de formagio de leitores.

Dentre os debates pertinentes ao letramento literdrio nas es-
colas, recentemente, Cosson (2010, p. 56) explana: “sobre o es-
pago ocupado pela literatura na sala de aula foi se transformando
a0 longo do tempo juntamente com as condi¢des sociais, pedagé-
gicas e tedricas que davam a sustentagio deste espago”. O autor
ainda acrescenta que a literatura entrava o mesmo ambiente que
o ensino da leitura e da escrita e esteve presente na sala de aula
como a disciplina que era incorporada 4 escola, a lingua e 4 socie-

dade, contribuindo com a formagao humanista.
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No entanto, o ensino da literatura foi permanecendo em
um material empregado apenas para o ensino de gramdtica, bem
como outras explanagoes analisadas mais fomentadoras para o

curriculo escolar atual.

Deste modo, ressaltamos que nos processos educativos esco-
lares na contemporaneidade, a leitura da literatura tem uma re-
presentacio restrita em relacio aos demais textos. Assim, a prética
da leitura é necessdria desde 0 momento em que entendemos o

que estd a nossa volta.

Silva (2003) explana que muitas vezes as vinculagées entre
leitura, literatura e escola sdo alquebradas nas préticas de sala de
aula. Conforme a autora, outra atividade continua no espago es-
colar que gerou um problema foi o uso quase exclusivo dos livros
diddticos como instrumento basilar no ensino da literatura, pois
estes livros, por muitas vezes, ddo uma tnica ou especifica com-
preensdo ou interpretagio textual podendo diminuir, no aluno,
sua capacidade de demonstrar seu olhar sobre o texto.

Visto que o livro diddtico oferece textos divididos em que os
alunos nio podem se aprofundar no seu estudo, Cosson (2011,
p. 103) afirma que: “Devemos respeitar a integridade da obra
sem retirar ou pular partes dela que consideramos inadequadas

para os alunos”.

De acordo com Cosson (2010, p. 101) o letramento literdrio
¢ de um tipo singular, pois tem um papel tnico na linguagem:
“[...] cabe a literatura tornar o mundo compreensivel transfor-
mado a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas”.

A partir do conceito de letramento revelado por Cosson
(2011) e Zappone (2008), podemos avaliar que o letramento
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literdrio provoca aptidio naquele que tem capacidade de ler e
compreender géneros literdrios, levando-o a gostar de ler litera-
tura, e nomeia uma experiéncia de leitura como prazerosa devi-

do ao seu valor estético.

Mas, para que haja esse interesse pelo letramento literdrio
¢é necessdrio o incentivo da escola apresentando aos educandos
os géneros literarios, para, a partir disso, instigar o encanto por
ler literatura. Cosson (2011) corrobora esta ideia ao afirmar
que o professor deve dar atencdo ao aluno, a sua fala e ao seu
pensamento construidos a partir da escrita, pois isso contribui

com seu investimento na leitura.

Neste sentido, Cosson (2011, p. 106) afirma que o obje-
tivo do letramento literdrio nas escolas é formar “um leitor
capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus ins-
trumentos culturais e construir com eles um sentido parasie

para o mundo em que vive”.

Um dos questionamentos pertinentes ao letramento li-
terdrio seria: Quais as melhores estratégias a serem usadas no
processo educativo das prdticas de leitura literdria em sala de
aula? Sdo muitas as discussées em relagio ao modo como estd
presente o letramento literdrio nas escolas, pois, de acordo com

Cosson (2010, p. 56):

O espaco ocupado pela literatura na sala de aula foi se
transformando ao longo do tempo juntamente com as
condigbes sociais, pedagdgicas e tedricas que davam a
sustentagio deste espago.

Cosson (2010) afirma, ainda, que por muito tempo a literatu-

ra ocupava o mesmo ambiente que o ensino da leitura e da escrita
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e ficou presente na sala de aula como o contetddo que colaborava
com a vinculagio entre a escola, a lingua e a sociedade, sendo
a esséncia de uma formagio humanista. Entretanto o ensino da
literatura foi fixando em um instrumento usado, somente para
o ensino de gramdtica e de outras abordagens consideradas mais
conteudistas. Ainda na concep¢io de Cosson (2011), a escolari-
zagdo pode estar ocorrendo da forma inconveniente ao usar um
texto literdrio deturpando-o, falseando-o e utilizando-o apenas

como ferramenta pedagdgica.

Acressenta Cosson (2010, p. 57) que o “prazer de ler” pode
ser mal interpretado, pois esta é uma atividade, que exige um
comportamento de leitor maduro em relagio ao texto literdrio.

Deste modo, é importante que o aluno inicialmente passe por

uma aprendizagem adequada de leitura.

Assim, a formagio de leitores de literatura é de suma relevan-
cia para a sociedade ¢ essa formagio se dd no espago escolar, com
professores qualificados que empreguem metodologias adequa-
das, com qualidade na leitura de literatura e seu entendimento,
pois a literatura é um meio de comunica¢io social, artistico e

cultural.

Praticas de letramento literario em uma escola
publica

Esta secdo estd organizadada do seguinte modo: concentra-
mos nosso estudo analitico na drea de conhecimento escolhida,
com foco nas andlises de discussdes dos resultados obtidos perti-
nentes ao letramento literdrio e a formagao de leitores a partir das
declaragdes das respondentes.
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Conforme anunciado na metodologia foi realizado um estu-
do de caso em uma escola publica de Fortaleza, Ceard. A escolha
da institui¢do derivou do acesso da pesquisadora, uma vez que a
mesma atua na escola, e o fato de ter conhecimento de experién-
cias sobre letramento literdrio e acesso as professoras responsdveis
por seu uso metodoldgico.

Desse modo, duas professoras aceitaram colaborar com a pesqui-
sa. Para preservar suas identidades, nomearemo-nas como D1 e D2.

Letramento Produzido com Textos Literdrios: Formando
Leitores

As préticas de letramento literdrio centradas em textos clds-
sicos selecionados para leitura em sala de aula, as vezes sio recu-
sadas pelos estudantes. Eles se interessam por narrativas muitas
vezes excluidas pelas institui¢bes de ensino e realizam prdticas de
letramento literdrio em casa, em sites e blogs da internet, em clu-
bes de leitura, em bate-papos com amigos, lendo histdrias em
quadrinhos ou best-sellers® populares.

Na visiao de Cosson (2011), a escolarizagio pode estar acon-
tecendo da maneira errada ao reduzir a utilizagao do texto literd-
rio somente a uma ferramenta pedagégica. A docente idenficada
como D1 (2020) respondeu da seguinte forma ao ser questionada
se considera seus alunos leitores:

A leitura e a escrita estdo presentes no nosso dia a dia,
entdo acredito que os alunos leem o que interessa a eles.
No ambiente escolar, o papel do professor de Lingua
Portuguesa é apresentar ao educando a Literatura, como

6 Livros que sdo sucesso de vendas e se tornam bastante conhecidos e comentados por seu piiblico alvo.
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também, os variados géneros textuais, os quais sdo di-
versificados nos papeis sociais com a sua devida impor-
tincia na leitura e na escrita (D1, sic, 2020).

E possivel perceber que a educadora apresenta os géneros tex-
tuais contidos na literatura em sala de aula, no entanto, a obra
selecionada ¢ atrativa para o educando, pois eles buscam para a
leitura do seu cotidiano aquilo do seu interesse que, as vezes, ndo
se encontra no contexto escolar.

Na visio de Cosson (2010, p. 57), o “prazer de ler” pode ser
mal interpretado, pois, de acordo com o autor, esta é uma ativi-
dade que muitas vezes requer experiéncia do leitor e aproximacio
com o texto literdrio. Deste modo, é importante que o aluno,
inicialmente, tenha um aprendizado apropriado de leitura.

J4 a professora D2, (2020), ao ser interrogada se considera
seus alunos leitores, respondeu que sim e explicou:

Porque sempre falo sobre um determinado livro na sala
de aula ou levo um texto, os alunos tém interesse pelo
nome do livro. Em seguida, procuram na Biblioteca o
livro. Caso tenha, leem e depois comentam comigo, se
nio tem, pergunta se posso emprestar (D2, sic, 2020).

Muitas vezes a escola ¢ a principal fonte de letramento dos
estudantes. Quando buscam propostas de leitura literdria, estdao
tendo acesso a bens culturais importantes. Todavia, uma dificul-
dade de muitas institui¢bes educacionais diz respeito ao acervo,
que contém uma quantidade limitada de titulos, com destaque
para os cldssicos que, como anunciado pelas respondentes, nem
sempre atraem os jovens leitores.
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A motivagio para leitura em algumas circunstincias deve
partir do interesse ¢ do contexto dos leitores. Por essa razio, ¢
desejdvel um acervo diversificado, com variados géneros e estilos
literdrios.

Estratégias metodologicas da leitura e escrita

A professora D1 (2020) ao ser indagada sobre as estratégias
metodoldgicas e recursos pedagégicos que contribuem para me-
lhoria da leitura e escrita dos alunos, explanou que:

Nas aulas de leitura costumo ler ou contar (depende do
texto) textos literdrios para as minhas salas. Na tentativa
de envolvé-los no texto e incentivd-los a participarem
dos momentos da leitura, desde 0 momento inicial da
predi¢ao, a0 momento apés a leitura onde o aluno fala
sobre o que achou do texto lido. O trabalho com a es-
crita ¢ feito de modo a mostra aos alunos os diferentes
géneros textuais e a fungio social de cada um desses gé-
neros. Nesse sentido busco estratégias em que o aluno
sinta-se em uma situa¢iao motivadora, bem préximo do
real, e uso daquele género em estudo (D1, sic, 2020).

Nesta escola a educadora entende que as préticas de letramen-
to literdrio sdo estabelecidas com diversidade de géneros literdrios
e explicitacio da fungio social de cada um. No entanto, observa-
mos em alguns ambientes escolares que o ensino de literatura ¢
periodizado, ou seja, em determinadas épocas ou dias da semana,
o que leva a pouca variagio de géneros literdrios ou, ainda, sua

funcio apenas curricular.

Para Cosson (2011, p. 101), o professor deve dar atengdo ao
aluno, ao seu discurso e ao seu pensamento construidos a partir da
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escrita, pois isso colabora com seu investimento na leitura. Dentre
as estratégias metodoldgicas é importante articular leitura e escrita,
e como a D1 afirmou, envolver e incentivar a participagio.

A D2 (2020) explana suas estratégias metodoldgicas e recur-
sos pedagogicos que colaboram para melhoria da leitura e escrita
dos seus alunos em sala de aula. A educadora afirma: “Nas aulas
tenho que trabalhar algum texto do livro diddtico, como tam-

bém, pesquiso atividades que possam enriquecer este texto”.

Na sequéncia, menciona os recursos metodoldgicos usados
em sala de aula:

Uso e preenchimento de texto lacunado.

a) Uso de texto fragmentado.

- Depois narrar completando o texto. E reescrever o
mesmo. Roda de conversas

- Reflexdes sobre o que foi estudado.

- E por meio de suas frases depois formar um texto.

- Solicitar que os alunos reelaborem o texto da sua for-
ma do seu entendimento.

b) Pic-nic literdrio

- Cada aluno traz um periodo (texto) de um autor, ao
apresentd-lo, mencionar porque escolheu, bem como
falar sobre o autore a sua época.

- Os costumes da época e depois a/o docente faz andlise,
comentdrios complementares e destaca o que foi mais
relevante no trabalho.

c) Ditado de frases (sobre umapoesia, texto literdrio).

- Como também poderd usar um video-filme adaptagio
de uma obra literdria.

- Sendo assim passar o trailer. Solicitar que na préxima
aula tragam o resumo deste video-filme.

e) Torneio de Leituras de textos literdrios e as respectivas
biografias de autores. (D2, sic, 2020).
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Isto posto, as estratégias metodoldgicas e recursos pedagdgi-
cos de ensino devem instigar e motivar as diversas capacidades
dos discentes, enquanto hd uma interagdo entre os sujeitos e os
objetos de conhecimento (teoria de Piaget), prevalecendo assim
o construtivismo.

Vale destacar, ainda, que o discente necessita participar, in-
tegrar-se as atividades grupais, como propdem Carl Roger, Kurt
Lewin e Wallon, atividades sociointerativas que socializem os sa-
beres, conceituacoes entre toda a turma, semeando e fortalecendo
as responsabilidades e a aprendizagens cognitivas por intermédio
da troca de ideias, mostrando, dessa forma, a realizacio das tarefas
planejadas e propostas pelo docente para que o discente aprenda
com maior rapidez e significacio. Observar, comparar, teorizar e
resumir as informacées deverdo ser metas do letramento e parte
continua das atividades do alunado.

Obras literdarias utilizadas em sala de aula

As professoras foram indagadas sobre as obras literdrias que
costumam utilizar em sala de aula e se existe um género literdrio
que os alunos gostam mais (fébulas, poemas, romance, contos,

cronicas).

O género que mais leio nas aulas de ciclo de leitura sao
contos e cronicas. S0 textos curtos e interessantes com
boas narrativas e reflexdes que possam transmitir valo-
res. Com ele podemos desenvolver muitas habilidades
leitoras. Os alunos costumam gostar de cronicas, con-
tos, romances de agdo, aventuras e suspense (D1, sic,
2020).
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No caso, as obras literdrias sio sempre usadas com o intuito
de levar uma mensagem aos jovens, ou ainda, recomendada pelo
livro diddtico, bem como, algum projeto da escola.

A escolha da professora é coerente, uma vez que lembramos
que essa é uma geragio muito imediatista. S0 contemporineos
das redes sociais, onde os textos sdo curtos, repletos de uso de
abreviaturas, codificacoes e figuras. Nesse contexto, partir de
obras literdrias mais breves ¢ assertivo. No quadro 1 a professora

D2 enumera as obras e autores que costuma trabalhar em suas

turmas.
Quadro 1 - Obras utilizadas pela professora D2

ITENS LIVROS — OBRAS AUTORES
01 O Diério de Anne Frank, Anne Frank
02 A Revolugio dos Bichos George Oewell

Mulheres que correm com os
03 Clarissa PikholaEté
lobos
04 O Pequeno Principe Antoine De Saint-Exupéry
05 Quem ¢ voce, Alasca? John Green
06 Eleanor & Park RainbowRowell
07 Harry Potter J. K. Rowling
08 Meu Didrio Mégico Emily Ford
09 Alice no Pais das Maravilhas Lewis Carr
10 As vantagens de ser invisivel Stephen Chbosky
Gabriel Dearo e Manu
11 As Aventuras de Mike
Digilio

12 Comédias para se ler na Escola | Luis Fernando Verissimo

Fonte: Elaboragao propria a partir do questionario aplicado a professora D2.
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Entre as indmeras obras que hd em toda a Literatura mun-
dial, seja americana, inglesa, africana, portuguesa, ou brasileira a

professora D2 afirma.

[...] As muitas outras obras que procuramos selecionar,
sdo as que sempre proporcione uma reflexdo, no sentido
de fortalecer os valores, situagio problemas, ou ideias de
sub-existéncia ou criatividade. A qual possa levar nossos
discentes a uma reelaboracio dos contetidos estudados.

(D2 sic 2020)

A educadora ressalta que nio consegue dedicar-se tanto quan-
to gostaria aos livros, devido ao tempo curto das aulas. Dai a esco-
lha por textos pequenos, que suscitem curiosidade no educando.
Assim, eles quererem saber do final da narrativa e sio instigados a

procurar o livro para ler.

Uma dificuldade que professores recém formados ou estagid-
rios da licenciatura nos relatam, diz respeito as escolhas de es-
tratégias inovadoras no uso da literatura para o letramento. Por
essa razdo, optamos pela descrigio detalhada de uma estratégia
metodolégica utilizada pela professora D1 (2020) a qual jd foi
implementada na unidade escolar e obteve étimos resultados jun-
to aos discentes. O nome do projeto foi “Projeto de Leitura com

Textos Literdrios”.
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Quadro 2: Sintese da estratégia“Projeto de Leitura com Textos Literarios”

CONTEU- | OBJETI-
DO Vvos

RECURSOS | IMPLEMENTACAO/AGOES | AVALIACAO

1.  Momento - O docente a0
iniciar a aula mostrard a capa do
livro, titulo e falard um pouco
do autor. Em seguida, solicitard
aos discentes que enumerem 10
palavras que acreditem que ird
aparecer no texto. Cada palavra
dita o professor anota no qua-
dro. Até completar as 10 pala-
vras de predicao.

- Incenti-
var a leitura | Livros diddti-
do texto lite- | cos, paradidd-

rério. ticos, copia de . Capacidade de
P . 2. Momento - Leitura em p. _
- D e -|textos, proje- predicao;
voz alta do texto (obra) pelo -
. . | senvolver as [ tor de Mul- Expressio oral;
Leitura Gé- . 1 professor. B
habilidades | timidia - (Se , . | Interpretagio;
neros: Con- . 3. Momento - Apés a lei- . . .
de leitura e [ for passar o Diversificagio
tos . . B tura, o professor confere com a
escrita. trailer/video), vocabular;

turma as palavras de predicio,
para ver quantas acertaram.
4. Momento - O docente

Exercicio da
escrita, entre
outros.

- Ampliar | quadro bran-
o repertério | co, microfone,
ortografico e | pincel, apaga-
literdrio dos | dor.

discentes.

fala um pouco sobre o género
textual lido e incentiva a turma
a Expressar suas imprCSSéeS €
sentimentos em relacdo a leitu-
ra. Aconselha que na préxima
aula todos tragam um resumo
escrito do texto lido que serd
partilhado e trabalhado em sala

de aula.

Fonte: Elaboragao propria a partir do relato da professora D1.

A estratégia descrita ¢ uma sugestdo que, como qualquer ou-
tra, pode e deve ser adaptada as caracteristicas, interesses e con-
texto da turma.

A partir da atividade descrita retomamos Cosson (2010), que
aborda trés modalidades, ou espacos, que a literatura deve ocupar
em sala de aula:
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1. O espago do texto: ¢ andlise que compreende sua
elaboragao e seu sentido, trata da necessidade de
aprendizagem da qual é preciso o contato perma-
nente com o texto ¢ a mediagdo do professor.

2. O espago do contexto: ¢ a mensagem explicita no
texto, um saber sobre outra drea, sio outras refe-
réncias que o texto carrega.

3. O espago do intertexto: seria a intertextualidade,
ou seja, ¢ a relagdo, o didlogo entre textos. (COS-

SON, 2010, p. 12).

Deste modo, ¢ pertinente enfatizar, que a formagio de leito-
res deverd contemplar estes diferentes espagos. Ressaltando, ain-
da, que essa formagio ocorre principalmente no ambiente escolar,
por essa, razdo afirmamos que é de suma importincia ter profes-
sores capacitados e que os mesmos usem boas metodologias capa-
zes de motivar/incentivar os alunos a leitura em qualquer contex-
to, seja, no uso da tecnologia, em geral e, em especial, nas redes
sociais, por ocuparem grande parte do tempo livre dos alunos.

Destacamos que esta tecnologia poderd, inclusive, ser usada
como mais um recurso inovador, onde a estratégia de ensino da
literatura serd uma aliada na formacio dos leitores. Tendo em
vista que hoje podemos fazer qualquer pesquisa e na drea da li-
teratura, temos um enorme acervo de obras literdrias disponiveis
com acesso gratuito.

Considera¢des Finais

Neste trabalho abordamos o letramento literdrio, proposto
por Rildo Cosson em articulagio com a formagio de leitores. A
pesquisa aqui apresentada intentou refletir sobre as possibilidades
do uso de obras literdrias em sala de aula, de modo a ampliar a
funcao social da leitura.
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Percebemos que o letramento literdrio, a0 mesmo tempo em
que contribui com a competéncia de ler e escrever, melhora a
capacidade de interpretagio e criticidade dos discentes, a partir
dos indmeros géneros explorados: fic¢do, aventura, romance, his-
térico, artistico e/ou imagindrio .

Destacamos, ainda, que a partir desse trabalho observamos
aspectos muito importantes tais como: o processo de letramen-
to inserido no ambiente escolar, onde acontece a formacio de
leitores; o processo de letramento entrelagado ao cotidiano dos
discentes e/ou pessoas de modo geral, através das leituras, a im-
portancia do acesso as obras literdrias.

Ainda que este processo de formacio, transformagcio, reela-
boragio, tenha momentos que causam, em seus mediadores, in-
certezas e discussées quanto a seu resultados, os estudos mostram
que a literatura é um importante eixo de formagdo, embora a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nio indique a lite-
ratura como um componente curricular, a orientagio deixa claro
a importincia do texto literdrio na competéncia que aborda o

repertério cultural.

Enfim, constatamos que hd varias sugestoes e estratégicas as
quais proporcionam aos discentes interagio, provocagio, motiva-
¢do e interesse pelos diversos géneros da literatura. Reconhecemos
a relevincia do uso do texto literdrio na formagio de leitores e
escritores.

E de suma importancia que os docentes busquem a qualidade
do ensino por intermédio de uma prixis que tenha como conse-
quéncia educadores centrados na formagio e que garantam um
processo de letramento eficaz do cidadio do futuro e do mundo.

LIA ROSA LACERDA E JOSE WELLING N SOARES (Org



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. O que é um estudo de caso qualitativo em edu-
cacio? Revista da FAEEBA — Educagio e Contemporaneidade, Salva-
dor, v. 22, n. 40, p. 95-103, jul./dez. 2019. Disponivel em: https://doi.
org/10.21879/faceba2358-0194.2013.v22.n40.p95-103. Acesso em: 10
jan. 2021.

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da lin-
guagem: problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da
linguagem. 12.ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

BARDIN, L. Andlise de contetido. Lisboa: Edi¢oes 70, 2004.

BAKHTIN, M. Questdes de literatura e de estética: a teoria do roman-
ce. Sio Paulo: UNESP-HUCITEC, 1993.

CARROLL, J. B. DAVIES, P RICHMAN, B. The American Heritage
word frequency book. New York: American Heritage Publishing Co.
1971.

COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e pratica. Sao Paulo: Con-
texto, 2011.

COSSON, R. O espago da literatura na sala de aula. In: PAIVA, A,
MACIEL, E; COSSON. R. (Coord.). Literatura: ensino fundamental.
Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagio Bisica, 2010.
(Colegiao Explorando o Ensino; v. 20, p. 55- 69).

FREIRE, PAlfabetizagao: leitura do mundo leitura da palavra. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2011.

GIL, A. Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Adlas, 2008.

GUERRA, E. L. de A. Manual Pesquisa Qualitativa. Grupo Anima
Educacio, Belo Horizonte, 2014.

CECILIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

HAIR, ]. E; BABIN, B.; MONEY, A.H.; SAMUEL, P. Fundamentos
métodos de pesquisa em administragao. Porto Alegre: Bookman, 2004.

KLEIMAN, A. B. (Org.) Os significados do letramento: uma nova pers-
pectiva sobre a prética social a escrita. Campinas: Mercado das Letras,

1995.

KRAEMER, Mircia Adriana Dias. A contribui¢io dos textos lite-
rdrios para a prdtica da escrita no ensino médio. Disponivel em:
http://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem11pdf/
sm11ss09_08.pdf. Acesso em 02 abr. 2020

LEFFA, V.J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Cole-
¢ao ensaios. Porto Alegre: Sagra Luzatto, 1996.

MARCONI. M. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sao Paulo:
Atlas, 1999.

MEGALE, A. H. Bilinguismo e educagio bilingue — discutindo concei-
tos. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. V. 3, n. 5,
agosto de 2005. ISSN 1678-8931 [www.revel.inf.br].

OLIVEIRA, S. L. Tratado de Metodologia Cientifica. Sao Paulo: Pio-
neira, 1997.

RUIZ, J. A. Metodologia cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. Sao
Paulo: Atlas, 1997.

SILVA, 1. M. M. Literatura em sala de aula: da teoria literdria & prdtica
escolar. /n: PGLETRAS 30 Anos, 2003, Recife, v. 1, p. 514-527, 2003.
Disponivel em: https://pibidespanholuefs.files.wordpress.com/2015/07/
texto-para-o-encontro-de-amanhc3a3.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2°. ed. Belo Hori-
zonte: Auténtica, 2004.

SOARES, M. Letramento e escolarizagao. /n: RIBEIRO, V. M. (Org.). Le-
tramento no Brasil: reflexoes a partir do INAE Sao Paulo: Global, 2003.

CECILIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

ZAPPONE, Mirian Hisae Yaegashi. Modelos de letramento literdrio e
ensino da literatura: problemas e perspectivas. Revista Teoria e Pratica
da Educagao, v. 11, n. 1, p. 49-60, jan./abr. 2008.

ZIMMER, M. C. A interdependéncia entre a recodificacio e a decodi-
ficagdo na aprendizagem da leitura: uma abordagem conexionista. Le-
tras de Hoje, Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 409- 415, 2001. Disponivel
em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/down-
load/14595/9754/0. Acesso em: 10 jan. 2021.

CECIiLIA ROSA LACERDA E JOSE WELLINGTON SOARES ( )



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

SECAO llI

LITERATURA, INCLUSAO SOCIAL E
LETRAMENTO LITERARIO
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O OCULTO NO CONTO DE EDGAR ALLAN
POE: UMA LEITURA DAS NARRATIVAS “O
GATO PRETO” E “O CORACAO DELATOR”.

Jocilane Pereira da Silva

Francisco Carlos Carvalho da Silva

Consideracdes iniciais

O conto, narrativa breve, é um tipo de histéria baseada em
acontecimentos de uma determinada época. Esse género narra-
tivo mostrado nesse trabalho é baseado nas obras publicadas no
ano de 1843 por Edgar Allan Poe, O gato preto e O coragio delator,
respectivamente, datam de uma época em que o conto se mos-
trara em ascensdo devido as histdrias que vinham sendo escritas
e publicadas na literatura de lingua inglesa no século XIX. O ato
de contar ¢ tdo antigo quanto a prépria humanidade. Sobre o
“contar histérias”, observemos o que afirma Gotlib (2004):

Embora o inicio do contar estdria seja impossivel de se
localizar e permanega como hipdtese que nos leva aos
tempos remotissimos, ainda nao marcados pela tradi¢ao
escrita, hd fases de evolugio dos modos de se contarem
estérias. Para alguns, os contos egipcios — Os contos dos
mdgicos — sio os mais antigos: devem ter aparecido por
volta de 4.000 anos antes de Cristo. Enumerar as fases
da evolugio do conto seria percorrer a nossa prépria his-
téria, a histéria de nossa cultura, detectando os momen-
tos da escrita que a representam. O da estéria de Caim e
Abel, da Biblia, por exemplo. Ou os textos literdrios do
mundo cldssico greco-latino: as vdrias estérias que exis-
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tem na lliada e na Odisséia, de Homero. E chegam os
contos do Oriente: a Pantchatantra (VI a.C.), em sins-
crito, ganha traducio drabe (VII d.C.) e inglesa (XVI
d.C.); e as Mil e uma noites circulam da Pérsia (século X)
para o Egito (século XII) e para toda a Europa (século
XVIID) (GOTLIB, 2004, p. 5, destaques no original).

O conto é uma narrativa que acontece a partir do momento
em que se conta uma estéria. Levando em consideracio o que diz
Gotlib (2004, p. 6), as fibulas, histérias biblicas etc. sio exemplos
de contos que perpassaram os anos até chegar ao modo do conto
“um modo de narrar caracterizado, em principio, pela prépria
natureza desta narrativa: a de simplesmente contar estérias”.

Diz a autora:

O conto, no entanto, nio se refere sé6 ao acontecido.
Nio tem compromisso com o evento real. Nele, reali-
dade e ficgio ndo tém limites precisos. Um relato, co-
pia-se; um conto, inventa-se, afirma Raul Castagnino.
A esta altura, ndo importa averiguar se hd verdade ou
falsidade: o que existe é jd a ficcdo, a arte de inventar um
modo de se representar algo. H4, naturalmente, graus
de proximidade ou afastamento do real. H4 textos que
tém intengdo de registrar com mais fidelidade a realida-
de nossa. Mas a questdo nao ¢ tao simples assim. Trata-
-se de registrar gual realidade nossa? a nossa cotidiana,
do dia-a-dia? ou a nossa fantasiada? Ou ainda: a rea-
lidade contada literariamente, justamente por isto, por
usar recursos literdrios segundo as inten¢des do autor,
sejam estas as de conseguir maior ou menor fidelidade,
ndo seria jd uma invengio? nio seria j4 produto de um
autor que as elabora enquanto tal? H4, pois, diferenca
entre um simples relato, que pode ser um documento,
e a literatura. Tal como o tamanho, literatura nio é do-
cumento. E literatura. Tal qual o conto, pois. O conto
literdrio (GOTLIB, 2004, p. 8, destaques no original).

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

O conto literdrio ¢, entdo, uma ou mais histérias de uma épo-
ca que ndo necessariamente deve ser a qual ele foi escrito. Ou
seja, é possivel, por exemplo, escrever um conto do século XIX
no século XX. A estéria contada, nesse caso, pode ser baseada
Nnos costumes € aspectos sociais, histéricos e culturais de uma de-
terminada época. Dessa forma, o conto, segundo Gotlib (2004):

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se
esbogar a partir deste critério de invengio, que foi se de-
senvolvendo. Antes, a criagio do conto e sua transmis-
sdo oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente,
a criagdo por escrito de contos, quando o narrador as-
sumiu esta fun¢io: de contador-criador-escritor de con-
tos, afirmando, entio, o seu cardter literdrio (GOTLIB,
2004, p. 9, destaque do autor).

Com a complexidade dos novos tempos, e devido em
grande parte 2 Revolugao Industrial que vai progressi-
vamente se firmando desde o século XVIII, o cardter
de unidade da vida e, conseqiientemente, da obra, vai
se perdendo. Acentua-se o cardter da fragmentacio dos
valores, das pessoas, das obras. E nas obras literdrias, das
palavras, que se apresentam sem conexao légica, soltas,
como 4tomos (segundo as propostas do Futurismo, a
partir sobretudo de 1909). Esta realidade, desvinculada
de um antes ou um depois (inicio e fim), solta neste
espaco, desdobra-se em tantas configuragdes quantas
sdo as experiéncias de cada um, em cada momento
destes. Antes, havia um modo de narrar que conside-
rava o mundo como um todo e conseguia representi-lo.
Depois, perde-se este ponto de vista fixo; e passa-se a
duvidar do poder de representagio da palavra: cada um
representa parcialmente uma parte do mundo que, as
vezes, ¢ uma minuscula parte de uma realidade s6 dele

(GOTLIB, 2004, p. 17, destaques do autor).
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Edgar Allan Poe, por exemplo, dedicou-se a escrever histérias
curtas, que detém a atencio do leitor. Para ele, conforme ressal-
ta Gotlib: “Torna-se imprescindivel, entio, a leitura de uma sé
assentada, para se conseguir esta unidade de efeito” (GOTLIB,
2004, p. 19, destaques do autor). Os contos O gato preto e O
coragdo delator nao sio leituras cansativas que demandem tempo,
pois “durante a hora da leitura atenta, a alma do leitor estd sob o

controle do escritor” (GOTLIB, 2004, p. 20).

O fato é que a elaboragio do conto, segundo Poe, é pro-
duto também de um extremo dominio do autor sobre
os seus materiais narrativos. O conto, como toda obra
literdria, é produto de um trabalho consciente, que se
faz por etapas, em funcao desta intengdo: a conquista do
efeito tinico, ou impressio total (GOTLIB, 2004, p. 20,
destaques no original).

As consideragées supracitadas levam a entender que o traba-
lho de anilise dos contos a seguir sio narrativas que fascinam o
leitor pelo fantdstico e gotico, caracteristicas nas quais Poe se des-
taca. A andlise foi desenvolvida tendo como objeto os contos O
gato preto e O coragdo delator, de Edgar Allan Poe. Sdo narrativas
de cunho gético permeadas de suspense e terror. O contista narra
suas histérias na 12 pessoa do singular, na tentativa de aproximar
o leitor daquilo que foi vivenciado pelos personagens.

O autor prop6s a teoria da unidade de efeito (GOTLIB,
2004, p.19), que diz que o conto deve produzir no leitor “um
estado de excitagio ou de exaltagio da alma

Os contos investigados neste trabalho se destacam na litera-
tura fantdstica pela presenca de caracteristicas como o terror e
pelo medo que pode causar em quem os 1€ por se tratar de uma
narrativa curta, cativante e misteriosa.
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Os filésofos disseram-nos que o homem ¢ incapaz de
compreender o mundo. [...] 0 homem do século XIX po-
dia acreditar que, um dia, a ciéncia explicaria 0 mundo.
[...] O homem do século j4 nao tem mais esperangas. Sabe
que as descobertas s6 fazem recuar o mistério. Quanto ao
progresso, nds constatamos que os direitos do homem s6
provocam fome, terror, desordem, tortura e confusio de

espirito (PAUWELS; BERGIER, 1960, p. 24).

A razdo de escolher as obras O gato preto ¢ O coragdo delator,
de Poe (2014, 2015), é o mistério que envolve o leitor nesses
contos com caracteristicas de suspense e supersticio. Mas, acima
de tudo, a composigio literdria, que faz com que o leitor se sinta
atraido pela narrativa no intuito de saber o desfecho da histéria.

Nesse sentido, serao abordados aspectos como o oculto ¢ o
grotesco, existentes nas referida narrativas, a fim de problemati-
zar alguns pontos observados na obra de Poe. Retomemos Gotlib
(2004), quando afirma que:

Com um detalhe ainda de maior espanto: o segredo estd
em chegar facilmente 4 dissolugio do mistério, coisa
de que a policia ndo é capaz: “mas é por esses desvios
do plano comum que a razio tateia seu caminho, se é
que existe, na procura da verdade”, afirma Dupin, que
poderia ser também o préprio contista Poe (GOTLIB,
2004, p. 22, aspas da autora).

Ao se transportar no tempo, é possivel descobrir como a lin-
guagem literdria fantdstica se insere no contexto secular. Assim,
na Idade Média, o destaque da linguagem fantasiosa se fazia pre-
sente nas histdrias das cavalarias, os herdis que salvam a donzela
raptadas por vilées. H4, também, a saga dos templdrios que en-
volvem uma boa pitada de teor religioso. O fato é que o surgi-
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mento deste género literdrio aconteceu em determinado momen-
to histérico e assumiu como pressuposto bédsico o crescimento
da realidade interior e exterior do homem, sendo presenteadas
posteriormente as futuras geragdes como uma linguagem de teor
literdrio fantastico.

No que diz respeito  organizagio do presente artigo, a estru-
tura se d4 em tépicos e subtépicos. O primeiro tépico diz respeito
a literatura fantdstica, quando teceremos consideragdes sobre a
narrativa de Edgar Allan Poe. No segundo tépico serd dado énfase
ao trabalho tedrico de Nddia Battela Gotlib, A teoria do conto. No
terceiro tépico, uma andlise do conto O gato preto, enquanto no

quarto topico serd feita uma andlise do conto O coragdo delator.

A metodologia empregada segue a pesquisa bibliogrifica.
Sendo assim, o presente trabalho estd fundamentado nas seguin-
tes obras teéricas: O despertar dos mdgicos, de Louis Pauwels e
Jacques Bergier (1960), Indtroducio a literatura fantdstica, de Tz-
vetan Todorov (1980), Filosofia da composicio, de Edgar Allan Poe
(2009) e a Teoria do conto, de Nadia Battela Gotlib (2004).

A literatura fantastica: consideracdes sobre a nar-
rativa de Edgar Allan Poe

O conto O gato prero (POE, 2014) tem como tema principal
a vida de um jovem casal, que tem uma casa repleta de animais
de estimagio. Dentre todos, hd um especial, Plutio, um gato pre-
to, pelo qual o narrador diz ter um enorme apreco. O homem,
personagem do conto, se descreve como décil e humano, devido
4 educagio e a criagdo que recebera e isso foi constatado com o
seu amor por animais quando crianga, pois seus pais o tinham
permitido ter uma mascote que ele amava e cuidava.
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As obras mais conhecidas de Poe sio consideradas géticas,
pois os temas recorrentes estdo relacionados 4 morte e ao luto, as-
sim como acontece no conto aqui mencionado. No conto O gato
preto hd uma certa tranquilidade na convivéncia de um casal que
cria vdrios animais déceis em sua casa. No entanto, como o per-
sonagem era alcodlatra, certo dia, ao chegar em casa bébado, um
dos animais pelo qual tinha enorme apreco, o gato chamado Plu-
tdo, percebe que o dono nio estava em si e que por isso o estranha
nio chegando perto dele como sempre fazia ao chegar em casa.
Magoado com a reagio do gato, o homem pega o gato forcada-
mente e fura seu olho. O gato entio, como num gesto de defesa,
arranha o rosto de seu dono e foge. No dia seguinte, 0 homem vé
o gato, que o despreza mais ainda, rodeando apenas sua esposa.
Com raiva, resolve entdo enforcar o animal, pendura-o depois em
uma drvore. Desde entdo, fatos misteriosos comegaram a aconte-
cer na casa. Nesse conto, aparece como personagem o gato, que
participa ativamente da histéria. Espago e tempo, porém, nio sio
determinados. O fantdstico entdo surge nesse contexto com fatos
insélitos sem uma explicagdo racional.

O coragio delator (POE, 2015), em inglés The tell-tale heart,
conto de Edgar Allan Poe, de 1843, inicia-se como um relato ji
caracterizando que tipo de pessoa ¢ o narrador-personagem. O
homem que conta a histéria se diz ser muito nervoso, doente,
porém nio cita a enfermidade, e que ouvia tudo o que acontecia
a sua volta, inclusive tudo que se passava no céu e no inferno.

Surge, na histdria, um velho. Este velho era décil, porém ele
tinha algo que deixava o narrador, também personagem, extre-
mamente intrigado, o olho, que o inquietava de alguma forma.
Muito bem pensado pelo entao personagem, agora homicida, que
se sente perturbado pelo olho do velho, passou uma semana tra-
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tando o ancido da melhor maneira possivel. Todas as noites, o
homem passava no quarto que o velho estava deitado e introduzia

uma lanterna para ver se ele estava dormindo.

Na manha seguinte sempre o perguntava se tinha passado a
noite bem. E assim foi por sete dias até que no oitavo dia, dia da
morte do senhor, 0 homem vai até o quarto e por um descuido
na maganeta da porta o ancido acorda assustado e salta da cama
perguntando quem estava no quarto. Depois de ouvir alguns ge-
midos, caracterizados pelo narrador como o gemido da morte, ele
entio sobe novamente até o quarto onde praticaria o homicidio e,
ao abrir a porta do quarto, se depara com o olho de abutre que o
velho tinha. Foi entdo que a raiva o tomou por inteiro e em meio
a vdrios acontecimentos que se assemelhavam ao movimento do
senhor, adentrou no quarto e jogou a cama em cima dele e viu o
senhor morrer aos poucos até o seu coragio parar de vez. Do as-
sassinato até morte do velho, que o assassino até gostava, segundo
ele, fatos aconteceram que o deixaram cada vez mais desconfiado
de tudo que sucedia ali na cena do crime. E assim se desenrola o
fantdstico no conto em questio. Sobre o fantdstico, vejamos o que

afirma Todorov (1980):

Chegamos assim ao coragio do fantdstico. [...] Que
percebe o acontecimento deve optar por uma das duas
solugdes possiveis: ou se trata de uma ilusio dos senti-
dos, de um produto de imaginagio, e as leis do mundo
seguem sendo o que sio, ou o acontecimento se produ-
ziu realmente, ¢ parte integrante da realidade, e entdo
esta realidade estd regida por leis que desconhecemos

(TODOROYV, 1980, p. 15).

A partir do que afirma Todorov (1980), pode-se dizer que
o fantdstico do conto estd exatamente em provocar no leitor a
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davida ou o medo dos fatos que acontecem apds cada agao co-
metida pelo(s) personagem(s) da histéria. H4 uma confusio no
entendimento dos fatos por serem estranhos ou desconhecidos
pelo leitor, pois, ora o leitor consegue pensar num desfecho ou
ainda entender a situagdo, ora tudo se confunde e resta apenas
a admiragdo com a rapidez como tudo aconteceu e se desfez ao
mesmo tempo. Sobre essa questio, diz Gotlib (2004):

Quando se pergunta do momento especial que ocorre
no conto surgem muitas ddvidas, principalmente quan-
to a muitos autores dizerem que é necessrio ocorrer
agdo ou, segundo a teoria de Theodore A. Stround, mu-
dangas de cardter moral, atitudes ou destinos dos perso-
nagens; outro questionamento que ocorre é quanto ao
problema em relagdo ao tempo em que ¢ representado,
ou seja, se é simétrico e légico na sucessio do inicio/
meio/fim. [...] Os critérios apontados por autores como
Elizabeth Bowen (a completude, espontaneidade, capa-
cidade de situar o homem na sua soliddo, na conscién-
cia de ocupar um lugar sozinho na realidade), Frank
(solidio do homem, a sua voz solitdria) hd também os
defensores do conto de atmosfera, conto mercendrio e
o conto fragmentdrio; se atentam para o mistério do
conto (o mistério, a soliddo), mas um conto nio se faz

s6 com assunto (GOTTIB, 2004, p. 56).

E bem verdade que nas mais variadas vezes h4 uma moral a
ser desvendada nestas histérias fantasiosas. O real ¢, a principio,
o resultado de tudo que estd consolidado no mundo ou que faz
parte dos conhecimentos empiricos. Portanto, é compreensivel
que seres fantdsticos como fadas, duendes, animais falantes, uni-
cérnios, fantasmas, bruxas e vampiros, por exemplo, nio fagam
parte da nossa realidade. No entanto, todos fazem parte do géne-
ro fantdstico.
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Todavia, o imagindrio ocorre quando determinado fato ou
objeto transcende e extrapola as leis reais e tém como pressuposto
a existéncia da imaginacio (crencas ou concepgdes do pensamen-
to que sio proveniente da fantasia), resultando no processo de
invengio. Nio h4, neste universo imagindrio, a realidade tangivel
em que vivemos. Logo, conforme Todorov (1980), nada ¢é real
por assim dizer.

[...] o estranho ndao cumpre mais que uma das condi¢oes
do fantdstico: a descri¢do de certas reagoes, em particu-
lar, a do medo. Relaciona-se unicamente com os senti-
mentos das pessoas e ndo com um acontecimento ma-
terial que desafia a razdo (o maravilhoso, pelo contrério,
terd que caracterizar exclusivamente pela existéncia de
feitos sobrenaturais, sem implicar a reagio que provo-
cam nos personagens) (TODOROV, 1980, p. 27).

Convém perguntarmos em que contribuem uma obra e seus
elementos fantdsticos, uma vez localizados neste ponto de vista
funcional. E possivel chegarmos a trés respostas: em primeiro lu-
gar, o fantdstico produz um efeito particular sobre o leitor, medo,
horror, ou simplesmente curiosidade, que os outros géneros ou
formas literdrias ndo podem suscitar. Em segundo lugar, o fan-
tdstico serve 4 narracdo, mantém o suspense com a presenga de
elementos fantdsticos permitindo uma organizagio particular-
mente rodeada de intriga. Por fim, o fantdstico tem uma fungio,
a primeira vista, tautolégica que permite descrever um universo
fantdstico, que nio tem, por tal razio, uma realidade exterior a
linguagem, a descri¢do e o descrito ndo tém uma natureza dife-
rente. Em outras palavras, o “fantdstico se encontra em relacio de
contiguidade com o estudo dos temas literdrios em geral; logo,
o superlativo, o excesso, terdo que ser a norma do fantdstico”,

Todorov (1980, p. 50).

LIA ROSA LACERDA E JOSE WELLING N SOARES (Org



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

O conto de Edgar Allan Poe

Segundo Gotlib (2004), umas das caracteristicas do conto ¢
a de narrar um acontecimento de interesse humano. Essas narra-
tivas nao precisam necessariamente serem reais, mas mesmo com
ficgdo, derrubam as barreiras entre o que ¢ realidade ou nao.

Embora vdrios elementos concorram para a criagio de
um conto, parece que o destino de sucesso ou flasco de-
pende menos destes elementos que do modo como sio
tratados pelo contista. Ou seja; o que decide se um con-
to é bom ou ruim é o procedimento do autor, e nio pro-
priamente este ou aquele elemento isolado (GOTLIB,

2004, p. 37, destaque da autora).

As concepgodes de conto, novela e romance mudaram de acor-
do com a época e com a regido. Os tipos de contos que fazem par-
te dessa andlise sdo o fantdstico e o gético. Entre suas caracteristi-
cas mais bdsicas esto a falta de precisao histdrica e a generalidade.

Assim sendo, Edgar Allan Poe, nas obras aqui em questio,
apresenta o fantdstico, o gético e o oculto que estd por trds das
caracteristicas que envolvem todo o enredo. Desde a identificacio
da cena e o didlogo que hd entre narrador e leitor e, ainda, a davi-
da que pode haver entre autor, narrador, personagem e leitor, sio
peculiaridades das obras de Poe.

Em termos gerais, nao h4, na obra de Poe, contos fan-
tdsticos em sentido estrito, [...]. Quase todas suas nar-
ragoes dependem do estranho, e s6 algumas do maravi-
lhoso. Entretanto, tanto pelos temas como pelas técni-
cas que elaborou, Poe estd muito perto dos autores do

fantdstico (TODOROYV, 1980, p. 27).
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O conto, como j& mencionado, é uma narrativa breve. Além
disso, ele pode ter até uma forma mais desenvolvida de agdo, isto
¢, um enredo formado de dois ou mais episddios. Se assim for,
suas agoes, no entanto, sio independentes. A narrativa curta ¢é
considerada conto quando as agoes sdo apresentadas de um modo
diferente porque a acio ¢ inerentemente curta e o autor escolhe
omitir algumas de suas partes. Assim, acontece no conto fantds-
tico, uma histdria, vdrias cenas, um ou mais acontecimentos com
acoes estranhas ou irreais aos olhos de quem ¢, desconhecida por
conta da época em que estd sendo lido e repleto de mistérios que
tem o objetivo de, a0 mesmo tempo que confunde, dd um des-
fecho na histéria, seja ele com um final compreensivel ou nio.

H4 um fendémeno estranho que pode ser explicado de
duas maneiras, por tipos de causas naturais e sobrena-
turais. A possibilidade de vacilar entre ambas crias o
efeito fantéstico. [...] Um conto ¢é fantédstico, simples-
mente se o leitor experimenta em forma profunda um
sentimento de temos e terror, a presenca de mundos e
de poténcias insdlitas [...]. Os teéricos do fantistico in-
vocam frequentemente esse sentimento de medo ou de
perplexidade, que a dupla explicagao possivel é para eles
a condi¢io necessdria do género (TODOROV, 1980,
p. 16, 20).

Na literatura de Poe, hd o oculto, ou seja, o que estd por trds
das caracteristicas da narrativa. E preciso que dentro dessa narra-
tiva haja cenas que impactem o leitor e o faca pensar o que pode-
ria ter acontecido ao narrador-personagem para cometer alguma
acdo. No caso dos dois contos, O gato preto e O coragio delator, o
que poderia ter acontecido ao narrador-personagem que o trans-
formou em assassino. Sio indagacées que fazem o leitor refletir
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sobre o comportamento e o que leva, ou, qual seria o limite da
condigao humana para ser tio frio a ponto de pensar e premeditar
um assassinato, seja de um gato ou de uma pessoa e o porqué do
sentimento de remorso, por exemplo, ndo ser sentido por quem
comete ocrime. Diz Poe (2009):

Meu propésito consiste em demonstrar que nenhum
ponto de composicio pode ser atribuido a intui¢io ou
a sorte; e que aquela avangou até o seu término, passo
a passo, com a mesa exatiddo e ldgica rigorosa de um

problema matemdtico (POE, 2009, p. 115).

Assim sendo, podemos perceber que o oculto em Alan Poe ¢é
trabalhado de forma que cause efeitos ja esperados pelo autor da
obra, como medo ¢ um rdpido espanto visto que, por se tratar de
uma narrativa curta, o susto ¢ o medo duram pouco porque logo
em seguida hd o desfecho, mesmo que por vezes incompreensivel,
da histéria, mas que perduram no pds- leitura.

Em cada uma dessas obras hd tragos marcantes que permitem
o leitor refletir sobre cada detalhe. Em O gato preto, por que o
olhar do gato intriga tanto o narrador-personagem? E o seu com-
portamento antes ¢ ap6s o seu olho furado contribuiu para que
ele fosse de dltima instincia enforcado? E o narrador-personagem,
por que ¢ tio incompreensivel e rude a ponto de nio discutir com
a esposa sobre o que lhe afligia e deturpava seus pensamentos? A
aparicio de um novo gato, seria entdo uma segunda chance para
0 homem se redimir e vir a se tornar uma pessoa melhor? Por que
a morte, mesmo que involuntdria, cometida de forma erronea
pelo entdo homicida da mulher, nio mexeu com sentimentos de
culpa e remorso tendo em vista que sua tnica agio foi esconder o
corpo e, sem querer, o gato? Ao invés de culpa, lhe surge o alivio
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de entio estar s, e quem sabe, livre? E afinal, quem tanto o inco-
modara, o gato, os bichos, a esposa ou o casamento? A bebida foi

usada como desculpa Ou como coragem para cometer tantos atos?

S4o questionamentos assim que fazem o leitor refletir sobre as
acoes de assassinato cometidas na histéria. Sao fatos que podem
acontecer na vida real, o homicidio, mas que por motivos irreais
acabam distorcendo do cotidiano, pois os motivos que levaram
a cometer o crime nesses contos sao: a raiva por um gato que ja
nao fazia questio de estar perto do seu dono em um conto, e no
outro, um olho que causava ojeriza. Ou seja, razoes sem expli-
cacdo em um mundo real que levaria uma pessoa tirar a vida de
um outra.

Em O coragio delator, a narrativa se inicia deixando claro que
o narrador- personagem ¢ doente, pode ser um louco, mas que
nao se considera assim, tendo em vista que ele consegue pensar
em tudo o que fazer em seus minimos detalhes. Em um local
nao muito bem explicitado, o narrador-personagem conta que
um dos olhos de um velho que mora junto com ele o deixa com
ojeriza, pois ele tem caracteristicas de um olho de um abutre e
que além disso tem uma espécie de capa branca que o deixa ainda
mais estranho e medonho. E um olho enigmético e que, apesar
da loucura do personagem que conta a histéria, é o fator desenca-
deador do 6dio e do desejo de se livrar do velho. Nao pelo ancifo
como pessoa, por ser velho ou por sua indole, mas apenas pelo

seu olho e nada mais.

O autor utilizou-se de uma linguagem descritiva do local para
que o leitor perceba que tudo contribuiu para que o personagem
ficasse ainda mais louco a ponto de matar o velho por fatos se-
melhantes a caracteristicas fisioldgicas. Por exemplo, a batida do
relégio confundida ou comparada com as batidas do coragio do
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velho? Os gemidos que s6 aumentavam eram de agonia ou imagi-
nados por um conflito de consciéncia entre o real e o imagindrio?
A solidao do velho se tornou incdmoda para o homicida? E a
ocultacio do caddver, apds ter cometido o crime, se tornou alivio
e logo depois um remorso por ter assassinado um inocente?

O delirio e a noite estdo presentes nas duas obras analisadas.
Assim como o medo, que ¢ exaltado tanto por quem ¢ quanto
pelo narrador, agora autor de um crime. Os fatos das narrativas
comumente acontecem por motivos ilégicos ou psicoldgicos le-
vantando a hipétese de que quando nio se estd bem, qualquer
coisa que acontece se torna motivo para um acontecimento de
proporg¢ao maior.

O conto O gato preto

O conto narrado em primeira pessoa em forma de relato dé-
-se pela jornada de um homem que vai de um extremo a outro
nio s6 pelo seu vicio em dlcool, como também, pela deterioragao
de sua alma causada em decorréncia dos seus atos atrozes.

Nenhum animal desse conto é preto, a nio ser o gato que
tanto desperta o amor, o 6dio e a firia no narrador. A auséncia de
didlogo com a esposa aparenta que o casal nio ¢é feliz. Ao chegar
em casa bébado, o personagem aparenta estar sem controle de sua
sanidade mental. Percebe-se isso, quando o gato, por ser tido no
misticismo como um animal altamente intuitivo e que conhece
os passos de seu dono, percebe que hd algo de errado com aquele
homem que acabara de chegar em casa. A ira despertada a ponto
de furar o olho do gato, nos leva a crer que a rejeigio de nenhuma
forma ¢ aceita pelo personagem e que quando isso acontece por
algo ou alguém, a intengio ¢ de revolta e violéncia.
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Além de tudo, nio satisfeito com a eliminagio incompleta
do gato e ainda mais do seu desprezo notadamente pela esposa
e demais bichos, o personagem fica com muito mais vontade de
matar aquele que tanto o desprezou. Como uma possivel segunda
chance de se retratar ao animal décil que havia matado sem apa-
rente razio, aparece mais um gato com as mesmas caracteristicas
que Plutdo, a fim de dar, ao entdo homem, uma segunda chance
de mostrar o quio ainda pode ser bom. Mas, em um ataque de
furia por quem agora s6 o amava, a ponto de nio largar da sua
presenca resolve, entio, agora, por excesso de amor por parte do
animal, matd-lo porque j4 o estava deixando sufocado.

A esposa, apresentada no conto como um ser calado, bom e
que também adorava bichos, se colocou a frente do machado que
0 esposo pegou para matar o novo gato que tinha acabado de che-
gar em casa. E em um golpe de azar, o machado acaba acertando
a cabeca da mulher, que nio fazia diferenga nenhuma na vida da-
quele personagem, visto que, em nenhum momento, a esposa foi
apresentada ao leitor como parte importante na vida do marido,
pois eram assim as mulheres casadas vistas no século XIX, donas
de casa e servas de seus esposos. Como jd nio fazia diferenca ela
estar ali ou nio, matd-la foi antecipar sua morte. Fato este, confir-
mado pela acdo do personagem que nio expressa desespero pelo
acontecido e que assim como fez com o primeiro gato, se livraria
agora entdo da esposa. Aproveitou uma obra feita na parede de
casa, tirou os tijolos e a colocou dentro, emparedando-a.

A auséncia da esposa nas redondezas causou estranheza nas
pessoas a ponto de chamarem a policia para ver o que havia acon-
tecido. Mas o crime havia sido tdo bem feito que nao tinha a me-
nos possibilidade que algo fosse percebido pelos policiais. Ao ser
interrogado pelos policiais, o personagem contou que nao havia
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nada de errado exceto pelo que, quando da averiguagio da policia
na casa, o entio bom homem bateu com a bengala na parede na
qual estava a defunta. E de repente s6 0 homem ouviu uma voz
vinda do até entdo tdmulo. Percebe-se ai o delirio do personagem
e o nivel de sua loucura, assim como cita Pauwels e Bergiee (1960):

A consciéncia humana ¢ semelhante a um iceberg flu-
tuando sobre o oceano. A maior parte estd submersa.
Por vezes, o iceberg oscila, ponto a descoberto a uma
enorme superficie desconhecida, ¢ nds dizemos: eis um

louco (PAUWELS; BERGIER, 1960, p. 233).

O oculto deste conto apresenta-se na imagem de um homem
que estd louco, capaz de atrocidades e que, apés ter assassinado o
gato que tanto gostava e, posteriormente, sua esposa, um crime por
motivos banais e o outro crime acidentalmente, nio sentiu culpa ou
arrependimento. O grito ouvido apenas por ele se dilatou a ponto de
se tornar um berro de tamanha magnititude que o deixou agoniado,
com medo e assustado até entregar-se para a policia, mostrando o
que tinha feito com a esposa em um ato de extrema loucura. E, ao
abrir a parede, surge além do corpo da mulher, o gato.

A narrativa traz A tona o quanto o ser humano pode deixar-se
levar pela emogio e cometer erros que, uma pessoa em si cons-
ciéncia, nio seria capaz de fazer. Traz, ainda, a reflexdo de que a
falta de didlogo, a rotina e a auséncia de alguém mesmo estando
ali, sempre ¢, ao invés de refugio, revolta, nojo, raiva e aversao.
Os animais sdo citados na obra por serem irracionais, mas nao
insensiveis; que amam incondicionalmente, mas que se sentem
quando maltratados. O mistério estd ainda em mostrar que a cor
preta, ou o escuro, o noturno, nada t¢m de espantoso quando o
vildo nio ¢ a noite ou um gato supersticioso, mas o ser humano
e suas loucuras.
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O conto O coragdo delator

Esta narrativa ¢ marcada pela hesitagao dos leitores e do per-
sonagem diante de eventos inexplicdveis e no mistério que os ro-
deia. Tudo o que envolve a cena do crime, onde perpassa a histé-
ria, torna-se interessante, intrigante e reflexivo.

Neste conto, ao descrever a cena, o personagem do qual o
narrador tanto se enojava, cita que o olho azul embranquecido do
velho provocava tanto a ira de seu imagindrio, sua mente suicida,
como que demarcando o compasso da sua mente doentia. Além
disso, h4 a descricao do quarto escuro, a fresta de luz da lanterna
nas noites inquietantes em que o personagem maquiavélico visita
o quarto onde o ancido dorme em pleno siléncio. O terror nes-
te contexto ¢ a caracteristica importante para causar no leitor a
terrivel sensacio de mistério. Surge, portanto, a curiosidade em
descobrir o que vird nas préximas cenas e o final do enredo.

Este conto ¢ um mondlogo dramdtico sobre o que ¢ real ou
imagindrio. Sobre a sanidade e a loucura. Loucura que parece
acionada pela supersticio do mau-olhado. A narrativa também vai
pontuando a trama até o despertar da maldade no personagem,
assassino e frio. O crime ocorre em um quarto de pensio, onde o
narrador conta como praticou o assassinato de um senhor e de-
talha a perversidade praticada contra a vitima indefesa, apds sete
noites de visitas ininterruptas ao quarto sombrio, onde o hdspede
dormia inocentemente.

De acordo com o narrador, apds a consumagio, o corpo da
vitima ¢ esquartejado e depositado sob o assoalho no quarto de
forma que nio houvesse nenhuma pista da execugio do crime.
Ainda ¢ possivel entender que os vizinhos escutaram gemidos e
gritos na noite do referido crime. Entio, trés policiais se desloca-
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ram até o local, para investigar a velha pensao. Apés algum tempo
de investigacio, o assassino ouve o coragdo do anciio batendo
forte e ensurdecedor a ponto de incomodar a mente doentia do
personagem criminoso. Sem conseguir controlar sua loucura, o
assassino misterioso confessa o hediondo crime aos policiais.

As cenas sao descritas de forma que cause uma tensio no lei-
tor a ponto de assustd-lo com aquilo que se narra. O escuro ¢
retratado na histéria como algo que ajuda naquilo que o narra-
dor-personagem planeja fazer com o velho. Como em um verda-
deiro filme de terror, passos pequenos e ages curtas sio contadas
para que a atengdo do momento seja sentida como se estivesse na
cena lida.

O desespero entre a agdo, a morte e o tempo que o velho le-
vard para morrer, se faz na cena como uma ansiedade sentida pelo
autor do crime e pelo leitor. A sensacio de culpa, vale ressaltar,
nao existe. O narrador pode ser visto aqui como alguém carente
de atencio; mas como o velho era alguém solitdrio, por talvez,
uma vida inteira, também nao chegou, de nenhum dos dois, uma
atitude de aproximagio e, agora pelo homem assassino, de total
rejeigio, pois ele achou algo no ancido que o incomodava mais
que sua indiferenca, uma desculpa para entio sentir aversio ao
velho: um olho diferente do outro.

Consideracgoes finais

A estrutura textual nos contos apresentados permite ao lei-
tor a compreensio de um discurso artistico-literdrio, totalmente
impregnado de suspense e alteridade. Vé-se com clareza a trans-
formagio de humor da personagem quando a noite chega e entio
tudo passa a acontecer de forma espantosa, rdpida e impensada
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levando em consideragdo apenas alguns pontos de determinadas
acdes de um gato, uma esposa, um velho e um olho que nio faz
absolutamente nada, além de v¢ e fazendo o outro se enxergar
como realmente é, no seu intimo.

A literatura fantdstica estd explicita pelo contexto da narra-
tiva, nos detalhes nas descri¢des das cenas e os efeitos que elas
causam em quem se diz um homem de consciéncia si. O conto
mexe com o lado espiritual e imagindrio do leitor. Até que ponto
o espiritual ou a religidio podem interferir na qualidade de vida
das pessoas? Uma indagacio que permite ao leitor perceber como
sua reacdo e espiritualidade implicam na apreensio dos desfechos
das histérias contadas.

O terror e a morbidez sao mostrados de forma banalizada.
A narrativa em primeira pessoa provoca no leitor a aproximacio
s cenas e o estreitamento entre ficgio e realidade. Os sérdidos
comportamentos geram o cardter e trazem verdade ao persona-
gem quanto 2 sua personalidade. A simbologia nas duas narra-
tivas aguca o medo e a apreensdo do lado de quem as [é. A cor
preta, a escuridio e a soliddo sio sindnimos de negatividade, ¢ o
sentimento de exclusdo que é gerado pode levar o personagem

principal 4 irracionalidade.

A andlise desses dois contos nos permite perceber que narra-
tivas curtas permitem despertar no leitor sentimentos que talvez
s6 sentiria em agoes do seu cotidiano, que fossem ligadas ao seu
intimo e que um gato e um olho que sdo inofensivos, a principio,
podem se revelar os verdadeiros viloes de quem sente a ausén-
cia de alguém e a falta de algum sentimento bom, levando em
consideracdo, que Poe consegue através, do conto, adentrar nos
conflitos individuais de cada leitor.
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Portanto, o oculto, o gético e o fantdstico nos contos O gato
preto e O coragdo delaror, de Edgar Allan Poe, revelam uma nar-
rativa cujo contetido gera, no leitor, a avaliagio dos fatos diante
da sua realidade e, ainda, desperta sentimentos profundos de in-
justica e raiva por alguém que se aproveita de um bom coragio,
de quem nio faria mal nenhum a ninguém. Assim, o oculto estd
em perceber as nuances que cada cena provoca nos pensamentos
e crencas de cada leitor.
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A LITERATURA DE LINGUA INGLESA
COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO
SOCIAL: UMA LEITURA DO ROMANCE
EXTRAORDINARIO, DER. J. PALACIO

Luanna Cristina de Castro Rocha
Francisco Carlos Carvalho da Silva

Considera¢des iniciais

A forma como a inclusio social ¢ vista e praticada na socie-
dade sofre mudangas didrias a partir do momento que um indi-
viduo, diferente dos demais, comeca a conviver entre todos. Este,
por forca maior, ¢ obrigado a se adequar para que seja aceito.
Assim, defendemos que a literatura pode funcionar como elo en-
tre o excluido e o mundo que o exclui, uma vez que a literatura
possibilita a interacdo e a inclusao de individuos que, fisicamente,
por exemplo, possam ter algum tipo de limitagio tendo que se
moldar e entender que vale a pena interagir e desconstruir este-
redtipos impostos tradicionalmente por um contexto social, his-
térico e cultural de excludentes. Assim, o romance, enquanto gé-
nero literdrio, muito pode contribuir. Ao darmos prosseguimento
a nossa reflexdo, cabe uma observacio aquilo que Ian Watt afirma
sobre a concepgio de romance:

[...] o romance requer uma visio de mundo centrada
nas relacoes sociais entre individuos; e isso envolve secu-
larizagao porque até o final do século XVII o individuo
nio era concebido como um ser inteiramente autdno-
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mo, mas como um elemento num quadro cujo signifi-
cado depende de pessoas divinas e cujo modelo secular
provém de institui¢des tradicionais como a Igreja e a

monarquia (WAT'T, 2010, p. 89-90).

A forma como a comunicagio entre as pessoas acontecia hd
trés séculos, segundo Watt (2010), era o meio pelo qual era me-
dido seu intelecto ou condigio social. Historicamente, a evolu¢io
do conhecimento da leitura vem da burguesia, mais precisamente
por homens, que deveriam saber ler por serem o chefe e, entio, o
dono da casa e de quem estava nela, assim como a mulher estava
para a cozinha. A igreja, no século XVII, por sua vez, propagava
como principal leitura, a Biblia. Mais tarde, por volta do sécu-
lo XVIII o romance, por influéncia francesa, surgiu como uma
leitura que permitia, mesmo que restrito, o acesso da leitura por
classes, menos favorecidas, possibilitando uma relagio social entre
individuos.

O estudo feito a partir da obra Extraordindrio, de R. J. Pala-
cio (2013), objeto de andlise do presente trabalho, mostra que a
inclusio social, ou o sentido que pode se dar a ela, pode ¢ deve ser
iniciada a partir de umas das formas mais antigas de inclusio de
pessoas: a leitura. Incluir um individuo socialmente, nada mais ¢
do que vé-lo como pessoa e nao como algo diferente. Registremos
que a literatura de lingua inglesa mostra historicamente que a li-
berdade, mesmo que censurada, pode ser a0 menos sentida e que,
a partir dela, deve se permitir a todos os individuos o acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade, sem excecio.

Assim sendo, o presente trabalho estd organizado da seguinte
forma: no tdépico 1, discorremos acerca da literatura de inclusio:
Por uma literatura de inclusio e O romance Extraordindrio, de R. ].
Palidcio, como exemplo de literatura inclusiva. Ao abordarmos tais

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

temas, enfatizamos a literatura de lingua inglesa como meio de
inser¢ao de qualquer individuo no meio social. Por conseguinte,
A ascensio do romance, de lan Watt (2010), Literatura e sociedade,
de Antonio Candido (2006), Como funciona a ficcdo, de James
Wood (2011), Literatura para qué?, de Antoine Compagnon
(2009), Na sala de aula, de Antonio Candido (1986), O que é
leitura, de Maria Helena Martins (1982), A importincia do ato de
ler, de Paulo Freire (1996), Do mundo da leitura para a leitura do
mundo, de Marisa Lajolo (1994) e A literatura infantil na escola,
de Regina Zilberman (2003), sdo as obras tedricas que do supor-
te a0 artigo, estando diretamente ligadas a cada questdo abordada.
Por fim, nossas conslusées.

Por uma Literatura de Inclusio

A forma mais popular e hegemoénica de narrativa que se inten-
sificou na modernidade, a literatura com a ascensio da burguesia
e a difusdo do livro como meio de disseminacio cultural, era vista
no século XVII apenas como algo complexo e rico jé que era des-
tinado apenas 4 nobreza. Substituindo a Franga, a Inglaterra, no
século XVII, defende culturas, politicas, artes e ciéncias a partir
de um publico aristocratico voltado para a leitura, como forma de
enaltecimento e nio por gosto. Em meados dessa mesma época,
a Europa possuia um estilo de leitura peculiar. O acesso aos livros
era reduzido, pois eram lidos em voz alta, em pequenos grupos
€ apenas em eventos familiares. Ou seja, a leitura era vista como
prética coletiva. Os humildes da época viam a leitura como luxo,
pois poucos sabiam ler. Com a ascensio da classe média, o que
era apenas luxo viraria, entdo, hdbito tido pela maioria, e 0 que
era de cardter coletivo passou, entdo, a ser individual, j& que o
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acesso estava mais amplo dando lugar a leitura silenciosa, a partir
de obras escolhidas individualmente. Um novo género surge por
diferenciar o ptblico da elite culta (burguesia) e o publico da clas-
se em crescimento, fatores sociais estes, contribuindo para novos

estilos literdrios, daf o género romance.

Faz parte das criagoes literdrias do género romance persona-
gens que acompanham ou que se parecem com hdbitos, compor-
tamentos e falas do préprio povo da época, com suas angtstias e
conflitos. Sio considerados criadores desse novo estilo literario, os
romancistas Richardson e Fielding que, segundo Ian Watt:

[...] se consideravam criadores de uma nova forma li-
terdria e viam em sua obra uma ruptura com a ficgio
antiga; porém, nem eles nem seus contemporineos nos
forneceram o tipo de caracterizagio do novo género do
qual precisamos; na verdade sequer assinalaram a diver-
sidade de sua ficg¢ado mudando-lhe o nome — o termo
“romance” s6 se consagrou no final do século XVIII

(WATT, 2010, p. 10, destaques do autor).

A atengio dada as personagens ¢é mais uma das caracteristi-
cas do novo estilo literdrio. J4 no século XIX, com a burguesia
em evidéncia, as mulheres pertencentes a essa classe dispunham
de grande tempo ocioso dedicados agora a leitura. O romance
transformou-se, assim, em uma expressio textual moderna aceito
apenas por poucos leitores, pois fazia parte apenas da nobreza. O
género era visto como perigo para o rompimento dos bons costu-
mes. A imprensa proporcionava ao leitor uma certa privacidade
para ler sem ser visto. A leitura entao deixou de ser oral e coletiva.
O siléncio, agora visto como importante, aproximava os leitores
da obra e consequentemente, do autor, pois agora podiam ler algo

o que realmente lhes convinha:
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H4 diferengas importantes no grau em que as diferentes
formas literdrias imitam a realidade; e o realismo forma
do romance permite uma imitagdo mais imediata da ex-
periéncia individual situada num contexto temporal e
especial do que outras formas literdrias. Por conseguin-
te, as convengdes do romance exigem do publico menos
que a maioria das convengées literdrias; e isso com certe-
za explica por que a maioria dos leitores nos dois tltimos
séculos tem encontrado no romance a forma literdria
que melhor satisfaz seus anscios de uma estreita corres-
pondéncia entre a vida e a arte (WAT'T, 2010, p. 32).

No século XIX, o romance evolui de uma leitura somente,
para a aprendizagem da moral e dos bons costumes, para ser um
entretenimento, ou seja, para narrativa que fala entre individuo
e sociedade, havendo uma interacio entre leitor e obra, criando
a identificagio entre leitor e contetido. Enredo, narrativa, tempo
e espago sdo caracteristicas que identificam um romance. Sobre a
evolugio do romance, observemos o que afirma Watt:

Entretanto, ndo héd davida de que a evolugio de um mé-
todo narrativo capaz de criar tal impressao ¢ a manifes-
tagio mais evidente daquela mutagio da prosa de ficgao
que denominamos romance; a importncia histérica de
Defoe e Richardson reside na maneira repentina e com-
pleta com que deram vida ao que pode ser considerado o
minimo denominador comum do género romance como

um todo: seu realismo formal (WAT'T, 2010, p. 34).

Os motivos da notoriedade do romance se dio devido ao
crescimento da classe média, do individualismo econémico, da
secularizacio da sociedade e das mudancas acontecidas tanto no
publico leitor em geral, quanto no papel social da mulher, haja
vista que esta j4 ndo se ocupava com afazeres domésticos, tece-
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lagem, producio de pio e cerveja, fabricagio de velas e sabio,
devido a nio tao grande necessidade da mio-de-obra pois, agora,
esses produtos eram manufaturados e podiam ser comprados nas
vendas e mercados.

A omnisciéncia de um romance revela caracteristicas de um
estilo direto livre. Ou seja, o leitor consegue, de forma simulta-
nea, interagir com a fala dos personagens e o com o ambiente que
¢ descrito. Esses detalhes nos vem a mente, quando James Wood,
o autor de Como Funciona a Ficgio (2011), afirma que Fréderic
Moreau ¢é o pioneiro do fléneur, isto é, onde os tempos da narrati-
va estdo juntos de forma detalhada trazendo mais realismo a cena
projetada pelo leitor. Assim:

A literatura ¢ diferente da vida porque a vida ¢ cheia de
detalhes, mas de maneira amorfa, e raramente ela nos
conduz a eles, enquanto a literatura nos ensina a notar —a
notar como minha mae, por exemplo, costuma enxugar
a boca antes de me beijar; [...] A literatura nos ensina a
notar melhor a vida; praticamos isso na vida, que nos faz,

por sua vez, ler melhor a vida (WOOD, 2011, p. 70-71).

O autor de um romance deve narrar, seja em primeira ou
terceira pessoa, uma experiéncia que adquire sentido genérico a
medida que ele passa da emogio a concepgio da vida. Da mesma
forma, as personagens desse género podem ser individualizadas,
se estdo situadas num contexto com tempo e local particulariza-
dos. Em A ascensio do romance, de Ian Watt, Richardson, Defoe e
Fielding (2010), j4 mencionados como precursores do romance,
tém um cuidado na descri¢ao de ambientes que prendem a aten-
¢ao de quem 1€ tal género. Os trés péem o homem inteiramente
em seu cendrio fisico, além de utilizarem a linguagem como uma
fonte de interesse em si mesmo e nido como um simples referen-
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cial, de forma que ndo seja um mero personagem preenchendo
um espago na leitura.

Assim, conforme Wood (2011):

A casa da fic¢do tem muitas janelas, mas sé duas ou trés
portas. Posso contar uma histéria na primeira ou na ter-
ceira pessoa, e talvez na segunda pessoa do singular e na
primeira do plural, mesmo sendo rarissimos os exemplos
de casos que deram certo. E é s6. Qualquer outra coisa nao
vai parecer muito uma narragio, e pode estar mais perto
da poesia ou do poema em prosa (WOOD, 2011, p. 19).

Consideragoes nesse aspecto reforcam que o romance, por se
tratar de uma narrativa popular, por assim dizer, com didlogos
préprios de uma determinada época, aproxima e leva o leitor a se
debrucar sobre o texto. Sob todo um contexto de inclusao social
que veio amadurecendo durante o tempo. Desta forma, esse tipo
de leitura expressa falas, sentimentos, emogoes e detalhamento de
situagoes mais carateristicas possiveis de uma vivéncia comum.
Um leitor do século XVIII, por exemplo, que sabia ler e tinha
acesso a livros além da biblia, sentia-se lisonjeado por conseguir,
em seu intimo, viajar em uma histéria que podia ou nio fazer
parte do seu cotidiano, mas que, por conta da linguagem empre-
gada, era possivel entender ainda mais o que estava escrito. Neste
sentido, Antonio Candido aponta que:

O publico d4 sentido e realidade 4 obra, e sem ele o autor
ndo se realiza, pois ele é de certo modo o espelho que re-
flete a sua imagem enquanto criador. Os artistas incom-
preendidos, ou desconhecidos em seu tempo, passam
realmente a viver quando a posteridade define afinal o
seu valor. Deste modo, o publico ¢ fator de ligagdo entre

autor e a sua prépria obra (CANDIDO, 2006, p. 47).
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Assim sendo, a obra Extraordindrio, de R. J. Palacio, reflete
aquilo que James Wood, (2011, p. 150) afirma ao citar George
Eliot: “[...] A arte é a coisa mais préxima da vida; ¢ um modo de
aumentar a experiéncia e ampliar nosso contato com os seme-
lhantes para além de nosso destino pessoal”.

Em Extraordindrio, a temdtica estd voltada para August Pull-
man, um garoto que nasceu com uma deformidade no rosto, pas-
sou por 27 cirurgias pldsticas e ainda assim nio conseguiu uma
aparéncia vista como normal por todos. O enredo se desenvolve
quando o menino, aos seus 10 anos de idade, vai & escola pela pri-
meira vez, mesmo com seus pais temendo sua recep¢io e inclusio
na instituicao de ensino.

A escola ¢ uma das primeiras formas de inclusio social que
uma crian¢a com necessidades especiais pode frequentar, dando,
aela, o direito de se expressar, de ser tratada e vista sem preconcei-
tos, assim como as demais, devendo ter acesso & mesma qualidade
de ensino, independentemente de suas caracteristicas fisicas ou
intelectuais. O personagem principal do romance, August, vai a
escola pela primeira vez na vida, porque seus pais entenderam que
apds anos de estudos domiciliares chegou a hora dele socializar-se
e ter uma vida escolar normal como as demais criancas da sua
idade. Os pais de August, assim como os pais de uma crianca co-
mum da idade do menino, enxergam a escola como um conjunto
de conhecimentos, cultura, instrucio e insergio social.

Uma escola deve ser um local de acolhimento, afetividade e
de desenvolvimento cognitivo do estudante. No Brasil, este es-
paco de conhecimento, deve envolver todas as experiéncias be-
neficiadas do processo de ensino-aprendizagem de uma crianca.
Como institui¢io social, a escola deve contemplar e assegurar o
direito de livre expressio e o dever de manter, em condigées de
igualdade, a qualidade do ensino oferecido.
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A Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo, que entrou
em vigor em 02 de janeiro de 2016 diz, no seu Art. 1°, que:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), desti-
nada a assegurar e a promover, em condigoes de igualda-
de, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamen-
tais por pessoa com deficiéncia, visando 2 sua inclusio

social e cidadania (BRASIL, 2015, Art. 1°).

Logo, a inclusio de pessoas especiais, seja em qualquer aspec-
to, estava desde entdo assegurada, com todos os direitos previstos
na educagio para todo e qualquer discente. Ressaltando a igual-
dade e nao discriminagio explicita em seu Art. 4° “Toda pessoa
com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades como
as demais pessoas e nio sofrerd nenhuma espécie de discrimina-
¢do.”.

Considerando que, conforme o Art. 27:

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessi-

dades de aprendizagem (BRASIL, 2015, Art. 27).

O romance, publicado em 2013, surgiu a partir de uma situa-
¢do vivenciada pela autora e seus dois filhos em uma sorveteria,
quando seu filho mais novo observou uma crian¢a com deformi-
dade facial e comecou a chorar. Diante da situagio descrita pela
autora como angustiante, ao invés de ir até a crianca e falar com
ela mostrando a seu filho que estava tudo bem e que nao deveria
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temer nada, ela foi embora. Ao chegar em casa e escutar a musica
Wonder de Natalie Merchant, que fala sobre o otimismo e a ale-

gria de nascer diferente, a autora se encorajou a escrever o livro.

Raquel Jaramillo, a autora sob o pseud6nimo R. J. Palacio,
morou em Nova lorque com sua familia. Na época da produgio
do livro, internacionalmente, ainda nao havia uma lei que de fato
assegurasse a permanéncia e a inclusio de alunos especiais nas
escolas. O assunto, em especial, teve seu inicio com a Declaracio
Mundial de Educagio para Todos, de 1990, elaborada Organi-
zagdo das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO) que diz:

[...] as necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengdo especial.
E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso 2 Educagio aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, s/p).

Na sequéncia, tem-se a criagio da Declaragio de Salamanca,
de 1994, que trata das orientagbes e politicas internacionais de
acesso e a inclusio social, a Conven¢io da Guatemala de 1999;
Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2009; e, por ultimo, a Declaragio de Incheon de 2015, onde
assegura que qualquer crianga tem direito a educagio em seu am-

biente escolar e publico.

Sendo assim, o contexto social da histéria narrada mostra que
mesmo com a garantia de sua matricula na escola, o aluno ainda
nio tem assegurado o seu aprendizado, tendo em vista que nao
h4 qualificagdo profissional, nem um trabalho de competéncias

socioemocionais desenvolvidos com os demais alunos. A deficién-
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cia de Auggie (apelido do personagem August, no livro) é apenas
estética, porém, por ser algo que chama mais atengio que o seu
intelecto, ele é deixado de lado por seus colegas de sala, discrimi-
nagio esta, encoberta e ignorada por seus professores.

Com a inclusio maquiada entre todos na escola, principal-
mente na sua pritica didria, August percebe o cuidado que os
funciondrios da institui¢do tém com ele nao por ser aluno novo
ou por fazer parte do processo de adaptagio mas, por pena e por
achar que sua deformidade facial o torna incapaz de desenvol-
ver habilidades e competéncias intelectuais comuns & uma crian-
¢a normal. Esse cuidado ¢é sentido por Auggie, ao passo que as
criangas de sua idade e da sua turma, com as quais ele tem mais
contato, demonstram com ingenuidade e sinceridade tudo o que
sentem e o que veem naquele momento.

O livro, em seus aspectos culturais contemporaneos, revela o

que Candido (1986) diz:

[...] os significados sio complexos e oscilantes. Outro,

que o texto ¢ uma espécie de férmula, onde o autor
combina consciente e inconsciente elementos de vérios
tipos. Por isso, na medida em que se estruturam, isto &,
sdo reelaborados numa sintese prépria, estes elementos
s6 podem, ser considerados externos ou internos por fa-

cilidade de expressao (CANDIDO, 1986, p. 5).

O romance possui aspectos importantes que se mostram em
conexdo com a realidade do leitor. As temdticas tratadas no livro
de forma explicita, como bullying e outros preconceitos, caracte-
rizam o disfarce da inclusdo escolar que muitos alunos passaram e
passam hoje na escola. Por vezes, em alguns momentos de intera-
¢do entre leitor e obra pode haver a identificacio de personagens

com pessoas reais.
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Em fungio disso, se faz necessério, e importante, compreen-
der que ler estd além de decodificar palavras e frases escritas, pois
a relagdo exercida entre quem 1é e quem escreve encontra-se na
criacio do sentido que a leitura permite, nesse caso, uma reflexao
no que diz respeito as agdes das pessoas com outras que sejam di-
ferentes delas. Diante deste cendrio, ¢ possivel perceber que uma
das vdrias funcoes da leitura deste romance é que ele é humaniza-
dor, propiciando uma aproximacio entre fic¢io e realidade.

O Romance Extraordinario, de R. J. Palacio, como
exemplo de Literatura Inclusiva

A literatura do género romance, narrativa longa, nio tem
uma forma especifica para ser escrita ou, ainda, um jeito de inicio
e de fim. Contada nio mais de forma oral, pois a leitura entre
os séculos XVIII e XIX eram assim feitas, continua sendo uma
narrativa em prosa que, como toda obra de arte, tem a capacidade
de dialogar com o leitor.

Um romance objetiva expressar a compreensio de um fato,
ou de um conjunto de fatos, em sua evolucio no tempo. Além
de ser uma prosa diacrénica, o romance possui caracteristicas que
envolvem o leitor a ponto deste se distrair do mundo onde est4,
fazendo-o sonhar, refletir, entreter-se ¢ encantar-se. Um sujeito
que estd em seu crescimento critico e intelectual, ao iniciar a lei-
tura de romances, perceberd que ampliard sua percepcio de mun-
do e do que o envolve.

Ao ler um romance infantil, por exemplo, o leitor que estd
em seu processo de formacio comega a perceber que a sociedade
impée licoes de moral e bons costumes trazidos de um tempo
que nio ¢ o dela ou, ainda, que nio ¢ o que ela acha ou teve
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a oportunidade de presenciar, causando certos estranhamentos.
“Com a literatura, o concreto se substitui ao abstrato e o exemplo
a experiéncia para inspirar as mdximas gerais ou, a0 menos, uma
conduta em conformidade com tais mdximas (COMPAGNON,
2009, p. 33)”. A literatura, sob o ponto de vista de Compagnon,
em Literatura para qué? (2009) ¢ um mecanismo de equidade e a
sua leitura age de forma positiva contribuindo para a sensatez de
um ser. Com efeito, hd séculos que surgem homens cuja fungio
¢ justamente a de ver e de nos fazer ver o que nio percebemos
naturalmente, afirma o autor.

O mesmo acontece quando uma crianga 1é uma histéria, que
se parece com sua realidade e, se assim como alguns personagens
do livro Extraordindrio (PALACIO, 2013), for dotada de pensa-
mentos que qualquer pessoa que seja diferente tenha, seja exclui-
da por um grupo. Neste caso, uma narrativa que a traga para sua
realidade o fard ser sujeito das suas agoes.

Na obra Extraordindrio, de Palacio (2013), Auggie Pullman
¢ um garoto de dez anos que nasceu com uma sindrome cha-
mada Treacher Collins, uma deformacio craniofacial que o deixa
com olhos caidos, maxilar descentralizado, orelhas disformes, e
dificuldade de mastigacio pela deformidade da mandibula. Apés
longos anos tendo sido ensinado por sua mie em casa ¢ entio
chegada a hora em que August passard, a partir de entdo, entrar
e fazer parte de um ambiente escolar. No livro, ¢ perceptivel que
o personagem principal inicia a narragio da sua histéria dizendo:

[...] ndo sou um garoto de dez anos comum. Quer dizer,
¢ claro que fago coisas comuns. Tomo sorvete. Ando de
bicicleta. Jogo bola. Tenho um Xbox. Essas coisas me
fazem ser comum. Por dentro. Mas sei que as criangas
comuns nio fazem outras criangas comuns safrem cor-
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rendo e gritando do parquinho. Sei que os outros niao
ficam encarando as criangas comuns aonde quer que

elas vao (PALACIO, 2013, p. 11).

Partindo do pressuposto de que quase nada sobre Auggie foi
dito, muitos leitores se perceberao, de alguma forma, nessa estra-
nheza de ser quem ¢ ou, ainda, estar descobrindo sua existéncia.
Mais adiante, o menino afirma que sua época preferida é o hal-
loween, pois nessa época todos se fantasiam e ninguém o pode
reconhecer, todos, entio, sio iguais.

A principio, parecer diferente é uma concepgio normal para
uma crianga. Causar olhares na chegada a uma nova escola é nor-
mal, pois tudo o que é novo desperta curiosidade. Mas, nio para
August Pullman. Seus pais e irma estavam preocupados com sua
chegada a escola e principalmente com sua recepgio. Apesar de
ir 4 escola fazer parte da rotina dos garotos normais, nio o era
para August.

Uma das caracteristicas que faz com que o romance infantil
prenda a crianca a leitura é a riqueza de detalhes dos personagens
e do local em que eles estio inseridos. O romance aqui tratado,
além de trazer o leitor  sua realidade, traz algo que ao mesmo
tempo causa rumores, estimula o interesse em saber o porqué da-
quela nova crianga na escola ser daquela forma.

No livro Como funciona a fic¢io, James Wood (2011, p. 97)
diz que:

Podemos saber muitas coisas sobre o personagem pela
maneira como ele fala, e com quem fala — como ele lida
com o mundo. As pessoas, disse Edith Wharton, sio
como a casa dos outros: s6 conhecemos delas aquilo que
se limita com a nossa.
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Cativar o leitor é mostrar, através de um narrativa, que este
pode dar sentido 2 fala, vida aos personagens e entonagio do mo-
mento, pela forma que a narrativa foi escrita. Assim, Compagnon
(2009, p. 56) complementa: “Nao, a leitura também nao é sem-
pre um ato solitdrio. Pode até ser que ela se torne menos silenciosa
que no século passado e que se faga mais ativa, mais fisica, mais
teatral.”. Outro aspecto importante do romance infantil ¢ fazer a
transi¢ao daquela crianga que estava acostumada na pré-escola a
ouvir histdrias contadas pelos professores numa roda de colegas
da turma e, a partir de agora, entrar no mundo da leitura, e no
ambiente da biblioteca da sua escola, por exemplo. A medida que
a narrativa traz o leitor para o mundo que estd sendo mostrado,
ele, no seu mundo real, estd em um local sozinho e concentrado.

Seria, metaforicamente, uma viagem sem sair do lugar.

Segundo Compagnon (2009, p. 14, destaque no original), “A
tradicdo tedrica considera a literatura como una e prépria, pre-
senca imediata, valor eterno e universal; a tradigao histérica enca-
ra a obra como outro, na distancia de seu tempo e de seu lugar.”
O papel da prosa como género amorfo é reforcado de modo que
o romance trata-se de uma narrativa contemporinea da época ao
qual foi escrito e que sempre trard reflexdes e ampliagées de acon-

tecimentos comuns, logo, atuais.

Ao longo da narrativa de Extraordindrio, personagens de se-
gundo plano serdo apresentados, mas sua importincia nio se per-
derd ou caird no esquecimento. A sindrome de August existe. E,
embora, seja uma histéria contada com base numa situacio vivida
pela autora, uma das esséncias do livro é mostrar que o diferente
¢ normal, que as aparéncias nio podem ser julgadas dentro ape-
nas de um olhar critico e de exclusio. A forma como as falas dos

personagens sao apresentadas permite ao leitor entender que fatos
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acontecidos na narrativa sé se ddo por Auggie nio ser igual as
outras criangas e que, em muitos momentos, nenhuma chance foi
dada ao garoto de mostrar quem realmente ele é. “E de stbito a
capacidade extraordindria do romance se manifesta: ao contrdrio
do cinema, por exemplo, o romance pode nos revelar o que pensa

um personagem.” (WOOD, 2017, p.62).
Sobre a criagio de personagens, Wood (2011) afirma que:

Se tentar distinguir personagens principais de secundd-
rios — personagens redondos e planos — e dizer que eles
se diferenciam na sutileza, na profundidade, no espago
que ocupam na pdgina, terei de admitir que muitos per-
sonagens ditos planos me parecem mais vivos e mais
interessantes como estudo humano, por mais efémeros
que sejam, do que personagens redondos a que supos-
tamente estio subordinados (WOOD, 2011, p. 102).

Extraordindrio ¢ uma literatura significativa quando a obra
em si torna todos os personagens importantes e atuantes na his-
téria. Todos eles citados vio do inicio ao fim da narrativa e sio
importantes no processo de formagio, aceitacio e superagio de
Auggie. A familia Pullman, com pai, mie, Auggie e sua irma Oli-
via (Via) e até mesmo a cadela Daysi, além da melhor amiga de
Via, e seus amigos da escola, como Jack Will, Julian e Charlotte, o
diretor Buzanfa e o Professor Browne fazem parte das conquistas
do garoto.

Nio que todos esses personagens tenham o mesmo ni-
vel de “profundidade”, mas todos eles sio objetos de
observacio [...] e coisas que se podem dizer sobre as
pessoas também podem ser ditas sobre eles. Todos sio
“reais” (tém uma realidade), mas de modos diferentes

(COMPAGNON, 2009, p. 112, destaques do autor).
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A crianca que 1& Extraordindrio percebe a importincia do
apoio da familia e dos amigos no processo de acolhida e envolvi-
mento em qualquer ambiente, principalmente, o da escola, que é
um dos primeiros contatos e convivios sociais, longe da seguran-
ca de seus genitores. Perceber que independente da ordem como
sdo apresentados os demais personagens da obra, todos tém sua
relevincia no processo de formagio de cardter. Sao caracteristicas
dos romances e, principalmente, do romance infantil, que agrega
valores morais e éticos a um individuo em desenvolvimento.

A realidade de cada personagem aflora, quando a leitura é in-
terpretada e transportada para o universo do leitor. O livro inicia
com Auggie dizendo que ¢ um garoto que faz atividades normais,
que possui capacidades intelectuais de uma pessoa normal e que
sua Unica diferenca é sua aparéncia. Ou seja, dentre tantas qua-
lidades, um defeito fisico foi capaz de mudar sua vida e 0 modo
como as pessoas generalizam suas acoes que ainda sequer viram.
Ao longo da histéria, o narrador sempre volta aos personagens
caraterizados como secunddrios, para mostrar que hd versoes e
olhares diferentes porque as pessoas sao diferentes. O livro per-
mite, ainda, que se a leitura fosse comecada por um capitulo de
um dos personagens e continuada pelo inicio, no seria dificil
compreender que August Pullman ¢ um garoto de dez anos que
sofre bullying na escola, por ser diferente fisicamente, e ¢ tratado
com indiferenga pelos demais colegas sem ao menos ter a chance
de mostrar quem realmente é. “Serd que todos néds, de alguma
maneira, somos personagens ficticios, gerados pela vida e escritos
por nés mesmos?” (COMPAGNON, 2009, p. 105).

O romance infantil fomenta, no leitor, opinides diferentes de
acordo com o contexto social no qual estd inserido. Por isso, a
narrativa de um romance nio possui tragos em comum a qual-
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quer outra narrativa. Apés a leitura desse romance, a crianga po-
derd ser capaz de, além de contar a histéria, contd-la também
de forma critica e ainda contribuir com uma possivel solugao ao
problema apresentado. E possivel, ainda, que a crianga consiga
identificar caracteristicas marcantes, positivas e negativas de cada
personagem, pois isso foi vivenciado por ela durante a leitura, e,
ainda, comparar comportamentos e atitudes dos personagens a
pessoas do seu convivio didrio.

O ato de ler deve ser um hébito incentivado a criancga pelas
pessoas as quais se tem um convivio com ela ou que ela vé como
inspiragdo. Assim, Martins (1982, p. 25) diz: “A leitura seria a
ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a
formagio integral do individuo”. As criangas formam seu cardter
e concepgoes de vida de acordo com o que elas veem e copiam dos
adultos e, por fim, com o que elas aprendem na escola. Separar
um tempo para leitura e mostrar para o leitor infantil que ler o faz
conhecer novos mundos, histérias e vivéncias diferentes jé é uma
forma de inclusao social e cultural e que, a longo prazo, formard
um individuo critico e convicto de seus ideais.

Antoine Compagnon (2009, p. 20), indaga: “Quais valores
a literatura pode criar e transmitir a0 mundo atual? Que lugar
deve ser o seu no espago publico? Ela ¢ util para a vida? Por que
defender sua presenca na escola?”. Na histéria narrada, o primeiro
contato que Auggie tem com muitas criancas, além do seu con-
vivio de costume, ¢ a escola. Isso j4 se reporta para a realidade do
aluno, apresentando a esse o quanto é importante receber e ser
bem recebido.

O mesmo vale para os professores que, ao perceber uma
crianca nova, deve de imediato entender que, por ser diferente,
até sua adaptacdo, deverd sempre inclui-lo para que se sinta aco-
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lhido e confortdvel. A escola é o local onde o aluno tem que estar
todos os dias para estudar e ¢, na maioria das vezes, o tnico lugar
onde o aluno tem acesso 2 leitura como o local onde essa leitura
¢é permitida. A leitura deve ser desenvolvida na escola como base
da educagio, devendo ser vista pelos alunos como elo de desen-
volvimento critico entre o mundo real e o ficticio. Sendo assim,

para Lajolo (1994),

Ea literatura, como linguagcm e como instituigdo, que
se conflam os diferentes imagindrios, as diferentes sen-
sibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a literatura
¢ importante no curriculo escolar: o cidadao, para exer-
cer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da lin-
guagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usud-
rio competente, mesmo que nunca vd escrever um livro:

mas porque precisa ler muito (LAJOLO, 1994, p. 106).

Atualmente, a escola, inserida no contexto de formagio ci-
dada, deve ter a preocupagio de manter seu quadro docente com
profissionais com discernimento e consciéncia de que nio se deve
levar para uma sala de aula pensamentos e priticas baseadas em
suas crengas e ideologias politicas e sociais, assim como faz o Pro-
fessor Browne, do livro, que se desliga de qualquer nivel social
da sala e mostra que, através de frases que ele chama de preceitos,
podem gerar boas atitudes e bons comportamentos, dessa manei-
ra, esses profissionais devem procurar desenvolver no educando
o interesse por assuntos que dizem respeito a uma sociedade de
atitudes justas, a partir da leitura.

Por isso, Freire (1996) ressalta que:
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A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta nao possa prescindir da conti-
nuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensio do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das
relagoes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1996, p. 9).

O aluno critico ou que est4, a partir dessa leitura formando,
suas concepgdes, comparagoes e reflexées entre o que ¢ lido e o
que é vivido, passa a ter uma visio de mundo em que fatos acon-
tecidos diariamente em qualquer ambiente podem ser compreen-
didos através da leitura. Sobre a pritica da leitura, Paulo Freire
(1996, p. 9, aspas do autor) nos diz que

Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenca, ja-
mais significou uma ruptura com a “leitura” do mundo.
Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da “palavra-
mundo”. Em outras palavras, a pritica da leitura trans-
fere conhecimento e vivéncia na praxis.

Considerando, entdo, que a leitura é essencial a vida de uma
crianga, e que o incentivo a esse ato deve ser também estimulado
e absorvido na escola, “A leitura seria a ponte para o processo edu-
cacional eficiente, proporcionando a formacio integral do indivi-
duo” (MARTINS, 1982, p. 25). O conceito de leitura na escola
nio deve estar restrito & decifragio de escrita, estudos para uma
prova ou mostrada como punigio por algum mau comportamen-
to. O exercicio da leitura na escola deve se aproximar da arte e
percepcio de mundo como um todo “[...] proposto a curiosidade
dos alunos de maneira dinAmica e viva” (FREIRE, 1996, p. 11).

Em A importincia do ato de ler, Paulo Freire (1996) afirma
que:
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Nao eram, porém, aqueles momentos puros exercicios
de que resultasse um simples dar-nos conta de uma p4-
gina escrita diante de ndés que devesse ser cadenciada,
mecinica e enfadonhamente “soletrada” e realmente
lida. Nao eram aqueles momentos de “li¢oes de leitura”,
no sentido tradicional desta expressio. Eram momentos
em que os textos se ofereciam 4 nossa inquieta procura

[..] (FREIRE, 1996, p. 11, destaques no original).

A leitura deve despertar essa inquietude no aluno-leitor. O
educador, por sua vez, deve desenvolver um trabalho em sala de
aula que seja democritico. Ou seja, causar o interesse na histéria,
no tema abordado, no contexto e nao se deixar levar pela ideia
de que ler estd mais para um ato da moral e bons costumes. No
entanto, muitos professores tém um repertdrio literdrio que deixa
muito a desejar, impossibilitando, assim, um ensino eficiente, no
que diz respeito aos atos e hdbitos de leitura literdria. Corrobo-
rando com essa ideia, Paulo Freire (1996) afirma que:

Nem sempre, infelizmente, muitos de nés, educadoras e
educadores que proclamamos uma op¢ao democrdtica, te-
mos uma prética em coeréncia com o nosso discurso avan-
cado. Dai que o nosso discurso, incoerente com a nossa

prética, vire puro palavreado (FREIRE, 1996, p. 16).

Ao ampliar a nogao de leitura, deve-se levar em consideragio
que, gostar de ler, sentir prazer em ler uma histdria, sao sentimen-
tos e emogodes gerados a partir da conduta do educador, quando
mostra ao educando que, a partir da leitura de um livro, ele pode-
rd ser capaz de enfrentar seus conflitos interiores, controlar suas
inquietudes, aprender e entender sobre novas culturas, além de
estimular a imaginacdo da crianga de maneira sauddvel e ladica,
da mesma forma como acontece com August Pullman.
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O que ¢ considerado matéria de leitura, na escola, estd
longe de propiciar aprendizado tio vivo e duradouro
(seja de que espécie for) como o desencadeado pelo coti-
diano familiar, pelos colegas e amigos, pelas diversoes e
atribui¢oes didrias, pelas publicagoes de cardter popular,
pelos diversos meios de comunicagio de massa, enfim,
pelo contexto geral em que os leitores se inserem. [...]
Temos, entdo, mais um motivo para ampliar a nogdo
de leitura. Vista num sentido amplo, independente do
contexto escolar, e para além do texto escrito, permite
compreender e valorizar melhor cada passo do apren-
dizado das coisas, cada experiéncia (MARTINS, 1982,
p. 28-29).

A vivéncia da leitura na sala de aula e sua continuidade na
escola estd diretamente ligada a forma como essa prética ¢ traba-
lhada pelo professor. O ensino da leitura, primeiramente, deve
contemplar a inclusio de cem por cento da turma. Deve-se con-
siderar, entdo, a partir dessa afirmacdo, que incluir ¢ fazer parte
e tornar-se membro de um todo. Isto ¢, todos que estio na sala
devem se sentir incluidos tanto nessa como em qualquer outra
atividade da escola.

E importante salientar que o que afasta uma crianga de um
livro ndo sio s as praticas familiares de nio leitura, a internet, ou
qualquer outro meio de tecnologia. O que afasta uma crianca de
um livro ¢ a obrigacdo de ter que ler um livro por punicio ou, que
ainda, seja algo que nao ¢ atrativo aos olhos de quem ainda estd
num processo de aprender a gostar de ler. Somente pelo fato de
ser professor, isso ndo quer dizer que tudo o que ¢ dito por ele ¢
lei ou algo sdbio a ponto de nio cometer erros ou ainda aprender
com os demais.
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Na verdade, para que a afirmagdo “quem sabe, ensina a
quem nio sabe” se recupere de seu cardter autoritdrio,
¢ preciso que quem sabe saiba sobretudo que ninguém
ache tudo e que ninguém tudo ignora. O educador,
como quem sabe precisa, reconhecer, primeiro, nos
educandos em processo de saber mais, os sujeitos, com
ele, deste processo e nio pacientes acomodados; segun-
do, reconhecer que o conhecimento nao é um dado af,
algo imobilizado, concluido, terminado, a ser transfe-
rido por quem o adquiriu a quem ainda nio o possui

(FREIRE, 1996, p. 17, aspas do autor).

Na sala de aula, ao propor uma leitura em grupo, ou indivi-
dual, como primeiro contato do aluno com um livro, por exem-
plo, deve-se dar ao leitor o direito de escolher aquilo que deseja
ler. Em O que ¢ leitura (1982), Maria Helena Martins afirma que
esse contato que o leitor tem com a obra sem antes conhecé-la,

se dd por uma das formas de leitura denominada leitura sensorial.

A leitura sensorial vai, portanto, dando a conhecer ao
leitor o que ele gosta ou nao, mesmo inconscientemen-
te, sem a necessidade de racionalizagées, justificativas,
apenas porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o

olfato ou o paladar (MARTINS, 1982, p. 42).

Naio se deve, inclusive, julgar a obra escolhida, mas sim, en-
corajar a lé-la e depois conversar sobre ela em um momento pos-
terior. Para o leitor infantil apresentar o que leu, contar a versio
daquele livro sobre o seu ponto de vista, mesmo sem muito per-
ceber, faz, naquele momento, uma troca de conhecimentos entre
toda a turma e o educador. Ninguém ¢ detentor de sabedoria
plena, principalmente numa sala de aula.
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[...] considerar a leitura como um processo de com-
preensdo de expressoes formais e simbdlicas, ndo im-
portando por meio de que linguagem. Assim, o ato de
ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de
expressdo do fazer humano, caracterizando-se também
como acontecimento histdrico e estabelecendo uma re-
lagdo igualmente histérica entre o leitor e o que ¢ lido

(MARTINS, 1982, p. 3).

A compreensio de um texto, de uma obra de arte, uma his-
téria, um romance e de vdrios outros géneros, ¢ feita de diversas
formas levando em consideragio que cada pessoa tem um ponto
de vista diferente sobre algo que 1é. A apresentacio de uma obra
leva em consideracio toda uma bagagem cultural de conhecimen-
to e, ainda, de desenvolvimento cognitivo e intuitivo que todos
tém sobre fatos e coisas.

Martins (1982), relata que:

[...] o papel do educador na intermedia¢io do obje-
to lido com o leitor é cada vez mais repensado; se, da
postura professoral lendo para e/ou pelo educando, ele
passar a ler com, certamente ocorrerd o intercimbio das
leituras, favorecendo a ambos, trazendo novos elemen-

tos para um e outro (MARTINS, 1982, p. 33).

A visao do professor na sala de aula com todos da turma deve
ser um olhar de cuidado, diferente do olhar de exclusio quando
se tem 46 de um aluno. A escola é um local de insercio, de con-
vicio social, e ndo serd a partir dela e por um educador, que um
tratamento especial, de um cuidado disfarcado de exclusio e de
pré-conceitos, que vai fazer com que a escola se torne inclusiva.

O que deve ser feito pelo docente com alunos com algum
tipo de necessidade especial é a adaptagdo curricular frente as di-
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ficuldades de aprendizagem que o aluno tem, quando j4 identifi-
cado pelos professores da escola ou que j4 tenha registrado no ato
da matricula o seu tipo de limita¢do. Isso ndo quer dizer que as
atividades de sala devam ser alteradas, mas que sejam integradas
e dinAmicas, capazes de atender toda a turma. Vale ressaltar que,
fazer um plano de aula que contemple tudo ou o méximo de difi-
culdades existentes na turma néo s6 diz respeito  sala com alunos
com necessidades especiais, mas sim, a todo e qualquer aluno que
seja diferente dos outros, ou seja, para todos.

As adaptacoes curriculares tém o objetivo de estabelecer
uma relagio harménica entre as necessidades especiais
dos alunos e a programagio curricular. Estio focali-
zadas, portanto, na interagdo entre as necessidades do
educando e as respostas educacionais a serem propicia-

das (BRASIL, 2003, p. 34).

Uma sala de aula é o exemplo mais prdtico de diferengas de
aprendizagem, ou serd que nenhum professor nunca percebeu
que sempre hd, na sala, o estudante que aprende rdpido, o que
precisa explicar mais de uma vez, o que nio sabe e o que se explica
e ainda sai sem entender? Dentre diversas situagoes, uma sala de
aula ¢ mista de saberes e competéncias, assim como o préprio
professor é, por exemplo, na disciplina que leciona. Mexer com
o fazer do professor ¢ tird-lo muitas vezes da zona de conforto
para um desafio que exija dele um pouco mais de planejamento

estratégico e inclusivo nas suas aulas.

A atuagio do professor em sala, principalmente no atendi-
mento ao aluno, deve garantir o acesso a tudo o que foi planejado
na aula, assim como para os demais da turma de forma integral.
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Nesse sentido, a adequagdo curricular, ora proposta
procura subsidiar a prdtica docente prepondo alteragoes
a serem desencadeadas na definigio dos objetivos, no
tratamento e desenvolvimento dos contetdos, no trans-
correr de todo processo avaliativo, na temporalidade e
na organizagio do trabalho diddtico-pedagégico no in-
tuito de favorecer a aprendizagem do aluno (BRASIL,
1999, p. 13).

As aulas de leitura e literatura sao aulas que devem ser dadas
por professores capacitados, qualificados e devem ser elaboradas
da melhor maneira possivel agregando a todos sem distingio de
limitagdo, como jé mencionado, mas, principalmente, integrar
todas as classes sociais existentes em uma sé turma. Além da dis-
paridade de desenvolvimento cognitivo em sala, hd, ainda, a di-
ferenca de classes, e essa, mais do que nunca, deve ser levada em
consideragio quando, por exemplo, ¢ solicitada a leitura de um
livto que s6 ¢é acessivel a partir da compra ou que se tenha-o em
casa; a indicagio do livro pelo professor deve ser acessivel a todos
os alunos; ele poderd estar na biblioteca como empréstimo, para
levar para casa, ou ainda, o professor fazer um trabalho de leitura
que seja feito apenas em sala e no hordrio de aula. Assim, todos
tém o mesmo acesso ¢ a mesma condi¢do a0 mesmo tempo.

As relagdes da escola com a vida sdo, portanto, de con-
trariedade: ela nega o social, para introduzir, em seu
lugar, o normativo. Inverte o processo verdadeiro com
que o individuo vivencia 0 mundo, de modo que nio
sdo discutidos, nem questionados, os conflitos que per-
sistem no plano coletivo; por sua vez, o espago que se
abre é ocupado pelas normas e pelos valores da classe
dominante, transmitidos ao estudante. Em outras pala-
vras, é por omitir o social que a escola pode-se converter
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num dos veiculos mais bem-sucedidos da educagao bur-
guesa; pois quando desta ocorréncia, torna-se possivel a
manifestagio dos ideais que regem a conduta da camada
do poder evitando-se o eventual questionamento que
revelaria sua face mais auténtica, e a escola, sua neutra-
lidade, comportando-se como uma das institui¢oes en-
carregadas da conquista de todo jovem para a ideologia
que a sustenta, por ser a que suporta o funcionamento
do Estado e da sociedade (ZILBERMAN, 2003, p. 22).

Atualmente, essa diferenca de classes sociais ¢ percebida nas
escolas a partir do momento em que o aluno tenta mostrar-se
melhor do que o outro, por ter um caderno ou caneta diferente.
A visiao do professor em sala sempre deve ser de equidade nio
permitindo que haja qualquer tipo de exaltagio ou soberba por
parte de algum aluno que queira, porventura, se mostrar numa
condi¢ao melhor que a dos demais.

O ensino-aprendizagem da leitura literdria objetiva nio
decodificar, mas fazer com que os alunos e alunas entendam e
aprendam a contextualizar o que estd sendo lido, ou seja, a leitu-
ra literdria se faz indispensdvel no ambiente escolar. O professor,
principal influenciador nesse processo, deve se desprender de suas
visoes de gostos por determinados tipos de obra ou género e, ain-
da, mostrar ao aluno o que que diz Martins (1982),

[...] aprender a ler significa também aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele e a nés préprios, o que, mal ou
bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fun¢io do
educador nio seria precisamente a de ensinar a ler, mas
a de criar condigoes para o educando realizar a sua pré-
pria aprendizagem, conforme seus préprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as dividas e exigéncias
que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢oes de
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leitura nao implica apenas alfabetizar ou propiciar aces-
so aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele d4,
repito, a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons,
imagens, coisas, ideias, situag¢oes reais ou imagindrias

(MARTINS, 1982, p. 34).

Nao se deve insistir na mdxima de se ler somente um tipo de
texto, mas sim, estar aberto 4 experimentacido dos mais variados
géneros e disposto a mostrar aos alunos que o que ele gosta de
ler é importante. Nao importa o tipo de livro que o educando
gosta ou a visao do professor sobre os seus interesses literdrios, o
mais importante é dar condicoes favordveis para que esse aluno
seja inserido, independente de sua necessidade de inclusao, ao
contexto escolar.

Consideragdes finais

O romance Extraordindrio traz uma histéria que se mostra
como um exemplo de superagio que muitos alunos hoje, de al-
guma forma, jd passaram ou ainda passam na escola, em uma
aula de literatura ou por nio saberem ler ainda, em um trabalho
passado para casa onde a fonte principal de pesquisa era o livro e
este ndo tinha em quantidade suficiente na biblioteca da escola,
ou ainda, ter que comprar o livro e ter que deixar de fazer o tra-
balho ou tarefa porque a familia ndo tem condigées de ajudar. O
que August Pullman passa na histéria é o preconceito sofrido por
ele por ter uma deformidade facial, que em nada prejudica no
seu intelecto, mas que o faz sentir-se excluido e incapaz de fazer
qualquer atividades escolar j4 que ninguém se permite, antes de
tudo, chegar perto dele.
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A inclusdo de August ¢ feita através do bom senso dos adul-
tos, a aceitagdo dos colegas, a aproximagio da turma e a permissio
por parte, primeiramente, de alguns colegas do personagem prin-
cipal. A leitura do livro ajuda o leitor a refletir e se desprender de
estereStipos que existem na sala de aula, tanto como educando
quanto educador. E possivel, ainda, que as situacbes observadas
na narrativa sejam comparadas com a realidade de cada turma,
fazendo-nos refletir acerca da vivéncia dos Auggie que estdo nas
nossas salas de aula.

Extraordindrio é exemplo de literatura inclusiva, por seu enre-

do, e acessivel a qualquer publico leitor.

Posto isto, concluimos que a literatura é fundamental na vida
escolar, pois faz com que o aluno amplie a aquisicao do conheci-
mento de mundo com a ajuda do professor que, por sua vez, deve

ser desapegado de qualquer preconceito.

Portanto, a educagio inclusiva deve ser a bandeira que a es-
cola deve levantar, e todo o corpo docente se engajar para que o
direito & cidadania e o acesso das pessoas com necessidades espe-
ciais sejam garantidos, principalmente, na institui¢io de ensino,
a partir de planejamentos conscientes e inclusivos, que tenham
a leitura literdria como forma de participagdo e socializacio do
conhecimento para todos.
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O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA,

DE CHIMAMANDA N. ADICHIE, COMO
TEXTO-BASE PARA UMA ATIVIDADE DE
LETRAMENTO LITERARIO

Sheila Ionara de Oliveira Silvestre
Francisco Carlos Carvalho da Silva

Considera¢des Iniciais

Nosso trabalho tem ambientagio na ciéncia da Linguistica
Aplicada, direcionado ao ensino da lingua inglesa (doravante LI)
para alunos do ensino médio, no qual objetivamos relacionar a
importancia do letramento literdrio nas aulas de LI com abor-
dagem nos estudos pds-coloniais. Para tanto, utilizamos a obra
literdria O Perigo de uma Historia Unica (ADICHIE, 2019), de
Chimamanda N. Adichie.

Para imaginar a prética de Letramento Literdrio nas escolas
publicas nao ¢ preciso muito esforco, nem uma grande pesqui-
sa, para admitirmos o quanto ainda é deficitdria. O letramento
literdrio torna-se ainda mais desafiador nas aulas de LI, onde essa
pratica é quase inexistente. Quando ocorre, é muitas vezes de ma-
neira subutilizada e por meio de uma abordagem tradicionalista.

Mas, sabemos que as abordagens de ensino nao sao apartadas
uma das outras. Nesse sentido, nio defendemos o uso da literatu-
ra unicamente como suporte diddtico para a manutencio de aulas
tradicionais, em uma perspectiva centrada na decodificagio do
texto. Cosson (2018, p. 47), afirma que “a literatura é uma pré-
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tica e um discurso, cujo funcionamento deve ser concebido cri-
ticamente pelo aluno”. E ainda acrescenta que “cabe ao professor
essa disposicio critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples
consumo de textos literdrios”, de modo que possa contribuir para
a formagio e transformagao social desses alunos.

Nesse sentido Widdowson (2005, p. 127) afirma que “[...]
os textos tém de apelar aos interesses do aprendiz e de causar
nele a impressao de que em alguma medida sdo relevantes as suas
preocupagdes”. Desse modo, defendemos que a obra escolhida
intitulada O Perigo de uma Histéria Unica (ADICHIE, 2019),
da escritora nigeriana Chimamanda Adichie pode contribuir de
forma relevante para discussio e reflexao sobre temas que devem
fazer parte do cotidiano, como conflitos e tensdes sobre identida-
de, esteredtipos e discriminagao. Consideramos que essa leitura
também pode ampliar a percep¢io dos alunos e alunas sobre o seu
préprio discurso, especificamente, ao que se refere as falas de co-
notagio estereotipada de uma pessoa, grupo ou cultura diferente.

De acordo com Cavalleiro (2001, p. 150) é “no cotidiano
escolar, que a educagio antirracista visa 4 erradicacio do precon-
ceito, das discriminacées e de tratamentos diferenciados, [...]
precisam ser duramente criticados e banidos”. Assim, a partir da
linguagem de professores antirracistas pode-se se efetivar inter-
vengoes de priticas de letramento literdrio na perspectiva pds-
-colonial, pois acreditamos que o letramento literdrio, a partir de
uma abordagem dos estudos pés-coloniais, favorece tais objetivos.

Contudo, ¢ necessirio que o professor tenha uma linguagem
coerente com essa finalidade, sendo veemente contra qualquer
ato discriminatério, e que, sobretudo, observe atentamente a
obra que deseja utilizar no letramento literdrio, caso contrdrio,
podemos continuar a reprodugio, manutengio de um ensino
pautado na concepgio eurocéntrica.
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Nesse sentido, selecionamos um dos livros da escritora ni-
geriana Chimamanda Adichieno, no qual ela apresenta narrati-
vas de experiéncias sobre as consequéncias de se considerar uma
histéria por um dnico ponto de vista, demonstrando como esses
discursos podem influenciar na construgio e na formagio identi-
tdria. Dessa maneira, uma proposta de letramento literdrio basea-
do no livro O Perigo de uma Histéria Unica (ADICHIE, 2019) ¢
pertinente, pois, na medida em que a autora analisa os discursos,
professores e alunos tém a oportunidade de comparar os discur-
sos e, consequentemente, estabelecer relagoes com o seu préprio
discurso, refletindo até que ponto somos preconceituosos ou nio.

De acordo com Machado (2006):

[...] a Andlise do Discurso (AD), disciplina oriunda
das Ciéncias da Linguagem e que tem como base uma
linguistica discursiva, é passivel de ser aplicada a tex-
tos literdrios e, mais que isso, deles retirar dados im-
portantes ligados & representacio da sociedade, ou em
outros termos, dados que dizem respeito a0 mundo
real e social que pode ser apreendido ou ‘traduzido’
em discurso e ser ‘revelado’. por um narrador ou su-
jeito-falante de uma determinada sociedade, em um
determinado momento (MACHADO, 2006, p. 105,

destaques do autor).

Conforme Moita (2002), no seu trabalho sobre identidades
fragmentadas,

as identidades sociais construidas na escola podem de-
sempenhar um papel importante na vida dos individuos
quando depararem com outras praticas discursivas nas
quais suas identidades sio reexperienciadas ou reposi-
cionadas (MOITA, 2002, p. 38).
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Para isso, o professor de LI deve e pode colaborar, utilizan-
do estratégias metodoldgicas que auxiliam na critica reflexiva dos
alunos. Assim, concordamos com Ferreira (2006, p. 40) quando
afirma, no combate ao preconceito e discriminacio, que:

[...] pessoas ndao nascem com conhecimento de concei-
tos como ensino critico e reflexivo. Tais conhecimentos
tém de ser ensinados, refletidos e desafiados, e as escolas
e as universidades sio os melhores lugares para que tal
conhecimento seja discutido e disseminado.

No que diz respeito a estrutura, o presente trabalho estd or-
ganizado em quatro partes. A primeira tem foco e compreensio
sobre as consideracoes acerca dos estudos pés-coloniais e a relagio
com a literatura de Chimamanda N. Adichie, onde discorremos
sobre alguns trechos do seu discurso no livro O Perigo de uma His-
tdria Unica (ADICHIE, 2019), apontando as relages de discurso
e poder. A segunda parte faz uma trajetdria da escritora nigeriana
baseada no seu discurso presente no referido livro, no qual ela
narra experiéncias sobre situagdes preconceituosas oriundas unica-
mente de um ponto de vista, apontando consideragdes a respeito
da influéncia sobre a representatividade identitdria. A terceira par-
te apresenta uma proposta de letramento em uma aula de LI com
a utilizagao da referida obra. Por fim, nossas consideracées finais.

Para tanto, recorremos as pesquisas bibliogréficas naquilo que
se refere ao letramento e ao letramento literdrio (COSSON, 2014,
2018; KLEIMAN, 2004; SOARES, 2009; IRINEU, 2020), for-
magio de professores ensino de linguas estrangeiras (MOITA,
2002; WIDDOWSON, 2005; PAGLIARINI COX; ASSIS-
-PETTERSON, 2001; FERREIRA, 2006), estudos pds-colo-
niais (MAIA, 2015; BONNICI, 1998, 2005; BHABHA, 2003;
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SANTOS, 2006) educagio e pedagogia antirracista (ALENCAR;
BONFIM, 2020; CANDAU; RUSSO, 2010; CANDAU, 2005,
2011; OLIVEIRA; CANDAU, 2010; CAVALLEIRO, 2001,
FANON, 2008). No que diz respeito a fundamentagio tedri-
co-metodoldgica, apoiamo-nos em Cosson (2018) e também
na ordagem da Andlise Critica do Discurso (DELLAGNELO;
MEURER, 2008; FAIRCLOUGH, 2008).

A literatura de Chimamanda Adichie

A escritora nasceu em 15 de setembro de 1977, na cidade de
Enugu, na Nigéria. Pertence a uma familia considerada de classe
média, filha de professores, mudou-se para os Estados Unidos
em 1996, onde ingressou na faculdade, graduando-se em Escri-
ta Criativa na Universidade Johns Hopkins, de Baltimore. Em
2003, concluiu o mestrado em Estudos Africanos na Universida-
de de Yale. Adichie teve oportunidades diferenciadas da maioria
dos seus conterrineos, pois apesar e em detrimento disso, ela de-
senvolveu sensibilidade e praticas discursivas sob vérios temas em
torno das desigualdades e injusticas sociais.

Em suas narrativas, a autora resgata as vozes oprimidas, silen-
ciadas pela coloniza¢io, como o assunto, por exemplo, da inde-
pendéncia de Biafra. Temdticas como igualdade de género e raca,
conflitos religiosos e discursos de poder, também estdo presentes
nos seus livros. Muitos deles foram traduzidos e publicados no
Brasil pela Companhia das Letras. Entre eles, os romances; Hi-
bisco Roxo (ADICHIE, 2011), Americanah (ADICHIE, 2014a)
e Meio Sol Amarelo (ADICHIE, 2017a), sendo este tltimo, pre-
miado em 2007 pelo Orange Prize ¢ adaptado em 2013 para o
cinema. Escreveu diversos contos inseridos no livro No Sex Pes-
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cogo (ADICHIE, 2017b), também escreveu ensaios como: Seja-
mos Todos Feministas (ADICHIE, 2014b), Para Educar Criancas
Feministas (ADICHIE, 2017¢). O livro do qual tratamos aqui ¢
de cardter autobiogrfico, resultado de uma palestra, que se cons-
titui como objeto do presente trabalho: O Perigo de Uma Histdria
Unica (ADICHIE, 2019).

Os estudos pos-coloniais e a Literatura de Chima-
manda Adichie

Chimamanda Adichie nasceu na Nigéria, um pais que, as-
sim como o Brasil, sofreu processo de colonizacio, portanto, tem
interferéncias impostas pelo eurocentrismo na construgio de as-
pectos como formacio social, politica, econdmica, epistémicas e
outros. Mediante tamanha abrangéncia a se considerar sobre a
influéncia e poder da colonizacio, revisitamos conceitos-chaves,
e verificamos uma diversidade de conceitos, que tratam de des-
crever e insubordinar as concepgdes eurocéntricas. Termos como:
eurocentrismo, pds-colonial, colonialidade e descolonialidade,
entre outros. Assim, em nivel de delimitacio para o foco do nosso
trabalho, facamos brevemente uma compreensio sobre o termo
eurocentrismo para adentrarmos aos estudos pés-coloniais e, con-
sequentemente, estabelecer relacio com a literatura de Chima-
manda Adichie.

Conforme Menezes (2019) o eurocentrismo:

[...] ¢ um modo de pensar bindrio que constréi e pro-
move uma identidade europeia, moderna e civilizada,
justapondo-a a um habitante colonizado, subdesenvol-
vido, tradicional e bdrbaro, habitante dos territérios
periféricos (MENEZES, 2019, p. 3).
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Esse modo eurocéntrico tem sido levado em consideracio
constantemente No que concerne, principalmente, ao ambito es-
colar. Candau (2011) explica que:

A construgio dos estados nacionais latino-americanos
supds um processo de homogeneizagio cultural em
que a educagio escolar exerceu um papel fundamental,
tendo por fungio difundir e consolidar uma cultura
comum de base eurocéntrica, silenciando ou invisibi-
lizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades

(CANDAU, 2011, p. 242).

Mas, retomando o sentido do termo, entendemos que o euro-
centrismo relaciona-se diretamente aos estudos considerados pds-
-coloniais, uma vez que, é no Ambito eurocéntrico que se perpetua
o processo de colonizacdo. Por sua vez, Bonnici (1998), em seu
trabalho Introducdo ao Estudo das Literaturas Pés-coloniais, explica
que o “desenvolvimento de literaturas dos povos colonizados deu-
-se como uma imita¢do servil a padrées europeus, atrelado a uma
teoria literdria univoca, essencialista e universalista” (BONNICI,
1998, p. 7,8), visto que, na maioria das vezes, dentro da légica
dos padrées eurocéntricos, a literatura possui uma conotagio de
inferiorizar e subalternizar o ser colonizado. A esse respeito, ob-
servamos a linguagem de Chimamanda Adichie, especificamen-
te no livio O Perigo de uma Histéria Unica (ADICHIE, 2019),
quando discorre sobre a representatividade dos africanos na lite-
ratura de escritores europeus. A autora afirma que:

Representa o inicio de uma tradi¢ao de contar histérias
sobre a Africa no Ocidente: uma tradi¢io da Africa sub-
saariana como um lugar negativo, de diferencas, de escu-
riddo, de pessoas que, nas palavras do maravilhoso poeta
Rudyard Kipling, sio “metade demdnio, metade crian-
¢a” (ADICHIE, 2019, p. 19-20, destaques da autora).
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Para Maia (2015, p. 32) “o pds-colonial, enquanto método
de andlise traz o foco da discussio para um olhar, interno do pré-
prio colonizado, onde hd um mar de temas problemdticos”. Ao
se reportar sobre esse assunto (BHABHA, 2003, p. 239) afirma
que “a critica pés-colonial é testemunha das forcas desiguais e
irregulares de representacio cultural envolvidas na competicio
pela autoridade politica e social dentro da ordem do mundo mo-
derno”, assim, os estudos pds-coloniais partem do principio de se
compreender o processo de colonizagio, de modo a tragar dire-
cionamentos para uma descolonizagio.

Partindo dessas conceituagoes, observemos o que indica
(BONNICI, 1998, p. 7, 8), quando elenca duas situagoes im-
portantes para “a emergéncia e o desenvolvimento de literaturas
pés-coloniais”, sdo elas: “(1) as etapas de conscientizagio nacional
e (2) a assercdo de serem diferentes da literatura do centro impe-
rial” (BONNICI, 1998, p. 7, 8). Ou seja, a primeira etapa requer
o conhecimento sobre os fatos sécio-histéricos e a segunda é o re-
conhecimento das diferencas que existem diante fatos histdricos.
Desse modo, registre-se que Chimamanda Adichie nio somente
tem consciéncia dos efeitos da colonizagiao em sua nagio, como
desenvolve sua literatura pautada em discursos voltados ao enfre-
tamento da imposi¢ao colonial,

As histérias importam. Muitas histérias importam. As
histérias foram usadas para espoliar e caluniar, mas tam-
bém podem ser usadas para empoderar e humanizar. As
histérias podem despedagar a dignidade de um povo,
mas também podem reparar essa dignidade despedaca-
da (ADICHIE, 2019, p. 32).

Desse modo, compreendemos em Chimamanda Adichie
uma desobediéncia epistémica, expressio concebida por Mignolo
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(2008) em seu trabalho sobre como agir descolonialmente. Mig-
nolo (2008) explica a desobediéncia epistémica através da com-
preensdo da diferenca em “politica de identidade” e “identidade
em politica” (2008, p. 290). Sendo que, “a identidade em po-
litica, em suma, é a (inica maneira de pensar descolonialmente
(o que significa pensar politicamente em termos e projetos de

descolonizac¢io” (MIGNOLO, 2008, p. 290).

Mignolo (2008, p. 290) ainda explica que “a opgio descolo-
nial significa, entre outras coisas, aprender a desaprender (...)”,
nesse sentido, nds professores, devemos cumprir a tarefa de res-
significar o papel da escola, considerando o que diz o autor: “jd
que nossos (um vasto nimero de pessoas ao redor do planeta)
cérebros tinham sido programados pela razao imperial/ colonial”

(MIGNOLO, 2008, p. 290).

O Perigo de uma Histéria Unica

Ler a obra de Chimamanda Adichie ¢ ler a histéria e a cultura
da Africa, que promovem a interculturalidade’, apresentando e
ajudando a compreender as implicagoes para a desconstrugio da
representagio dessa sociedade, que em muito ¢ diretamente asso-
ciado como uma regido de pobreza e miséria extrema. Ler Adichie
¢ mergulhar em uma leitura dentro dos estudos pés-coloniais,
pois a centralidade dos seus argumentos em O Perigo de uma His-
tdria Unica é a busca de combater o sentido de inferioridade di-

recionado aos povos afrodescendentes. Conforme Fanon (2008):

7 Segundo Candau (2005), “A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconheci-
mento do direito a diferenga e a luta contra todas as formas de discriminagao e desigualdade social.
Tenta promover relagoes dialdgicas e igualitdrias entre pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a essa realidade. Nao ignora as relagoes de
poder presentes nas relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos, procurando
as estratégias mais adequadas para enfrenta-los”. (CANDAU, 2005, p. 32).
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Todo povo colonizado — isto é, todo povo no seio do
qual nasceu um complexo de inferioridade devido ao
sepultamento de sua originalidade cultural — toma po-
si¢ao diante da linguagem da nagio civilizadora, isto ¢,
da cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os va-
lores culturais da metrépole, mais o colonizado escapard
da sua selva. Quanto mais ele rejeitar sua negridao, seu

mato, mais branco serd (FANON, 2008, p. 34).

Adichie tem plena consciéncia desses processos, por isso, sua
escrita tem posi¢do questionadora, critica e subversiva diante
do eurocentrismo. Através do discurso de Adichie no livro em
estudo, podemos examinar sua inten¢io de subverter os pensa-
mentos estruturados em decorréncia do poder da colonialidade®.
Para Oliveira e Candau (2010, p. 19) “a colonialidade do poder
reprime os modos de produgio de conhecimento, os saberes, o
mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos”, por
isso, é imperativo leituras que vao na contramio dessa concepgao.

Assim, podemos perceber que a escrita de Adichie em O Peri-
go de uma Histdria Unica, tem a intencao de reescrever a histéria
contada por uma Unica visio sobre a sua cultura e quais as con-
sequéncias disso. Dessa maneira, podemos observar uma postura
contestatdria nas obras literdrias de Adichie, ao reescrever a repre-
sentacio subalterna, moldadas pelos costumes europeus referen-
tes aos seus compatriotas, suas narrativas buscam constantemente
combater e transformar as concepgdes estereotipadas.

8 Sobre colonialidade, CANDAU; RUSSO, 2010, p. 165) explicam trés maneiras no artigo Inter-
culturalidade e Educagio na América Latina: uma construgdo plural, original e complexa; “colonia-
lidade do poder refere-se aos padroes de poder baseados em uma hierarquia (racial, sexual) e na
formagio e distribuigdo de identidades (brancos, mestigos, indios, negros). [...] a colonialidade do
saber refere-se ao caréter eurocéntrico e ocidental como tnica possibilidade de se construir um
conhecimento, considerado cientifico e universal, negando-se outras logicas de compreensio do
mundo e produgéo de conhecimento, consideradas ingénuas ou pouco consistentes. A colonialida-
de do ser supde a interiorizagdo e subalternizagio de determinados grupos sociais, particularmente
os indigenas e negros”.
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A escritora dedicou-se desde cedo as leituras, mais precisa-
mente leituras britAnicas e americanas, as quais continham per-
sonagens e acontecimentos relacionadas a uma cultura que nao
tinha nada a ver com a dela. Ela relata de maneira simples e ques-
tionadora esse processo, em um video por ocasido do evento Zéc-
nology, Entertainment and Design® (TED) de 2009 (ADICHIE,
2009), que em 2019 foi editado e traduzido em formato de livro
com o mesmo titulo, O Perigo de uma Historia Unica. Este livro,
que é o corpus do nosso estudo, é um ensaio autobiogréfico.

Importante destacar, de acordo com Roitam (2007, p. 18),
que o ensaio autobiogréfico ¢ “uma jungio da estratégia que deri-
va do pensamento tipicamente ensaistico ancorado em referéncias
biogrificas e uma meméria afetiva préprios da autobiografia”.
Adichie inicia o livro dizendo: “Sou uma contadora de histérias”
(ADICHIE, 2019, p. 11) a escritora apresenta diversos exemplos
da sua vivéncia, explicando que foi muito cedo influenciada pelo
que lia inicialmente.

Escrevi exatamente o tipo de histéria que lia: todos os
meus personagens eram brancos de olhos azuis, brincavam
na neve, comiam magis e falavam muito sobre o tempo e
sobre como era bom o sol ter saido. (...) meus personagens
também bebiam muita cerveja de gengibre, porque os per-
sonagens dos livros britinicos que eu lia bebiam cerveja de
gengibre. Nao importava que eu nao fizesse ideia do que

fosse cerveja de gengibre (ADICHIE, 2019, p. 12).

Ela repete algumas vezes sobre essa influéncia da literatura,
das representacées eurocéntricas as quais teve acesso desde cedo,
quando se deu pela escassez de obras africanas; situagio essa que
repercutiu na sua formagio:

9 TED é uma organizagio niao governamental que objetiva apresentar ideias significativas por meio
de palestras. https://www.ted.com/about/our-organization.
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[...] como eu s6 tinha lido livros nos quais os perso-
nagens eram estrangeiros, tinha ficado convencida de
que os livros, por sua prépria natureza, precisavam ter
estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu nio podia

me identificar (ADICHIE, 2019, p. 13).

Percebe-se nesse trecho que havia lacunas nos textos literdrios,
e isso a estimulou a reescrever e ressignificar a sua representagio
social, que passaria a existir nos seus livros. Nesse sentido, vale
ressaltar a afirmagdo de Bonnici, quando afirma que:

[...] a reescrita tornou-se uma prdtica discursiva pds-co-
onial através da qual, e aproveitando-se de lacunas, si-
lonial at d 1 itands de lacunas, si
léncios [...] dos textos ‘candnicos’, surge um novo texto
que subverte as bases literdrias, os valores e os pressupos-

tos histéricos do primeiro (BONNICI, 2005, p. 48).

Sobre livros africanos, a prépria escritora afirma que “nao ha-
via muitos disponiveis e eles ndo eram ficeis de serem encontra-
dos quanto os estrangeiros (...)” (ADICHIE, 2019, p. 11), mas, a
partir das leituras de escritores africanos, ela pode perceber a pos-
sibilidade de ter suas caracteristicas fisicas, por exemplo, presentes
nos livros. Adichie comeca a constatar que: “meninas com pele cor
de chocolate, cujo cabelo crespo nao formava um rabo de cavalo,
também podiam existir na literatura” (ADICHIE, 2019, p. 13).

Adichie diz, por exemplo, que Chinua Achebe'® (1930-2013)

¢ dos escritores africanos com os quais tem grande influéncia.

10 “Chinua Achebe escreveu aproximadamente 30 livros, entre os géneros romance, conto, poesia
e ensaio, grande parte de sua obra procura retratar os efeitos da colonizagdo sobre a cultura e a
civilizagdo africanas, e, também, criticas ao sistema politico da Nigéria. A relevancia do discurso de
Achebe se dd em grande parte por ter vivenciado cerca de 30 anos do dominio colonial briténico e
por ter atuado de forma diplomdtica durante os conflitos politicos e sociais vivenciados pelo povo
Igbo no final da década de 1960, a exemplo da guerra de Biafra (SILVA, 2016, p. 152)”.
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Ele ¢ escritor seminal sobre a guerra de Biafra'', possuindo um
discurso pragmadtico emancipatério. Vejamos a seguir, como ele
questionava a forma univoca de contar uma histéria.

Nos estdvamos apenas contando nossa histéria. Mas a
maior delas, em que todas as outras se encontraram, sé
agora se tornou perceptivel. Nés percebemos e reconhe-
cemos que nio foram sé os colonizados que tiveram
suas histérias suprimidas, mas pessoas em alcance global
ndo tem se manifestado. Nao ¢ porque eles nao tém algo
a dizer, simplesmente tem a ver com divisdo de poder,
porque o contar a histéria tem a ver com estar no poder.
Aqueles que ganharam narram a histéria; aqueles que
sdo derrotados nio sdo ouvidos. Mas isso hd de mudar.
Nio ¢ do interesse de todos, incluindo os ganhadores,
o conhecimento de que hé outra histéria. Se vocé ouve
somente um lado, vocé ndo tem nenhum entendimento

(MORTARI; GABILAN, 2017, p. 6).

Em O Perigo de uma Historia Unica, Adichie afirma a influén-
cia desse escritor em requerer operar uma mudanga de paradigma
e relatar as consequéncias de transmitir e disseminar um dnico
ponto de vista de uma histéria, “a histéria Gnica cria esteredtipos,
e o problema com os estere6tipos nio é que sejam mentira, mas
que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se torne
a Unica histéria” (ADICHIE, 2019, p. 26). Ela relembra citagoes
que estdo em literaturas ocidentais e que, se nio tivesse vivido na
Nigéria, e que se o seu conhecimento sobre a Africa fosse apenas
das imagens populares, continuaria a acreditar e, provavelmente
reproduzir, pensamentos cristalizados sobre a Africa como:

11 “Biafra foi derrotado em 1970, deixando uma esteira de 2 milhdes de mortos, a maioria pela
fome, o pais em frangalhos e a populagdo na miséria. Alguns artigos escritos por historiadores
questionam o sentido da rebelido, quais seriam as alternativas, a viabilidade de tio extensa operagao
militar, que mergulhou o pais em um quadro bem mais traumatizante do que a situagio existente na
Nigéria antes do conflito (CHAN, 2017, p. 5).

CECILIA ROSA LACE A E JOSE WELLINGTON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

Paisagens maravilhosas, animais lindos ¢ pessoas incom-
preensiveis travando guerras sem sentido, morrendo de
pobreza e de aids, incapazes de falar por sim mesmas e
esperando para serem salvas por um estrangeiro branco

e bondoso (ADICHIE, 2019, p. 18-19).

Adichie relembra uma citagao do escritor britanico, Rudyard
Kipling, ganhador do Nobel de literatura (1907), quando fala
sobre os povos colonizados em seu poema “O Fardo do Homem
Branco”'? (1889) em uma tentativa de justificar a necessidade dos
europeus civilizarem outras culturas, como sendo metade demé-
nio, metade crianca. Adichie comenta no livro:

Acho que essa histéria tinica da Africa veio, no final das
contas, da literatura ocidental. Aqui estd uma citacio do
mercador de Londres chamado John Lok, que velejou
para a Africa ocidental em 1561 e fez um relato fasci-
nante de sua viagem. Apds se referir aos africanos negros
com “animais que nio tém casa’, ele escreveu: “Tam-
bém é um povo sem cabega, com a boca e os olhos no

peito” (ADICHIE, 2019, p. 19, destaques no original).

Esses sdo exemplos de criagoes e reprodugdes dos pensamen-
tos padroes de lugar de fala de grupos privilegiados. Através do
que escrevem, contribuem na construgio da visio de um povo.
Por essa razao é comum existir, na literatura, a representatividade
dos africanos e africanas em lugares reclusos subalternizados — dos
povos colonizados —, e, juntamente a essa classificacio, carregam
o peso de tantas outras caracteristicas estigmatizadas. Sobre essa
questdo, Adichie afirma que:

12 The White MansBurden (1899), de Rudyard kipling.
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E claro que a Africa é um continente repleto de catds-
trofes. Existem algumas enormes, como os estupros
aterradores no Congo, e outras deprimentes, como o
fato de 5 mil pessoas se candidatam a uma vaga de em-
prego na Nigéria. Mas existem outras histérias que nio
sdo sobre catdstrofes, e ¢ muito importante, igualmente

importante, falar sobre elas (ADICHIE, 2019, p. 27).

E evidente que ela quer demonstrar que também existem ou-
tras histérias que as pessoas desconhecem, que hd muitas histé-
rias incompletas. Nesse sentido, Adichie (2019) retoma Chinua
Achebe, sobre o que ele chama de “um equilibrio de histérias”
(2019, p. 28), em decorréncia de se considerar, de se conhecer
apenas um lado de uma histéria, entdo, comega a contar o seu
lado da histéria, e o livio O Perigo de uma Histdria Unica é um de
seus livros que objetiva buscar esse equilibrio.

A despeito da sua experiéncia como imigrante nos Estados
Unidos e, sobretudo, por ser uma nigeriana, ela expée um fato
especifico desse momento em sua vida, fazendo um recorte do
instante em que dividiu o quarto de um hotel com uma colega,
e que esta demonstrou surpresa ao constatar uma sequéncia de
elementos culturais em Adichie que nao imaginava que seria pos-
sivel. Diz ela:

Devo dizer que, antes de ir para os Estados Unidos, eu
nio me reconhecia conscientemente como africana.
Mas, naquele pafs, sempre que a Africa era mencionada,
as pessoas se voltavam para mim. Nio importava que
eu ndo soubesse nada sobre lugares como a Namibia.
Passei a aceitar essa identidade e, de muitas formas, ago-
ra penso em mim como africana, embora ainda fique
bastante irritada quando dizem que a Africa ¢ um pais

(ADICHIE, 2019, p. 17, 18).

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

De acordo com Bhabha (2003) “a questio da identificacio
nunca ¢ a afirmagio de uma identidade pré-data [...] é sempre
a produgio de uma imagem de identidade e a transformagio do
sujeito ao assumir aquela imagem” (BHABHA, 2003, p. 84). En-
tendemos que essa relagio nos auxilia a compreender a afirmagio
de Adichie. Através da representatividade que as pessoas tinham
dela, do ponto de vista de uma cultura diferente, ela ampliou a
conscientizagdo dos processos de exclusdo e discriminacio social
que se reverberam no dia a dia de maneira sutil, podendo ser efe-
tivada de maneira explicita ou nio. O fato é que se faz necessirio

operar mudangas nessas prdticas.

A situagdo enunciativa em que acontece o didlogo abrange
muitas peculiaridades que devem ser consideradas para compreen-
dermos o efeito de sentido preconceituoso que se materializam
através das falas, por isso, devemos enfatizar que a colega com a
qual Adichie divide o quarto é americana e nunca esteve na Nigéria.

A primeira enunciagio é quando a amiga a questiona como
ela poderia falar tao bem o inglés. Sobre essa questio nao deveria
ser nada surpreendente, uma vez que ¢ comum, melhor dizen-
do, ¢ imposto que os habitantes de lugares colonizados passem
a falar a lingua do colonizador, portanto, é um exemplo sobre
um conhecimento incompleto. Esse trecho nos remete ao que diz
Santos (2006, p. 446) sobre “aumentar a consciéncia de incom-
pletude cultural é uma das tarefas prévias 4 construgio de uma
concepgio emancipadora e multicultural dos direitos humanos”,
de maneira a intervir em préticas discursivas preconceituosas.

Entretanto, existe uma ideia quase generalizada que os afri-
canos e africanas se comunicam somente através de lingua tribal,
termo esse utilizado no segundo exemplo da conversa entre elas,
quando a colega de quarto ficou espantada com a possibilidade
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de uma africana ouvir e curtir as masicas de Mariah Carey e nio
somente musica tribal. Em nivel de compreensio sobre o ndo dito
nesse momento do didlogo, ¢ pertinente dizer que Mariah Carey
¢ uma cantora americana. E como terceira surpresa, a colega pre-
sumiu que Adichie nio saberia usar um fogio.

Minha colega de quarto tinha uma histéria tnica da
Africa: uma histéria tnica de catdstrofe. Naquela his-
téria Ginica ndo havia possibilidade de africanos serem
parecidos com ela de nenhuma maneira; nao havia pos-
sibilidade de qualquer sentimento mais complexo que
pena; nao havia possibilidade de uma conexao de dois
seres humanos iguais (ADICHIE, 2019, p. 17).

Pensamentos deturpados como esses que se manifestaram nas
préticas discursivas vivenciadas por Adichie nos Estados Unidos,
a instigam a refletir sobre a prépria identidade. O resultado de
atitudes como essa a faz ser categdrica ao afirmar que “a conse-
quéncia da histdria tnica ¢ esta: ela rouba a dignidade das pes-
soas. Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em
comum. Enfatiza como somos diferentes, ¢ nio como somos
parecidos” (ADICHIE, 2019, p. 27). Assim, a autora contribui
para discutirmos sobre qual é o perigo e quais as consequéncias
que essa visdo Unica pode ocasionar. Com esse direcionamento, a
escritora levanta questionamentos como:

E se a minha colega soubesse da advogada que recente-
mente foi aos tribunais da Nigéria contestar uma lei ridi-
cula que exigia que as mulheres tivessem o consentimento
do marido para renovar o passaporte? (...) E se minha
colega soubesse da mulher maravilhosamente ambiciosa
que tranga meus cabelos e que acabou de abrir seu préprio

negocio para vender apliques? (ADICHIE, 2019, p. 30)
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Esse trecho nos permite perceber que o discurso dela nao estd
pautado pela inércia de aceitar padrées comportamentais opres-
sores. Inclusive, em se tratando da questdo de género, Adichie
tem adotado, na sua postura identitdria, o interesse de subversao
contra o machismo, demonstrando-se performaticamente empo-
derada, assumindo o enfretamento as prdticas discursivas repres-
sivas. Assim, ratificamos que o uso de O Perigo de uma Histdria
Unica, por abordar temas como como igualdade e diferenca e
justiga social entre outros, é bastante relevante para o desenvol-
vimento de atividades de letramento literdrio nas aulas de lingua
inglesa.

A relacio entre letramento, letramento literario e
a concepc¢ao de linguagem do professor

Vejamos, de maneira geral, o que estudiosos dizem sobre o
conceito de letramento. E importante, introdutoriamente, fazer-
mos um destaque para o termo no plural letramentos, pois a partir
do entendimento dos diferentes autores, veremos que é um termo
amplo; também consideramos mencionar que lezramento tem re-
lagdo e, a0 mesmo tempo, divergéncia com outros termos como
alfabetizado ¢ letrado.

Soares (2009) define letramento como “[...] o resultado da
acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a condi-
¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conse-
quéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2009, p. 18).
Por sua vez, Kleiman (2004) conceitua letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos (KLEIMAN, 2004, p. 19)”, desse modo, re-
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tomemos ao que foi dito inicialmente, sobre a considera¢io do
termo letramento no plural, pelo fato de existir uma diversidade de
préticas no cotidiano, como letramento digital, letramento aca-
démico, letramento computacional e uma infinidade de outros.

Irineu (2020) no seu trabalho Os Novos Estudos do Letramen-
to em Conceitos-chave: alfabetizacdo, alfabetismo, letramento (s),
multiletramentos, multimodalidade corrobora a afirmacao de Rojo
(2009) sobre a existéncia de multiplos letramentos, quando enfa-
tiza que “é a partir da constatagio de que existem multiplos letra-
mentos que se questiona o papel da escola enquanto facilitadora
de bens culturais a seus aprendizes, ou ainda, como agéncia de
letramento (IRINEU, 2020, p. 17)”. Diante dessas ponderacoes,
atentemos para o letramento literdrio na escola, especificamente
nas aulas de LI, pois, acreditamos que trabalhar textos literdrios
na escola é, assim, como declara Cosson (2018), uma maneira de
oportunizar aos alunos e alunas de também:

[...] posicionar-se diante da obra literdria, identifican-
do e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo
sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literdria,
que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto en-
quanto principio de toda a experiéncia estética é o que
temos denominado aqui de letramento literdrio (COS-
SON, 2018, p. 120).

Consideremos algumas lacunas quanto ao letramento literd-
rio, especificamente nas aulas de linguas. Cosson (2018), no seu
livro, Letramento Literdrio: Teoria e Pritica, faz critica sobre como
geralmente os professores abordam a literatura em sala de aula.
O autor afirma que os (as) professores (as) costumam considerar
apenas “a exigéncia de dominio de informagées sobre a literatura
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¢ o imperativo de que o importante é que o aluno leia, ndo impor-
tando bem o que, pois, a leitura é uma viagem, ou seja, uma mera
fruicao” (COSSON, 2018, p. 22). Desse modo, se faz urgente
transformar e ressignificar o uso da literatura no 4mbito escolar.
Essa lacuna, melhor dizendo, essa maneira limitada de conceber a
literatura ¢ o ponto de partida para o que defendemos aqui.

)

Diante do momento atual, em que vivenciamos intmeros
problemas sociais, o que nio nos falta sio assuntos relevantes
para discutirmos e refletirmos com os nossos alunos, fazendo uma
relagio a uma literatura previamente selecionada, de maneira a
avorecer a identidade social de todos os envolvidos. €ciso
favorecer a identidad: ial de tod nvolvidos. E preci
que os (as) professores (as) tenham consciéncia que, a depender
da concepgio da linguagem, podem explicitar cada vez mais as
desigualdades sociais, se por exemplo, adotarem prdticas profun-
damente arraigadas na concepgio eurocéntrica. Portanto, é im-
portante nos posicionarmos sobre qual é a nossa concepg¢io de
linguagem. De acordo com os autores Alencar e Bonfim (2020,
no prelo) a identidade social:

¢ uma construgio social, cultural, linguistica e histérica.
Ao entender que a identidade é um construto e que esta
construgio se efetiva no ambito da lingua (gem) lin-
guistas aplicadas/os, antropdlogas/os, historiadoras/es ¢
cientistas sociais tem proposto que as nossas identidades
sdo negociadas no Ambito da representagio, ou como
alguns dizem, de uma politica de representagio cultural

(BONFIM; ALENCAR, 2020, no prelo).

Por extensdo desse entendimento, reafirmamos que o letra-
mento literdrio no contexto da aula de LI estd intrinsecamente
ligado a intengdo de tornar a experiéncia de aprendizagem uma
transformagio social, na qual existe a preocupagio do papel do
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professor nesse processo. Nesse sentido, Pagliarini Cox e Assis-Pe-
terson (2001) no trabalho, O Professor de Inglés entre a alienagio e
a emancipagdo, descrevem que:

Quem ensina inglés nao pode deixar de se perguntar se
estd colaborando para perpetuar a dominagio de uns
sobre os outros. Para Pennycook (1995), o professor de
inglés deve ser um agente politico, engajado num pro-
jeto de pedagogia critica, que ajude o aluno a articular,
em inglés, contra discursos aos discursos dominantes do
Ocidente (PAGLIARINI COX; ASSIS-PETERSON;
2001, p. 20-21).

Assim, estaremos cumprindo o nosso papel de nio compac-
tuar com manutengio de desigualdades e injusticas sociais. Nesse
sentido, Kabenlege Munanga (2013) vem construindo uma ex-
tensa bibliografia que trata da cultura afro-brasileira. No texto
Educagio e Diversidade Etnico-cultural: a importéncia da bistéria
do negro e da Afvica no sistema educativo brasileiro, ele afirma que
“a Africa continua sendo vista, no imagindrio de muitos, ora
como um pais, ora como uma tnica regido cultural, por causa da
ignorancia misturada com preconceitos” (MUNANGA, 2013, p.
31). Assim, percebe-se o quanto ainda precisa ser realizado no
cotidiano escolar para conhecer mais sobre Africa.

O Perigo de uma Histéria Unica como texto-base
em uma atividade de letramento literario na aula
de LI: uma proposta

Como visto, o género textual selecionado para este trabalho ¢
um ensaio autobiogrifico de Chimamanda Adichie, O Perigo de
uma Historia Unica.
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Dellagnelo e Meurer (2008, p. 8) explicam sobre a existéncia
de quatro dimensées da linguagem “a linguagem como sistema,
conhecimento, comportamento e arte”, para tanto, no nivel da
nossa proposta de letramento literdrio na aula de LI, concebemos
a perspectiva da linguagem como conhecimento e comportamen-
to. De acordo com (DELLAGNELO; MEURER, 2008, p. 9)
a linguagem como conhecimento, inclui-se, por exemplo “a re-
presentacio mental e/ou as crengas que as pessoas tém acerca de
aspectos da realidade, bem como o papel da meméria humana
durante o ato de leitura ou de tradugio e, ainda, as questdes cog-
nitivas relevantes ao estudo da aquisi¢do”. J4 quanto ao compor-
tamento, segundo eles:

[...] refere-se ao uso da linguagem como atividade se-
midtica de interagdo e de agdo social. Sob essa perspec-
tiva, dizemos que as pessoas sempre fazem alguma coisa
com a linguagem, com o discurso. Assim, procura-se
interpretar e explicar a lingua em uso a partir de sua in-
terligacdo com préticas, propdsitos e estruturas sociais,
incluindo ideologia e poder (DELLAGNELO; MEU-
RER, 2008, p. 9).

Amparados por tais concepgdes e conceituagdes, propusemos
uma abordagem de letramento literdrio nas aulas de LI, a partir
do método de sequéncia diddtica sugerida por Cosson (2018). O
autor exp6e em seu livro Letramento Literdrio: método e prdtica, o
que corresponde ao objetivo deste trabalho. Ele sugere a seguinte
sequéncia diddtica: motivacdo, introducio, leitura e interpreta-
¢ao. Contudo, sugerimos a organizacio da turma em formato de
circulo de leitura. Em outro livro, Circulos de Leitura e Letramento
Literdrio, Cosson (2014) denota trés argumentos a considerar re-
levante a grupos de leitores:
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1° - “o cardter social da interpretagio dos textos” e a
apropriagio e manipulagio do repertério “com um grau
maior de consciéncia’. 2° - “a leitura em grupo estreita
os lagos sociais, reforca identidades e a solidariedade en-
tre as pessoas”. 3° - “os circulos de leitura possuem um
cardter formativo (COSSON, 2014, p. 139, destaques

no original).

Dessa maneira, buscamos instigar a reflexao critica dos alu-
nos(as) tanto quanto a questido da prépria producio de signifi-
cado, quanto, também, da mudan¢a ou manuten¢io do mesmo,
estabelecendo a relagio entre préticas discursivas e identidade. De
modo que, a literatura contribui na (re) construgio identitdria
desses alunos e alunas. A abordagem do letramento literdrio nas
aulas de LI apresenta-se como uma ferramenta oportuna para o
professor ampliar o seu olhar e sua prética na comunidade escolar.

O Perigo de uma Histdria Unica traz problematizagoes sociais,
como o preconceito étnico-racial. Cabe ressaltarmos que a obra
de Adichie (2019) estd traduzida para a nossa lingua materna, no
entanto, as indagacoes do professores (as), e mesmo, a proposta
de atividades de interpretacio escrita e/ou oralmente, sejam feitas
na lingua alvo (LI), considerando o nivel da turma. Sugerimos
uma sequéncia diddtica, para uma realidade de duas aulas com-
piladas semanalmente de lingua inglesa, no caso, por se tratar de
um livro pequeno e de 31 pdginas, o planejamento se efetivard em
duas semanas (4 aulas).

Caso a opgio de letramento literdrio fosse proposta com uma
obra em inglés, a se realizar na escola, o planejamento demanda-
ria mais tempo de aulas. E quanto a disponibilidade do livro para
a turma, acreditamos que na realidade atual, seja favordvel a dis-
tribuicdo digital do livro, que pode vir a ser utilizado pelo celular.

Vejamos a organizacio da nossa proposta de sequéncia diddtica:
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12 semana — Motivagdo — O (a) professor (a) apresenta-se/sau-
da os alunos de maneira mais natural possivel e inicia um momen-
to dialégico sobre a sua experiéncia de leitor (a) de livros literdrios.
Podendo, inclusive, admitir as dificuldades que teve nesse proces-
so, mas, sobretudo, dizer as vantagens do letramento literdrio. As-
sim, direciona que entre tantas vantagens, pode-se destacar que
se aprende muito da histéria das pessoas, dos lugares, e de como
elas sio contadas. Esse didlogo, inicialmente, pode parecer despre-
tensioso para os alunos e alunas. Nesse momento da motivacio,
Cosson (2018) faz a seguinte observagio “as mais bem-sucedidas
praticas de motivagio sio aquelas que estabelecem lagos estreitos

com o texto que se vai ler a seguir (COSSON, 2018, p. 55)”.

Assim, sugerimos, nesse instante, que o (a) professor (a) mos-
tre para a turma fotos que ele (a) mesmo (a) tirou do bairro da
escola, mas, para esse momento inicial, mostre apenas as imagens
negativas, como por exemplo: as ruas sem saneamento bdsico.
Ainda sem dizer muito sobre o enredo do livro, pergunta-se so-
bre o que os alunos sabem de outros lugares, como por exemplo,
os paises situados no continente africano, apresentando imagens
variadas da Nigéria, intencionalmente, também demonstrando
aspectos negativos e oportunizando que expressem o que sabem
ou desejam saber sobre essa cultura. Nesse momento, fazem-se
questionamentos sobre que esteredtipos eles (as) evidenciaram
nas falas dos (as) colegas.

Introdug¢do — Inicialmente, o (a) professor (a) apresenta to-
dos os livros que possui da referida escritora, livros em inglés e em
portugués, com intuito de instigar curiosidade para o manuseio
dos mesmos. Mostra a imagem da escritora contida no livro Ame-
ricanah (ADICHIE, 2014a) e informa aos alunos e alunas que
fardo uma leitura em grupo, com um dos seus livros intitulado O
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Perigo de uma Histéria Unica. Em seguida, solicita o formato das
carteiras em um tnico circulo, orientando-os para que na semana
seguinte, também se organizem dessa maneira. Nesse momento,
permita que passem uns para os outros os livros, e se perceber in-
teresse de alguns para ler os elementos pré ou pés textuais, solicite
voluntdrios para que se faca em voz alta.

E importante que o professor (a) seja sensivel a esses desejos
que tem relagio com a proposta da aula. De acordo com Cosson
(2018), “no momento da introdugao ¢é suficiente que se fornecam
informagbdes bdsicas sobre o autor e, se possivel, ligadas aquele
texto” (COSSON, 2018, p. 60). Desse modo, sugerimos apre-
sentar um pouco a escrita de Chimamanda Adichie, e consequen-
temente, estabelecer relagio com o livro. Sobre O Perigo de uma
Histéria Unica, sugere- se ler trecho do livro Americanah:

[...] ambos estavam rindo, mas a risada estagnou e deu
lugar a uma seriedade nova e estranha, uma unido es-
corregadia. Para Ifemelu, era como uma cépia malfeita,
uma imitagio desajeitada de como ela imaginara que
seria. Depois que Obinze saiu de dentro dela, tendo
espasmos, ofegando segurando o pénis, ela ficou com
uma sensagdo de desconforto. Tinha passado o tempo
todo tensa, sem conseguir relaxar. [...] A falta de plane-
jamento a deixara um pouco abalada, desapontada. De
alguma maneira parecia nio ter valido a pena, no final

das contas (ADICHIE, 2014a, p. 104).

A partir da leitura desse trecho, pode-se questiond-los: Do
que trata esse livro intitulado Americanah ao qual pertence o tre-
cho lido? Que temdticas imaginam que Chimamanda Adichie
costuma abordar? Diante do fendtipo da escritora, vocés ima-
ginam que ela sofre algum preconceito? Provavelmente, surgi-
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rdo respostas como sexo na adolescéncia, gravidez, julgamentos
preconcebidos sobre comportamentos femininos e masculinos.
Aqui, destacamos duas situagdes: a primeira é que, provavelmen-
te, alguns irdo ter interesse de ler esse livro pela curiosidade diante
o trecho lido, de tratar sobre sexualidade tender a despertar in-
teresse nessa faixa etdria. E o segundo ponto, é que eles saberio
que o livro abrange diversos outros temas, sendo, o principal,
a questdo da didspora nigeriana. Assim, perceberio o perigo de
considerarem apenas um tnico trecho do livro, pois o sexo fica
apenas ligeiramente como um plano de fundo na histéria.

Para dar inicio a leitura, instiga-se os alunos e alunas: Que
narrativas podemos esperar diante o livro O Perigo de uma bistdria
Unica? A partir de entdo, inicia-se a leitura de algumas paginas do
livro, apenas com o objetivo de introduzir a histéria, dando con-
tinuidade na aula posterior. Ao final desta aula, solicitar que for-
mem apenas um grupo de alunos (as) voluntdrios (as) e pensem
em situagdes pessoais sobre preconceito, que efetivaram e/ou que
sofreram, para ser compartilhado em forma de encenacio, apds
o fim da leitura, na aula seguinte. Desse modo, é uma estratégia
de avaliar a motivacio dos alunos sobre o projeto, deixando-os a
vontade, observando se aderem ou nio 2 sugestao.

22 semana — Leitura — Antes de retomar a leitura do livro,
pode-se fazer introdutoriamente nessa aula, a leitura de um texto
extra, mas que se relacione com o livio O Perigo de uma bistéria
Unica. Essa é uma estratégia que Cosson (2018) denomina de i7-
tervalos. Para ele, os intervalos se configuram como uma ativida-
de especifica, podendo ser de diferentes maneiras, “funcionando
como uma focalizagio sobre o tema da leitura e permitindo que
tecam aproximagoes breves entre o que foi lido e o novo texto
(COSSON, 2018, p. 63)”. Posto isso, sugerimos a reportagem
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Africanos postam belas imagens da vida no continente para der-
rubar esteredtipo negativo” (PORTAL CONTI OUTRA, 2020).
Pode-se destacar o relato de Diana Salah: “Eu me envolvi por-
que cresci me sentindo envergonhada de minha terra natal, com
imagens negativas que pintaram da Africa como um continente
desolado”. Apds essa introducio da aula, dar-se-4 inicio a leitura
do livro em questio. E pertinente que se faga a leitura dindmica
(alternincia de leitores em voz alta) e que combine, previamente,
que nio somente o (a) professor (a) poderd fazer pausas no decor-
rer da leitura, como também, os alunos e alunas poderao fazé-las,
proporcionando discussio e reflexdo sobre o texto.
Interpretagdo — O (a) professor (a) dividird a turma em
grupos, de preferéncia, utiliza-se o critério dos que estio mais
préximos mediante o circulo. Entregard flashcards (cartoes) com
tdpicos que se referem ao livro que leram, como por exemplo:

e Her childhood

e Her reading habits as a child

*  How her reading habits shaped her

*  What changed when she started reading African books

Em seguida, discutem sobre em que medida essas experién-
cias de leitura contribuem para a transformacio social da socieda-
de para além dos muros da escola.

Serdé o momento de apresentagio da encenacio sugerida.
Caso nao haja, serd oportuno um momento de uma breve dis-
cussao com a turma a respeito das diferencas. Pode-se instigar
a discussdo a partir de questionamentos como: Quantos de nds
criamos nosso ponto de vista baseado apenas por um lado de uma
histéria contada? Quantos de nés tratamos algo considerado dife-
rente, considerando o nosso costume, a nossa cultura como o que
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¢ certo ou padrio? Qual o perigo de apresentar somente imagens
negativas do seu bairro, da sua histéria de vida? O que geralmen-
te percebemos nos discursos quando se referem a populagio da
periferia? Como se referem s pessoas pobres e negras? O que
podemos fazer para combater discursos preconceituosos?

Por fim, julgamos propicio uma avaliacio deste plano de aula,
como: os alunos e alunas responderem a um questiondrio semies-
truturado, o qual contemple a auto avaliacio, a avaliagio do (a)
professor (a) e do método da atividade de letramento literério.

Consideragdes finais

O livro O Perigo de uma Histdria Unica, de Chimamanda
Adichie, como texto-base para uma atividade de letramento li-
terdrio na aula de LI, é importante para compreendermos alguns
apontamentos essenciais para justificar a relevincia da mesma:
(i) a literatura configura-se como uma maneira auténtica de de-
monstrar aspectos culturais; (ii) a literatura é uma prdtica e um
discurso que pode contribuir para a compreensio critica do alu-
no; (iii) a literatura favorece para a integracio de um grupo; entre
outras vantagens. Contudo, pudemos constatar, através da pes-
quisa bibliogrifica, que, a depender da concepgio de linguagem
dos (as) professores (as), o letramento literdrio poderd contribuir
ainda mais na formagio critica dos alunos, por exemplo, a per-
cepgio de questdes étnico-raciais.

Desse modo, consideramos o letramento literdrio na abor-
dagem de estudos pés- coloniais como forma de contestagio do
modus operandi eurocéntrico, que continua imbricado na con-
temporaneidade. Assim, através do livro O Perigo de uma Histdria
Unica, os alunos poderio perceber e refletir sobre esses efeitos em

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

discursos estigmatizados, pré-concebidos por uma dnica repre-
sentagio identitdria.

Acreditamos que ao proporcionar essas leituras para os (as)
alunos (as), estamos contribuindo para a dendncia da margina-
lizagao de determinados grupos sociais e configurando-se como
uma maneira oportuna de verificar que se faz necessirio adotar-
mos letramentos literdrios que oportunizem dialogar com proble-
mdticas sociais vigentes, sobretudo, que favoreca a ressignificagio
de suas praticas discursivas. Assim, finalizamos com a constatagio
de Fanon (2008, p. 33) ao citar Karl Marx, “O problema nio ¢
mais conhecer o mundo, mas transforma-lo”.
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SECAO IV

O ENSINO NA LINGUA INGLESAE A
EDUCAGAO DE JOVENSE E ADULTOS (EJA)
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O ENSINO NA LINGUA INGLESA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
NO ENSINO MEDIO

José Luciano Sa Medeiros
Eric Silva dos Santos

Introducao

O ensino de uma lingua estrangeira requer a atengio e per-
cepgio a vérios fatores como: idade do aluno, contexto educa-
cional, propésitos do ensino, materiais diddticos, formas de ava-
liagio, abordagens de ensino, etc. Esses sdo apenas alguns dos
muitos fatores que entram em cena na pratica docente, uma vez
que a lingua estrangeira, em particular a lingua inglesa, faz par-
te do nosso cotidiano, por isso torna-se necessdrio desenvolver e
ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento cientifico, e

aos mercados de trabalho e tecnolégico.

No exercicio da nossa cidadania ¢ preciso comunicar, in-
terpretar e argumentar as informagées que estao 4 volta. Assim,
aprender a lingua inglesa ¢ uma necessidade pessoal e profissio-
nal devido & modernizagio acelerada da nossa economia. Logo,
aprender inglés, na escola é de grande relevincia, para que o alu-
no possa interpretar e compreender o quadro politico e social ao
qual faz parte, como também, entender as tantas culturas estran-
geiras entrelacadas 4 sua prépria cultura, com as diferentes formas
de expressio e de comportamento humano.

O objetivo principal deste artigo ¢ analisar a fundamentacio
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diddtica pedagégica para o ensino de lingua inglesa na Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio em um Centro
de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) de Fortaleza, Cear4.
Mas h4, também, objetivos especificos, nio menos importantes,
a saber: interpretar textos escritos em inglés, através de uso de
géneros textuais e atividades orais e escritas; realizar um acompa-
nhamento pedagégico e individual com os estudantes com difi-
culdades de compreensao de leitura através da conscientizagio e
do didlogo, assemelhando-se & metodologia freiriana.

Apés virios atendimentos escolares realizados no ensino de
lingua inglesa na EJA, especificamente no Centro de Educagao de
Jovens e Adultos Monsenhor Hélio Campos (CEJA), localizado
no bairro Cristo Redentor, no grande Pirambu, Fortaleza, Cear4,
tivemos a percepgio da real dificuldade dos discentes em assimilar
e entender certos contetidos curriculares da lingua inglesa. Por
isso, sentimo-nos na obrigagio e no dever, de desenvolver uma
prética pedagdgica que fosse capaz de mediar conhecimentos re-
ferentes ao inglés e facilitar, de certa forma, a sua aprendizagem
pelos alunos.

Outra motiva¢io norteadora que impulsiona a construir esta
temdtica é o fato de os discentes residirem numa localidade ex-
tremamente carente em termos de saneamento bdsico, seguranca,
oportunidade de emprego, enfim, esses discentes sio moradores
de periferia, que quase sempre sio vitimas da exclusio social. So-
mente a educagio é capaz de inseri-los na sociedade, dando-lhes
oportunidade de obterem um emprego melhor com proventos
mensais melhores.

De fato, isso torna ainda mais relevante a importancia do en-
sino de uma lingua estrangeira, em especial a lingua inglesa, na
modalidade educacional de jovens e adultos, embora haja ques-
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tionamentos como: por que aprender inglés, se mal se sabe o por-
tugués? Questoes assim desaflam o ato de lecionar inglés, onde
os discentes dessa modalidade de ensino sé sabem o verbo 70
BE. Como superar isso? Como tornar o ensino da lingua inglesa
mais prazeroso? Mais acessivel? Sao questionamentos norteado-
res. Mesmo assim, espera-se que o discente possa assimilar me-
lhor os contetidos escolares da lingua inglesa nessa modalidade de
ensino, principalmente, no que concerne 4 compreensio textual.

O referencial tedrico deste estudo tem por base a metodologia
de Paulo Freire (2000), que tem como objetivo estimular a alfabe-
tizagao dos adultos mediante a discussio de suas experiéncias de
vida através de palavras comuns 2 realidade dos alunos, que sio
decodificadas para a aquisi¢do da palavra escrita e da compreen-
sio do mundo. Além dele, citamos autores (as), como: Souza
(2007), Jordao e Fogaga (2007) entre outros.

Diante disso, a organizacao retérica deste artigo, para realizar
os objetivos e responder a esses questionamentos, estd organizada
em quatro tépicos. No primeiro tépico, uma revisao panorimica
sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, seu surgimento
e fungio social. O segundo tépico discorre sobre o ensino da lin-
gua inglesa na EJA e os pardmetros curriculares, competéncias e
habilidades. O terceiro tdpico trata da metodologia freiriana, a
partir de uma leitura sobre a diddtica usada por Paulo Freire na
alfabetizagio de jovens e adultos. Por fim, o quarto tépico trata da
metodologia utilizada nas aulas de inglés no Centro de Educacio
de Jovens e Adultos, em que se faz uso de vdrios géneros textuais
na construgio da aprendizagem do discente: poemas, receitas,
cartas, e-mails, cartuns, charges, tirinhas e outros. Além disso,
faz-se uso da leitura e interpretacio de textos em lingua inglesa
para uma melhor compreensio vocabular.
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Panorama Histérico da Educacio de Jovens e
Adultos no Brasil

A Histéria da Educagao de Jovens e Adultos propriamente
dita, no Brasil, poderia ser dividida em trés periodos, consoante
Souza (2007).

[...] de 1946 a 1958 foram realizadas muitas campanhas
nacionais que eram chamadas de cruzadas; de 1958 a
1964, tivemos a realizagio em 1958 do 2° congresso na-
cional de Educagao de Jovens e Adultos, o qual contou
com a participagio do Paulo Freire e de 1964 a 1985,
com a insisténcia do governo militar na criagdo de cam-
panhas como as cruzadas do ABC (A¢ao Bdsica Crista) e
posteriormente 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacio) (SOUZA, 2007, p. 12-13).

O censo de 1940 revelou altos indices de analfabetismo pela
populagdo na faixa etdria com mais de quinze anos e gerou uma
preocupagio ao governo federal, que criou um fundo nacional
especifico ao ensino primdrio a ser aplicado ao ensino de jovens e
adultos com dificuldades na alfabetizagao. Para esse fim, em 1947
¢ feito o lancamento da Primeira Campanha Nacional de Educa-
¢ao de Adolescentes e Adultos (CEAA), iniciativa do Ministério
da Educacio e Satde e coordenada por Lourenco Filho.

As primeiras politicas publicas nacionais destinadas a
instrugdo dos jovens e adultos foram implementadas a
partir de 1947, quando se estruturou o Servigo de Edu-
cacdo de Adultos do Ministério da Educagio e teve ini-
cio a Campanha de Educagao de Adolescentes e Adultos
(CEAA). (UNESCO, 2008, p. 25).
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A CEAA nasceu da regulamentagio do FNEP e seu lanca-
mento se fez em meio ao desejo de atender aos apelos da UNES-
CO em favor da educacio popular. No plano interno, ela ace-
nava com a possibilidade de preparar mao-de-obra alfabetizada
nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e
seus descendentes nos Estados do Sul, além de constituir num
instrumento para melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas

mundiais de analfabetismo (PAIVA, 1987, p. 178).

A concepgio da alfabetizacio, nessa campanha, acabava por
considerar como alfabetizado o aluno que fosse capaz de assinar o
préprio nome, que perdurou até os meados de 1950. Conforme
Souza (2007) “o aluno, nessa época, era visto como um sujeito
ignorante, sem cultura, como se fosse uma tédbua rasa a ser preen-
chida” (SOUZA, 2007, p. 85). Praticamente os contetidos a esses
adolescentes era o mesmo “trabalhado com as criancas, com frases

repetidas de forma mecinica” (SOUZA, 2007, p. 85).

Em 1964, foi aprovado pelo governo federal, o Plano Nacio-
nal de Alfabetizagao que objetivava a disseminac¢io de programas
de alfabetizagdo pelo pais, que utilizavam referenciais de Paulo
Freire. A preparacio do plano foi interrompida meses depois pelo
golpe militar sob a alegacdo de ser subversivo. O Periodo de 1964
a 1980 foi marcado por experiéncias educacionais baseadas no
tecnicismo e economicismo, como o MOBRAL.

De acordo com Paiva (1987):

A metodologia do MOBRAL estava fundamentada
na aplicacdo das experiéncias significativas dos alunos,
desta forma, mesmo apresentando divergéncias ideols-
gicas em relagdo ao método de Paulo Freire, utilizava-se,
semelhantemente a este, de palavras geradoras, porém,
totalmente esvaziados de anseios criticos. A principal
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e fundamental diferenca na utilizagao destes procedi-
mentos em relagio ao método Paulo Freire, era o fato
de, no MOBRAL, haver uma padronizagio do material
utilizado em todo o territdrio nacional, nao traduzindo
assim a linguagem e as necessidades do povo de cada
regido e de uma série de procedimentos para o processo

de alfabetizagio. (PAIVA, 1987, p. 295-296).

Com a extingio do MOBRAL em 1985, a partir da rede-
mocratizacio do pals, surgiram outros programas governamentais
voltados para a EJA, entretanto s6 em 1996 com a aprovacio da
LDB (Lei das Diretrizes Bdsicas da Educa¢ao) 9394/96 e das Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educagio de Jovens e Adultos,
Parecer n® 11/2000, a EJA ¢é caracterizada como modalidade da
educacio bdsica correspondente ao atendimento de jovens e adul-
tos que ndo frequentaram ou nio concluiram a educa¢io bésica

(BRASIL, 2000a).
Outrossim, Machado (2009) afirma que:

[...] a aprovagio da nova LDB ¢é um ponto-chave na
chamada reconfiguragio do campo, pois lhe é conferido
um lugar de destaque que pressupoe ¢ reafirma o direito
de jovens e adultos & escolaridade, responsabilizando o
Estado pela sua oferta. Por consequéncia, o Estado assu-
me a responsabilidade pela garantia de que a negagio do
direito 4 educacio de jovens e adultos nio se perpetue.
(MACHADO, 2009, p. 20).

Com isso, o governo excluiu as matriculas do ensino suple-
tivo referentes ao ensino fundamental — que ¢ a base de cdlculos
para os repasses de recursos do Fundo do Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (FUNDEF), criado em 1996 — diminuindo

a quantidade de vagas e, consequentemente, diluindo as fungées
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do ensino supletivo nos objetivos e nas formas de atendimento
do ensino regular para criangas, adolescentes e jovens, contudo, a
énfase nos exames foi mantida “ao rebaixar a idade minima para
0 acesso a essa forma de certificagio de 18 para 15 anos no ensi-
no fundamental e de 21 para 18 no ensino médio” (RIBEIRO,
2001, p. 65).

Por isso, Ribeiro (2001) considera:

Esse processo de deslegitimagio da educagao de jovens
e adultos no conjunto das politicas educacionais nao
foi um fendmeno apenas nacional; resultou, de fato, de
uma conjuntura internacional que afetou outros paises
em desenvolvimento. Nessa conjuntura, agéncias in-
ternacionais de fomento e financiamento da educagao
tiveram papel destacado, influenciando os governos
nacionais na conducio de reformas educativas, que ti-
veram caracteristicas surpreendentemente homogéneas,
considerando a diversidade da realidade dos paises em
desenvolvimento ao redor do globo. (RIBEIRO, 2001,
p. 68).

Destarte, a EJA, ao passar por todo esse contexto histdrico
e politico, tornou-se uma modalidade da educagio bdsica, des-
tinada aos jovens e adultos que nio tiveram acesso ou nio con-
cluiram os estudos no ensino fundamental e no ensino médio na
idade prépria, uma vez que “os sistemas de ensino asseguram a
gratuitamente aos jovens e adultos, oportunidades educacionais
apropriadas, levando em consideragbes as caracteristicas do alu-
no, seus interesses, as condigoes de vida e trabalho.” (BRASIL,
2005, art. 37, p. 18).
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A lingua inglesa na EJA

Ao lecionar lingua Inglesa, o docente precisa levar em con-
sideragio diversos fatores: a idade dos alunos, contexto educa-
cional, as formas de se ensinar essa lingua, os materiais diddticos
que o professor disponibiliza, bem como a forma de avaliacio do
aluno. Por isso, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio:

A Lingua Inglesa tem importancia como qualquer outra
disciplina, pois vai fazer parte da formagio do indivi-
duo, fazendo parte do conjunto indissocidvel de conhe-
cimentos que permitem ao estudante aproximar-se de
vérias culturas e propiciam sua integracio ao mundo

globalizado. (BRASIL, 2000b, p. 24).

O professor de lingua inglesa deve proporcionar boas si-
tuacoes de aprendizagem ao langar desafios, intervindo e me-
diando na hora certa, para que o aluno pense e construa conhe-
cimentos que serdo expressos na oralidade e na escrita, pois a
abordagem certa sobre a relevincia do ensino da lingua na EJA
do ensino médio:

[...] é essencial que os alunos sejam mediados pelos edu-
cadores para que adquiram uma aprendizagem em uma
segunda lingua, considerando as suas especificidades e o
interesse em adquirir essa aprendizagem. Nesse contex-
to, poderd se formar alunos criticos, autdbnomos e parti-
cipativos, para agir com competéncia e responsabilidade
na sociedade em que residem, empregando sua lingua
materna ou segunda lingua, sendo competentes para a
comunicagio entre os pares e para agir como cidadaos,
capazes de construir de maneira eficaz, a sua prépria

histéria. (BOREL, 2019, p. 25).
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Por conta disso, o valor de aprender a lingua inglesa pode
ser formulado tendo por base a globalizacio do mundo, onde a
aquisi¢io de novas tecnologias e o acesso a elas passa por vocabu-
ldrios ou palavras em inglés. Para tanto, é s6 observar a presenga
de termos usados no mundo tecnoldgico e virtual: delete, e-mail,
on-line, ctrl+c, ctrl+v, etc., por ser a lingua inglesa universal. A
partir desse ponto de vista, pode-se, quicd, despertar no aluno da
EJA do ensino médio a curiosidade e a necessidade de aprender
essa lingua, pois, como consta na Base Nacional Comum Curri-

cular (BNCCQ):

O ensino da lingua inglesa é obrigatério a partir do En-
sino Fundamental II, mais especificamente a partir do
6° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, a escola
ndo precisa necessariamente iniciar a introduc¢io desse
idioma apenas nesse periodo, pois o ideal ¢ que haja
desde os anos iniciais na sua grade curricular, reflexoes a

respeito do estrangeiro. (BRASIL, 2017, p. 473).

De acordo com a BNCC, a justificativa pela escolha do in-
glés, e ndo de outro idioma, estd relacionada com o seu papel na
comunicagio mundial. A lingua inglesa é vista como franca e ¢é
utilizada por falantes espalhados por todo o mundo, com diferen-
tes repertorios culturais e linguisticos (BRASIL, 2017). Consoan-
te a proposta da BNCC que diz que:

o aprendizado do inglés scja realizado da mesma forma
que o portugués. Isso quer dizer que a lingua inglesa
deve ser aprendida por meio de préticas linguisticas
cotidianas, discursivas e da reflexio sobre elas. Desse
modo, os alunos conseguem desenvolver uma autono-
mia no uso comunicativo no idioma nativo e do estran-

geiro. (BRASIL, 2017, p. 475).
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Na BNCC, existe um esquema curricular proposto que orga-
niza as habilidades da drea de Linguagens em cinco eixos:

ORALIDADE - Préticas de compreensio e produgio
oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discur-
sivos presenciais ou simulados, com repertério de falas
diversas, incluida a fala do professor.

LEITURA — Préticas de leitura de textos diversos em lin-
gua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes
em diferentes suportes e esferas de circulagio. Tais préticas
envolvem articulagdo com os conhecimentos prévios dos
alunos em lingua materna e/ou outras linguas.
ESCRITA - Prdticas de produgio de textos em lingua
inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, em dife-
rentes suportes e esferas de circulacdo. Tais préticas en-
volvem a escrita mediada pelo professor ou colegas e
articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em
lingua materna e/ou outras linguas.
CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Préticas de
andlise linguistica para a reflexao sobre o funcionamen-
to da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem
trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Di-
mensio intercultural.

DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflexio sobre
aspectos relativos 2 interagao entre culturas (dos alunos
e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua ingle-
sa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a supe-
ragao de conflitos e a valorizagio da diversidade entre os

povos. (XAVIER, 2009, p. 53-54).

A abordagem de todos esses eixos implica em encarar de fren-
te velhos desafios relacionados ao ensino do idioma. Como por
exemplo, as competéncias e suas respecti- vas habilidades previs-
tas na BNCC referentes 4 Area de Linguagens e Cédigos e suas
Tecnologias, em que, “por sua vez, a lingua inglesa, cujo estudo
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¢ obrigatério no Ensino Médio (LDB, Art. 35-A § usudrios e
fungées na contemporaneidade, assim como definido na BNCC

do Ensino Fundamental — Anos Finais.” (BRASIL, 2017, p. 476).

Competéncias e Habilidades da BNCC (Lingua
Inglesa)

Dentre as competéncias especificas da Area de Linguagens e
Cédigos e suas Tecnologias presentes no BNCC, apenas a 42 faz
referéncia direta ao ensino da lingua inglesa, ei-la:

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)po-
litico, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressoes identitdrias, pessoais e cole-
tivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e
agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer

natureza. (BRASIL, 2017, p. 481).

Associada a essa competéncia especifica estdo as habilidades a se-
rem desenvolvidas pelos discentes na aprendizagem da lingua inglesa:

(EM13LGG401) Analisar textos de modo a caracterizar
as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, sow
cial, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG402) Empregar, nas interagoes sociais, a va-
riedade e o estilo de lingua adequados a situagiao comu-
nicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es)
e combatendo situagoes de preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua do
mundo global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usudrios e fungées dessa lingua no

mundo contemporineo (BRASIL, 2017, p. 486).
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Pretende-se com isso, especiﬁcamente no ensino médio, uma
expansio dos repertérios linguisticos e culturais dos estudantes,
no intuito de promover neles uma consciéncia e reflexao criticas
das funcoes e usos do inglés na sociedade contemporinea, para
problematizar as razées pelas quais ela se tornou uma lingua de
uso global, por exemplo. Por conta disso:

Nas situagoes de aprendizagem do inglés, os estudantes
podem reconhecer o cardter fluido, dindmico e particu-
lar dessa lingua, como também as marcas identitdrias e
de singularidade de seus usudrios, de modo a ampliar
suas vivéncias com outras formas de organizar, dizer e
valorizar o mundo e de construir identidades (BRASIL,
2017, p. 476).

Assim, essa perspectiva corrobora com a verificagio da im-
portancia do emprego da lingua inglesa na EJA, na cooperagio
com o desenvolvimento das potencialidades individuais e, tam-
bém, no trabalho coletivo, pois, dessa forma, o educando pode
compreender que por intermédio do seu trabalho e esforco, ele
pode modificar e intervir no espago onde vive, e que a institui¢io
escolar é um dos caminhos para que essa situagio se torne real.

Livro Didéatico: uma breve analise

Apés a exposicio das Competéncias e Habilidades pertinen-
tes 2 Area de Linguagens e Cédigos e sua Tecnologia, da qual
faz parte a lingua inglesa, uma andlise do livro diddtico utilizado
para a aprendizagem do inglés na EJA do Ensino Médio na escola
faz-se necessdria.

De uma forma democrética, o Governo do Estado do Ceard

por meio da Secretaria de Educagio Bdsica (Seduc) promoveu a
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escolha do livro diddtico como parte do Programa Nacional do
Livro Diddtico (PNLD), criado pelo Governo Federal via Minis-
tério da Educagio e Cultura (MEC). Alids, dentre os objetivos
enumerados pelo programa, destaca-se o de:

[...] disponibilizar livros diddticos aos alfabetizandos e
estudantes jovens, adultos e idosos das entidades par-
ceiras do Programa Brasil Alfabetizado, das escolas pu-
blicas com turmas de alfabetizacio e de ensino funda-
mental e médio na modalidade EJA. Os livros did4ticos
serdo todos consumiveis e entregues para utilizagao dos
alunos e educadores beneficidrios, que passam a ter sua
guarda definitiva, sem necessidade de devolugio ao final

de cada periodo letivo (BRASIL, 2009, p. 3).

Essa escolha aconteceu no ano 2014, com prazo de trés anos
de uso, porém, até a presente data, nao houve outro processo de
escolha para um novo livro diddtico. Fora isso, o acesso gratuito
garantido ao estudante para a utilizagio do livro que é consumi-
vel, sem dudvida, foi uma agio inclusiva, pedagégica e oportuna
por parte do governo, através do PNLD, jd que se vive num am-
biente global e informatizado, onde o acesso ao conhecimento
pelos meios tecnoldgicos dar-se de forma quase que instantinea,
apesar de ainda ser restrito a quem nio possui tanto poder aqui-
sitivo, como é o caso de muitos estudantes matriculados na EJA.

O livro diddtico adotado para a sistemdtica curricular da EJA
— Ensino Médio na escola foi o da colecio Viver e Aprender da
editora Global, volume dnico, que retine as 04 disciplinas perten-
centes 3 Area de Linguagens e Cédigos: Portugués, Arte, Educagio
Fisica e Lingua Estrangeira Moderna (espanhol e inglés), com base
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), de forma compen-
diada, contemplando as trés séries do Ensino Médio. Ressalte-se
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que as competéncias e habilidades presentes nele sao baseadas nos
PCN, uma vez que a BNCC ainda nio havia sido formulada.

O livro apresenta as disciplinas envolvidas na Area de Lin-
guagens e Cédigos divididas por capitulos, ou seja, hd capitulos
préprios a determinada disciplina, o que nao impede que elas
sejam trabalhadas de forma interdisciplinar, que é a proposta pe-
dagégica do livro. Apesar das poucas pdginas dedicadas ao ensino
de lingua inglesa, o livro traz uma linguagem acessivel e uma di-
ddtica eficaz, pois trabalha as competéncias e habilidades exigi-
das a partir do uso de géneros textuais, como: cartoons, charges,
tirinhas, receitas, noticias, apesar das pdginas redizidas para esse
componente. A utilizacdo desses géneros nas atividades de inter-
pretacio textual contempla dois “eixos previstos na BNCC: o da
oralidade e o da escrita” (XAVIER, 2009, p. 53).

Por outro lado, ocorre, s vezes, uma espécie de subordinacio
pedagdgica e curricular aos livros diddticos por parte dos envolvi-
dos no processo educacional — docentes e discentes — como se o
livro did4tico fosse a tnica fonte de conhecimento e que tudo ali

posto ¢ inquestiondvel, como salienta Souza (2011):

[...] independente do livro did4tico adotado ou da disci-
plina abordada, o que se constata é que o livro diddtico
constitui um elo importante na corrente do discurso da
competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, aca-
bado, correto e dessa forma, fonte tltima (e as vezes,
Unica), de referéncia. [...] supde-se que o livro diddtico
contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e
compartilhada. Verdade j4 dada que o professor, legiti-
mado e institucionalmente autorizado a manejar o livro
diddtico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno as-
simild-la. (Souza, 2011, p. 27).
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Além do livro diddtico, o professor pode utilizar as tecnolo-
gias da informdtica, pois os recursos tecnoldgicos em sala de aula
podem oferecer perfeitamente uma grande contribuicio para a
aprendizagem, além de valorizar o professor que, ao contrério do
que possa vir a pensar, poderd ensinar com maior seguranga e
estard mais proximo da realidade extraclasse do aluno.

Mesmo com tantas inovagdes tecnolégicas, elas devem ser vis-
tas como um suporte, um complemento ao livro diddtico, quer
seja na falta dele, quer pela falta de contemplar de forma ampla
alguns contetidos importantes.

Outrossim, como trabalhar um livro diddtico que traz ati-
vidades baseadas em competéncias e habilidades presentes nos
PCN? Encostar o livrto em um canto esquecido? Freire (1996)
responde:

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Es-
ses que fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, in-
tervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda nio conhego e comunicar ou
anunciar a novidade”. (FREIRE, 1996, p. 32).

Nesse momento ¢ que entra em cena a diddtica do docente
com seus conhecimentos e sua criatividade para superar isso, en-
quanto nio se processa a escolha de um novo material didético.
Assim, a metodologia empregada pelo docente fard a diferenca
quanto a questdo de poucas pdginas dedicadas aos contetidos de
lingua inglesa para a série final do ensino médio e da atualizacao
das competéncias e habilidades previstas pelo BNCC.
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Dada vénia, com todo respeito a quem considera o docente
um mero reprodutor de conhecimentos, engana-se, pois ¢ através
da diddtica e criatividade dele que, em muitas situagdes adversas,
proporciona uma boa aprendizagem aos seus discentes.

Paulo Freire, um Marco na Educacio

No que concerne a biografia de Paulo Freire, Souza (2006)
relata que ele:

[...] nasceu no Recife, Pernambuco, Brasil, em 1921.
Embora tendo se formado em Direito, logo descobriu
sua vocagio de Educador. Porém, nio um educador for-
mal, profissional, mas um educador para a liberdade.
Sua primeira experiencia foi no SESI — Servi¢o Social
da Industria, onde trabalhou com familias operarias
nos “Circulos de Pais e Professores”; e experimentou o
que ele mesmo chamou de “uma educagio social”. No
SESI esteve por 10 anos, de 1947 a 1957. Esta foi a base
concreta sobre a qual Paulo Freire elaborou sua tese de
docéncia para a cadeira de Histéria e Filosofia da Edu-
cagio, na Escola de Belas Artes de Pernambuco, defen-
dida em 1959. Este trabalho s6 seria publicado, muito
mais tarde, em 2001, quatro anos apds sua morte, que
ocorreu em 1997, e se chamou: “Educagio e Atualidade
Brasileira”. Foi seu primeiro trabalho de folego, denso,
com reflexdes que seriam aprofundadas em suas obras
posteriores, entre elas: “Educagio como prética da liber-
dade”, “A¢do Cultural para a liberdade” e “Pedagogia do
oprimido”. (SOUZA, 2006, p. 1).

Porém, nio foi um educador formal, profissional, mas um

educador para a liberdade. Ao fazer referéncia ao educador Paulo
Freire e sua obra, ¢ pertinente levar em consideracio a sua pers-
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pectiva em relagio a educagio como instrumento de mudanga
social: “Se a educacdo sozinha nio transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda.” Freire (2000). Mas, em que a
pedagogia freiriana pode auxiliar o ensino de lingua inglesa na
EJA do ensino médio? Ora, praticamente tudo, pois a lingua in-
glesa, como qualquer outra disciplina, possui competéncias e ha-
bilidades a serem alcangadas com o uso da acolhida e da reflexao
propostas por Freire (2002), que assim diz:

O cio e a 4rvore também sio inacabados, mas o ho-
mem se sabe inacabado e por isso se educa. Nio haveria
educagio se 0 homem fosse um ser acabado. O homem
pergunta-se: quem sou? de onde venho? onde posso es-
tar? O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se

z

num determinado momento, numa certa realidade: é
um ser na busca constante de ser mais e, como pode
fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz
da educacio. (Freire, 2002, p. 14).

Ao ler a obra Educagiao e Mudangas de Paulo Freire (2002),
pode-se perceber que a filosofia educacional de Freire se funda-
menta em dois elementos bésicos: a conscientizagio e o didlogo,
pois para ele a incumbéncia do educador é conduzir o educando
a leitura do seu contexto histdrico e social, de seus espacos e de
sua vida como um todo, pois a “leitura de mundo sempre precede

sempre a leitura da palavra.” (FREIRE, 2002, p. 90).

Nessa perspectiva, Paulo Freire considera que a educagio deve
visar sempre a libertagdo, a transformacao radical da realidade,
para tornd-la mais humana, oportunizando para que homens e
mulheres sejam vistos e reconhecidos como sujeitos de seu tempo

e de sua histéria e nio meros coadjuvantes ou objetos, pois “a
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alfabetiza¢io ¢ mais que o simples dominio mecénico de técnicas
para aprender a ler e escrever” (FREIRE, 2002, p. 72).

Consonante ao que foi dito, Freire sempre demonstrou uma
preocupagio em relacio a uma aprendizagem significativa associada

a discussdo sobre a educagio de jovens e adultos enfatizando que:

A educagiao é uma resposta da finitude da infinitude. A
educagio ¢é possivel para o homem, porque este é inaca-
bado e sabe-se inacabado. Isto leva-o 4 sua perfei¢io. A
educagio, portanto, implica uma busca realizada por um
sujeito que é o homem. O homem deve ser o sujeito de
sua propria educagio. Niao pode ser o objeto dela. Por
isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 2002, p. 14).

Ressalte-se que para Freire o compromisso do professor é com
o seu fazer e com seu aluno, de forma ética, estabelecendo uma
relagdo democritica, consciente, transformadora, dialégica e de
respeito ao educando, pois segundo o préprio Freire (2000):

A educagio passa a ter sentido ao ser humano porque o
seu existir se caracteriza como possibilidade histérica de
mudangas. “Somos ou nos tornamos educdveis porque,
ao lado da constatagio de experiéncias negadoras da li-
berdade, verificamos também ser possivel a luta pela li-
berdade e pela autonomia contra a opressio e o arbitrio”

(FREIRE, 2000, p. 121).

A educacio, portanto, deve implicar na dendncia da reali-
dade. O educador, diante disso, deve almejar uma sociedade
melhor. A construc¢do de uma nova realidade deve ser a utopia
do educador. A utopia estimula a busca e, ao se denunciar certa
realidade, a0 mesmo tempo se buscard outra.
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Por isso, o método de Freire basea-se no educando: seu mun-
do, seu espaco, seu contexto social e histdérico. Sob esse prisma,
ele selecionava “palavras geradoras” (FREIRE, 2002, p. 42), que
eram palavras selecionadas de um material de pesquisa, que era
um levantamento do universo vocabular pertinente a realidade

do educando.

Uma pesquisa inicial feita nas dreas que vdo ser tra-
balhadas nos oferece as palavras geradoras, que nunca
devem sair de nossa biblioteca. Elas sio constituidas
pelos vocdbulos mais carregados de certa emogio, pelas
palavras tipicas do povo. Trata-se de vocdbulos ligados a
sua experiéncia existencial, da qual a experiéncia profis-
sional faz parte. (FREIRE, 2002, p. 42).

A partir disso:

Com o material recolhido na pesquisa, chega-se a fase
de selegao de palavras geradoras, que ¢ feita com os cri-
térios: a) de riqueza fonética; b) de dificuldades fonéti-
cas (as palavras selecionadas devem responder as difi-
culdades fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia
que vai gradativamente de dificuldades menores para
dificuldades maiores); c) do aspecto pragmdtico da pa-
lavra, que implica um maior entrosamento da palavra
numa determinada realidade, social, cultural e politica.
(FREIRE, 2002, p. 42-43).

Depois de selecionadas as palavras, passa-se a criagdo de si-

tuagdes socioldgicas pintadas ou fotografadas e colocadas para o

preparo do Circulo de Cultura:
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Substituimos a escola noturna, tradicional para adultos,
que tinha conotagdo passiva em contradigio com o cli-
ma intensamente dindmico da transigdo brasileira, pelo
Circulo de Cultura; o professor, quase sempre doador,
pelo coordenador de debate; o aluno, pelo participante
do grupo; a classe, pelo didlogo. (FREIRE, 2002, p. 43).

Depois de preparados os trabalhos, elaboravam-se as fichas
auxiliares para o debate nos Circulos, onde as palavras geradoras
colhidas tinham seu vocabuldrio ampliado com a geracio de no-
vas palavras semelhantes ou de mesma raiz morfolégica, como no
exemplo com a palavra Tijolo:

Tornemos por exemplo a palavra “tijolo” como a pa-
lavra geradora, colocada numa “situagio” de trabalho
de construgdo. Discutida a situagdo em seus possiveis
aspectos, faz-se a vinculagio semintica entre a palavra
e o objeto que designa. Visualizada a palavra dentro da
situagio, serd apresentada imediatamente: TIJJOLO.

Visualizados os “pedacos” — e sem depender de uma or-
todoxia analitico-sintética — comega-se o reconhecimen-
to das familias fonéticas. A partir da primeira silaba TI,
ajuda-se o grupo a conhecer toda a familia fonética re-
sultante da combinagio da consoante inicial com as de-
mais vogais. (FREIRE, 2002, p. 44, destaque do autor).

Com essa metodologia de alfabetizar o educando dentro de
sua realidade social e espacial, com um més e meio a dois meses
de funcionamento dos circulos de cultura “de segunda a sexta-
-feira (cerca de uma hora e meia) deixdvamos grupos de 25 a 30

homens lendo e escrevendo.” (FREIRE, 2002, p. 45).

Essa ¢ a pedagogia de Paulo Freire: uma préxis social e liber-
tadora. Ele mesmo nio se intitulava como criador de um método
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de alfabetizagio ou de conscientiza¢io, mas de uma proposta ba-
seada em valores e principios pedagdgicos que colocava o educa-
dor e o educando como sujeitos transformadores de uma reali-
dade. Nao ¢é possivel estudar Paulo Freire, sem olhar para nossa

prépria pratica.

A Metodologia de Ensino da lingua inglesa no
Centro Educacional de Jovens e Adultos (CEJA)

O perfil diferenciado do aluno da EJA, em especial do nosso
CEJA, nao pode ser ignorado; trata-se de um grupo social que
necessita recuperar o tempo perdido. Ele precisa que a escola ve-
nha ao encontro de seus anseios, caso nio, preferirdo ficar sem
estudar, por nao crerem que o estudo seja capaz de mudar sua rea-
lidade. Ainda diante do perfil do aluno da EJA ¢ evidente que este
apresente conhecimentos prévios, principalmente de experiéncias
de vida. Por isso, a EJA tem essa funcio social de inclusio, ou
seja, de manter esse aluno fornecendo subsidios consistentes para

que ele seja incluido na sociedade.

Por isso, os contetidos a serem trabalhados em lingua inglesa
devem ser planejados e executados conforme estd estabelecido na

competéncia 4 da BNCC, a qual citamos aqui:

4. Compreender as linguas como fendémeno (geo)po-
litico, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressoes identitdrias, pessoais e cole-
tivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e
agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer

natureza. (BRASIL, 2017, p. 481).
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Em vista disso, hd uma preocupagio comum aos educadores
que ensinam inglés na EJA da nossa escola: a dificuldade do alu-
no quanto a compreensio de um texto na lingua inglesa. Desse
modo, os encontros pedagégicos para planejar as aulas sio pau-
tadas nas competéncias estabelecidas na BNCC, que norteiam a
nossa diddtica de ensino.

Destarte, assim que se fala em leitura associa-se quase que
automaticamente 2 lingua portuguesa, como se o ato de ler fos-
se uma competéncia exclusiva para quem estuda portugués, mas
como afirma Ziberman (1985):

a leitura, se é estimulada e exercitada com maior aten-
¢do pelos professores de lingua e literatura, intervém em
todos os setores intelectuais que dependem, para sua
difusio, do livro, repercutindo na manifestacio escrita
e oral do estudante, isto ¢, na organizagao formal de seu
raciocinio e expressio. (ZIBERMAN, 1985, p. 7).

Os nossos alunos trazem conhecimentos da vida e muitos
deles estio sem estudar hd muito tempo, o que teoricamente difi-
culta a aprendizagem, principalmente de uma lingua estrangeira;
por isso, foi criada na escola um acompanhamento pedagégico
de forma mais individualizada procurando trabalhar por meio
de atividades complementares fundamentadas na compreensio
da leitura e alguns poucos aspectos gramaticais pertinentes. Na
escola, os alunos sao submetidos a duas atividades suplementares
e uma avaliagio final, geralmente elas preconizam o uso de gé-
neros textuais (cartoons, tirinhas, receitas, e-mails e outros) com
compreensio de leitura e alguns contetidos gramaticais, ilustradas
nas figuras abaixo:
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Figura 1: Atividade Suplementar

Fonte: arquivo do autor
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Figura 2: Atividade Suplementar (continuagio)

Circule a opgédo onde temos um Fairy tale (conto de fadas).

The surface of the Earth is covered by land and water. Only about one third (1/3) of
the surface of the Earth is covered by land. There are six big areas of areas of land
called continents. They are: America, Europe, Asia, Africa, Oceania and Antarctica.
Water (rivers, seas, oceans, lakes, etc.) covers about two thirds (2/3) of our planet. There
are five oceans on Earth: the Pacific, the Atlantic, the Indian, the Artic and the Southern
Ocean.

Responda de acordo com o texto. (01 mark)
a) O termo big areas (linha 2) esta relacionado aos?

b) De acordo com o texto, “um tergo da superficie da terra é coberto por?

FORRO
Forro, derived from the word forrobodé means “great party” however, there is
another theory that suggests that forro is derivative of the English “For all”. It is
one the most popular dances of Northeastern Brazil and can be danced to the rhythm of
different music genres. The instruments used in this dance are accordion, zabumba and a
metal triangle. A lot of variation can be observed in the dancing style of forro in different
regions of Brazil. It is danced with partners the participants move in proper synchronization

performing many complex steps.

Escreva (verdadeiro) ou (falso) de acordo com as afirmagées do texto.
a.( ) O forré € uma manifestagao tipicamente voltada para as camadas inferiores

da sociedade brasileira.

Fonte: arquivo do autor
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Figura 3: Atividade Suplementar (Continuag¢io)

b.( ) Os instrumentos usados no forré s&o: acorde&o, zabumba e tridngulo.

c.( ) O forré é uma danga usada somente por negros e indios do nordeste do
Brasil.

d.( ) O forré usa diferentes géneros para formar um ritmo genuinamente nacional.
el ) Forré ¢ derivado de forrobodé que significa grande festa...

5. Podemos afirmar que o tempo verbal grifado nas frases abaixo:

| — Many of them are teenagers.

11 - 30% of American and 25% of European are fat.

Il — These are special camps where it is against the rules to eat chocolate, hamburgers,

pizza, efc....

Estéo no:

a. () Present Continuous ¢. () Simple future e. () Simple Past.
b. () Present Perfect d. () Simple Present

5. Do que se trata a imagem ao lado? &\/‘ é

a.( ) De uma piada b.( ) De uma noticia c.( ) De uma receita d.( ) De um reportagem

e.( ) De uma campanha publicitaria

+..AND THEN THE GIANT EVERVONE ATE CHEESE AND [THAT | WAs EXCUSE ME.
MOUSE CHASED THE i LIVED HAPPILY EVER AFTER, WHO SAID.
EVIL CAT AWAY THE END couLe

c}

/,M

7. Na Lingua Inglesa, os artigos indefinidos (indefinite articles) sao o “a” e o “an” e eles
acompanham o substantivo do qual ainda ndo se tem conhecimento. Esses artigos
equivalem ao “um” e ao “uma” da Lingua Portuguesa.

Marque o artigo indefinido que completa o Ultimo quadrinho corretamente.

A()a B )an C.( )it D.( )am E.( )and

Fonte: arquivo do autor
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Geralmente, essas atividades sdo norteadas pelas habilidades
previstas na BNCC, na percep¢io docente ou no préprio livro
diddtico. Tomando, como exemplo, o que objetiva a habilida-
de EM 13LGG401: “Analisar textos de modo a caracterizar as
linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.” (BRASIL, 2017, p.
486), as atividades suplementares e as avaliagoes elaboradas nos
planejamentos seguem essa linha, e sdo pautadas no levantamento
das dificuldades mais comuns entre os alunos apés um diagnésti-
co feito pelo professor, que a partir desse levantamento, julga ser
pertinente ou nio intervir por meio de um acompanhamento pe-
dagégico singular, uma espécie de reforco escolar que visa a uma
melhor assimilagao dos contetidos por parte desse aluno.

Assim, o processo de acompanhamento pedagégico indivi-
dual funciona a partir do momento em que o aluno, ao se deparar
com um texto em outra lingua, precisard ter um conhecimento
vocabular para compreender o que estd lendo para responder as
atividades complementares, que sio aplicadas nessa situacio. Ini-
cialmente, o professor faz a acolhida do aluno e mostra a impor-
tincia de se aprender a lingua inglesa. A partir dai, estabelece-se
um didlogo sobre a importancia da lingua inglesa neste mundo
globalizado, mostrando como o vocabuldrio em inglés nunca es-
teve tdo presente no dia a dia.

Neste momento, o professor pode citar palavras em inglés
que sio de uso cotidiano; partindo delas, passa-se a fazer uma re-
lagao seméntica e morfoldgica com as que se encontram no texto,
dai a escolha estratégica de um texto préximo que trate de temas
transversais ou de situagoes cotidianas da sociedade.

Em seguida, ¢ feita a prontncia das palavras para tornd-las
mais familiares a0 educando; quase sempre nos textos em inglés
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h4 palavras comuns ao cotidiano deles, como: love, delete, on-line,
live, google, pen-drive e outros. Para o caso de alguns vocdbulos de
dificil significado, recorre-se ao espago do Laboratério Educacio-
nal de Informdtica (LEI) como suporte de pesquisa as atividades.
Dessa forma, os alunos com dificuldade de compreensio textual
conseguem, com esse acompanhamento semanal, atingir bons ni-
veis de assimilagdo, que se comprovam quando sio submetidos as

atividades suplementares e 4 avaliacio final.

Segundo Jordio e Fogaga (2007):

os textos sdo “oportunidades de percepgao de mdltiplos
contextos, de discussio de importantes questes que
possam levar ao desenvolvimento intercultural dos alu-
nos”. Por isso o professor de lingua nao pode negligen-
ciar o trabalho com textos na sala de aula, uma vez que
¢ a partir deles que os significados sdo socialmente cons-
truidos e poderio ser debatidos e difundidos. (JOR-
DAO; FOGACA, 2007, p. 89, destaques dos autores).

Destaque-se aqui a grande contribuicio pedagégica freiriana
para educacio de jovens e adultos ao colocar educador e educan-
dos como sujeitos da aprendizagem e agentes transformadores da

realidade.

Considerac¢des Finais

O professor da EJA exerce um trabalho desafiador de cons-
cientizar os alunos em relagao 4 importancia de estudar a lingua
inglesa, além de procurar assegurar que esses alunos, através dos
conhecimentos adquiridos, possam ser capazes de aprimorar suas
habilidades dentro de seus contextos sociais, econdmicos e fami-
liares, por isso, é necessdrio construir uma pratica que desperte
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neles valores éticos e morais para exercer o ato de cidadania e
ajudd-los a construir e reconstruir novas visées de mundo, de per-
ceber e compreender seu préximo.

Em vista disso, o ensino de lingua inglesa pode contribuir
para a formagio cognitiva e humana dos alunos da EJA, ensinan-
do estes a lidar com uma lingua diferente de forma positiva: um
entre tantos desafios da lingua inglesa na escola. Além disso, ¢
preciso superar outros obstdculos comuns, como o cansaco fisico
e mental dos alunos, a baixa carga hordria reservada ao estudo da
lingua na grade curricular, e os poucos recursos encontrados na
escola, sio alguns dos empecilhos para tornar o ensino do inglés
mais significativo.

Para que isso se torne realidade, nao sé o professor de inglés
da EJA, mas a docéncia dessa modalidade como um todo, pos-
suem o compromisso social de vincular os contetidos 4 realidade
dos alunos, de forma que estes percebam e compreendam o que
estd sendo ensinado e associd-lo a sua realidade, tentando mud4-
-la progressivamente com o conhecimento adquirido. Através da
mediagio do docente diante das questoes que surgirem em sala de
aula, os alunos da EJA serdo provocados a intervir na sociedade
como cidadaos conscientes e protagonistas da sua histéria.

Nessa perspectiva, Freire (2002), como visto antes, construiu
a sua pedagogia de ensino, na qual educador e educando sao pro-
tagonistas no processo da aprendizagem e sujeitos capazes de mu-
dar as suas realidades com o conhecimento adquirido. Pensando
nisso, foi que a metodologia formulada e aplicada na escola pro-
cura aproximar os contetdos trabalhados ao que ¢ vivenciado por
nossos alunos. A compreensio da leitura de um texto em lingua
inglesa requer competéncias e habilidades a serem trabalhadas
com um acompanhamento pedagdgico de forma mais efetiva, e ¢
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o que foi posto aqui, embora, ainda necessite de pontos a serem
consertados, pois tudo na educacio é um processo e depende de
fatores que, muitas vezes, independem de nossa vontade.

Enfim, tendo em vista a lingua inglesa ter se transformado
num idioma que a cada momento insere-se mais no cotidiano de
jovens e adultos, urge que eles busquem por mais conhecimento
e entendimento desse idioma na nossa escola, para desenvolver
no seu cotidiano pessoal e escolar, o desejo de saber algo mais so-
bre essa lingua estrangeira, por meio de leituras, ensino, didlogos,
discussées e reflexdes em sala de aula ou fora dela, pois como diz
Freire (2002, p. 14): “O homem nio é uma ilha. E comunicagio.

Logo, hd uma estreita relagao entre comunhio e busca’.
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A IMPLANTACAO DO DOCUMENTO
CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA EM TURMAS
DE EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Rosely de Sousa Lima
Eric Silva dos Santos

Introducao

O referido trabalho tem como objetivo analisar a luz da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e do
Documento Curricular Referencial do Ceard — DCRC (CEARA,
2019), os desafios e possibilidades do ensino da lingua inglesa em
turma de Educacio de Jovens e Adultos - EJA, buscando verificar
se as propostas contidas nos documentos garantirio o direito de
aprendizagem de um publico tio especifico.

Pretende-se com este artigo contribuir para uma reflexio e
discussio sobre a proposta de lingua inglesa na Educagao e Jovens
e Adultos (doravante EJA), abrindo a possibilidade de pensar pos-
siveis intervengdes para o ensino nesta modalidade.

Justifica-se o interesse em realizar esta pesquisa devido ao tra-
balho desenvolvido na coordenagio de EJA em uma escola do
municipio de Fortaleza, sendo possivel perceber as dificuldades
enfrentadas pelos alunos em sala de aula em relagao a lingua in-
glesa. Além da falta de interesse demonstrada por uma lingua es-
trangeira, outros problemas como auséncia de material did4tico,
pouca carga hordria e professor sem formacio adequada para o
ensino especifico sio observados.
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A EJA é uma modalidade de ensino que tem como objeti-
vo alcancar os alunos que nio aprenderam na idade certa, que
abandonaram a escola por motivos variados, mas que precisam
retornar a escola para dar continuidade aos seus estudos. O gran-
de gargalo para esta modalidade ¢ a constincia e a permanéncia
destes alunos na instituicdo, jd que os problemas que os mesmos
enfrentam servem de obstdculos tanto para a manutengio da fre-
quéncia, quanto para a aprendizagem. As dificuldades encontra-
das se apresentam em todas as disciplinas.

A distancia que o aluno de EJA sente em relagio ao ensino da
lingua inglesa, é comparado ao sentimento dos alunos da escola
regular, até porque, a carga hordria da disciplina ¢ a mesma que
a carga hordria da escola regular. Perpassa pelos alunos a sensa-
¢do de infertilidade no ensino, pois pelo fato de nao fazerem uso
desta lingua, seja na vida pessoal ou profissional, soa como se
fosse inttil o seu aprendizado. Apresenta-se ai um grande desafio
para o professor: como trabalhar com seus alunos de forma que
eles desejem aprender o necessdrio para comunicarem-se, para
irem além da simples comunicagio, como por exemplo, verem
a lingua estrangeira como uma ferramenta para o crescimento
profissional?

Na BNCC o ensino da lingua inglesa deve ser realizado da
mesma forma que o ensino da lingua materna, levando em con-
ta as prdticas discursivas e linguisticas, permitindo que o aluno
reflita sobre o seu uso na comunicagio didria. A utilizagio da
lingua inglesa estd constantemente presente no dia a dia das pes-
soas, sejam nas placas de comércios, em falas que jd estamos até
habituados em utilizar, ou mesmo no uso da tecnologia. Sendo
assim, o aluno precisa compreender a dimenséo da aprendizagem

de uma segunda lingua, isto porque além de utilizd-la para a am-
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pliacio no conhecimento de mundo, ao aprender uma segunda
lingua, o aluno agregard outros conhecimentos aos seus, o que lhe
abrird novas portas.

No inicio do trabalho de coordenacio das turmas de EJA o
interesse pelo ensino de lingua inglesa no estava muito desperto,
somente com a realizagdo do curso de Letras Inglés, que pon-
tos ainda obscuros foram ganhando forma, surgindo daf alguns
questionamentos, como: o tempo dedicado ao ensino de lingua
inglesa é proveitoso, permitindo o avan¢o da aprendizagem? O
professor designado para o ensino de lingua inglesa segue o que
estd proposto nas diretrizes? Quais as orientagdes da Secretaria
Municipal de Educac¢io — SME para o ensino de lingua inglesa
nas salas de EJA? Elas coadunam com as propostas documentais?
Assim sendo, este trabalho buscou responder estas perguntas e
possibilitar o surgimento de outras ao longo da pesquisa.

Dessa forma, este estudo pautou-se em uma pesquisa biblio-
grafica de artigos e teses que falam sobre a EJA em sua constru-
¢ao histérica, sobre o Ensino de lingua inglesa para adultos, suas
perspectivas e desafios, além dos documentos norteadores para o
ensino de lingua inglesa na EJA no Brasil e no Estado do Ceard,
que sio a BNCC, o DCRC, pois, como diz Fonseca (2002, p.
32) “a pesquisa bibliogrifica ¢ feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas j4 analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, pdginas de web sites”.

O trabalho estd dividido em 6 partes sendo, na Introdugio,
onde, de forma sucinta, apresenta-se a proposta do trabalho de
pesquisa; o Tépico 1, onde consta o referencial tedrico com trés
pontos: 1.1. apresenta um relato histdrico da Educacio de jovens
e Adultos no Brasil; 1.2. fala sobre o ensino da lingua Inglesa para
adultos com suas diversas propostas metodolégicas; 1.3. apresen-
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ta os documentos norteadores, delineando a proposta da BNCC
para o Ensino de lingua inglesa, o papel da DCRC em comple-
mento a BNCC e o que contém na Expectativa de Aprendizagem
que possibilite a construgio de uma proposta pedagégica para o
ensino de lingua inglesa; jd no tdépico 2 tragamos a metodologia
desenvolvida ao longo do trabalho; no tépico 3 encontra-se o
resultado das andlises documentais; e, por fim, as consideragées
finais, onde o fechamento e as contribuicées deste trabalho en-
contram-se presentes.

Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA): contexto his-
térico

A educagio bdsica de adultos teve seu ponto de partida na
década de 30, no século XX, a partir da consolidacio do siste-
ma publico de educagio elementar no Brasil. Era uma época de
grandes transformacées atreladas ao processo de industrializacio
e um crescimento da populagio nos centros urbanos. O governo
federal elaborou as diretrizes educacionais, distribuindo a respon-
sabilidade entre os estados e municipios e estendendo o ensino
elementar aos adultos, isto a partir dos anos 40.

Com o fim da ditadura de Vargas, em 1945 ¢ o término da
segunda guerra mundial, a Organizacoes das Nacoes Unidas —
ONU passou a incentivar a integragio dos povos no intuito de
promover a paz e implantar democracia. O pais estava em plena
ebuli¢io politica de redemocratizagio, sendo um campo propicio
para o avango da educagio de jovens e adultos; um dos pontos a
ser levado em consideragdo era aumentar as bases eleitorais, per-
mitindo dar sustentabilidade ao governo central. Outros pontos
seriam levados em conta, como: o envolvimento dos imigrantes e

a incrementacdo da produgio.
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Surge em 1947 a Campanha de Educagio de Adultos com a
proposta de alfabetizar em trés meses e condensar o ensino primdrio
em dois perfodos de 7 meses, seguido de um ensino aprofundado de-
dicado a formacio profissional e ao desenvolvimento comunitério.
Inicialmente, a campanha era comandada pelo professor Lourenco
Filho que conseguiu ampliar os servicos existentes levando-os a di-
versas regioes do pais. A partir deste avango, vdrias escolas supletivas
foram criadas envolvendo diversas esferas administrativas, profissio-
nais e voluntdrios. No entanto, ao longo do tempo, o 4nimo foi se
arrefecendo devido, na década de 50, as acdes comunitdrias voltadas
4 zona rural nio terem tido o sucesso esperado, sobrevivendo apenas
a rede de ensino supletivo assumida pelos estados e municipios.

Com o desenvolvimento da Campanha de Educaciao de Adul-
tos surge um campo tedrico-pedagdgico promovendo a discussio
sobre o analfabetismo e a educacio de adultos no Brasil. Nesta
época, o analfabetismo era visto apenas sob a perspectiva de causa
e nao como resultado de uma situagao econdmica, social e cultu-
ral de um pais. Nesta perspectiva, persistia a visao de que o adulto
era analfabeto por ser incapaz, marginal, tendo suas capacidades
psicolégica e social comparadas & de uma crianca. Pensamento
este corroborado por professores da época.

Ao longo do desenvolvimento da campanha, esta visio foi
mudando e o adulto analfabeto passou a ser visto como uma pes-
soa produtiva, com capacidade de raciocinar e resolver problemas.
Esta nova visao foi reforcada pelas teorias modernas de psicolo-
gia que jogavam luz as ideias antes disseminadas. Acreditando na
capacidade de aprendizagem do adulto e com a divulgacao do
método de ensino de leitura Laubach, o Ministério da Educacio
produz o seu primeiro material did4tico especifico para adultos. O
método Laubach, era um método criado por Frank Laubach, nas
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Filipinas, com o propdsito de alfabetizar uma populacio oprimida
P ¢

pela colonizagio espanhola no século XX. O método ganhou es-

pago em 34 paises em desenvolvimento, inclusive, no Brasil.

O Primeiro Guia de Leitura foi distribuido para todas as es-
colas supletivas do pais. Seu ensino era baseado no método si-
ldbico. As licbes partiam de palavras-chave de acordo com suas
caracteristicas fonéticas. As silabas deveriam ser memorizadas e
remontadas para a formagdo de novas palavras. O guia iniciava
com frases construidas a partir das silabas apresentadas e, ao lon-
go das licoes, iam formando pequenos textos com orientagdes
sobre a preservagio da satde, técnicas bésicas voltadas ao trabalho
e mensagens de moral e civismo.

Muitas criticas surgiram ao longo da década de 50 & Campa-
nha de Educacio de Adultos, revelando a incipiéncia do método
utilizado. A partir da discussao, outra visao surge trazendo uma
luz pedagdgica para a educagio de adultos, tendo como defen-
sor o educador pernambucano Paulo Freire (1921-1997). Para
ele, a educagio tinha uma relagio estreita com o problema social.
Sendo assim, o analfabetismo era visto como resultado de uma
disparidade social, associada 4 pobreza.

O pensamento pedagdgico e a proposta de trabalho de Pau-
lo Freire para a alfabetizagio de adultos influenciaram diversos
programas de adultos e educagio popular pelo pais nos anos 60.
Estes programas tiveram a participagio de educadores do Movi-
mento de Educagio de Base — MEB, ligado a Conferéncia Na-
cional dos Bispos do Brasil — CNBB, dos Centros de Cultura
Popular — CPCs, organizados pela Unido Nacional de Estudantes
— UNE e dos Movimentos de Cultura Popular. Com a reunido de
tais organizacoes, o governo federal sofreu pressio para apoiar e
estabelecer uma coordenagio de iniciativas.
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No dia 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Base, Lei n° 4.024, mas que ainda ndo abordava a
educacio de adultos. Como resultado da pressio dos grupos po-
pulares, em 1964 aprovou-se o Plano Nacional de Alfabetizagio
com o intuito de implantar, em todo o pais, um programa de alfa-
betizagdo orientado pela proposta de Paulo Freire, que propunha
alfabetizar o adulto em trés meses a partir de palavras geradoras

que expressavam a realidade dos educandos.

Apés todo o processo de alfabetizacio, Paulo Freire garantia
que, de acordo com seu método, com o universo vocabular de dez
a vinte palavras o adulto seria alfabetizado nem que fosse de forma
rudimentar. Em continuidade ao uso das palavras geradoras, deve-
ria passar-se para a etapa seguinte, que era de utilizar temas gera-
dores com o intuito de levar o educando a se aprofundar na andlise
de seus problemas para, dai, se engajar em atividades comunitdrias
ou associativas. Os principios que norteavam a proposta de Paulo
Freire levaram a produgio de vérios materiais did4ticos que tinham
como objetivo problematizar a realidade vivida pelos educandos.

Em 1964, com o golpe militar, os programas de educagao
popular foram vistos como ameagas ao governo. Por este motivo,
s6 eram permitidos programas de alfabetizagio assistencialistas e
conservadores. Assim, em 1967, o governo lancou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio, o muito conhecido MOBRAL.

O Mobral era uma organizacio autbnoma com bastante re-
curso financeiro. Assim sendo, em 1969 ¢é langada uma campanha
massiva de alfabetizacdo. Foram instaladas vdrias comissdes mu-
nicipais responsdveis para sua execugio, mas todas controladas
pelo Mobral. As orientacoes metodoldgicas e os materiais did4ti-
cos tinham como base as experiéncias do inicio dos anos 60, mas
esvaziadas de criticidade e problematizacao.
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Durante a década de 70 aconteceu uma grande expansio do
Mobral por todo o territério nacional, resultando no Programa
de Educagio Integral — PEI, que condensava o antigo curso pri-
mdrio. Em paralelo, continuavam a ser reproduzidas as experién-
cias baseadas nas ideias de Paulo Freire.

J4 no ambito do governo, promulgou-se a Lei de Diretrizes e
Base n° 5.692, em 11 de agosto de 1971. Foi a primeira LDB a
tratar, de forma especifica, a educac¢io de jovens e adultos como
se apresenta em seu Capitulo IV — Do Ensino Supletivo, como
se apresenta nos artigos 24, 25, 26, 27 e 28 da Lei de Diretrizes
e Base n° 5.692.

13 Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade:

a) suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou con-
cluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para
os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Pardgrafo uinico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem organizados nos vérios
sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de Educagio.

Art. 25. O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a iniciagio no
ensino de ler, escrever e contar e a formagio profissional definida em lei especifica até o estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagao de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragio e regime escolar que se ajustem as suas finalidades
proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagao de rddios, televisao,
correspondéncia e outros meios de comunicago que permitam alcangar o maior niimero de alunos.
Art. 26. Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do nicleo comum,
fixado pelo Conselho Federal de Educagio, habilitando ao prosseguimento de estudos em cardter
regular, e poderao, quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitagao profissional de 2° grau,
abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere éste artigo deverdo realizar-se:

a) ao nivel de conclusio do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;

b) ao nivel de conclusio do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos.

§ 2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou reconhecidos indicados
nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos de Educagao.

§ 3° Os exames supletivos poderdo ser unificados na jurisdi¢io de todo um sistema de ensino,
ou parte déste, de acordo com normas especiais baixadas pelo respectivo Conselho de Educagao.
Art. 27. Desenvolver-se-ao, ao nivel de uma ou mais das quatro wltimas séries do ensino de 1° grau,
cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em complementagio da escolariza-
¢ao regular, e, a ésse nivel ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificagao profissional.
Pardgrafo tnico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagao darao direito a prosseguimento de
estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudo e atividades que os tornem equivalentes ao
ensino regular conforme estabelegam as normas dos vérios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovagdo em exames supletivos e os relativos a conclusdo de cursos de
aprendizagem e qualificagio serdo expedidos pelas institui¢des que os mantenham. (Brasil, 1971).
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Com a promulgagio desta lei, abre-se um leque, ainda que
restrito, para o desenvolvimento da educagio de jovens e adultos.
Esta educagio é permeada pela visdo tecnicista. E, segundo Paulo
Freire, uma educagio considerada bancdria, na qual o aluno ¢
uma tdbua rasa, na qual o professor insere todos os seus conhe-
cimentos.

Os pensamentos e ideais de Freire continuaram permeando os
trabalhos desenvolvidos em todo o pais que, na sua grande maio-
ria, eram desenvolvidos por iniciativa de movimentos sociais.
Uma concepgdo que estd presente até hoje entre os educadores
da educacio de jovens e adultos, que é o de incorporar a cultura e
a vivéncia dos educandos ao contetido estudado, trabalhando-se,
apesar dos indmeros desafios, com material diddtico que aborde
temas genéricos, que ndo permitem a identificacao dos alunos.

Nos anos 80 novas teorias sobre o estudo do aprendizado da
lingua escrita, com base na Linguistica e na Psicologia possibili-
taram novas propostas pedagdgicas para a alfabetizagao, possibili-
tando ao adulto a producido de uma escrita significativa.

Para os anos 1990 os desafios sio imensos. No ambito das
politicas educacionais, nada ou quase nada foi realizado. O go-
verno extinguiu em 1990 a Fundag¢do Educar, criando um grande
vazio no que diz respeito as politicas para este setor. Surge, neste
periodo, uma grande cobranga de reformulacio pedagégica, nio
s6 para a Educagio de Jovens e Adultos, mas para toda a Educa-
¢ao Biésica.

Em termos de lei, o governo aprova a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagio Nacional, Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996) que
inclui em seu corpo determinagées sobre a EJA, no Titulo III,
Artigos 4 e 5 onde reconhece este modo de ensino.
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TITULO III DO DIREITO A EDUCACAO E DO
DEVER DE EDUCAR

Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publi-
ca serd efetivado mediante a garantia de:

I — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusi-
ve para os que a ele nio tiveram acesso na idade prépria;
II — Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuida-
de ao ensino médio; [...]

III — Oferta de ensino noturno regular, adequado as
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢oes de acesso e permanén-
cia na escola;

IV — Oferta de educagao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condigées de acesso e per-
manéncia na escola;

[...]

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental ¢ direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidadio, grupo de
cidadaos, associagio comunitdria, organizacio sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico
para exigi-lo.

§1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime
de colaboragao, e com a assisténcia da Uniao:

I — Recensear a populagio em idade escolar para o en-
sino fundamental, e os jovens e adultos que a ele nio
tiveram acesso;

IT — Fazer-lhes a chamada publica;

III — Zelar, junto aos pais ou responsdveis, pela frequén-
cia 4 escola. (Brasil, 1996, p. . 8-9).

Por conta desta publicacio, e do Parecer 11/2000 com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens e

Adultos — DCN-EJA (BRASIL, 2000), o ensino da EJA ganha
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o reforco significativo, mas que se apresenta utdpico, porque o
investimento por parte do governo ainda ¢ incipiente. Este fato é
visto quando em 2002 o Governo Federal volta a enfatizar que a
EJA ¢ de responsabilidade dos Estados e Municipios e o Fundo de
Manuten¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental — Fun-
def e de Valorizagdo do Magistério ¢ direcionado para o Ensino
Fundamental, ndo sendo de responsabilidade do mesmo, destinar
recursos federais para a EJA.

Em 2003, a EJA voltou a ser pauta do Governo Federal
quando apresenta metas para erradicar o analfabetismo, criando
o Programa Brasil Alfabetizado — PBA (BRASIL, 2005), com o
objetivo de possibilitar os jovens e adultos a dar continuidade aos
seus estudos em um curto espago de tempo.

De acordo com o texto Brasil (2005):

O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territs-
rio nacional, com o atendimento prioritdrio a munici-
pios que apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo
que 90% destes localizam-se na regidao Nordeste. Esses
municipios recebem apoio técnico na implementagao
das ag6es do programa, visando garantir a continuidade
dos estudos aos alfabetizados. Podem aderir ao progra-
ma por meio das resolugdes especificas publicadas no
Didrio Oficial da Unido, estados, municipios e o Distri-

to Federal (BRASIL, 2005, p. 23).

Este programa busca fortalecer a educagio permitindo que os
alunos possam ter uma elevagio educacional individual, coletiva e
social em um pais tao cheio de desigualdades, visto que os alunos
alvo da EJA sdo excluidos do ensino regular por diversos motivos.
Permanece, entdo, um grande desafio pedagdgico e a luta para
que o governo assuma um papel responsdvel com tal publico.
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O Ensino da lingua inglesa e suas metodologias

Para falar do ensino de uma segunda lingua deve-se partir do
que a literatura diz sobre o que ¢ ensinar, aprender uma lingua e
inglés padrao. O ato de ensinar é muito complexo, sendo pautado
por vdérias teorias e, por isso, o professor deve refletir sempre sobre
esta agdo. O ensino pode ser visto de duas maneiras, como transfe-
réncia de conhecimentos, que possui uma implicagio pedagégica
e, facilitacdo de aprendizagem, que propicia a constru¢io de uma
relagido afetiva em sala de aula. Na percepgao de transferéncia de
conhecimentos costuma-se subestimar a capacidade cognitiva do
estudante, vendo-o como um ser passivo. Apesar de ser uma ideia
que ainda perdura até hoje, deve-se ter uma visao do ensino como
um ato de facilitar a aprendizagem. Nesta perspectiva, o aluno ¢é
visto como um ser ativo.

Atrelado ao ato de ensinar encontra-se o processo de apren-

der. Segundo Oliveira (2014):

O primeiro tem seu alicerce no pensamento de que
todo comportamento ¢ resposta a um estimulo. A teoria
behaviorista ainda hoje ¢ utilizada, pois existem pontos
positivos na teoria, como o estimulo, a fim de que o
aluno repita o que estd sendo ensinado. No momento
em que o professor faz um elogio, pode elevar a alta
estima do aluno. Contudo, por exemplo, em situagoes
onde o professor expoe de alguma forma o aluno, este
pode, por sua vez, acabar se retraindo. De acordo com
Chomsky (1967), o ser humano nio pode aprender
sempre com estimulo-reforgo.

Interessante pensar que um teérico behaviorista deu inicio a
reflexdo sobre a teoria cognitivista. Donald Hebb estava interes-
sado em compreender trés elementos essenciais para o ensino e
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aprendizagem, a preparacdo que é capaz de selecionar possiveis
respostas a determinados estimulos, a atenc¢io que diz respeito
a selegdo entre os inputs e, a motivacdo, que ¢ “definida em
termos da ativagio de um individuo e refletida em mensura-
¢oes fisioldgicas, como ritmo cardiaco e respiratério e atividade
de ondas cerebrais” (LEFRANCOIS, 2009, p. 192). Estes trés
elementos chamaram a atengio da psicologia Gestalt, que teve
uma importincia muito grande para as abordagens construti-
vistas, criando métodos centrados no aprendiz, como afirma

Lefrancois, esses métodos:

[...] refletem a crenga de que a informagcao significativa
¢ construida por ele, e no dada a ele. O ensino direto,
em contraposi¢io, implica abordagens mais voltadas
para o ensino centrado no professor. Os métodos do
construtivismo encorajam a aprendizagem pela desco-
berta, abordagens cooperativas dentro da sala de aula e
participagio ativa do aluno no processo ensino/aprendi-

zagem. (LEFRANCOIS, 2009, p. 210).

Existe uma distincia evidente entre as duas teorias e todo
professor. O professor de Inglés em especial, deve ter claro qual
teoria utilizar, sendo que, se utilizar a behaviorista estard vendo
o seu aluno como um ser passivo e colocando-se como o tnico
detentor do conhecimento. J4, se utilizar a teoria construtivista,
verd seu aluno como um ser capaz de participar do processo de
ensino e aprendizagem. Assim, além das teorias, o professor deve
ter clareza sobre qual concepgio de ensino de lingua deve per-
mear sua pratica pedagdgica.

Virias teorias foram construidas ao longo dos anos sobre a
lingua. Para Saussure (1916), por exemplo, a lingua ¢ um con-
junto de unidades que obedecem a determinados principios de
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funcionamento formando um todo coerente. J4 para Bloomfield
(1933), a lingua ¢ algo fisico, ndo possuindo nenhum fator psico-
légico. Chomsky (1998), por sua vez, afirma que a lingua ¢ um
conjunto de sentencas formadas por elementos (palavras e mor-
femas). O que deve ficar bem claro é que nio existe um conceito
que anule o outro, o que existe s3o concepg¢oes diferentes para
uma mesma questio, podendo cada uma delas ser mais ou menos
adequada ao ensino de linguas.

A partir do entendimento dos conceitos até agora apresen-
tados, o professor de inglés deve compreender o que conceito
de inglés padrio, ponto crucial de sua pritica. De acordo com
Oliveira (2014) nio existe um inglés padrao, mas sim, variedades
distintas, tanto nos paises onde é a primeira lingua, quanto nos
paises em que ¢ a segunda lingua. No entanto, este ¢ um mito que

persegue os professores de inglés.

Sendo assim, o professor deve refletir sobre sua prética e bus-
car a melhor abordagem para ensinar uma segunda lingua, até
porque, existem em torno de 40 teorias que discorrem acerca do
processo de aquisi¢ao de uma segunda lingua, como bem afirma

Vera Ldcia (1991).

A autora apresenta teorias que contribuem para que a aqui-
sicio aconteca, tais com: bebaviorismo — baseada no estimulo,
resposta e recompensa; aculturagio — que propée ao aprendiz
se apropriar da cultura do povo a qual se quer aprender a lin-
gua; a gramdtica universal — que defende a capacidade inata do
ser humano em aprender uma segunda lingua; hipdtese de inpur
— que refere-se & aquisi¢do inconsciente; hipdtese interacionista —
que propée como ponto de partida para o aprendizado o uso, s6
depois que aprendem a estrutura da segunda lingua; hipdtese de
output — que propde o uso como meio de ajuda na produgio; co-
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nexionismo — esta teoria se contrapde a teoria da capacidade inata
e, a teoria sociocultural — que reforca o fato de o sujeito aprender
conforme sua interagdo com outros individuos que dominam a
lingua se adquirida.

Outros fatores também devem ser levados em consideracio
quando se fala sobre a aquisicio de uma segunda lingua. A ida-
de, por acreditar que quanto mais jovem mais fécil torna-se a
aprendizagem; diferengas entre linguas, j4 que quanto mais se-
melhantes forem as duas linguas em suas estruturas melhor serd o
aprendizado; a interferéncia de uma lingua na outra, ao aprender
a segunda lingua o aluno acaba sofrendo influéncia da primeira;
a ordem de aquisi¢do dos morfemas, é possivel verificar que da
forma como se aprende a primeira lingua, acontece na segunda.
Como exemplo, se o aprendiz conseguiu uma aprendizagem sig-
nificativa de determinadas palavras no plural facilitard a aprendi-
zagem do plural na segunda lingua.

Portanto, o ensino de uma segunda lingua é complexo por
envolver um conjunto de agoes presentes, ou seja, a aprendiza-
gem nio acontece de forma linear. Ela pode ocorrer através da
repeticio, da aculturacio e outros, parecendo, as vezes tratar-se
de uma acio cadtica.

Por isso, o professor de lingua estrangeira deve estar prepa-
rado para o ensino do Inglés, ele precisa nio apenas conhecer a
lingua que vai ensinar, mas, também, como ensinar.

Documentos Norteadores: BNCC e DCRC

A Constituigao de 1988, em seu Artigo 210, aponta uma bus-
ca para se estabelecer “contetidos minimos para o Ensino Funda-

mental, de maneira que assegurasse a formagao bdsica comum”
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(BRASIL, 1988). Esta busca pode ser constatada com a elabo-
ragio dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998), Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs (BRASIL,
2013), culminando com a BNCC (BRASIL, 2017).

Os PCNg, criados em 1997, sob a gestao do ministro Paulo
Renato Souza, é um conjunto de documentos referenciais técni-
cos que embasavam a educagio de criangas e jovens brasileiros.
Estes documentos servem como biissola pedagdgica, norteando o
caminho que os professores e os sistemas de ensino municipais e
estaduais deveriam tomar em relagdo ao ensino de cada disciplina.
Possuem um cardter indutor e nio obrigatdrio, contribuindo para
a formagio continuada do professor, procurando contribuir com
a prdtica pedagdgica. “Foram elaborados de modo a servir de refe-
rencial para o seu trabalho, respeitando a sua concepgio pedagdgica
propria e a pluralidade cultural brasileira. Note que eles sdo abertos
e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada regido”, escre-

veu o ministro Paulo Renato Souza (BRASIL, 1997, p. 4).
A primeira publica¢io das DCNis foi no final de 1990, so-

frendo uma atualizagio em 2014, com finalidades diferentes dos
PCNs. Jd a LDB propée um conjunto de “principios, fundamen-
tos e procedimentos capazes de orientar as escolas brasileiras na
organizagdo, articulagio, desenvolvimento e avaliacdo das suas
propostas pedagégicas”, conforme descri¢io da resolugio do

Conselho Nacional de Educacio — CNE (BRASIL, 2013, p. 9).

As diretrizes tinham como objetivo maior fortalecer a auto-
nomia escolar e o projeto pedagdgico de cada escola. Elas pro-
jetavam uma base comum nacional e obrigatéria em relagio as
orientacoes e A organizacio das escolas. Em 2014, as diretrizes
foram atualizadas incluindo a educagio indigena, quilombola e
outras modalidades possibilitando assim a inclusio de todos no

sistema de educagao brasileiro.
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A BNCC apresenta-se como um documento diferente dos
anteriores, PCNs ¢ DCNs, por conta do seu objetivo principal,
que ¢ o foco nos direitos de aprendizagem. Os outros documen-
tos propdem uma formacio critica do cidaddo, um sistema de
ensino que busque equidade, a garantia dos direitos, o respeito
as especificidades regionais e a construgio de uma escola demo-
critica. A BNCC afirma que esses direitos sé acontecerdo se as
criangas e adolescentes aprenderem determinados conhecimentos
passiveis de aferi¢ao, através de instrumentos avaliativos. Para que
isso acontega, a base foi elaborada a partir de 10 competéncias
gerais a serem desenvolvidas ao longo da educagio bdsica (vide o
Infogréfico 1), norteando a estruturagio dos componentes curri-
culares da Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental (vide o In-

fogréfico 2).

No Infogrifico 1 tem-se as 10 competéncias: conhecimento;
pensamento cientifico, critico e criativo; senso estético e repertd-
rio cultural; comunicagio; cultura digital; autogestio; argumen-
tagao; autoconhecimento e autocuidado; empatia € cooperagao;
autonomia. De acordo com a base, estas competéncias se:

[...] inter-relacionam e desdobram-se no tratamento
diddtico proposto para as trés etapas da Educagao B4-
sica (Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Meédio), articulando-se na construgio de conhecimen-
tos, no desenvolvimento de habilidades, na formagio
de atitudes e valores, nos termos da LDB. (BRASIL,
2017, p. 9-10).
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Infogrifico 1 - Competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da
educagio basica

Fonte: Porvir.org
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Infografico 2 - Estruturagio dos componentes curriculares da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental

Fonte: Porvir.org

O Infogréfico 2 apresenta a organizagio dos componentes
curriculares, tanto da Educacio Infantil quanto do Ensino Fun-

damental. Diante desta estruturacio é possivel visualizar a preo-
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cupagio em garantir os direitos de aprendizagem que garantem as
criancas e adolescentes a construgio do processo de conhecimento.

A BNCC ¢ lei, portanto, seu uso é obrigatério em todas as
escolas brasileiras. O grande desafio ¢ levar os professores de to-
das escolas publicas e particulares a apropriarem-se do que estd
contido neste documento, compreendendo e incorporando suas
diretrizes  sua pritica. A Base também permite que cada Estado
inclua uma base diversificada, como contetido de histéria e geo-

grafia da regido ou tradigées especificas daquele estado.

Por este motivo, durante o ano de 2019 o Governo do Esta-
do do Cear4 reuniu representantes dos municipios, gestores (as),
professores (as), estudiosos (as) da educagao, para construir um
documento que apontasse caminhos para o curriculo das escolas
cearenses, que fosse vivo e prazeroso, assegurando uma aprendiza-
gem essencial e indispensdvel para todas as criancas e adolescentes
na idade certa, compromisso este, assumido pelo o Estado do
Ceard. Neste sentido, o referido documento procura fortalecer
o protagonismo dos (as) docentes, de seus alunos e alunas em
todo o estado, procurando construir uma sociedade mais justa,
equinime e igualitdria.

Metodologia

Esta pesquisa ¢ de cunho bibliografico, por basear-se em do-
cumentos e artigos norteadores, com o intuito de reunir informa-
¢oes e dados sobre o tema, pois, de acordo com Gil (2010, p. 29-
31), “a pesquisa bibliogréfica é elaborada com base em material j4
publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui
material impresso como livros, revistas, jornais, teses, dissertacoes
e anais de eventos cientificos”.
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Sobre pesquisa documental, o autor supracitado afirma, ain-
da, que “vale-se de toda sorte de documentos, elaborados com
finalidades diversas. [...] Se recomenda que seja considerada fonte
documental quando o material consultado ¢é interno 4 organiza-

¢ao” (GIL, 2010, p. 29-31).

Aderindo ao que afirma Gil, Michaliszyn e Tomasini (2008, p.
51), a pesquisa bibliogréfica e documental é “desenvolvida a partir
de referéncias tedricas que aparecam em livros, artigos, documen-
tos, etc.”. Por seu turno, Matins Jr. (2009) acrescenta as fontes
eletrdnicas aos documentos anteriormente apresentados, ao asse-
verar que a pesquisa bibliogréfica: “E o tipo de pesquisa na qual
o pesquisador busca em fontes impressas ou eletronicas (CD e ou
internet), ou na literatura cinza, as informagées que necessita para

desenvolver uma determinada teoria” (MATINS JR. 2009, p. 49).
Segundo Fonseca (2002):

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesqui-
sa bibliogrifica, que permite ao pesquisador conhecer
o que jd se estudou sobre o assunto. Existem, porém,
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas
publicadas com o objetivo de recolher informacoes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do

qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Quanto a abordagem do problema, a presente pesquisa é to-
talmente desenvolvida pelo método qualitativo, nio realizando ne-
nhuma andlise de cardter quantitativo. De acordo com Silva e Me-
nezes (2005, p. 20), a pesquisa qualitativa “considera que hd uma
relacdo dindmica entre o mundo real ¢ o syjeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em ndmeros.”. Richardson (2008, p.
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79) caracteriza a pesquisa qualitativa como aquela que “nio pre-
tende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas”.

No intuito de responder os questionamentos levantados so-
bre o tema foi feito uma revisio de literatura. Foram selecionados
os artigos ¢ os documentos norteadores para a leitura e iniciado
o trabalho de pesquisa. A escolha dos autores pautou-se na rele-
vancia do conhecimento que os mesmos possuem sobre o tema.

Anilise de Resultados da Pesquisa Documental

De acordo com a BNCC, os estudantes da lingua inglesa pre-
cisam desenvolver competéncias e habilidades a partir de uma
perspectiva de educacio linguistica consciente, critica e reflexiva.
Sendo assim, o estudante deve ter acesso a novos percursos acerca
do exercicio da cidadania ativa, permitindo-lhes vivéncias, “novas
formas de engajamento e participagio em um mundo social cada

vez mais globalizado e plural” (BNCC, 2017, p. 239).

Nesta perspectiva, o inglés nao deve ser visto como uma lin-
gua estrangeira, mas como uma lingua franca, que nio é exclusivo
aos falantes nativos. Com a expansio da lingua, o inglés desem-
penha um papel fundamental para a comunicagao internacional
difundindo as prdticas sociais no mundo digital.

O documento cearense, DCRC:

alimenta a perspectiva dialégica entre as habilidades e
competéncias gerais apontadas pela BNCC, em cada
ano de ensino do préprio componente. Além disso, a
construcdo dos conhecimentos que serio abordados no
componente curricular lingua inglesa desencadeia mo-
vimentos geradores de novas articulagoes com os demais
componentes, como Lingua Portuguesa, Histéria, Geo-

grafia e Artes (CEARA, 2019, p. 347).
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O componente curricular lingua inglesa elenca 88 habilidades
e 06 competéncias distribuidas em cinco categorias denominadas
eixos organizadores previstos na BNCC. As habilidades a serem
desenvolvidas estdo agrupadas em: eixo da leitura, que aborda as
préticas de linguagem na relagio leitor e texto escrito; eixo orali-
dade, que visa desenvolver as prdticas da linguagem com foco na
compreensio e na produgio oral; eixo escrita, que leva em conta
dois aspectos do ato de escrever, sendo um processo coletivo e/
ou individual; o eixo conhecimentos linguisticos, contemplando as
préticas de andlise e reflexdo sobre a lingua; eixo dimensio cultu-
ral, envolvendo reflexdes sobre a (re) construcio de culturas, a
interagio entre elas e a forma como os participantes vivenciam o
processo de construgdo de identi dades abertas e plurais.

Virios desafios e possibilidades apresentam-se como algo a
ser trabalhado. Como inicio de discussdo é necessdrio colocar em
pauta que a EJA nio é contemplada, na perspectiva de que o
Ensino Fundamental II ¢ realizado em 4 anos (6°, 7°, 8° e 9°)
e a EJA distribui-se em EJA III, que contempla 6° e 7° e EJA
IV (8° e 9°). Outro ponto importante ¢ que o ensino de lingua
estrangeira para EJA contempla espanhol no 1° semestre e inglés
no 2° semestre. Nestes dois primeiros pontos torna-se impossivel
contemplar todas as habilidades em tao curto espaco de tempo.

Outro desafio a ser enfrentado ¢ o fato de as turmas serem hete-
rogéneas, com alunos jovens e adultos causando um certo conflito
etdrio e dificultando, assim, a aprendizagem. Enquanto, os jovens
possuem uma certa relagio com a lingua inglesa devido as redes
sociais e a familiaridade com os jogos, os adultos praticamente nio
possuem nenhuma relacio com a lingua em seu dia a dia. Por outro
lado, existe toda a dificuldade que o adulto possui no aprendizado
de uma segunda lingua, como ¢ defendido por alguns autores.

LIA ROSA CERDA E JOSE WELLIN ON SOARES (Org.)



EXPERIENCIAS E PRATICAS NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO PARFOR - UECE

Por fim, existe a questdo de escolha do professor em trabalhar
na sala de aula de EJA, um ensino que contemple as habilidades
bdsicas apresentadas como direitos de aprendizagem. Se a lingua
inglesa tem como proposta ampliar os conhecimentos culturais e
sociais, o professor deve levar em consideragio o que estd propos-
to na DCRC ao planejar suas aulas. Vejamos:

No mais, ¢ imprescindivel mencionar que o ensino do
inglés nos anos finais do ensino fundamental, poderd
proporcionar aos seus aprendizes nao apenas os desen-
volvimentos das competéncias comunicativas, mas, so-
bretudo, o desenvolvimento da consciéncia linguistica e
da consciéncia critica a respeito da construgio social dos
seus significados no contexto local em que o seu falante

estd inserido. (CEARA, 2019, p. 349).

Sendo assim, o professor deve se apropriar das propostas con-
tidas na BNCC ¢ DCRC e buscar desenvolver estratégias que
contemplem as competéncias e habilidades contidas nos dois do-
cumentos, possibilitando uma aprendizagem significativa para os

alunos de EJA.

Conclusao

Ao fim deste trabalho fica a sensagio de que muito ainda pre-
cisa ser refletido e discutido para que a implantagio do DCRC
seja efetiva. Pensar que o objetivo presente nos documentos nor-
teadores ¢ a efetivacdo dos direitos de aprendizagem, traz intrin-
seca a necessidade de desenvolver estratégias que possibilitem a

efetivagiao desses direitos.

A EJA ¢é uma modalidade que possui um diferencial, que ¢é
possibilitar aqueles que nao foram alfabetizados, ou nao conclui-
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ram seus estudos na idade certa, a dar continuidade aos mesmos.
Por isso, as salas sao heterogéneas dificultando a aprendizagem.
No entanto, sé pelo fato de desafiarem-se na busca de algo que
era tdo distante, que indica uma motivagio intrinseca, ji diminui

os obstdculos no processo de aprendizagem.

Se para os outros componentes curriculares o professor deve
buscar estratégias que facilitem o aprendizado, para a lingua es-
trangeira, que nio faz parte do cotidiano dos alunos, deve-se en-
tdo, haver mais afinco, visto que sao muitas habilidades a serem
adquiridas em um curto espago de tempo.

No mais, os desafios para a implantacio do DCRC nio de-
vem nunca desmotivar o professor no sentido de buscar desenvol-
ver as habilidades minimas, uma vez que sao vérias as possibilida-

des de intermediacio do aprendizado.

Por fim, na conclusio deste trabalho, permanece aquele sen-
timento de busca por mais conhecimento e aprofundamento em
relagdo ao tema e, consequentemente, a esperanga de que existe
um percurso longo a ser percorrido. Percurso este, que leva ao
aprendizado.
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